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Resumo

sta tese de doutorado situa-se na linha de pesquisa da Histéria e Historiografia da

Educacgdo, insere-se na subdrea da Histéria das Instituicdes Escolares e Impressos
Pedagdgicos, centra-se na andlise das intervencoes legais, das reformas do ensino primario
mineiro, com a prescri¢do do uso dos impressos: manuais pedagdgicos e periddicos, como
dispositivos eficientes no intuito de colocar em circulagdo as propostas da Escola Nova, no
periodo de 1932 a 1946, no fazer do Grupo Escolar de Ibid. O recorte temporal corresponde ao
ano de 1932, ano de criacdo e instalacdo do Grupo Escolar de Ibia e marco do Manifesto dos
Pioneiros da Educacao, e 1946, ano de renomeacdo do Grupo Escolar de Ibi4, que passou a se
denominar Grupo Escolar Dom José Gaspar. O objetivo da pesquisa € compreender o sistema
de prescri¢do, circulacdo e assimilagdo das ideias pedagdgicas a partir dos impressos
educacionais como forma de perceber as tensdes no processo de apropriacdo e reapropriacao
das teorias pedagdgicas e das praticas de ensino no cotidiano do Grupo Escolar de Ibid, no
periodo delimitado de estudo. Nosso desafio € perceber a cultura escolar a partir das prescri¢coes
e das relagdes intraescolar entre as ideias pedagdgicas, enquanto teoria, € as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos diferentes atores: professores, diretores e inspetores,
envolvidos na dindmica entre o prescrito, o lido e o possivel a partir do movimento renovador,
disseminado pelos impressos educacionais. Nossa tese se constitui entre o prescrito € o
realizado, pois contradi¢des revelam que os ideais escolanovistas ocorreram muito mais no
campo das ideias do que no das praticas. Assim, o problema de investigacao se fundamenta nas
tensdes entre as teorias e as praticas pedagdgicas e/ou praticas de ensino que ganham relevancia
através das formas com que a cultura escolar vai se constituindo a partir do movimento
escolanovista nos Grupos Escolares, especificamente no Grupo Escolar de Ibi4, no Tridngulo
Mineiro. Trata-se de uma pesquisa sob a Gtica analitica das fontes, levantadas por meio da
articulagdo das informagdes sincronicas e diacrdnicas entre o singular e o universal, e das
relagdes de reciprocidade e determinacdo entre as esferas: nacional, regional e local. A
investigacdo se desdobrou como pesquisa bibliogrifica e documental, contou com dados
quantitativos e qualitativos obtidos na consulta das fontes documentais e iconograficas com uso
de fontes primdrias e secunddrias submetidas a andlises explicativas ancoradas na histéria
cultural. O estudo busca captar as estratégias tracadas para formar e/ou preparar os professores,
a partir de concepgoes tedrico-metodoldgicas que fundamentavam os métodos mais modernos
a serem aplicados na educac¢do. Partimos dos manuais didaticos: Diddtica da Escola Nova, de
Alfredo Miguel Aguayo e a A técnica da pedagogia moderna, de Everardo Backeuser, sendo
esses as principais referéncias de leituras dos professores do Grupo Escolar de Ibid, no periodo
em estudo, além da Revista do Ensino, os quais buscavam promover o escolanovismo. Os
resultados da pesquisa apontam que os manuais pedagégicos e a Revista do Ensino ajudaram a
estimular de forma consciente e/ou inconscientemente nos profissionais dessa instituicao uma
mudanca de mentalidade na forma de conceber a crianga, o ensino e o conhecimento. Conclui-
se que tais impressos contribuiram significativamente para o processo de renovacio
pedagégica, mesmo que de modo gradual, na transi¢do e/ou pequenas modificacdes da cultura
escolar, do Grupo Escolar de Ibi4.

Palavras chaves: Grupo Escolar de Ibia, Escola Nova, Manuais Pedagogicos, Revista do
Ensino.



Abstract

his doctoral thesis is located in the research line of the History and Historiography of

Education, it is inserted in the subarea of the History of the Educational Institutions and
Pedagogical Principles , and one enters the analysis of the legal interventions, the reforms of
primary education in Minas Gerais, with the prescription of the use of printed matter:
pedagogical and periodical manuals, as efficient devices in order to put in circulation the
proposals of the New School, from 1932 to 1946, in the making of the Ibid School Group.The
time cut corresponds to the year 1932, the year of creation and installation of the Ibia School
Group and the landmark of the Manifesto of the Education Pioneers, and in 1946, the year of
renaming the Ibid School Group, which was renamed the Dom Jose Gaspar School Group .The
objective of the research is to understand the system of prescription, circulation and the
assimilation of pedagogical ideas from the educational forms as a way of perceiving the
tensions in the process of appropriation and reappropriation of the pedagogical theories and of
the teaching practices in the daily life of the School Group of Ibia , within the defined period
of study. Our challenge is to perceive the school culture from prescriptions and intra-school
relations between pedagogical ideas, as a theory, and the pedagogical practices developed by
the different actors: teachers, directors and inspectors, involved in the dynamics between the
prescribed, read and the possible from the movement, disseminated by educational forms. Our
thesis is between prescribed and performed, for contradictions reveal that ideal New School
occurred much more in the realm of ideas than in the s practice. Thus, the research problem is
based on the tensions between theories and pedagogical practices and / or teaching practices
that gain relevance through the ways in which the school culture is constituted from the
Escolanovista movement in the School Groups, specifically in the School Group of Ibi4, in the
Triangulo Mineiro. It is a search under the analytical perspective of sources, raised through the
articulation of synchronic and diachronic information between the singular and the universal,
and the relations of reciprocity and determination between the spheres: national, regional and
local. The research has unfolded as bibliographical and documentary research, counted with
quantitative and qualitative data obtained in the consultation of documentary and iconographic
sources with the use of primary and secondary sources submitted to explanatory analyzes
anchored in cultural history.The study seeks to capture the strategies drawn to train and / or
prepare teachers, based on theoretical and methodological concepts that supported the most
modern methods to be applied in education. We start from the textbooks: Teaching the New
School, Alfredo Miguel Aguayo and The technique of modern pedagogy, Everardo Backeuser,
these being the main references of readings School Group of teacher Ibid in the period under
study, as well as magazine Teaching, which sought to promote the New School. The results of
the research indicate that the pedagogical manuals and the Journal of Teaching helped to
stimulate consciously and / or unconsciously in the professionals of this institution a change of
mentality in the way of conceiving the child, teaching and knowledge. It is concluded that these
forms contributed significantly to the process of pedagogical renewal, even if gradually, in the
transition and / or small modifications of the school culture, of the Ibid School Group.

Keywords : Ibid School Group, New School, Pedagogical Manuals, Teaching Magazine.
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A curiosidade dos alunos fica em continua renova¢do
quando a classe é levada a fazer uma excursdo. A
deslocacdo do seu ambiente normal da escola para novos
horizontes, um museu, uma fdbrica, um jardim, outra
escola, etc. é uma verdadeira visdo cinematogrdfica com
uma repetida chamada a atividade do instinto da
curiosidade.

— EVERARDO BACKHEUSER, 1936
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INTRODUCAO

sta pesquisa, no campo da Histéria e Historiografia da Educacdo, insere-se na

subdrea da Historia das Institui¢des Escolares e Impressos Pedagdgicos e centra
na andlise das intervencdes legais através das reformas do ensino primdrio mineiro, com a
prescricdo do uso dos impressos, manuais pedagdgicos e periddicos, como dispositivos
eficientes com o objetivo de colocar em circulagdo as propostas da Escola Nova, no periodo de
1932 a 1946, no fazer do Grupo Escolar de Ibid'. O trabalho de investigacdo cientifica busca
responder questdes relacionadas aos saberes e fazeres da escola publica primdria mineira, na
primeira metade do século XX, abarcando dois planos: o das ideias pedagdgicas e o das praticas
pedagégicas. Assim, analisaremos as ideias pedagdgicas prescritas nas normas baixadas por
autoridades estaduais para o ensino primario, no que concerne as leis, regulamentos, programas
e métodos de ensino. E no plano das praticas com o foco na trajetéria do Grupo Escolar de Ibia,
atendo-se aos processos de circulagdo e apropriacdo das ideias que fundamentam as acdes
pedagogicas dos profissionais diretamente ligados a prética do ensino, quanto aos aspectos dos
conteudos trabalhados, dos métodos e técnicas de ensinos utilizados, dos manuais escolares
consultados, ou mesmo a auséncia desses. Para tanto, concebemos o conceito de ideia

pedagoégica como o descrito por Saviani (2007, p.6)

Por ideias pedagégicas entendo as ideias educacionais, ndo em si mesmas, mas
na forma como se encarnam no movimento real da educacio, orientando e,
mais do que isso, constituindo a prépria substincia da pratica educativa. Com
efeito, a palavra “pedagogia” e, mais particularmente, o adjetivo “pedagdgico”
tem marcadamente ressonancia metodolégica denotando o modo de operar, de
realizar o ato educativo.

Os manuais didaticos e os periédicos, como a Revista do Ensino?, foram utilizados como
instrumentos pedagdgicos com o objetivo de pdr em circulacdo as propostas para a

moderniza¢io® educacional, no periodo em apreco. Ao mesmo tempo que, enquanto fontes

' O Grupo Escolar de Ibi4 foi criado e instalado em 1932 e se configura como importante institui¢éio de ensino
publico primério no municipio de Ibid, regidao do Triangulo Mineiro, estado de Minas Gerais.

2 Impresso oficial de extrema importancia para a histéria da educagfio mineira que circulou de forma intermitente
1925 a 1971.

3 O objetivo de modernizar o estado mineiro foi parcial, pois a modernizacdo ndo dependia sé da escola, mas
também de mudancas nos contextos sociais e nas mentalidades dos sujeitos histéricos. Os ideais de modernidade
difundidos sempre se misturaram com elementos de uma sociedade tradicional, conservadora, agrario-exportadora,
oligdrquica e cuja maioria da populacdo residia no campo. Acrescentemos a essa conjuntura a lentiddo na
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histéricas evidenciam as tensdes entre as prescricdes e as possibilidades praticas, como
analisado no cotidiano escolar do Grupo Escolar de Ibid. Essas tensdes tomam forma concreta
nas realizacdes subsequentes as agdes educacionais republicanas, equilibrando-se entre a
criacdo de polos irradiadores de inovagdes e as dificuldades para implementacdo efetiva destas
novas praticas pedagdgicas.

Este estudo se fundamenta nas tensOes entre as teorias e as praticas pedagdgicas que
ganham relevancia através das formas com que a cultura escolar* vai assumindo a partir dos
grupos escolares, especificamente no Grupo Escolar de Ibid no Tridngulo Mineiro e nas tensdes
a partir da materialidade das novas propostas pedagdgicas em circulacio nas primeiras décadas
do século XX. Pois, tais tensOes representam as possibilidades de revelacdo dos métodos e
metodologias de ensino, da cultura dos objetos e mobilidrios, as formas de apropriacao das
teorias e a probabilidade de sua materialidade pelos sujeitos que lhes deram vida e sentido.

Nosso desafio € compreender a cultura escolar do Grupo Escolar de Ibid a partir dessas
tensoes e das ligacdes entre as ideias pedagdgicas, enquanto teoria, e as praticas desenvolvidas
pelos diferentes atores: professores, diretores e inspetores, envolvidos na dindmica entre o
prescrito, o lido e o possivel a partir das novas ideias pedagdgicas disseminadas pelos impressos
educacionais. Nossa tese se constitui entre o prescrito e o realizado, pois contradi¢cdes revelam
que os ideais escolanovistas ocorreram muito mais no campo das ideias do que no da prética.

Essas tensoes evidenciam problemas que afetam o ensino e a orientacio metodoldgica
de forma complexa e variada: instalagdes deficientes, escassez de recursos didéticos
(mobilidrio, equipamento escolar e livros), além de professores sem a necessaria formagao
técnico-pedagdgica. Os escassos esforcos do Estado em efetivar os principios da Escola Nova
e formar um corpo docente para tal ndo eram os Unicos motivos para materializar os
fundamentos escolanovistas. As contradi¢des se instalam no tempo de maturagdo, de mudancga
de mentalidade, de concepc¢ao e/ou compreensdo dessa nova forma de conceber o mundo e a
educacdo. Assim, nosso estudo acena para esse movimento de temporalidade prépria que

envolvem processos de mudanca de mentalidade, que, em seu desenvolvimento, evidencia

substituicdo de concepgdes antigas da escola dita tradicional por concepgdes tidas como mais modernas pelo
movimento da Escola Nova.

* O conceito de cultura escolar neste trabalho est4 pautado em Vifiao Frago 2002, o qual percebe a cultura escolar
como um conjunto de préticas proprias construidas em cada escola. Vale ressaltar que o que produz a cultura
escolar sdo as préticas singulares de cada Grupo Escolar. Sendo assim, as ideias prescritas apenas contribuem para
sua construgdo/constitui¢do, convergindo, assim, com a defini¢do de cultura escolar de Julia: “como um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de prdticas que permitem
a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagdo)” (JULIA, 2001, p. 10,).
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tensoes entre concepcoes e experiéncias praticas proprias.

Pois, apesar do governo mineiro insistir na homogeneizacao do ensino, 0 movimento
escolanovista foi um agente influente nas praticas de ensino do Grupo Escolar de Ibi4, mas nao
definiu suas acdes. A apropriacdo das ideias pedagdgicas circundantes ocorreu de maneira
singular, a partir da compreensdo, na forma de ler e apreender, bem como mediante as condi¢des
postas pelos professores, supervisores e diretores.

Partindo do pressuposto de que no interior do Brasil, especificamente em Minas Gerais,
nos anos 1930, o acesso ao conhecimento tanto para a formacdo de professores, quanto para o
aprimoramento dos inspetores, se tornava dificil, visto que as normas prescritas em contexto
nacional, se divergem para a perspectiva regional e local, muitas vezes os professores
precisavam se adaptar aos novos métodos e lancar mao de sua prépria compreensdo. Desta
forma, com poucos recursos oferecidos pelo estado iam construindo novas significagdes a
respeito da proposta da Escola Nova para o interior das Gerais.

Nessa perspectiva, refletimos sobre as normas legais determinadas pelo governo
mineiro, no esforco de definir os conhecimentos a serem ensinados e as praticas didatico-
pedagogicas, bem como os comportamentos e as finalidades do ensino. Contudo, buscamos
conhecer e compreender as ideias pedagdgicas, investigando como se efetivaram as diferentes
formas de circulacdo, assimilacdo e apropriacao das mesmas pelos diferentes profissionais da
educacgdo, inspetores, diretores, professores, e de que forma esses sujeitos utilizaram essas
orientagdes didatico-pedagdgicas em suas praticas cotidianas, no fazer do Grupo Escolar de
Ibié na regido do Tridngulo Mineiro em Minas Gerais.

Nosso objetivo geral foi compreender o sistema de prescri¢do, circulagdo e apropriagdao
das ideias pedagdgicas a partir dos impressos educacionais como forma de perceber as tensdes
no processo de apropriacdo dos saberes pedagégicos no fazer do Grupo Escolar de Ibia-MG,
entre os anos de 1932 a 1946.

Nesse periodo o movimento escolanovista estava sob a tutela do Estado, passando por
meio das reformas de ensino a influenciar toda a populacao em idade escolar. A Escola Nova
passa a ter uma dimensao politica forte. Com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em
1932, carta de principios desse movimento, os fundamentos escolanovistas ganham forca.
Ocorre, entdo, uma mudanga no tratamento dos problemas educacionais, que passam a ser vistos
de um ponto de vista técnico e cientifico, e a contemplar desde questdes tedricas e praticas do
ambito intraescolar até abordagens pedagdgicas mais amplas da perspectiva da escola renovada.

Assim, partimos do contexto histérico macro, dos aspectos politicos, econdmicos e

socioculturais do periodo em andlise, para refletir de que maneira os pensadores brasileiros e
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as autoridades mineiras se apropriaram dos principios da Escola Nova analisando qual seria o
papel do Estado e qual seu interesse na disseminag@o dos principios escolanovistas; rastreando
na legislacdo mineira e federal quais eram as prescri¢des oficiais para a realizacdo do ensino
primdrio; e explicitando os meios de propagacdo das novas ideias pedagdgicas, a nivel regional
e local, assim como seus contetiidos e significados. Assim pudemos considerar o processo de
disseminagdo das novas ideias pedagogicas em Minas, particularmente no Grupo Escolar de
Ibia.

Para tanto, algumas questdes perpassam todo o trabalho e marcaram de forma indelével
todo o percurso da pesquisa como referencial, escopo do estudo: de que forma o Grupo Escolar
de Ibia se apropriou e/ou materializou os principios escolanovistas, bem como seus métodos
e/ou metodologias de ensino? Como os profissionais da educagdo, inspetores, diretores e
professores, entorno do Grupo Escolar de Ibid, compreendiam essas novas diretrizes e qual o
seu papel na concretizacio dessas novas propostas de ensino? Como se processou a assimilacdo
e a apropriacao das novas ideias pedagdgicas? Houve ruptura, transformacéo, readaptacao ou
aproveitamento das tradicionais ideias didatico-pedagégicas? Como as ideias pedagdgicas
tradicionais passaram a ser entendidas ou tratadas pelos sujeitos envolvidos no cotidiano da
escola? Quais as estratégias utilizadas pelo Estado e as tdticas de resisténcia criadas pelos
sujeitos escolares no fazer da escola? De que forma os inspetores dialogavam com essa nova
metodologia de ensino? Como reagiram os pais? E o diretor? Como a escola organizou o
material pedagégico?

O interesse em pesquisar sobre tal tematica esteve diretamente relacionado a realizacao
de alguns estudos e as inquietudes que nos levaram a refletir sobre a teoria e a prética
pedagdgica no interior das escolas publicas primarias em Minas Gerais. Pois, a partir de
algumas constatacdes e/ou inquietacdes no Mestrado® em Educagdo da UFU, quando
desenvolvemos uma pesquisa na area da Histéria e Historiografia da Educagdo associada ao
contexto histérico e as circunstancias em que se deram as relacdes entre o ensino publico e
privado no municipio de Ibid-MG, podemos hoje afirmar que na conclusdo daquela nascia a
origem da problemdtica do projeto do doutorado ora apresentado como tese. Naquela
circunstancia avaliamos o periodo em estudo e chegamos a conclusdo que o reconhecimento da
educacdo como um direito teve, sem divida, um significado especial no contexto em que mais
da metade da populacdo do pais era analfabeta, sem acesso a escola. Contudo, a simples

existéncia de uma instituicdo de cardter publico ndo garante sua publicidade, ou seja, ndo €

5 Dissertacio de Mestrado, defendida em 2012 na Universidade Federal de Uberlandia - Do ensino piiblico ao
ensino privado: uma andlise da Escola Santa Terezinha em Ibid-MG (1937 a 1959).
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suficiente para que se constitua, de fato, como um espago publico. Isso porque, em determinadas
circunstancias, além de se tornarem vulnerdveis a influéncias externas que as desviam de seu
propoésito inicial, em sua grande maioria tais institui¢des nao apresentavam recursos fisicos e
humanos, profissionais qualificados para materializacdo de seus ideais.

Nesse sentido, nosso trabalho foi analisar o peso das normas, enquanto estratégia do
estado mineiro, em relacdo a execugdo das propostas pedagdgicas do ensino primério para o
Grupo Escolar de Ibid, assim como investigar de que forma essa instituicio de ensino
materializa tais propostas, e em que medida e com qual intensidade o modelo padrao foi
incorporado pelos diferentes sujeitos: professores, diretores e inspetores. Isto porque, se a
producdo de legislacdes escolares revela as apropriacdes dos diversos discursos, seja no ambito
politico, educacional ou econdmico, sdo os sujeitos que colocam em acgdo todo esse
ordenamento juridico, dando a ver o seu alcance, repercussdes e contradi¢des. As exigéncias de
cumprimento da lei, bem como as formas de esquiva e mesmo as tentativas de burlar os
preceitos legais, sdo mostras de como a legislacdo pode ser diferentemente apropriada pelos
sujeitos sociais que estdo sob a sua regéncia.

Nesse contexto, fez-se necessdrio elucidar as reais aspiracdes da rede publica/estatal de
ensino a luz da ideia de que nem sempre € possivel colocar em pratica o que é proposto pelos
ditames legais. Pois, apesar do governo mineiro insistir na homogeneizacdo do ensino,
propomos balizar em que medida o processo de ensino-aprendizagem do Grupo Escolar de Ibia
revela as contradi¢cdes entre a teoria e a pratica. Assim, ao estabelecermos tais comparagdes
entre as teorias pedagdgicas em andlise, consideramos o contexto nacional e regional, além das
especificidades locais, em termos politico, econdmico e sociocultural, os quais influenciaram
diretamente nas regularidades e desigualdades estabelecidas nessa institui¢do de ensino.

Para tanto, nos dedicamos a explorar as ideias pedagdgicas em circulacdo, no periodo
do recorte temporal de 1932 a 1946, ano de criacdo e instalacdo do Grupo Escolar de Ibid e
marco do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, e 1946, ano de renomeacgdao do Grupo Escolar
de Ibia, que passou a se denominar Grupo Escolar Dom José Gaspar. Desta forma, a delimita¢do
temporal vai ao encontro das fontes primdrias disponiveis, do objeto de pesquisa, e as
legislacdes correspondentes as Reformas de Ensino Primdrio®, principalmente no que se refere

a disseminacio da Revista do Ensino’, que teve papel crucial na divulgacdo das orientacdes

6 As Reformas mineiras das décadas de vinte e trinta estavam imbuidas do espirito escolanovista, adaptados aos
interesses e as contingéncias locais. Ndo havia entre elas uma ruptura, mas uma continuidade, marcada pela
ampliacd@o e aprofundamento realizados na reforma iniciada em 1927.

7 No periodo de 1925 a 1940 foram publicados mais de 175 nimeros da Revista do Ensino, em Minas Gerais. Em
1940 a publicagdo foi interrompida, sendo retomada apenas em 1946. Na década de 1970, ja no final de sua
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pedagdgicas entre os professores mineiros.

Nesse contexto, as reformas buscam alinhar-se aos ideais republicanos que perpassam
a primeira metade do século XX, positivismo, nacionalismo e liberalismo, e expdem os
principais valores desse periodo, como ordem, progresso, civilidade, civismo, racionalizagao,
higienizacdo, eugenia, dentre outros. Em sintese, tais reformas determinavam os horarios, as
atividades curriculares do programa de ensino e as instru¢cdes metodologicas, pelas quais os
professores deveriam se orientar para ensinar com eficiéncia. Prescri¢des e orientagdes
detalhadamente definidas, com relagdo aos hordrios e em cada contetido ou atividade, além do
programa a ser desenvolvido em cada ano do curso primario.

Assim, lancamos o exercicio de analise de como o Grupo Escolar de Ibié, no processo
de mudancga de paradigma, assimilou e apropriou as ideias pedagdgicas na primeira metade do
século XX, de forma que a problematizacdo das categorias de estudo se configurou no
transcorrer de nossa pesquisa, sendo necessdrio pensar ndo s6 o que foi representado, mas por
que foi representado de determinada maneira. Como debatido por Ginzburg®, é o préprio
universo cultural que nos interessava investigar, sobretudo as suas circularidades e
metamorfoses.

Contudo, vale ressaltar que, dentre os métodos de ensino, o método intuitivo, sem
sombra de dividas, foi uma tentativa de racionalizacdo do ensino nesse periodo, o qual, em
linhas gerais, procurava demonstrar a sua superioridade ao colocar os fatos e objetos para serem
observados pelos alunos. Com o método intuitivo novos materiais didaticos sugiram: pecas do
imobilidrio escolar, quadros negros, caixas para o ensino de cores e formas, quadros do reino
vegetal, gravuras, objetos de madeira, mapas, diagramas, caixas com pedras e metais, dentre
outros. Trata-se de uma verdadeira pedagogia do olhar, imagens, gravuras, objetos, relacoes,
tudo é dado a ver, em uma espécie de grande aula de li¢des de coisas, pois o principio da intui¢ao

exige o oferecimento de dados sensiveis a observacao e a percep¢ao do aluno.

Noés procedemos pela intuicdo todas as vezes que nosso espirito, seja pelos
sentidos, seja pelos julgamentos, seja pela consciéncia, conhece as coisas com
este grau de evidéncia e de facilidade que apresenta ao olho a visdo distinta de

existéncia, a Revista ainda se propunha como leitura de consulta continua. Em vérios de seus niimeros aparece a
recomendacio de que os professores e as bibliotecas escolares, os encadernassem sequencialmente, organizando-
os como colegdo de facil manuseio. Entre 1926 e 1930, periodo que corresponde a Reforma Francisco Campos, a
revista alcangou a maior regularidade de publicacdo de todo o seu ciclo de vida.

8 Carlo Ginzburg tem muito a contribuir com as intengdes que um estudo cultural histérico possui. Isto porque o
paradigma indicidrio certamente auxilia na investigacdo e descoberta de novas informacdes relevantes que
envolvem as praticas, pois “a histdria das praticas culturais €, com efeito, a mais dificil de se reconstruir porque
ela ndo deixa traco: o que € evidente em um dado momento tem necessidade de ser dito ou escrito?”” (JULIA, 2001,
p. 15). Sendo assim, diante da auséncia explicita de informagdes, qualquer mero detalhe pode se tornar uma pista
importante para a pesquisa.



21

um objeto. Assim, a intui¢do ndo ¢ uma faculdade a parte, ndo ¢ algo de
estranho e de novo na alma humana. E a prépria alma humana percebendo
espontaneamente o que existe nela ou em torno dela. (SCHELBAUER, 2003,

p-9)

No método intuitivo, os conhecimentos deveriam ser adquiridos a partir da observacao
das coisas e dos fendmenos, utilizando e desenvolvendo sistematicamente os 6rgdos dos
sentidos. Assim se desenvolveria o senso de observacao, a andlise dos objetos e fendmenos da
natureza e a capacidade da linguagem através da qual se expressa em palavras o resultado das
observacdes. Mas, pouco a pouco a pedagogia do olhar passaria a ser acrescida da pedagogia
do experimentar, énfase da Escola Nova. Ao intuir deveria entdo ser incorporada a atividade do

fazer, do provar, do vivenciar, o que exigiu modificacdes substanciais nas praticas escolares.

O ativismo foi um movimento internacional embora, sobretudo europeu e
norte-americano, que teve vastissima influéncia nas praticas cotidianas da
educacgdo. Provocando uma reviravolta radical na educacio, colocando no
centro a criancga, as suas necessidades e as suas capacidades; o fazer que deve
preceder o conhecer, o qual procede do global para o particular. (CAMBI,
1999, p. 513)

Nao por acaso a Escola Nova serd responsavel pelo otimismo pedagdgico, uma tentativa
de renovacdo da escola e da sociedade pelas novas ideias pedagdgicas. Ao transformar a escola
num espacgo de experiéncia social, de intensa vida civica, de cultivo da iniciativa individual, da
difusdo dos preceitos de higiene, ela se constitui num ambiente de formacao para vida pratica,
de forma a se adequar ao projeto politico modernizador da época, promovendo os vinculos entre
as propostas de inovacdo metodoldgica e a difusdo do idedrio republicano.

O movimento escolanovista representa a configuragdo das novas ideias motivadas pela
orientacdo médica, higi€nica, bioldgica, psicoldgica e socioldgica, no final do século XIX e
inicio do século XX. Estas ideias foram credenciadas pela pedagogia experimental como
ciéncia capaz de solucionar niao sé os problemas de ensino-aprendizagem, como também de
resolver os males sociais, desencadeando uma conjugacao de teorias, como que se coligindo
para servir de guia ao processo pedagdgico escolar, este também concebido como intrinseco ao
processo de modernizagdo da sociedade brasileira. Essas novas ideias relativas a preservagao
da saude, a educacdo fisica, civica e moral na escola e, por acdo da escola, passaram a ser
difundidas e aceitas. Iniciou-se o estudo racional das constru¢des escolares e de adaptacao do
mobilidrio destinado as criancas; discutiram-se delicadas questes relativas a fadiga dos
escolares, com reflexo nos principios de organizacdo de hordrios, tempos e espagos, €
organizacao dos programas de ensino. Alguns recursos didaticos também afloraram, bem como

literaturas especializadas e institui¢des voltadas para o estudo e conhecimento do fator humano
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no trabalho e no ensino, modificando tanto a concepcdo de infancia quanto as ideias sobre o
homem/cidadao.

Nessa perspectiva, a Escola Nova emerge em funcdo de dois fatores essenciais: a
modernidade com as mudancgas estruturais da sociedade, e a concepg¢do de infincia, que passa
ser objeto cientifico. Um dos principais pressupostos dessa tendéncia pedagdgica era renovar a
escola por dentro, dando énfase ao otimismo pedagogico. Todavia, € importante considerar que
a ideia do novo tem como principio romper com o tradicional. Uma Escola Nova no sentido de
escola diferente das que existiam, despontando em momento oportuno para o Brasil, pois a
Republica nasceu sob a égide da modernidade e requeria atender a organizacdo de uma nova

sociedade. Como bem afirma Lourenco Filho (1974, p. 17),

Esse singelo nome foi por alguns adotado para caracterizagdo do trabalho em
estabelecimentos que dirigiam e, logo também, por agremiagdes criadas para
permuta de informacdes e propagacdo dos ideais de reforma escolar. Mais
tarde, passou a qualificar reunides nacionais e internacionais, bem como a
figurar no titulo de revistas e séries de publicagdes consagradas ao assunto.
Dessa forma, a expressio escola nova adquiriu mais amplo sentido, ligando
ao de um novo tratamento dos problemas da educacio, em geral. Nao se refere
a um s6 tipo de escola, ou sistema diddtico determinado, mas a todo um
conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais do ensino.
Inicialmente, esses principios derivaram de uma nova compreensdo de
necessidades da infincia, inspirada em conclusdes de estudos da biologia e da
psicologia. Mas alargaram-se depois, relacionando-se com outros muito
numerosos, relativos as fungdes da escola em face de novas exigéncias,
derivadas de mudancas da vida social.

Cabia a escola formar os futuros trabalhadores em valores compativeis com 0s novos
principios morais e civicos. Lembrando que, no contexto nacional, do periodo em apreco, o
Brasil passava pela substituicio da mao de obra escrava pelo trabalho livre, atribuindo-se a
educacdo a tarefa de formar o novo tipo de trabalhador para assegurar que a passagem se desse
de forma gradual e segura. Era necessario formar homens entrelacando-se os interesses da
producdo e do comercio, evitando-se eventuais prejuizos aos proprietdrios de terras que
dominavam a economia do pais.

Nesse contexto, acreditava-se que as novas ideias pedagdgicas, preconizadas na Europa
e Estados Unidos ja no final do século XIX, e divulgadas em ambito nacional, mudariam as
praticas arcaicas e anacrdnicas, 0 que concorreria para instaurar em seu interior uma nova
cultura escolar, capaz de contribuir para a producdo de um novo homem para uma nova
sociedade. A formacdo escolar torna-se entdo necessdria, por isso fazia-se urgente a
reestruturacdo dos programas e dos procedimentos didéticos, pois os objetivos do trabalho

escolar, e ndo apenas suas técnicas, teriam de ser mudados. Nesse momento, ocorre a evolucao
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dos principios da arte de ensinar e dos relativos a organizacao interna das escolas.

Na constru¢gdo do conhecimento, o ensino livresco deveria ser substituido pela
experiéncia pessoal da propria crianga em contato com os objetos, a natureza e o raciocinio
abstrato dariam lugar aos exercicios, acdes e fatos. Seria preciso caminhar da intui¢do ao
conhecimento claro, ir da sensagcdo a elaboracdo abstrata, ou da intui¢do as ideias gerais e
empregar a acdo em todos os momentos e de diferentes maneiras. Porém, nos perguntamos: as
ideias e praticas da pedagogia tradicional foram expugnadas ou incorporadas a Escola Nova?
Como se deu a passagem da Escola Tradicional para Escola Nova? Houve rupturas, sujei¢ao
e/ou continuidade?

Para tanto, refletimos sobre as normas legais determinadas pelo governo mineiro e
investigamos como se efetivaram as formas de circulagdo e apropriagdo das mesmas pelos
diferentes profissionais da educacdo, averiguando de que forma os sujeitos responsaveis pelo
fazer do Grupo Escolar de Ibid, na regido do Tridngulo Mineiro em Minas Gerais, se
apropriavam dessas orientacdes diddtico-pedagdgica. Assim, iniciamos a pesquisa com uma
visita ao Arquivo Piblico Mineiro em Belo Horizonte, que nos causou grande frustragdo, pois
os documentos a partir da década de 1930 ndo estavam organizados para pesquisa. Contudo,
conseguimos na integra o acervo da Revista do Ensino digitalizado na Biblioteca Digital do
Arquivo Publico Mineiro. Na sequéncia fomos buscar os documentos do Grupo Escolar,
localizamos importantes documentos referentes ao Grupo Escolar de Ibia: Termo de Visita dos
Inspetores Regionais (1932-85); Inventario do Material Didético e Imobilidrio (1932-67); Atas
de Reunido de Professores (1937-49); Atas de Promog¢ao e Exames de alunos (1946-58).

Dessa forma, partimos dos documentos histéricos do Grupo Escolar de Ibid para analisar
a dindmica da escola como um todo e chegar as representagdes construidas e veiculadas na
época. Paralelamente, foi sendo analisada a legislagdo nacional do ensino primério e o0s
regulamentos e programas estaduais do ensino primario, com base no desenvolvimento de um
amplo levantamento bibliografico pertinente ao estado da arte acerca da histéria e da
historiografia da educacio nacional.

No acervo da Casa da Cultura de Ibia, encontramos o album histérico escrito em 1942,
além de valiosas fontes iconogréficas. Na visita realizada a 29* Superintendéncia Regional de
Ensino, em Patrocinio-MG, tivemos acesso ao livro de Termo de Posse (25/01/1931 a
15/03/1951) dos servidores do Grupo Escolar de Ibid. Assim, os aspectos locais foram sendo
relacionados com o contexto histérico em que se deram as praticas e constru¢des simbdlicas,
evidenciando os padrdes de relacionamento e semelhangas entre 0 macro € o micro.

A documentagdo usada na pesquisa foi ampla, para que se pudessem reunir elementos
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norteadores capazes de compreender o sistema de prescri¢cdo, circulacdo e apropriagdo das
ideias pedagdgicas como forma de perceber as tensdes no processo de apropriacio dos saberes
pedagdgicos no fazer do Grupo Escolar de Ibid-MG, entre os anos de 1932 a 1946.

Contudo, nosso maior desafio foi construir o objeto cientifico, nunca como objeto
isolado separado daquilo que lhe da significado. Para tanto, voltamos para a andlise dos
discursos pedagégicos que estdo materialmente dispostos nos manuais pedagdgicos’, e no
periédico produzido pelo Estado mineiro, a Revista do Ensino'?, sendo esses constituidos como
campos de saberes necessarios a pratica docente mineira no periodo em apre¢o. Partindo desses
suportes textuais, inferimos que seu cdédigo de leitura estd dado, nesse caso, no conjunto de
regras culturalmente enraizadas que compunham a crenga no impacto renovador do que era
proposto entdo como pedagogia moderna. Decifrar esses cddigos de leitura nos permitiu
explicitar as regras de uso prescritas para tais materiais impressos'' e compreender como neles
se dispdem e se organizam essa nova pedagogia que se propde a mobilizar a arte de ensinar.

Vale destacar que a Revista do Ensino foi uma importante fonte de pesquisa, pois como
6rgdo do Estado mineiro serviu de canal de comunicacdo do governo com os professores
chegando as mais longinquas cidades do interior de Minas. Foi criada com o objetivo de buscar
a exceléncia da pratica, bem como a racionaliza¢do dos processos pedagdgicos. A Revista do
Ensino buscava avaliar as praticas educativas, os objetivos, os conteudos, as tendéncias e as
concepgoes pedagdgicas, bem como a sistematizacio do trabalho docente, determinado por fins

e exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas, frutos de um contexto histérico maior.

9 “Os manuais did4ticos e seus autores ocupam posicio intermedidria no campo relacional pedagdgico, entrelacam
diferentes elementos culturais e interferem decisivamente no processo de formacgao institucionalizada. Nessas
fontes documentais estdo expressas as concepgdes tedricas balizadas pela possibilidade de uso em sala de aula,
reveladoras, portanto de uma apropriagdo tdtica para tornar o novo semelhante ao ji praticado. Sdo
simultaneamente, dispositivos modeladores de procedimentos e elementos estratégicos para a implementacdo de
politicas publicas que se pretendem inovadoras. Seus autores se apresentam como conhecedores do exercicio do
magistério — ocupagdo que ja desempenharam — e alinhados as novas concepcdes e, a partir dessas condigdes,
elaboram procedimentos para introduzir mudancas na pratica pedagogicas” (VALDEMARIN, 2010, p. 26).

10.“A Revista do Ensino é uma publicaciio especializada, cujas atengdes se voltam para os técnicos e professores
das escolas normais e primdrias. Entre seus objetivos estdo: divulgar as ideias escolanovistas, orientar,
instrumentalizar e incentivar o professor a aplicd-las, dar uma ideia do que vem sendo realizado no Estado com a
finalidade de renovar a escola (art. 37, dec. n°11.501/34.). De acordo com esses objetivos, embora divulgue
eventos como posse de secretdrios e outras autoridades do ensino, cursos, encontros, criagdo de novos servigos,
dados estatisticos a respeito da educagdo escolar em Minas e no Brasil, a maioria de seus artigos, aborda problemas
relacionados a crianga, a situacdo ensino-aprendizagem, ou relata atividades desenvolvidas nas escolas. Editada
pela Secretaria da Educac@o e Saude, sob a responsabilidade corpo técnico. Constitui importante veiculo de
divulgacdo das ideias escolanovistas junto ao professorado. Segundo fontes oficiais, ndo havia escola, por distante
que fosse que ndo a recebesse” (PEIXOTO, 2003, p. 267).

1 Ao tomar os impressos pedagdgicos como tema nos colocamos em um grande desafio, o de operar com vdrias
areas de fronteira, por exemplo, da linguagem e dos estudos da leitura em seus aspectos histéricos e socioldgicos.
Além dessas andlises, buscamos considerar as vérias formas de se ver uma mesma questdo, na tentativa de
compreender todos os sentidos em que a imprensa pedagdgica oficial foi utilizada.
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Os aspectos materiais € os protocolos de leitura, explicitos ou implicitos na Revista
foram concebidos para instruir os leitores no seu manuseio, leitura e estudo, visando, assim,
integra-los a um grupo de leitores pertinentes ao momento de reforma pelo qual passava a
educacdo no Brasil, e especificamente em Minas.

Segundo Chartier (1990), existem inimeras maneiras de se ler e compreender um texto.
Assim, ele nos alerta que é necessdrio reconhecer a pluralidade das leituras possiveis do mesmo
texto, em funcdo das disposicoes individuais, culturais e sociais de cada um dos leitores. De
acordo com Chartier, o livro diddtico ao conferir ao leitor a oportunidade da leitura, oferta
também, espaco para socializacdo e apreensao do que se foi lido, essa aquisicao da leitura pode
partir do individual para o coletivo ou vice-versa.

Portanto, os manuais didaticos também exerceram centralidade na transmissao da
educacdo formal, na exposi¢ao de conteido, métodos, técnicas, exercicios e acdes pedagogicas.
Nosso trabalho considera os manuais pedagdgicos citados como referéncia de leitura e estudo
nas reunides de formacdo continuada dos professores do Grupo Escolar de Ibia, bem como os
mais indicados pelos assistentes técnicos regionais no periodo: Diddtica da Escola Nova, de
Alfredo Miguel Aguayo, e A técnica da pedagogia moderna, de Everardo Backeuser. Através
destes pudemos constatar que a filosofia da Escola Nova se apresentou como uma possibilidade
de mudanca, tanto para os intelectuais liberais quanto catdlicos que, cada qual com suas
interpretacdes, acreditavam no seu potencial renovador.

Catolicos e liberais acreditavam na educacdo como um elemento regenerador e de
fundamental importancia para a construcdo de uma identidade nacional, e ambos elegeram a
matéria impressa como lugar de debate em defesa de suas premissas, fundamentadas pela
filosofia da Escola Nova. Entretanto, € plausivel supor que a Igreja cabia instituir um discurso
compativel com suas pretensoes, talvez até desejasse construir sua prépria versao da Escola
Nova, e institucionalizd-la mais préxima dos seus principios filosoficos e teoldgicos,
respeitando a sua visdao de mundo.

Nesse sentido, para uma compreensao da cultura escolar é fundamental analisar os
materiais, as legislagdes e a distribuicdo dos ambientes e das competéncias, mas também as
praticas dos personagens que produziram e vivenciaram essa cultura. Investigar a
implementacdo das reformas educacionais, bem como as resisténcias e as negociacdes entre 0s
saberes da experiéncia, e as exigéncias ditadas pelas normas, exige contato com os atores que
construiram e participaram dessa historia. Tais atores, no entanto, ndo estavam apenas imersos
no cotidiano escolar, suas praticas revelam influéncias de outros meios e outras culturas das

quais a escola ndo estd isenta.
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Assim, a cultura escolar, como afirma Julia (2001), ndo pode ser compreendida fora do
conjunto das relacdes que mantém com outras culturas que lhe sdo contemporineas, como a
cultura religiosa, politica ou popular, sendo estas relacdes pacificas ou ndo. Certamente, os
educadores e as préticas educacionais que buscaram implementar estao imbuidas de influéncias
de todas essas culturas, bem como os educandos que sofrem influéncia principalmente da
cultura familiar na qual estdo inseridos.

Nessa perspectiva, discorremos sobre as praticas como um desdobramento da
investigacao acerca dos saberes da escola, e os saberes da escola como desdobramento de suas
préticas, pois, a “racionalidade de uma acdo instrumental (prdtica) carrega consigo uma
racionalidade tedrica, onde se encontram os fins, os valores, as crengas que se pretendem atingir
ou vivenciar” (ARAUJO, 1991, p. 23).

Para corroborar nosso pensamento apoiamos em Dominique Julia (2001), que destaca a
ideia da cultura escolar como conjunto de normas e de priticas; normas que definem
conhecimentos a ensinar € condutas a inculcar, € um conjunto de priticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos. Normas e praticas
que sdo coordenadas as finalidades da educacio e que podem variar segundo as épocas, dentre
as quais se destacam as finalidades religiosas, sociopoliticas, econdmicas ou culturais (JULIA,
2001).

Nessa perspectiva, a cultura escolar € dindmica com a interferéncia direta dos sujeitos
envolvidos na tarefa educativa. No caso das reformas em estudo, a ampliacdo das atividades
docentes, a exigéncia de conhecimentos mais elaborados e complexos, e a vigilancia por um
ensino moderno e segundo 0s novos regulamentos provocaram mudancas no ambiente e na
cultura escolar que merecem investigacdes. Assim, a inspecdo escolar nesse periodo assume,
enquanto forma de fiscalizac¢do, papel importante como uma das medidas para se colocar em
prética os propodsitos de um controle mais intenso na educacdo, e uma certa unidade tedrico-
metodoldgica no ensino publico de um estado tao heterogéneo como Minas Gerais.

Dessa forma, avaliamos a cultura escolar mediante analise dos saberes e fazeres
escolares do periodo em apreco, sem perder de vista que a educacdo é parte integrante das
relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais dessa determinada sociedade. Ao situar
historicamente o objeto da pesquisa no contexto nacional, regional e local, realizamos um
estudo enfocando o conhecimento sobre um periodo de grande conturbagdo social, politica e
econdmica, momento em que a vontade de mudanca de romper com o antigo, arcaico e
tradicional, estabelecida por forca politica, transpos os portdes da escola e se instalou nos

métodos e técnicas do pensamento pedagdgico.
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Para tanto, fez-se necessario um exame atento das informagdes disponiveis, abrangendo
as suas diversas modalidades e articulando-as sincronica e diacronicamente, de modo que nao
deixdssemos escapar as caracteristicas e o significado do fendmeno investigado,
compreendendo a educacdo como um fendmeno concreto e as ideias pedagdgicas como reflexo
das complexas relagdes e determinacdes proprias da educacio brasileira.

Contudo, n3o nos interessava apenas reconstruir a trajetoria linear e evolutiva das
grandes tendéncias pedagodgicas que teriam marcado a historia da educacao no final do século
XIX e primeira metade do século XX. Mas em revelar as disputas travadas entre os diversos
representantes do movimento de dissemina¢do e implantacao das principais ideais pedagdgicas
legitimadas pelo Estado brasileiro, particularmente nos rincoes das Minas Gerais, no Grupo
Escolar de Ibia.

Embora ndo seja vidvel descrever toda a historiografia educacional € possivel relacionar
os estudos mais atuais e que tém tido uma circulacao maior entre os meios académicos referente
ao movimento de implanta¢cdo dos Grupos Escolares na primeira metade do século XX: Aratjo
(2005), (2006); Faria Filho (2000), etc. Assim, pode-se afirmar que os trabalhos mais recentes
da historiografia da educacao mineira produzidos t€m abordado questdes mais amplas para tal
andlise, por exemplo as relagdes interpretativas delineadas por Paula (2000); Nagle (2001) e
Peixoto (2003). Todas essas producdes tem contribuido significativamente para a compreensao
do fendmeno educativo no Brasil, contudo, igualmente importante s3o os estudos
historiograficos que se det€ém sobre questdes mais particulares como em Biccas (2008); Souza,
(2001).

A andlise do modelo escolar que balizou as iniciativas republicanas de
institucionalizacdo da escola em Minas Gerais indica a configuragdo de conjunto de elementos
articulados pelos preceitos de uma pedagogia moderna entendida como arte de ensinar. Para
citar alguns poucos exemplos de temdticas mais pontuais exploradas em trabalhos recentes
sobre o tema apontamos: Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil (SAVIANI, 2007); Historia
dos métodos e matérias de ensino - a escola nova e seus modos de uso (VALDEMARIN, 2010).

Nesse sentido, a imprensa também se apresenta com caracteristicas pedagdgicas e passa
a ser vista como um instrumento privilegiado para a constru¢ao do conhecimento, constituindo-
se em um guia pratico do cotidiano educacional e escolar, permitindo ao “pesquisador estudar
o pensamento pedagdgico de um determinado setor ou grupo social, a partir da andlise do
discurso veiculado e a ressonancia dos temas debatidos, dentro ¢ fora do universo escolar”
(CARVALHO, 2002, p.74 -75). Assim, a imprensa e os impressos escolares sao tomados como
categoria de andlise e objeto de pesquisa em: Choppin (2004); Silva (2003); Schelbauer (2007).
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Longe de proceder classifica¢des dos trabalhos existentes e de fazer um “estado da arte”,
os exemplos parciais dados acima t€m apenas o intuito de indicar a inexisténcia de estudos que
abordem especificamente as questdes da escola publica primdria mineira com énfase no campo
pedagégico por intermédio da materialidade dos impressos escolares que (re)significados pelas
praticas adotadas pelos diferentes autores: professores, diretores e inspetores envolvidos na
dindmica entre o prescrito, o lido e o possivel, a partir das novas ideias pedagdgicas
disseminadas, constituem um “jeito” proprio de fazer a escola nova, nos rincoes das Gerais.
Nesse sentido, pode-se dizer que essa auséncia ja justificaria a pesquisa aqui efetivada.

Dessa forma, tendo como principio o exposto acima, propomos na primeira secao desse
trabalho a caracterizacdo do estado de Minas Gerais no cendrio politico e socioecondmico,
desenvolvendo uma anélise da legislacao do ensino em nivel nacional e regional, os programas
e os regulamentos do ensino primadrio, no inicio do século XX, fazendo um intercdmbio do novo
modelo de educacgdo incorporado pela Escola Nova. O mapeamento histérico realizado nessa
secdo € fundamental para compreender o contexto nacional e regional no qual ocorreu a
circulagdo das ideias pedagdgicas, particularmente na regido do Tridngulo Mineiro, em Minas
Gerais, desde o inicio da Republica até o advento da Escola Nova. Com a pretensdao de
demonstrar que nesse processo houve contradicdes histéricas para a inser¢do da Escola Nova
no Brasil e em Minas, o que vai reverberar na interpretacdo dos professores, diretor e inspetores
regionais do/no Grupo Escolar e Ibia, no periodo proposto para essa pesquisa.

Na segunda secao buscamos compreender a relacdo do governo mineiro com 0s
docentes do ensino publico primério e o entendimento de educando, assim como a tarefa
moralizadora da escola e regeneradora da sociedade imposta as escolas no periodo em apreco.
Nesse sentido, buscamos captar as estratégias tracadas para formar e atualizar os professores
mineiros, a partir de concepcoes tedrico-metodoldgicas que fundamentavam os métodos mais
modernos a serem aplicados na educagdo, bem como analisar os impressos, manuais
pedagégicos e a Revista do Ensino como importante estratégia para ganhar a adesdo dos
professores para as principais ideias divulgadas pelas reformas educacionais. Buscamos
descobrir de que forma o campo pedagégico foi desenhado por intermédio da materialidade dos
impressos, € como a circulacdo e apropriagdo desses pode ser interpretada quanto a sua
concretude ou ndo, na pratica pedagdgica. Assim, as tensdes se constituem entre o geral e o
singular, o prescrito e o realizado, o lido e o apreendido, o possivel e o necessario, em um
movimento que revela as contradicdes entre as teorias e as praticas pedagdgicas no processo de
apropriacdo dos saberes pedagdgicos no fazer do Grupo Escolar de Ibi4.

Na terceira secao propomos analisar os manuais didaticos: Diddtica da Escola Nova, de
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Alfredo Miguel Aguayo e a A técnica da pedagogia moderna, de Everardo Backeuser, sendo
estes as principais referéncias de leituras dos professores do Grupo Escolar de Ibid, no periodo
em estudo. Através deles analisaremos de que maneira e em que intensidade a Escola Nova se
apresentou como uma possibilidade de mudanga, para assim compreender a cultura escolar a
partir das tensOes estabelecidas mediante a probabilidade de materialidade das ideias
pedagégicas em voga. Abordaremos os manuais didaticos e sua importdncia para a
compreensdo do fazer pedagdgico do Grupo Escolar de Ibid, apresentando aspectos
significativos e capazes de revelar diversas informacdes como: o tipo de conhecimento
selecionado para compor o conjunto de conteido a serem ensinados; as ideologias presentes na
disposicdo desses conteidos; e as orientacdes metodoldgicas.

Na quarta secdo analisaremos a Revista do Ensino como publica¢do oficial da Inspetoria
Geral da Instrucdo do estado de Minas Gerais, sob a influéncia das propostas da Escola Nova,
configurando como mais um instrumento de informacao e orientacdo para os professores sobre
os grandes temas da educa¢@o que estavam circulando no Brasil nesse periodo, de forma que a
materialidade desse impresso cooperava com o movimento de mudanga na cultura pedagdgica
do professorado do Grupo Escolar de Ibid, abrindo espacgos e incentivando a participacao dos
professores no processo de apropriacdo das novas metodologias. Ao intervir de forma efetiva
na formacao dos professores do Grupo Escolar de Ibid, como um de seus referenciais de leitura
e estudo no processo de apropriacdo do movimento escolanovista, a revista constitui-se como
estratégia de fundamental importancia para a disseminagdo, organizacdo e conformacao dos

novos métodos de ensino.
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SECAO 1: O PROCESSO DE DISSEMINACAO DO ENSINO PUBLICO
PRIMARIO: DA CIRCULACAO AS PRESCRICOES DAS IDEIAS
PEDAGOGICAS NOS RINCOES DAS GERAIS

ﬁ s transformagdes politicas e econdmicas na sociedade ocidental durante a
constitui¢io do Estado moderno'? trouxeram em seu bojo mudancas que afetaram

nao s6 a organizagao social e as préticas culturais, mas também os sistemas de representacao
que homens e mulheres tinham de si mesmos. Nessa perspectiva, a escola passa a incutir ideias,
valores, habitos e costumes civilizados para propagar um padrao social estereotipado que fosse
de interesse do capital. Assim, a elaboracdo do imagindrio através da escola plasma uma visao
de mundo modelando a conduta do aprendiz-cidaddo. A escola que surge nesse contexto serve
a um Estado centralizador, em meio a uma sociedade capitalista cujas leis'® regem o

funcionamento dessa forma histérica de organizacao.

A expressdo “escola publica” aparece inicialmente com o sentido de ensino
coletivo, ministrado por meio do método simultaneo, por oposicio ao ensino
individual, a cargo de preceptores privados. [...] A segunda acepcdo
corresponde 2 escola popular, destinada 2 educagio de toda a populagdo. E
com esse significado que no século XIX se difundiu a noc¢do de instrugio

N

publica vinculada a iniciativa de organiza¢do dos sistemas nacionais de
ensino, tendo como objetivo permitir o acesso de toda a populacdo de cada
pafs a uma escola capaz de garantir o dominio das competéncias relativas ao
ler, escrever e contar. (SAVIANI, 2005, p. 2-3)

Dessa maneira, a origem e o desenvolvimento da escola publica burguesa assumem
formas singulares de realizacdo do capital em distintas na¢cdes do mundo, sdo manifestacdes
peculiares que precisam ser apreendidas.

Nesse sentido, a transicdo do século XIX para o século XX no Brasil foi marcada por
mudancas politicas, culturais, econdmicas, sociais e pedagogicas. O advento da Republica, o
fim do escravismo, a imigracdo, a instalacdo de uma economia cafeeira e, mais tarde, a
urbanizacdo e a industrializa¢do, demandavam uma nova organiza¢do social presumida como
mais moderna, democratica e civilizada. Tais exigéncias alteravam significativamente a no¢ao

de cidadania e, nesse sentido, implicavam mudangas nos objetivos educacionais para a

12 Sobre o termo “moderno”, Le Goff (2013, p. 166) nos mostra suas contradigdes, ao considerar que se, por um
lado, o referido termo assinala a tomada de consciéncia de uma ruptura com o passado, por outro, ndo estd
carregado de tantos sentidos como os seus semelhantes “novo” e (substantivo) “progresso”.

13 “A legislacio é sempre expressio de determinados interesses, representando projetos de sociedade de
determinados grupos, mais especificamente daqueles que fazem valer seus interesses junto ao Estado”
(VIEIRA, 2008, p. 19).
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formacgdo de um sujeito que se adequasse a sociedade moderna.

Nesse contexto, configurou-se uma nova realidade social, mediante a implantacdo dos
ideais republicanos; um conjunto de fatores levou a expansido do ensino publico brasileiro,
desencadeando profundas transformagdes na forma de conceber a educacao. O projeto politico
e social republicano atribuia a educacdo um poder magico de transformacdo social como
elemento formador dos cidaddos. A exigéncia da alfabetizacdo para a participacdo politica
tornava a difusdo da instrucdo primadria indispensdvel para a consolida¢do do regime. Dessa
forma, a educagdo popular concebida como propaganda dos ideais republicanos contribuiu com
a expansio do ensino em todo o pais, de maneira que a escolarizagdo nesse periodo se tornou

uma bandeira politica do Estado'®.

A educagdo popular passa a ser considerada um elemento propulsor, um
instrumento importante no projeto prometeico de civilizagdo da nacdo
brasileira. Neste sentido, ela se articula com o processo de evolucdo da
sociedade rumo aos avangos econdmico, tecnolégico, cientifico, social, moral
e politico alcangados pelas nagdes mais adiantadas, tornando-se um dos
elementos dinamizadores dessa evolugdo. Por outro lado, responsabilizada
pela formacdo intelectual e moral do povo, a educag@o popular foi associada
ao projeto de controle e ordem social, a civilizagdo vista da perspectiva da
suavizagdo das maneiras, da polidez, da civilidade e da dulcificagdo dos
costumes. (SOUZA, 1998, p. 27)

Nessa conjuntura, no fim do Império e comeg¢o da Republica, delineiam-se os primeiros
tracos embriondrios de uma politica educacional estatal, fruto do proprio fortalecimento do
Estado, sob a forma de sociedade politica. Pois, até entdo, a politica educacional era feita quase
exclusivamente no ambito da sociedade civil, através do poderio da Igreja, de maneira que o
Estado brasileiro investe no processo de implantagdo de um sistema de ensino como forma de
responder as exigéncias e expectativas impostas por um conjunto de mudangas em ambito
nacional e internacional. Assim, aos poucos, vao se consolidando reformas que ampliariam o
projeto republicano. Mas, vale ressaltar, tais questdes ndo se convertem em um plano completo,
Unico e nacional.

O desafio colocado na Republica ante o fracasso da educacdo no periodo imperial

remete a discussdo da implantagao do ensino publico para os estados via federalismo, que faz

4“0 termo estado vem do latim status — verbo stare: manter-se em pé, sustentar-se. Mas na Antiguidade
Classica a expressao para designar o complexo politico-administrativo que organizava a sociedade era
status rei publicae, ou seja, situacdo de coisa publica, em Roma, e polis, na Grécia. Foi na Europa
moderna que surgiu a realidade politica do Estado nacional. Com Maquiavel, o termo Estado comegou
a substituir civitas, polis e republica, passando a designar o conjunto de institui¢des politicas de uma
sociedade de organizagdo complexa” (SILVA; SILVA, 2005, p. 115).
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persistir a descentralizacdo, de forma que coube aos estados a tarefa de materializar a
institucionalizacdo da instrucao publica através da escola graduada, o que se configura através
dos grupos escolares.

A funcionalidade marcante dos grupos escolares, sendo estes projetados para propiciar
uma formacdo integral (fisica, intelectual e moral) e obedecendo a principios de higiene e
salubridade, responde as exigéncias desse periodo, tornando-se compativeis com os anseios do

processo crescente de urbanizacao e industrializagcao do pais.

1.1 Antecedentes histéricos: processo de urbanizacio e disseminacio do ensino piblico
primario em Minas Gerais

Embora o processo de urbanizagdo em Minas Gerais comegasse a se concretizar na
primeira metade do século XX, a maioria da populacdo ainda vivia na zona rural, em pequenas
cidades, vilas ou aldeias. Dessa forma, o crescimento urbano!? irregular e moderado define a
economia mineira. Enquanto outros estados sofreram transformacdes estruturais diversificando
sua forma de producio, o indice e a direcdo da mudanca na economia de Minas foram menos
profundos, e a maioria da populacdo ainda vivia de acordo com ritmos de produgdo pré-
industriais. Todavia, com uma sociedade em migracao Minas também participaria da tendéncia
urbanizadora nacional, principalmente ap6s 1930.

Dessa maneira, de acordo com o exposto acima, podemos concluir que, embora o estado
mineiro apresentasse certas restrigdes ao desenvolvimento urbano-industrial, desenvolvia-se
em todo o pais uma tendéncia a se compreender o mundo mediante uma visao com pressupostos
seculares associados 2 ideia de progresso'®.

Nesse intuito, o progresso transportado pelas ferrovias tinha como principio ordenar os
lugares, alimentando o processo de urbanizagdo e o arranjo espacial das cidades, principalmente
na regido do Triangulo Mineiro, em Minas Gerais. Nesse sentido, impdem-se novas maneiras

de vivenciar o urbano, sob novas formas de relagdes de trabalho e produgdo, de maneira que as

15 Por crescimento urbano, comungamos com Lefebvre (1999, p.19), que compreende a revolucio
urbana como “[...] conjunto das transformacdes que a sociedade contemporinea atravessa para passar do
periodo em que predominam as questdes de crescimento e de industrializagdo (modelo, planificagio,
programacao) ao periodo no qual a problemadtica urbana prevalecerd decisivamente, em que a busca das
solucdes e das modalidades préprias a sociedade urbana passard ao primeiro plano. Entre as transformacdes,
algumas serdo bruscas. Outras graduais, previstas, concertadas”.

16 O ideal do progresso foi bastante difundido entre a burguesia brasileira e ganhou ainda maior inflexdo com a
Proclamacdo da Republica. O golpe partiu do setor militar brasileiro, que, naquele momento, era intensamente
influenciado pelos ideais positivistas de "ordem e progresso" importados da Franca. Com esse novo grupo no
poder, foram adotadas medidas econdmicas que visavam promover a industrializacdo e aumentar o crescimento
econdmico do pais, o que serviu como um alento as aspiragdes dessa nova burguesia operante, que almejava o
progresso ndo s6 em seus negdcios, mas também de suas localidades.
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mudangas espaciais implicavam, ao mesmo tempo, mudangas na sociedade e vice-versa. Os
trens deram a tOnica para o tempo métrico, que se tornam homogéneo no mundo dito ocidental,
e a energia elétrica mudou habitos. Em suma, o processo produtivo foi aos poucos mudando as
relagdes sociais e a concep¢ao de mundo.

Podemos, entdo, constatar um clima de efervescéncia intelectual e de agitacdes sociais,
reflexo das transformacdes pelas quais passava a sociedade brasileira e da consequente luta pela
recomposi¢ao do poder politico, ainda nas maos das oligarquias rurais representantes do modelo
agrario-exportador que configura o aspecto politico-econdmico do inicio do século XX. Nessas
circunstancias, Minas responde as exigéncias dessa nova fase histérico-social de mobilizagdo
popular, mediante o novo cendrio politico que se configura em todo o pais, e acena para
profundas mudancgas no ensino publico primario.

Dessa forma, no inicio do século XX foi realizada uma importante reforma na educacio
primdria mineira com a instalacdo dos grupos escolares. O modelo das escolas isoladas ndo
satisfazia mais a imperiosa necessidade de modernizagdo educacional. Os grupos ocupavam
prédios majestosos dando visibilidade ao ensino primdrio no Estado. Nessa fase promissora,
com Jodo Pinheiro!” como presidente da provincia, promove uma ampliacdo da rede escolar

reformando completamente o ensino.

Um aspecto muito interessante da Reforma Jodo Pinheiro — Carvalho Brito foi
o da preocupagdo dos seus elaboradores com os métodos de ensinar, para
facilitar aos alunos a aprendizagem. E comum, em situacdes tais, cuidar-se
excessivamente da elaboracdo de programas ou de normas burocriticas de
fiscalizacdo do ensino. Descura-se, por vezes, a parte metodoldgica,
importantissima; da educagdo. Geralmente os programas sdao bons, mais ou
menos adequados as condi¢des do meio a realidade material humana que deve
assimila-14. Os métodos, entretanto, com certa frequéncia deixam a desejar.
Para que os pedagogos mineiros possam apreciar objetivamente o que foi feito
neste particular, na Reforma Jodo Pinheiro — Carvalho Brito, (...) as
“Instrug¢des” que acompanharam o Decreto 1.9747 de 30 de setembro de 1906.
(MOURAO, 1962, p. 106)

A Reforma do Ensino Primario e Normal de Jodo Pinheiro, com a Lei n° 434 de 28 de
setembro de 1906 em seu art. 21, trata especificamente dos grupos escolares, sua organizacio
e estruturagdo. De forma que tal decreto-lei tem como marco a implantacdo dos grupos

escolares, o que contribuiria de forma significativa para a disseminacdo do ensino publico

170 presidente de provincia Jodo Pinheiro da Silva (1906-1908), empresdrio industrial e um dos mais expressivos
representantes do grupo republicano-positivista em Minas, racionalizou a estrutura do ensino primario, introduziu
nesse grau o ensino técnico, instaurou a figura do diretor escolar e criou a primeira escola normal da capital do
estado. Mas, sobretudo, enfatizou a questdo da relacdo entre ensino e trabalho, e no inicio do século, ja entrevia o
papel instrumental que a escola viria a assumir na preparago de recursos humanos para as atividades econdmicas.
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QUADRO 1: A expansdo dos Grupos Escolares na regido do Tridngulo Mineiro e Alto

Paranaiba:
Ano
de
. | Data do decreto de . ~
. - . . muni - Data de instalacdo

Designacéo Microrregides .. | criagdo do grupo

cipali do grupo escolar

- | escolar

zacd

0
Araxa Alto Paranaiba 1831 | 19/4/1911 28/9/1911
Uberaba Tridngulo Mineiro | 1836 | 29/7/1909 3/10/1909
Patrocinio Alto Paranaiba 1840 | 9/1/1912 1914
Prata Tridngulo Mineiro | 1848 | 8/7/1908 28/9/1908
Estrela do Sul Alto Paranaiba 1856 | 29/7/1921 *
Patos de Minas Alto Paranaiba 1866 | 23/12/1913 1913
Monte Alegre de Minas | Tridngulo Mineiro | 1870 | 23/1/1925 *
Sacramento Alto Paranaiba 1870 | 21/2/1922 15/8/1922
Carmo do Paranaiba Alto Paranaiba 1876 | 16/12/1913 1913
Coromandel Alto Paranaiba 1882 | 22/2/1932 *
Araguari Triangulo Mineiro | 1882 | 17/11/1908 17/4/1909
Monte Carmelo Alto Paranaiba 1882 | 5//5/1925 *
Frutal Tridngulo Mineiro | 1885 | * *
Uberlandia Tridngulo Mineiro | 1888 | 20/7/1911 1/7/1914
Ituiutaba Tridngulo Mineiro | 1901 | 22/12/1908 21/1/1910
Tuapaciguara Tridngulo Mineiro | 1911 | 28/1/1922 *
Conquista Tridngulo Mineiro | 1911 | 18/9/1917 1917
Sao Gotardo Alto Paranaiba 1914 | 29/1/1926 *
Ibia Alto Paranaiba 1923 | 22/2/1932 *
Rio Paranaiba Alto Paranaiba 1923 | 29/1/1926 *
Tiros Alto Paranaiba 1923 | 22/2/1932 *

Fonte: Elaborado por ARAUJO 2005, p-167, baseado em informacdes em Barbosa (1971) e Carvalho (1998).

Nesse contexto, a reunido das escolas isoladas foi aclamada em todo o estado como uma
“formula magica” para resolver os problemas do ensino primdario. Assim, no inicio da
Republica, as escolas isoladas deveriam ceder lugar, tanto na memoéria como na realidade
espacial, para os grupos escolares, mais racionais e abrangentes (FARIA FILHO, 2000). Nessa
Otica, o processo de escolarizacdo coincide com o de urbanizacdo e estruturacdo politica,
econdmica e cultural, como forma de controle dos conflitos sociais em meio a mudancgas pelas
quais passavam a sociedade mineira.

Diferentemente do espago ocupado pelas escolas isoladas, estruturado em sua origem
para atender a outras finalidades, domésticas ou religiosas, os grupos escolares deviam
significar a0 mesmo tempo um distanciamento desse mundo doméstico e religioso, a cria¢do de

uma nova cultura escolar que evidenciasse simbdlica e materialmente a vinculagdo da escola
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com o mundo secular, publico e urbano (FARIA FILHO, 2000).

As reformas urbanas buscaram conciliar as ideias sanitdrias com a ideia de
uma nova estética buscando-se ndo somente a higienizacdo como também o
aformoseamento das cidades. Pracas, ruas, edificios publicos, bairros,
moradias residenciais deveriam possibilitar um novo contexto de civilidade,
de maneira a enterrar o passado das doengas, moléstias, de ruas mal
demarcadas, de focos de perniciosidade moral. Dentre as inimeras
interferéncias nas cidades em fins do século XIX e inicio do XX, estiveram,
sem duvida, as edificagdes dos prédios escolares. (VEIGA, 2000, p. 409)

Entretanto, para criacdo desses grupos em Minas afirma Mourdo (1962, p. 143), “[...] o
nimero minimo de escolas para constituir um grupo escolar seria de quatro, caso em que
poderiam ser mistas. Cada escola deveria ter pelo menos a matricula de 45 alunos. Se houvesse
tais condi¢des, o governo poderia reunir em Grupo Escolar tais escolas”. Contudo, o modelo
dos grupos escolares foi sendo implantado a partir de Sdo Paulo, em 1893, tendo como base a
Escola Normal e a Escola Modelo, em Sao Paulo, mas nao se difundiu no mesmo ritmo em
todos os estados.

Caracteristica marcante dos Grupos Escolares na Primeira Reptblica € a arquitetura
projetada para a educagdo com a preocupacdo com a higiene. Sua arquitetura e sua organiza¢ao
serviram de simbolo da modernidade associados as forcas simbdlicas que compunham o
imagindrio social, a crencga na civilizacdo, e faziam parte de um conjunto de melhoramentos

urbanos, tornando-se denotativos do progresso de uma localidade. Como bem afirma Souza,

Os edificios dos primeiros Grupos Escolares puderam sintetizar todo o projeto
politico atribuido a educacdo popular: convencer, educar, dar-se a ver! O
edificio escolar torna-se portador de uma identificagdo arquitetonica que o
diferenciava dos demais edificios publicos e civis a0 mesmo tempo em que o
identificava como um espaco proprio — lugar especifico para atividade de
ensino e do trabalho docente. (SOUZA, 1998, p. 123)

Nesse sentido, a organizacdo pedagdgica toma uma formataciao do controle do espacgo,
tempo e contetido, a partir de um plano de estudo, do curriculo e da divisdo de tarefas atribuidas
ao porteiro, ao pessoal da limpeza, ao professor, ao diretor e ao inspetor. Com essa nova cultura

de organizagdo do trabalho no interior da escola, cada individuo assume o seu papel.

Constituindo-se como escolas graduadas, os Grupos Escolares aglutinavam
em mesmo edificio as antigas escolas isoladas, organizando a docéncia em
torno de séries escolares que passavam a corresponder ao ano civil e eram
concluidas pela aprovacdo ou retencdo em exame final. O ensino seriado e
sequencial substituia as classes de aluno em diferentes niveis de
aprendizagem, sob a autoridade tnica do professor, e era regulado pela
introdugdo da figura do diretor, oferecendo organicidade e homogeneidade a
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escolarizacdo e produzindo uma nova hierarquia funcional publica. (VIDAL,
2006, p. 08)

Pela primeira vez aparece na escola publica a figura do diretor, o ensino misto, bem
como alguns materiais didaticos, novidades nas escolas primdrias publicas. Ao diretor cabe a
busca da padronizacdo do ensino dentro dos Grupos Escolares em prol de uma uniformidade,
desde os prédios ao regulamento, com o intuito de criar um sistema de ensino unificado a
servico do Estado. Dessa maneira, a educacio se transforma num elemento fundamental para
formatar o “cidaddo republicano”, a partir da classificagdo homogénea dos alunos por idade, de
um edificio escolar préprio, da racionalizagdo e padronizagdo do processo pedagdgico,
inseridos nas transformacdes que configuram o mundo urbano moderno.

Nesse contexto, mesmo na quase impenetravel oligarquia, podia se sentir uma certa
tendéncia de modernidade, sinalizada por uma gradual substituicao nas camadas dirigentes em
favor de politicos mais progressistas. A ascensao de Artur Bernardes (1918-1922), no inicio
dos anos vinte, o governo de Melo Viana (1924-26), com propostas mais inovadoras, assumindo
também “o clima reinante no pais em favor da difusdo das escolas primarias, tornou Minas o

estado lider na divulgacao desse movimento” (WIRTH, 1982, p. 105).

A modernidade € uma consciéncia cultural que se propde como um projeto,
ou seja, algo que se lanca para adiante. Revela ideais, crencas e aspiragdes, 0s
quais, em suma, afirmam que cabe ao homem conhecer suas capacidades
como sujeito da histéria. A modernidade seria entdo um ideal que situa no
sujeito humano o projeto que ela faz de si mesmo, situa no sujeito humano o
destino de sua histéria, cabendo tdo somente ao homem e a sociedade buscar
tracar o seu destino, mas nele interferindo e avaliando-o. Nesse sentido, a
historicidade humana é posta como o lugar do homem, cabendo-lhe descobrir
na histéria o sentido de sua humanidade. (ARAUJO, 2007, p. 182)

Em 1926 assume, como presidente do estado de Minas, Antonio Carlos Ribeiro de
Andrada, que surpreendeu com um programa de feitio liberal, inovador para época,
aproximando-se das aspiracdes dos setores urbanos em ascensdo no pais. Sua proposta de
governo era voltada para a modernizacdo do campo institucional, em que se destacavam a
institui¢ao do voto secreto e do voto feminino, a justiga eleitoral, a reforma do ensino primario
e normal, a criagdo da Universidade de Minas Gerais e a aproximacdo com a Igreja. O carater
liberal e reformista do governo Antdnio Carlos atraiu os setores mais jovens e progressistas da

oligarquia, entre outros Francisco Campos.
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1.2 Legislacao educacional mineira: entre as prescricoes das novas ideias pedagogicas

No inicio do século XX advogava-se em todo o pais, especialmente em Minas Gerais, a
necessidade da extensao do processo de escolaridade como instrumento de
formagdo/conformacgdo do cidaddo. Por conseguinte, como vimos no topico anterior, em meio
ao processo de modernizacao € que se inserem as reformas em educagao, cuja referéncia serd o

8 em voga, desde a Primeira Guerra Mundial, nos paises europeus e nos Estados

escolanovismo'
Unidos, iniciando a chamada fase da educagdo redentora. Como forma de se garantir a unidade
de formacao por todo pais, os estados brasileiros buscam legitimar a sua intervencdo em todos
os setores da sociedade'®.

Nesse contexto, a legislacdo mineira constituiu-se como fruto de disputas e
compromissos no campo politico se relacionando direta ou indiretamente com as questdes
sociais as quais se aplicam. Todavia, as lutas em torno da legislacdo ndo se encerram com a
publicacdo destas, mas acontecem antes, durante e apds a sua instalacdo. Este €, portanto, um

processo dindmico e que envolve interesses diversos, sobretudo em um campo tdo importante

e conflituoso quanto o que envolve a educacao.

Nao se trata mais, apenas, de registrar nas leis criadas pelos homens a ordem
imutavel que os transcende, mas de criar uma nova sociedade, sobre a base de
novas leis; mas como esta sociedade nova deve ser, necessariamente,
composta de homens novos, o politico ndo se constréi apenas pelas leis, ele
deve se ampliar a construcio sistemdtica do novo cidaddo. (VALLE, 1997, p.
11)

Nesse sentido, em 1920, o entdo governador mineiro Artur Bernardes sancionou a Lei
800, de 27 de setembro, que reorganizou o ensino primario em Minas. Além de outras
providéncias, nessa lei as escolas primdrias passariam a ser classificadas em trés categorias:
escolas de primeiro grau, escolas de segundo grau e grupos escolares. Em 1925, no governo de

Fernando Mello Vianna, foi realizada uma reforma na Instrucdo Publica do Estado sob a

'8 Por influéncia das formulagdes de pensadores norte-americanos e europeus imbuidos de principios de
renovagdo pedagdgica, o movimento conhecido como Escola Nova surgiu no Brasil no inicio do século XX,
com a pretensdo de colocar o pais em sintonia com os desenvolvimentos tedricos e praticos que ja vinham
sendo implementados na drea da educagdo em outros paises.

19 Nesse sentido, merecem destaque a disseminacdo de uma vasta literatura estrangeira acerca da nova pedagogia
e as reformas empreendidas a nivel estadual. Fazem parte deste contexto: a Semana da Arte Moderna (1922); a
criagdo das ligas, no intuito de extirpar o analfabetismo no Brasil tendo em vista a questao do voto (Liga da Defesa
Nacional, Liga nacionalista do Brasil, Liga Nacionalista de Sdo Paulo); a criacdo da Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE), em 1924; a realizacdo das Conferéncias Nacionais de Educacdo (CNE) e das Conferéncias
Interestaduais; e as reformas em educacdo empreendidas pelos Estados mais proeminentes econdmica e
politicamente: Sao Paulo, Minas Gerais, Pernambuco, Bahia, Distrito Federal etc. (NAGLE, 1976).
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coordenacdo do Secretdrio do Interior, Sandoval Soares Azevedo, e instituida através de
decretos, como o Decreto n. 6.555 de 19 de agosto de 1924, que regulamentava o Ensino
Primério, e o Decreto n. 6.758 de 1° de janeiro de 1925, que dispunha sobre o Programa do
Ensino Primério. Os reformadores da educacdo de forma geral tinham em vista modernizar a
nacdo, e compreendiam a educagdo publica como um dos instrumentos de reconstru¢ao social
e de regeneragdo moral.

Porém, foi no governo de Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada que Francisco Campos
assumiu a Secretaria do Interior; logo apds sua posse como secretdrio em outubro de 1926,
Francisco Campos convocou os professores da rede publica mineira de ensino para um grande
encontro estadual. O Congresso de Instrucdo Piiblica®® foi realizado em Belo Horizonte, em
maio de 1927; iniciava-se naquele momento o movimento para criar em Minas um clima
favoravel a renovagao do ensino pretendida pelo governo.

A Revista do Ensino, n.21 de 1927, como podemos constatar na figura 1, expdem as
imagens de Antonio Carlos Ribeiro de Andrada e Francisco Campos como presidentes de honra
do I Congresso de Instru¢c@o Primdria do Estado de Minas Gerais, enfatizando a importancia do

evento na constru¢cdo de um novo caminho para a educacao mineira.

20 «Q [ Congresso de Instrugdo Primdria realizou-se em Belo Horizonte, de 10 a 18 de Maio de 1927, e contou
com a participagdo de aproximadamente 500 educadores: assistente técnicos, inspetores, diretores e professores.
Os objetivos parecem ter sido plenamente alcancados. O debate e as conclusdes do evento fornecem o eixo central
do Regulamento do Ensino Primdrio, que é publicado em outubro do mesmo ano, em formato de livro, no intuito
de garantir a sua mais ampla divulgacao entre os professores. Em dezembro do mesmo ano, a Diretoria de Instrucao
Publica edita os Programas de Ensino Primdrio estabelecidos pelo decreto n® 8094, de 22/12/27. Com essas
iniciativas editoriais, o reformador faz chegar ao professor os dispositivos legais que especificam os conteidos, as
normas e as doutrinas que deveriam balizar a pritica docente na sala de aula. Os programas publicados sdo
acompanhados de um Sumadrio Esquemdtico das Licoes da Escola Ativa pelo método Decroly, delimitando-se,
assim, o dambito doutrinario em que se escreviam as iniciativas propostas para a remodelacdo da escola” (BICCAS,;
CARVALHO, 2000, p. 70).
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FIGURA 1: Revista do Ensino: Primeiro Congresso de Instrucao Priméria do Estado de Minas
Gerais.

Primeiro Congresso de  Instruccao
Primaria do Estado de Minas
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Fonte: Revista do Ensino n.21,1927.

As discussoes realizadas no Congresso de Instru¢@o Publica sobre métodos de ensino e
problemas administrativos, permitiu conhecer a realidade dos professores mineiros, mas,
principalmente, prepard-los para a reforma que vinha organizando. Realizado o Congresso,
discutidas as teses, estava preparado o terreno para a execu¢do da reforma. Reunindo esses
materiais, elaborou-se uma nova legislac@o estadual ndo somente para o Ensino Primdario, mas
também para o Ensino Normal. Em outubro de 1927 foi Publicado o Regulamento do Ensino,
Decreto-Lei n° 7.970-A, de 15 de outubro de 1927 e, em seguida, os Programas do Ensino
Primério, Decreto-Lei n° 8.090, de 4 de dezembro de 1927. No ano seguinte publicaram-se o
Regulamento do Ensino Normal, Decreto-Lei n° 8.162, de fevereiro de 1928, os Programas do
Ensino Normal, Decreto-Lei n° 8. 225, de 11 de fevereiro de 1928, e o Regulamento da Escola
de Aperfeicoamento, Decreto-Lei n® 8987, de 22 de fevereiro de 1929.

Assim, o Regulamento do Ensino Primdrio, aprovado pelo decreto 7.970-A, de 15 de

outubro de 1927, efetivamente mira nos métodos de ensino e na finalidade educativa da
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instrucdo primdria, de maneira a atender as expectativas dos avancos realizados na drea da
pedagogia e da psicologia educacional, os quais foram aplicados no ensino durante o periodo
governamental de Antdonio Carlos, sob a orientacdo de Francisco Campos. Esse periodo
constitui uma fracdo importante da histéria da educagdo mineira e representa uma fase fecunda,
com a criacdo de uma reforma geral de métodos baseada na Escola Nova. Tais reformas
representam ainda o delineamento de um sistema em que a educacdo primdria passa a ter

importancia estratégica em fungao do avan¢o da ordem social que se pretendia formar.

Nessa acepg¢do, ainda agora se emprega. Nao se refere a um so tipo de escola,
ou sistema diddtico determinado, mas a todo um conjunto de principios
tendentes a rever as formas tradicionais do ensino. Inicialmente, esses
principios derivaram de uma nova compreensdo de necessidades da infancia,
inspirada em conclusdes de estudos da biologia e da psicologia. Mas
alargaram-se depois, relacionando-se com outros muito numerosos, relativos
as fungdes da escola em face de novas exigéncias, derivadas de mudangas da
vida social. (LOURENCO FILHO, 1974, p. 17)

Nessa perspectiva, na exposi¢ao de motivos que acompanham o regulamento do ensino
primario, Francisco Campos expunha os fundamentos de seu projeto educacional para o Estado,
conferindo a escola a tarefa de educadora da sociedade, ndo devendo sua atuagdo limitar-se ao
espacgo intraescolar, mas atingir as familias dos alunos e o meio social no qual estivessem

inseridas.

Constituindo manifestacdes concretas do processo de mudanga que se
verificava no Pais, as reformas estaduais de ensino refletem a influéncia do
“entusiasmo pela educagdo”, do “otimismo pedagogico” e, especialmente, da
“Escola Nova”, em vigor nos paises avancgados. (...) reforma mineira, de
Francisco, caracterizam-se por uma grande preocupagio no tocante ao aspecto
técnico-pedagdgico do sistema escolar. (PEIXOTO, 1983, p. 15)

Nesse sentido, a Reforma de 1927, mais ampla que a de 1925, atingia também os
professores ja em exercicio; foram feitos alguns investimentos em sua implementagdo, houve a
vinda de professores estrangeiros, a intensa utiliza¢ao da Revista do Ensino como divulgadora
dos principios da reforma e a criagdo de cursos de aperfeicoamento para professores, além do
acompanhamento pedagdgico realizado pelos inspetores. Assim, as reformas mineiras da
década de vinte estavam imbuidas do espirito escolanovista, adaptados aos interesses € as
contingéncias locais. Contudo, no havia entre as reformas uma ruptura, mas uma continuidade,

marcada pela ampliacio e aprofundamento realizados a partir de 1927, por Francisco Campos.
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O Regulamento do Ensino Primadrio, aprovado pelo Decreto n°7.970-A, de 15
de outubro de 1927. (...) As reformas tiveram em mira muito especialmente,
os métodos de ensino e a finalidade educativa da instrucdo primdria. (...) Os
progressos da Pedagogia e da Psicologia Educacional, foram decisivamente
aplicados, no ensino, durante o periodo governamental de Anténio Carlos, sob
a orientacdo competente do seu Secretdrio Francisco Campos. (MOURAO,
1962, p. 372)

A publicacdo dos regulamentos e programas foram acompanhadas de um intenso
processo de sensibilizacdo do professorado e, sobretudo, dos setores mais tradicionais da
sociedade mineira, notadamente a Igreja Catdlica, de grande penetracdo e influéncia em Minas.
De fato, a reforma trazia para o ambito do Estado a tarefa de controlar e executar as
modificagdes necessdrias. Procedeu-se a uma desoficializacdo do ensino particular. Assim,
embora o Regulamento do Ensino Primério estabelecesse trés possibilidades para este nivel de
ensino, as categorias publico, particular e particular subvencionados, sem duvida alguma a
escola primadria por exceléncia era escola publica criada e mantida pelo estado: escola leiga,
gratuita e obrigatdria na faixa dos sete aos quatorze anos.

Francisco Campos orientou e concentrou esforcos particularmente na formacdo e na
qualificacao de professores e na reestruturacao do Curso Normal. Como j4 explicitado, foram
pontos de destaque a vinda de professores estrangeiros e a ida de professores mineiros ao
estrangeiro, além da utilizacdo intensa da Revista do Ensino, que teve sua edicdo fortalecida,
como instrumento de orientag¢do e canal de comunica¢do com os professores de toda a rede de
escolas publicas dos municipios mineiros.

Desta maneira, Francisco Campos utilizou muitos postulados defendidos pelo
movimento da Escola Nova, promovendo uma profunda reforma educacional no estado de
Minas. Contudo, a escola de que tratava nao era a escola tal como j4 estava implantada, a escola
para atuar na sua “grande missao” de transformadora do social, deveria passar por uma ampla
reforma que abrangesse ndo somente o ensino primério, mas também o ensino normal, para que
este capacitasse os professores segundo os métodos educacionais mais modernos
experimentados até entdo.

Dessa maneira, as reformas de ensino efetuadas em Minas na década de 1920
representam a antecipa¢do da mudanca de posicdo do governo no dmbito da inculcagdo
ideoldgica, que se torna cada vez mais intensa a partir da década de 1930, quando também se
acentua significativamente a interferéncia do Estado no processo de desenvolvimento da
economia capitalista no Brasil.

Nesse momento j4 havia uma clara antinomia entre um mundo tradicional a desmoronar
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na sua aparéncia e um mundo moderno a se constituir. O homem da modernidade torna-se a
base dessa sociedade através da educacdo. Para tanto, era necessdrio conceber educagdo para
todos, mas existia uma diferenca em pensar um mundo em que se compreendem todas as coisas,
onde ocorre a universaliza¢io da escola, e materializar essas ideias. A ideia de escola para todos

ndo encerrava em si mesma, o poder de produzi-la materialmente.

A modernidade significou a emergéncia de institui¢des, de valores, de
concepcoes, de atitudes, de modos especificos de vivéncia do tempo, de
apropriagdes do espago, de producdo e reproducdo material, de organizacio
da vida politica, de vivéncias subjetivas, que redefiniram, de fato, o projeto
civilizatério ocidental. (PAULA, 2000, p. 15)

Como vimos no inicio dessa se¢do, a década de 1920 se caracteriza por um periodo de
intensas mudancas, decorrentes do processo de industrializacio em uma sociedade de base
agraria, em que a sociedade brasileira, aos poucos, torna-se urbana. As relagdes sociais vao
adquirindo a forma urbano-industrial em virtude da expansdo das relagdes capitalistas de
producdo. Nesse momento, o pais passa por uma situacao de crise institucional que se traduz,
em linhas gerais, na inadequacao do sistema de dominacao as novas condi¢des infraestruturais,
no panorama politico-econdmico e social que se configura. Apesar de controlarem o processo
politico pelo voto, é evidente que as oligarquias rurais ja ndo det€m, de maneira tranquila, a
hegemonia do controle do pais. Assim, o grupo modernizante que assume o poder v€ na escola
um instrumento capaz de auxilid-lo no processo de incorporacio das classes dominadas ao
projeto de desenvolvimento que se deseja imprimir no Brasil.

Nessa perspectiva, a palavra de ordem do governo mineiro é reformar para contornar
uma crise institucional em processo, para evitar rompimentos. Essa acdo modernizadora se
reveste de algumas caracteristicas muito importantes, trata-se de uma iniciativa no nivel do
préprio grupo no poder (PEIXOTO, 1983). Assim, a famosa frase “Facamos a revolucdo antes
que o povo a faga!”, pronunciada por Antonio Carlos, entdo governador do estado de Minas, as
vésperas da revolucio de 19302, nos leva a questionar as reais intencdes do governo mineiro

em relacdo as reformas empreendidas no sistema de ensino.

21 A Revolugio de 1930 pde fim 4 hegemonia da burguesia do café, desenlace inscrito na prépria forma de
insercao do Brasil, no sistema capitalista internacional. Sem ser um produto mecanico da dependéncia
externa, o episddio revoluciondrio expressa a necessidade de reajustar a estrutura do pais, cujo
funcionamento, voltado essencialmente para um unico género de exportagdo, se torna cada vez mais
precario (FAUSTO, 1982, p. 112).
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Antonio Carlos e Francisco Campos defendem um programa de “saneamento”
de nossas estruturas sociais. Trata-se de uma aco em sentido vertical, em que,
em nenhum momento — nunca € demais repetir — é possivel identificar alguma
intencdo de solapar as bases do regime vigente. Ambos militam ao lado da
ordem constituida. Seu objetivo € substituir, reconstruir do alto, as institui¢des
politicas e burocraticas, modernizando-as. E, embora sua acdo modernizadora
possa, a nivel da aparéncia, colocd-los em oposicao as forcas no poder, a nivel
da realidade revela-se absolutamente conservadora, na medida em que traduz
absoluta fidelidade as elites do poder. (PEIXOTO, 1983, p.75)

Ap6s 1930, com o intuito de conter manifestacdes contra o governo central, o entdo
presidente do Brasil, Getulio Vargas, prega a necessidade de unidade nacional, contrapondo-se
ao regionalismo. Porém, para evitar a desintegracdo, eram necessdrias certas restricdes a
autonomia dos estados em troca do fortalecimento da Unido. O principio federativo que atribuia
alta margem de autonomia aos estados federados inviabilizava a elaboracdo e implementacio
de uma politica organica voltada para os interesses nacionais.

Nesse contexto, Benedito Valadares Ribeiro, em Minas, foi anunciado como interventor
do governo provisério de Getilio Vargas, em 12 de dezembro de 1933, e, em 1935, foi eleito
pela Assembleia Legislativa mineira para governador do estado. Esse periodo é marcado pelo
predominio das ideias liberais e pela tentativa de dinamizacdo da vida politica. Dessa maneira,
Valadares soube impor-se com maestria aos politicos do interior; era moderado,
contemporizador e sagaz (TORRES, 1980), e conseguia articular a ambicao dos chefes politicos
dos rincdes das Gerais.

Dessa maneira, embora Valadares insistisse em afirmar suas intengdes de levar a frente
a Reforma Francisco Campos, de 1927, na prética esta foi aos poucos desfigurada. Contudo,
alguns de seus principios sao mantidos, outros sdo descartados. Dessa forma, se por um lado o
governo reforcava os mecanismos de controle sobre a escola, enfatizando a importincia do
meio ambiente, continua depositando nos métodos e nas técnicas os critérios e as medidas da
qualidade do ensino. Por outro lado, se exime dos compromissos com a oferta e manutengao do
mesmo.

Enquanto isso, em ambito nacional, Francisco Campos assume, em 1931, a dire¢do do
recém-criado Ministério da Educacdo e Sadde, credenciado por sua atuagcdo a frente dos

122

assuntos educacionais em Minas. Nessa conjuntura, a Reforma Campos de 1931°" imposta a

22 Os primeiros decretos da Reforma Francisco Campos referem-se a criacio do Conselho Nacional de Educacéo
(Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931), a organizacdo do ensino superior (Decreto n® 19.851, de 11 de abril de
1931) e a organizagdo da Universidade do Rio de janeiro (Decreto n® 19.852, de 11 de abril de 1931). Também
seriam definidas medidas relativas ao ensino secundario (Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931), ao ensino
comercial e a regulamentacao da profissao de contador (Decreto n® 20.158, de 30 de junho de 1931). Finalmente,
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todo o territério nacional d4 inicio a uma ac¢do mais objetiva em relagdo a educagdo do pais, e
inova o sistema escolar, refletindo uma realidade sociopolitica também nova. A reforma é
marcada pela articulagdo com os idedrios do governo autoritario de Getdlio Vargas, em que um
Estado homogéneo e centralizado necessitava de uma politica educacional de carater nacional.
Assim, a Reforma Francisco Campos de 1931 efetivou-se através de uma série de decretos,
criou o Conselho Nacional de Educacdo e disp0s sobre o ensino secundario, comercial e
superior, bem como sobre a instrugio religiosa®® nos cursos primdrio, secundério e normal.

Para Campos, a grande fun¢do da escola era transformar os individuos em cidaddos, em
seres racionais, ou seja, adaptd-los de maneira adequada a sociedade. Porém, em momento
algum define com clareza que sociedade seja esta. A palavra “cidadao”, para ele, refere-se ao
individuo capaz de exercer sua liberdade no sentido da racionalidade existente. Nesse intuito,
Campos defendia o projeto de reformulacio do ensino que levava a formag¢ao de um novo meio
social através de uma educacdo organizada em novas bases, em que serd possivel criar uma
“sociedade democratica”. Todavia, nesse ponto € necessario desenvolvermos a seguinte analise:
o que estd sendo proposto por Francisco Campos aparentemente constitui algo propositivo, mas
¢ preciso questionar as reais inteng¢des e condi¢des em que seria possivel efetivar tais propostas.
A postura autoritiria de Campos** se camufla em uma tendéncia reformista, que na verdade
continua apostando na elite como sendo a unica capaz de erradicar os males da sociedade
brasileira.

Assim, a andlise da politica educacional contribui para uma compreensao das ideologias
que circulam em diferentes circunstancias politicas, econdmicas e socioculturais. Nessa
perspectiva, a Constitui¢do de 1934 caracterizava um contexto de maior abertura politica, e
organizava o sistema de ensino de forma que sua orientacio permanecia com os estados € o
distrito federal. Dentre as normas estabelecidas para o Plano Nacional de Educacdo estd o

ensino primdrio integral entendido como educacdo fisica, intelectual e moral, gratuita e de

viram disposi¢des adicionais sobre a organizac¢do do ensino secundario (Decreto n® 21.241, de 4 de abril de 1932)
(VIEIRA, 2008, p. 83).

23 “Em 1931, a Igreja pressionou o Governo Provisério — e seu Ministro dos Negécios da Educagio e Satide
Publica, Francisco Campos —, obtendo a inclusido do ensino religioso nas escolas primdrias, normais e secundarios
do pafs, ainda que em cardter facultativo. Neste mesmo ano, promoveu a festa de N. S. Aparecida, em Aparecida
do Norte, SP, e a momentosa inaugurag¢do do Cristo Redentor, no Rio de Janeiro, reunindo um impressionante
nimero de pessoas na entdo Capital Federal. Em 1932, fundou a Liga Eleitoral Catélica (LEC), com objetivo
explicito de alistar, organizar e instruir os eleitores catdlicos, em todo pais, no sentido de votar em um candidato
a Constituinte favordveis a religido ¢ que promovessem a prote¢do material ¢ a defesa dos principios cristdos”
(MORAES,2000, p. 135).

24 Para quem poucos anos antes havia empreendido ambiciosa reforma do ensino primdrio e normal em Minas
Gerais, sua politica educacional para o Governo Provisério deixou uma imensa lacuna, sendo que as reformas que
empreendeu nesse periodo marginalizaram inteiramente esses dois niveis de ensino.
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frequéncia obrigatdria. Outro ponto importante apresentado € do financiamento da educacao,
pois pela primeira vez sdo-lhe definidas vinculagcdes de receitas, assim como sdo atribuidas
responsabilidades as empresas com mais de cinquenta empregados quanto a oferta de ensino
primério gratuito.

As novas propostas educacionais aparecem adequadas as novas circunstincias de
rompimento com uma sociedade basicamente agriria. Nesse contexto, desenvolvem-se
propostas pedagdgicas inovadoras (Escola Nova) que se adaptavam melhor a essa nova
realidade socioecondmica. Entretanto, ao lado de ideias liberais inovadoras, o texto
constitucional de 1934 expressa tendéncias conservadoras, favorecendo o Ensino Religioso de

frequéncia facultativa.

A Constitui¢ao de 1934, apesar de trazer pontos contraditérios ao atender
reivindicagdes, principalmente de reformadores e catdlicos, d4 bastante
énfase a educacdo, dedicando um capitulo ao assunto (cap. II). A
reivindicagd@o catdlica quanto ao ensino religioso € atendida, assim como
outras ligadas aos representantes das “ideias novas”, como as que fazem o
Brasil ingressar numa politica nacional de educacdo desde que atribui a
Unido a competéncia privativa de tragar as diretrizes da educag@o nacional
(cap. I, art. 5°, XIV) e de fixar o plano nacional de educacio (art. 151). Aos
estados, segundo este artigo, competia organizar e manter os seus sistemas
educacionais, respeitadas as diretrizes definidas pela Unido. (RIBEIRO,
2001, p. 116)

Nessa conjuntura, a descentralizagdo garantida pela constituinte de 1934 faz com que as
realizagdes no campo educacional variem de estado para estado, pois cada qual organiza seu
sistema escolar segundo seus interesses e suas condi¢des. Dessa maneira, o ensino primario nao
recebeu a devida atencdo do governo central nesse periodo, estando o sistema de ensino ligado
a administracdo dos estados. Contudo, as reformas que ocorriam em nivel estadual se
constituiam, muitas vezes, de forma efémera, e muitas eram desarticuladas da realidade
lugar/espaco onde se materializava o processo de escolarizacao.

Em termos comparativos, a Constitui¢ao de 1937 dedicou bem menos espago a educacao
do que a anterior, mas o suficiente para inclui-la em seu quadro estratégico com vistas a
equacionar a questao social e combater a subversao ideoldgica. Diferentemente da Constitui¢ao
de 1934, a de 1937 tem nitida inspiracdo nos regimes autoritrios fascistas. A Constituicao de

1937% amplia a competéncia da Unido para fixar as bases e determinar os quadros da educacio

23 Em 10 de novembro de 1937 foi outorgada uma nova Constituigio, idealizada e redigida pelo ministro da Justica
Francisco Campos. A nova Carta inclufa vérios dispositivos semelhantes aos encontrados em constituicdes de
regimes autoritarios vigentes na Europa, como as de Portugal, Espanha e Italia. Com o Congresso Nacional fechado
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nacional, tracando as diretrizes as quais deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da
infincia e da juventude brasileira.

Por conseguinte, o presidente do estado mineiro, Benedito Valadares Ribeiro, com o
Decreto 11.501/34, sintetiza o processo de modernizagdo iniciado pelos seus antecessores. Tal
decreto representa o apogeu de uma série de medidas introduzidas anteriormente na
administracdo do ensino, tendo como objetivo obter da escola padroes de desempenho
compativeis com o desenvolvimento das ci€ncias e as novas exigéncias da sociedade brasileira.
Desse modo, em busca da modernizacdo, a escola mineira se apresenta como institui¢ao
altamente moralizante, abertamente dualista e excessivamente burocratizada. Assim, Minas se
antecipa em varios aspectos a implantagdo do Estado Novo®®. Em 1937 a escola mineira ja se
encontra de tal forma a servico dos interesses oficiais e € tal sua subordinacio aos 6rgios de
administracdo, que a explicitacdo do regime autoritidrio dispensa mudangas significativas
(PEIXOTO, 2003).

Em novembro de 1938 foi criada a Comissao Nacional do Ensino Primério (CNEP) pelo
Decreto-Lei n° 868. Na Exposicdo de Motivos enviada ao presidente Vargas para justificar a
sua criacao, 0 ministro aponta o ensino primario como um dos mais importantes problemas do
governo. Assim, a funcdo de tragar as diretrizes fundamentais do ensino primadrio seria atribuida
a CNEP, sendo que a cooperacao financeira da Unido aos estados € municipios seria viabilizada
pela criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério em 1942.

Todavia, a Comissdo Nacional do Ensino Primdrio iniciou seus trabalhos em 18 de abril
de 1939, e ocupou-se principalmente com trés questdes, definidas pelo ministro como
prioritarias: a nacionalizacdo das escolas primdrias nos nucleos de populagdo de origem
estrangeira, especialmente nas colOnias italianas e alemas do sul do pais; a elaboracdo do
anteprojeto de lei de organizacdo nacional do ensino primdrio; e a formagdo e
disciplinamento do magistério primdrio em todo o pais. Quanto ao estabelecimento de diretrizes

orientadoras da organizagdo e funcionamento do ensino primario em todo o pais, a CNEP

e com a decretacdo de rigorosas leis de censura, Vargas pdde conduzir o pais sem que a oposicdo pudesse se
expressar de forma legal.

26 A promulgagio da Constituigdo de 1934 pds fim ao chamado governo provisério, instaurado com a vitéria
da revolucao de 1930. A nova Constitui¢ao, elaborada por uma Assembleia Nacional Constituinte, introduziu
no pafs uma nova ordem juridico-politica que consagrava a democracia, com a garantia do voto direto e
secreto, da pluralidade sindical, da alternincia no poder, dos direitos civis e da liberdade de expressao dos
cidaddos. Em janeiro de 1938 deveriam ocorrer novas elei¢cdes presidenciais, porém, alegando existéncia de
um suposto plano comunista (Plano Cohen) e aproveitando-se do momento de instabilidade politica pela qual
passava o pais, Getilio Vargas deu um golpe de estado, em 10 de novembro de 1937, instituindo o Estado
Novo, que permaneceu até 1945.
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elaborou um anteprojeto de decreto-lei encaminhado ao ministro Gustavo Capanema?’ em

dezembro 1939. O carater nacional aludido apresenta um duplo aspecto: o da nacionalizacdo da
rede escolar primadria de todo o pais, pela indicagdo de normas de administragao e coordenacao
geral, a serem aplicadas pelo Ministério da Educacdo; e o espirito mesmo do ensino a ser
ministrado nas escolas mediante a subordinag¢do do exercicio do magistério a imperativos de
ordem nacional.

Como marco de delimitacao desse estudo tivemos as leis organicas do Ensino, decretos-
leis outorgados pelos presidentes Getidlio Vargas, durante o Estado Novo, e José Linhares,
durante o governo provisorio pos-Getilio. Essas leis tiveram como objetivo reformar e
padronizar todo o sistema nacional de educagdo, com vistas a adequd-lo a nova ordem
econdmica e social que se configurava no Brasil naquele momento. Dentre essas leis, interessa-
nos aqui o Decreto-Lei 8.529, de 02/01/1946, que corresponde a Lei Organica do Ensino
Primério.

A Lei Orgénica do Ensino Primario foi a primeira iniciativa concreta do governo federal
para esse nivel de ensino e entra em vigor em um momento de crise politica, com o fim do
Estado Novo e o retorno a democracia. Até 1946 o ensino primdrio carecia de diretrizes
nacionais, o que demonstra o desinteresse do governo na educagdo popular, que dispensava, em
um modelo agririo-exportador, uma formacgdo escolarizada ao trabalhador. Somente com o
desenvolvimento industrial a politica educacional passa a dar prioridade a formacao da classe
trabalhadora, do primdrio aos diversos cursos profissionalizantes. Todavia, o ensino primario
“[...] compreendido como aquele ofertado as criangas de sete a doze anos. Dentre suas
finalidades, destaca-se a de proporcionar a inicia¢do cultural que a todos conduza ao
conhecimento da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas” (VIEIRA, 2008,
p. 103).

Com a carta constitucional de 1946, a escola primadria foi dividida em fundamental e
supletiva. A fundamental era destinada a criancas de 7 a 12 anos de idade, com duracio de
quatro anos para o curso elementar, mais um ano de curso complementar preparatdrio ao exame
de admissio ao gindsio (BRASIL, 1946). Com duragdo de dois anos, por imposi¢cao do mercado
de trabalho, o curso primério supletivo supria a necessidade de fornecer educacdo a

adolescentes e adultos que ndo receberam esse nivel de ensino em idade adequada para atender

27 Durante a longa gestdo do ministro Gustavo Capanema (1937-1945), este foi responsdvel pela organizacdo do
MEC segundo um modelo altamente centralizador. Como demonstrou Schwartzman (1985), o apoio que ele deu
a grupos de intelectuais, especialmente arquitetos e artistas pldsticos de orientacdo moderna, cercou sua
administracdo de uma imagem de moderniza¢cdo da esfera educacional, a0 mesmo tempo em que atrelava certas
decisdes da algada do Ministério da Educacdo aos setores mais tradicionais da Igreja catdlica.
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ao mercado, que passou a exigir um trabalhador minimamente alfabetizado e detentor de alguns
conhecimentos praticos.

Dessa maneira, a Constitui¢do de 1946, no artigo 10, compreende os principios nos
quais o ensino primdrio seria capaz de organizar e pautar as atividades educativas: desenvolver
a instruc¢do de forma sistemadtica e graduada, de acordo com a necessidade da crianca; primar
pelas tarefas dos alunos; no planejamento das atividades; levar em conta a realidade em que a
escola se inseria; desenvolver a colaboragdo e a solidariedade social; revelar as tendéncias e
aptidoes dos alunos, para um melhor aproveitamento, visando ao bem-estar individual e
coletivo; e primar, em todos 0s momentos, pelo sentimento de unidade nacional (patriotismo)

e pela fraternidade humana (BRASIL, 1946).

1.3 Processo de assimilacio e apropriaciao das novas ideias pedagodgicas: disputas travadas
entre catolicos e liberais

Como vimos nos tdpicos anteriores, o estado mineiro buscou se adequar aos novos
tempos reformando o ensino no inicio do século XX, com Jodo Pinheiro em 1906 implantando
os Grupos Escolares, a Reforma de Francisco Campos em 1927, e as demais legislacdes da
década de 1930. Contudo, essas medidas demoravam a se materializar nos municipios mineiros.
Tais reformas estavam comprometidas com os ideais republicanos e com as perspectivas de
modernizacdo da sociedade brasileira desse periodo, mas € importante entender que a transi¢ao
e acomodacdo das novas ideias pedagdgicas encontraram alguns obstdculos para se efetivar,
constituindo-se de forma lenta, gradual e progressiva.

A ideia de escola torna-se uma constante na primeira metade do século XX, mas nio
tem a mesma forma organizacional nas diferentes sociedades (o discurso dissociado da prética).
A forma de organizagao da sociedade que foi pensada com a constituicao de uma lei geral para
todos vai sendo implementada aos poucos, atendendo as especificidades de cada localidade, de
forma que as ideias ndo se implementaram facilmente; desta forma, as alteracdes politicas,

econdmicas e filoséficas levaram a afirmacdo de um novo modelo de Estado.

Finalmente merece destaque entre os movimentos modernizantes desse
periodo, o da luta pela democratizacido da escola e pela melhoria de nossas
instituicdes educacionais, desencadeado pelas classes médias, em sua
tentativa de conquista de um espago politico. Essa luta encontra ressonancia
nas fragdes modernizantes da classe no poder, que véem na escola um
instrumento capaz de auxilid-la no processo de incorporacdo das classes
dominadas ao projeto de desenvolvimento que desejam imprimir ao Brasil.
(PEIXOTO, 1983, p. 41)
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Para tanto, a constituicdo de uma sociedade democritica passava pela sua valorizacdo
desde os bancos escolares. Todas as associacdes complementares da escola, criadas por
Francisco Campos, tinham uma organizagao préxima a de uma reptblica, elegendo-se os seus
dirigentes, estabelecendo-se as competéncias e, em alguns casos, criando um regulamento
proprio. Assim, especialmente a partir de 1927, o estado mineiro assume o papel de mediador
entre os diferentes grupos sociais, utilizando a educagdo como elemento estratégico na solucao
da questao social, de forma que, aos professores mineiros, caberia a tarefa de implementar a
reforma utilizando seus preceitos no dia a dia escolar.

Contudo, em um estado de grande dimensdo, com parcos meios de comunicagdo, era
preciso garantir aos professores acesso as mudangas introduzidas pelos novos regulamentos,
incutindo-lhes uma nova mentalidade sem a qual seria improvavel que se realizassem mudancgas

efetivas no ensino.

Em 22 de dezembro de 1927, foi baixado o Decreto n® 8094 que aprovou os
programas do ensino primdrio sugerindo para o preparo das licdes do método
Decroly. Essas “sugestdes” comegam caracterizando o método Decroly. O
fato essencial era o de “transformar o professor em excitador ou despertador
das faculdades psiquicas da crianca. (...) No método Decroly, o papel do
professor era bem mais elevado, embora fosse a crianca “o ponto de
convergéncia de toda a a¢do da chamada Escola Ativa”. Ao professor cabia
“o papel de guia, de orientador da crianga”. Cabia ao mestre suprir o livro e ir
muito além, orientando a inteligéncia da crianca impedindo que essa
inteligéncia se dispersasse “em objetos sem proveito, que ela considere ou
observe falsamente, sem, no entanto, forcd-la de qualquer modo.”
(MOURAO, 1962, p. 386)

Nessa perspectiva, alimenta-se um processo de revisao em torno dos fins e meios da
educagdo, o que leva a elaboragdo de variadas e complexas epistemologias educacionais, tendo
como fundamento cada vez mais central as ciéncias, exatas e humanas. Mas essa renovacao s
ocorre a partir do momento que a escola se impde como institui¢do chave para atender as
especificidades dessa nova sociedade, conforme observa André Petitat: “o saber resume-se a
uma soma de conhecimentos elementares, julgados indispensaveis aos futuros trabalhadores e
cidadaos, aos quais se faz entrever a possibilidade de escapar a seu destino social utilizando a
escola como uma escada para a mobilidade” (PETITAT, 1994, p. 161).

Como vimos até aqui, a escola ndo poderia permanecer alheia as profundas
transformagdes da sociedade capitalista, e para tal se associa intimamente ao progresso
sociocultural, mudando radicalmente sua “forma”. Dessa maneira, contrapondo-se a concep¢ao
tradicional, a concepcdo pedagdgica renovadora se ancora nas pesquisas das ciéncias

experimentais, tendo como objetivo a formac¢do do cidadao dotando-lhe de uma mentalidade
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nova e moderna. Nesse sentido, uma das maiores criticas dirigidas a Escola Tradicional era a
de que esta ndo utilizava as caracteristicas infantis como auxiliares do método pedagdgico.
Entretanto, este fato se justificava ja que a psicologia ndo possuia, ainda, condicdes suficientes
para auxiliar na compreensdo da infancia. Com o advento da psicologia, e outras ciéncias que
poderiam dar suporte ao trabalho pedagdgico, desconsiderar a crianca passava a ser um erro
inadmissivel.

Os professores, ou seja, aqueles que efetivamente realizavam o trabalho escolar,
deveriam abandonar os métodos da escola antiga, ultrapassados e ineficientes, em favor dos
métodos pedagdgicos centrados no interesse € no trabalho do aluno. Pois, esses novos métodos
garantiriam um ensino mais prazeroso, e principalmente mais eficaz.

Todo um repertdrio de saberes se dispde como ferramenta de organizacdo da escola em
moldes compativeis com os preceitos da pedagogia moderna, baseada na eficicia inconteste
dos processos de ensino ativo. As concepgdes acerca da natureza infantil sdo formuladas nos
marcos de uma psicologia das faculdades mentais, além da aposta de um corpus de saberes e
de instrumentos metodoldgicos aptos a viabilizar uma escola graduada, organizando o ensino
simultaneo em classes numerosas.

Assim, no ponto de convergéncia dessas convic¢des e desses propdsitos, o exercicio
escolar se configura como a base de estruturacao do ensino, e em fun¢do desses exercicios uma
rotina escolar se estabelece. O tempo se organiza como hordrio, um percurso de aprendizagens
se estabelece como programa disciplinar de estudos, as classes de alunos adquirem um perfil e
o espacgo da sala de aula se estrutura.

Nesse contexto, a escola que existia até entdo passava a ser denominada de “tradicional”
pelos escolanovistas. As denominagdes Escola Tradicional ou Antiga versus Escola Nova ou
Moderna criava uma dicotomia entre o que era velho, antiquado, ultrapassado e retrégrado,
contrapondo com o novo e o moderno, com um olhar para o futuro. “A educagdo nova nega
tudo quando os tradicionalistas afirmam, o que ela afirma mais energicamente, 0s
tradicionalistas declaram inadmissivel. Encontramo-nos em presenca de dois sistemas
irredutivelmente opostos” (COUSINET, 1959, p. 8).

Todavia, essa dualidade era reforcada de forma intencional, a Escola Antiga caberia
todo o erro e a Escola Nova as melhorias. Assim, fica claro que a Escola Tradicional se
justificava em um periodo no qual as ciéncias, principalmente a psicologia, ndo haviam surgido
e demonstrado as caracteristicas diferenciadas da crianca, suas necessidades e as melhores
formas de se ensind-la. Contudo, no final do século XIX e inicio do século XX as investigagcdes

cientificas haviam provocado alteragdes significativas no meio escolar, modernizando suas



51

técnicas e aprimorando a concepcao de ensino-aprendizagem.

A teoria sobre o conhecimento e a funcao social da educacio adquiriram consenso ticito
e a necessidade de incrementar a escolarizacao foi ampliada com o investimento na questao
metodoldgica; tratava-se de preparar educadores, estabelecer préticas e inovar em proposi¢oes
e padrdes para niveis e séries de instru¢do. As discussdes tedricas naquele momento giravam
em torno do reconhecimento dessas inovagdes propostas no dmbito das teorias e préticas que

fundamentavam os procedimentos didaticos.

Embora as “escolas novas” nas¢am ¢ se desenvolvam como experimentos
isolados, ligados a condicdes particulares e a personalidades excepcionais de
educadores, elas, justamente porque tiveram imediatamente ampla
ressondncia no mundo educativo, propiciaram uma série de pesquisas no
campo da instrucao, destinadas a transformar profundamente a escola, ndo s
no seu aspecto organizativo e institucional, mas também, e talvez sobretudo,
no aspecto ligado aos ideais formativos e aos objetivos culturais. (CAMBI,
1999, p. 514)

Com o advento do movimento renovador, os representantes escolanovistas adaptam a
politica educacional ao processo econdmico gerado pelas novas forcas produtivas mediante o
processo de urbanizacdo-industrializacdo que se desencadeia entre o final do século XIX e
inicio do século XX, de maneira que a educacdo pudesse contribuir para
“configuragdo/conformagdo” dessa nova sociedade. Para tanto, os pensadores que defendiam
os principios escolanovistas lutavam por diferenciar suas préticas pedagdgicas das praticas
anteriores (pedagogia tradicional), fazendo assim clara oposicao e critica ao tradicionalismo
pedagogico, que até entdo era hegemonico e marcado por uma cultura educacional verbalista e
enciclopédica.

A pedagogia tradicional, acusada de uma falsa concepg¢ao da natureza infantil
(por desvalorizarem seus aspectos ativos e produtivos), de uma Vvisdo
“separada” do ensino (como momento que se diferencia nitidamente da
experiéncia vivida das criangas e a ela se opde) e de uma interpretacdo do
trabalho mental em chave predominantemente mecanico — repetitivo e
nenhum pouco criativo. (CAMBI, 1999, p. 525)

Desta forma, de acordo com Cambi (1999), a Escola Nova propde repensar as praticas
educativas, tendo como via de elaboracdo uma base predominantemente cientifica, ligando a
pedagogia as ci€ncias humanas e caracterizando suas implicagdes politicas, de forte orientagdo
democrdtica e antropoldgica, destinadas a formar um homem mais livre, mais feliz, mais
inteligente e mais criativo. Inserindo a crianca no centro da atividade pedagdgica, com suas

necessidades e capacidades, a partir da valorizacdo do fazer, dando énfase aos trabalhos
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manuais, para que a aprendizagem ocorresse mediante o interesse da crianga, tendo como
estimulo o meio fisico, natural e construido, no qual estd inserida. Assim, toda atividade
educacional deveria partir do concreto para o abstrato, do simples para o composto, do
conhecido para o desconhecido, e todo processo de simbolizacdo deveria ser apreendido através
de um contato prolongado com a realidade.

Nessa perspectiva, varios estudiosos, pensadores e/ou educadores se dedicaram a tarefa
de criar novas propostas educacionais, ora se distanciando por apresentarem pensamentos
divergentes, ora comungando dos mesmos principios e ideais. Mas, todos partindo das mesmas
bases cientificas e pragmatistas. Foram inimeros os autores e tedricos promotores da Escola
Nova citados por Francisco Campos para reforgar a autoridade simbolica de sua reforma:
Claparede, Dewey, Decroly, Sprengler, Stern, Herbart, entre outros. E também universidades e
institutos internacionais, onde se desenvolviam as dltimas pesquisas na drea educacional, que
influenciaram a disseminacao dos ideais escolanovistas no Brasil, especialmente em Minas.

Desse movimento revisionista, que acusava a pedagogia tradicional de ter gerado o
intelectualismo e o individualismo, eclodiu com base na biologia e na psicologia, uma
preocupacao com as necessidades e o desenvolvimento da infancia, seus estdgios de maturacao
e as diferencas individuais. Ademais, o avanco da sociologia promoveu a invencdo de novas
finalidades para a educacdo, a reconstrucao social, a regeneragdo moral e a estabilidade politica.
Esse movimento buscou, assim, a modernizacdo do pedagdgico e do social, com a retomada
dos principios da revolu¢do democratico-burguesa: educagdo publica gratuita, obrigatoria, laica
e a coeducacao.

Dessa forma, percebemos que o panorama intelectual do pensamento educacional que
se estabelece no periodo em apreco, acarretard profundas transformagdes no modelo
educacional tradicional, criando novos meios e novas formas de conceber a educacao, tendo em
vista 0o dinamismo do mundo moderno. A imposicdo do saber cientifico como legitimo e
verdadeiro contribuiu para a desmistificacido e o questionamento de outros saberes que ndo se
enquadravam nas exigéncias para a criacdo de uma escola que se colocava como necesséria e
essencial para a sociedade. Todavia, € importante que facamos a seguinte pergunta: essa escola,
como portadora da verdade cientifica, contribuiria de fato para uma sociedade mais
democridtica, justa, civilizada, moderna, capaz de construir uma nac¢ao e fazé-la progredir? Pois,
o que ficou classicamente designado como Escola Nova se consistiu em um movimento deveras
complexo e heterogéneo.

Contudo, o movimento escolanovista sofreria, ademais, multiplas alteracdes ao adentrar

uma na¢do de economia dependente, que buscava se modernizar e cuja elite intelectual
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acreditava convictamente que a difusdo do ensino escolar seria capaz de transformar a massa
num povo ordeiro e civilizado, a fim de efetuar a transicdo da sociedade brasileira agraria,
oligdrquica e analfabeta para uma sociedade urbano-industrial, democrdtica e com uma
populacdo minimamente escolarizada. Como vimos até aqui foi nas décadas de vinte e trinta
que impuseram com mais for¢a varias reformas publicas na educacdo, as quais tinham em
comum a crenca na educacdo popular como um mecanismo modernizador e disciplinador da

sociedade brasileira, especialmente na sociedade mineira.

Em lugar de resolver o problema da marginalidade a “Escola Nova” o
agravou. Com efeito, ao enfatizar a “qualidade do ensino” ela deslocou o eixo
de preocupacao do dmbito politico (relativo a sociedade em seu conjunto) para
0 ambito técnico-pedagdgico (relativo ao interior da escola), cumprindo ao
mesmo tempo uma dupla funcdo: manter a expansdo da escola em limites
suportdveis pelos interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino
adequado a esses interesses. (SAVIANI, 2007, p. 10)

Como demonstra Saviani, a sociedade adquire consciéncia do papel social da escola,
impondo reformas nos sistemas de ensino tendente a solucionar problemas da saide, de
ajustamento a familia e ao trabalho, com a criag@o correlata de institui¢des auxiliares a mesma.
Nesse contexto, as ideias pedagdgicas republicanas tiveram como pressuposto a concepcao
pragmatista moderna, que se manifestou por algum tempo através da Associagcdo Brasileira de
Educagio® e suas conferéncias nacionais de educagio.

Além do ambito das reformas, as Conferéncias Nacionais e demais atividades
da Associacdo Brasileira de educacdo (ABE) também teriam sido espago para
discussdes das novas ideias pedagdgicas. As reunides agregavam intelectuais
interessados na area educacional, bem como os primeiros “profissionais” em
educagdo, muitos dos quais renovadores ou “reformadores” que direta ou
indiretamente, estiveram envolvidos com as reformas estaduais. Segundo
Fernando de Azevedo, ABE teria sido um dos mais eficazes instrumentos de
difusdo do pensamento pedagégico da Escola Nova e, talvez, o mais
importante centro de coordenacdo e debates dos problemas educacionais
brasileiros. (...) Certamente, interpretacdes como esta qualificavam a ABE
como um centro privilegiado do debate sobre a tecnificacdo pedagégica. Tal
interpretacdo, bem ao estilo “otimista” de Fernando de Azevedo,
possivelmente ndo tenha levado em conta a presenga massiva, pelo menos na
ABE do Rio de Janeiro, dos pensadores catdlicos e defensores de outros
principios pedagégicos, bem distantes dos da Escola Nova. (MORAES, 2000,
p. 129)

28 Associagdo Brasileira de Educag@o (ABE), criada em 1924 no interior desse projeto de modernizacio, fez parte
do movimento reformista da educacdo nos anos vinte, mas foi um projeto do qual faziam parte tradicionalistas e
renovadores que, no entanto, tinham uma proposta comum. A criacdo da ABE representou um passo importante
em direcdo ao debate e a formulacdo de projetos que tinham como objetivo a ado¢do de politicas educacionais
consistentes, que correspondessem a altura das necessidades que o momento politico, econdmico e social do pais
estava a exigir.
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Todavia, as disputas em torno da educacdo revelam interesses diversos e, por vezes,
contraditérios, como mostra, por exemplo, Carvalho (1998), ao descrever a histéria da
Associacdo Brasileira de Educacdo. Se havia consenso em modernizar o ensino e ampliar o
acesso a educacao no Brasil, muitos eram os impasses sobre como isso deveria se dar, o alcance
das mudancgas e os grupos envolvidos. Questdes de saide, de moral e relativas a organizagao
racional do trabalho integravam as expectativas referentes a acdo formadora da escola

acalentadas no circulo da ABE.

Discursos e rituais representaram a Associag¢do Brasileira de Educagdo como
congregacdo de homens de elite, esclarecidos, bem-intencionados e por isso
devotados a “causa educacional”. As sessoes de abertura de tais Conferéncias,
como também a programacdo das Semanas de Educagao, eram pontuadas de
pronunciamentos e proclamagdes que entrelacavam indissociavelmente fé e
esperanga nos destinos do pais e devotamento a “grande causa da educagio
nacional”, numa operagdo que concomitantemente delineava, no avesso da
figura do brasileiro-objeto da obra educacional redentora, a imagem do
cidadao que deveria dela resultar. (CARVALHO, 1998, p. 137)

Nesse contexto, o escolanovismo em Minas teve influéncias tanto europeias quanto
americanas, buscando inspiracio nessas diversas fontes. De maneira geral as reformas mineiras
construiram um entendimento bastante singular da educag¢do, embora apresentassem
divergéncias e contradi¢des tedrico-metodoldgicas. Entretanto, por ser um estado de forte
cunho religioso muitas das novidades educacionais eram vistas com reservas, sendo acusadas
de um excessivo materialismo e distanciamento da moral cristd. As reformas educacionais
buscavam conciliar as propostas modernas com o conservadorismo e a religiosidade
caracteristicos do Estado mineiro, no periodo em apreco.

Entretanto, os dois projetos educacionais, da Igreja Catdlica e dos reformadores, eram,
sem duvida, divergentes em sua superficie, embora ndo houvesse discordancia de fundo entre
eles, pois ambos se adequavam, cada um a seu modo, as relagdes sociais vigentes. Na defesa de
seus objetivos, lutavam pela hegemonia de suas propostas ao nivel do governo estadual e
federal. De um lado, a Igreja com o seu enorme poder de influéncia ético-religioso sobre a
populacdo, e de outro os renovadores escolanovistas, com seu prestigio como educadores na
sociedade brasileira, ambos na disputa pelo dominio do mercado pedagdgico. Os renovadores
muitos dos quais ocupavam importantes cargos da burocracia educacional, tanto no ambito
federal quanto no ambito estadual contando com importantes defensores de sua proposta,

sobretudo entre os que se opunham ao grupo catélico. Os catdlicos, por sua vez, colhiam os
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resultados do trabalho realizado pela Liga Eleitoral Catélica (LEC)?, e podiam contar com o
voto de todos os deputados que haviam se comprometido com seu programa.

A Igreja Catdlica naturalmente reagiria a interferéncia do Estado nos assuntos
educacionais, drea em que mantinha inquestiondvel hegemonia. Uma das formas de propagacao
dos seus ideais em seus cultos efetivamente desencadearam intensa campanha contra as
reformas educacionais, até o recuo do governo permitir a instrucao religiosa dentro do horério
escolar das escolas mantidas pelo Estado. Para a Igreja a educa¢do moral do povo brasileiro era
de sua exclusiva competéncia, uma vez que, colaborando para a pureza dos costumes,
defendiam a tese que estariam formando homens uteis e conscientes, com os conhecimentos
necessarios aos bons cidadaos.

Assim, para a Igreja a “pedagogia nova catdlica” seria a Unica capaz de atender as
necessidades globais da crianga e de capacitar a juventude de acordo com os principios da
ordem cristd. Contudo, existia a preocupacdo com aquilo que eles consideravam ser a
interferéncia do Estado na educacdo, tirando da familia a sua primazia. Doravante, a educacao
em Minas, de responsabilidade do Estado (governador e do secretdrio da educagdo e saide), ao
qual fica subordinada as decisdes relativas a oferta e distribui¢do dos servigos educacionais,
constru¢do, manutencdo e equipamento de prédios e contratacio de professores. Pois, mais do
que a amplitude do sistema escolar, interessava ao Estado que esse sistema educacional
funcionasse bem. Para tanto, fazia-se necessario introduzir no fazer das escolas publicas
primdrias os principios e as técnicas recomendadas pelo movimento renovador. Assim, toda a
legislacao educacional € inspirada nos principios da Escola Nova, sendo os decretos-leis
implantados nesse periodo como reflexo da crenca na educacdo como instrumento capaz de
atuar de maneira decisiva sobre a formag¢do dos educandos como individuos e ser social.

Nessas circunstancias, a escola publica primdria mineira € moralista, cientificista e
autoritdria em suas formas de atuacdo, e extremamente hierarquizada em seu funcionamento,
apresentando como principal caracteristica o ensino leigo, gratuito e obrigatdrio na faixa etéria
7-14 anos. Todavia, esses principios objetivam criar a imagem de uma instituicao neutra, que
ndo privilegia nem se submete a interesses de grupos e que atende a todos indiscriminadamente,

em beneficio da coletividade.

29 Associagdo civil de dmbito nacional criada em 1932 no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, por dom Sebastido
Leme da Silveira Cintra, auxiliado por Alceu Amoroso Lima. Seu objetivo era mobilizar o eleitorado catdlico para
que este apoiasse os candidatos comprometidos com a doutrina social da Igreja nas elei¢des de 1933 para a
Assembleia Nacional Constituinte e de 1934 para a Cimara Federal e as assembleias constituintes estaduais. A
LEC atuou, ainda, nas elei¢des presidenciais de 1945, nas elei¢des para a Assembleia Constituinte de 1946 e nas
elei¢des presidenciais de 1950. Em 1962, passou a denominar-se Alianca Eleitoral pela Familia.
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Outrossim, os anseios escolanovistas influenciaram o quadro educacional em defesa dos
ideais do liberalismo, a escola Unica e democrética seria capaz de implantar na sociedade
capitalista mecanismos democraticos capazes de reconstruir a sociedade. Contudo, nunca ¢é
demais lembrar que a igualdade de oportunidades, no pensamento liberal, ndo significa que nao
existirdo mais diferencas entre os individuos, nem que as classes sociais deixardo de existir,
significa sim a possibilidade de mobilidade social, tendo esta como base as qualidades pessoais
reveladas por cada um. Estas qualidades, segundo os liberais, dizem respeito apenas ao
individuo e independem das condi¢des postas. Assim sendo, o lugar ocupado por um individuo
na sociedade estd diretamente relacionado ao uso que ele faz de suas potencialidades, de forma
que a escola, ao redistribuir os individuos segundo suas aptiddes, estaria realizando uma obra
de justica.

As preocupacgdes educacionais nesse periodo culminaram na elaboragdo do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, assinado pelos principais expoentes do meio
educacional brasileiro. Com o manifesto foram definidos e tracados os principios e as diretrizes
de um programa geral de educac@o de uma forma organica e sistemadtica, formulando uma nova
politica educacional e aglutinando as modernas teorias da educacao.

O Manifesto de 1932, assinado por 26 intelectuais e dirigido ao povo € ao governo
brasileiro, consagrou a defesa formal da escola para todos e conferiu visibilidade as
contradi¢des no processo de escolarizacao, estimulando o debate em torno da democratizagdo
do acesso a educacdo. Os autores do manifesto acreditavam que o almejado desenvolvimento
do pais sé seria possivel com base em novos comportamentos € conhecimentos. Negaram os
principios da escola tradicional e defenderam os principios da Escola Nova, que priorizava
os sentimentos patridticos, as aptiddes naturais, a colaboragao e a moralizacao.

Contudo, com o tema A reconstru¢do nacional do Brasil: ao povo e ao governo, o
Manifesto circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes a uma politica
de educagdo. Os pioneiros acreditavam que o direito a escola era fundamental para se garantir
ndo s6 o pleno desenvolvimento de capacidades individuais, mas também a aprendizagem do
exercicio da cidadania. Além de constatar a desorganizacdo do aparelho escolar, propunha
que o Estado organizasse um plano geral de educacdo e defendia a bandeira de uma escola
Unica, publica, laica, obrigatdria e gratuita. Assim, as bases da ideologia educacional foram
assentadas no movimento de reconstru¢do educacional e o sistema de ensino sofreu uma

reorganizacao que lhe definiu a propria estrutura.
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Os renovadores teriam importado um modelo educacional, mas um modelo
necessdrio a ordem econdmico-social que se consolidava no pais e que deveria
tomar os rumos de desenvolvimento caracteristicos do avango capitalista.
Segundo essa Otica, os renovadores também ndo alcangaram o seu intento.
Fracassaram pela inconsisténcia tedrica e programatica do seu movimento,
resultado da m4 assimilag@o dos ideais transplantados. (XAVIER, 1990, p. 21)

No Manifesto a educacao € assinalada como uma funcao social eminentemente publica,
e como uma das tarefas de que as familias se veem despojadas em proveito da sociedade
politica, incorporando-se definitivamente entre as funcdes essenciais e primordiais do Estado.
Embora acentuasse o papel do Estado ante a familia na matéria educacional, o documento ndao
deixava de mencionar a importancia da institui¢do familiar, vista ainda como o quadro natural
que sustenta socialmente o individuo, como o meio moral em que se disciplinam as tendéncias,
onde nascem, comecam a desenvolver-se e continuam a se entreter-se as suas aspiracdes para
o ideal (MANIFESTO, 1932).

A divulgacdo do Manifesto provocou violentos contra-ataques da direita catélica e da
hierarquia da Igreja, condenaram a interferéncia da Igreja catdlica nas questdes ligadas ao
ensino. Os pioneiros conclamam o Estado a viabilizar, por meio da acdo de grupos de
comprovada competéncia técnica, a transformagdo da educa¢do em uma fungdo social e
publica. Dessa forma, eles pretendiam inaugurar um processo de especializacdo e
autonomizacdo do campo educacional, com base na convic¢ao de que a secularizacdo da
cultura associada a busca da autonomia do sujeito privado suplantaria o enfraquecimento do
papel social da familia, promovendo uma ruptura entre poder politico e religido,
contribuindo, assim, para o afrouxamento dos lacos de dependéncia que prendiam as
instituicdes educacionais as Orbitas doméstica e religiosa.

Nesse contexto, para os renovadores a definicdo de Escola Nova esta ligada a vertente
americana, para a qual a expressdo “publica, leiga e unica” € o principio consagrador. Para o
grupo catélico, no entanto, esta triade ndo respondeia aos seus anseios em termos pedagdgicos.
Este grupo se identificou com o movimento europeu de orientacdo de matriz crista, o que nao

significa dizer que o grupo rejeitou autores consagrados como o americano Dewey>®, por

30 John Dewey (1859-1952), pela riqueza e rigor filos6fico, € um dos mais importantes teéricos da educagio nova
e um dos mais influentes pensadores escolanovista no Brasil. Dewey elabora uma filosofia centralizada na nocao
de experiéncia, valorizando a crianga como protagonista do processo educativo. Seu pensamento educacional
toma como principio a educacgdo prética estando no centro das atividades que se desenvolvem na escola, a
crianga, e suas iniciativas ligadas as suas necessidades fisicas e intelectuais. Com Dewey, todas as tematicas
educativas tradicionais e os novos problemas que emergem na sociedade industrial sdo revistos de maneira
inovadora. Sensivel ao papel politico da pedagogia e da educacao, ele elaborou uma filosofia centrada na
experiéncia e na ciéncia, tendo como pressuposto uma “[...] reflexdo politica, que gira em torno do principio
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exemplo, ainda que os tenha adotado com ressalvas. Entre outros desafios, para estas vertentes,
estd o de encontrar a melhor maneira para lidar com a evolugdo da sociedade ocidental que se
insere entre a cultura laica e concepg¢des tradicionais, e as novas relagcdes que seriam necessarias
estabelecer com o mundo moderno e seus ideais, ou seja, abrir-se ao didlogo com a sociedade
contemporanea e seus valores.

Nessas circunstancias, os pioneiros da Escola Nova no Brasil professavam alguns
principios renovadores sem constituirem um grupo homogéneo. A versdo ideoldgica dos
pioneiros representa a adaptacdo da politica educacional ao processo politico e econdmico pelo
qual passava o pais ap6s a revolugdo de 1930. E, nesse contexto, entre os principais pensadores
brasileiros da primeira metade do século XX, estdo Lourengo Filho®!, Fernando de Azevedo®”
e Anisio Teixeira®, dentre os que mais influenciaram as politicas educacionais brasileiras nesse
periodo.

Nesse sentido, cabe observar que enquanto Fernando de Azevedo se aproximava mais
da corrente liberal de direita, Anisio Teixeira despertava admira¢@o entre os socialistas, o que
lhe custou perseguicdo politica. Mas, de maneira geral os reformadores entenderam que as
novas formas de organizacdo politica e social, o progresso das ci€ncias e o avanco técnico,
exigiriam uma nova pedagogia educacional que refletisse as transformacdes da prépria
existéncia humana. Manifestando crescente interesse pelos estudos de biologia e psicologia da
infancia, bem como dos instrumentos para melhor avaliacdo das capacidades e condicdes da

aprendizagem, e da fung¢do dos programas de ensino.

da democracia, vista como a forma mais avancgada e atual (na sociedade industrial de massa), mas, que deve
ser constantemente construida (e reconstruida) por obra da educacao escolar” (CAMBI, 1999, p. 548).

3! Lourenco Filho, no Brasil, representava as bases psicolégicas do movimento renovador baseando suas andlises
em estudos realizados nas areas da biologia, psicologia e sociologia. Em sua obra, Introducio ao estudo da Escola
Nova, defende um ensino ativo, baseado nos interesses da crianga, desenvolvendo os habitos democraticos através
da cooperagcdo e do trabalho em grupo. Tal obra apresenta-se como um manual pedagégico oferecido aos
professores para auxilid-los a confrontar suas ideias e procedimentos. Dividido em trés partes, o livro possui a
base, os sistemas e a problemadtica, apresenta a concep¢do de aprendizagem humana pautada nas varia¢des do
desenvolvimento fisico e mental da crianca, e em suas necessidades; os procedimentos e técnicas mais propicios
para mudanca de comportamentos, o objetivo da educag@o e os resultados esperados da aplicacdo das novas
concepgoes.

32 Fernando de Azevedo representava as bases sociolégicas do movimento renovador, se revestindo do pensamento
de Durkheim e remetendo a perspectiva funcionalista e integradora. Porém, se torna reticente quanto as
possibilidades das massas, dando mais &nfase ao aspecto da formacdo das elites. Assim, Azevedo reflete uma
contradi¢do, conforme seus conceitos era necessdria uma revolugao na base socioecondmica da sociedade que viria
das massas, mas que seria encabegada pelas elites.

33 Anisio Teixeira representa as bases filoséficas e politicas da renovagio escolar no pais, no periodo em apreco.
Sob a influéncia de Dewey, Anisio defendeu uma filosofia com sentido experimental, que atendesse aos preceitos
de uma sociedade em transformagdo e aos interesses da vida pritica. A educagdo deveria estar a servico da
convivéncia democrdtica, e a democracia era condi¢@o de todo e qualquer sucesso em matéria educacional (ainda
que esta ndo estivesse consolidada no Brasil).



59

As ideias que se propagavam buscavam a formagdo de uma consciéncia social dos
problemas educacionais e revelam na escola a necessidade de organizacdo, formas de trabalho
e transformagdes que a ajustava as novas situagdes e novos fins, sentidos como desejaveis. O
movimento de renovacdo representa um grande esforco no sentido desse reajustamento,
segundo novas bases e ensaio de instrumentacdo mais eficazes para a consecucdo de tais
objetivos. Nesse contexto a escola acenava no campo das ideias como redentora, como instancia
social que estd voltada para a formacdo da personalidade dos individuos, para o
desenvolvimento de suas habilidades e para a veiculacdo dos valores éticos necessarios a

convivéncia social.

Assim, palestras, festas, prémios, competicdes, inauguracdes, exposicdes
eram organizadas em diversas escolas e locais publicos, cultuando signos de
autoridade e hierarquia e ritualizando, no espetdculo civico, modelos de
comportamento exemplar. Valores burgueses encenados como normas
disciplinadoras do corpo e do espirito sacralizavam o Lar, a Escola, o Mestre,
o Dever, a Saide, fazendo desses essenciais objetos de comemoracio
programados para dias inteiros. A formacdo de hdbitos sauddveis era objeto
de atengdes especiais. A saide era ndo somente um dos temas preferidos das
prelecdes civicas nas festividades promovidas como também objeto de
celebragdes em indmeras competi¢des esportivas oferecidas em espetdculo
como modelos exemplares de comportamento. O esporte e a vida saudavel
simbolizavam a energia, o vigor, a forca, a operosidade, signos de progresso
inscritos no corpo que conhece o movimento adequado e ttil para cada ato.
Preceitos de higiene eram divulgados em palestras e folhetos ou constituidos,
ainda, pelo incentivo a organizagao de Pelotdes de Satide, em preceitos civicos
de bom comportamento. O escotismo — fusdo exemplar de vida sauddvel e
moralizada — era iniciativa que contava com todo o apoio da ABE.
(CARVALHO, 1998, p. 180)

Contudo, € preciso compreender as perspectivas das relacdes entre educacdo e
sociedade, e fazermos uma revisao critica dos métodos e/ou metodologias adotadas, bem como
os meios e os recursos de ensino, no periodo em apreco. Nesse sentido, falar nas diferentes
formas de apropriacdo em torno da escola nova no Brasil, e em particular em Minas Gerais,
exige uma atencdo especial que permita identificar as tensdes no interior desse processo.

Assim, na préxima sec¢do buscaremos captar os métodos e metodologias de ensino,
através dos impressos utilizados como estratégias de controle do Estado no processo de
disseminagdo dos ideais escolanovistas. Os manuais pedagdgicos, a Revista do Ensino e o
acompanhamento pedagdgico mediante a acdo dos inspetores; tais recursos orientavam o0s
conteudos a serem ensinados, os métodos, as técnicas de ensino e os materiais didaticos a serem
utilizados no processo ensino-aprendizagem. Para embasar nosso estudo analisaremos a

dindmica de apropriacdo dos professores do Grupo Escolar de Ibid frente ao processo de
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assimilac@o e acomodacdo desses novos ideais pedagdgicos ao aprofundar seus conhecimentos
na prética de leitura e revis@o de seus saberes, em um desafio cotidiano de compreender a teoria

e materializar as praticas prescritas.
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SECAO 2. DAS IDEIAS PEDAGOGICAS A MATERIALIDADE DOS
IMPRESSOS: PRATICAS DE LEITURA DAS PROFESSORAS DO
GRUPO ESCOLAR DE IBIA - MG

No final do século XIX e inicio do século XX, com a dissemina¢do da escolarizagdo,
criou-se demanda para a producdo de materiais que pudessem auxiliar os professores na adocao
de métodos e metodologias tidas como mais inovadoras e, nesse processo, 0 campo pedagogico
configurou-se de modo diferente daquele expresso nos tratados até entdo. Surge, nesse contexto,
uma tendéncia que se fortalecera, impulsionando a reflexdo sobre a perspectiva pratica da
pedagogia.

O campo pedagdgico comega a ser desenhado com diferentes dreas articuladas de modo
mais ou menos coerente, ou mais ou menos formalizadas, a depender do autor. Assim, os
estudos pedagdgicos passaram a ser estruturados a partir de um conjunto de informacdes cujos
referenciais estariam, principalmente, na sociologia, na biologia e na psicologia. Estes seriam
divulgados por meio de colecdes bibliograficas®* disponibilizadas aos professores a partir das
quais seria possivel a derivagdo para praticas diferenciadas, voltadas para contextos e clientela
especificos.

Desta forma, o campo pedagdgico é concebido como arte aplicada, como saber fazer,
como prética que se apoia na imitacdo de modelos fornecidos, quer pela observacgao de préticas
exemplares, quer pela aplicacao de roteiros de li¢des, também oferecidos como exemplos em
manuais pedagdégicos. Nesse sentido, diferentes estratégias para a divulgacdo das novas bases
educacionais contribuem para esse processo, que abrangem impressos € novas configuracoes
institucionais, tais como a organizacdo da Biblioteca de Educacdo por Lourenco Filho,
publicada pela Companhia Melhoramentos, de 1927 a 1941, a colecao Atualidades Pedagdgicas
coordenada por Fernando de Azevedo, entre 1931 e 1946 e os diferentes periddicos
educacionais que circulam no periodo em apreco, como a Revista do Ensino em Minas Gerais.

A ampla circulacdo de pesquisas, ideias, impressos € materiais escolares ajudam a
explicar a forca da adocdo de elementos comuns na organizagao do sistema de ensino primario.

Sdao produzidas versdes da teoria, cujos sentidos e significados sdo evidenciados nas

3 Na Revista do Ensino de 1932, no artigo intitulado A Biblioteca minima do professor primdrio, afirma que “o
coeficiente natural e a prética profissional ndo bastam em si. E preciso o aparelhamento técnico. Alids, as
verdadeiras vocacdes, em meio do atual movimento pedagdgico, ndo se contém nem se satisfazem com estes
elementos pessoais. Sdo arrastadas invencivelmente a aperfeicoar-se e aumentar o seu cabedal de conhecimentos”.
Na sequéncia elenca uma série de “livros valiosos” que deveriam compor as bibliotecas escolares e
consequentemente as rodas de leituras nos momentos de formacdo continuada dos professores. Tais obras
apresentam como autores/pensadores: Dewey, Kilpatrick, Binet, Claparéde, Bomfim, Ferrere, Sampaio Doria,
Durkheim, Lourenco Filho, Piaget, dentre outros.
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continuidades estabelecidas. Dada a ampla difus@o, seu manuseio cotidiano e as sucessivas
edicOes, os manuais didaticos e os periddicos contribuem decisivamente para que determinadas
interpretagdes se tornem hegemonicas. Contudo, € importante compreender como as ideias se
encarnam nesses dispositivos dedicados as artes de fazer, e quais os reflexos desse processo de
apropriacdo; e de que forma ocorre a apropriacdo desse sistema pedagdgico mediante aos
modos de usos possiveis, considerando a conjuntura socioecondmica e politica-cultural do

periodo em estudo.

2.1 Identidade historica do Grupo Escolar de Ibia.

O municipio mineiro de Ibid fica na macrorregido do Tridngulo Mineiro e microrregido
de Araxd. A regido do Tridngulo Mineiro pertenceu a Capitania de Sdo Paulo até 1720; depois,
a Capitania de Goids, até 1816. Situada estrategicamente, essa regido tinha relagdes comerciais
com Sao Paulo, Goids e Mato Grosso. No final do século XIX e no inicio do século XX essa
mesorregido mineira foi entreposto comercial, devido a sua localizagdo, servindo de passagem
aos bandeirantes, exploradores territoriais com a finalidade de encontrar ouro e prata, que
massacraram e dizimaram muitas tribos indigenas, expropriando suas terras. Nesse contexto,
até 1840, a regido contava somente com os municipios de Araxd, Uberaba e Patrocinio. Ao
longo de um século, com o crescimento econdmico € intenso povoamento, esses municipios
foram-se desdobrando.

FIGURA 2: Localiza¢cdo do municipio de Ibid no mapa de Minas Gerais

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ibi%C3 % Al#/media/File:MinasGerais Municiplbia.sv

Nessas circunstancias, as origens mais remotas do municipio de Ibid estdo associadas

ao rancho de tropeiros que surgiu as margens do rio Misericérdia, gracas a doagdo de uma


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ibi%C3%A1#/media/File:MinasGerais_MunicipIbia.svg
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grande extensao de terras para formagao de um povoado, onde se ergueria uma igreja em louvor
a Sdo Pedro de Alcantara. Todavia, no histérico do municipio também consta a participacdo de
alguns personagens de época, como Antonio Alves Costa, proprietario de um grande latifindio
na regido, tendo como sede de suas terras a fazenda Cotovelo, em uma 4rea que abrangia a
margem direita do rio Quebra-Anzol, descendo por ele até a confluéncia com o rio Misericordia.
Antonio Alves Costa fez uma promessa a Sao Pedro de Alcantara de doar parte de suas terras
para a formacao de um povoado que receberia o nome de Sao Pedro de Alcantara. Tendo, pois,
seu pedido atendido por intermédio do santo devoto, doou parte do terreno onde se desenvolveu
um povoado e, posteriormente, uma pequena vila. Assim, foram sendo edificadas as primeiras
habitacdes, e os primeiros moradores se estabeleciam para a formacdo do povoado que se
fundava sob a protecdo de Sao Pedro de Alcantara, sendo que pessoas de pontos remotos se
transferiam para essa regido. Porém, o elemento que mais concorreu para o aumento
populacional e a futura implanta¢do do povoado foi o tropeiro.

Dessa forma, o rancho de tropeiros as margens do rio Misericordia cresceu, suprindo as
necessidades da época e contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento daquele
povoado. Por ali passavam comitivas, vindas do Rio de Janeiro, conduzindo cargas para Goiés;
e os proprietarios do rancho alugavam, aos tropeiros, pastos para os animais € mantinham uma
espécie de armazém anexo. Até 1830, a cidade de Ibid era um simples povoado. Nao obstante,
um dos possiveis motivos que propiciou o povoamento dessa localidade foi o desejo daqueles
que ali se instalaram de desenvolverem a pecudria; acredita-se que seja essa a principal causa
da transferéncia das primeiras familias, com a vinda dessas outras foram se transferindo para a
regido, por parentesco ou afinidades.

Em 10 de outubro de 1882, o povoado, por forga da Lei provincial 2.980, foi elevado a
categoria de distrito, ficando entdo integrado ao municipio de Araxa. Esta condicao se manteve
até 7 de setembro de 1923, quando foi promulgada a Lei estadual 843, criando o municipio, que
passou a se chamar Ibid, palavra indigena que significa cabeceiras altas ou chapadas, devido ao
aspecto panoramico da regido. Porém, o municipio s6 foi instalado oficialmente dia 24 de
janeiro de 1924.

O desenvolvimento de Ibid ocorreu gradualmente, mediante o estabelecimento de
prestacdo de servigos aos tropeiros e, posteriormente, aos garimpeiros, no seu deslocamento em
busca de novas dreas de mineracdo. Estes, devido as circunstincias, passaram para a criagao de
gado, visando ao abastecimento de carne e fornecimento de animais de tragdo para garimpos
remanescentes e para o povoado. Desta maneira, o impulso definitivo para a consolidacdo do

crescimento de Ibid s6 ocorre com a chegada dos trilhos da Estrada de Ferro Goids, em 1913.
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Nesse contexto, a ferrovia dinamiza o processo de povoamento da regido, contribuindo
de forma significativa para o processo de concentracdo populacional. A rede ferrovidria
desencadeou um movimento de expansdo comercial gradual que provocou modificagdes na
paisagem urbana das pequenas cidades que emergiam. A ferrovia representava a modernidade,
na medida em que refletia as mudangas de ritmos e mentalidades, associando-se aos projetos
de superacgdo do atraso, em busca da civilidade. Consequentemente, entrelagada a essa visdo e
desejo de mundo moderno, “[...] se ancora a politica educacional assentada na escola graduada,
na defesa da escolarizacio, na luta contra o analfabetismo. Onde os Grupos Escolares, por
conseguinte, estdo dialeticamente correlacionados” (ARAUJO, 2008, p. 9).

Nessa perspectiva, em novembro de 1928 ocorre a aquisi¢cdo do terreno do Grupo
Escolar de Ibia, medindo 34,2 metros por 58,5 metros, localizado na praga Sdo Pedro, avaliado
em 6,5 contos de réis, terreno esse doado ao estado de Minas Gerais. Apds a construgdo do
prédio do grupo, este serviu para reunir os alunos das escolas isoladas, formando-se assim as
escolas reunidas da Villa de Ibid. Contudo, o prédio do Grupo Escolar ndo correspondia aos
paldcios em termos arquitetonicos do inicio do século XX. Mas, para a cidade o prédio possuia
um sentido maior, além da estrutura arquitetonica, revelava para essa localidade a possibilidade
de mudanga, de civilidade e de progresso.

Assim, representando a forca e o interesse do estado na formacao do povo ibiaense, o
Grupo Escolar de Ibid € criado, de acordo com o Decreto de nimero 10.254 de 22 de fevereiro

de 1932, como podemos observar a seguir.

O Presidente do Estado de Minas Gerais resolve criar Grupos Escolares em
Coromandel, Ibid, Ibiraci, Itajuba (2° grupo) e Tiros, atendendo ao fato de
terem sido construidos prédios especialmente destinados ao seu
funcionamento e tendo em vista o indice de estatistica da populagdo escolar
das localidades acima. Palacio da Presidéncia, em Belo Horizonte, 22 de
fevereiro de 1932. (MINAS GERALIS, 1932, s/p)

O Grupo Escolar de Ibia foi instalado em 1° de julho de 1932, “[...] debaixo de grande
entusiasmo e festas vibrantes. A sua instalacao deu-se as 18 horas desse dia, em sessao solene
presidida pelo inspetor escolar municipal Cleobulo Furtado de Souza” (ARAUJO, 1942, p. 37),

como podemos constatar na ata de instalacdo do Grupo Escolar de Ibi4.

Ao primeiro dia do més de julho de mil novecentos e trinta e dois (1932), nesta
Villa de Ibid termo e comarca de Araxd Estado de Minas Gerais, no saldo
nobre do Grupo Escolar local, presentes os Snrs: Cleobilo Furtado de Sousa,
inspetor escolar municipal, Dona Maria Costa Noronha, diretora do referido
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Grupo; Eduardo Affonso de Castro professor efetivo das Escolas Reunidas
desta Vila, ora transformadas em grupo; Dona Hercilia Bastos e Laura
Romaneli Rosa, professoras interinas das mesmas escolas; Dona Durvaleta
Ferreira de Mello, professora substituta; Donas Geralda Teixeira da Silva,
Floripes Mendes e Isaura Ferreira de Castro, professoras contratadas; José
Lourenco Vieira porteiro do estabelecimento; Jodo Ferreira de Noronha,
prefeito municipal; Jodo Antonio de Araujo Silva, juiz de paz em exercicio;
Pe. Jacintho Fagundes, vigdrio da Freguesia; Sylvio Braga de Araujo, diretor
do externato “Sdo Vicente de Paulo”; funcionarios publicos municipais,
estaduais e pessoas de representacdo politica e social deste e de outros
municipios. Foi solenemente instalado o Grupo Escolar de Ibid, de acordo com
o que determinara o Sr. Inspetor Escolar. Foi orador oficial o professor Sylvio
Braga de Araujo, que produziu um magnifico discurso alusivo ao ato. Oraram
também com entusiasmo patriotismo e propriedade o Sr. Luis Gottelub e a
professora Laura Romaneli Rosa. Ouviram-se vérios discursos e recitagcdes
pelos alunos do estabelecimento. Foram entusiasticamente citados os nomes
do ex-presidente Antonio Carlos, Olegdrio Maciel, do Dr. Noraldino Lima,
ilustre secretdrio da educag@o e Satide Piblica de Minas, do Dr. Carlos
Campos ilustre Inspetor Geral da Instru¢do e os nomes dos beneméritos desta
terra. A solenidade foi abrilhantada pela Banda Municipal, que executou
vérias e bonitas pecas do seu vasto repertério. Do que, para constar lavrou-se
esta que vai devidamente assinada. Eu, Eduardo Affonso de Castro, professor
do estabelecimento, servindo de secretario a escrevi. (GRUPO ESCOLAR DE
IBIA, 1932, p. 2)

Nesse contexto, a instalagdo do Grupo Escolar de Ibid faz parte dos melhoramentos
urbanos e reflete o desejo de superacao politica, além de simbolizar a civilidade e o progresso.
Este grupo, em um primeiro momento, foi festejado e aclamado como solug@o para boa parte
dos problemas que envolviam a sociedade ibiaense nesse periodo.

Para tanto, o Grupo Escolar de Ibia se localizava privilegiadamente no centro do nticleo
urbano: a praca Sao Pedro, ocupando, na trama urbana, um lugar de destaque, denotando o grau
de importancia desse estabelecimento de ensino. A localizacdo privilegiada garantia seu status,
distinguindo-se das residéncias, das casas comerciais e dos demais edificios que constituiam a
cidade nesse periodo. A sele¢cdo do terreno para a construgdo desses edificios escolares era
criteriosa, com a utilizacdo de quadras inteiras ou grandes lotes de esquina, de forma a
proporcionar uma visualizacdo completa do prédio, como podemos observar a seguir na

fotografia, figura 3, do Grupo Escolar de Ibid, marcado por uma seta.
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FIGURA 3: Fotografia da Pragca Sao Pedro (1945).

- .;‘ TR

Fonte: ISTO E IBIA, 1964, capa.

Com a participacdo direta nos estabelecimentos de ensino dos assistentes técnicos
regionais, como podemos constatar no livro de Termos Visita do Grupo Escolar de Ibid, no
termo de abertura, consta que esse estava sob a supervisao da sétima circunscricdo literaria.
Mas, além desse 6rgdo de inspe¢do, o Grupo Escolar de Ibid contava com a direcdo interna,
tendo como primeira diretora dona Maria da Costa Noronha, esposa do prefeito, nomeada pelo
governador do estado, Olegédrio Dias Maciel. Serviu como diretora por dois anos, ocupando
cargo de confianca do governo. Todavia, pela atuacdo direta no fazer pedagdgico ordindrio,
possuia importante papel na producdo do Grupo Escolar de Ibid, que se encontrava sob sua
responsabilidade, pela tarefa administrativa a que lhe cabia.

Dentro do periodo em estudo, conforme o livro de Termo de Posse, ocuparam a direcao
do Grupo Escolar de Ibid, sucessivamente, professor Eduardo Affonso de Castro, como diretor
substituto, e dona Celina Valladares Portela, como diretora substituta. Dona Celina esteve a
frente do Grupo Escolar de Ibid de 18 de julho de 1935 a 12 de fevereiro de 1938, quando pediu
exoneracdo do cargo ao governador do estado, transferindo-se o mesmo para a professora
efetiva Iracema Aguiar. Entretanto, em 25 de abril de 1938, tomou posse o senhor Gilton Xavier
de Alcantara, diretor transferido para esse grupo. Mas, em 1941, o senhor Gilton é removido
para o Grupo Escolar de Tiros. Assim, em 29 de setembro de 1941, novamente assume a dire¢ao
Iracema Aguiar, como diretora substituta. Em 13 de setembro de 1943, assume a direcdo do
Grupo Escolar de Ibid a senhora Olga Rocha Reis, diretora nomeada que permaneceu a frente

do grupo até 1948.

Desde a criacdo dos grupos, o diretor foi visto como o responsdvel pela
implementacdo do tipo de organizacdo e método de ensino das escolas-modelo
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do Estado. Cabia a ele fiscalizar todas as classes durante o funcionamento das
aulas, elaborar hordrios, representar a escola, propor ao governo criacao e
supressdo de lugares de adjuntos no grupo e nomeacdo e dispensa de
professores, indicar a nomeacdo de porteiros, contratar e despedir porteiro e
servente, proceder a matricula, classificagdo e eliminagao de alunos, submeté-
los a exames mensais e finais, responder por toda a escrituracdo da escola,
organizar folha de pagamento e didrio de ponto, apresentar relatérios anuais,
além de fazer cumprir as disposi¢des legais sobre o recenseamento escolar e
impor ao pessoal as penas em que incorressem. (SOUZA, 1998, p. 81)

Dessa forma, de acordo com o exposto acima, podemos perceber a importancia do papel
desempenhado pelo diretor e a influéncia que exercia sobre o desenrolar das préticas cotidianas
do grupo escolar. Dessa maneira, até certo modo, os diretores cooperam com a manutencdo da
ordem vigente, na medida em que catalisam suas energias para o cumprimento do regulamento
de ensino. Entretanto, dependendo das circunstincias que lhes eram impostas, burlavam as
normas como forma de adequacdo a realidade que circunscrevia a pratica pedagodgica da escola.
Nesse estudo os diretores sdo compreendidos como sujeitos que participam do movimento da
prescricao, leitura e acdo possivel para implantagdo das mudangas advindas do 6rgdo central, o
estado mineiro.

Importante salientar que o Grupo Escolar de Ibid, em 1932, funcionava em um unico
turno, com sete classes: trés regidas por professoras interinas e quatro por estagidrias
contratadas pela diretora. Constatamos grande atuacdo de estagidrias até 1940, pois ndo havia
Escola Normal para formacdo de professores no municipio de Ibia até 1937.

Na figura 4, da esquerda para a direita temos a irma do diretor Gilton, Adelidia Batista
de Souza (professora de Arte), Tatana Andrade, Loia Mendonga, Miguel Teixeira da Silva
(inspetor municipal de Ensino), diretor Gilton Xavier de Alcantara, Eduardo Afonso de
Castro, Marina Alves Pimenta, Galdina de Almeida, Maria da Conceicdao Palhares, Ana
Rodrigues de Assis, Neide Braga, Laura Romanelli Rosa, Iracema Aguiar, representantes do

corpo docente do Grupo Escolar de Ibid, nos idos de 1939.
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FIGURA 4: Corpo docente de 1939

Fonte: Acervo da Escola Municipal Dom José Gaspar, 2018.

Em 1937 € instalada a Escola Normal Sao José e, em 1939, essa institui¢ao diploma sua
primeira turma, indo ao encontro dos interesses do Grupo Escolar de Ibid, que carecia de
professoras formadas. Desta maneira, o Grupo Escolar de Ibia, até 1940 era constituido por
professoras leigas e estagidrias, dependendo de professoras designadas vindas de diferentes
municipios mineiros. Podemos intuir que, para grande parte das professoras regentes de turmas
do periodo em estudo, a formacgdo inicial e/ou continuada acontecia, de fato, nas reunides
inicialmente semanais e, posteriormente, quinzenais, de quinta-feira, nos momentos de leitura
e estudos tedricos, através das orientacdes dos assistentes técnicos e acompanhamento diario
dos diretores, bem como através da prépria pratica cotidiana.

Nessa conjuntura, os impressos pedagdgicos adquirem grande relevancia como guia
capaz de fornecer modelos exemplares de licdes e fundamentos tedricos metodolégicos, pois
compendiam teorias sobre determinado campo de saber, expondo-as analiticamente por meio

de argumentos de autoridade/conhecimentos e exemplos praticos.
2.2 Grupo Escolar de Ibia: entre diferentes concepcoes de ensino.

Como vimos na primeira secdo desse estudo, as primeiras décadas do século XX

representam um momento crucial de transformagdes histdrico-politicas em que a educacio
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ocupa lugar primordial como redentora dos problemas nacionais. A Escola Nova apresenta-se
como capaz de oferecer um ensino que ndo se limita a instrucdo, por estar baseada em
conhecimentos cientificos € modernos.

A escola tradicional até entdo em funcionamento foi criticada por recorrer a métodos
considerados ultrapassados e por desconhecer as necessidades e caracteristicas da crianga.
Desta forma, a escola era concebida pelos republicanos como principal responsével pelo atraso
da instru¢do publica brasileira e, consequentemente, pelo atraso no desenvolvimento
econdmico da nacdo, devendo ser substituida e/ou renovada por um método de ensino novo
fundado em uma nova forma de conceber o conhecimento, a crianga € 0 mundo.

A didatica tradicional era compreendida como aquela que propunha uma atitude de
receptividade e/ou passividade por parte dos alunos. Alunos estes que tomavam notas ou que
seguiam pelos compéndios a explicacdo do mestre, depois, a conferéncia do que com isso fosse
fixado em defini¢des, regras, classificacdes. Com o ideal da reprodugcdo automdtica sem
qualquer variacdo, ou sem que se permitisse a expressao de possiveis diferencas individuais.
Cada licdo era concebida, esbocada e desenvolvida pelo professor; os alunos se limitavam a
acompanhar os passos, exercicios, nos quais se estruturavam o trabalho escolar. Nessas
circunstancias a atividade de ensinar estava centrada no professor, que expde e interpreta a
matéria, € mesmo utilizando de recursos como a apresentacao de objetos e/ou ilustragdes, o
meio principal € a palavra, a exposicdo oral. O aluno é um recebedor da matéria e sua tarefa é
decora-la. A matéria de ensino € tratada isoladamente, isto é, desvinculada dos interesses dos
alunos e dos problemas reais da sociedade e da vida, estando, assim, desvinculado de sua
realidade concreta.

A consequéncia natural era a organizacao do trabalho do mestre por li¢des, desligadas
umas das outras, expostas em aulas de tipo-conferéncia ou em explicacdes que delas se
aproximam. Os alunos se convenciam de que estudar seria memorizar, € essa convic¢ao se
refor¢cava nos exames, em que se pedia a reproducdo de cada um dos pontos da matéria,
indicados por seus respectivos titulos.

Nesse contexto, a educagao escolar ndo era outrora sentida como necessaria a todos os
grupos sociais, para a grande maioria da populagio bastava a assimilacao provinda de costumes
ou da interacdo social espontanea. Contudo, a imposi¢ao do saber cientifico como legitimo e
verdadeiro, contribuindo para a desmistificagdo e o questionamento de outros saberes que nao
se enquadravam nas exigéncias do método cientifico, faz-se essencial para a criacdo de uma
escola que se colocava como necessdria para o progresso da sociedade. Assim, se fortalecia a

ideia de que “essa escola”, como portadora da verdade cientifica, contribuiria para uma
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sociedade mais democrdtica, justa, civilizada, moderna, capaz de construir a nagdo e faze-la
progredir.

A tendéncia educacional tradicional enquanto concepcdo e pratica educacional
persistiria no tempo, em suas diferentes formas, e passaria a fornecer um quadro referencial
para todas as demais abordagens que a ela se seguiram. Entretanto, a propria concep¢ao de novo
consistiria em uma desqualificacdo dos métodos tradicionais de ensino, com os quais nem
sempre foi possivel um rompimento total. Assim, podemos inferir que cada sistema de educagao
é, pois, um conglomerado do velho e do novo, e a renovacdo do sistema escolar se faz pela
substituicdo de valores, mais ajustados ao contexto histérico-politico, associados aos novos
interesses e ideias em circulaco.

Nessa conjuntura, a multiplicidade dos sistemas didaticos na fase inicial do movimento
renovador, no desejo de substituir velhas doutrinas por novas teorias, fez surgir uma diversidade
de ideias e/ou concepgdes de ensino. Nesse cendrio, os ideais da pedagogia libertadora foram
difundidos pela Escola Nova, cujo movimento propunha acabar com a rigidez do ensino
tradicional, pois acreditava-se que um ensino mais humanizado formaria cidaddos mais
participativos e engajados, com apelo por uma educagdo em moldes cientificos e modernos.

Desta forma, a pedagogia da Escola Nova, em nome de uma equalizacdo social,
trabalhou com as diferencas individuais. O seu conteudo escolar abarca a formacao de cada
individuo, segundo sua potencialidade e interesses, através da vivéncia de experi€ncias variadas
do cotidiano. Nesse sentido, a escola se equivale a vida, o que importa é a formacdo dos
sentimentos do educando, através da vivéncia de multiplas experiéncias compativeis com os
seus interesses. Entdo, os alunos entram na escola em condicdes diversificadas de
aprendizagens e, desta mesma forma, saem dela.

Deste modo, se concebe a aprendizagem como um processo de aquisi¢ao individual, no
qual os alunos sao levados a aprender observando, pesquisando, perguntando, trabalhando,
construindo, pensando e resolvendo situacdes de sentido social e moral, reais ou simbdlicas. A
aprendizagem exercita o quanto possivel a totalidade do organismo, ensinando os alunos a agir,
a pensar, a imaginar e a apreciar valores. O principio de que o ensino deve ser bem motivado
tem um coroldrio da maior importancia. Pois, todo o trabalho escolar deve partir de uma
situacdo problema, isto é, de uma experiéncia ou dificuldade que provoque a curiosidade e a
atencdo e estimule o pensamento do aluno.

Entretanto, ao movimento da Escola Nova € atribuida uma missdo redentora capaz de
atuar sobre a sociedade como uma instincia corretora dos seus desvios, tornando-a melhor e

mais proxima do modelo de perfeicdo social idealizada, de modo que a atuacdo qualitativa da
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competéncia dos educadores se dava sob a égide da ideologia dominante, e ao saber fazer dos
educandos acrescentava-se o saber comportar-se.

Nesse sentido, como analisado na primeira se¢do desse estudo, as reformas e os
programas de ensino em Minas Gerais contém sugestdes e conselhos que os mestres devem
converter em experiéncias, atividades e exercicios, sendo estes necessdrios para dirigir,
completar e, tanto quanto possivel, sistematizar o processo ensino-aprendizagem. De forma que
o processo pedagogico serd concebido como se a ele fosse possivel imprimir uma racionalidade
objetiva, neutra e eficiente, aplicdvel em qualquer situacdo. De modo que a técnica de ensino é
um componente da racionalidade que se busca imprimir ao processo pedagdgico. Assim, a
racionalidade de tais meios estd subordinada aos fins, sem duivida capazes de dar suporte aos
meios, aos instrumentos e as suas funcgoes.

Em Minas Gerais, as intervencoes legais através das Reformas do Ensino Primario, os
impressos como os manuais pedagogicos e os periddicos, como a Revista do Ensino, foram
utilizados como dispositivos eficientes com o objetivo de pdr em circulagio as propostas para
a modernizacdo educacional, no periodo em apreco. Ao mesmo tempo que, enquanto fontes
histéricas, evidenciam as tensdes entre as prescricdes e as possibilidades praticas, como
analisaremos no cotidiano escolar do Grupo Escolar de Ibid, na secdo 3 desse estudo. Essas
tensdes tomaram forma concreta nas realizacOes subsequentes as acdes educacionais
republicanas equilibrando-se entre a criacio de polos irradiadores de inovacdes € as
dificuldades para implementacao efetiva destas novas praticas pedagdgica.

Nessa conjuntura, para compreender o papel da educagdo, é necessdrio inicialmente
compreendé-la como parte integrante da propria sociedade. Assim, antes de ser uma exigéncia
escolar, a escolarizacdo € uma exigéncia de carater sociocultural. Sendo necessario ir para além
da cultura propriamente escolar para inserir a escola na cultura e na sociedade de que € parte
(ARAUIJO, 2008). Contudo, como vimos na primeira secdo desse estudo os processos de
urbanizagdo e dissemina¢do da educacdo publica haviam provocado as transformacdes no
cendrio nacional e se refletiam no estado de Minas. Embora algumas mudancas se expressassem
de forma experimental e imperfeita em diferentes niveis, a sociedade avancava para a
consolida¢do da ordem burguesa no periodo da Era Vargas.

Nesse contexto, o pequeno municipio de Ibid > até 1946, s6 possuia um grupo escolar,
assumindo este um papel importante de superacdo em relacdo a organizacdo escolar existente

até entdo. Servindo de modelo de conformacdo de um novo mundo urbano, civilizado e

35 Em 07 de setembro de 1923 criou-se o municipio de Ibid, emancipado pela Lei n® 483.
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moderno, o Grupo Escolar de Ibié se apresenta a cena urbana do municipio como modelo a ser
imitado. Todavia, € preciso compreender, no contexto de propagacdo dos Grupos Escolares, o
que era tido como moderno e como era possivel materializar esse mundo moderno. Moderno
eram o urbano, a mdquina, o novo € o que poderia ser cientificamente comprovado. Assim,
como causa do esforco de modernizagdo educacional, temos os incipientes processos de
urbanizagﬁo36 e industrializacdo da sociedade, bem como o desenvolvimento das ciéncias,
sobretudo a psicologia. Dessa maneira, a escola deveria passar por um processo de reformas
que a reconfigurassem segundo os novos e modernos preceitos da pedagogia. Nesse contexto,
a escola seria marcada por adaptacdes a novos métodos, hordrios, curriculo e ritos civicos, além
de outras mudangas que se estabelecem no didlogo entre essa instituicdo e as cidades pelos
limites e pelas dificuldades encontradas durante o percurso de consolidacdo da escola publica

priméria nos diferentes municipios mineiros.

2.2.1 A nova pedagogia em diferentes abordagens: método intuitivo e método ativo

Como analisado na se¢@o primeira desse estudo, com a criagdo e instalagdo dos Grupos
Escolares ocorreu uma nova ordenag@o dos tempos e espacos, a divisao do trabalho docente, a
adocdo sistematica do ensino simultaneo e a classificac@o ordinéria dos alunos para a formacao
das classes, entre outros aspectos, que constituem-se como elementos de racionalizagao,
controle e eficiéncia considerados fundamentais no empreendimento de moralizagdo da
infancia, em voga ja no século XIX. A escola torna-se um espago especifico de socializacdo,
vinculada a existéncia de saberes objetivados, € o tempo escolar constitui-se cOmo um novo
regulador das condutas. Nesse contexto, a pratica pedagdgica passa a ser vinculada a moral,
tornando importante ndo somente instruir, mas também educar, o que significou a integracio
da vigilancia e do controle na relagdo pedagdgica estabelecida entre educadores e educandos.

Nessa conjuntura, foram implantadas as novas doutrinas pedagdgicas, transformadas em
principios norteadores da pratica educativa, colocando em perspectiva as matrizes discursivas
que, desde o final do século XIX, reiteraram a validade dessa renovacdao pedagdgica,
culminando com a andlise dos ajustes entre o método intuitivo e as proposi¢cdes mais inovadoras
da escola ativa.

O método intuitivo ja era reclamado bem antes do movimento da Escola Nova, mas foi

julgado como icone da modernidade do ensino primdrio no final do século XIX e inicio do

36 Sobre o processo de urbanizagdo do municipio de Ibid veremos na préxima segdo desse estudo.
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século XX, considerado pelos reformadores do ensino ptiblico como a base da escola primdria
moderna, foi adotado nos grupos escolares mineiros devido as supostas melhores condig¢des
materiais dessas institui¢des de ensino. Contudo, ratificamos que toda concep¢ao pedagdgica
ao explicitar finalidades também orienta praticas e, para isso, depende de uma série de
mediacdes e da criagdo de estratégias e dispositivos que passam a integrar, junto com 0S
aspectos tedricos, um sistema pratico-pedagogico (VALDEMARIN, 2010).

Assim, o método de ensino foi apresentado de forma simplicista e/ou reducionista como
um conjunto de procedimentos, derivados de uma teoria do conhecimento que atribui aos
sentidos o ponto de partida da formacao das ideias e dos pensamentos claros, fundamentado na
intuicdo sensivel onde se aprende pela vista, pelo ouvido, pelo olfato e pela gustacdo. Desta
forma, o método intuitivo, ao aproximar a escola ao cotidiano da crianca por meio do programa
de estudos, selecionado segundo o critério de utilidade, possibilitou a observacdo de objetos
conhecidos que, sistematizados e apresentados aos sentidos, formaram ideias que ampliaram e
aprofundaram o ja sabido.

Nesse sentido, o método intuitivo foi uma das formas encontradas para que a
racionalizacao do ensino se tornasse possivel através da educagio dos sentidos, pela observagao
direta dos objetos e das coisas da natureza, possibilitando uma nova relacdo com o
conhecimento. Tal método foi instrumentalizado didaticamente por intermédio dos manuais

intitulados “Li¢des de Coisas™’

que pretendiam facilitar sua aplicagdo. A valorizacdo da
intuicdo como facilitadora das aquisi¢cdes dos processos de aprendizagem disseminou a pratica
da educacao dos sentidos, de forma que a educacgdo, através da observacao das coisas, ao invés
da valorizacdo do ensino pelas palavras (pedagogia tradicional), deveria fazer com que a
crianca, educando os sentidos e educada através deles, adquirisse o conhecimento de forma
concreta e prazerosa (VALDEMARIN, 2010).

A superioridade do método intuitivo consistia na apresentacdo de objetos para serem
observados e manipulados pelos alunos, sendo que o conhecimento se processaria na crianga a
partir dos dados fornecidos pelo proprio objeto. Nesse intuito, 0s grupos escolares permitiram
uma melhor organizagdo e utilizagdo do método nas salas de aula, além do incentivo para a

criacdo dos museus pedagdgicos e equipamentos que dariam visibilidade ao contetido do

método intuitivo, ou seja, dispor, observar e experimentar as coisas. Assim, também foi

37 Com Rui Barbosa que esta discussdo serd difundida, nos Pareceres da Reforma do Ensino Primdrio e vérias
instituigdes complementares da instrucio ptiblica elaborados em 1882. Nestes documentos, o autor possibilita a
divulgacdo do método intuitivo e das ligdes de coisas a partir da traducio do livro de Norman Allisson Calkins
“Primeiras Ligdes de Coisas, manual de ensino elementar para uso de paes e professores”.
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estimulada a criacdo dos museus escolares com o objetivo de produzir uma relagcdo intuitiva
com o conhecimento, de forma que deveriam ser um espago de exposicdo de coisas e objetos
para serem apreciados, tornando o ensino concreto, sem abstracdes, como queriam oS
precursores do método. Estes espacos compunham-se de pecas e materiais de variadas origens,

além de cartazes de diferentes naturezas, como desenhos de animais, atlas geograficos etc.

A palavra intuicdo foi introduzida no vocabuldrio pedagégico pelos alemaes,
significando o conhecimento sensivel, a percepcao sensivel e material. Refere-
se a presenca das coisas, dos objetos, ante 0o exame direto dos 6rgdos dos
sentidos. Intuir, nessa perspectiva, € pensar mediante a percep¢ao dos objetos.
(...) A énfase dada pelo método de ensino intuitivo ao empirico, a observagao
direta, ao ver, sentir e tocar é, pois, alicercada no pressuposto de que o
conhecimento tem inicio na operagdo dos sentidos sobre o mundo exterior, a
partir das quais seriam produzidas sensacdes e percepgdes sobre fatos e
objetos, transformadas em matéria-prima das ideias, as quais, acrescidas da
imaginac¢do e do raciocinio, possibilitariam o desenvolvimento da capacidade
de julgamento e de discernimento. (TEIVE, 2008, p. 112)

Nesse contexto, com a difusdo da escolarizacdo e o aumento das fungdes a ela atribuidas,
formagdo moral e instru¢do elementar, a necessidade de formar professores fomentou o
movimento de renovacdo pedagogica que depositou no método de ensino as esperancas de
realizagdo dos propésitos filosoficos e sociais consensualmente aceitos. O método de ensino é
configurado em um repertério de regras comuns, simplificadas, que podem ser entendidas,
memorizadas e repetidas por todos de modo a participarem, mesmo que discursivamente, das
inovagdes pretendidas. Regras sintéticas exercitadas com os diferentes conteidos, compondo
modelos de aulas ou licdes metodicamente descritas em didlogos, que explicitam ao professor
o raciocinio a ser desenvolvido na aplicacao do método, fixando o ponto de partida no objeto
conhecido e sua progressao para a palavra que o traduz em ideia.

A pritica pedagégica encontrava-se facilmente definida em modelos a serem
exercitados pelos professores mineiros: pelas descricdes dos programas e nas reformas de
ensino, em cursos de formacao de professores, através da leitura de manuais e horas de reunides
de estudo das teorias descritas nos peridédicos. Como podemos confirmar na orientacdo
ministrada pela assistente técnica regional Leonilda Scarpellini Montandon, no termo de visita

de 21 de outubro de 1932, do Grupo Escolar de Ibi4.

Acompanhem cuidadosamente as notas pedagdgicas publicadas no Minas
Gerais; leiam, analisem e apliquem as orientacdes contidas na Revista do
Ensino; facam das reunides de quinta-feira, sessdes de estudo intenso e
inteligente, discutindo métodos e planos de li¢do elaborados por qualquer dos
professores, acompanhando a critica e sugestdes que melhorem e aperfeicoem
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os processos apresentados ndo plano. Seja, assim, a hora de leitura, uma hora
verdadeiramente aproveitivel e interessante, que decorra ativamente, sem
monotonia, nem bocejos. (MINAS GERAIS, 1932a, p. 4)

Nessa conjuntura, as exposi¢Oes pedagdgicas se converteram em momentos de
visibilidade a educacdo, como forma de divulgacdo das novas teorias e/ou possibilidades de
ensino e aprendizagem, de forma que tais exposi¢des eram compreendidas como indicadoras
das renovagdes metodoldgicas, contribuindo para disposi¢ao das coisas para despertar e educar
os sentidos, produzindo uma aproximag¢@o com a natureza e a capacidade que o homem possui
para transforma-la através do poder da ciéncia. Nesse aspecto, as inovagdes metodoldgicas da
educacdo foram produtos e produtoras de mudangas das formas de pensamento e de posturas,
mudancas significativas em relacdo a vdrios aspectos da vida dos educadores e seus educandos,
de maneira que essas inovacdes na educac¢do, incluindo os novos métodos de ensino-
aprendizagem, entre eles, o método intuitivo, foram também instrumentos destas mudancas.

Contudo, a imposi¢ao de um método e/ou novos procedimentos de ensino esbarram em
problemas cujas solu¢des ndo estdo prescritas nos manuais, exposicoes e/ou museus. Assim, a
apropriacdo e reapropriacdo que os professores fizeram das concepcdes dos métodos, € dos
manuais que facilitariam seu estudo e aplicagdo, estavam intrinsecamente ligadas aos desafios
de colocéd-los em pratica. Na ata da reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibid de 1943
percebemos uma série de prescri¢des quanto as praticas pedagdgicas e suas possiveis formas

de apropria¢cdo enquanto praticas de ensino.



FIGURA 5: Praticas pedagdgicas e praticas de ensino no Grupo Escolar de Ibia.

Fonte: Livro de Ata de Reunido de Professores (1937-49)
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Todavia, apesar de todas as dificuldades encontradas na aplicagdo dos novos métodos,
podemos afirmar que os discursos e saberes veiculados neste periodo produziram mudancas
sistematicas na pratica docente e no cotidiano do Grupo Escolar de Ibid. Os professores se
percebem capazes de colocar o aluno em condi¢des propicias para que, partindo das suas
necessidades e estimulando os seus interesses, o educando pudesse buscar conhecimentos e
experiéncias.

Por conseguinte, o método ativo pde foco na aprendizagem, no ritmo do educando que
dita o ensino e permite, por sua iniciativa, a sua propria aprendizagem. Desta forma, o aluno
aprende melhor o que faz por si proprio; ndo se trata apenas de aprender fazendo, no sentido de
trabalho manual, acdes de manipulacdo de objetos, trata-se de colocar o aluno em situa¢des em
que seja mobilizada a sua atividade global que se manifesta em atividade intelectual, atividade
de criacdo, expressao verbal, escrita e outras. Desta maneira, o centro da atividade escolar ndo
serd o professor nem a matéria, serd o aluno ativo e investigador. Para tanto, os professores
incentivam, orientam e organizam as situacoes de aprendizagem, adequando-as as capacidades
de caracteristicas individuais dos alunos. Por isso, o método ativo dd grande importincia as
técnicas de ensino como trabalho de grupo, atividades cooperativas, estudo dirigido, pesquisas,

excursoes, projetos e experimentacoes.

Os projetos implicam a globalizacdo dos conhecimentos; sdo ativos por
exceléncia; melhor se desenvolvem em comunidade, com exercicio de acao
autdnoma em muitos casos. Repercutem frequentemente no lar, interessando
os pais pelo trabalho da escola. E, enfim, a vida transplantada para o seio das
classes, com toda a riqueza de seus aspectos de acdo, pensamento e
sentimento. (LOURENCO FILHO, 1974, p. 207)

Assim, como elucidado acima por Lourengo Filho, a eficiéncia do método ativo é
avaliada por sua capacidade de adaptar o individuo ao meio segundo suas aptiddes. O processo
de aprendizagem, nesses termos, € determinado pela crianga, individualmente considerada, e
pela sociedade, a qual compete orientar e dar sentido ao processo de aprendizagem. Assim, cabe
a escola garantir ao aluno o controle cientifico do meio em que se processa a aprendizagem;
isso significa oferecer-lhe um ambiente de aprendizagem suficientemente diversificado, capaz
de atender a heterogeneidade de sua clientela. Significa, ainda, proporcionar as condi¢des de
ensino adequadas, isto é, métodos que enfatizem a atividade do aluno e seu interesse em
aprender. Isto explica a importancia dos métodos no movimento escolanovista mineiro, a
preocupacao de Francisco Campos em divulgi-los e o empenho de seus sucessores em garantir

sua aplicacao.
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De forma geral, em Minas o ensino ativo também ocorreu por meio do método de
Projetos de Kilpatrick®®, a aprendizagem da leitura pelo método global e a énfase nas atividades
de socializa¢do e em disciplinas como canto, trabalhos manuais, desenho e educacio fisica.
Lembrando que, nesse periodo, a importante func@o do sentido de criar no individuo o desejo
de colaborar na constru¢do de uma pétria una, que tem no homem brasileiro, produtivo e
disciplinado, a base da nagdo progressista. Assim, as atividades de socializa¢do como auditdrio,
excursoes, clubes de leitura, dentre outros, foram introduzidas no curriculo com o intuito de

manter o vinculo escola/sociedade.

Os passos basicos do método ativo sdo: a) colocar o aluno numa situacdo de
experiéncia que tenha um interesse por si mesmo; b) o problema deve ser
desafiante, como estimulo a reflexdo; ¢) o aluno deve dispor de informacdes
e instrugdes que lhe permitam pesquisar a descoberta de solucdes; d) solugcdes
provisérias devem ser incentivadas e ordenadas, com a ajuda discreta do
professor; e) deve-se garantir a oportunidade de colocar as soluc¢des a prova,
a fim de determinar sua utilidade para a vida. (LUCKESI, 1990, p. 58)

Nesse contexto, todo o processo apresentado acima por Luckesi foi acompanhado e
sustentado por um trabalho intenso de teorizacdo com base nos fundamentos filoséficos e
cientificos da renovacdo pedagégica. O trabalho da Escola Nova formou um projeto de
educacdo ativa cujo movimento vinculava a pedagogia as ci€éncias humanas, além de reconhecer
a importancia da crianca no processo educacional, valorizar o fazer na aprendizagem e apontar
o estudo do ambiente como essencial a aprendizagem, incentivando a socializacdo através de
trabalhos em grupo.

Todavia, a efici€ncia do ensino, além de impor uma certa postura diante dos problemas
educacionais, exige o dominio do método e depende de procedimentos como observar, testar,
medir e avaliar. Depende de uma estrutura administrativa pedagdgica capaz de garantir uma
abordagem cientifica no tratamento das questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem, bem
como de pessoas capacitadas ao exercicio de suas funcdes. De maneira que se espera dos
professores algo mais que a simples transmissdo de conhecimentos; espera-se que eles
despertem no aluno a vontade de aprender, que planejem e desenvolvam atividades que

mobilizem as habilidades intelectuais, estimulem o espirito de cooperagdo e atendam as

38 A modernidade, marcada pela contradi¢io entre a suposta autonomia do individuo e as condicdes sociais
desfavoraveis a sua realizacdo, fortalece a crenga no sujeito; € o que evidencia, por exemplo, Kilpatrick, ao
elaborar, em 1918, um método de ensino centrado no aluno, mais especificamente em sua acao inteligente, ou seja,
guiada por propdsitos claros e precisos. Mediante a nocao de projeto, tal método permite analisar a contradicdo
apontada.
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diferencas individuais. Para tanto, reafirmam que era preciso que os docentes cumprissem seu

papel: reconhecer a crianca como sujeito da aprendizagem e dominar os métodos de ensino.

2.3 Os Manuais pedagdgicos como estratégia de formacao e instrucao dos professores
mineiros

Como vimos até aqui, para divulgacdo das concep¢des da escola nova, de modo a
caracteriza-las como inovagdo imprescindivel as novas condi¢des politicas e econdmicas do
pais, foram necessarias mudancas de estratégias para fazé-las circular e serem incorporadas ao
cotidiano escolar, de maneira que o livro se torna um grande veiculo de divulgacdo, sendo esses
estruturados em consonancia com 0s novos principios educacionais e socioecondémicos do

periodo em apreco.

Se, por um lado, € necessario situar o impresso de uso escolar relativamente
as modalidades diferenciadas de concep¢do pedagdgica que presidem a sua
producdo e distribui¢do, por outro lado € necessario pensar que, uma vez
produzido e distribuido, o impresso de destinagdo escolar pode ganhar vida
propria, sendo objeto de usos nio previstos pelas regras que presidiram a sua
producdo. O que significa também que um mesmo impresso pode comportar
usos muito diferenciados em tempos e em espagos distintos. O que significa
ainda que sua credibilidade como fonte historiogrifica que informa sobre os
usos que dele foram feitos é largamente dependente da possibilidade de
circunscrever, com o recurso a outras fontes, situagdes de uso bem
configuradas. E que determinar as estratégias politicas, pedagdgicas e
editoriais que produziram e fizeram circular um impresso é condigdo
necessdria, mas nao suficiente para se dar conta dos usos que dele sdo feitos.
(CARVALHO, 1998, p. 39)

De fato, os impressos pedagdgicos compuseram uma estratégia decisiva para a
divulgacdo dos novos conhecimentos sobre a aprendizagem e suas novas diretrizes, tornando-
os acessiveis aos professores. O manual de Li¢des de Coisas, de Normam Allison Calkins, por
exemplo, constitui-se na imagem da sociedade capitalista que o produziu e em um meio
privilegiado para disseminar essa imagem, assegurando a sua reproducdo. A utilizagdo de tal
manual pelos professores da escola primaria servia aos interesses dos organizadores do nascente
sistema de instru¢do publica brasileira, interessados em modificar a pratica pedagégica do
professorado, assegurando-lhes um novo modo de pensar e de agir relativamente a situacdo de

ensino escolarizado, o que deveria contribuir para a instaura¢do de uma nova cultura escolar.
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A bibliografia pedagdgica® produzida e editada nesse periodo contribuiu para delinear
uma agenda de transformagdes pretendidas, apresentando os conteddos mais rapidamente
adaptaveis e as medidas que podiam ser identificadas com sua adocdo, além de uma sintese
compreensiva do sistema pedagdgico em vigor. Inspiradas principalmente nas proposicoes de
John Dewey e Willian Kilpatrick, as diretrizes da educag¢do nova priorizaram o contexto no qual
se desenvolve a escolarizacdo no Brasil na década de 1930 e 40, com base nas experiéncias do
aluno, na sua inser¢ao na sociedade e no desenvolvimento de sua autonomia.

Nessa conjuntura, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932) expressava uma
direcdo para a renovagdo educacional, contudo seus sentidos ji vinham sendo explicitados
simultaneamente por meio de bibliografias distintas que induziam mudancas na mentalidade
dos professores. Os livros reunidos em cole¢des construiram a representacdo do novo
conhecimento, demarcando também um espaco irradiador. E para a acdo educacional no que se
refere aos programas, essa bibliografia contribuiu para a criagdo de lugares e contetdos que
pudessem tornar praticdveis e visiveis as mudancas pretendidas.

A dificuldade mais explicita era, no entanto, introduzir novos procedimentos para
minimizar a rigidez do programa conformado por dreas do conhecimento, em um sistema que
tinha nas disciplinas sua configuracdo determinante. Essa estratégia de difusdo de ideias
colocou em circulagdo o vocabulério da renovacao pedagdgica, orientando a interpretagdo do
publico leitor e homogeneizando discursivamente as suas aspiracdes. A circulacao das novas
ideias disponibilizou um estoque de referéncias conceituais que foram interpretadas mediante
uma rede de relagdes que produziu sentidos mediante sua aplicagao.

Embora as atividades compiladas nos manuais ndo devam ser tomadas como
efetivamente realizadas, sua prescri¢do € legitimada pelos proprios autores como o registro € a
sintese de praticas bem-sucedidas e validadas pela experiéncia docente. Isto porque seus autores
apoiaram-se em sua propria experiéncia de magistério e/ou na ocupagdo de cargos da
administracao escolar, e demonstravam familiaridade e dominio da literatura pedagdgica, sendo
capazes de nela discriminar os aspectos que podiam ser transformados em orientagdes para a
pritica. Além de se intitularem grandes conhecedores da legislagdo educacional, trabalhavam
com afinco na busca de alternativas para a introducdo de inovacdes pedagdgicas em

consonancia com os novos métodos de ensino.

39 Lourengo Filho se serviu da editora Melhoramentos onde organizou em 1926 a “Biblioteca de Educagdo”,
primeira colecdo de divulgacdo de textos pedagdgicos do pais, Fernando de Azevedo constituiu sua base na
Companhia Editora Nacional, onde criou, em 1931, a “Biblioteca Pedagogica Brasileira”, com cinco colegdes,
entre as quais se destacou a “Colegdo Brasiliana” (SAVIANI, 2007, p. 206).
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7

Nessa tipologia de livros, em geral, a primeira parte é dedicada a
fundamentacdo tedrica, resumidamente exposta, que preconiza a
aprendizagem baseada nas percepg¢des dos sentidos que, exercitadas e
dirigidas pelas atividades escolares, produziriam o conhecimento desejado.
Essa fundamentag@o tedrica, além de informar o leitor visado (o professor),
possibilita a constitui¢do de uma homogeneidade discursiva. (...) O método de
ensino € apresentado como o recurso pedagégico capaz de atender as
demandas da sociedade, formando individuos portadores das habilidades
bésicas, como ler, escrever, calcular, e que valoriza o progresso cientifico e
industrial de modo a dar-lhe prosseguimento por meio da formacgao escolar.
(VALDEMARIN, 2010, p. 21)

De acordo com o exposto por Valdemarin, o método de ensino descrito nos manuais era
entendido como uma orientacdo segura para a conducao dos alunos por parte do professor nas
salas de aula. Para tanto, foram elaborados segundo uma diretriz que modificava o papel
pedagogico do livro que, em lugar de ser um material didatico destinado a utilizagdo dos alunos,
se converte também no material essencial para o professor, expondo um modelo de
procedimentos para a elaboracdo de atividades.

Desta maneira, os manuais operavam nos detalhes e nos procedimentos técnicos, € seus
autores apropriavam-se das teorias com inventividade para desencadear e conformar novas
praticas. Operando em um sistema prévio de ideias, produziam versdes praticdveis da teoria nas
condi¢des especificas da escola brasileira daquele tempo. Os manuais compendiam e
sistematizavam os saberes instituidos como necessarios ao exercicio da docéncia.

Entretanto, no senso comum e de forma intencional na autoridade magistral da
enunciagao que o constituia como simula ou compéndio desses saberes, sdo apagadas as marcas
das circunstancias histéricas especificas que presidiram a sua producao, fazendo com que esses
impressos se confundissem com o proprio campo da pedagogia que se propunha a compendiar.
Assim, os manuais pedagdgicos passam a ser organizados com a pretensdo de totalizar e
sistematizar doutrinariamente um campo de saberes, o da pedagogia, investindo-o do carater de
corpus de conhecimentos dedutivamente derivados de conhecimentos filos6ficos ou cientificos.

Vale ressaltar que os manuais surgem como um novo tipo de literatura com peso
significativo na configuracdo do campo da pedagogia, mas com objetos culturais datados,
produzidos em circunstidncias marcadas por estratégias politicas, pedagdgicas e editoriais

determinadas.

A histdria cultural, tal como entendemos, tem por principal objeto identificar
o modo como em diferentes lugares e momento uma determinada realidade
social é construida, pensada, dada a ler. [...] As representacdes do mundo
social assim construidas, embora aspirem a universidade de um diagndstico
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fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as
forjam. Dai, para cada caso, o necessdrio relacionamento dos discursos
proferidos com a posicdo de quem os utiliza. (CHARTIER, 2002, p. 17)

Desse modo, os manuais pedagdgicos se tornaram um instrumento pedagdgico inscrito
em uma longa tradicdo, insepardvel tanto na sua elaboracdo como da sua utilizacdo das
estruturas, dos métodos e das condi¢des do ensino de seu tempo. Nesse entendimento, o manual
didatico € um veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura,
além de nos permitir ler as marcas de uso dos prescritos e de destinatdrio, fornecendo indicios
sobre as praticas que formalizam os seus usos.

Portanto, os manuais apresentam também o seu peso documental fortemente marcado
por sua relagao com a estratégia de que s@o produtos, o que significa dizer que as informacoes
que fornecem sobre as leituras de que s@o objetos sdo mediadas por sua configuracdo como
produto de estratégias determinadas.

Nesse sentido, ganham vida propria, passando a circular por circuitos estranhos a
situagdo particular em que foram produzidos, difundindo um modelo de configuracao do campo
doutrindrio da pedagogia que seria apropriado segundo c6digos inscritos em contextos culturais
e politicos muito distintos. Essa literatura sedimentou um modelo de organizacdo do campo dos
saberes pedagdgicos organizado segundo uma articulagdo linear e descendente entre o que era
definido como ciéncia pura, aplicada e pratica.

Nesse contexto, o manual pedagdgico aparece como principal instrumento de formacao
do professor, garantindo a0 mesmo tempo a veiculacdo de métodos e contetdos, de acordo com
as prescri¢oes de poder estabelecidas pelo Estado. Assim, podemos afirmar que nesses manuais
encontra-se uma sintese dos saberes e das praticas pedagdgicas, predominantemente do ideédrio
escolanovista, que eram consideradas necessdrias para que os docentes pudessem exercer, com
eficiéncia e éxito, suas atividades no magistério primario. Constituem-se, assim, em um corpus
de andlise a partir de critérios que levam em conta o seu uso como impressos destinados a leitura
para a formacdo de professores.

No livro de atas de reunides dos professores do Grupo Escolar de Ibid, realizadas entre
20 de maio de 1937 a 26 de outubro de 1946, estdo registradas nas reunides de quinta-feira os
movimentos de leituras e inferéncias das mesmas para aplicabilidade no fazer pedagdgico do
Grupo Escolar, a partir de referéncias tedricos especificos. O que pode ser constatado também

pelo livro de Termo de Visita dos Inspetores Regionais da 7* Circunscricdo Literaria®, entre os

40 O Decreto-Lei 38, de 3 de janeiro de 1938, cria a Inspetoria de Assisténcia Técnica do Ensino. “Considerando
ter sido deliberada pelo governo a delimitacdo do Estado em circunscri¢des, para que, na sede de cada uma elas,
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anos de 1932 a 1946, indicacdes de leituras e horas de estudo de livros e/ou manuais que
reforcam nossa tese inicial. Pois, ao longo dos anos os referenciais de estudos desses professores
se restringiram basicamente em duas obras: Diddtica da Escola Nova, de Alfredo Miguel
Aguayo e a A técnica da pedagogia moderna, de Everardo Backeuser. Esses manuais, como
foram selecionados, e como organizavam os saberes que se impunham como necessarios a
pratica docente, seriam capazes de extrair analiticamente os principios escolanovistas e aplica-
los? Essa pergunta, se possivel resposta, tentaremos responder na préxima se¢ao desse estudo.

Em suma, encontra-se descrito nos manuais pedagdgicos os modelos de exercicios
escolares veiculados nos programas de estudos que constituem o curriculo que descrevem a
reparticao do tempo escolar e hierarquiza os conhecimentos e habilidades a serem adquiridas,
em consonancia com os objetivos para a formacdo continuada dos professores, além da
sequéncia de atividades articuladas de modo a compor um método para ensinar, atestando sua
importante funcio para a docéncia. Estamos, assim, diante de um contetudo que, valendo-se de
inimeras formas e dispositivos de inculcagdo e repeticao, garante sua continuidade legitimando
a criagdo de comunidades, de sistemas de valores, de padrdes de comportamento e de
mecanismos de diferenciacdo social através da constitui¢cdo do hébito culto, que diferencia os
participantes do sistema educacional (BOURDIEU, 1992). Assim, a exposicdo do conteido e
da metodologia apresentada nos manuais nos possibilita analisar de quantos mecanismos se
vale a institui¢do escolar para proceder a inculcacio de valores e padrdoes de comportamento.

Diante dessas consideracdes, os manuais escolares sao entendidos por Roger Chartier
como objeto cultural e espago de memoria, uma vez que refletem, como espelho da sociedade
que os produziu, os valores, atitudes e ideologias hegemonicas, bem como a forma de ensinar
e de aprender consideradas validas. Os manuais constituem-se como valioso instrumento para
analisar o discurso pedagdgico, possibilitando compreender como e por que determinados
saberes e praticas escolares conseguiram conquistar o estatuto de verdade, adquirindo
autoridade e legitimidade, contribuindo para forjar uma nova cultura escolar.

Vale ressaltar que, no desenvolvimento e circulacio de ideias, os manuais vinculam-se
a propdsitos coletivos e abrangentes, pois sdo dispositivos para provocar mudangas no sistema

educacional, focalizando os procedimentos cotidianos. Neles a teoria € apresentada em sinteses

se centralizem e associem — dando-lhes maior eficiéncia — servigos a cargo de diversos departamentos do Estado;
considerando que a nova organizacdo de circunscri¢gdes consultard especialmente os interesses da Assisténcia
Técnica do Ensino. Art. 3°. Esta inspetoria compor-se-a de 27 inspetores técnicos regionais do ensino e serd
chefiada pelo auxiliar técnico do Secretdrio da educacdo. 2I° Circunscricdo. Sede: Patos. Municipios: Patos,
Paracatu, Patrocinio, Sdo Gotardo, Tiros, Jodo Pinheiro, Monte Carmelo, Coromandel, Rio Paranaiba, Ibia e
Carmo do Paranaiba” (MINAS GERALIS, 1939, p. 5-8).
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compreensivas e a €nfase recai sobre as atividades didéticas, pois destinam-se a formar novos
professores e auxiliar aqueles ja formados, aliando-se a moderniza¢do pedagdgica. Podemos
constatar isto na orientacdo ministrada pela assistente técnica regional Leonilda Scarpellini

Montandon, no termo de visita de 1° de setembro de 1933, do Grupo Escolar de Ibi4.

Niao basta, Sr.* professoras, que se apliquem alguns processos e métodos
modernos de ensino, para que se considere introduzida e observada a nova
pedagogia. Para a transformacao da escola, necessério se torna também, que
o espirito do professor se modifique e se adapte ao novo sistema de educagao.
E para que essa modificacao se realize de modo vantajoso, a leitura continua
e assimilada de livros didéticos, de bons pedagogos como Ferriére, John
Dewey e muitos outros, € o meio mais rapido e eficaz. Leiam, pois, Senhoras
mestras, leiam muito e muito! (MINAS GERAIS, 1933, p. 6)

Nesse sentido, convém destacar que esses livros sdo elaborados a partir de prescri¢des,
desenvolvendo uma forma mais detalhada os temas previstos para estudo e indicando, inclusive,
as formas pelas quais os contetidos deveriam ser transmitidos. Ao mesmo tempo, apresenta a
sintese de uma ampla literatura, produzida por diversos nomes e relacionada a diferentes areas,
como a psicologia, a sociologia, a biologia etc. Assim, os manuais constituem-se a partir da
explicag@o que os seus autores fizeram de algumas ideias, criando uma categoria especifica de

formulagdes sobre modos de se organizar a aula.

A producdo de manuais didéticos e os processos formativos institucionais sao
entrelacados nos movimentos do autor: sdo professores que atuam na
formac@o de professores, mas também orientam institucionalmente o trabalho
docente pela ocupagdo de cargos que é referendada com a producdo do
manual, que também consolida uma 4rea de conhecimentos institucionalizada.
Nos textos produzidos, sdo encontradas referéncias das praticas estabelecidas
e daquelas emergentes, cuja compatibiliza¢do atribui significados para as
novas tendéncias que surgem no cendrio intelectual e, por isso, tém influéncia
decisiva no desenvolvimento da cultura pedagdgica, contribuindo para que
determinadas proposicoes se tornem hegemonicas. (VALDEMARIN, 2010,
p- 130)

Nosso estudo considera os manuais pedagdgicos como formas simbdlicas por possuirem
tais aspectos caracterizadores; como descrito acima por Valdemarin, estes sao intencionais, pois
tém em sua elaboracao o interesse de levar aos futuros professores aquilo que seus autores e as
institui¢cdes que regulamentam sua producdo consideram os conhecimentos mais importantes.
Seus autores apropriando-se das referéncias contextuais e conjunturais, elaboram um produto

didatico destinado da posi¢do que ocupam nesse mesmo sistema, dirigentes e conhecedores do
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dia a dia escolar, que lhes permite, a0 mesmo tempo, acompanhar e afiancar as mudancas
desejadas.

Portanto, os manuais, ao fornecer itinerdrios de antemado esbocados, tornam-se
instrumentos imprescindiveis de instrumentalizag¢do das praticas escolares. Sua influéncia recai
sobre a sociedade, em um momento histérico de profundas transformacdes em que a educacao
elementar € considerada um veiculo de socializacio obrigatorio, capaz de contribuir para recriar
0 imagindrio popular com base em novos valores, instaurando uma nova sociabilidade.

Como elucida Marta Carvalho (1998), esse apelo circula no Brasil em torno de uma
crenga generalizada no papel da educacdo como arma para se construir uma unidade nacional e
para se solucionar problemas sociais. A campanha veiculada pela Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE) defende a disciplinarizag@o dos habitos de trabalho, condi¢do concebida como
indispensadvel diante das exigéncias do mundo moderno. Para tanto, propunha-se o ensino
centrado na constitui¢do integral do individuo e uma formagdo predominantemente moral e
higiénica.

Como esclarecem algumas observacdes de Roger Chartier (1990) acerca da producdo
de textos e leituras em um determinado espaco, os textos de pedagogia, metodologias e praticas
de ensino correspondem a uma das instancias pelas quais se procura exercer, de algum modo e
a distancia, a autoridade de instruir e controlar o trabalho pedagégico, pois produzem e fazem
circular um modelo ideal de professor no campo educacional.

Contudo, os manuais sdo também convencionais, pois seguem as regras que
regulamentam a produc¢do de materiais impressos, mas também sdo referenciais, pois
representam e dizem algo sobre os conhecimentos necessarios para a formacdo do professor.
Assim, a produc@o dos manuais constitui-se em uma atividade retorica destinada a seducgdo, ao
convencimento e a conversao, fornecendo um “repertorio de modelos e hipoteses” (CERTEAU,
2005). Desta forma, fica patente que os manuais sdo contextuais, por serem produzidos em
contextos sociais e historicos que de uma maneira ou de outra influenciam na sua producao, e
que se inserem na premissa estratégica de moldar a mentalidade do leitor por meio dos textos.

Consequentemente, os impressos pedagdgicos institucionalizaram-se como estratégias
articuladas, em um contexto de reforma escolar, de configuracdo de uma materialidade que se
finaliza como dispositivo modelador de préticas de leitura e de novos modelos de formacao de
professores e na proposicdo dos conhecimentos pedagdgicos reconhecidos como socialmente
validos. Desta forma, se constituem como produto de taticas que deixam ler as marcas de usos
prescritos e de destinacdo visada; fornecem indicios sobre as prdticas escolares que se

formalizam nos seus usos, e configuram como peso documental fortemente demarcado por sua
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relacdo com as estratégias das quais sao produtos.

2.4 A Revista do Ensino como estratégia de circulacio dos novos ideais educacionais em
Minas Gerais

A Revista do Ensino apresenta-se como uma das fontes de nosso trabalho de pesquisa,
sendo um importante canal de comunicacdo do governo do estado com os professores, chegando
as mais longinquas cidades do interior de Minas. Através desta fonte foi possivel rastrear os
caminhos pelos quais o idedrio escolanovista chegava a Minas Gerais, especificamente no
Grupo Escolar de Ibia. Assim, através das atas de reunides dos professores e os termos de visitas
dos inspetores técnicos, foi possivel analisar de que forma este idedrio era apropriado e
repassado aos professores dessa institui¢do de ensino, como veremos nas proximas se¢oes desse
estudo.

Como uma das estratégias de formacdo de professores, a Revista do Ensino, forjada a
partir da reforma educacional de Francisco Campos, foi um dos impressos responsdveis por
coordenar o movimento de mudanga na cultura pedagégica do professorado mineiro no periodo
em apreco. Pois, como impresso pedagdgico oficial, tracos das politicas educacionais mineiras
estardo presentes em suas paginas, por meio de estratégias e mecanismos que poderiam ser
considerados periféricos, mas que, neste caso, sdo fundamentais para perceber a composicdo e
transmissdo de mensagens que se pretende divulgar e inculcar junto aos professores da rede
publica mineira.

A Revista do Ensino foi criada originalmente em 1892, no governo do presidente da
provincia de Minas Gerais, Afonso Pena, ao realizar a primeira Reforma no ensino do periodo
republicano. Nesse periodo, o secretdrio do interior, Silviano Brandao, era responsédvel pela
educacdo no estado. Tal reforma implementada a partir da Lei n°. 41 de 3 de agosto de 1892,
criava, no § 18 do artigo 27, a Revista do Ensino mineira, sua impressao e administracao ficaria
a cargo da imprensa do estado tendo esta uma edi¢gdo mensal ou quinzenal. Constituia-se em
uma publicacdo oficial sob a responsabilidade da Diretoria da Instrucdo, enviada a todas as
escolas publicas de Minas Gerais inicialmente como um encarte do Minas Gerais, 6rgao oficial

do estado, e posteriormente, por meio de assinatura.
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FIGURA 6: Diretoria da Instru¢do: Revista do Ensino
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Contudo, circulou durante um curto espaco de tempo, com apenas trés ndmeros

publicados. Em 1925, apds 33 anos, foi reativada no governo de Fernando Mello Viana, quando

foram editados um total de 175 nimeros. Os anos de 1929 a 1939 constituiram-se nos de edi¢dao

mais regular, de forma que, até 1934, a Revista do Ensino tinha uma publicacdo trimestral, de

1934 até o final de 1935, ela se torna mensal, a partir dessa data, adquire cardter bimestral,

sendo suspensa em abril de 1940, s6 voltando a funcionar de forma irregular a partir de 1946.

Entre outras interrup¢des, a maior delas ocorreu no periodo supracitado, quando nao houve

sequer uma edi¢cdo publicada, sendo que em 1946 voltou a circular e foi extinta 25 anos mais

tarde.

Entretanto, sua publica¢do teve relevante longevidade, podendo ser considerado o

periddico pedagdgico mais representativo da histéria da educag@o mineira, ndo s6 pela sua

permanéncia ao longo de cinco décadas, mas pelo papel significativo no processo de formagao

dos professores e de conformagdo do campo educacional do estado. Assim, a Revista do Ensino

constitui um importante instrumento de divulgacdo das reformas realizadas no periodo em

estudo, sendo enviadas as mais distantes escolas do estado, incluindo escolas infantis,

particulares, municipais e federais.
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No dia 8 de margo de 1925 era publicada novamente a Revista do Ensino que,
desconsiderando os trés nimeros anteriores, iniciava sua edicdo a partir do
ndmero 1. A direcao da Revista, nesse momento, ficava a cargo do Diretor da
Instrugdo e este poderia selecionar, dentre os funcionarios do ensino de “maior
merecimento”, um auxiliar que se encarregaria da redacgdo e receberia, por
isso, uma gratificacdo. Além disso, um amanuense e um auxiliar para revisao
de provas, escrituracio e expediente seriam postos a disposi¢do da Revista,
pela Diretoria da Instru¢do Publica. O Regulamento previa também que,
enquanto ndo houvesse uma organizacio definitiva, as matérias da Revista
seriam publicadas no Orgdo Oficial dos Poderes do Estado, até que ela
passasse a constituir-se numa publicacdo independente. (...) A Revista do
Ensino assume o papel de “orgdo de propaganda do que se quer fazer para o
aparelho educacional responsavel pela educagdo em Minas Gerais”. Além de
suas tradicionais publicacdes ela passa a editar o Boletim Pedagogico, a
Colecao Pedagogica e o Anudrio Pedagogico. O Boletim é uma “publicagdo
oficial relativa a assuntos pedagdégicos mais ou menos especializados,
pesquisas ou realizacdes préticas, selecionados para este fim pela
administragdo da Revista” (art 40.§ 1°, dec. n° 11.501/34). A Colegdo
Pedagogica “sera constituida de uma série de publicacdes e de obras
pedagdgicas originais ou traduzidas, que a Revista publicara por aquisicao de
propriedade ou como combinar com os respectivos autores” (art. 40, § 2° dec.
nl67 11.501/34). O Anudrio Pedagdgico “sera a sumula do movimento
educacional do estado durante o ano” (art. 40, § 3° dec. n° 11.501/34).
(PEIXOTO, 2003, p. 155)

Como explicitado por Peixoto, para atingir diretamente os professores, remodelaram a
Revista do Ensino com vistas, principalmente, a implantacdo dos preceitos da reforma e a
ampliacao da circulagdo e divulgacdo desse impresso. Como um dos instrumentos de formacao
do professorado nesse periodo, teve um papel fundamental na divulgacdo de exemplos de
conduta, modelos de a¢do pedagdgica e sugestdes de atividades para aplicacdo dos novos
métodos de ensino. Isto porque o periddico, por sua agilidade de produgdo e circulagao,
conseguia captar aspectos do cotidiano pedagdgico, quase a0 mesmo tempo em que as
informacgdes, os embates e as mudangas nas politicas educacionais estavam acontecendo.

Nesse sentido, constitui-se como guia para acdo dos professores, € como estratégia para
ganhar a adesdo dos mesmos para as principais ideias divulgadas pela legislacio em vigor,
tornando-se um poderoso instrumento de propaganda do Estado, ndo somente pelos contetidos
que divulgava, mas também na sua materialidade que vai configurando o préprio leitor: os
educadores mineiros.

Deste modo, a Revista do Ensino, como um impresso pedagdgico, encarna e explicita
as estratégias tracadas para formar e atualizar os professores mineiros a partir de concepgdes
tedrico-metodoldgicas que fundamentam os métodos mais modernos a serem aplicados na
educacdo. Além disso, os editores tinham por objetivo fazer com que os professores se

apropriassem dos principios e de modelos indicados nos regulamentos e programas de ensino,
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na perspectiva de que suas praticas educacionais fossem transformadas. O que nos faz crer que
os editores da revista, inspirados pela moderna pedagogia, estavam empenhados na formacao e
instrumentalizacdo dos professores, ensinando-os a ensinar.

Vale ressaltar que, entre as décadas de 1920 e 30, a Revista do Ensino era o dnico
impresso dirigido aos professores primdrios e, nesse sentido, ganhou um papel fundamental na
constituicdo do cendrio educacional mineiro e no processo de informacio e formagdo dessa
modalidade de ensino. Um dos efeitos percebidos do acesso dos professores a Revista foi o de
promover novas demandas por outros tipos de materiais voltados a formagdo docente. O
impresso oferecia uma série de modelos de licdes e uma diversidade de materiais que poderiam
ser usados na sala de aula, como fabulas, poesias, musicas, desenho, historias, e indicagdes
metodoldgicas de como planejar uma aula utilizando tudo isso. Assim, a Revista parece
produzir um processo de tomada de consciéncia sobre as necessidades de subsidios por parte
dos professores, que, a partir daqueles acessados, comegam a solicitar outros materiais.

Nessa perspectiva, a Revista do Ensino, por suas caracteristicas, ser uma revista
periddica, mensal e pelos tipos de secdes e artigos, acabou, de certa forma, por promover um
elo entre professores mineiros, até entao isolados. Isto porque Minas Gerais tinha uma grande
populacdo rural espalhada em centenas de municipios, distritos e vilas, como o pequeno
municipio de Ibid. Para muitos professores, a Revista constituiu-se na tnica forma de ter um

panorama regional, nacional e internacional do que ocorria na area da educagdo.

Afim de fazer-se a leitura costumada, reuniu-se quinta-feira, 29 de julho, as 8
horas da manha, todo o professorado deste estabelecimento. Pela diretora foi
designada a professora Elza Rocha, para ler um capitulo da Revista do Ensino,
o qual versou sobre o ensino da lingua patria nas classes primdrias. A leitura
foi a todos aprazivel, devido as boas orientacdes que dela obtivemos para o
ensino de tdo importante disciplina. Seguiu-se finalmente conselhos diversos
pela diretora, para que cultivem as professoras, com a prética dos mesmos, a
boa ordem do grupo. Registrando o que se passou, eu, secretaria, lavrei esta,
e, com a aprovagdo de todos os presentes serd assinada. A secretaria Anayde
Teixeira de Faria. (GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937a, p. 3).

Como referendado pelos professores do Grupo Escolar de Ibid, a Revista do Ensino
destaca-se também pelos textos que publica, apresentando temas diversificados, tedricos e
préticos, além de linguagem fécil. Assim, configurou-se como uma publicacio atraente para os
leitores com muitas fotografias nas quais exibiam os Grupos Escolares, registravam as festas
comemorativas na cidade e apresentavam as professoras e os alunos em atividades fazendo

exercicios em sala de aula e no horario do recreio.
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Todavia, ndo se pode deixar de considerar que a revista, em sua primeira fase, era mais
pragmdtica, trazendo sugestdo de exercicios, pequenas histdrias, poemas e pequenas pecas
teatrais que os professores poderiam utilizar facilmente no contexto da sala de aula. Embora
houvesse também artigos tedricos sobre a educagio, tais artigos eram bem mais curtos que os
da segunda fase. Entretanto, essa busca por oferecer solucdes ao trabalho educativo perpassa
todos os periodos de publicacdo da revista, sendo que os autores ndo somente ensinavam como
enfrentar as dificuldades encontradas na escola, como ainda garantiam resultados satisfatorios
na implementacdo de suas propostas.

Vale salientar que a Revista do Ensino foi inserida nos grupos escolares passando a se
constituir como o primeiro canal de comunicac¢do direto entre a Diretoria de Instru¢do Publica
e os professores. Foi destinada, conforme regulamento, a orientar, estimular e informar os
funciondrios do ensino e os particulares interessados em assuntos com este relacionado. Desse
modo, cumpriu o papel de informar e divulgar os atos oficiais, noticias vérias e avisos
considerados de relevancia para o bom funcionamento do ensino. Assim, ndo existia em Minas
Gerais nenhum tipo de impresso similar produzido e veiculado com tal especificidade. A
Revista se constituia como um complemento importante no processo de formagdo dos
professores mineiros, pois trazia em suas pdginas as ideias e as mais novas correntes
pedagégicas que estavam sendo produzidas e utilizadas no campo educacional em outros

estados e, principalmente, em outros paises.

A apropriacdo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social
das interpretacdes, remetidas para as suas determina¢des fundamentais (que
s80 sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as
produzem. Conceder deste modo atengdo as condigdes e aos processos que,
muito concretamente determinam as operacdes de construgcdo do sentido (na
relacdo de leitura, mas em muitas outras também) é reconhecer, contra a antiga
histéria intelectual, que as inteligéncias ndo sdo desencarnadas, e, contra as
correntes de pensamento que postulam o universal, que as categorias
aparentemente mais invaridveis devem ser construidas na descontinuidade das
trajetdrias histdricas. (CHARTIER, 2002, p. 27)

Assim, como o conceito de apropriacdo em Chartier, é preciso nos apropriar dos
impressos em educagcdo nesse periodo sem desprezar o texto e o contexto, e aqui
consideraremos também a organizacdo tipografica. Pois, essa traduz uma intencao editorial e
pode revelar a marca, no préprio objeto, das maneiras de ler que, espera-se, sejam praticadas

pelo publico, nesse caso, os professores.
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A andlise sobre as condi¢des de producgdo da Revista do Ensino, bem como as estratégias
estabelecidas para formar os professores, revelam que, a0 mesmo tempo em que a revista foi
produzida, também produziu e construiu o préprio campo educacional mineiro, visto que a
revista se destinava a comunicar uma maneira de fazer e uma maneira de agir. Muitos textos
passavam diretamente ao estado da pratica, sem que houvesse necessariamente mediacdes de
uma decifracdo no sentido que entendemos. Os editores pareciam apostar em um processo de
inteligibilidade, ja que admitiam a possibilidade de comunicéd-la por meio do uso de praticas

como imagens modelares.

A Revista do Ensino criou ainda no periodo de implantacio da reforma
mineira a secao Daqui e Dali, que comecou a ser publicada no final de 1928 e
continuou sendo veiculada até o final de 1933. Essa foi a dnica se¢do que
conseguiu permanecer com o mesmo nome apds a mudanca de governo do
Estado, e consequentemente, do Inspetor Geral do Ensino, responsavel pela
direcdo da Revista do Ensino. O objetivo da secdo Daqui e Dali era trazer
informacdes para seus leitores sobre as questdes educacionais que estavam
circulando na Capital, no interior, em outros estados brasileiros e também
noutros paises. Os textos publicados eram os mais variados possiveis: cartas,
entrevistas, divulgacdo de concursos para assistentes técnicos, divulgacdo de
concursos de elaboracdo de livro didético, conferéncias, discursos, artigos
sobre escola nova, relato de experiéncias sobre método de projeto, transcri¢des
de artigos de outros jornais e revistas, indicacdes de livros para composi¢ao
de bibliotecas, etc. Apesar da variedade de assuntos e temas o tom dessa secao,
principalmente no periodo da reforma, era a abordagem de questdes e aspectos
que de forma direta e indireta poderiam situar, contextualizar e fortalecer a
compreensdo e apropriacdo por parte dos leitores das mudangas que estavam
sendo implementadas pela reforma mineira. Os textos deveriam, portanto,
provocar efeitos e impacto nos leitores no que diz respeito as mudangas
educacionais, buscando afirmar que Minas Gerais estava no caminho certo.
(BICCAS, 2005, p. 162)

Como demonstrado por Biccas, a Revista do Ensino € utilizada como instrumento
estratégico do Estado no processo de assimilacdo e apropriagdo das ideias pedagdgicas ao
veicular as orientacdes e diretrizes projetadas nos regimentos e programas de ensino. E um dos
meios mais eficientes do Estado, no qual veiculam informagdes a respeito do trabalho
pedagégico, da pratica docente, das disciplinas, da organizag¢do dos planos de ensino e outros
temas pertinentes a educagao, tendo como principio divulgar a concep¢ao de sociedade voltada
para formacao fisica, civica e moral.

Era um impresso autorizado e reconhecido, pois procurava mais do que mostrar,
pretendia seduzir seus leitores para que eles abandonassem as velhas praticas e passassem a
incorporar as novas, confirmando a importancia e as possibilidades efetivas de transformar a

escola mineira.
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Vale sublinhar que na primeira se¢io desse estudo vimos que 0s aspectos materiais € 0s
protocolos de leitura, explicitos ou implicitos na Revista do Ensino, foram concebidos para
instruir os leitores no seu manuseio, leitura e estudo, visando, assim, integra-los a um grupo de
leitores pertinentes ao momento de reforma pelo qual passava a educacdao em Minas Gerais.

Nesse contexto, a Revista do Ensino ndo é apenas um texto para ser lido, pois comporta
um sentido plural, uma rede de significacdes que justifica e orquestra a pratica educativa. Com
efeito, a importancia da revista indica o lugar onde se realiza a dinamica da produgdo de
sentidos, como reconhecem alguns autores, como Roger Chartier. Os discursos ndo estio soltos,
nem sdo apenas um conjunto de enunciados, mais do que isso, funcionam como condi¢des de

possibilidades para que seu significado seja assimilado e praticado em uma determinada época.

Nos primeiros 17 nimeros da Revista observa-se uma abordagem bem
delineada e bastante significativa de temadticas que enfocam concepcdes
acerca da crianga, do professor, da escola, dos métodos, das novas orientacdes
pedagdgicas, das dreas de conhecimento (linguagem, aritmética, estudos
sociais — geografia e histéria, etc.). Pode-se ainda, perceber nos mesmos, a
seguinte configuragdo temdtica por ordem de frequéncia: linguagem oral e
escrita, teorias e tedricos da pedagogia, educacdo fisica, temas ligados a
psicologia (principalmente testes), aritmética e geometria, histéria (os grandes
vultos nacionais), valores (hdbitos, disciplina, moral e civismo), métodos
(pedagogia de projeto), saide e higiene, geografia, misica, desenho, livros e
bibliotecas, cinema e informes da Diretoria de Instru¢do, como avisos e atos
oficiais. (BICCAS, 2005, p. 159)

Podemos observar na forma como as dreas do conhecimento: lingua portuguesa,
matematica, histéria e geografia, foram tratadas, de uma maneira geral os textos publicados
sobre estes temas apresentaram modelos e roteiros de licdes desenvolvidos por professores
experientes que atuavam nas escolas mineiras. Os temas sdo explorados de forma simples, uma
vez que seu objetivo € mostrar ao professor como se desenvolvem os métodos e as atividades
recomendadas pela Escola Nova e/ou demonstrar sua aplicagdo no sistema escolar mineiro. A
exorta¢do, o aconselhamento e a motivagdo para que os professores tenham determinada
conduta, predominam em diversos artigos. Desta maneira, a Revista do Ensino nio sé concede
maior atencdo aos aspectos tedricos relacionados a aplicacdo dos novos métodos, mas

preocupa-se em demonstrar: “o que € como ensinar”’, como apresentado na figura 6.
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Figura 7: Revista do Ensino: Orgio oficial da Inspetoria Geral da Instrugio
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Fonte: Revista do Ensino n. 75, 1932.

Importante considerar que na primeira fase da Revista o grande nimero de imagens
consistia em uma forma de divulgagao das realizacdes educacionais implantadas no estado, o
cuidado com os edificios escolares, as criangas atendidas, os professores e demais funciondrios
empenhados na tarefa educativa. Nao obstante, ndo se descuidava também de homenagear
aqueles que se empenhavam pela educacio, seja em um ambito mais amplo, como os grandes
nomes de educadores como Dr. Ovidio Decroly, como demonstrado na figura 8, sejam
divulgando os préprios politicos mineiros, nem sempre diretamente ligados as questdes

educacionais.



FIGURA 8: Dr. Ovidio Decroly
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A Revista do Ensino como impresso pedagdgico, produzido pela Diretoria de Instrug¢ao
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Publica, portanto, uma publicacdo oficial que atende a demanda de formacdo inicial e
continuada dos professores mineiros, comporta em sua materialidade um suporte de praticas de
leitura e de usos escolares, abordando aspectos de produgao e circulacdo dos novos métodos de
ensino. Assim, um nimero significativo de trabalhos académicos, de forma direta ou indireta,
utilizaram a Revista de Ensino como fonte, confirmando a relevancia desse impresso no estudo
do pensamento pedagogico, dos temas debatidos dentro e fora do cenario educacional mineiro.

Nesse contexto, os professores deviam se tornar sujeitos, a partir do que esses discursos
circunscreviam, na perspectiva foucaultiana, a palavra e/ou discurso como valor representativo,
uma vez que as praticas discursivas moldam as maneiras de construir o mundo, nesse caso o
mundo da pratica educativa. Posto que os artigos publicados sdo praticas discursivas, pois
expressam interesses, demandas, moldam maneiras de constituir a profissdao docente e de
compreendeé-la.

Torna-se evidente que diversos temas atravessam a Revista do Ensino e pontuam
diretrizes, normas e preceitos, mudam as palavras, no entanto preservam o contetdo. As malhas
do discurso normativo pontuam as situacdes: o amor como principio, a ordem como base e a
qualificacdo como progresso intelectual. Em linhas gerais, as publicagdes do governo, no
periodo, deixam claro que a Escola Nova em Minas seria uma realidade e que a adesao aos seus
principios e métodos ndo constituiria uma afronta a Igreja.

Em consequéncia disso, tema recorrente em muitos artigos € a comparagao da profissao
docente com o sacerddcio. A énfase nesse lugar do profissional da educacdo desconstrdi o
aspecto profissional, pois com a feminizagcdo do magistério sdo-lhe ainda atribuidas as
qualificacdes de mae, como amor, dedicagdo etc. A importancia atribuida a educacao, em nivel
de discurso, faz com o Estado difunda essa imagem no tratamento dado aos professores. Assim,
na medida em que o professor é percebido como peca fundamental na reconstru¢io da nacao,
vdrios artigos destacam esse aspecto pelo proprio titulo: “A personalidade em formagdo e a
responsabilidade do educador”; “A atitude do mestre”; “Mestra e amor”; “Dignidade,
austeridade, firmeza e dogura do mestre”; “Oragdo da Mestra”, “O apostolado do professor”;
“Dentre as profissdes, o Magistério; “Mandamentos do educador cristao”; dentre outros.

Nesse contexto, vislumbrando novas possibilidades de atuagdo, bem como a
necessidade de por ordem na vida geral do pais, o Estado contard com a influéncia da Igreja
Catdlica, que detém nesse periodo um papel de destaque na legitimagdo da ordem dessa nova
sociedade que se pretendia formar. Isto nos faz crer que a doutrina catdlica serd para o Estado
ndo apenas um instrumento capaz de garantir a preservacdo da ordem, mas também um

instrumento indispensavel de transmissao de valores ligados a religido, a grandeza da patria, a
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familia e a moralizacdo dos costumes. Dada a sua relevancia, os debates entre os defensores
dos principios da escola nova e da escola cristd eram recorrentes no periodo em estudo. Face
ao exposto, ndo € de se estranhar que em Minas o escolanovismo teve um viés catélico muito
evidente, flagrado em varios nimeros da Revista do Ensino, como veremos nas proximas secoes
nesse estudo.

Pode-se concluir que as publicacdes da Revista do Ensino refletem as mudancas que
ocorrem no processo de formacao e aperfeicoamento do professor e estas, por sua vez, no papel
do professor na organizacdo do trabalho pedagégico. Doravante, € necessario sublinhar que a
utilizacdo da Revista como veiculo de divulgacdo do novo modelo escolar ndo visa apenas
satisfazer as necessidades de aperfeicoamento do professor, mas se constituiu, como ja foi
mencionado, um importante recurso utilizado pelo governo na divulgacdo da nova concepcao

de escola que deseja divulgar nos meios educacionais.

2.5 Os assistentes técnicos: sujeitos capazes de dar tonica ao uso dos impressos no fazer
dos Grupos Escolares

A inspecdo do ensino ja existia no estado mineiro, apesar de realizada de forma precdria,
desde o século XIX. Os agentes eram pessoas escolhidas pelo governo e tinham como fungao
determinar a criagdo, nomeagdo ou remocao de cargos, e fiscalizar os professores quanto a
idoneidade moral e competéncia para ensinar. Eram chamados visitadores e, posteriormente,
inspetores ambulantes. Na reforma do ensino primdrio de 1892 sao criados os cargos de inspetor
municipal, distrital e seis inspetores ambulantes, que deveriam visitar as escolas publicas e
particulares, verificando se os professores cumpriam o programa, se tratavam os alunos com
amor, se a casa da escola estava em boas condic¢des etc. Doravante, assim como a designacao
desses profissionais, encarregados de fiscalizar e inspecionar o ensino, mudam os critérios para
agrupar os municipios e suas denominacdes também variam (MOURAO, 1962).

Nesse contexto, a reforma Jodo Pinheiro (1906) mantém a divisdo em inspecao
administrativa e técnica. A primeira ficava a cargo dos inspetores escolares municipais e
distritais e que ndo exerciam nenhuma interferéncia nos processos de ensino especificamente.
Ja a inspecdo técnica era privativa dos inspetores ambulantes, que teriam fun¢des pedagdgicas,
aos quais caberia verificar o cumprimento do programa de ensino primadrio, assistir ao
funcionamento das aulas e interferir, se necessario, nas atividades docentes (MOURAO, 1962).
Ao final de cada quinzena, os inspetores deveriam enviar relatérios a Secretaria do Interior
especificando as escolas visitadas, a descricao dos prédios escolares e como os pais dos alunos

consideravam os professores.
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Para fins desse estudo, € importante ressaltar que a exigéncia de uma formacio
especifica para a inspecdo técnica surgiu com a reforma Francisco Campos (1927), quando de
fato o sistema de fiscalizag¢do se torna mais complexo. A divisd@o em inspec@o administrativa e
técnica sao mantidas, sendo que a primeira era exercida pelos inspetores municipais e distritais,
e a inspecao e assisténcia técnica pelos presidentes das federacdes escolares e pelos assistentes
técnicos ordindrios, os quais seriam escolhidos, de preferéncia, dentre os membros do
magistério publico, pelas notas de merecimento registradas na Secretaria do Interior, exigindo,
porém, o diploma da Escola de Aperfeicoamento (Decreto N.7.970- A/1927, art. 73).

Ao passo que pelo regulamento do ensino primério de 1927, a dire¢do superior do ensino
caberia ao Presidente do Estado e ao Secretario do Interior, os quais, direta ou indiretamente,
controlavam as decisOes mais importantes, uma vez que detinham, em ultima instincia, a
competéncia para nomear e demitir funciondrios (art. 47 §5 a, §8; §9°). Percebemos uma
preocupacdo em estabelecer 6rgdos diretores, fiscalizadores e incentivadores das novas
propostas. Os setores administrativos sdo separados dos setores técnicos, a partir de entdo
responsdveis pelo planejamento, programacdo e controle das atividades desenvolvidas no
interior das escolas. Todavia, ficou evidenciado que novos processos de ensino, revisdo anual
dos programas primadrios e normais, escolha de livros, isto é, todas as decisdes pedagdgicas e

técnicas estariam subordinadas a esses setores.

A Inspetoria-Geral de Instrucdo, incumbida até 1934 da administragdo do
ensino, € substituida, apds a instalacdo da Secretaria de Educacio, pela Secdo
Técnica composta pela Inspetoria de Higiene e Assisténcia Médica e Dentdria,
pela Inspetoria de Educagdo Fisica e pelo Corpo Técnico. [...] Em 1938, a
Secd@o Técnica cede lugar ao Departamento de Educacdo, que conta com a
inspetoria de Assisténcia Técnica, com 27 circunscrigdes, localizadas em
diferentes pontos do Estado. Refletindo a preocupacdo cada vez maior de
prever e controlar todos os aspectos relacionados a dindmica do trabalho
escolar, as modifica¢des introduzidas na administracdo do ensino acentuam o
hiato entre a concepc¢io e a execugao, acelerando o processo de burocratizagdo
do sistema escolar mineiro. (PEIXOTO, 2003, p. 422)

Nessa conjuntura, as modificacdes no sistema de ensino vao sendo introduzidas
gradualmente, primeiro com o Decreto 10.362/32, e em 1934, com o Decreto 11.501. Os
servicos de inspe¢do administrativa e técnica sdo mantidos, mudando apenas a forma de
recrutamento desses profissionais. Os inspetores escolares municipais, agentes de confianca do
governo, seriam nomeados, a partir de entao, dentre as pessoas de projecao social residentes na
sede do municipio, ficando dispensada a exigéncia de serem os promotores de justica (art. 5).

O governo abre mao também da obrigatoriedade da habilitacdo na Escola de Aperfeicoamento
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para o cargo de Assistente Técnico.

Nesse sentido, o inspetor regional e/ou assistente técnico assume o papel de ser o
elemento orientador e guia dos professores tendo como responsabilidade, dentre outras,
despertar e estimular as energias do corpo docente. Por esse angulo, os relatérios que os
inspetores produziram sobre a instru¢do primdria contribuem para a explicitacdo da trama que
esteve implicada no processo de producdo da escola, a partir de um lugar, especificamente do
lugar daquele que detinha o poder de reformar e/ou de “controlar” tal processo.

Diante dessas consideragdes, ¢ importante ressaltar que as praticas desenvolvidas nas
escolas fazem parte de relacdes institucionalizadas historicamente, nas quais as normas, no
periodo em estudo, exercem papel fundamental. Deste modo, as normas previstas nas reformas
de ensino tinham validade para todos os implicados na trama escolar, sem excec¢do, desde o
inspetor até o aluno. Entretanto, uma coisa € ter uma norma vélida para todos; outra € se ela
serd apropriada por todos de igual modo. E importante ter em mente que a norma é geral, no

entanto, a leitura dela € individual/pessoal, sendo estas apropriadas de diferentes maneiras.

As préticas cotidianas escolares podem ser entendidas nas vdrias redes de
negociacdo das experiéncias vivenciadas internamente na escola. Por isso,
pode ser dito que o que se pratica na escola diz respeito a materializacdo dos
diversos projetos impostos pelo poder estatal e pelas manifestagdes sociais
originadas de diferentes contextos € momentos histdricos que incluem a
heterogeneidade dos elementos culturais dos atores e dos grupos sociais
implicados na vida escolar didria. Muitos eram os atores e, por conseguinte,
diversos, diferentes e dindmicos também eram os papéis e espagos que cada
um desenvolvia e ocupava na vida cotidiana da escola. Uns estiveram
ocupando o espago da sala de aula, outros o da secretaria, outros o da diretoria,
outros o da cozinha e da copa, outros o do pétio e, ainda, outros lugares, como
o da biblioteca, etc. Cada um se organizando e organizando os saberes, 0s
espacos € os tempos, contribuido, assim, para o acontecer da escola.
(GONCALVES, 2006, p. 103)

Como demonstrado na primeira sec¢ao desse estudo, a dindmica educacional dos grupos
escolares, como modelo do ensino primdrio mineiro, fundamenta-se no controle do tempo para
que esse fosse bem utilizado. Um conjunto disciplinar se impde ao professor mediante um
sistema de inspec¢do, um controle eficiente sobre a escola para que esta cumpra seus objetivos.
As normas que advém de lugares diferentes sdo recebidas por aqueles que atuam no cotidiano
da escola, mas sdo, sobretudo, reinterpretadas, apropriadas taticamente pelos atores.
Compreender a escola que se produziu historicamente implica, todavia, em distinguir o lugar
em que se deram as referéncias.

Nessa perspectiva, a organizacdo pedagdgica toma uma formatagdo do controle do
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tempo, espaco e conteido, com base em um plano de estudo, do curriculo e da divisdo de tarefas
atribuidas ao porteiro, ao pessoal da limpeza, ao professor, ao diretor e ao inspetor. Com essa
nova organizagao do trabalho no interior da escola, cada individuo assume seu papel. Diante
disso, o professor se torna essencial no processo de ensino e aprendizagem, assumindo papel
central na relacdo entre professor e aluno.

Dentre as taticas dos diferentes sujeitos que materializam o fazer pedagdgico no
cotidiano da escola, o Estado utiliza também como estratégia de controle o livro de Termos de
Visita, que servia ao propoésito de averiguacdo das condi¢des de funcionamento e regularidade
das func¢des educativas dos grupos escolares. Essa tarefa era designada ao inspetor regional, o
qual, ao visitar a escola, deveria registrar, nesse livro, um relatério minucioso da escola visitada
e enviar uma copia para a diretoria de instru¢cdo da Secretaria do Interior. Como consta na parte

III do Regulamento do Ensino Primério de 1927.

Da inspecdo e Assisténcia Técnica do Ensino. Capitulo I

Art.75. Nas visitas as escolas publicas e particulares os assistentes técnicos
atenderdo aos seguintes pontos, de que devem fazer referéncia pormenorizada
em suas informagdes: a) localizagdo e drea do edificio escolar; b) estatistica e
classificacdo do pessoal docente; c) estatistica e classificacao dos alunos; d)
estatistica e classificacdo do mobilidrio e material escolar. (MINAS GERALIS,
1928, p. 1104)

Fica evidente que o registro das visitas dos inspetores € mais um mecanismo para
assegurar o controle do estado sobre a instru¢cdo publica, sobre os rumos da sua reforma, tal
como a organizagdo de uma série de normatizagdes que deveriam reger o cotidiano das escolas
publicas e o trabalho dos professores. Nessas circunstancias, nosso desafio € analisar o
cotidiano do Grupo Escolar de Ibid e toméa-lo na sua condi¢c@o de espaco e tempo privilegiado
de produgdo da cultura escolar, que envolve crencgas e valores e onde atuam diferentes atores
que nesse rico universo se inserem.

Nao obstante, € importante destacar que os inspetores e/ou assistentes técnicos deveriam
difundir as novas ideias provenientes do movimento da Escola Nova, além, € claro, de controlar
com maior competéncia o trabalho desenvolvido nas escolas. O cargo de assistente técnico era
um dos mais altos da hierarquia educacional e suas fun¢des eram semelhantes as dos inspetores,
mas seus poderes bem mais amplos: além de observar o trabalho desenvolvido pelos
professores, poderiam interferir no desenvolvimento do mesmo, sugerindo mudancas,
aplicando testes, examinando os cadernos ou arguindo os alunos. Desta forma, possuiam a
legitimidade necessdria para interferir na pratica pedagdgica como fiscalizadores de frequéncia,

passando a verificar o trabalho dos professores e, em seus relatérios, emitiam pareceres do
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cotidiano dos grupos escolares. Podemos constatar isto no Termo de Visita do Grupo Escolar

de Ibi4, assinado pela a Assistente Técnica Regional Leonilda Scarpellini Montandon.

Em contato didrio com os professores de Ibid, pude com prazer verificar o
espirito dedicado, inteligente e trabalhador que os anima. Percebendo-lhes a
boa vontade e o interesse em se iniciarem nos novos métodos de ensino,
multipliquei os nas reunides e palestras, tendo tido oportunidade de tratar dos
seguintes assuntos: a) organizacdo das classes, b) planos de licdo, c)
correlacdo das matérias, d) métodos no ensino de leitura, aritmética, ) método
projeto, ensinado praticamente, iniciando nos 3° e 4° anos, o ajardinamentos
do Grupo, f) auditérios, club de leitura, excursdo, g) jogos educativos, h)
Ginastica, tendo ensinado uma série de exercicios calisténicos. Recomendei
as professoras que interrompessem as ginasticas em conjunto e a fizessem na
hora em que o sol fosse menos quente, dirigindo elas préprias os exercicios de
suas respectivas classes. Todo o trabalho de orientacdo, foi contemplado por
aulas modelos, dadas em todas as classes. (MINAS GERAIS, 1932b, p. 2v-3)

Nesse sentido, os assistentes técnicos se constituem como agentes importantes no
processo de tramitacdo entre o prescrito, o lido e o possivel de ser materializado pelos
professores na assimilagdo dos novos ideais escolanovistas. Pois, como vimos até aqui, apesar
de Francisco Campos ter reformulado toda a legislacdo do ensino, divulgando amplamente sua
reforma, apenas pelo estudo das normas definidas ndo € possivel afirmar que tenha ocorrido
uma verdadeira mudanga dentro das escolas. Dai a importincia da utilizacdo de novas fontes
de pesquisa, entre elas os impressos educacionais e a escrita dos profissionais do ensino. Esses
relatos, termos de visitas dos inspetores e/ou assistentes técnicos, oferecem pistas, indicios do
que ocorria nas escolas, pois os relatérios trazem uma série de informacdes a respeito do
funcionamento dessas instituigdes.

Entretanto, € preciso analisd-los considerando o lugar a partir do qual sdo produzidos e
a posi¢do dos sujeitos que os produzem, pois, a0 mesmo tempo em que registravam suas

observacoes, pretendiam também organizar a escola.

Esses relatérios tém como objetivo fornecer a Secretaria os elementos
necessdrios a um balanco minucioso da situacdo do ensino no Estado. Neles
ndo hd espaco para criticas e sugestdes, pois interessa apenas tomar
conhecimento, e nao, ouvir. (...) Os relatérios, além de servirem de
instrumento de controle, fornecem ao governo os dados necessarios para
oferecer ao professor o estimulo indispensavel, uma vez que deles sdo
aproveitados, para publicacdo na coluna “Pelo Ensino”, do Minas Gerais e na
Revista de Ensino, os melhores relatos das atividades escolanovistas levadas
a efeito no sistema escolar. Essa publicacdo é o reconhecimento cabal da
qualidade do trabalho desenvolvido pelo professor. E €, a0 mesmo tempo, um
recurso de que se utiliza o governo para homogeneizar o trabalho de ensinar
por todo o Estado. (PEIXOTO, 2003, p. 147)
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Contudo, vale salientar que em nossa pesquisa pudemos constatar que no inicio da
década de 1930 os relatdrios evidenciavam também as condi¢des de precarizacdo em que o
processo de escolarizacdo se efetivava em Minas, além de captar o movimento dos atores
envolvidos nesse processo. As visitas eram regulares e prolongadas, com duragdo
aproximada de uma semana. Os relatérios eram extensos, redigidos cuidadosamente,
incluindo as atividades observadas nas salas de aula, as desenvolvidas pelos proprios
assistentes técnicos, as recomendagdes feitas aos professores, o niimero de alunos por turmas,
frequéncia, observagdes gerais quanto a estrutura, recursos diddticos-pedagdgicos, dentre
outras. As visitas realizadas a partir da década de 1940 vao se tornando cada vez mais
esporddicas e os comentérios sucintos. Finalmente, os ultimos relatdrios sao redigidos a l4pis,
sendo que muitas vezes as palavras sdo ilegiveis, apenas documentando a ida a escola.

Nesse sentido, podemos elucidar que no mesmo Termo de Visita, parcialmente citado
anteriormente, que coloca o assistente técnico na condi¢do de mediar, implementar e monitorar
as politicas educacionais emanadas pelo estado mineiro, conforme os novos métodos de ensino,
encontramos também referéncias claras de posi¢des adversas ao Estado mineiro, como falta de
funciondrios suficientes para atendimento adequado a demanda, falta de mobilidrio, como

carteiras para acomodar os alunos, material didatico, etc.

Em vista da dificuldade que o elevado nimero de alunos traz a organizacio
das escolas e ao seu regular funcionamento, procurei, sem me afastar do
Regulamento, dar uma orientagcdo mais pratica e aproveitdvel, sobre os novos
métodos de ensino, possiveis de serem aplicados num meio tao pouco propicio
ao desenvolvimento das novas ideias de Educacdo, ndo s6 pela desconfianca
dos pais e constante vigildncia com que procuravam controlar a atua¢do dos
professores nas classes, como também pela falta de material numa casa de
educacdo. E desanimador, ver-se como as criangas ali se acham acumuladas,
desconfortavelmente, assentadas, trés ou quatro em cada carteira, dificilmente
pode-se conceber que elas possam ali permanecer sem cansago € sem
anarquia. S6 mesmo muita dedicacdo, paciéncia e boa vontade do professor,
para se conseguir que a classe aproveite alguma coisa. (...) Infelizmente, pouca
esperanga posso depositar na eficiéncia da minha orientacio, pois 0 nimero
excessivo de criancas que se comprimem nas diversas classes, a falta de
material didatico e de mobilidrio, tornam impossivel ou dificil a aplicacio de
um sistema novo de ensino. (MINAS GERALIS, 1932b, p. 2)

Todavia, importante refletir que os termos de visitas do Grupo Escolar sdo textos
produzidos a partir da 6tica de um agente do estado que, ao redigir em detalhe a realidade
circunscrita, sem desconsiderar a subjetividade que constitui todo sujeito histérico, ndo tem
como omitir a precarizacdo do mesmo estado que ele serve. Assim, 0s inspetores nao narravam

nos seus relatérios apenas imprudéncias observadas ou erros cometidos, mas ressaltavam
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também sua contribui¢do para modificar as condi¢des de ensino-aprendizagem da escola, como
os resultados conseguidos neste propdsito.

Nesse estudo os assistentes técnicos regionais sao sujeitos importante devido ao papel
desempenhado na articulagdo das orientagdes de leitura dos impressos educacionais, como 0s
manuais pedagdgicos e a Revista do Ensino, sendo essas referéncias de estudo e modelo de
praticas pedagdgicas aos professores no fazer do Grupo Escolar de Ibid. Através da andlise do
livro de Termo de Visita e no livro de Ata dos professores é perceptivel a presenca desse agente
do estado que mobilizou de forma direta e indireta 0 movimento possivel de materializacdo da
escola nova nos rincoes das Gerais.

Para tanto, buscamos nas proximas secdes compreender as complexas particularidades
da institui¢do de ensino em estudo, suas artes de fazer e de usar as regras e os produtos postos
em circulagdo no periodo em apreco. Rastreamos suas praticas cotidianas, suas formas de
apropriacao e assimilacdo e, sobretudo, os aspectos relacionados as a¢des, ou usos dos atores
que produziram com criatividade suas praticas educativas, sendo estas resultantes de praticas
que fazem parte das relacdes estabelecidas entre as normas e a realidade local dessa unidade

escolar.
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SECAO 3: MANUAIS DIDATICOS COMO PRATICAS DE LEITURAS E
FORMAS DE APROPRIACAO E CONSTRUCAO POSSIVEIS DE
SABERES PEDAGOGICOS NO GRUPO ESCOLAR DE IBIA-MG

O manual didético ou pedagdgico como impresso educacional cujos usos supdem
regras que nao necessitam de explicitacdo, sendo dadas como regras
culturalmente compartilhadas, circulou nas dltimas décadas do século XIX e primeiras do
século XX, e prescrevia a boa arte de ensinar, a partir de copia e/ou modelos a serem seguidos.
Nessa perspectiva, nosso trabalho tem como intuito averiguar as discussdes sobre as praticas
pedagdgicas nos manuais didaticos: Diddtica da Escola Nova, de Alfredo Miguel Aguayo e a
A técnica da pedagogia moderna, de Everardo Backeuser, sendo esses as principais referéncias
de leituras dos professores do Grupo Escolar de Ibid, no periodo em estudo. Através deles
analisamos de que maneira e em que intensidade a Escola Nova se apresentou como uma
possibilidade de mudanga, para assim compreender a cultura escolar do Grupo Escolar de Ibiad
a partir das tensOes estabelecidas mediante a probabilidade de materialidade das ideias
pedagégicas em voga. Pois, tais tensdes representam as possibilidades de revelagdo dos
métodos e metodologias de ensino, da cultura dos objetos e mobilidrios, as formas de
apropriacao das teorias e a expectativa de sua materialidade pelos sujeitos que lhes deram vida
e sentido.

Nessa secdo avangaremos mais nas discussoes e andlises desses impressos, no sentido
de trazer e aprofundar novos aspectos ligados aos usos, aos manuseios e as formas de
apropriacao e leitura dos professores em articulacao com as orientacdes dos assistentes técnicos
regionais. Para tanto, corroboramos com o pensamento de Bittencourt, a0 compreendermos que
o manual didético configura como material escolar carregado de vestigios sobre o ensino e a
formacgdo de professores, sendo meio para revelar aspectos das préticas pedagdgicas de um
determinado momento histérico (BITTENCOURT, 2004).

Assim, abordaremos os manuais didaticos e sua importincia para a compreensdo do
fazer pedagégico do Grupo Escolar de Ibid, apresentando aspectos significativos e capazes de
revelar diversas informagdes como: o tipo de conhecimento selecionado para compor o
conjunto de conteudos a serem ensinados; a selecdo dos conteidos mais expressivos; as
ideologias presentes na disposi¢do desses conteudos; e as orientagcdes metodoldgicas. Além
disso, apontaremos a importancia que os autores desempenharam na sociedade, buscando

compreender a histéria dos impressos de destinacdo escolar como um dispositivo de saberes e
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normatizacdo de praticas produzidas pelo Estado.

Contudo, vimos nas se¢des anteriores que os manuais pedagdgicos trazem em si,
elementos que norteiam a formacao inicial e continuada dos professores primarios, destacando
concepgdes tedricas, referéncias para estudos com indicagdes de diversos autores, apontando
métodos e metodologias de ensino para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, como
planos de aulas, sugestdes de aplicacdo de provas, entre outros aspectos. No tocante a
apresentacao textual, verificamos que os autores, de forma geral, adotam o modelo de texto
corrido e explicativo; os contetdos sdo apresentados de forma descritiva e continua, sendo que
proporcionam um aparato pedagdgico pertinente para época.

Para Vidal (2010) analisar os manuais didéticos na sua materialidade permite nao apenas
a percep¢do dos conteddos ensinados, mas o entendimento do conjunto, de fazeres que
envolvem a pratica dos professores. Nesse sentido, o manual didético era utilizado como guia
para o trabalho do professor, subsidiando a sua insuficiente formacao tedrica e direcionando a
sua pratica pedagdgica de acordo com o que estava proposto pelos novo métodos, em
consondncia com o estado mineiro.

Vale ressaltar que o professor era responsabilizado por tudo o que deveria ser feito para
melhorar a qualidade da educagdo. A criacdo do Decreto-Lei n° 1.006 de 30 de dezembro de
1938, o qual discute o processo de elaboragdo, producdo, controle e circulagdo dos manuais
didéticos para as escolas brasileiras, no tocante a utilizagdo dos manuais, destaca que os
professores tinham liberdade de utilizar, mas que deveriam seguir as orientacdes pré-
estabelecidas pelos programas escolares.

Nesse contexto, nossa andlise centra-se na compreensdao do manual didatico, tanto no
que se refere ao seu cardter pedagdgico e difusor de ideais quanto ao tocante a sua materialidade.
Assim, nos apropriamos da perspectiva de representacao de Chartier (1990) para entendermos
como eram direcionadas as praticas pedagdgicas nos manuais para os professores € como
constitufam a relacdo com o mundo social.

A mistura das varidveis que constituem o Grupo Escolar de Ibid, especialmente no
ambito politico-econdmico e sociocultural, conferiu a esta institui¢do escolar caracteristicas
Unicas, mas também possibilitou compreender o processo de circulacao e apropriacao das ideias
pedagoégicas em ambito local e regional. Das prescricdes ao ambiente escolar, hd uma série de
caminhos e descaminhos nos quais se interpdem as regras, as legislacdes, os oficios, os
programas e regulamentos. Entre os polos encontram-se todos os personagens que fazem parte
da obra educacional: presidentes do estado, inspetores, diretores, professores, demais

funciondrios da escola, alunos, seus familiares e a propria sociedade.
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3.1 Técnica da Pedagogia Moderna: Everardo Backheuser como referéncia de leitura no
processo de formacao/instruciao dos professores do Grupo Escolar de Ibia

O livro de Ata das reunides dos professores do Grupo Escolar de Ibid, entre os anos de
1937 a 1949, e a segunda edicdo do manual pedagégico Técnica da Pedagogia Moderna de
Everardo Backheuser, de 1936, nos possibilitam afirmar que entre os anos de 1937 a 1940 esse
manual foi um dos principais referenciais de leitura dos professores do Grupo Escolar em
estudo. Vale ressaltar que as reunides de professores do Grupo Escolar de Ibid no inicio da
década de 1930 ocorriam semanalmente, sendo estas muitas vezes organizadas/orientadas pelos
assistentes técnicos regionais com recomendacoes de leituras do Regulamento e Programa de
Ensino, ora mediante sugestoes de leituras da diretora, por acreditarem/idealizarem serem esses
os sujeitos detentores de maior propriedade/conhecimento na conducdo didatica-metodoldgica

do Grupo Escolar. Podemos constatar isto na Ata da reunido de 8 de julho de 1937.

Como se tem observado que o autor esclarece todos os pontos concernentes
ao ensino, de modo claro e preciso, revelando-se através de sua obra, profundo
conhecedor dos métodos e processos adaptados atualmente ao ensino, 0s
professores vem lendo com interesse seu livro, escolhendo a Diretora, em
ocasido oportuna o capitulo que pelo seu conteido satisfaca as necessidades
observadas, quando em contato com as diferentes classes deste
estabelecimento. Depois de lido o trecho, houve comentérios tirando-se
conclusdes que poderdo guiar os professores no ensino da linguagem oral e
escrita. (GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937b, p. 3)

A ata evidencia a validade dos manuais na condug¢do do trabalho docente e a importancia
dos atores, diretora e professores na acdo de manuseio, apropriacdo e materializacdo possivel
dos novos métodos.

Nesse contexto, Everardo Backheuser fortaleceu sua participagdo na imprensa
periddica, na produgdo de manuais e atuagdo em projetos especificamente elaborados na gestao
de Fernando de Azevedo na diretoria de Instru¢do Publica do Distrito Federal. Foi professor da
Escola Nacional de Engenharia e tornou-se o primeiro presidente da Confederacdo Catdlica
Brasileira de Educacgdo; foi também gedlogo, gedgrafo, escritor e deputado estadual. Como
pedagogo se notabilizou por sua atuacao intelectual na reforma urbana realizada na cidade do
Rio de Janeiro, entdo capital federal.

Como educador catdlico se apropria de um conjunto de ideias da Escola Nova,
disseminando-as em seu manual e associando-as a alguns principios da educacdo catdlica. No
preambulo do seu livro, Técnica da Pedagogia Moderna, propde um projeto educacional

singular que almeja a interlocugao entre ciéncia e religido, pois dedicou-se a debater questdes
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relacionadas a educagdo primdria popular na articulacio de Orgdos representativos do
professorado com apoio incondicional da Igreja Catdlica. Interessante considerar que sua
trajetéria se consolidou na confluéncia entre o Estado e a Igreja Catdlica, entre a politica e a
religido, dreas historicamente imbricadas.

Assim, ja no preambulo de Técnica da Pedagogia Moderna, aponta a necessidade de
sistematizacdo das ideias pedagdgicas em voga no pais, contudo acena o manual como
possibilidade de elabora¢do de um guia que pudesse oferecer e/ou facilitar a estruturagdo do

trabalho docente.

Ao mesmo tempo que faziamos a propaganda, orientando-a em certa ordem
de ideias, alguns adeptos da escola nova enveredavam por outros caminhos e
langavam na tela de projecdo outros principios, focalizando-os a luz de suas
doutrinas filoséficas ou de suas leituras prediletas. Houve assim, ao mesmo
tempo, vérios derrames de ideias novas, todas passando por ser esséncia da
escola nova, quando, em verdade, algumas nada mais seriam que novidades
pedagdgicas, mais ou menos revolucionarias. O aparecimento concomitante
de tantas doutrinas e teorias sobre a escola nova importou na quase balburdia
dos espiritos. O professorado ficou atordoado. Avido de conhecimentos,
ansioso por saber o que era afinal a escola nova, o magistério procurava ouvir
quantos oradores apareciam com credenciais de profetas da Nova Ideia, mas
safa em geral das salas de conferéncias ainda mais confuso, pois que a palestra
de hoje contradizia a de ontem e seria demolida pela de amanha. E todos eram
defensores da escola nova. A esta regra ndo escaparam os proprios diretores
de instrucdo: uns, porque, de lucida inteligéncia tendo podido fazer
pessoalmente a sintese da vasta literatura da matéria, imaginavam possivel o
mesmo trabalho a todos os professores, até aos que nio dispunham de iguais
recurso de saber talento; outros, porque jaziam talvez eles proprios na situagao
confucionismo a que iam langando os demais elementos do magistério. Em
outras palavras, tudo isto quer dizer que a propaganda da escola nova tem
faltado até agora um elemento essencial: sistematizacdo. (BACKHEUSER,
1936, p. 12-13)

Everardo emergiu como um mediador cultural influente no campo educacional, se
posicionando ao lado do grupo catdlico; no entanto, seus discursos € agdes ndo visavam
interceptar a difus@o dos ideais do grupo oposto, mas favorecer a aproximagcao entre catolicismo
e modernidade. Interessava propagar entre os professores um escolanovismo catélico. Entre as
suas estratégias para esse fim estava a escrita de manuais pedagdgicos para uso das Escolas
Normais e Institutos de Educacgdo, direcionados a formagdo e ao aperfeicoamento de
professores primarios.

A primeira edicdo de Técnica da Pedagogia Moderna foi publicada em 1934, pela
Civilizacdo Brasileira SA, e fez parte da Biblioteca Brasileira de Cultura, dirigida por Alceu

Amoroso Lima. Nesse estudo usaremos a segunda edicao.
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FIGURA 9: Folha de rosto da Segunda Edi¢do do Manual: Técnica da Pedagogia Moderna

Fonte: BACKHEUSER, Everardo, Técnica da Pedagogia Moderna: Teoria e prdtica da Escola Nova,
1936.

Everardo Backheuser agiu de forma a dialogar com os preceitos escolanovistas sem
deixar de lado os fundamentos do catolicismo, valendo-se de estratégias elaboradas no sentido
de propagar entre os professores, um escolanovismo catélico. Assim, agiu no sentido de buscar
equilibrio entre tradi¢cdo e modernidade, e o fez, de forma especial, arquitetando um projeto
educacional que teve como suporte o manual em estudo.

Entre as péginas 19 e 20 do manual, Everardo propunha uma defini¢do do que seria
entfo a Escola Nova, e usava de ironia, criticando a forma de se conceber a escola nova restrita
a tendéncias, recursos e técnicas de ensino que ndo contribuiam de forma efetiva para a

qualidade do processo de ensino-aprendizagem, como forma simplista e ingénua de transferir
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para os objetos o poder de transformagdo das mentalidades dos sujeitos promotores das reais

mudancgas.

Assim para alguns dos seus partiddrios ser a escola nova tudo quanto tenha
areas de novidade recém introduzida ou querendo se introduzir na psicologia,
na pedagogia, na metodologia, na diddtica: os testes, o trabalho manual,
tabuleiro de areia, a educagdo sexual; enquanto que para outros, praticar a
escola nova nada mais é do que desenvolver um centro de interesse. (...) Para
aqueles, Escola Nova € a arrumacio das carteiras em semi-circulo, embora os
alunos continuem como dantes, com o mesmo desinteresse pela aula; para
outros ainda, a escola nova requer que exista indispensavelmente no edificio
escolar uma sala de biblioteca, um museu, um cinema educativo, criado isso
pensam fazer escola nova, mesmo que tudo fique, apenas, muito bem
catalogadinho, muito limpinho, muito arranjadinho, mas sem ninguém tocar,
sem ninguém olhar, sem ninguém gozar... a ndo serem as visitas.
(BACKHEUSER, 1936, p. 19-20)

Nessa perspectiva, dentre os principios cardeais da escola nova Everardo considera
quatro principais: o pedagdgico, o filoséfico, o psicolégico e o politico. No aspecto pedagdgico
considera mais relevante a escola integral mediante a garantia de trés pilares: a iniciativa, a
cooperacdo e o preparo para a vida, pela vida.

Por iniciativa o autor compreende o processo de autodescoberta do educando, “ao invés
de receber, preguicosamente sem esforco, os ensinamentos preparados pelo mestre, cabe a
crianga procura-los por si mesma” (BACKHEUSER, 1936, p. 40).

O conceito de cooperagdo reforca o ideal do ensino simultaneo, “o ensino ndo ha de ser
dado individualmente como de hdbito que o fazia na escola tradicional, mas em classe, em
comum para certo nimero de alunos” (BACKHEUSER, 1936, p. 41).

Na sequéncia refor¢a a importancia do desenvolvimento dos centros de interesse no
processo de ensino-aprendizagem, para ilustrar cita a obra de Claparede e o educador catdlico

Padre Rui Amado.

Aula que ndo seja dada em torno de um interesse real e efetivo € aula
tradicionalista, é aula passiva, € aula morta, € aula de autdmatos. O interesse
despertado por uma excursio, por um projeto, por um acontecimento fortuito
ha de ser explorado pelo professor em beneficio da classe. S6 assim se fara
escola nova. (idem, p. 42)

E nitida a preocupacdo com as mudancas dos métodos de ensino considerados
tradicionais, de forma geral os autores utilizavam estratégias para compilar seus manuais as

ideias que queriam inculcar nos leitores/professores.
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Nesse sentido, como bussola orientadora, definia como principios basicos de orientacdo
pedagdgica o interesse, a iniciativa e a coopera¢do, como forma de garantir a realizagdo da
Escola Nova. Reforc¢a a importancia do aspecto filoso6fico no fazer pedagogico, pois “em funcao
da filosofia ha de caminhar a pedagogia. Esta, ¢ um instrumento; aquela, o artifice que maneja
a ferramenta. Ma ou nova serd a execuc¢do, conforme a filosofia que adotar o pedagogo”
(BACKHEUSER, 1936, p. 44).

Contudo, considera a pedagogia catdlica a mais apropriada. “Entre o exagero
individualista e o exagero socialista — o ponderado meio-termo catdlico. O principio cristdo de
‘ama ao proximo como a ti mesmo’ € de um clarividente bom senso” (BACKHEUSER, 1936,
p. 45). O autor ainda cita a Enciclica Divini Illius Magistri de Pio XI, que considera de franco
apoio aos principios basicos de uma bem entendida Escola Nova. “Como Deus chama as suas
criaturas a uma ativa cooperacao segundo a natureza de cada uma, (frase de Pio XI) assim o
mestre deve apelar para essas qualidades quando quiser dar uma boa educacdo a seus alunos”
(idem, p. 46).

Nessa perspectiva, em 2 de marco de 1937 foi criada a Escola Normal Sao José de Ibia,
mantida pela Congregacao das Missiondrias Religiosas de Nossa Senhora das Dores, que logo
adquiriu um quarteirdo inteiro que dividia praticamente o mesmo lugar/espaco, lado a lado, ao

Grupo Escolar na trama urbana do municipio.

Figura 10: Fotografia da Praca Sao Pedro (1945)




110

Em 1° de marco de 1939 o entdo interventor de Minas, Benedito Valadares, reconhece
o estabelecimento de ensino como Escola Normal de 1° Grau, equiparada a Escola Modelo do

Estado, pelo Decreto n° 1.778.

No dia 8 de dezembro de 1939, diplomaram-se as normalistas da primeira
turma: Geni Portela, Inai Portela, Silvia Rocha, Maria das Dores de Angelis,
Serafina Borges Mundim e Maria José¢ Cend6én. Em 1940 diplomaram-se:
Ester Pirilo, Lucinia Pires das Neves, Maria José de Souza, Celina Mendes,
Ind Dias e Carmem de Aratijo Ferreira. Em 1941 diplomaram-se: Maria da
Conceicdo Conde, Ernestina de Souza Costa, Zaira Borges Mundim, Maria do
Rosario Borges e Maria da Conceicio Borges. (ARAUJO, 1942, p. 24)

Figura 11: Primeira turma de normalista do Colégio Sao José — 1939

Fonte: Acervo da Casa da Cultura de Ibia.

No primeiro momento temos a impressao que o problema de mao de obra qualificada
para atendimento ao Grupo Escolar de Ibi4 estava resolvido com a instalacdo da Escola Normal
Sado José, mas o que averiguamos através das fontes primérias s6 refor¢a nossa tese quanto ao
fator de caréncia e/ou insuficiéncia quanto a formagao/preparacdo docente no embate pratico

relativo a aplicabilidade dos novos métodos didaticos-pedagdgicos. Primeiramente precisamos
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considerar que, do pequeno nimero de formandas, por se configurar como escola de iniciativa
privada, parte dessas jovens ndo residiam no municipio de Ibid e outras ndo tinham o interesse
em lecionar, pois para elas bastava o status da formacao moral e religiosa.

Assim, pudemos perceber, pelo trabalho de conclusido de curso escrito por Carmem
Licia Maria Borges Ribeiro, tendo como titulo Histéria do Colégio Sdo José de Ibid-MG
(1937-2005), que nos primeiros anos dessa institui¢do de ensino ocorreu uma forte tendéncia
em ensinar as boas maneiras as alunas, sendo a moral elemento principal na educacdo. A
formac¢do feminina correspondeu aos anseios catélicos como importante meio de evangeliza¢io
e interiorizacdo da propria religido naquela sociedade, pelo cultivo e estimulo em defesa da
familia, pela ordem e a disciplina.

Portanto, as professoras eram, de forma geral, aclamadas pela sociedade da época por
seu espirito de devocdo ao magistério em meio a uma “jornada obscura”, como podemos

constatar na nota de um folhetim local de 1945.

Esta de parabéns Ibid pelo extraordindrio e devotado corpo docente do seu
bem instalado Grupo Escolar, onde, em dois turnos, 432 alunos de ambos 0s
sexos recebem de suas segundas maes, as primeiras luzes, a centelha que,
iluminando, intelectualmente, seu caminho, conduzi-los-4 para um grande
futuro, pois serdo os nossos continuadores e, talvez, com mais visao que nos,
saberdo preparar um Brasil melhor que o que lhes legamos. Desde a
professorinha recém nomeada a Diretora, a nossa sincera admiracao e nossos
votos para que continuem em sua jornada obscura, porém, nobre, pelo mesmo
caminho até aqui trilhado. (ATLANTIDA, Agos/1945)

Nessa conjuntura, ao analisarmos as atas das reunides dos professores no Grupo Escolar
de Ibid percebemos que, no periodo em estudo, o0 manual Técnica da Pedagogia Moderna foi
significativamente utilizado como referencial tedrico, possibilidade de leitura e compreensao
dos novos métodos e metodologias de ensino que se apresentavam e/ou consolidavam naquele
periodo. De forma quantitativa, por mais de uma vez foram realizadas as leituras de um mesmo
capitulo do manual. Podemos inferir, primeiramente, a possibilidade de identificacio das ideias
formuladas pelo autor para descrever os principios da Escola Nova em uma perspectiva mais
adequada e proxima do contexto local. Lembrando que o Grupo Escolar de Ibié pertencia a uma
conjuntura interiorana, onde a religiosidade perpassava a vida dos sujeitos da acdo pedagdgica
de forma latente. Assim, o desejo de aproximacdo dos fazeres cotidianos dos inspetores,

diretores e professores com os saberes disseminados no manual aproximava-se de seus

principios éticos-morais.
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Hoje em dia, e ainda mais daqui por diante enquanto perdurar o regime
democrético a escola serd, além do local onde a crianca recebe instru¢do o
ambiente em que se coordenam e fortalecem os pendores sociais dos
individuos sem perder de vista a formacdo da sua personalidade. A escola ja
evoluiu e continuara a marcha no sentido de mostrar que o homem é sempre
membro de uma comunidade social, comunidade esta que comeca
fundamentalmente na familia e se alarga ao pequeno grupo de pessoas com 0s
mesmos interesses de classe ou de clan, até a Pétria, isto é, até o Estado, grande

N

comunidade que abraca todas as demais que nelas se agitam, e até a
Humanidade na qual cada ser humano € uma particula, e, no sentido espiritual,
até a igreja a que cada qual estd filiado. (BACKHEUSER,1936, p. 34)

Vale ressaltar que, mesmo com o aprofundamento e centraliza¢do do Estado Novo, com
a Constitui¢do de 1937, ampliando a competéncia da Unido para fixar as bases e determinar os
quadros da educacio nacional, tragando as diretrizes as quais devia obedecer a formacao fisica,
intelectual e moral da infancia e juventude, o que pudemos constatar no Livro Termo de Visita
¢ um afrouxamento quanto as orientagdes e/ou determinacdes ou até mesmo a auséncia dos
assistentes regionais no periodo entre os anos de 1940-5. Isto pdde facilitar a aproximagdo e/ou
identificac@o dos professores do Grupo Escolar de Ibid, pois detinham uma certa “autonomia
pedagodgica” enquanto produtores de saberes e fazeres escolares nos rincdes das Gerais,
distantes dos centros de controle a 326 km da capital mineira.

Nesse momento, o estado passa por uma situacdo de crise institucional que se traduz,
em linhas gerais, na inadequacao do sistema de dominagdo as novas condicoes de infraestrutura,
no panorama politico-econdmico e social que se configura. Na medida em que a nova ordem
social se estabeleceu, alteragdes paralelas foram produzidas na esfera econdmica e social,
abarcando o processo de urbanizagdo e ascensdo politica do proletariado. Contudo, o ensino
publico permaneceu, no entanto, por assim dizer, bloqueado entre horizontes estreitos, sendo
que ndo conseguiu corresponder satisfatoriamente as condi¢cOes materiais em termos
quantitativos e qualitativos.

Everaldo Backheuser fazia criticas severas quanto a forma que a escola nova estava se
constituindo em alguns lugares, regides e/ou localidades, € nos faz refletir as reais condigdes de
materializa¢do das prescricdoes do Estado quanto aos principios escolanovistas. Na pagina 57
do manual, Técnica da Pedagogia Moderna, é apresentada uma série de situacdes que reforcam
a necessidade de intervencdo, revisdo ou estudo/conhecimento dos principios cardeais da
Escola Nova para que os atores responsdveis pelo fazer pedagdgico ndo promovessem uma
metodologia nova superficial arraigada nos métodos tradicionais. Para tanto, para ilustrar
presenta uma série de exemplos de praticas de ensino com equivocos quanto ao referencial

pedagogico.
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Si certa professora arrumava as carteiras em semicirculo logo se dizia estar
praticando escola nova, embora tomasse a licdo de um a um na cartilha. Si
outra arrumava em fila a classe e safa a passear pelas ruas em excursao logo
se acreditava estd praticando escola nova, embora as criancinhas houvessem,
durante todo o tempo de ficar caladinha e bem comportadas... Si se pregavam
pelas paredes as famosas cartolinas dos famosos “centros de interesses”,
pensavam logo estar praticando a escola nova, mesmo que essas cartolinas
fossem feitas de empreitada por professora. (BACKHEUSER, 1936, p. 57)

Por conseguinte, o autor se posiciona de forma critica em relacdo a condu¢do adotada
pelo Estado no que diz respeito ao processo de materializacdo da Escola Nova, o que foi
prescrito em suas reformas de ensino e disseminado pelos impressos oficiais, ao considerar os
principios filoséficos e politicos desse mesmo movimento renovador o qual o estado pretendia
implantar. “Os reformadores brasileiros adeptos da escola nova esquecem esta premissa. Ou ¢é
esquecem, ou, por espirito autocrético, tratam de esquecé-la. Esquecendo-a ou desprezando-a,
querem impor os novos métodos a marteladas, a contragosto dos docentes” (BACKHEUSER,
1936, p. 58).

Assim, temos a impressao que o autor se posiciona a favor de uma maior autonomia dos
verdadeiros promotores dessa mudancga pedagdgica, os sujeitos dos saberes e fazeres escolares:
os professores, os diretores e inspetores que necessitam de conhecimento e condi¢des reais de

trabalho para promover as mudangas tdo almejadas.

O grande erro da renovagdo escolar no Brasil, esti em que ela
incongruentemente vem de cima para baixo, ordenada pelos governos aos
professores, aos berros de “sejam livres! sejam livres”! Ao invés de vir, como
fora natural e tem sucedido em toda a parte do mundo, o magistério para o
poder publico aos brados de “queremos ser livre! queremos ser livres”!
(BACKHEUSER, 1936, p. 58)

Entretanto, ndo podemos nos esquecer que o desejo de liberdade como consciéncia de
responsabilidade profissional e civica estd associado ao ideal de liberdade de ensino em todos
os graus e ramos, observadas as prescricoes da legislacdo federal e da estadual
(CONSTITUICAO DO BRASIL, 1934). Igualmente correspondente & manutencio da liberdade
de ensino, ao reconhecimento de estabelecimentos privados, bem como do papel desempenhado
pela familia na educagao.

As questdes apresentadas por Everardo, nas pdginas 43 e 56, reverberam nossa tese de
estudo, pois o processo de prescricdo, circulacdo, assimilagcdo e apropriacdo da Escola Nova

nao ocorreu de forma homogénea, linear em todos os estados brasileiros. O autor faz uma critica
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as formas de variacdo ou as diferentes varidveis da Escola Nova, ao considera-la como algo
processual, ora em constru¢do, podendo assim ser problematizado. Assim, considera as
condi¢des em que os principios cardeais da Escola Nova se desenvolveram, ponderando os
limites em que isso ocorreu em diferentes lugares, com diferentes recursos, com diferentes
sujeitos e mentalidades.

Nessa perspectiva, 0 que para o autor se apresenta como minticias excessivas que
perturbam a pesquisa da verdadeira Escola Nova, para nés se torna possibilidade de varidveis,
afastando o reducionismo numa visdo unilateral, para uma andlise mais holistica. Para tanto, as
mesmas perguntas utilizadas por Everaldo reafirmam nosso estudo, pois qual serd a Escola
Nova que os profissionais do Grupo Escolar de Ibia se dispuseram a materializar ou qual foi
possivel? “Qual serd a ela? A de Dewey? A de Decroly? A de Kerschernsteiner? A do Estado
de Sdo Paulo? A do Distrito Federal? A de Minas? A do Ceard? A do Inspetor tal? A da
inspetora qual? A Professor X? Qual a legitima, nesse pandemonio de escolas novas que

pululam por ai afora?” (BACKHEUSER,1936, p. 43).

Mas teremos tido nds no Brasil verdadeiramente experiéncias de escola nova?
Onde? Em que condi¢des pedagdgicas? Nao conhecemos muitas. A verdade
€ que aqui ainda nao se pratica verdadeiramente a escola nova completa em
nenhum estabelecimento publico. As tentativas tém sido frustradas, ou tém
sido mal guiadas, ou mal preparadas, ou mal apetrechadas. (BACKHEUSER,
1936, p. 56)

Everardo inicia o capitulo terceiro com um dos principios basilares da Escola Nova, a
escola tnica, promovendo uma extensa revisdo desse conceito e fazendo ressalvas quanto a
interpretacdo equivocada de alguns autores, evidenciando que o Brasil ainda ndo havia
estruturado diretrizes nacionais para educagdo. “Na confusdo atualmente reinante em quase
todos os estados 0 ensino publico ndo é modelo. Os professores oficiais sabem quanto lhes é
dificil agora o magistério, pela instabilidade das leis e pela instabilidade das teorias de
educacdo” (BACKHEUSER, 1936, p. 64).

Em Minas Gerais, na regiao do Tridngulo Mineiro, no Grupo Escolar de Ibid, o
movimento de conhecimento e compreensao do novo ideal pedagégico promoveu tensdes entre
os saberes e os fazeres dos sujeitos responsdveis pela agdo pedagdgica: professores, diretores e
inspetores. Assim, as tensdes e/ou contradi¢des presentes no movimento de constituicdo da
cultura escolar necessitam ser analisados com cautela, para se perceber a singularidade que se

apresenta atrds de condi¢des e/ou situacdes generalistas.
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3.2 Manual Técnica da Pedagogia Moderna: entre saberes e praticas nas atas das reunioes
dos professores do Grupo Escolar de Ibia

Percebemos que enquanto catdlico renovador Everardo Backheuser tem clareza das
mudancgas processadas pela sociedade ora em transformacdo, a partir da compressao de desse
novo mundo, “com a vitéria da democracia voraz e avida de lucros, geradora de ambig¢des, de
posse, de dinheiro e de ansia de mando” (BACKHEUSER, 1936, p. 34). Mesmo de forma
velada ou declarada, ao promover a defesa da vertente catélica o autor consegue desenvolver
algumas andlises bastante sélidas e ldcidas quanto aos aspectos politicos, filoséficos e
pedagégicos do movimento de disseminacao da Escola Nova no Brasil.

Na Ata da reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibia do dia 14 de outubro de
1937 constam referéncias de leitura de dois importantes topicos tratados por Everardo em seu
manual: A escola e o lar; Individuo e Sociedade. Quanto ao tema A escola e o lar, Everardo
reforca a necessidade dos pais de encaminharem os filhos a escola para que possam “evitar o
1solamento prolongado, sem emulacao, longe do convivio social, longe da luta de competicdes,
em uma palavra, longe da vida” (BACKHEUSER, 1936, p. 34). Quanto ao outro tema, reforca
o valor moral do altruismo da vida em sociedade, conclamando individuo e sociedade como
tendéncias que se contrabalancam mantendo-se de forma harmodnica na luta pela vida em
cooperagao.

Nesse ponto fica claro que os momentos de estudos, na busca de fundamentacao tedrica,
proporcionado pelas reunides semanais com o corpo docente e a diretora do Grupo Escolar de
Ibi4, as leituras realizadas buscavam atender a um ideal e/ou tinham uma intencionalidade. A
solidariedade e/ou cooperacdo apresentada pelo autor ao longo do texto nos faz intuir que o
Estado naquele momento precisa criar um clima de adesdo para o projeto em voga. Como

podemos analisar na transcri¢ao da Ata que segue abaixo.

A Diretora falou, no inicio, sobre uma circular que havia recebido da Cruzada
nacional de Educacdo, a qual deseja que em cada Grupo Escolar se funde uma
escola, alids, uma associacdo, para manter uma escola pro-alfabetizagdo no
Brasil. A Sra. Diretora escolheu-me para ler o regulamento da aludida
associagdo. Fez-se comentdrios a rosa do assunto e ficou combinado que para
0 ano se elucidard o caso. Li também, do livro Técnica da Pedagogia Moderna,
de Everardo Backeuser, um capitulo referente aos inconvenientes da
expressdo: “Escola Nova” em que o autor taxa admiravelmente, as
consequentes desta expressdo. Neste capitulo, ele demonstra claramente o
esboco do cotejo entre as tendéncias fundamentais da Escola Atual e as da
chamada “Escola Ativa”, explicando as caracteristicas gerais. Frisou os
pontos: “A escola e o lar” e “O individuo e a sociedade”, otimamente
desenvolvido e que muito agradou a todos. (GRUPO ESCOLAR DE IBIA,
1937c, p. 8)
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Pelo Decreto n. 21.731, de 15 de agosto de 1932, a Cruzada Nacional de Educagao foi
declarada de utilidade publica. Considerava-se que a alfabetiza¢do se constituia no elemento
basico para a solucdo de todos os problemas politicos e sociais do Brasil. Em seus principais
artigos, o decreto instituia anualmente a Semana da Alfabetizac¢do no Brasil, durante o més de
outubro, de maneira que a escolha do texto nos parece bastante conveniente com o objetivo que
se busca alcancar.

Na ata da semana seguinte os professores continuaram discutindo sobre as
possibilidades de cumprir as determinacdes vigentes sobre a Cruzada Nacional de Educagdo. O
que nos chama atencdo é o fato de continuarem elegendo como referencial tedrico-
metodolégico para tal missao o manual Técnica da Pedagogia Moderna, e ndo outro referencial

da impressa oficial, como a Revista do Ensino.

A reunido foi iniciada com a leitura de um projeto da Cruzada Nacional de
Educacao, intitulada: Salvemos o Brasil do Analfabetismo, devido a esta
leitura a profa. Neyde de Aratijo manifestou desejo de fazer uma palestra sobre
0 assunto, e, sendo a ideia magnifica foi acolhida com o maior entusiasmo por
parte de todos e ficou determinada para o préximo dia 15. A seguir foi feita a
leitura do capitulo “Principios cardeais da Escola Nova” da Técnica da
Pedagogia Moderna. (GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937d, p. 8-9)

A ata do dia 11 de novembro de 1937 também evidencia a importancia da prética
reflexiva da leitura realizada nas reunides de quinta-feira pela equipe de profissionais do Grupo

Escolar de Ibid, e mais uma vez apresenta como referencial teérico Everardo Backheuser.

Para cumprir as exigéncias regulamentares, levou-se a efeito quinta-feira as 8
e meia da manha a reunido semanal dos professores, para fazer-se a leitura
habitual. A professora Laura Romanelli Rosa leu um trecho do livro Técnica
da Pedagogia Moderna intitulado: Principios correlatos da pedagogia
moderna. Terminada a leitura do trecho as professoras fizeram comentérios
girando em torno do assunto, cujos pontos mais comentados foram: A
hereditariedade e o meio. Discutiu-se ainda sobre as opinides do escritor de
cujas leituras tem-se tirado conclusdes boas para a facilidade do ensino
primdrio prético. E, ndo havendo nada mais a tratar-se encerrou-se a reunido,
e, par constar o que se passou eu, a secretaria, lavro a presente ata que depois
de lida e aprovada serd assinada pelos presentes. A secretdria, Nelly de
Oliveira Castro. (GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937e, p- 10)

Quanto a pedagogia e as ciéncias correlatas, dentre as disciplinas indispensaveis ao
educador moderno Everardo Backheuser aponta a biologia como ciéncia do corpo, e reforca a
necessidade de o corpo ser educado nio apenas pelos os exercicios fisicos, como pelos cuidados

higi€nicos e, principalmente, por atividades que proporcionem capacidade de trabalho mental.
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No aspecto bioldgico, o autor reforca a necessidade de atividades fisicas realizadas mediante

interesse dos alunos, como o0s jogos.

Os exercicios fisicos no curso primério, gracas a diddtica moderna, tornam-se
cada vez mais a menos e divertidos. Sob a forma de jogos, podem ser
combinados com a aprendizagem de conhecimentos de ordem cientifica, por
exemplo: de aritmética, de geometria, de linguagem, de geografia e até de
histéria. (BACKHEUSER, 1936, p. 157)

Desse modo, entendemos que o manual de Everardo consegue promover nos
profissionais do Grupo Escolar de Ibid, ao menos no campo das ideias pedagdgicas algumas
inquietacdes quanto as metodologias de ensino apresentadas como novas. Nesse sentido, as
leituras e inferéncias realizadas possibilitariam a esses sujeitos da acdo pedagdgica, diretora e
professores, reverem suas praticas.

Contudo, a Ata do dia dezoito de novembro de 1937 se revela como um portal onde é
possivel nos transportar para um lugar/tempo em que conseguimos capturar aquele momento
com suas nuancas, conflitos e contradicdes. Essa ata foi reescrita trés vezes, sendo que a
primeira considerada sem efeito foi redigida pelo professor Eduardo Afonso de Castro,
provavelmente foi desqualificada pela diretora ou pela prépria inspetoria regional por nao
capturar a esséncia do momento em que a nova Constituicao estaria inaugurando, o que fica
evidente na redacao da segunda versao realizada pela professora Neyde de Oliveira Castro. Essa
segunda versdo foi reescrita duas vezes por motivo de erro de ortografia, mas foi considerada

como oficial e por todos assinada.
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FIGURA 12: Ata de reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibid — 18/nov/1937

Fonte: Livro de Atas do Grupo Escolar de Ibid 1937

A professora Neyde descreve o cendrio em que os professores se sentem protegidos de
uma acdo nefasta, comunista, que procura destruir os sentimentos solidificados pela moral
cristd, através da promulgacdo de uma legislacio que busca solucionar o problema do
analfabetismo no Brasil, reforcando o ideal do Estado Novo. Fica, assim, exposto o quadro
geral no qual estava sendo tecida a trama entre o modelo ideal de educacdo a se construir e as

formas possiveis de o materializar nos limites do Grupo Escolar de Ibid, nos rincdes das Gerais.

Realizou-se aos 18 dias do més de novembro, as 8 e meias horas da manha,
em um dos saldes deste educanddrio, a reunido semanal dos professores, afim
de fazer-se a leitura habitual. Achavam-se presentes a Sra. Diretora D. Celina
Valladares Portella e grande parte do professorado; excetuando-se Neyde
Araujo, que se achava enferma. Tornando-se necessério discutir sobre a nova
“Constitui¢do Brasileira” promulgada a 10 de novembro do corrente ano pelo
eminente Dr. Getilio Vargas, a Sra. Diretora leu a maior parte de seus artigos,
que foram comentados com grande interesse por todos reconhecendo-lhe a
importancia maxima, dado o espirito de brasilidade que se depreende de sua
elaborac@o. A nova Constitui¢do foi criada para satisfazer as exigéncias do
Pafs, observadas criteriosamente pelo grande patriota Dr. Getilio Vargas, que
tdo bem soube interpretar os sentimentos do povo brasileiro revelando-se
assim “Benemérito da Patria”. A sua agdo nobre e eficiente resulta do seu
espirito refecido, que analisando ponderadamente o problema que viria
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solucionar a extingdo da infiltragio comunista no Brasil, cuja influencia
nefasta ja se fazia sentir, criou ele um regime cujas leis facilitam de acordo
com sua aplicacdo imediata medida enérgica ao combate de tdo terrivel
invasdo, que procura destruir os sentimentos solidificados pela moral crista. O
tema “Educacao” foi por ele visado com interesse surpreendente. Procurando
incrementa-la em todos os pontos de nosso pafs mesmo os mais remotos
facilita a solucionar o problema do analfabetismo no Brasil. Fizeram-se ainda
varios comentarios sobre a nova lei que ora nos rege. Para registrar o que se
passou lavrei a presente, que depois de lida e aprovada serd assinada pelos
presentes. A secretaria: Neyde de Oliveira Castro. (GRUPO ESCOLAR DE
IBIA, 1937f, p. 11)

Nesse contexto, a presenca do Estado na educacdo efetivou-se por meio da extrema
centralizacdo administrativa e decisdria. incluindo-se o esfor¢co de nacionalizacdo da
educacdo. Contudo, o governo sistematicamente se refere as dificuldades financeiras a fim
de justificar sua omissdo diante de compromissos com a oferta e manuten¢do das escolas
publicas, construindo um discurso de natureza politico-ideoldgica e pedagdgica que,
compondo-se com o econdmico, justifica e legitima a politica impressa ao setor educacional.
Dessa forma, se de um lado o governo reforca os mecanismos de controle sobre a escola,
enfatiza a importancia do meio ambiente e tem no método o objetivo e o critério de medida
da qualidade, de outro, ele se exime dos compromissos com a oferta e a manutencao do

ensino, fechando escolas e transferindo o dnus de sua oferta a outras esferas da sociedade*'.

Em cada instante da vida nacional brasileira hd pelo menos vinte e um
programas primdrios de aspecto, de forma, de fundo diferentes, e até
antagdnicos. Como querer, no Brasil, uma escola tinica se o préprio regime
politico nacional concede a cada estado autoridade para decretar leis diversas
sobre o ensino primério? (BACKHEUSER, 1936, p. 67)

Percebemos que as andlises desenvolvidas por Everardo no manual em andlise tém
como pano de fundo a defesa do ensino de iniciativa privada, contudo apresenta de forma
racional e contundente as fragilidades e/ou impossibilidades de constituicio de uma escola
Unica. Assim, o principio da escola tinica e a coeducacdo era severamente criticado pelo autor.
“A coeducacdo procura, infelizmente, tirar o homem e a mulher as suas qualidades préprias,
para criar um ser misto, sem nenhuma das boas caracteristicas de cada um, fazendo homens
efeminados, mulheres méasculas” (BACKHEUSER, 1936, p. 73). Contudo, assevera que o
principio da escola Unica e a democracia envolvem fundamentos basilares da escola nova como

gratuidade do ensino e obrigatoriedade da aprendizagem. Nesse aspecto, o autor novamente

#! Ver nosso trabalho de mestrado: Do ensino piblico ao ensino privado: uma anélise da Escola Santa Terezinha
em Ibid-MG (1937 a 1959).
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refor¢a a proposicdo que a educacdo enquanto monopdlio do Estado, sendo que retira da
iniciativa privada a capacidade de acdo. Mas, também promove rigorosa critica ao controle do

Estado sob a escola publica.

O que a escola da Democracia pede, o nivelamento das classes sociais dentro
do ambito escolar, ndo € novidade em nosso pais. Desde que escolas publicas
sejam boas, todos disputam lugares para seus filhos dentro delas. (...) Escola
oficial deve estar portando aberta para todos que a procurarem. Todos pagam
impostos e todos t€m o direito de falar encaminharem os filhos a escola
publica gratuita ndo deve ser a escola e exclusivamente para o pobre como por
quanto tempo houve quem pedisse. Se a escola publica fosse apenas para os
pobres, entdo sim, havia uma diferenciacdo antidemocritica, e a pior delas.
(BACKHEUSER, 1936, p. 76)

Para Everardo existe uma grande incoeréncia na forma de conceber a escola como neutra
devido a impossibilidade de imparcialidade dos sujeitos que a promovem e, somado a isso, 0
controle estabelecido pelos 6rgdos centrais. “Os diretores dos departamentos educacionais
prescrevem, editais ou instrugdes reservadas, os principios gerais a que todos tém de obedecer,
e alguns mais nervosos temendo a desobediéncia nomeiam até orientadores e orientadoras que
levem as classes escolares seu modo de ver” (BACKHEUSER, 1936, p. 78). O papel
desempenhado pelos inspetores escolares, assistentes regionais nomeados pelo Estado com o
objetivo de fazer cumprir, as normas no movimento de assimilagdo e apropriagdo das novas
ideias pedagdgicas, das prescri¢des legais, se apresenta como estratégia legitima.

Outro ponto importante € a forma com que o autor propunha a metodologia do trabalho
escolar no movimento possivel entre a deducdo e a inducdo do processo de aprendizagem,
associado a capacidade de memorizacdo, desenvolvimento de raciocinio e construcdo de
conhecimentos, devidamente proporcionados pela possibilidade de articulacdo de diferentes

areas/disciplinas.

A propria histéria Pétria oferece ocasides para mostrar influéncias
econdmicas. Bastara por exemplo examinar a influéncia do comércio de pau-
brasil e da cultura do agicar nos primeiros tempos da coldnia; do algodao e da
industria mineral nos séculos 17 e 18; e a ascendéncia que tiveram o café, o
cacau e a borracha nesses ultimos tempos, para se ter dado ao estudo da
Histdria pensdo econdmica. (...) Do mesmo jeito, com a fisica e com a
quimica. A valorizacdo da &4gua, a eletricidade, as aplicacdes da luz na
fotografia e tantos e tantos outros sao fontes de ligacdo da ciéncia pura com a
ciéncia aplicada, ou seja, a ciéncia com economia. (BACKHEUSER, 1936, p.
168)

Percebemos um esforco quanto a autonomia no fazer pedagégico do aluno enquanto

sujeito no processo de aprendizagem. Contudo, como citado até mesmo pelo autor no decorrer
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do manual, tanto professor quanto aluno ainda seguem modelos, formas, moldes, adequados ao
ideal pedagégico vigente.

Backheuser criticou as influéncias externas que o movimento brasileiro sofria, o que,
para ele, tornava lenta a sua evolucao. Considerando o momento de ado¢dao ao método intuitivo,
considera um mal pedagdgico o ensino partindo do simples para o composto, pois segundo a
psicologia, a crianga deveria aprender do complexo para o elementar. Dentre os pontos de
davida apresentados pelo autor consta como na escola primdria nela a Escola Nova nao se
ensina a ler, escrever e contar.

O autor contrapde a metodologia tradicional com a metodologia ativa, pois na escola
tradicional seguia-se um programa rigido e sequencial para aprender a ler escrever e contar. Ja
na Escola Nova “comeca-se aprendendo uma por¢do dessas outras coisas, procurando por
varios modos da expressdo adequada as observacdes feitas, pela linguagem oral, pelo desenho,
pela modelagem, e sé depois se cogita da leitura e da escrita propriamente ditas, feitas, ja entao,
em conjunto e nao separadamente” (BACKHEUSER, 1936, p. 55).

A respeito da educacdo artistica, o autor apresenta uma critica quanto ao formalismo
que impede a livre expressdo do sentimento infantil, servindo-se dela apenas para o fim

exclusivo de educagdo técnica.

A metodologia do desenho e modelagem espontineos, na qual € impossivel
entrar neste livro de generalidades, mas de que ja hd muitos volumes escritos
no Brasil, demonstra que pelo trabalho espontineo a crianga ndo sé educa o
bom gosto, como exercitar a memoria visual e adquire habilidades manuais.
(BACKHEUSER, 1936, p. 164)

Everardo qualifica como “baixa a cultura artistica da populacdo” ao menosprezar a
cultura popular, colocando em evidéncia a necessidade de uma agdo eficaz da escola quanto a
formagdo dos professores e a intervencdo pedagdgica dos mesmos na educacdo artistica e

cultural dos discentes.

No Brasil, mais talvez que em outros paises, tem sido cuidada até agora muito
pouco a educacio artistica da crianga. Dai, a assaz baixa cultura artistica da
populacdo. Em miisica, o gosto popular se detém nas cang¢des carnavalescas,
de indios ou negros, zabumbas e sons estridentes. Em desenho, no apreco as
gravuras de folhinhas e as oleografias. Raros frequentam as pinacotecas, e
rarissimos se detém a examinar mesmo as estituas publicas. (...) A falta de
gosto, antes, ou gosto atrofiado ou mal educado, se manifesta em tudo. Nos
vestudrios como nos arranjos caseiros. O maior cuidado com a formacio
artistica dos educandos deve ser a recomendacdo calorosa aos nossos
professores de ensino primdrio, nesse sentido. (BACKHEUSER, 1936, p. 165)
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Na escola tradicional o centro de atragdo do ensino seria o mestre, ja na Escola Nova o

centro de atragdo seria a prépria crianga.

O mestre serd como que o aluno mais velho, orienta a discussdo, que coordena
os pensamentos infantis, que os molde-la em formas adequadas. Ao aluno
cabe papel proeminente, qual o sélido esclarecimento e ndo simplesmente de
os receber, qual o de investigar, de descobrir, o de desvendar as verdades.
(BACKHEUSER, 1936, p. 175)

Na citacdo acima percebemos uma orientacdo contundente e reflexiva quanto ao
processo ensino e aprendizagem para que de fato ocorra a constru¢cdo de conhecimentos
significativos por parte dos alunos, considerando verdadeiramente seu centro de interesse. A
pedagogia da Escola Nova se apresenta como sistema conceitual para discutir a funcdo social
do conhecimento, da educagdo e da escola, além de defender uma aproximacao da escola com
a vida, em uma tendéncia que via o aluno como agente de seu aprendizado e a escola como
local de respeito as individualidades, mais apropriado ao desenvolvimento integral do
educando. Assim, a Escola Nova ampliou os saberes pedagégico-didaticos pro-
desenvolvimento integral da crianca e transformou a escola ao considerar os interesses e as

necessidades do educando.

Pouco a pouco, por causa de novas observagdes, a propria sala de aula, antes
mondtona e triste, vai adquirir alegria. Aqui um aqudrio, acold uma lata com
plantas em germinagdo; e uma janela pende uma gaiola de passarinho; pastas
de papel folhas de plantas em espécie de herbarios; em caixinhas, besouros e
borboletas. Tudo trazido pelos alunos, nada imposto pelo professor. O que nédo
for fruto do interesse da classe, pedagogicamente nada vale. Ainda mais: isso
tudo s6 € guardado por certo tempo, relativamente por curto tempo, por que
em breve novo material vai precisar de espago, e o antigo tem de ser jogado
fora, salvo um ou outro objeto especialmente do agrado da classe.
(BACKHEUSER, 1936, p. 200)

A Ata de 3 de fevereiro de 1938 evidencia que o manual Técnica da Pedagogia Moderna
foi um dos principais referenciais de orientacdo diddtica-metodoldgica da equipe dirigente e
pedagdgica do Grupo Escolar de Ibid. Isto porque este manual € adotado como leitura
obrigatdria e/ou referencial para abertura do ano letivo como forma de preparacao e motivagao
dos profissionais responsdveis em promover as mudangas necessdrias no ambito da nova
educacdo. O que nos chama aten¢@o no texto proposto, tendo esse objetivo claro de promover
na primeira reunido um ambiente propicio a reflexdo, sdo os conceitos trabalhados: iniciativa,

interesse e carater. Fica evidente pela leitura do texto original e a apreciacao dos professores no
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registro documentado em ata, que das longas leituras realizadas era possivel inferir, apreender

e/ou construir conceitos e/ou concepgdes pedagdgicas que iam ao encontro de suas praticas.

Realizou-se as 8 horas do dia 3 de fevereiro de 1938, a primeira reunido
semanal do novo ano letivo. estavam presentes, a Sra. Diretora e professoras.
Tratou-se em primeiro lugar da organizacdo das listas da matricula. Apds a
organizacio, tendo-se feito conhecimento dos alunos de cada classe e ter-se
feito a devida colocacdo daqueles que ainda nio tinham o nome nas listas,
passou-se a leitura de um capitulo do livro de Everardo Backeuser. A leitura
versou sobre o capitulo “Iniciativa”, no qual o autor salienta a utilidade e o
6timo resultado obtido pelo professor quando ndo desprezando a sua, aceita a
iniciativa da crianga. Deduz ainda O autor que o resultado pedagdgico de saber
o professor agucar o interesse da classe, ¢ enorme de conseguir primeiro,
conquistar atengdo. Ligados ao capitulo, encontrou-se ainda vdrias
explica¢des sobre a memoria, o cardter, atengdo, etc. A leitura interessou a
todos. Terminada esta, nada mais havendo a tratar, encerrou-se a reunio.
(GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1938, p. 13v)

Nesse sentido, as reunides dos professores configuravam-se como possibilidade de
encontro, troca de experiéncia e oportunidade de vivéncia, pois nem todos aqueles que
compunham o quadro de profissionais do Grupo Escolar de Ibid possuiam formagdo necesséria
para assumir de fato o magistério. Havia um ndmero significativo de professoras iniciantes e
estagidrias, essas ultimas sem formacdo inicial. Assim, esses momentos de leitura e estudo se
apresentavam como alternativa vidvel no intuito de minimizar os impactos no fazer pedagégico
dessa instituicdo de ensino. Nesse contexto, diretora e professoras iam se apropriando dos novos

saberes e tecendo a cultura escolar de forma cooperativa.

Na préatica, essa cooperagdo se realiza sempre que um professor leal e
prestimosamente exponha os colegas o seu trabalho, ou, ainda, sempre que os
professores se relinem para tratar de problemas pedagdgicos, em cordial e
animado convivio. Isso obtido, tudo estd em favorecer as oportunidades dessa
demonstracdo de trabalho ou desse contato intelectual. (BACKHEUSER,
1936, p. 240)

Na pégina 211 Everaldo faz uma andlise interessante sobre o papel do professor no
processo de promog¢do da Escola Nova, pois ndo sendo essa figura central do processo de
aprendizagem do aluno nao pode ser desconsiderado, menosprezado, anulado, desqualificado,
desse mesmo processo. E deixa um alerta aos reformadores “ndo desprestigiem o magistério se
desejam sinceramente implantar a Reforma. Do contrério, té-lo-do sempre como barreira

irritada contra as novas correntes educacionais” (BACKHEUSER, 1936, p. 211).
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Cumpre, porém, que seja livremente iniciado o movimento em prol da escola
nova, partindo ndao dos governos, ndo das secretarias de estado, ndo das
diretorias de instrucdo e departamentos de educacdo, ndo das mesas
burocréticas, mas do préprio magistério. Isto s6 se dard quando o professorado
se convencer das vantagens do sistema e disto s6 se convencerd quando
verificar, pelo préprio estudo, a sua exceléncia. Até 14, serdo baldadas as
tentativas. (BACKHEUSER, 1936, p. 207)

Nessa passagem Everardo ratifica nossa tese ao afirmar que movimento de promog¢ao
da Escola Nova depende mais da iniciativa dos sujeitos dos saberes e fazeres do cotidiano
escolar que da acdo exclusiva do Estado e seus 6rgaos fiscalizadores (estando a esses garantindo
as devidas condi¢Oes matérias e a formacao adequada). Assim, o autor refor¢a a necessidade
dos agentes educacionais: inspetores, diretores e professores conhecerem e, assim, se
convencerem das vantagens dos novos métodos, para que possam promover as mudancas
possiveis. “Nesses circulos de estudo, a ordem do dia pode ser proposta pelos proprios docentes
ou pelo diretor do estabelecimento. Mas, também os inspetores escolares e até os diretores de
instrucdo deveriam se preocupar em fornecer sugestdes para exame e solucdo”

(BACKHEUSER, 1936, p. 208).

3.3 Didatica da Escola Nova: Alfredo Miguel Aguayo como referéncia de leitura no
processo de formacao/instrucao dos professores do Grupo Escolar de Ibia

Ao analisarmos o manual Diddtica da Escola Nova de Alfredo Miguel Aguayo na
condi¢do de bem cultural que incorpora as intengdes, objetivos e regulacdes no contexto em
que estd sendo apropriado pelos professores do Grupo Escolar de Ibid, acreditamos ser possivel
inquiri-lo como fonte que pode informar sobre os valores partilhados em determinado periodo,
suas representacOes e prdticas escolares. Isto porque, ao se apropriar de diversos
conhecimentos, adequando-o em escritos aparentemente claros e concisos, ora para explicar
questdes ligadas a escola, ora para fundamentar recomendacdes a serem seguidas pelos
professores em situacdo de aula, essas representagdes entendidas no sentido sugerido por
Chartier, ou seja, esquemas que dao sentido a uma realidade, nos possibilitam compreender o
movimento préprio/peculiar dessa mesma realidade.

Segundo Chopin (2004), os manuais sdo objetos complexos que devem disponibilizar
aos estudantes saberes, valores morais, religiosos e politicos. Para o corpo docente, esse
material auxilia o ensino, destacando algumas informagdes e sugerindo a adocdo de
determinados métodos e técnicas de transmissdo das mesmas. Desse modo, os impressos
servem como um dispositivo de regulacdo e modelagem do discurso e da préatica pedagdgica

dos professores. Desempenham um papel fundamental, em forma de livro de estudo, de livro
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de formacao integrante de uma Biblioteca Pedagdgica, de artigo de revista dirigida ao professor,
de instru¢do regulamentar enderecada as escolas, de artigo de polémica em jornal de grande
circulacdo etc. (CARVALHO, 2005).

Contudo, vale ressaltar que as atividades compiladas nos manuais ndo devem ser
tomadas como efetivamente realizadas, mas sua prescri¢do € legitimada pelos préprios autores
como o regime e a sintese de praticas bem-sucedidas e garantidas pela experiéncia docente.
Assim, podemos afirmar que as horas semanais dispensadas as leituras e discussao pela equipe
de profissionais do Grupo Escolar de Ibid influenciaram de forma consciente e/ou inconsciente
na tomada de decisdes, na escolha da melhor técnica e/ou metodologia de ensino, no intuito de
se sentirem parte daquele movimento de renovacao pedagdgica.

A obra do intelectual cubano Alfredo Miguel Aguayo foi amplamente estudada e
divulgada no Brasil no bojo do movimento de renovacao das ideias e das préticas educacionais
da Escola Nova. O educador cubano teve suas obras traduzidas para a lingua portuguesa por
Jodo Batista Damasco Penna e Antonio D" Avila. Seus livros receberam notas e comentarios de
Jodo Batista Damasco Penna, que foi também o diretor da colecao “Atualidades Pedagdgicas”
da Companhia Editora Nacional. Essa colecdo foi responsavel pela publicacdo dos livros de
Aguayo no Brasil.

Em nosso estudo Alfredo Miguel Aguayo com o manual Diddtica da Escola Nova, t€m
como objetivo influenciar a prética pedagdgica dos professores do Grupo Escolar de Ibid, por
meio da formagdo continuada em servico, a medida que o manual incorpora as discussdes
conceituais do periodo de sua produgcdo com o objetivo de se legitimar no campo pedagdgico,

com mais de 13 edi¢des; aqui utilizaremos a oitava edi¢do de 1952.
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Figura 13: Contracapa do Manual Pedagégico: Didética da Escola Nova

Fonte: Livro Didética da Escola Nova/Acervo pessoal.

N3ao pretendemos emitir um julgamento moral do pensamento e da obra de Aguayo, pois
acreditamos que essa nao deve ser a posicao adequada do pesquisador em histdria da educagdo
e das ideias pedagdgicas. A nossa intencdo é entender Alfredo Miguel Aguayo como um
personagem historicamente situado e ideologicamente vinculado com diferentes interlocutores
que marcam e fundamentam o seu pensamento pedagdgico.

Nessa perspectiva, a andlise dos manuais de ensino nos permite conhecer os discursos
direcionados aos professores em termos de convencimento dos docentes a adesdo a nova
pedagogia escolanovista. Portanto, essas fontes documentais sdo relevantes para a pesquisa e
representam os discursos orientadores de praticas, presentes na cultura escolar do Grupo
Escolar de Ibia.

No prefiacio de Diddtica da Escola Nova, Aguayo afirma que seu livro se presta ao
estudo de uma “nova metodologia pedagogica”, oferecida ao professor. Logo de inicio critica

0s outros autores que tratam do mesmo tema por ndo terem uma “atitude cientifica”, abordando

apenas “experiéncias pessoais” e ndo considerando o assunto da didatica de um “ponto de vista
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geral e sistematico”. Aguayo sustenta que “contra essa confusdo e falta de método reagiram
muitos educadores da Alemanha e de outros paises, os quais lancaram os fundamentos e
construiram o edificio de uma nova didatica” (1952). Podemos afirmar que Aguayo se situa
entre os partidarios da Escola Nova que adotaram uma postura conservadora, mais cientificista
e menos politica. Suas obras publicadas no Brasil deixam transparecer o forte teor conservador
de suas ideias.

Para Aguayo, a didatica significa “a ciéncia e arte do ensino”. Tem uma preocupagao
com a defini¢do etimoldgica do termo, por isso vai a definicdo da palavra grega como arte de
ensinar. O entendimento da pedagogia como “ciéncia de valores” nos mostra a sua relacdo com
a moral. No pensamento de Aguayo, a pedagogia tem uma funcdo moral, de formar valores.

Do ponto de vista da materialidade, fenomenologia e escrita, 0 manual de Aguayo
apresenta 383 paginas, divididas em trinta capitulos. O livro ainda € acrescido de um prefécio,
do proprio autor. Os capitulos vao do “Conceito e Divisdo da Didatica” até o “Trabalho
Manual”. As matérias de “Aritmética” e de “Linguagem” receberam dois capitulos cada. A
preocupacgao de Aguayo ¢ sempre com o “ensino”. No final da obra € arrolada uma lista com a
relacdo das obras publicadas pela Companhia Atualidades Pedagdgicas, dessas 55 obras,
dezoito estdo marcadas com asterisco por mais se aproximarem do pensamento do manual
Técnica da Pedagogia Moderna, o que nos chama a atengdo para a identificacdo de leituras em

potencial das professoras do Grupo Escolar de Ibia.

QUADRO 2: Relagdo das obras publicadas pela Companhia Atualidades Pedagdgicas na
primeira metade do século XX

Autor Titulo/obra Edicdo Ano

Fernando de Azevedo Novos caminhos e | 2% 1934
novos fins

John Dewey Como pensamos. Como | 3* 1933

formar e educar o
pensamento, traducdo

de Godofredo Rangel
Anisio Teixeira Educacdo Proressiva 3 1950
Eduardo Claparede A educacdo funcional. | 3* 1950

Tradugdo nova enotas
de J. B. Damasco Penna
Henri Piéron Psicologia do | 1* 1935
comportamento,

tradugdo e notas de J. B.
Damasco Penna

Sylvio Rabello Psicologia do desenho | 1* 1935
infantil
A. M. Aguayo Pedagogia e dire¢do da | 5* 1951
aprendizagem, traducdo
e notas de J. B.
Damasco Penna




John Dewey

Democracia e educag@o,
tradugao Godofredo
Rangel e Anfsio
Teixeira

2a

1952

Fernando de Azevedo

A educacdo e seus
problemas

2a

1946

Sylvio Rabello

Psychologia da infancia

22

1943

Sylvio Rabello

A representacdo do
tempo na creanca

12

1938

Afranio Peixoto

Ensinar a ensinar

la

1937

Noemy da Silveira
Rudolver

[~%

Introdugéo
Psychologia

la

1938
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Educacional
Francisco Venancio | A educacio e seu | 1° 1941
Filho aparelhamento
Moderno

A educacdo do lideres, | 1° 1942
traducdo de Paschoal
Lemme, Thomaz
Newland Neto e Maria
de Lourdes S4 Pereira
Lorenzo Luzuriaga A pedagogia | 1* 1951
contemporanea,
traducdo e notas de Idel
Berker

M. A. Bloch Filosofia da educacdo | 1* 1951
nova, traducdo de Luiz
Damasco Penna

Paul Fouquié As  escolas  novas, | 1* 1952
tradug@o de  Luis
Damasco Penna

Fonte: Elaborado por nds mediante relacdo apresentada por Aguayo no final de sua obra Didatica da
Escola Nova, 1952.

Arthur J. Jones

Esses livros/manuais pedagogicos definem as regras tidas como “ideais para se conduzir
0 ensino ou, em outras palavras delimitam-se rituais ou ritos especificos da escola” (CORREIA;
SILVA, 2002, p. 7). Portanto, as contribui¢cdes advindas desses sdo validas para a pesquisa
envolvendo os saberes e fazeres pedagdgicos, a partir da leitura, apropriacdo ou representacdo
construida por seus autores em interagdo com os seus leitores.

Isto € explicitado por Roger Chartier (1991) quando se refere a liberdade ao mesmo
tempo criadora e regulada dos leitores, bem como as multiplas interpretacdes das quais um
pensamento € suscetivel. A relevancia dessas consideracdes tem sido assinalada para o
desenvolvimento de estudos empreendidos pelo proprio autor a respeito da histéria da leitura.
Assim, entre os artefatos escolares, tomaram-se os manuais didaticos objetos indicidrios que
materializam concepcdes pedagdgicas, saberes e préaticas como exemplares de uma cultura
escolar, que enfatiza os aspectos internos da escola. Pelos estudos da histéria da leitura e da
escrita, em que a cultura escolar ganha énfase, os manuais didaticos e todo um conjunto de
suportes materiais de difusdo e circulagdo de ideias coloca em evidéncia o0 movimento de

constitui¢do da Escola Nova no Brasil.
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O pensamento de Aguayo apresenta uma aparente postura conciliadora que deixa
entrever nas paginas de Técnica da Pedagogia. A moral leiga ndo se divorcia necessariamente
da religido, “deve-se ensinar moral com espirito religioso”; “o laicismo jamais foi interpretado
como sindnimo de tendéncia irreligiosa nem, muito menos, de antirreligiosa”. Esses pontos
precisam ser esclarecidos dentro do projeto intelectual de Aguayo. Para a edicao brasileira, os
tradutores Jodo Batista Damasco Penna e Antonio D’ Avila apresentaram na mesma p4gina uma
nota citando a obra do padre jesuita Leonel Franca (1893-1948), “Ensino Religioso ¢ Ensino
Leigo” para esclarecer sobre o papel da religido na escola publica. Outros intelectuais catdlicos
sdo citados: padre Alvaro de Negromonte, monsenhor José Tiburcio, Waleska Paixao,
Evangelina Gonzaga, Julieta Magalhdes Lopes e Carolina Nabuco. Muitos desses autores
escreveram catecismos € o “ensino religioso” era sindnimo de catecismo catolico nas escolas
publicas.

Assim, no caso de Aguayo ndo ha uma oposi¢do radical contra a Igreja Catdlica, como
encontramos em outros intelectuais ligados a0 movimento da Escola Nova. No manual Diddtica
da Escola Nova, quando trata da questao do “ensino de moral”, Aguayo tenta encontrar posi¢ao
conciliadora entre a escola leiga e a religido. Talvez por esse motivo foi um dos livros que
esteve entre os mais citados no periodo em estudo, e entre as décadas de 1940 e 70 superou a
2

marca de John Dewey, passando ao primeiro lugar dos livros com maior niimero de citagdes*

entre professores e autores brasileiros de outros manuais pedagégicos.

3.3.1 Manual Didatica da Escola Nova: entre saberes e praticas nas atas das reunioes dos
professores do Grupo Escolar de Ibia

Em linhas gerais, o manual Didatica da Escola Nova se difere do anteriormente
apresentado por ter pretensdes mais ideologicamente cientificistas e por sua destinagdo mais
prética profissional. Passa por uma légica cientifica, ou pelo menos esse é o estatuto a ele
delegado, a uma perspectiva de interpretacdo que permite situar as contribuicdes desses
conhecimentos para o oficio de ensinar. Assim, apresenta de forma mais sistematizada a
racionalizacao do trabalho dos professores e/ou processo de tecnicizagdo do ensino.

A ata da reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibid, do dia 9 de junho de 1937,
faz referéncia a importancia do manual Didatica da Escola Nova para compreensao do ensino

pratico da geografia nas diversas classes, especialmente quanto ao uso de mapas pelos alunos.

2 Vivian Batista da Silva. Uma histéria das leituras para professores andlise da producio e circulacio de saberes
especializados nos manuais pedagégicos (1930-1971).
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Realizou-se aos nove dias do més de junho da manha em uma das salas deste
estabelecimento, a reunido semanal dos professores, afim de fazer-se a leitura
habitual. Foi escolhido pela Diretora o trecho intitulado: O ensino da geografia
do livro Didética da Escola Nova de M. Aguayo, cuja a leitura foi feita pela
professora Anayde Teixeira de Faria. O capitulo foi muito comentado visto ter
sido muito interessante. A diretora fez referenciais sobre o ensino desta
disciplina nas diversas classes e muito especialmente a compreensido dos
mapas pelos alunos. Outros comentérios foram ainda feitos. Ndo havendo
nada mais a tratar encerrou-se a reunido e para constar o que se passou, eu, a
secretaria do dia, lavrei esta que aprovada serd assinada pelos presentes. A
secretaria. Nelly de Oliveira Castro. (GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937g,

p-2)

Ainda nesse topico, sobre o ensino de geografia, referente as excursdes geograficas o
autor ressalta a importancia dos alunos converterem as observacdes realizadas em producdes
orais ou escritas, mediante desenho, modelagem, tracado de um mapa ou qualquer outro meio
de expressdo. Aguayo também aponta o professor como responsivel pelo processo de ensino,

mas € o aluno sujeito da aprendizagem.

A geografia simbdlica ou representativa é necessaria, pela impossibilidade de
reunir na escola todo o material de observacdo. Compreende o material
representativo as fotografias e gravuras geograficas, os desenhos, trabalhos de
modelagem, mapas, globos terrestres e celestes, graficos, livros de texto,
narragdes de viagens, estatisticas, colecdes de fontes geogrificas, etc.
(AGUAYO, 1952, p. 211)

Fica aqui evidente que as instru¢des e/ou orientacdes metodoldgicas dos manuais
sugerem que os Grupos Escolares estejam devidamente amparado quanto aos recursos didéticos
necessarios para o bom desempenho dos novos métodos. Contudo, o que pudemos constatar no
Grupo Escolar de Ibid foi uma grande caréncia de recursos fisicos e humanos, tais como
carteiras, materiais didaticos e outros materiais para o museu e a horta, além da falta de
professores. “Nao obstante, cada escola deve possuir uma cole¢@o de objetos naturais, produtos
da industria humana, etc, que se necessario as observacoes feitas em classes” (AGUAYO, 1952,
p. 212).

Todavia, o Estado determinava, via legislacdo, como deveriam ser ministradas as aulas
para maior qualidade do ensino, mas nao proporcionava a alunos e professores as condicdes
adequadas de trabalho. Entretanto, os professores continuavam apostando, a0 menos no
campo das ideias pedagdgicas e nas praticas possiveis, nos novos métodos e processos
adaptados do ensino, como podemos constatar na ata da reunido dos professores do dia 8 de

julho de 1937.
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Realizou-se, quinta-feira, oito de julho de 1937, a reunido habitual, a qual
compareceram a Diretora e todo corpo docente do estabelecimento. Para, foi
escolhido o capitulo “Ensino da Linguagem”, do livro “Didatica da Escola
Nova”, de A. M. Aguayo. Como se tem observado que o autor esclarece todos
os pontos concernentes ao ensino, de modo claro e preciso, revelando-se
através de sua obra, profundo conhecedor dos métodos e processos adaptados
atualmente ao ensino, os professores vém lendo com interesse seu livro,
escolhendo a Diretora, em ocasido oportuna o capitulo que pelo seu conteido
satisfaca as necessidades observadas, quando em contato com as diferentes
classes desse estabelecimento. Depois de lido o trecho houve comentérios,
tirando-se conclusdes que poderdo guiar os professores no ensino da
linguagem oral e escrita. Para registrar o que se passou lavrei a presente que
depois de lida e aprovada, serd assinada pelos presentes. A secretaria. Laura
Romanelli Rosa. (GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937b, p. 2v)

Assim, sob a perspectiva de Aguayo, os professores do Grupo Escolar de Ibid definiram
o ensino da linguagem como um processo mental que envolve a fala e a escrita como producado
e compreensdao do que ouvimos, registramos e lemos. A formacdo da linguagem infantil se
apresenta a partir da evolucao natural das criancas ao exprimir ou comunicar por meio de sons,
simbolos suas impressdes ou experiéncias. O autor expde ao longo do texto o histérico do
ensino da linguagem, passando por Platdo e Aristételes, percorrendo a idade média e o
renascimento com o ensino do latim, até chegar em Pestalozzi e Roberto Keller, retratando os
aspectos que apresentam o ensino da linguagem enquanto traducdo de nossos pensamentos e
emocodes; ou seja, a linguagem escrita e literaria como fruto da cultura e da civilizagcdo. Pois,

para Aguayo, a educagdo da linguagem compreende os seguintes aspectos,

1°0 cultivo da linguagem interior, isto €, aquisicdo das ideias ou
representacdes mentais, mediante, quanto possivel, a experiéncia do aluno,
sendo a intui¢cdo o fundamento desse aspecto da aprendizagem; 2° o cultivo da
linguagem oral; e 3° o ensino da lingua escrita, apoiada na expressdo oral. Este
ultimo ensino se subdivide em outros dois: o da literatura e o da composi¢ao
ou, por outras palavras, a apreciacdo literdria e a pratica da lingua escrita.
(AGUAYO, 1952, p. 335)

Aguayo dedica cinco capitulos do manual para tratar de forma global da alfabetizacgao,
sendo que, entre os capitulos XXIV e XXVIII, respectivamente, apresenta: o ensino da leitura,
o ensino da escrita, o ensino da linguagem (oral e a gramdtica) e o ensino da linguagem
(literatura e a composi¢ao). Os capitulos seguem basicamente uma mesma estrutura: conceito
geral, histérico, motivacdo do ensino, métodos de ensino, meios auxiliares do ensino e

bibliografia.
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Como se v& por esta exposicdo das varias formas do método analitico, o
essencial para a escola nova ndo é a escolha do processo didatico, mas o
interesse que ele provoque nos alunos, o gosto pela leitura que o professor
saiba suscitar e o estimulo para autoaprendizagem, ou, o que vem a dar no
mesmo, para o trabalho ativo e criador. (AGUAYO, 1952, p. 310)

Podemos inferir duas situacdes da citacdo acima: primeiro que o método de
alfabetizacdo apresentado como modelo € o analitico, sendo esse considerado mais adaptado as
novas tendéncias pedagdgicas; o segundo ponto discorreremos na sequéncia, por se tratar de
processo que afeta especificamente nosso objeto de estudo, quanto ao estimulo ao processo de
autoaprendizagem para um trabalho ativo e criador.

Assim, Aguayo respalda a concepcdo analitica para a aprendizagem da leitura e da
escrita partindo de pesquisas realizadas no campo da biologia e da psicologia. Todavia, vimos
na primeira secio desse estudo que os idealizadores da Reforma de 1927-28 ndo s6 davam as
diretrizes gerais da nova educagdo como também definiam as novas metodologias a ser
utilizadas pelas professoras. Nesse contexto, o uso do método analitico para a alfabetizacdo das
criancas se torna uma primordial entre os formadores e/ou mobilizadores da escola publica,
iniciando um debate explicito entre os adeptos do método sintético e os do método
analitico/global.

O método sintético tinha como principio a letra, a silaba e/ou a palavra, e procurava
estabelecer a relacdo entre os sinais graficos de um lado, e os sons e as articulagdes, de outro,
pela repeticao e pela escolha de palavras retiradas do vocabuldrio infantil. O método analitico
ou global, segue marcha inversa, parte da linguagem escrita, tal como se apresenta, ensina a
crianca palavras inteiras, textos com sentido completo, os quais sdo, depois, analisados,
fragmentados, e, pela combinacao destes fragmentos, se formam novos vocédbulos.

Entretanto, para que a nova metodologia se materializasse e a alfabetizacdo se
configurasse aos moldes do método analitico, baseada nos principios da psicologia e da biologia
infantil, seria necessdria a adaptacdo do material de leitura e escrita, além da capacitacido dos
professores. Pois, apesar de todo discurso em torno das novas tendéncias pedagdgicas e a adesao
do método analitico para alfabetizagdo, o que pudemos constatar no livro Inventdrio do material
diddtico e mobilidrio do Grupo Escolar de Ibid é que o material disponibilizado para os
professores para levar adiante a nova proposta para alfabetizar, segundo os pressupostos do
método analitico/global para a aprendizagem da leitura e da escrita, eram insuficientes, ou ainda

permaneciam com foco no método sintético.
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FIGURA 14: Relacao dos livros do acervo da biblioteca do Grupo escolar de Ibid -1933

Fonte: Livro de Inventdrio do Material Didético e Mobilidrio do Grupo Escolar de Ibid

Nesse recorte que fizemos do inventdrio de 1933, a énfase dos livros disponiveis para
leitura tem Jodo Kdpke como referéncia, esse autor se destaca pela defesa do método analitico
para o ensino da leitura, atendendo as aspiragdes do Estado. Sua série de livros de leitura
aparece ao longo do inventério do Grupo Escolar de Ibid no periodo em estudo.

Embora tivesse publicado primeiramente cartilhas para o ensino da leitura e da escrita
pelo método sintético, Jodo Kopke, tomando conhecimento das criticas ao método da
soletracdo, especialmente aquelas que vinham de Silva Jardim, e “aproveitando a contribui¢cdo
de educacionistas americanos e europeus, como Froebel, Meiklejohn, Stanley Hall, Claubb
Carpenter” (MORTATTI, 2002, p. 550), aderiu ao método analitico por volta dos anos 1890.
Desde entdo, tornou-se um grande divulgador do método analitico pela palavragdo, ministrando
incansavelmente conferéncias, publicando artigos e reafirmando-se pioneiro no ensino da
leitura pelo método analitico.

A cartilha O Livro de Hilda - ensino da leitura pelo processo analytico, publicada e

adotada nas escolas publicas, suas partes impressas em um tnico volume ou em dois ou trés,



134

separando-se cada uma delas. Jodo Kopke pode ser considerado um precursor em relagdo ao
ensino inicial da leitura e escrita. Seu pensamento influenciou significativamente outros
educadores de sua época e de décadas posteriores no que se refere as propostas e praticas de
alfabetizacdo.

Em relacdo as formas de aprendizagem da escrita, nos parece que esse foi um processo
mais complexo para os professores, na passagem do método sintético para o analitico. Na figura
anterior podemos visualizar os livros que estavam disponiveis e estavam sendo efetivamente
usados pelos alunos no processo de aquisicao do sistema de escrita. Assim, chama nos atenc¢io
os livros da colecdo de Jodo Lucio Branddo, uma série de livros didaticos: O Livro de Elza, O
Livro de Violeta, O Livro de Ildeu e O Livro de Zezé, respectivamente para o 3°, 2°,4° e 1° ano

escolares.

FIGURA 15: Relacdo do material diddtico-pedagédgico do Grupo Escolar de Ibid - 1936

Fonte: Livro de Inventédrio do Material Didatico e Mobilidrio do Grupo Escolar de Ibia

No inventdrio do material diddtico e mobilidrio do Grupo Escolar de Ibid a partir de
meados da década de 1930, a Cartilha Analytica de Arnaldo Barreto passa dar o tom mais
diretamente sobre o ensino da leitura e escrita na busca da cientificidade. Os conceitos

deduzidos a partir da psicologia da infancia, que deveriam guiar o professor nos novos modos
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de ensinar, perpassando pelos métodos intuitivos e analiticos para o ensino de todas as matérias,
constituem a dindmica desse educandario.

Nesse contexto, Alfredo Miguel Aguayo, no manual Diddtica da Escola Nova, também
postulou uma atitude cientifica para a didética e defendeu que fosse tratado de um ponto de
vista geral e sistemdtico. Aguayo tem a pretensdo de fazer da pedagogia uma ciéncia rigorosa
como as ciéncias da natureza, dai a importancia da estatistica na educagdo. Assim, o autor

apresenta ressalvas quanto ao ensino ocasional desenvolvido mediante incidentes.

Como exemplo desses incidentes temos: uma excursao ao campo, um passeio
pela cidade, uma tempestade ou outro meteoro, pdssaro que entra pela escola,
um eclipse do sol ou da lua, enfermidade de um aluno, um acidente
desafortunado, um circo equestre nas vizinhangas da escola, uma guerra, a
eleicdo do presidente da Republica, de senadores ou representantes ou de um
juiz, a leitura de uma noticia importante num jornal, o voo de um aeroplano,
a visita a escola de um ilustre personagem; um terremoto, uma data gloriosa,
o aniversdrio de um grande artista, cientista, descobridor, ou patriota; uma
festa escolar, etc. (AGUAYO, 1952, p. 30)

O que para o autor constitui alguns inconvenientes quanto a impossibilidade de
sistematizacdo do aprendizado, tornando-o disperso e superficial, dificultando a inspe¢do e a
promocdo dos alunos, na obra de Everardo Backheuser podemos constatar o inverso. Este
propde uma andélise mais profunda ao transformar estudos ocasionais em centro de interesse
para os alunos, criando reais situacdes de aprendizado.

Nesse sentido, seja ocasional ou incidente, o desejo de significacdo do processo de
aprendizagem parte da prépria equipe gestora e pedagdgica/professores, que além das leituras
procura criar condi¢des reais de ensino, como podemos observar na ata do dia 16 de setembro
de 1937: “Estando as professoras das classes de 4°, 3° ano, também do 2° ano A e B,
encarregadas respectivamente de servicos de jardim, Club de Leitura e Horta que se fazem
aproveitando o 6timo horario da manhi para estes afazeres” (GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937h,
p. 6).

Em linhas gerais, o que diferencia os dois manuais é a forma com que os autores
direcionam as andlises e estruturam a apresentacdo das temdticas e a abordagem das mesmas.
Everardo faz uso de uma linguagem acesso ao leitor partindo de sua experiéncia utiliza de
exemplos préaticos que fundamentam e/ou justificam suas ideias. Apresenta uma Escola Nova
em uma vertente mais ativa, trazendo as contradi¢des tipicas do processo de implantacao de

mudanca de mentalidade, na perspectiva de renovagdo pedagdgica para mais proximo do leitor.
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Acreditamos que a identificac@o dos profissionais do Grupo Escolar de Ibia se efetivou
com o autor justamente devido a forma peculiar com que o mesmo expde suas ideias quanto as
tensoes forjadas entre os saberes prescritos e os fazeres possiveis. Enquanto Aguayo é mais
generalista, faz uso de uma linguagem mais rebuscada com muitos recortes e citagdes, apresenta
uma escola nova numa vertente progressista. Dividido em capitulos, o autor discute varios
temas e se apoia em outros autores para defender a didética renovadora. Entre esses temas estao:
os conceitos e a divisdo da didatica, fun¢des da aprendizagem, plano de estudos, a motivagao
da aprendizagem, a globalizagdo e correlacdo do ensino, o método da Escola Nova, preparacao
e direcdo dos trabalhos escolares, o0 método de projetos, métodos de complexos ou centro de
interesse, o método do jogo, método de conservacdo ou discussio e método de
desenvolvimento, método de exposi¢do oral e método de contos, o estudo dirigido e o método
de problemas.

Contudo, pudemos constatar que os textos selecionados pelos diretores do Grupo
Escolar de Ibia, da obra de Alfredo Miguel Aguayo Diddtica da Escola Nova, em debate nas
reunides dos professores, no periodo em apreco, tiveram como enfoque planos de ensino
voltados para o ensino de geografia, linguagem, desenho, alfabetizacdo e textos que, em linhas

gerais, apresentavam uma proposta ja elaborada de trabalho.
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SECAO 4. A REVISTA DO ENSINO COMO ESTRATEGIA DE
FORMACAO DOCENTE E O PAPEL DO INSPETOR ESCOLAR NESSE
PROCESSO

A Revista do Ensino foi uma publicacdo oficial da Inspetoria Geral da Instru¢ao do
Estado de Minas Gerais, criada em 1892, mas desativada apds a publicacdo de
apenas trés nimeros. Foi relangada em marco de 1925, sendo interrompida entre os anos de
1940-1946, devido a segunda guerra mundial, voltando a circular até 1971 (BICCAS, 2008).
Segundo Biccas, a Revista do Ensino pode ser considerada sob a influéncia das propostas da
Escola Nova que foram fortemente defendidas e veiculadas nessa publicagdo mineira, sendo
um instrumento de informacgdo e orientacdo para os professores sobre os grandes temas da
educagdo que estavam circulando no Brasil e principalmente nos outros paises da América
Latina, nos Estados Unidos e na Europa. Nesse sentido, vale ressaltar que a Revista, como
veiculo oficial, tinha como objetivo principal disseminar as ideologias do Estado e divulgar as

obras realizadas pelo governo.

Os reformadores apostaram na ideia de oferecer um veiculo moderno,
atualizado, com uma periodicidade definida e ja legitimada pelos professores.
A escolha dessa politica, de veicular a Revista, deu-se tanto pela necessidade
de estabelecer um didlogo com o professorado, como pela natureza das
questdes tedrico-metodoldgicas a serem discutidas. Uma revista seria o
instrumento ideal, por suas caracteristicas, periodicidade e estrutura, para
informar e formar rapidamente, de maneira eficaz e prazerosa, os professores
que necessitavam ser atualizados e modelados pelos preceitos propostos pela
reforma do ensino. (BICCAS, 2008, p. 57)

A Revista do Ensino oferecia uma variedade de assuntos e temas, proporcionava uma
abordagem de questdes e aspectos que de forma direta e indireta contextualizava as temdticas
educacionais e fortalecia a compreensao e apropriacdo por parte dos leitores das mudancgas que
estavam sendo implementadas pela reforma de ensino mineira. Os textos deveriam, portanto,
provocar efeitos e impacto nos leitores no que diz respeito as mudancgas educacionais, buscando

afirmar que Minas Gerais estava no caminho certo.
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A histdria das politicas educacionais, concretizadas em prescri¢cdes legais e
regulamentares que estabelecem padrdes e procedimentos para a sua
producgio, distribui¢do e uso; historia da escola, entendida como instituicao
que é produto histérico da interseccdo da pluralidade de dispositivos de
normatizacdo e de praticas de apropriagdo; histéria dos saberes pedagdgicos
que, veiculados pelo impresso, normatizam as préticas escolares, constituindo
objetos de intervencdo; histéria cultural dos usos sociais e saberes
escolarizados como curriculo e disciplina escolar. (BICCAS, 2008, p. 27)

Desta forma, a materialidade desse impresso cooperava com o movimento de mudanga
na cultura pedagégica do professorado, abrindo espacos e incentivando a participagdo dos
professores no processo de apropriacao das novas metodologias. Havia, contudo, uma intenc¢ao
clara dos editores de assegurar um modo de inculcagdo e de apropriacdo dos novos preceitos
pedagogicos apresentados nos Regulamentos e Programas do ensino primério. As se¢des foram
utilizadas como uma estratégia articulada para dar visibilidade as boas praticas produzidas por
professores que estavam vivenciando e experimentando os novos métodos de maneira que
pudessem compartilhar suas experiéncias com seus pares.

Dessa maneira, a Revista do Ensino como impresso autorizado e reconhecido pelo
Estado procurava mais do que mostrar, pretendia seduzir seus leitores para que eles
abandonassem as velhas priticas e passassem a incorporar as novas ja experimentadas,
confirmando assim a importancia e as possibilidades efetivas de transformar a escola mineira.

Como impresso pedagégico oficial de educagdo direcionado aos professores, diretores
e técnicos da rede publica de ensino do estado de Minas Gerais, a Revista do Ensino constituiu
um dos recursos pedagdgicos mais representativos da histdria da educacao mineira, nao sé pelo
seu longo ciclo de vida, mas por seu papel significativo no processo de formacao de professores.
Tal dispositivo de normatizacao pedagdgica e suporte material ampliou a cultura educacional e
subsidiou as préaticas escolares dos professores, além de ter contribuido para a construcao da
identidade e/ou representacdo do papel do professor, tomando-o como agente responsavel pela
implementacio das diretrizes e das propostas educativas e pedagdgicas que estavam sendo
veiculadas. Tinha clara inten¢@o de fomentar, legitimar e organizar o ensino, buscando para isso
incentivar e capacitar o professorado mineiro a assumir tal responsabilidade, oferecendo-lhe ao
mesmo tempo suporte tedrico, recomendacdes de natureza metodoldgica e sugestdes de
atividades.

Para tanto, os aspectos materiais e os protocolos de leitura, explicitos ou implicitos na
Revista do Ensino foram concebidos para instruir os leitores no seu manuseio, leitura e estudo,
visando a integrd-los a um grupo de leitores pertinentes ao momento de reforma pelo qual

passava a educacdo em Minas Gerais. A grande expectativa da Diretoria de Instru¢do Publica
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em Minas Gerais era que a Revista do Ensino fosse lida pelos professores e que estes pudessem
incorporar suas recomendagdes, modelos e préticas, fornecidos via Regulamento e Programa
do ensino primério. Assim, a Revista destinava-se também a comunicar uma maneira de fazer
e uma maneira de agir. Muitos textos passavam diretamente ao estado da pratica, sem que
houvesse necessariamente mediacdes de uma decifracio no sentido que entendemos. Os
editores pareciam apostar em um processo de inteligibilidade, j4 que admitiam a possibilidade
de comunica-la por meio do uso de praticas como imagens modelares.

A Revista do Ensino constituia um suporte de divulgacdo da politica educacional do
governo por todo o estado, como tentativa de unificacio de uma nova organizagdo e
administracao da rede escolar inspirados na Escola Nova. Nela passam a ser publicados, além
de artigos sobre as diversas cadeiras do Programa de Ensino, leis, decretos e atos oficiais, dados
estatisticos sobre frequéncia escolar e expansao do atendimento, textos traduzidos de literatura
estrangeira, especialmente francesa e americana, acerca da pedagogia escolanovista.

Nessa perspectiva, a Revista do Ensino apresenta-se como um importante veiculo de
difusdo de conhecimentos considerados necessdrios para organizar da educa¢do em Minas. E
ao intervir de forma efetiva na formacgao dos professores do Grupo Escolar de Ibid, como um
de seus referenciais de leitura e estudo no processo de apropriacdo do movimento escolanovista,
constitui como estratégia de fundamental importancia para a disseminacdo, organizagdo e
conformacgdo dos novos métodos de ensino.

Ao que tange ao aperfeicoamento dos professores, outra importante atividade eram as
reunides dos professores que deveriam ocorrer por duas horas semanais, reservadas as leituras
e estudos relativos ao método de ensino e a outras matérias consideradas indispensaveis a
cultura dos professores. As atas das reunioes dos professores do Grupo Escolar de Ibid nos
permitem essa andlise dos reflexos da circulagdo da Revista do Ensino enquanto impresso
pedagoégico permeado de ideias e ideologias, partindo do principio que as reunides eram
momentos ricos de encontro de individuos em diferentes niveis de formacao inicial e percep¢ao
da realidade: normalistas, estagidrias, professoras contratadas e efetivas. As reunides
configuravam espacos ricos de troca de experiéncias e crescimento profissional, tendo como
referencial as leituras indicadas e/ou apresentadas pelos inspetores ou diretores. Sem
desconsiderar o segundo principio balizar: a obrigatoriedade de aplicacao dos novos métodos,

mediante prelecdes dos assistentes técnicos e diretores.
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4.1 A Revista do Ensino como estratégia de formacao docente: o papel dos inspetores
escolares no Grupo Escolar de Ibia

Nossa andlise considera os sujeitos responsdveis pelo fazer do Grupo Escolar de Ibi4:
inspetor, diretor e professor, tomando-os como agentes responsdveis pela implementacdo das
diretrizes e propostas educativas e pedagdgicas que estavam sendo veiculadas pela Diretoria de
Instrucdo Publica, Inspetoria Geral da Instrucdo e, posteriormente, pela Secretaria de Educacao
mineira. Os aspectos materiais e os protocolos de leitura, explicitos ou implicitos na Revista do
Ensino, foram concebidos para instruir esses leitores no seu manuseio, leitura e estudo, visando
integra-los a um grupo pertinente ao momento de Reforma pelo qual passava a educagdo no Brasil
e em Minas Gerais em particular.

Nesse sentido, o assistente técnico regional de ensino ou inspetor regional assumia o
papel de ser o elemento orientador e guia dos diretores e professores, tendo como
responsabilidade, dentre outras, despertar e estimular as energias do corpo docente. Mas, além
dos assistentes técnicos regionais, havia os inspetores municipais, que também eram agentes da
confianca do governo. No periodo em apreco, dois ibiaenses ocuparam o cargo de inspetor
municipal em Ibia: Silvio Braga de Araujo e seu sucessor, Miguel Teixeira da Silva.

Com base em tais inspetorias, o Grupo Escolar de Ibi4, em 1932, tinha um s6 turno, com
sete classes: trés regidas por professoras interinas e quatro por estagidrias contratadas pela
diretora. Ao analisarmos os documentos da escola, observamos grande atuacao de estagiarias
até 1940, pois ndo havia Escola Normal para formacao de professores no municipio até 1937.
Todavia, em 1937 € instalada a Escola Normal Sdo José, como vimos na secdo anterior, € em
1939 essa instituicdo diploma sua primeira turma, indo ao encontro dos interesses do Grupo

Escolar de Ibia.
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Figura 16: Corpo docente do Grupo Escolar de Ibia de 1946

Da esquerda para direita, em pé: dona Olga Rocha Reis (diretora), Marina Pimenta, Maria José
Ferreira, Amélia Pirilo, Inai Portela, Neida Pires das Neves, Gema Aratjo, Zélia Ferreira,
Elmice Pimenta, Lourdes Oliveira, Maria da Conceicio de Avila, Elza Rocha; sentadas: Coleta
Passos, Olegaria Portela, Vicentina Cendén, Terezinha de Angelis Andrade.

Fonte: Escola Municipal Dom José Gaspar, 2009.

Disseminar e efetivar os principios da Escola Nova exigia formar um corpo docente para
tal, contudo os esfor¢os esparsos do Estado ndo garantiam sua efetivacdo. Isto porque, segundo
Valdemarim (2010), a formaga@o de professores foi um nivel de escolarizagdo imprescindivel
aos propositos de renovacao pedagdgica, entrelacando suas pretensdes. Nessa Otica, a reforma
caracterizou a orientacdo moderna da aprendizagem: mudaram os conceitos educacionais,
mudou o sentido da atividade da criang¢a no aprender. Com a introdu¢do de conhecimentos da
psicologia e da biologia infantil, o ensino ficou mais seguro e fundamentado. Assim, elementos
centrais da Escola Nova, sobretudo os centrados no desenvolvimento de atividades, foram
recomendados para a formacao de professores.

Todavia, para pdor em prética essa nova educagdo era preciso investir na formagao



142

docente; nesse sentido, a Revista do Ensino pode ser considerada um dispositivo de
normatizacdo pedagdgica e de ampliacdo da cultura educacional dos professores. No inicio da
década de 1930, a Revista foi um importante veiculo de divulgagdo e discussdo sobre as
propostas e a implementacdo de novas praticas, a partir da influéncia do movimento
escolanovista.

No Termo de Visita assinado pela inspetora Regional Leonilda Scarpellini Montandon
em 17 de marco de 1932, em exercicio no Grupo Escolar de Ibid entre os dias 10 a 17 de marco,
estando este sob a direcdo do Professor Eduardo Afonso de Castro, estavam matriculados 349
alunos. Primeiramente chama-nos aten¢do os 61 alunos eliminados por falta de documentacao
ou, 0 mais provavel, por falta de estrutura fisica. Segundo ponto a considerar € o alto indice de
infrequéncia, pois das 288 matriculas efetivas estiveram presentes, nos dias de inspecdo,
respectivamente: 228, 199, 217, 222 e 225 alunos. Esse alto indice de infrequéncia coloca em
evidéncia a necessidade de intervencdo pedagdgica e investimento quanto as condi¢des fisicas
materiais no fazer do Grupo Escolar de Ibia, como evidenciado pela propria inspetora.

Outro ponto importante que vale analisar € a preocupagdo demonstrada pela inspetora
quanto a homogeneizagao das turmas, em consonancia com os novos métodos e convergindo
com a Reforma de ensino em vigor. Como estratégia adotou os testes de inteligéncia EA e
Prime, que estavam em evidéncia naquele momento. A edi¢cdo da Revista do Ensino, no
primeiro trimestre de 1932, traz entre as paginas 34 e 50 como modelo de homogeneizacao das

classes o relatério construido em Juiz de Fora mediante aplicagdo dos Testes EA e Prime.

FIGURA 17: : Revista do Ensino: Teste Prime

“Teste prime”

Helena ANTIPOFF
Maria Luiza de Almeida GUNHA
(BOLETIM N. 10)

0 QUE E’' TESTE PRIME

Q teste Prime é uma nova adaptagio do Teste de Vo-
cabulirio e Inteligéncia do dr. Simon, elaborada de acor-
do com as observagbes colhidas em 1931 apés o exame da
primeira revisdo, feita pelo Laboratorio de Psicologia da Es-
cola de Aperfeicoamento (Vide “Revista do Ensino™ Ns. 57 i
e 58, 1914, artigo de Helena Paladini: (Teste de Voc. e Infel
do dr. Simon) .
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Fonte: Revista do Ensino, n.143 al45, 1937.
Pelo parecer da assistente técnica regional Leonilda Scarpellini Montandon, “como se
achavam as turmas bastante misturadas”, ap0s aplicacdo dos testes as turmas de 1°, 2° A e B, 3°

e 4° anos ficaram assim constituidas,

Ficaram as classes assim construidas: 1° ano; analfabetos e parte repetente,
com 99 alunos, confiados a Dona Durvaleta Ferreira de Mello; 1° ano:
analfabetos e parte repetente, com 78 alunos, sob a direcdo do prof. Eduardo
Affonso de Castro; 2° ano A e B: com 70 alunos, confiados a Dona Laura
Romanelli Rosa; 3° e 4° ano: com 28 e 13 alunos respectivamente, sob a
direcao de Dona Helena Valladares. (MINAS GERALIS, 1932b, p. 2)

Percebemos pela classificacio um elevado nimero de alunos por turma no inicio do
processo de alfabetizagdo, sendo esse quantitativo um ndmero significativo de alunos
retidos/repetentes. Isto nos faz refletir quanto a qualidade e/ou efetividade dos métodos e
metodologias de ensino adotadas, além das condi¢des de materializacdo para as mudancas tdo
aclamadas pelo estado mineiro. A propria inspetora regional demonstra essa preocupag¢ao, como
as criancas por se acharem acumuladas desconfortavelmente assentadas, em trés ou quatro em
cada carteira.

Contudo, o outro ponto nos chama atenc¢ao na redacdo deste primeiro termo de visita é
a afirmacdo da constante vigilancia realizada pela familia, que procura controlar a atuacdo dos
professores. Pois, nos parece algo bastante peculiar quanto ao controle dos pais em relagdo aos
métodos pedagdgicos e as ideologias aplicadas pelo Grupo Escolar de Ibid a sociedade ibiaense,
nitidamente interiorana, patriarcal, ruralista e catélica. O que pode ser novamente constatado
no Termo de Visita de n° 3, de primeiro de setembro de 1933, assinado pela assistente regional
do ensino Leonilda Scarpellini Montandon. Nesse ela relata que em sua permanéncia no Grupo
Escolar de Ibid, entre 5 de agosto a primeiro de setembro de 1933, realizou seis reunides e uma
Conferéncia Pedagdgica com assisténcia de numerosos pais, confirmando assim a participagao,
(ou preocupacdo, inferéncia nossa) da familia quanto a educacao/formacao dos filhos.

Isto nos leva a refletir que parte da sociedade ibiaense estava inquieta, curiosa com a
presenca de um representante do Estado, ou um pouco mais preocupada com o que estava sendo
disseminado nas mentes e nos coracdes dos “ingénuos cidaddos” ibiaenses, os discentes no
inicio de seu processo de escolarizacdo. Pois, para maioria dos estudantes primdrios daquela
instituicdo seria a unica modalidade de ensino para uma vida inteira, o que lhe dava um status

ainda mais importante.
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A Revista do Ensino, anno I, n° 1 de 8 de marco de 1925, apresenta na sessao Cousas
de Instrucdo, a preocupacdo quanto a frequéncia revelada pelos inspetores em seus registros
encaminhados a Diretoria da Instrug¢do. O texto ressalta como a administra¢io tem desenvolvido
o “melhor dos seus esfor¢os” no sentido de atenuar tal situagdo. Nesse sentido, na pagina 20 a
Secretaria do Interior chama atencdo das professoras para o dever de auxiliar as diretoras no
trabalho pelo desenvolvimento das Caixas Escolares no intuito de aumentar a frequéncia
escolar.

No Termo de Visita assinado pela inspetora regional Leonilda Scarpellini Montandon
em 21 de outubro de 1932, o Grupo Escolar de Ibid funcionava com sete classes, com trés
professoras interinas e quatro estagidrias contratadas. Contudo, a média dos comparecimentos
didrios dos alunos, do periodo em inspecdo entre 15 a 21 de outubro, foi de 167 sobre os 351
alunos que se achavam matriculados. Assim, ao compararmos os dados dos dois termos de

visita realizados ao longo do ano letivo de 1932, constatamos um alto indice de infrequéncia.

De Justica, forca era que a obrigagdo, que se impde a massa popular, seguisse
paralela assisténcia que mister se faz. Nao se descurou desse ponto a vista
solicitada administracfo, solicitando, para esse fim, o concurso das
municipalidades, alargando a verba dos fornecimentos e promovendo, por
todos os modos, a prosperidade das Caixas escolares. (Revista do Ensino, n.
1, 1925)

FIGURA 18: Revista do Ensino: Frequéncia Escolar

Forea Publiea
CIRCULAR N. 3
FREQUENCIA ESTOLAR

A todas as auctoridades policiaes o sr. Chefe de Policia
recommenda, com especial interesse, que, sem o emprego de
violencia e, sempre que possivel, por ac¢do propria, procurem
impedir que os menores de 7 a 14 annos per: mbulem pelas
ruas e estradas, sem motivo justificado, durante as horas de
aulas, conduzindo-os 4 presenca da auctoridade escolar.

Esta recommendaciio tem por fim tornar efrectivo o precei-
to da art. 30 do Reculamento do Ensino, que prescréve ser
obrigatoria a mitricula e a frequencia das escolas publicas
ou particulares subvencionadas que existirem dentro do peri-
metro escolar, -

Mo cumprimento desse dever, as auctoridades policiaes
agirdo com prudencia, nsando de meios brandos ¢ tendo em
vista as dispensas de matricula e frequencia que o regulamen-
to estabelece no art. 24,
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Fonte: Revista do Ensino n.3, 1925.

Contudo, o que mais desperta nossa atengdo € a responsabilidade atribuida aos pais e
aos educadores ao considerd-los como “influéncias nocivas” referentes ao processo de escolha
dos alunos quanto a participacdo das aulas. Assim, caberia aos professores, com métodos mais
adequados de ensino, motivar os alunos a permanecerem assiduos e comprometidos com sua
aprendizagem. Percebemos ao longo das andlises dos termos de visita que depositavam sobre a
figura do professor mais que as responsabilidades ou obrigatoriedades préprias do magistério;
pesava sobre esses profissionais o desejo de manter vivo o interesse dos alunos. O professor é
seduzido ou induzido a assumir o compromisso de fazer com que os novos métodos fossem

incorporados ao cotidiano escolar.

Procurem se ligar estreitamente na mais cordial e sincera das amizades, dando
generosa guarida a esse espirito de colaborag@o tdo necessdrio e benéfico em
qualquer comunidade! Para trds, velhos rancores e outros sentimentos menos
nobres inadmissiveis num educador. lembre-se de que trabalham para fluir
conhecimento, tdo belo, tdo edificante! que o trabalho de cada um longe de ser
um motivo para estranhas aminosidades, seja um estimulo, um exemplo e um
auxilio! Dém prova de independéncia de cardter, vivendo sem pretensoes,
pedantismo e desconfianca mostrando-se simples sinceras e francas! Ter
personalidade € justamente mostrar-se superior acerto sentimentos
mesquinhos éter a franqueza que contraria certas inclinacdes mas; € impor-se
pelo seu caréter reto, pelo coragdo generoso e bom! Eis, senhoras professoras,
o espirito que deve guiar o educador digno desse titulo. Escutem o que diz
Ferriere: “O bom educador, é aquele que procura ser com a mdixima
simplicidade um homem completo, Isto é, aquele que se mostrando tal qual a
natureza o fez, procura se elevar no sentido de um ideal moral de equilibrio,
de razdo, de bondade e amor!” Meditem essas palavras e as acolham com um
espirito superior, vendo nelas somente grande amizade confianca que
merecem a sua assistente que diz conhece muito bem o coracdo grande e

generoso. (MINAS GERALIS, 1933, p. 6)

A assistente técnica regional de ensino, Leonilda Scarpellini Montandon, assina os trés
primeiros termos de visita do livro do Grupo Escolar de Ibid. No ano de 1932, ano de criagdo e
instalacdo do Grupo Escolar de Ibid, foram realizadas duas inspecdes, como ja citado: uma no
inicio e outra ao término do ano letivo. Nos anos seguintes consta uma Unica visita realizada
pelo inspetor regional. Contudo, no ano de 1934 nao consta nenhum registro, € nos anos de
1941, 1942 e 1943 constam apenas a data da passagem do inspetor sem nenhum registro

adicional.

A Secretaria do Interior vem fazer uma recomendacdo muito especial aos srs.
inspetores regionais do ensino. A inspec¢do, que lhes incumbe, deve ser mais
ampla. A sua missdo ndo € somente a de fazer relatérios e a de consignar
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nesses relatérios as falhas existentes nas casas de ensino. E' preciso tocar de
efficiencia, de sinceridade e de enthusiasmo a alcada fecunda que o
Regulamento lhes confere. Para tanto cumpre que ndo esmorecam no
desempenho das suas func¢des. Examinar os estabelecimentos com os olhos de
fiscal e com o empenho caloroso de um entusiasta do ensino. Ventilar ideias
com os responsdveis pela direcdo das escolas. Apontar os erros e indicar-lhes
os remédios. Imprimir rumo largo a orientacdes estreitas. Nao poupar a sua
auséncia constante e viva a cada escola, sempre que a visitar. Ministrar
conselhos e explicacdes. Dar aulas, quando necessdrio, para que sirvam de
modelo. (Revista do Ensino, 1932 p. 20)

A Revista traz a baila a figura do inspetor como sujeito importante no fazer dos grupos
escolares, mais do que um entusiasta, alguém responsdvel pela promocdo das mudancas
necessarias mediante processo de fiscalizacdo e orientacdo, a partir da comunicacao efetiva com
diretores.

Na Revista do Ensino, n® 7 de 27 de setembro de 1925, na pagina 204 seguem mais
algumas orientagdes aos inspetores regionais quanto ao cumprimento reto/correto de suas

fun¢des em cada um dos municipios de sua circunscri¢ao.

Mas a Secretaria estd certa de que o srs. inspetores regionais saberdo trilhar
esse caminho fecundo, criando, amparando, tocando de vida real aquelas
generosas instituicdes, que tdo eficazmente podem concorrer para que a
difusdo do ensino primério seja no nosso Estado uma grande e luminosa
verdade. (Revista do Ensino n7, 1925)

Para tanto, a assistente técnica regional Leonilda Scarpellini Montandon, no periodo em
que permanece no Grupo Escolar de Ibid, entre 15 e 21 de outubro, assiste e orienta as aulas
dos professores, aplica testes para verificacdo da aprendizagem das turmas e participa das
reunides com os docentes, procurando firmar as funcdes dos novos métodos e sua aplicagdo.
Na oportunidade da inspecao realizada foram debatidos os seguintes pontos: classificacdao dos
atuais e dos novos alunos no préximo ano; organizacao das classes em grupo, a partir do 2° ano;
preparo de licdes e correlacdo da matéria; processos para corrigir € melhorar a leitura;
orientagdo sobre o ensino da aritmética; ensino das ciéncias, historia e geografia; clube de
leitura; e disciplina em geral.

Aos inspetores também era dada a recomendac¢do da indicagdo e acompanhamento do
uso da Revista do Ensino, incumbindo-lhes de promover a divulga¢do, o incentivo, a leitura e
a realizacdo dos estudos a partir de seus artigos, sendo essa ferramenta eficaz no procedimento
de acesso as modernas ideias pedagdgicas. No final de cada edi¢do, na secdo Diretoria da

Instrugdo estdo listados nominalmente a relacdo dos professores elogiados do més para validar
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aqueles que seguiam as orientacdes/recomendacdes, como estratégia de se fazer cumprir o

regulamento.

FIGURA 19: A Revista do Ensino nas Escolas e nos Grupos

A ““Revista do Ensine® nas Escolas

¢ mos Grupos

A Secretaria do Interior estd publicando a Re-
do Ensino pelo empenho, em que se acha, de

que os funccionarios da Instruccio estejam sempre
ao corrente das modernas idéas sobre pedagogia e
das conquistas que a cada momento viio aleancando
0s processos do ensino.

Sendo, pois, um trabalho de leitura necessa-

ria e vantajosa para o todo o professorade do Es-
tado, e, contendo sempre os avisos da administracio
a respeito do ensino e seu melhoramento, a Secre-
taria recommenda aos directores de grupos e a to-
dos os professores que, tanlc nos grupos como nas
escolas, niio deixem faltar nunca os numeros da Re-
vista, de tal modo que elles estejam sempre & mio
para consultas ou leitura.

Os srs. inspectores regionaes, cada vez que

entrarem no estabelecimento para a sua visita fisca-
lizadora, terdo o cuidado primeiro de verificar si

Fonte: Revista do Ensino n.12, 1926.

Mais uma vez reforga-se a orientagdo quanto a fiscalizac@o do ensino desenvolvida pelo

trabalho realizado pelos inspetores regionais in 16cus nos Grupos Escolares. Ressaltam a

importancia da participagdo dos inspetores que garantem dindmica, movimento ao cotidiano

escolar.

Dentro da algada que lhes traga o Regulamento, t€m os inspetores regionais o
campo largo para cumprir o seu dever. ndo € uma pagina fria, para ser
friamente entendida e praticada, aqui o regulamento resolveu a sua dedicacdo
e ao seu entusiasmo. (...) A fiscaliza¢do do ensino precisa, dia a dia, receber
influxo novo de forca. Nao o pode parar, nem circunscrever-se a moldes
mecénicos e estreitos. Tem de ser energia e movimento, resplandecer mesmo
de vida e de exaltagdo, para que o ambiente, em que se exerce, fique sempre
impregnado do brilho e do calor deste impulso. (Revista do Ensino, 1926,
n.12, p.70)

Até aqui vimos o esfor¢o do Estado a nivel do discurso, 0o movimento para a implantacao

de uma educacao ideal, utilizando a imprensa através da Revista do Ensino como forma de
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comunicagdo com profissionais da educacdo dos diferentes municipios mineiros. Contudo,
pudemos constatar no livro inventdrio do material didético e imobilidrio do Grupo Escolar de
Ibid que a colecao da Revista do Ensino se apresenta de forma incompleta. Até 1933 constavam
apenas seis exemplares da revista e esse nimero gradativamente vai aumentando ao longo do
periodo em estudo.

Ao analisarmos os temas de leitura escolhidos pelas diretoras do Grupo Escolar de Ibia
retirados da Revista do Ensino como reflexdo da pratica docente dos profissionais dessa
instituicdo nas reunides estabelecidas pelo regulamento de ensino nas quintas-feiras, e
posteriormente em encontros quinzenais, temos a impressao mais do que a identificacdo com
as temadticas ou propostas pedagdgicas existe uma identificacdo com a edicdo da revista
associado ao periodo de maior controle do Estado. Assim, as versdes mais utilizadas
compreendem os anos de 1936, 1937, 1938 e 1946.

Nesse sentido, é muito ilustrativo o termo de visita assinado pelo assistente técnico de

ensino Mdrio Francia Pinto, por sua relevancia segue adiante o documento na integra.



Figura 20: Termo de Visita do Grupo Escolar de Ibid, folha 1

Fonte: Termo de Visita do Grupo Escolar de Ibia: 25/jul/1936, folha 1




FIGURA 21: Termo de Visita do Grupo Escolar de Ibid, folha 2

Fonte: Termo de Visita do Grupo Escolar de Ibia: 25/jul/1936, folha 2.
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Nesse documento podemos constatar a mudanga de tom, a forma com que o inspetor se
dirige a diretora e aos professores, se compararmos ao discurso anteriormente analisando da
assistente técnica Leonilda Scarpellini Montandon. Nesse momento fica atribuida a diretora a
incumbéncia de exigir que se faca tudo que Estado convencionou para o bom éxito do ensino,
ficando essa responsdvel por substituir o trabalho da prépria inspe¢do. Aos professores o
documento orienta o estudo de bons livros para que estejam aptos, preparados para promover o
movimento que o Grupo Escolar de Ibid necessita. Contudo, apresenta uma grande incoeréncia
em seu discurso, ja que inicialmente dava a entender que os professores, estando preparados,
teriam autonomia para promover seus proprios trabalhos, aqueles capazes de serem praticados
naquele contexto/lugar.

Mas, como podemos constatar no documento anterior, reafirma o ideal de educacio
desse periodo, pois todo esse movimento se dava de acordo com o regulamento e programas
vigentes, e ratificava que os mestres ndo poderiam ensinar “o que e como aprenderam’”, mas
usar métodos e processos exigidos pelo governo. Na sequéncia apresentava uma lista de
recomendacdes aos professores, chamando-nos atencdo a observacdo feita quanto a suprimir o
uso de “compéndios e as receitinhas”. Uma vez que a Revista do Ensino como 6érgdo oficial do
governo se apresentava na sua esséncia propostas de ensino, como modo de fazer, metodologias
e/ou planos de aula para os professores utilizando como referenciais, planos, modelos a serem
seguidos, esta afirmacdo nos parece bastante incoerente.

Nesse sentido, também fica assim registrado na ata da reunido dos professores do Grupo
Escolar de Ibid, de 29 de julho de 1937 a validade das leituras realizadas tendo como referencial

a Revista do Ensino, e as boas orientagcdes que delas se obtém.

A fim de fazer-se a leitura costumada reuniu-se quinta-feira, 29 de julho as 8
horas da manhd todo professorado deste estabelecimento. Pela diretora foi
designada a professora Elza Rocha, para ler um capitulo da Revista do Ensino
julho a dezembro de 1936, o qual versou sobre o ensino da Lingua Pétria nas
classes primarias. A leitura foi a todos Aprazivel devido as boas orientacdes
que dela obtivemos para o ensino de tdo importante disciplina. Seguiu-se
finalmente conselhos diversos pela diretora, para que cultivem as professoras
com a prética dos mesmos a boa ordem do grupo. Registrando o que se passou,
eu, secretdria, lavrei esta, e, com a aprovacdo de todos os presentes serd
assinada. A secretdria. Anayde Teixeira de Faria. (GRUPO ESCOLAR DE
IBIA, 1937a, p.3)

Nesse encontro os professores trataram sobre o ensino da Lingua Pditria em uma
perspectiva do ensino da linguagem escrita e falada. O artigo da revista, escrito por Maria da

Conceicdo M. Siqueira, d4 énfase ao uso da cdpia, como condicao de desenhar sempre as
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palavras, a crianga acaba por gravd-las na memdria. Para tanto, ao longo do texto vai
apresentando sugestdes quanto uso do l4pis, no primeiro momento restringindo-se a pequenas
sentencas em que o professor deveria acompanhar de perto as licdes de leitura. Na sequéncia
aponta a pratica do ditado como exercicio importante para o ensino da linguagem, visando
gravar na memoria da crianga palavras novas. Contudo, exige do professor algumas
competéncias: boa pronuncia, voz clara e pausada, preparo prévio e um sistema criterioso de
corre¢do. Outros meios praticos para o ensino da lingua patria sdo apresentados, como o da
exploracdao de gravuras para a ampliacdo dos didlogos e as reproducdes de histérias que
comporao as composicoes.

Nessa perspectiva, os editores da Revista do Ensino criaram estratégias para que os
professores ndo s lessem, mas também incorporassem suas recomendagdes, apropriando-se
dos modelos pedagdgicos fornecidos. As se¢des criadas constituiam ao mesmo tempo, como
um dos aspectos materiais da Revista e também como estratégia de leitura dirigida
especificamente para os professores mineiros. Os textos publicados eram os mais variados
possiveis: cartas, entrevistas, divulgacido de concursos para assistentes técnicos, divulgacdo de
concursos de elaboracao de livro didético, conferéncias, discursos, artigos sobre a escola nova,
relato de experiéncias sobre método de projeto, transcri¢des de artigos de outros jornais e
revistas, indicagdes de livros para composic¢ao de bibliotecas etc.

Como podemos constatar na Revista do Ensino, ano IX de janeiro 1935 n° 110, no artigo
escrito pela assisténcia técnica regional Leonilda Scarpellini Montandon, quem acompanhou o
Grupo Escolar de Ibid no primeiro ano de seu funcionamento. Em artigo intitulado “Sugestdes
para organizacdo do trabalho escolar no més de fevereiro”, a assisténcia técnica regional
apresenta um plano de trabalho com o foco na organiza¢do no ambiente escolar e na formagao
de bons hébitos, com o desenvolvimento da observagdo, atengdo e memoria. Desta forma, o
professor deve se comprometer com o sucesso da classe que lhes € confiada, criando nos alunos
J4 no inicio do ano letivo atitudes de interesse e energia. Na sequéncia, dentre as sugestdes
apresentadas sugere ambiente escolar com salas de aulas mais livres. “Guie a professora os seus
alunos, para que saibam apreciar a boa disposi¢do dos méveis, dos quadros, fazendo ressaltar a
simplicidade, a limpeza e a harmonia que devem existir no ambiente escolar” (MONTANDON,
1935, p. 38).

Outro ponto que considera relevante que certamente influenciou a forma de conceber a
educacgdo primdria no Grupo Escolar de Ibid, sendo a autora sujeito de destaque em ambito
regional e por compor no imagindrio local certa identidade, € a organizacdo do material escolar

de cada aluno. Para a assistente técnica regional, Leonilda Scarpellini Montandon, os cadernos
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deveriam estar encapados com as folhas numeradas, com o nome do aluno da professora e da
matéria que se destinam; os livros encapados trazendo o nome do aluno; os l4pis de tinteiros
marcados com o seu nimero de ordem; confecc@o de saquinhos para merenda que devera ser
acompanhada de guardanapos; exigéncia do copo e lencos; e todas as criangas, principalmente
do primeiro ano, devem ter uma caixinha para guardar o seu material para jogos, de maneira
que as criancas conhecessem o uso e valor do material didatico contido na sala de aula.
Referente ao cultivo da observagdo, atencdo e memdria ela citava os testes de atitude e
inteligéncia de Binet e Simon, Claparede e Antipoff e concluia o artigo falando da importancia

na formacao de bons habitos ao longo de todo o ano letivo.

O trabalho bem organizado, de acordo com os interesses infantis, as licdes
acompanhadas de atividades variadas e tteis, fazendo as criancas sempre
ocupadas; e, finalmente, a seguranca do professor na execucao de seu plano,
conduziram a classe a uma disciplina ideal, ficando os resultados finais
plenamente assegurados. (MONTANDON, 1935, p. 40)

Contudo, vale ressaltar que no Grupo Escolar de Ibid, principalmente a partir da década
de 1940, frequentam alunos em sua maioria oriundos das camadas populares como registrado
no livro de matricula da institui¢do, ao descrever a profissdo dos pais, de forma que nos parece
dificil cumprir as orientagdes/recomendagdes apresentadas acima. Dentre as profissdes consta
inclusive indigentes, além de carroceiros, pedreiros, oleiros, marceneiros e outras profissoes
associadas as atividades ferrovidrias como guarda-freio, guarda-chaves, ferreiro e maquinistas,
além do filho do prefeito. Assim, grande parte dos alunos ndo tinham condi¢des minimas de
adquirirem o material didtico sugerido pela assistente técnica regional.

Nesse contexto, a Revista do Ensino deixa ler as marcas de uso dos prescritos e dos
destinatérios, fornecendo indicios sobre as préticas que se formalizaram sobre seus usos, mas
também permitindo a andlise do peso documental fortemente demarcado por sua relagdo com a
estratégia de que sao produtos. O que significa dizer que as informacdes que fornecem sobre as
leituras de que sdo objetos sdo mediadas por sua configuracdo como produto de estratégias
determinadas, configurando como uma representacao sobre as relagdes ensino-aprendizagem e
pondo em circulagdo regras que prescreviam o papel do professor como tnico responsével pelo
processo de escolarizagdo.

Pois, promover uma nova cultura pedagdgica do professorado era o objetivo central das
reformas da instrucdo ptiblica empreendidas no Brasil, e de forma peculiar em Minas no periodo

em estudo. Esse objetivo era entendido como condicao sine qua non para o sucesso da reforma,
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o que fez com que a escolha do impresso editado e/ o distribuido nas escolas fosse direcionado
inclusivamente ao professor.

Nessa conjectura, se considerarmos a leitura como consumo cultural diferente da
producdo racionalizada e expansionista de uma ordem econdmica dominante teria que ser
definido como outra produgdo que, evidentemente, ndo fabrica nenhum objeto, mas constitui
representacdes que nunca serdo idénticas aquelas que o produtor, o autor ou o artista investiram
na sua obra.

A leitura de um texto pode escapar a passividade que tradicionalmente lhe foi
atribuida. Ler, olhar ou escutar sdo efetivamente, uma série de atividades
intelectuais que longe de submeterem ao consumidor [...], permitem na
verdade a reapropriagdo, o desvio, a desconfianca ou resisténcia.
(CHARTIER, 1988, p. 59)

Sabemos, com Chartier (2002), que os textos ndo existem fora dos meios que o0s
suportam e que essas formas permitem sua leitura e participam da construcdo de seus
significados. No caso da Revista do Ensino, € a materialidade que permite a0 mesmo tempo, a
experiéncia historica que ndo € neutra e transparente, mas a experiéncia sensorial de que pode

ser guardada, arquivada, ou levada consigo.

4.2 Artigos da Revista do Ensino como possibilidade de leitura e estudo das professoras
do Grupo Escolar de Ibia

A Revista do Ensino foi inserida no Grupo Escolar de Ibid passando a se constituir como
mais um canal de comunicacdo entre a Diretoria de Instrucio Publica e os professores, sendo
esse canal fomentado pelos assistentes técnicos e devidamente registrado em seus termos de
visita. A Revista foi destinada, conforme regulamento que a criou, a orientar, estimular e
informar os funciondrios do ensino e os particulares interessados em assuntos com este
relacionado. Desse modo, cumpriu o papel de informar e divulgar os atos oficiais, noticias
vdrias e avisos considerados de relevancia para o funcionamento do ensino.

Nesse intuito informativo e formativo, a Revista do Ensino funcionou como dispositivo
de conformagdo de novas préticas de leitura do professorado do Grupo Escolar de Ibia,
indicando modos de ler as prescri¢des regulamentares, os programas e as orientacdes baixadas
pela Reforma de ensino vigente. Nela os referidos editoriais, as prescricdes e as orientagdes
estabelecidas, os pressupostos tedricos e metodolégicos das novas diretrizes pedagdgicas sao
explicitados, representando em suas paginas os dispositivos de implementacio da reforma, de

modo a desdobri-los em prescri¢cdes de condutas.



155

A Revista funcionou como dispositivo de conformag¢do do campo pedagdgico em Minas
Gerais, e peculiarmente no Grupo Escolar de Ibid, como projeto de constru¢do da prépria
identidade individual e coletiva dos professores, buscando a legitimidade necessdria para a
construcao de uma nova cultura escolar.

Desta maneira, ao introduzir novos habitos de leitura a reforma Francisco Campos pode
contar com esse veiculo moderno e ja legitimado pelos professores, reformulada de modo a
atender aos intentos reformistas. A Revista do Ensino se constituia no instrumento ideal, por
seu prestigio e por suas caracteristicas editoriais, para informar e formar rapidamente, de
maneira leve e prazerosa, os professores, segundo preceitos pedagdgicos adotados pela
legislag@o ora em vigor. Contudo, a expectativa da Diretoria de Instru¢cao Publica ndo era apenas
de que a Revista fosse lida, mas, sobretudo, que os professores incorporassem suas
recomendacdes, apropriando-se dos modelos pedagdgicos fornecidos.

Assim, a Revista do Ensino é editada com a finalidade de coordenar o movimento de
mudancgas na cultura pedagédgica do professorado, abrindo espacos e incentivando a
participacdo dos professores. O incentivo a participacdo docente € talvez um dos principais
marcos diferenciadores da revista, configurando-se como um mediador atrativo de grande
potencial para a introdu¢do do hébito da leitura, com uma intencdo especifica e explicita de
autorizagdo e adequagdo dos conteidos e comportamentos as linhas gerais da politica proposta.

Entretanto, vale ressaltar que as experiéncias compartilhadas através dos artigos da
Revista se aproximam das realidades vivenciadas pelos professores nas localidades onde atuam,
o que influencia diretamente nas suas escolhas de acao e reflexdo da pratica docente. Podemos
avaliar isto pelo quadro abaixo, construido a partir da data das atas das reunides dos professores
do Grupo Escolar de Ibia, estando sequencialmente classificados por ano, més, nimero da

revista e paginas onde se encontra os artigos selecionados para leitura e estudo dos professores.

QUADRO 3: Artigos selecionados da Revista do Ensino para a reunido dos professores do
Grupo Escolar de Ibia

Data da Ata da | Artigo/Temas de leitura e discussao Ano | Més N° Pag.
Reuniao dos

Professores

29 de Julho de | O ensino da Lingua Pétria 1936 |Jan e | 122- | 76-
1937 Fev 123 77
29 de Julho de | O ensino da Lingua Patria 1936 | Jul - | 129- | 83-
1937 Dez 133 85
05 de Agosto de | Prémios e Castigos 1936 |Jan e | 122- | 17-
1937 Fev 123 50
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12 de Agosto de | Projeto sobre o leite 1937 | Janeiro- | 134- | 66-
1937 Marco | 136 68
19 de Agosto de | Ensino Rural 1937 |Jan - | 134- | 51-
1937 Marco | 136 58
23 de Setembro | O problema da disciplina 1936 |Jan - | 122- | -
de 1937 Marco | 123
21 de Outubro | Excursao 1937 |Jan e | 134- | 93-
de 1937 Marco | 136 96
17 de Fevereiro | Que d4 a seu filho para 1&r? 1937 | Jul - Set | 140- | 140-
de 1938 142 142
24 de Fevereiro | A secretdria Neide Araujo ndo cita o | - - - -
1938’ capitulo lido e o assunto tratado. Apenas

informando que foi lido um capitulo da

Revista do Ensino
29 de abril de | O decédlogo do professor (Mario Rabélo) | 134 Abril 101 02
1944
15 de Julho de | A formagdo do caréter da crianca 1938 | Jul- Set | 152- | 80-
1944 154 85
5 de Agosto de | Excursdo de Fernanda Maria Laje 1937 |Jan e | 134- | 93-
1944 Marco | 136 96
02 de Setembro | Clube Agricola e Cantina Escolar 1936 | Mar¢o | 124 226-
de 1944 1936 233
1 de Setembro | A criagcdo de abelhas
de 1945
6 de Julho de | O Cruzeiro na Escola Primaria 1946 | Jan- fev | 176 33-
1946 39
6 de Julho de | Nossa Experiéncia: Como estimular no | 1946 | Jan- fev | 176 63-
1946 principiante o desejo de ler — Modesta 72

Manoela Lopes
20 de Julho de | Palestra sobre Reflorestamento — Daniel | 1946 | Jan- 176 51-
1946 Antipof Fev 56
17 de Agosto de | O lar e a escola 1946 | Jan-fev | 176 43-
1946 45
26 de outubro de | Como devem falar as nossas criangas 1946 | Maio 319-
1946 326

Fonte:

Construido a partir do Livro de Ata da Reunifo dos Professores do Grupo Escolar de Ibid datado
de 1937 a 1949.

Iniciamos a anélise do quadro acima esclarecendo que a fonte primdria que utilizamos

para produ¢do do mesmo se refere a Ata da reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibia,

de 1937 a 1949, restringindo a analise dos anos anteriores. Outro ponto importante a

considerar é que quantitativamente, dos dezoitos artigos supracitados, como ja mencionado

anteriormente, a maior parte concentra-se nas Revistas do Ensino de 1936, 1937 e 1946. Em

1937 foram registradas seis reunides dos professores tendo como referéncia de leitura a

Revista do Ensino, em 1938 foram duas, em 1944 totalizaram quatro reunides, € em 1946,

cinco reunioes.

Assim, podemos inferir que as Revistas do Ensino selecionadas pela diretora e usadas
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como referéncia de leitura nas reunides com as professoras do Grupo Escolar de Ibid
geralmente circundava o ano em vigéncia e os artigos transitavam em torno do contexto
politico-educacional do periodo. Como percebemos em 1937, ano de maior controle do
Estado e consequentemente conformacao dos assistente técnicos e diretores quanto a dire¢ao
educacional, para o alinhamento das propostas dos novos métodos no periodo do Estado
Novo, foram elencadas para leitura e estudo dos professores as temdticas afins, concentradas
no segundo semestre desse ano: O ensino da lingua patria; Prémios e castigos; Dever de
educadores; e O problema da disciplina.

No artigo intitulado de Prémios e castigos escrito pela assistente técnica regional Nair
Starling, publicado na Revista do Ensino no primeiro trimestre de 1937 e utilizado como
referéncia de leitura pelas professoras do Grupo Escolar de Ibid em agosto do mesmo ano, a
autora considera que o verdadeiro ensino precisa ser lento, firme e seguro para provocar reagao
profunda no aprendiz, reforcando que todo método de ensino que ndo vise a disciplina do
pensamento serd falho de objetivos. Contudo, afirma que a escola nova repele os prémios e
castigos, defendendo a tese de que o interesse do aluno deve estar centrado na investigacdo, nas

pesquisas e nas descobertas, sendo esse o fruto legitimo de seu labor enquanto estudante.

Prémios de passeio, medalhas, bolas, etc., traz ainda o grave inconveniente de
provocar comentarios e discérdias a uma centena de ndao contemplados que
julga sempre mal o critério adotado, clamando as injusticas e maldizendo a
inutilidade de seus esfor¢os durante o ano, como se o unico lucro, a tnica
vantagem de seu estudo, seu sacrificio, fosse obter aquela recompensa!
(STARLING, 1937, p. 04)

Quanto aos castigos, a autora afirma que esses tendem a diminuir cada vez mais ja que
o Regulamento do Ensino Primario proibe castigos fisicos e posi¢cdes que humilhem as criancas.
“Ninguém tolera hoje a palmatdria, a vara, os beliscdes, etc.” (STARLING, 1937, p. 05). Nessa
perspectiva, aponta que a escola tende a repelir os prémios e os castigos e procura aperfeicoar-

se conhecendo melhor o educando.

N

Assim, a medida que a escola for melhorando, que seu ambiente for se
transformando numa verdadeira oficina de trabalho, uma compreensiao nova
de prémio e castigo sim impetrard, naturalmente, & mentalidade das criangas,
estimulando-as cada vez mais a cumprir deveres, a aumentar esfor¢os, ou pelo
receio da punicdo amarga causada pela exuberancia de resultados obtidos pelo
colega mais operoso, ou pela alegria de colher, conscientemente, os frutos do
seu labor. Os prémios mais cobicados serdo, assim, os caderninhos de
informacdes, os albuns, os desenhos, os didrios, as cartas. Serdo os méveis
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feitos na marcenaria da escola, os jogos apreendidos, enfim, serdo todos os
frutos dessa grande drvore — Trabalho! (STARLING, 1937, p. 06)
Entretanto, o artigo O problema da disciplina, publicado na Revista do Ensino de
nimero 122/123 de 1936, da mesma autora Nair Starling, evidencia que a disciplina é o
problema méaximo da escola, apontando-o como grande fator do progresso escolar. “Ordem e
progresso sdo ideias que se correlacionam formando um ideal tnico — o aperfeicoamento!”
(STARLING, 1936, p. 57). Define, assim, a Escola Nova como a escola da disciplina, pois no
seu entendimento ao se afastarem dessa ideia central, ideia bésica defendida pelo Estado, todo
trabalho, por mais ativo que seja, estard desvirtuado.
Desse modo, ao longo do artigo, como representante do Estado, a assistente técnica

regional Nair Starling, defende veementemente a posi¢do que Escola Nova ndo seria

responsdvel pela indisciplina, pois essa deturpa e destréi a aprendizagem e causa dissabores.

Professor algum tem direito de culpar a escola nova pela atitude impolida e
indiscreta de seus alunos, quando estes, num ambiente de liberdade mal
compreendida, sdo e irreverentes e desatenciosos. A escola ativa visa a
formacdo de bons hdbitos, o principio de autoridade, o senso de
responsabilidade, o respeito a personalidade alheia. Promove a criagdo da
“Liga de Bondade”, “Escotismo”, etc., cujo principal objetivo é fazer do aluno
“o bom em seus atos e um integro em seus sentimentos”. (STARLING, 1936,
p. 57-58)

Vale ressaltar que a metodologia ativa da Escola Nova naturalmente provoca nos
discentes uma postura diferente em relacdo ao processo de construgdo e/ou produciao de
conhecimento, a dindmica na sala de aula e o contato com o professor se configura de uma
forma diferente do método tradicional. Nesse sentido, a autora orienta os professores a
canalizarem esfor¢os e energia no movimento da escola ativa, pois diferente na passividade da
escola tradicional o que serd necessdrio grande devotamento profissional. A Escola Nova ao
provocar atividade constante deveria ser devidamente controlada, pois se assim nao fizessem,
essa mesma atividade, mal canalizada, geraria a indisciplina, o desrespeito pela autoridade

constituida do professor e um ambiente desorganizado.

Nao foi a escola nova quem falhou e sim a mao pouco segura que a aplicou.
O relaxamento na aplicag¢do dos principios vitais da escola ativa vem langando
sobre ela as mais vas calinias, as quais, entretanto, jamais atingirdo. Ela, com
o tempo ird desembaracando-se, defendendo-se os maus interpretadores e
prosseguird vitoriosa, por que se apoia em principios cientificos, em bases
solidas, que asseguram o éxito completo! Deve, pois, o professor tem
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consciéncia que a ordem da classe esta diretamente ligada a sua reputacio
profissional, € o seu nome que estd em jogo. (STARLING, 1936, p. 58)

Nesse ponto percebemos que o principio da disciplina recai sobre o professor, ficando
ele responsdvel por materializar a proposta da metodologia ativa e manter o interesse e controle
da turma, mesmo em condi¢des precdrias de atendimento. Isto porque, como vimos
anteriormente nos Termos de Visita do Grupo Escolar de Ibid, as turmas das primeiras
séries/anos tinham mais de 70 alunos por turma, sem considerar a falta de livros didéticos e
outros recursos bdsicos, como a falta de carteira, ja citada nas secdes anteriores nesse estudo.

Contudo, o que constatamos pelos termos de visitas dos assistentes técnicos regionais
do Grupo Escolar de Ibia € o esfor¢co do Estado em legitimar a necessidade de implantagdo do
ensino ativo, muitas vezes sem considerar as dimensdes intraescolares e extraescolares, posto
que abarcam a organizacdo do trabalho pedagégico realizado pelo professor, como podemos

observar no registro realizado pelo inspetor do ensino Ottilio Gongalves.
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Figura 22: Termo de Visita do Grupo Escolar de Ibid — 14/junho/1938

Fonte: Livro Termo de Visita Grupo Escolar de Ibia: 1932-1985

No documento supracitado o método ativo € referendado como possibilidade de
promover solugdes para os problemas da educacao em ambito local e regional. Desta maneira,
os artigos selecionados da Revista do Ensino para leitura e orientagdes, para as reunides de
formacao continuada dos professores do Grupo Escolar de Ibid, continham na sua esséncia
principios metodolégicos bem definidos, direcionados as praticas mais ativas como Projetos de
Ensino e Excursdes. Nesse contexto, a Revista se torna um instrumento de validagdo dessas

praticas, pois a0 mesmo tempo que promove a divulgacdo/disseminacdo das mesmas, faz com
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que, através da descricdo dos fatos, o registro documental dessas vivéncias/experiéncias

didéticas garantam ainda mais legitimidade ao método de ensino.

Figura 23: Revista do Ensino: Projeto sobre o leite

Projeto sobre o leite (Il ano)

Faosa Barilo PARADAS

A

Fstuddmos ¢ programma com as professovas, resobve.
mos desenvolver na classe m projéto sobre o leite, que foi
iniciade pela apresentaciio de uma gravura ainda desconhe-
cida das creancas (uma vacea e um bezerro), eonseéguindo
despertar o inlerésse das mesmas pelo gado e sens proditos
— com especiplidade o leite e seus derivados. Despertados

o inlerésse e curiosidade pelo assumito, surgiv um grande
niimero de problemas, cada qual mais interéssante: e, como
fasse vasto o campo, pedi-lhes gue.colhessem dados nas re-
vistas, jornais, livees, gravarag, ¢ mesmo informagbes ver-
bais com pessoas conhecedoras do assunto, para comentar-
mos e lermos no dia seguinte. Foram muitas as informa-
ches eolhidas e apresentadas com grande prazer pelos alu-
nos que reconheciam o valor da sua contribuicio ao enri-
quecimento de material para a nossa eonversa. Denlre as
lefluras que fizeram e comentaram destaco os liveos: A FA-
ZENDA E O CAMPO, de Carlos Fernandes e & LEITARIA
DE ROSALINA, de Mota Prego, ambos interessantissimos e
ao aleance da interpretaciio infintil, Desejaram lodos se-
guir o exemplo de Rosalina, fabrieando queijo e manteigs.
Para isso conseguir estudaram o leite com real interésse &
eficiencia, o meio de conservi-lo, o coalho, etc.

Tivemos otimas oportunidades para o desenvoloimen-
{o sociel das creancas, para o frabalhe de cooperacds para o
senfimento de responsabilidade ¢ confianca no resultado dos
seus trabalbos,

Aproveitando o desejo dos glunos em fazer uma €x-
eursio, resolvemos ir 3 uma fibrica de manteiza. Discatiu-

Fonte: Revista do Ensino n.134-136, 1937.

Vimos a partir do livro de ata da reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibia que
as edi¢des da Revista do Ensino mais usadas/citadas como referéncia de leitura ao longo da
década de 1930 foram as edi¢des de 1936 e 1937. Nesse sentido, dois aspectos nos chamam

atencdo: primeiro a forma como estio descritos os bem-sucedidos projetos de ensino, realizados
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pelos professores nos mais longinquos rincdes das Gerais; e a forma como esta estratégia de

ensino estd associada a outra condi¢@o diddtica muito defendida nesse periodo: as excursdes.

FIGURA 24: Revista do Ensino: Uma excursio

Um_a eXCursao

L TR

(Pimze A8 excUrilio cacdlar o neallzar-de oo d'm 17 de abrdl dp 1906, pelas classen

de 5.2 8 0% anod, regidas peles prolessores =4 Carpiem Vielrw & Marls
Amnedla . Brasdda) .

Locais escolhidos: — Represa ¢ ealxa digua, passan-
do pelo algodoal do dr. Leandro Prado.
Objetive geral: — Aula de Ciéneins Naturais, sobre

a dgud, em seus 3 eslados, com associseio do ensino dos de-
mais disciplinas.

Objetivos especiais: — a) Por a creanca em contito
diréto com a Nalureza como o methor meio para a aprendi-
zgagem de Ciéncias MNalurais; b)  conheckmento “de visu®™ da
maneira de captagiio digua, de sua purificagiio, reservalorios
¢ rede de distribuigdo pela eidade; ¢) associagio do ensine
sobre a 4gua com a Mecanica, Eléiricidade ¢ Agricultura: vi-
silas & wsina clevatdria, & caixa ddgua, ao alzodoal e canavial
Utilidade da agua como forga geradora da eletricidade, como
forca molbra ¢ germinativa, em se tratands da Agrieuliura;
d} incentivar o interésse das ereangas para com a agricullu-
ra em geral e, csepecialmente, pela cultura do algediio, con-
siderada de fulure promissor para o Brasil; ¢) aproveita-
mento do interésse nelas despertado, para dar infcio ao cam-
po de experimentagiio do Club Agricola “Alberte Torres”,
fundade no dia do aniversario da morte deste grande palricio,
no -Grupe Escolar “"Minas Gerais”™. ) Aulas associadas de
Linguagem, Aritmétich, Geografin Econdmica, Historia Pi-
tria, Greometria e Cifncias Maturais; g) priticy de bons alos
sociais e enriguecimento de experiéneia.

RELATORIO DA EXCURSAQ

oo - Com vivo intersse era esperada o excursiio cujo plano,
préviamente tragado, despertira grande enlusinsmo enlrve as

I-. = '

Fonte: Revista do Ensino n.134-136, 1937.

Percebemos que tanto os projetos de ensino quanto as excursdes reforcavam a
possibilidade do enriquecimento de experiéncias de um ensino associado de linguagem,

aritmética, geografia, historia, geometria, ciéncias naturais e educacao moral, civica e fisica.
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Desta forma, as estratégias de ensino indicavam e/ou conduziam para novos espagos e relacoes,
induzindo a novas possibilidades de ensino e aprendizagem. Contudo, vale ressaltar que pouco
se conquistou em ambito material: livros, recursos didaticos, acervo para o museu etc., com
intuito de materializar tais praticas.

O inventdrio do material diddtico e mobilidrio do Grupo Escolar de Ibid de 25 de abril
de 1938 ilustra as reais condi¢Oes estruturais de ensino dessa instituicdo. Neste podemos
constatar que, além do nimero insuficiente de recursos diddticos pedagdgicos disponiveis, se
compararmos a demanda de turmas e alunos atendidos no mesmo periodo, desses uma parte
significativa ndo se encontra em estado de uso, ou como descrito pela prépria gestora, estdo

imprestaveis.

QUADRO 4: Inventario didatico e mobilidrio Grupo Escolar de Ibid - 1938

Especificacio Estado | Bom | Impres
n° eem | tdvel
uso

Armirio duplo
Armdrio simples
Bureau com 3 gavetas
Sofa

Cadeiras de braco
Cadeiras simples
Cadeiras giratéria
Porta chapéu ¢/ espelho
Lavatorio com espelho
Cantoneiras para talhas
Vitrine para museu
Mesas para professoras
Quadros Negros
Cavaletes para gq. negro 11
Réguas com cabides 15
Relégio de parede 1
Carteiras de centro 72
Carteiras de frente 24
Bancos traseiros 27
Talhas

Bandeira Nacional
Sineta

Contadores Mecénicos
Globos

Réguas de madeira
Transferidor de madeira
Esquadros

Mapas de Minas

Mapa mundi

Mapa do Brasil

Mapa da Europa
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Mapa da América do Norte

Mapa da América do Sul

Mapa de figuras geométricas

Mapas para ensino de aritmética
Mapas para ensino de Lingua Pétria
Mapa instrutivo

Mapa de H. Patria

Colecao de sélidos geométricos

1° livro de J. Kopke

C. Analitica

H. de avancgos e animais

Livros em branco de 100 fls

Livros em branco de 50 fls

Livro de chamada

Bom semeador

H. que a M. contava

Pétria Brasileira

Brasil e suas riquezas

Livro de matricula

Livros da Biblioteca dos professores
Brasil ditosa Patria

Producdo Agricola do Brasil

Minas Gerais em 1925

Presidente Antonio Carlos

Corografia do M. da B6a Vista do Tremedal
A catastrofe

El Brasil Meridionale

A lei biogenética e a E. ativa.

E ests de M de Albuquerque

E. Moral e Civica

E. Moral Civica Social

Como se ensina El De bugio

El Material de Ensifianza

Bibliotecas Escolares

La Escuela Unitaria

Distribuicion del T. y del Trabajo
Colec¢ao (incompleta da revista La Nueva Educacion: I, VIII, IX, XI, XII,
XIX, XV, XVI, XVII, XVIII E XXI
A Rural, volume n° 6. Marco

No Brasil s6 hd um problema nacional
A educacgdo do povo

Infincia e Juventude

Quero aprender a ler

Boletins n° 8 ¢ 9

O Aleijadinho de Vila Rica
Estatistica de Ensino

Mensagem do Dr. B. Valadares

Disc. Da Sr. Ronaldinho Lima
Colecao incompleta da Revista do Ensino
Fonte: Inventdrio material didatico e mobilidrio do Grupo Escolar de Ibid de 1938.

—_ DN || | | = | =

—_ = (DN [ W[ | = | =

TN
W

45
62
25

[N
[\

[\
W

\S]

\S]

—_—

o0
o

80
86
30
15

oo
(@)}

(o8}
(@)

—_
9]

[am—

el el e Ll e el el L e e el e e el e e
el L Ll el Ll el Ll el e el el Ll e e e el

[\
\S]

el Ll Rl el N R el el
— [ | = (DN [ | = | =




165

Contudo, além dos escassos recursos materiais ndo devemos perder de vista os conceitos
arraigados a pedagogia tradicional e os desafios de transi¢do as novas concepcoes de educagao
ora em vigor, que circundam a mentalidade dos professores. Nesse contexto, surge um novo
desafio para os professores dos Grupos Escolares, o Clube Agricola que até certo ponto era uma

resposta ao decreto 132 de 29 de julho de 1935%.

FIGURA 25: O Ensino Rural — Amélia da Matta Machado

4.?) — Collaboracio

E utopia esperar um pouco de progresso no ensino
rural, pela acgdo exclusivamente directa dos assistentes. A
vaslidio territorial nio deixa. Mas, € possivel que o
permittam a collaboragiio e a divisao do trabalho. Vejamos,
divisiio de trabalho:

A 1.* divisdo do trabalho, pela ordem decrescente se
farh a partir do orgiio maximo da direccao do Ensino: — A
Secretaria da Educacio, Corpo Technico, Secciio Technica do
Ensino Rural, Assistencia Techniea, Grupos Escolares, Esco-
las Ruraes.

Lembremos aqui: J4 que o Estado se desvencilhou de
grande parte do encargo relativo 4 administragio das Escolas
Ruraes, ¢ conservou a parte technica, & porque, de accordo
com as leis do progresso, que elimina para aperfeigoar a par-
te conservada, elle estd disposto a esmerar a assislencia te-
chnieca 4s Escolas Ruraes.

A proposito cumpre lembrar a suggesiio do professor
Tabajara Pedroso a esse respeito, contida na Revista do En-
sino, de outnbro de 1934. :

Bem, ligados directamente ao Orgio Technico estariam
os Assistentes Technicos. Estes se ligariam mais directamen-

Desse modo caberd aos Grupos Escolares, por meio de
uma Seegiio de informacfes ahi organizada, sob a direccio
da dircctora, da profa. technica ou da dircetora dos Clubs
Agrieolas, auxiliar. por todas as maneiras possiveis, o fra-
balho da Escola Rural.

Nio ¢ utopia. E’ realizagio. No Grupo Escolar de
Brazopolis existe a collaboracio da professora technica e dos
alummnos nos trabalhos da Escola Rural.

ANALYSE DOS PROBLEMAS. SOLUCOES IDEAES.
- SUGGESTOES PRATICAS

Rapidamente examinaremos os principaes problemas
que se nos offerecem na realizagiio do ensino rural. Natu-
ralmente, as solugSes ideaes nilo sfio de natureza a se alcan-

¢arem no momento. A essas, chamaremos de suggestdes pra-
ticas.

1.°) Financas.

O ideal seria si o Estado pudesse dar excellenfes es-
colas ruraes a 1.901.519 creancas de 7 a 14 annos da zona

Fonte: Revista do Ensino n. 122-123, 1936. (p. 92-93)

No recorte que fizemos acima, do relatério publicado na Revista do Ensino de 1936,

fica evidente a necessidade de colaboragdo técnica pedagdgica dos professores dos Grupos
Escolares quanto a efetivagdo do ensino rural. Nesse ponto, vale ressaltar que a populacio
brasileira no inicio do século XX apresentava um forte cardter rural, que se acentuou com a
chegada de novos contingentes de imigrantes estrangeiros, os colonos, que se instalaram nas
regides rurais. Os dados revelam bem esse fator, nos anos de 1900 e 1920, respectivamente,
64% e 70%, em 1940, 71,7% da populacio brasileira ainda vivia na zona rural (CARONE,
1988).

No municipio mineiro de Ibid ndo seria diferente, até 1943 o municipio € constituido de
4 distritos; além da sede, Argenita, Campos Altos, Pratinha e Tobati. Dessa maneira, ao

analisarmos os dados demograficos em relacao a distribui¢cdo da populag@o por drea, urbana e

43 Fica conferida aos municipios competéncia para criagiio, preenchimento, transferéncia e supressio de escolas
rurais, cujo custeio continuard a seu cargo por conta dos 10% de que trata a Lei n° 898 de 27 de setembro de 1927.
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rural, podemos intuir que a cidade de Ibid como qualquer outra pequena concentraciao
populacional até a primeira metade do século XX, estava voltado para a zona rural. A partir de
1943 ocorre uma nova divisdo administrativa, pelo Decreto-Lei estadual n°1058, de 31 de
dezembro de 1943, desmembram do municipio de Ibia os distritos de Campos Altos e Pratinha.
Assim, o municipio € constituido por trés principais aglomeracdes urbanas: a sede, Argenita e

Tobati, como podemos constatar no quadro abaixo.

TABELA 1: Distribui¢do da populacdo de Ibid por drea no final da década de 1940

POPULACAO PRESENTE 1°-VII-1950
Localizacdo
da Tota
Populagdo p
HOMENS MULHERES Ntmeros
Absolutos % sobre o total

Sede 2.135 2.481 4.616 33,65
Vila de Argenita 131 134 265 1.94
Vila de Tobati 89 90 179 1,30
Quadro rural 4.424 4.233 8.657 63,11
TOTAL GERAL 6.779 6.938 13.717 100,00

Fonte: Enciclopédia dos Municipios Mineiros: Recenseamento Geral de 1950.

De acordo com os dados apresentados acima, mediante o censo de 1950, do total da
populacdo, 13.717 habitantes, 5.060 viviam no espaco urbano e 8.657 ainda viviam no espago
rural. Assim, ndo se pode negar que a qualidade de vida da cidade refletia os valores estdveis e
conservadores da sociedade agrdria, como podemos constatar no quadro abaixo em relacio a
distribuicao dos residentes, segundo os ramos de atividade econdmica, onde se sobressaem as

atividades agropastoris.

TABELA 2: Principais atividades econdomicas do municipio de Ibid na década de 1950

POPULACAO PRESENTE DE 10 ANOS A MAIS
RAMOS DE ATIVIDADES HOMENS | MULHERES | HOMENS | MULHERES

Agricultura, pecudria e 2.470 17 2.487 26,20
silvicultura 57 -- 57 0,60
Industrias extrativas 244 6 250 2,63
Industria de transformacdo 123 8 131 1,38
Comércio de mercadorias

Comércio de 1imoveis e 13 2 15 0,15
valores mobiliarios, crédito, 150 274 424 4,46
seguro e capitalizacao 513 8 521 5,48
Prestacdo de servicos 13 -- 13 0,13
Transporte, comunicacido e 15 45 60 0,34
armazenagem 67 6 73 0,6
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Profissoes liberais 7 -- 7 0,07
Atividades sociais

Administracdo publica, 406 4.203 4.609 48,60
Legislativo e Justica 532 313 845 8,90
Defesa nacional e seguranca

publica

Atividades domésticas, nio
remuneradas e atividades
escolares discentes
Condig¢des inativas.

Total 4.610 | 4.882 9.492 100,00

Fonte: Enciclopédia dos Municipios Mineiros: Ramos de atividades consoante as estimativas do Censo
de 1950.

Nesse contexto verificamos que, dentre os artigos da Revista do Ensino selecionados
e/ou priorizados para leitura e discussao nas reunides com os professores do Grupo Escolar de
Ibi4, temos na descricdo dos temas um indicativo da proposta pedagdgica relativa a adequagao
dessa realidade socioecondmica e cultural. Vimos também no quadro 3: Artigos selecionados
da Revista do Ensino para reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibid, que as teméticas
privilegiadas para estudo: Projeto sobre o leite, Ensino Rural, Clube Agricola e Cantina Escolar,
Criacdo de Abelhas e Palestra sobre Reflorestamento, coadunam nesse contexto. Isto nos faz
inferir o esforco da equipe gestora e pedagdgica dessa institui¢do de ensino, quanto ao que
Amélia da Matta Machado descreve em seu relatério, em promover o intercimbio e a

colaboracdo técnica ao ensino rural.
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FIGURA 26: O Ensino Rural (Continuacdo) — Amélia da Matta Machado

Relativamente 4 parte pedagogica, a solugdo xdeal se-
riam as Escolas Normaes Ruraes. Solugao para o reajusta-
mento momentaneo, feito por parles e por emendas.

a) Concurso para candidatas nom}alistns. As provas,
em que seria exigido o minimo necessario a0 p:;eenchimem
to actual dessas Escolas, ficarao a cargo da Seug?o T. Rural
e sua applicagdo, a eargo da Assistencia Technica.

b) Continuar os Cursos Ruraes para as profmo::ﬂs.
dirigidos pelos Assistentes e, sempre que possivel, com a col-
laboragdo da S. A. A. T. e Escolas de Agronomia do Es-
o e) Eslag;io para professora no Gm}m Escolar, dumnlze
as ferias «das colheitas (essas ferias serio suggeridas mais
adiante). : :

d) Intercambio com os Grupos por meio fie excursges,
jornaes escolares, e informagdes por intermedio da Secc¢io
de Informacdes nos Grupos.

e) Collaboracio mais particularmente da professora
technica.

f) Pleitear junto @ adminisiracio para que a pr.lapustn
do Assistente Jodo Rezende Costa, relativamente a Re_wsta do
Ensino, seja novamente examinada, para uma solugdo satis-
factoria. ¥

g) Que a Revista do Ensino mantenha uma secgio de-
dicada aos interesses ruraes, bem come a -Pag:fna do Ensino.

.
i i mamesamionio

Fonte: Revista do Ensino n. 122-123,1936.

Nesse sentido, os Clubes Agricolas receberam a responsabilidade de, mais de perto e
atentamente, relacionarem-se com ‘“a vocacao agricola do Brasil” e com a questdo do éxodo
rural, que se tornard um problema de debate nacional. Até entdo a Sociedade dos Amigos de
Alberto Torres*, fundada em 1932 no Rio de Janeiro, era quem estimulava a criaciio desses
clubes. No recorte do artigo publicado na Revista do Ensino de marco de 1936 citado a seguir,
sendo esse um dos artigos utilizados como referencial de leitura/estudo dos professores do
Grupo Escolar de Ibi4, nos chama aten¢do como a autora, Olga de Vasconcellos, aponta as
vantagens das praticas pedagdgicas que permeiam os Clubes Agricolas, e a responsabilidade

dos professores em orientar e materializar essas iniciativas de “interesse pelas riquezas

naturais”, no fazer dos Grupos Escolares.

4 Alberto Torres nasceu na provincia do Rio de Janeiro em 1865 e faleceu no ano de 1917. Aproximou-se da
problemdtica agricola no periodo em que exerceu a funcdo de governador do Rio de Janeiro. Suas principais

reflexdes sobre a realidade nacional estdo nas obras “O problema nacional brasileiro” ¢ “A organizacdo nacional”,
ambas publicadas pela primeira vez em 1914.



169

FIGURA 27: Clube Agricola - 1936

Por isso, nido ¢ de se extranhar que &4 professora se
confie a missido de orientadora das creancas hodiernas, nos
misicres rudimentares da agriculiura pratica que hoje se
apprende nos Grupos Escolares com os ensaios de pequenos
elubs agricolas e inicialivas do mesmo genero.

As vantagens que taes iniciativas apresenlam siio as
de despertar no espirilo da creanga, notladamenle, no espi-
rito do escolar, o inleresse pelas riquezas naturacs, pelo apro-
veilamento da energia creadora da terra e sobretudo pelo
estimulo que as cousas da agricullura fazem brolar na ima-
ginaciio infantil, bastante impressionavel durante o periodo
escolar.

Nesta edade, em que as idéas e tendencias se plas-
mam com mais accentuada forga e com caracter mais defini-
livo, exercem os clubs agricolas uma benefica influencia na
formacio das fuluras elites agricolas do paiz, fazendo com
que as creancas vejam na agricultura um manancial inex-
gotlavel de riquezas.

Assim, por exemplo, o milagre da multiplicagao das
sedras, de gue se tem uma miniatura nos pequenos clubs
agricolas, constituird sempre um espectaculo maravilhoso e
edificante aos olhos da creanga. A germinagio das semen-
tes, o desenvolvimento da planta e, emfim, a reproducgio
pelo fructo, completardo a sua estupefacgdo, ante os pheno-
menos naturalissimos que se observam com precisio mathe-
malica, no decorrer lento do cultivo das plantas.

0s ensaios dessa natureza que se levam a effeito hoje
em dia nos grupos escolares, sio dignos dos mais effusivos
encomios, niio s6 pelos resultados que se obtém presente-
mente, como tambem pela projecgdo que, fatalmente, hiio de
ter no future.

A orientagio que os amigos de Alberto Torres tém
dado ultimamente ao ensino em nosso Estado, no sentido de
shsorver toda actividade da creanga com ensinamentos uteis

Fonte: Revista do Ensino n. 124, 1936.

Nessa perspectiva, buscava-se desenvolver nos alunos a familiaridades com o trato da
terra, com o objetivo de valoriza¢do da vida no campo. Havia a expectativa de que os Clubes
Agricolas desenvolvessem frentes de atividades, a partir da horticultura apoiada em instrucoes
sobre o cultivo que tinham caracteristicas bastante instrumentais, incluindo até o tamanho dos
canteiros e sua altura, de forma a facilitar o trabalho das criancgas. A dimensdo educativa escolar
das hortas era entendida como uma fonte capaz de fornecer subsidio para o desenvolvimento

do programa de ensino, além de fornecer recurso material para a cantina da escola.
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4.3 A Revista do Ensino como instrumento de aproximacao da moral crista catdlica nos
fazeres do Grupo Escolar de Ibia

Evidenciamos ao longo desse estudo que a legislacdo educacional, no periodo em
apreco, em todas as instancias, federal e/ou estatual, focalizava a educacdo moral e civica
como contetdo indispensdvel nos curriculos escolares. Nessa perspectiva, a escola se
transformava no espaco legitimo para exercer a civilidade e a moral crista tao imprescindivel
para a vida social no mundo moderno. Assim, por ser a institui¢ao que conferia o aprendizado
necessario para a vida em sociedade, a escola tem como dever transmitir ndo sé os padroes
culturais em circulagcdo, como modelar os comportamentos, os afetos, visando o tipo de
sociedade que se quer formar.

Pela educacdo se formariam o cardter moral e a competéncia profissional dos cidadaos,
e isso determinaria o futuro da nac¢ao. Nesse contexto, os movimentos de disputa e/ou controle
pela educagdo eram constantes entre o Estado e a Igreja. Em linhas gerais, o foco da discussao
era quem cuidaria da formacao da crianca que aprendia suas primeiras letras, o que fatalmente
a destinaria para o bem ou para o mal, segundo a visdo de mundo de cada um. Muitos desses
fizeram parte da gestacdo de projetos que primaram pela elaboracdo de ideias, as quais se
propunham a fornecer o impulso necessario para renovar a escola, para promover 0 progresso
no seu sentindo mais amplo: moral, intelectual, material e fundamentalmente social.

Na primeira se¢ao desse estudo vimos que desde o comego do século XX, a tonica da
educacdo estava centrada nas questdes de formacdo moral e civica, como base para o
soerguimento de amplos quadros da nacionalidade, ideal de formacdo que se prende ao
ambiente de pessimismo que dominou o pais pouco depois da proclamacdo da Repiblica.
Segundo Jorge Nagle (2001), € neste panorama que os esfor¢cos e as producdes de natureza
civico-pedagdgicas das correntes nacionalistas se justificavam. Assim, seria perfeitamente
justificdvel o empenho na disseminacdo da escola publica, a necessidade de uma educagdo
atuante para que se cumprisse o dever imperioso de colaborar para o progresso da pétria, a
educacgdo guiaria a infancia para um ideal de perfeigdo fisica, mental e moral.

Tratando-se da educagdo moral, o fim visado deveria ser a resultante da idealizagao de
um tipo de homem tomado como modelo em relac@o ao seu meio social. Meio este que deveria
ser considerado no seu estdgio mais elevado de civilizacao e passivel de ser por ele atingido.
Nesse sentido, enfatizava-se a religido como base de moralidade e apresentava propostas de

incorporacao dos rituais catdlicos nas praticas comemorativas das instituicdes escolares.
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Encontramos ao longo de nosso estudo mediante andlise das fontes documentais, nos
livros de atas examinados, em diversas ocasides e de diferentes formas, mesmo que implicito,
uma grande preocupag¢do e empenho dos diretores e dos inspetores técnicos em transmitir
conceitos para a formagdao moral dentro dos preceitos religiosos catélicos. Como apontado na
ata da reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibid, em 10 de outubro de 1942, o combate
a imoralidade dentro e fora do Grupo Escolar estd subentendido como uma necessidade
concebida como prética civilizatdria, por abranger as vdrias esferas da vida moral do individuo.
A crenga no poder da escola de instruir € a0 mesmo tempo moralizar, civilizar e consolidar a
ordem social se faz amplamente difundida na Revista do Ensino e “generosamente” absolvida

pelos professores do Grupo Escolar de Ibié.

FIGURA 28: Ata Reunido dos Professores do Grupo Escolar de Ibid: 10/10/1942

Fonte: Livro Ata reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibid — 1937 a 1949
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Nesse contexto, vimos na primeira se¢ao desse estudo a luta pela legaliza¢dao do ensino
religioso nas escolas primdrias, sendo que a Revolucdo de 1930 propiciou discussdes e
reivindicag¢des da sociedade brasileira, inclusive com relagao ao ensino da religido nas escolas,
setores da Igreja Catdlica lideravam as discussdes, que envolveram vdrios segmentos da
sociedade. Na Igreja Catdlica, batalham pela legislacdo e efetivagdo do ensino religioso, setores
da hierarquia representados por D. Leme, D. Joaquim. D. Becker, Leonel Franca, e ainda
intelectuais influentes como Jackson de Figueiredo, Sobral Pinto, Jonathas Serrano, Everardo
Backheuser e Alceu de Amoroso Lima. Assim, a Igreja Catdlica lanca em Roma em 1929 a
enciclica Divini Illius Magistri de Pio XI, que considerava a escola como uma institui¢ao
complementar da familia e apresentava restricoes referentes a escola mista, unica, neutra e laica.

Nessa perspectiva, ¢ uma abordagem do novo tratamento da religido, com um novo lugar
no Brasil e, de modo especial, em Minas Gerais, entre os anos de 1930 a 1940, agora com um
ensino religioso que deveria achar um novo jeito de se apresentar dentro da sociedade moderna.
Essa caminhada tem consequéncias e, a0 mesmo tempo, podemos dizer que se iniciou de
maneira forte nesse periodo, com a Constituicdo de 1934 em seu artigo 153%.

No novo contexto de separacao da Igreja com o Estado, o ensino religioso continua
sendo entendido como elemento eclesial no sistema escolar. O ensino religioso entra no rol
daqueles assuntos que devem ser redimensionados, e faz-se necessaria uma nova conceituagao,
que possa oferecer pistas para se pensar e realizar um ensino moral que responda as
necessidades dessa nova sociedade, de maneira que, ressignificada como instrumento de
reforma moral da sociedade e administrada a partir de um projeto nacional, a escola torna-se
espaco de experimentos e estudos, onde novas teorias serdo testadas na busca de formas mais
eficientes dos desejaveis comportamentos e hébitos.

Nesse sentido, ao analisarmos os artigos selecionados da Revista do Ensino e utilizados
como referéncia de leitura/estudo nas reunides dos professores do Grupo Escolar de Ibia,
constatamos que 0os mesmos no que tange ao processo de ensino-aprendizagem referente ao
ensino religioso, ou a interlocu¢do direta com os alunos referente a essa temética, ndo ha uma
identificacdo explicita com os principios da doutrina cristd catélica, como podemos perceber

na ata da reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibi4, citada a seguir.

Aos 15 dias do més de julho, as 8 horas da manha, realizou-se a reunido
habitual, a qual compareceram a Diretora e todo o corpo docente do

45 Art.153: O ensino religioso seré de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da confissdo
religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis, e constituird matéria dos horarios nas escolas piblicas
primadrias, secundarias, profissionais e normais.
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estabelecimento. Antes, porém, de iniciar a leitura forma feitos pela nossa mui
querida diretora: D. Olga Rocha Reis, alguns avisos que deviam ser postos em
pratica pelos professores. Fez ainda algumas exortacdes sobre a Cantina, sobre
o Clube de Leitura e sobre os planos semanais que serdo entregues e visados
ao sabado. Discutiu-se ainda sobre a escolha de um drama a ser levado no
Grupo em beneficio da Caixa Escolar. Em seguida a professora Geni Portela
leu um trecho da Revista do Ensino, intitulado: “A formacdo do carater da
crianga”, a qual foi muito apreciada, colocando em nosso alcance a
compreensio exata sob o modo de educar o cariter dos educandos, movendo-
os mais pelo coragdo que por castigos. A educacdo do cardter a0 mesmo tempo
que modifica e corrige, estimula e desenvolve cada educando, tornando-o ttil
a si e a coletividade. Para constar o que passou, lavrei esta ata, que aprovada,
serd assinada pelos presentes. A secretaria. Carmen de Araujo Ferreira.

(GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1944, p. 28v)

Depreendemos da leitura do documento acima que a formacdo do cardter da crianga,
assim como o combate a imoralidade, mencionado anteriormente, estdo intrinsicamente
relacionados ao desejo de efetivacao de uma filosofia moral que perpassa todas as metodologias
de ensino adotadas pelos professores do Grupo Escolar de Ibid no periodo em apreco. Estd esse
ideal firmado no intuito da realizacdo individual e coletiva dos sujeitos e direcionados pelas
boas praticas dos professores, como mencionado no artigo utilizado como referencial de leitura

dos professores do Grupo Escolar de Ibid, em 15 de julho de 1944.

FIGURA 29: Recorte do artigo: A formacao do carater da crianga

T AL R Al R LD

para tal fim. Nos films e nos livros, nio raramente, se en-
confram partes bdas e partes que parecem prejudiciais,
mas, justamente, af esta a utilidade delas; formando o con-
traau:._. fazem sentir perfeitamente o valor do bem. Nestas
omaium..n nossa tarefa é a de explicar o fim moral daquilo
que a crianga vé ou lé. Fazé-la notar a abnegag¢do, o mituo
auxilio, a genemﬁade, o sacrificio, o heroismo, o amor pa-
trio, os senimentos religiosos e condenar 0 aqui ali encontra-
mos de mau. Agir, porém, de maneira a que a crianca ndo
veja nisto uma severa licio e, siin, uma simples conversacio
gu: raagt_lganc::lhe a curiosidade, obriga-a a prestar atengio

Fonte: Revista do Ensino n. 152, 1938.

Contudo, vale ressaltar que o novo homem civilizado deveria carregar consigo as marcas
do cristianismo, entendendo cristio como sindnimo de catdlico. Todavia, tais ideais so

encontrariam sua efetivagcdo se a igreja assumisse com maior clareza o papel de educadora da
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populacdo, desenvolvendo uma educacdo sistemdtica que promovesse a recristianizacdo do
povo brasileiro e a recuperac¢do do poder de sua influéncia.

Na ansia de conciliar a doutrina cat6lica e a Escola Nova, especialmente entre aqueles
que estudam mais intensamente seus pressupostos ou estdo suscetiveis a mudancas, a nova
pedagogia vem a calhar, apesar de algumas ressalvas. Mas, a aceitagdo precisa antes vir de
“cima”, para ser autorizada pela hierarquia catdlica. Todavia, a aceitacdo da escola nova nao
era unanime, mas sofreria inflexdes significativas com o passar do tempo.

Nesse sentido, salientamos que as intenc¢des catdlicas ndo formaram um bloco tnico,
coeso e sem divisdes. A diferenca que se pode estabelecer entre os intelectuais que formavam
o grupo catdlico € a experiéncia pedagdgica que cada um acumulava. Assim, procurar
compreender a contribuicdo dos catdlicos nos debates sobre a educacao e na sua colaboracao
para a formulacdo de politicas piblicas € mostrar que ndo havia uma incompatibilidade absoluta
entre a Escola Nova e o pensamento de alguns intelectuais catdlicos. Desta maneira, a Revista
do Ensino, no periodo em estudo, apresenta uma série de artigos, palestras, cursos e discursos
de paraninfos que contemplam o ensino religioso no formato de catequese e/ou como
possibilidade de resposta as exigéncias e os interesses da sociedade, incluindo-se as lutas em

defesa da moral, da religido e dos ideais cristaos.

QUADRO 5: Ensino Religioso na Revista do Ensino — 1932 a 1946

Artigo Autor Ano Més N° Pédginas
A vida de Jesus e o | D. Maria Luiza de Almeida | 1932 Out 74 13-20
Ensino do | Cunha

Catecismo

A vida de Jesus e o | D. Maria Luiza de Almeida | 1932 Nov 75 9-14
Ensino do | Cunha

Catecismo

(Continuagdo)

A vida de Jesus e o | D. Maria Luiza de Almeida | 1932 15 Nov | 76 9-18
Ensino do | Cunha

Catecismo

(Conclusao)

A Escola Ativa e | Helena Antipoff 1932 15Dez | 78 19-31
Escola Crista

Catecismo Marie Fargues 1932 15Dez | 78 40-52
(conclusio)

O Curso de | Guirino Casasanta 1933 1 Jul 90-91 29-38
aperfeicoamento

para religiosas

O Conceito cristdo | Maria Luiza de Almeida | 1933 15 Set | 94 41-46
da Educagao Cunha

Oragdo do Mestre Gabriela Mistral 1933 15 Out | 95 1-3




Jesus Cristo na | Discurso do  Paraninfo | 1933 15 Dez | 97 47-51
Escola Manuel Casasanta
Ensino Moderno e | Conego  Raimundo de | 1934 Jan- 98-100 39-46
Religido Almeida Fev -

Mar
Oracio a Pétria Waldemar Tavares Paes 1935 Set 118 202-

203
A influéncia da | Maria Luiza de Almeida 1935 Out 119 4-19
religido na
Educacéo da
Crianca
O papel do Clero na | Maria Aracy Lessa 1935 Nov e | 120-121 230-
ruraliza¢do do Dez 237
ensino
A Escola Nova | Irma Olga 1936 Jul- 128-133 | 62-76
Christa Dez
Aulas de Religido Maria de Lourdes | 1937 Jan- 134-136 | 64-65
Borges de Souza Barros Marco
A pedagogia | Teobaldo Miranda Santos 1939 Jan- 158-163 | 94-95
Moderna e a Junh
Educacdo Crista
Oracio de | Pronunciada Por Benedito | 1940 Jan- 170-172 | 5-7
Paraninfo Valadares, ‘Governador Margo
Valadares’

Aulas de religido Modesta Manoela Lopes 1946 Jan- 176 69

Fev
Deus no coragdo da | Raul de Almeida Costa 1946 Junho | 179 399-
Escola 404
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Fonte: Quadro elaborado pelo autor de informacdes extraidas da Revista do Ensino de 1932 a 1946.

Todavia, constatamos que, dentre as diversas possibilidades de indicagdo de leituras que

contemplasse de forma mais direta e objetiva as questdes amplamente debatidas e defendidas

pelos intelectuais catélicos, em vdrios artigos da Revista do Ensino como descrito no quadro

acima, os direcionamentos da equipe gestora do Grupo Escolar de Ibi4, a frente das reunides de

formagdo continuada dos professores, em suas escolhas de leitura reflete uma postura comedida.

Entretanto, ao analisamos a ata do dia 29 de abril de 1944, fica evidente a posi¢cdo e/ou

influéncia da religiosidade na constituicdo da mentalidade dos profissionais dessa instituicao

de ensino.
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FIGURA 30: Ata reunido do corpo docente do Grupo Escolar de Ibia

Fonte: Livro Ata reunidio dos professores do Grupo Escolar de Ibid — 1937 a 1949.

Averiguamos que o decdlogo escrito por Mario Rebélo, diretor do Grupo Escolar de
Bambui, exprime a concep¢ao de educagio dos profissionais do Grupo Escolar de Ibi4, estando
esta permeada por valores morais e preceitos religiosos. O primeiro mandamento coloca a
crianga no centro do processo do ensino-aprendizagem, o segundo reforca o cuidado com os
castigos fisicos ainda utilizados ao longo do século XX, esses coexistiram com os castigos de
cunho moral, que visavam incutir o sentimento de vergonha e humilha¢@o nos alunos.

Todavia, aos poucos os castigos corporais foram perdendo poder, ocorreu um
deslocamento da materialidade para a imaterialidade, isto €, ndo mais a dor era imediata, através
da palmatdria ou chicote, mas o algoz era o tempo: longos periodos de pé, no canto da sala ou

sem se alimentar por conta da falta do recreio ou, entdo, permanecendo apds o horario de aula,
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entre outros exemplos. Assim, a Escola Nova implantou estratégias de reconstrucdo social e
regeneragdo moral, abolindo as prdticas agressivas que criavam aversdo nos alunos nao

conduzindo a civilidade e ndo coadunando com a nova ordem que se estabelecia, em um pais

que buscava os progressos social e moral.

Figura 31: Decalogo do Professor

Decalogo do Professor
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Fonte: Revista do Ensino n.101,1934.
Dessa forma, os dois primeiros mandamentos destacam que as professoras deveriam

compreender, respeitar e amar as criangas, reforcando a necessidade de se dedicarem a entender

a psicologia infantil. Contudo, os demais mandamentos, em linha gerais, ressaltam a
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importancia de se possuir habitos e/ou postura condizente com a moral cristd como: ser solicito,
honrar a profissdo, ndo guardar ressentimentos e cultivar a verdade. Tais hdbitos cristdos
piedosos estavam sempre revestidos de comparagdes, “pontificar na escola como num altar”,
impregnados de significados, histdrias e pardbolas associadas muitas vezes a necessidade de
civilizar: “Com a esperanca do semeador farei de minha escola a sementeira de minha patria”
(REBELO, 1934, p. 2).

Assim, foram sendo tecidos no imagindrio das professoras do Grupo Escolar de Ibié os
ideais de educacao moral e civica, na perspectiva escolanovista, criando uma mentalidade que
comungava com o que estava sendo proposto pelo estado, de maneira que a igreja sempre esteve

presente nas praticas da escola mesmo que de forma estereotipada.
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CONSIDERA COES FINAIS

Nesse trabalho nosso objetivo foi compreender o processo de prescricao, circulagdo
e apropriacdo das ideias pedagdgicas a partir dos impressos educacionais como
forma de perceber as tensdes no procedimento de apropriamento dos saberes pedagdgicos no
fazer do Grupo Escolar de Ibid-MG, entre os anos de 1932 a 1946. Ao longo de nosso estudo
pudemos constatar que os ideais escolanovistas ocorreram muito mais no campo das ideias do
que das praticas pedagégicas. A Escola Nova em Minas e, especificamente no Tridngulo
Mineiro, como analisado através do cotidiano do Grupo Escolar de Ibid, se constituiu de forma
inconstante e de formas multiplas, devido as diferentes concepcdes disseminadas e construidas
pelos sujeitos responsaveis por materializar tais propostas.

Dessa forma, partimos dos documentos histéricos do Grupo Escolar de Ibié para analisar
a dindmica dessa institui¢do de ensino, sua cultura escolar refletida como um todo, e assim
chegar as representacdes construidas e veiculadas a nivel regional. Paralelamente, foi sendo
analisada a legislacdo nacional e os regulamentos e programas estaduais do ensino primério.

Todavia, nesse periodo a educagcdo se torna elemento suscetivel para alavancar
mudancas contribuindo para uma revolugdo no pensamento pedagdgico, de maneira a
fundamentar ideologicamente as lutas pela expansdo do ensino, a partir da disseminagdo da
escola nova. Assim, a Reforma Francisco Campos de 1927 contempla os principios do
movimento escolanovista, visto como parte da reestruturacao na educagdo no estado mineiro e
vislumbra a possibilidade de formag¢ao dos cidadaos em conformidade com o estado/nagao.

Desse modo, a defesa do movimento renovador apresenta uma visao de educacao como
instrumento apto a reformar e construir uma sociedade capaz de alcancar o almejado progresso.
As transformacdes sociais oriundas do processo, mesmo que incipiente, de urbanizacio
impuseram exigéncias educacionais maiores, a exemplo da frequéncia obrigatéria na escola
primaria. Contudo, como registrado nas atas dos assistentes técnicos do Grupo Escolar de Ibid
a frequéncia média de comparecimento dos alunos ainda configurava um grande desafio, como

pudemos constatar pelas atas de julho de 1939 e agosto de 1940.

No periodo de 3 a 7 de julho de 1939 visitei o Grupo escolar de Ibid, dirigido
pelo professor Gilton Xavier de Alcantara. A frequéncia média didria foi de
400 alunos, dos 503 matriculados. Pelo exame das provas mensais, cadernos
de exercicios dos alunos e demais documentos verifiquei regular
aproveitamento [...]. (MINAS GERAIS, 1939a, p. 10).

No periodo de 26 de julho a 8 agosto de 1940 visitei o Grupo escolar de Ibi4,
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dirigido pelo professor Gilton Xavier de Alcantara. A frequéncia média didria
foi de 410 alunos, dos 522 matriculados (80%). Examinei todos os cadernos
de exercicios, provas mensais, assisti as aulas e apliquei provas as classes de
2°, 3% e 4° anos [...]. (MINAS GERALIS, 1940, p. 11).

Destarte, as fontes primdrias nos permitiram compreender o movimento e as relacdes
tedricas-praticas estabelecidas, bem como as questdes imbricadas no campo da materialidade
das ideias pedagdgicas, pois aqui estabelecemos a associacdo das médias dos comparecimentos
dos alunos com o processo de avaliacio e validagdo dos métodos didaticos, visto que uma parte
significativa dos alunos que entravam no Grupo Escolar de Ibi4d abandonava os estudos antes
de conclui-lo, porque precisavam trabalhar ou porque a escola ndo lhes interessava*®. Deste
modo, o discurso de revisdo dos fins da escola primdria e as reclamacdes de métodos e
metodologias novas, para suprir as necessidades complexas de uma sociedade em expansao,
ganhou forca.

Percebemos, assim, a influéncia do movimento renovador no cotidiano do Grupo
Escolar de Ibid, cujos reflexos sobre o ensino se fizeram presente pela agdo do Estado através
da legislacdo, do acompanhamento in l6cus dos assistentes técnicos de ensino, dos inspetores
municipais, da direcao/gestdo do grupo e através da Revista do Ensino como 6rgdo oficial na
perspectiva de formacao de professores. Contudo, € preciso ter em mente os limites entre os
métodos propagados pelo idedrio escolanovista e sua real efetivacgao.

O art. 327 do regulamento do ensino primdrio bania castigos e posi¢cdes humilhantes na
escola, enquanto o art. 353 adotava elogios e prémios como forma de estimular os alunos,
demonstrando uma mudanga de postura e uma nova forma de pensar o estudante como centro
do processo de aprendizagem, vislumbrando uma nova acdo pedagdgica na relagdo professor e
aluno, com novos direcionamentos pedagdgicos buscando dirigir as atividades discentes para a
fixacdo de héabitos que buscavam a sua participacdo ativa no processo de construcdo do
conhecimento escolar.

Entretanto, a necessidade de homogeneizacdo das classes, conforme critério
recomendado pelo Departamento; os meios disciplinares coercitivos e/ou educativos; os
castigos morais a serem aplicados, que precisavam ser de natureza tal que elevem a crianca
digna do maior conceito; sdo apenas algumas das orientagcdes dos assistentes técnicos do ensino,
representantes do Estado, afim de ndo deixar didvidas ou interpretacdes errOneas aos

profissionais do Grupo Escolar de Ibi4*’, quanto aos novos rumos da educagio.

46 Ver Souza (2010), “Grupo Escolar de Ibid: uma expressdo estadual”.
47 Ver documentos anexos.
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Por conseguinte, ao longo do trabalho constatamos que os testes psicolégicos e de
raciocinio foram utilizados e incentivados como instrumento para mensurar a aprendizagem e
conhecer melhor o desenvolvimento da crianga. Também foram utilizados como referéncia
didatica metodoldgica os museus para fins do ensino intuitivo. Nesse bojo, por intimeras vezes
foram enaltecidas as excursdes como condi¢des didéticas, dentro dos projetos desenvolvidos
pelos professores do Grupo Escolar de Ibia.

Ocorre, assim, um esforco na mudanca de postura dos profissionais do Grupo Escolar
de Ibid, bem como na concepcao de ensino, mediada por uma mudanca de mentalidade atrelada
a carga de informacdes e principalmente da formacdo continuada que acontecia dentro do grupo
escolar. A todo tempo o papel do professor é evidenciado, pois esse deveria auxiliar o
desenvolvimento fisico, mental e moral das criangas tendo em vista a infancia, segundo os
interesses das mesmas. Destaca-se a obrigacdo do professor de tornar o ensino atraente, € uma
tentativa de serem banidos os métodos usados pela escola tradicional.

No entanto, nesse movimento interno do Grupo Escolar de Ibiad e externo a ele, vale
ressaltar as aproximagdes e distanciamentos dos tedricos defensores da filosofia da Escola
Nova/Método Ativo, e os embates frente as formas de representacio da Escola

Tradicional/Método Tradicional*®

, construida pela propaganda e difusao das ideias contrapostas
pelo movimento maior renovador. Os principios escolanovistas buscavam se diferenciar dos
principios da escola tradicional, cuja didédtica e métodos eram marcados pelo clima criado por
aulas tedricas e abstratas; professores severos, distantes e exigentes; e disciplina rigida e
rigorosa. Pedagogicamente, a escola nova teria obrigatoriedade de substituir as técnicas e os
métodos antigos para transformar a atmosfera escolar.

Assim, as ideias pedagdgicas compreendem o movimento real da educacdo que se
constitui a partir da pratica educativa, por meio da andlise da produ¢do das ideias no campo da
ciéncia e da significacao das multiplas concepcdes de sociedade, educacao e crianga, de maneira
que o processo de elaboracao, difusio e propaganda da Escola Nova repercutiram na formagdo
da mentalidade politica e educacional do contexto brasileiro no periodo em estudo, e vice e
versa.

A discussao promovida pelos principios metodolégicos do movimento renovador em

suas relacdes de determinacdo, subordinacdo e reciprocidade, na esfera internacional, nacional,

regional e local contribuiram para construir uma “representagao ideal” da Escola Nova/Método

48 O termo “Escola Tradicional” empregado para denominar as ideias pedagdgicas que antecederam o movimento
renovador, traz em seu cerne uma representacdo da pedagogia tradicional cunhada pela critica como forma de
justificar a necessidade da renovacdo e marcar a sua contraposicao.
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Ativo. Convivendo com os métodos tradicionais, a introdu¢do de metodologias novas, seus
principios e seus autores e atores construiram uma imagem de aparente homogeneidade de
ideias, que na pratica foram implementadas de formas variadas/diversificadas, e muitas vezes
de forma equivocada. Verificamos que no Grupo Escolar de Ibid havia coexisténcia de padrdes
e/ou tendéncias dos métodos tradicionais, mas também havia um esforco de reformulacio e
inovagdo metodoldgica, mediante o registro das propostas de acdo compartilha pelos
professores nas reunides de quinta-feira. Apesar de toda caréncia em termos de estrutura fisica,
havia um exercicio de troca de experiéncias e constantes intervencdes e/ou orientacdes
ministradas pelos representantes técnicos do ensino, constituidas por palestras, aulas modelos,
semanas pedagogicas e indicagdes de livro e leituras.

Nessa perspectiva, ao longo do trabalho atestamos que, para se efetivar as mudancas
almejadas no Grupo Escolar de Ibid, seria necessario mais investimento com atengdo as
condig¢des fisicas/matérias e remodelacdo do material de ensino: nimero de carteiras por sala,
ampliagdo do acervo da biblioteca e, o mais importante, a formagado/preparacdo docente com
participacdo de cursos e congressos (o que ndo foi constatado ao longo do periodo em estudo).
Assim, houveram tensdes entre os objetivos da reforma divulgada em discursos, leis e decretos
e as novas experiéncias de formacao vinculadas com as vivéncias consolidadas e evidencidveis
mediante condi¢des e interpretagdes inversas dessa teoria feita por politicos e educadores da
época.

Nesse contexto, os impressos pedagdgicos como os manuais didaticos e a Revista do
Ensino serviram como ferramentas tteis para orientar os professores do Grupo Escolar de Ibiad
na condugdo das novas préticas pedagogicas. Nesse sentido, os manuais Diddtica da Escola
Nova, de Alfredo Miguel Aguayo, e a A técnica da pedagogia moderna, de Everardo Backeuser,
utilizados como principais referenciais de leitura e estudo dos professores do Grupo Escolar de
Ibid nos possibilitou analisar as representacdes construida por seus autores e o processo de
(re)significacdo do ensino dos sujeitos que se apropriaram deles, mediante os recortes de suas
leituras.

Nesse sentido, o texto escapa as dependéncias justamente pelas diferencas de
apropriacao, pois ela € socialmente determinada de maneira singular, segundo costumes, classes
e inquietacdes que também serdo dependentes de principios de organizacdo e diferenciacdo
socialmente compartilhados ou das representacdes coletivas. Considera-se a apropriacdo como
pratica criativa, como atividade produtora de sentidos singulares e de significacdes que ndo se

reduzem apenas as intengdes dos autores dos textos, porque “face a um texto, ¢ historicamente
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produzido um sentido e diferenciadamente construida uma significacdo” (CHARTIER, 1990,
p. 121).

Assim, os manuais pedagdgicos foram tomados como objetos culturais, constituidos
como elementos produzidos e elaborados no ambito da cultura escolar, dando substancia a essa
cultura e, a0 mesmo tempo, sendo referenciados por ela. Estes influenciaram diretamente nos
modos de transmissao e apreensdo dos conhecimentos pré-determinados pela escola, por serem
escritos com a finalidade de ordenar o conjunto de saberes que devem ser transmitidos aos
professores e por fazerem parte das leituras promovidas pela escola (SILVA, 2003). Estas
consideracdes sdo fundamentais para captar a mentalidade construida no inicio do século XX e
para a tessitura do movimento das ideias pedagdgicas, peculiarmente nos rincoes das gerais.

Concomitantemente, a Revista do Ensino*® foi marcadamente editada com a finalidade
de coordenar o movimento de mudancas na cultura pedagégica do professorado, abrindo
espacgos e incentivando a participacdo dos professores no processo de construcdo de novas
praticas pedagdgicas. Afirmando como impresso oficial, a Revista do Ensino passa a oferecer
fundamentos e subsidios para a prética docente informando-os por um repertério de saberes
autorizados: os regulamentos e programas do ensino primario.

Assim, verificamos que a producdo e circulagdo da Revista do Ensino foi de
fundamental importincia para a conformacao do campo escolar mineiro. Tornou-se um suporte
e uma condi¢do para a organizagdo da educacao, constituindo estratégia tanto para a sua difusio
como para a formacdo do professorado, fazendo circular novas representagdes sobre suas
finalidades e prescrevendo préticas para compor seu programa, sintonizando-a com as novas
exigéncias da vida moderna.

Como vimos ao longo do trabalho, no Grupo Escolar de Ibid a Revista do Ensino
participa da dindmica das reunides dos professores, como um impresso autorizado e
reconhecido, procurava mais do que mostrar, pretendia seduzir seus leitores para que eles
abandonassem as velhas praticas e passassem a incorporar as novas ja experimentadas por seus
pares, confirmando assim a importancia e as possibilidades efetivas de transformar a escola.
Assim, detinha papel significativo no processo de formacao dos professores, como dispositivo
de normatizacdo pedagdgica, e como suporte material para ampliar a cultura educacional e

subsidiar as préaticas escolares dos mesmos.

49 Criada em 1892 e interrompida no mesmo ano, foi reativada em 1925 e novamente interrompida em 1940, por
causa da Segunda Guerra Mundial. Em 1946 voltou a circular de maneira irregular, até 1971, quando foi extinta
ap6s atingir 239 nimeros.
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Constatamos, pelo livro de atas de reunido dos professores do Grupo Escolar de Ibi4,
que uma das préticas durante as reunides de leitura/estudo era o encontro dos docentes,
organizados por série para a formulac¢do do planejamento das matérias que seriam ministradas
na semana subsequente. Nas reunides de leituras/estudo, havia também orientacdes em relagao
ao preparo dos auditdrios e das excursoes, atividades que visavam reforcar o ensino da lingua
patria, ci€éncias, matematica, geografia e historia.

Desta maneira, tanto os manuais pedagdgicos quanto a Revista do Ensino contribuiram
significativamente para o processo de renovacdo pedagdgica, mesmo que de modo gradual, na
transicdo e/ou pequenas modificacdes da cultura escolar do Grupo Escolar de Ibid. Esses
impressos ajudaram a promover, de forma consciente e/ou inconsciente nos profissionais dessa
instituicdo, uma mudanca de mentalidade na forma de conceber a crianca, o ensino e o
conhecimento, fazendo com que os professores, enquanto agentes responsdveis pela
implementacdo das novas diretrizes e propostas pedagdgicas, mediante os protocolos de
leitura®, explicitos ou implicitos nos manuais e na Revista do Ensino, fossem aos poucos sendo
assimilados e incorporados as suas praticas.

Contudo, vimos também que o assistente técnico do ensino, em meio a esse movimento
renovador, foi primordial no encaminhamento das a¢des ao longo do processo, para instruir os
professores, no seu manuseio, leitura e estudo dos manuais pedagégicos e utilizagdao da Revista
do Ensino. Os assistentes técnicos regional do ensino e os inspetores municipais visavam
integrar os profissionais do Grupo Escolar de Ibid no exercicio do prescrito, lido e do fazer
possivel no cotidiano do grupo. Além das visitas anuais que, em média, duravam uma semana,
interagiam com toda a comunidade escolar, sendo que eram incluidos em muitos relatos nos
termos de visita os pais dos alunos. Eles possibilitaram a formacdo continuada dos professores
através de semanas pedagdgicas, aulas assistidas, participacdo nas reunides com palestras
ministradas; além da conferencia dos planos de aula e averiguacao do desempenho dos alunos,
com aplicacdo de testes, com orientagdes diretas aos professores com possiveis mudancas de
rota.

Nio obstante, os assistentes técnicos do ensino atuavam sobre a pratica docente, a partir
de um lugar de poder determinado, o lugar de um intérprete autorizado cuja acdo visava

aproximar as praticas dos professores das regras estabelecidas na conformacdo de um

30 Os protocolos de leitura podem ser verbalizados oralmente ou por escrito: ideias sobre o texto que serd lido,
sensagoes e reagdes relacionadas a palavras ou a outras pistas que o texto oferece (titulo, subtitulo, imagens), sobre
dificuldades ou facilidades no entendimento de determinadas expressdes ou palavras desconhecidas, a respeito das
relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios.
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determinado modelo escolar de educacdo em Minas Gerais. Desta maneira, o sistema
educacional pautado no referencial da pedagogia moderna, na qual os assistentes técnicos e/ou
inspetores configuraram como modeladores do ensino, buscavam capacitar os professores para
o adequado exercicio dos novos métodos, dando-lhes a ver, por meio de aulas exemplares,
modos de praticd-las.

Nesse contexto, encontra-se nos livros de atas examinados, por diversas ocasides, uma
grande preocupacdo e empenho dos diretores e dos inspetores técnicos em transmitir conceitos
para a formacgdo de cidadania e formagao moral dentro dos preceitos religiosos catélicos. Isto
porque vimos nesse estudo que as reformas mineiras construiram um entendimento bastante
singular da educacgdo. Entretanto, por ser um estado de forte cunho religioso, algumas das
novidades educacionais eram vistas com reservas, sendo acusadas de um excessivo
materialismo e distanciamento da moral cristd. As reformas educacionais buscavam conciliar
as propostas modernas com o conservadorismo e a religiosidade caracteristicos da sociedade
mineira, no periodo em apreco.

Entretanto, os dois projetos educacionais, da Igreja Catélica e dos reformadores, eram
divergentes em sua superficie, pois ambos se adequavam, cada um a seu modo, as relacdes
sociais vigentes. Na defesa de seus objetivos lutavam pela hegemonia de suas propostas ao nivel
do governo estadual e federal. De um lado, a igreja com o seu enorme poder de influéncia ético-
religioso sobre a populagdo, e de outro os renovadores escolanovistas com seu prestigio como
educadores na sociedade brasileira, ambos na disputa pelo dominio do mercado pedagdgico.

A Igreja Catdlica naturalmente reagiu a interferéncia do Estado nos assuntos
educacionais, drea em que mantinha inquestiondvel hegemonia até entdo. Para a igreja, a
educagdo moral do povo brasileiro era de sua exclusiva competéncia, uma vez que, colaborando
para a pureza dos costumes, defendiam a tese que estariam formando homens tteis e
conscientes, com os conhecimentos necessarios aos bons cidadaos. Nesse contexto, a pratica
pedagégica passa a ser vinculada a moral, tornando importante ndo somente instruir, mas
também educar, o que significou a integragcdo da vigilancia e o controle na relacdo pedagdgica
estabelecida entre educadores e educandos.

Nesse contexto, vislumbrando novas possibilidades de atuagdo bem como a necessidade
de por ordem na vida geral do pais, o Estado contard com a influéncia da Igreja Catdlica, que
detém nesse periodo um papel de destaque na legitimacdo da ordem dessa nova sociedade que
se pretende formar. O que nos faz crer que a doutrina catélica foi para o Estado ndo apenas um
instrumento capaz de garantir a preservacdo da ordem, mas também um instrumento

indispensavel de transmissao de valores ligados a religido, a grandeza da patria, a familia e a
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moralizacao dos costumes. Dada a sua relevancia, os debates entre os defensores dos principios
da escola nova e da escola cristd foram recorrentes no periodo em estudo.

Evidenciamos ao longo desse estudo que a legislacdo educacional, no periodo em
apreco, em todas as instancias, federal e/ou estatual, focaliza o movimento pedagdgico
renovador, e a educac@o moral e civica como principios indispensaveis nos curriculos escolares.
Nessa perspectiva, a escola se transforma no espaco legitimo para exercer a civilidade e a moral
crista tdo imprescindivel para a vida social no mundo dito moderno.

O Grupo Escolar de Ibid é apenas um recorte nesse cendrio macro, que reflete as nuances
desse processo. Iniciamos nosso estudo com uma hipétese que foi se constituindo como tese ao
longo do trabalho. Pois, entre avancos e recuos, mediante as analises das fontes primdrias e suas
possiveis inferéncias, podemos afirmar que em meio a todas as imposicdes, influéncias,
restri¢des ou tensoes, a instituicdo de ensino em estudo como amostra das escolas primdrias nos
rincdes das Gerais, promoveu a seu modo uma mudanca de mentalidade e/ou concepgao de
ensino. Constatamos que os professores enquanto sujeitos de acdo, do fazer do grupo escolar, a
nivel das ideias epistemoldgicas e metodoldgicas, na constru¢do do conhecimento a partir de
procedimentos didaticos especificos, promoveram suas préprias leituras e/ou inquietacdes em
um movimento renovador, aqui considerando as devidas proporcdes as devidas condicdes
anteriormente analisadas.

De forma que ao chegarmos ao final desse trabalho constatamos no tempo atual, na
ultima década, um avivamento da metodologia ativa sendo propagada internacionalmente, e
novamente disseminada no Brasil como modelo ideal de ensino e aprendizagem. Contudo, a
partir do estudo realizado sabemos que a metodologia ativa se caracteriza pela inter-relacao
entre politica, sociedade e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos,
centrados na atividade do aluno com a inten¢ao de propiciar a aprendizagem pela experiéncia e
no desenvolvimento da autonomia do aprendiz. Dewey propds uma educacao entendida como
processo de reconstru¢do e reorganizacdo da experiéncia pelo aprendiz (DEWEY, 1959),
orientada pelos principios de iniciativa, originalidade e coopera¢do com vistas a liberar suas
potencialidades. Nesse sentido, estamos assistindo na atualidade um retorno a essa forma de
concepgao e/ou representacdo da educacdo, bem como do processo ensino e aprendizagem.

Os professores que tecem a histéria da educagdo do presente, assim como no periodo
em estudo, sdo constantemente bombardeados com informacdes e formacdes que revelam
teorias e praticas ativas: que incitam a curiosidade, propdem desafios e engajam os estudantes
em vivéncias de fazer algo e pensar sobre o fazer. S0 muitos e variados os recursos e as técnicas

empregadas para se atingir os métodos ativos com potencial de levar os alunos a aprendizagens
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por meio da experiéncia impulsora do desenvolvimento da autonomia e da aprendizagem.
Todavia, diferente dos professores primdrios mineiros da década de 1930 e 40 que lancaram
mio das metodologias ativas!: clube de leitura, jogos educativos, projetos de ensino,
excursoes, variar a apresentacdo dos problemas, fazer a crianca conhecer os proprios erros e
habitos de revisdo; os professores da contemporaneidade estdo sendo seduzidos pelas
metodologias ativas atuais: sala de aula invertida, gamificagdo (criacdo de jogos), ensino
hibrido, storytelling e aprendizagem baseada em problemas.

Primeiramente vale considerar que as metodologias ativas apresentadas como
inovadoras nas diferentes épocas se aproximam dos mesmos ideais, o propdsito de renovar a
educacdo e promover um ensino de qualidade. Assim, nas metodologias apresentadas,
considerando as devidas propor¢des técnica-tecnoldgicas, a esséncia € a mesma. Desta maneira,
podemos afirmar que, mesmo que ndo haja a efetivacio do método ativo em sua esséncia,
haverd sempre uma mudanca de concepg¢do e/ou mentalidade por parte dos sujeitos envolvidos

no processo.

51 Ver anexo L
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ANEXOS

I — Sugestoes e orientacoes metodolégicas descritas nos Termos de Visita dos Assistentes
Técnicos Regionais de Ensino para os professores do Grupo Escolar de Ibia.
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II - Orientacdes de métodos e processos disciplinares nos Termos de Visita dos Inspetores.
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III — Instrucdes do Programa do Ensino Primario nos Termos de Visita dos Inspetores.
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