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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa foi conhecer 0 que pensam €
como sentem os estagiarios de Biologia frente a pratica do Planejamento de
Ensino. Ao se depararem com a idéia de elaborarem um Planejamento de
Ensino e executi-lo em uma sala de aula, muitos licenciandos se sentem
perdidos, sem saberem o que fazer ¢ por onde comegar, conseqiientemente
procuram modelos ja prontos para reproduzirem. Isso leva a elaboragdo de um
Planejamento sem reflexdo e que provavelmente ndo garante uma
aprendizagem significativa. As vezes a falta de esclarecimento sobre o seu
significado, sua estrutura e importancia levam os licenciandos a acreditarem
que o Planejamento é desnecessario na formagdo do professor ¢ mais ainda,
que ndo existe relagdo teoria- pratica pedagogica em educacdo. E necessario
que essas concepgdes mudem no quadro da Habilitagdo Licenciatura, ¢ preciso
conscientizagdo dos graduandos em Ciéncias Bioldgicas desde o inicio de sua
formagdo, ao ingressarem na Universidade. E preciso também que haja
interdisciplinariedade entre as disciplinas pedagdgicas, principalmente porque
as mesmas constituem alicerce para que 0S licenciandos possam chegar a
Pratica de Ensino com fundamentagdo teorica suficiente para aplicarem eftl

sala de aula.



PRE - REFLEXIVO

Ingressei na Universidade Federal de Uberlandia no
Curso de Ciéncias Biolégicas em Julho de 1995. Ao longo do curso
tive algumas experiéncias, extra curriculares independente da
universidade, como professora de Ciéncias no ensino Fundamental.
Ao observar o cotidiano escolar, do ponto de vista do professor,
venho percebendo o quanto a escola e em especial a sala de aula
constitui um laboratério de pesquisa.

Tais constatacdes tém me acompanhado durante o curso
e traduzidas como preocupagdo com o papel da universidade na
formacdo de professores e com o papel das escolas de ensino
Fundamental e Médio em relagdo ao processo Ensino-
Aprendizagem.

Questdes como o que deve ser feito para melhorar o
ensino, levaram-me a optar por cursar as duas habilitacoes
oferecidas pelo referido curso, na perspectiva de que através da
realizacdo da Licenciatura integrada ao Bacharelado, estaria
pesquisando questdes da educacdo, mais especificamente, sobre a
questdo do Planejamento de Ensino no processo de formagdo de
professores de Ciéncias e Biologia, cuja realidade fago parte .
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INTRODUCAO

1.1 - Histérico do Curso de Ciéncias Bioldgicas e disciplinas

pedagégicas

Em virtude do objetivo da presente pesquisa, serd feito
aqui apenas um breve histérico sobre o Curso de Ciéncias
Biolégicas da Universidade Federal de Uberlandia. BARCELOS
(1991) relata a trajetéria deste Curso desde 1970, enfatizando as
modificagdes ocorridas no mesmo e ressaltando neste contexto a
regulamentacdo da profissdo do Bidlogo: a disciplina Prdtica de
Ensino, que objetiva a formagdo do Bidlogo-professor e a criagdo
do bacharelado, que objetiva a formagdo do Bidlogo-pesquisador,
tanto na drea especifica como na drea educacional.

Fundada em 1960 e incorporada a

Universidade de Uberldndia em 1969, a Faculdade de



Filosofia , Ciéncias e Letras de Uberiéndia teve
auforizacgio  do  Conselho  Universitdrio desta
Universidade para fazer funcionar o sey primeiro curso
na drea de Ciéncias - Licenciatura, assim intitulado
Curso de Ciéncias - Licenciatura do F.ciclo. Com inicio
em 1970, o objetivo desse curso era formar professores
de ciéncias e matemdtica para o ensino ginasial, jd que
se fazia necessdrio a presenca desses profissionais
nessa época. O curso era noturno, seriado e com trés
anos de duragéo.

Somente em 1972, a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade Federal de
Uberléndia teve autorizacéo para fazer funcionar o seu
sequndo curso na drea de Ciéncias - Licenciatura,
denominado curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura
Plena, com o objetivo de formar professores de ciéncias
e biologia para o magistério de P. e 2 graus
respectivamente,

Em 1980, foi regulamentada a profissdo de
bidlogo e o curriculo sofreu algumas  alteracées
propostas para o Curso de Ciéncias Habilitagdo em
Biologia da Universidade Federal de Uberlandia,

objetivando a melhoria da formacéo profissional do
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licenciando - bidlogo, agora com direito a concorrer a

oportunidades de trabalho mais abrangentes.

Desde 1972 o Curso de Ciéncias Bioldgicas faz
parte da Universidade Federal de Uberlandia, antiga
Universidade de Uberldndia, o qual sofreu ainda outras
modificacoes e alteragoes no curriculo . A partir de
1992, além da licenciatura oferece a habilitacdo
bacharelado, sendo que ambas habilitagées possuem
quatro anos de duracdo distribuidos em oito periodos,
podendo o graduando optar por uma ou pelas duas
opgoes concomitantemente ou ndo, sem prioridade por
uma das habilitagées.

O Bacharelado constitui-se basicamente da elaboragdo e
execugdo de um projeto de pesquisa em qualquer campo da biologia
ou em educagdo. Tal pesquisa deve ser realizada no periodo minimo
de um ano, encerrando com a apresentacdo e defesa de uma
monografia. Na Licenciatura, o graduando conta com um ano e
meio, ho minimo, para cursar as disciplinas pedagdgicas, tfendo como
meta a articulagdo de trés eixos fundamentais: Planejamento,
Ensino-Execucdio e Avaliagdo. Considerando GAGLIARDI &
GIORDAN (1986), quando menciona os mesmos eixos, diz que, em
sintese sdo eles “os mecanismos de compreensdo do aluno, as

estratégias pedagdgicas e o conteldo propriamente dito do ensino”.



Para obtengdo do titulo de licenciado bidlogo professor,
0 aluno deve cursar um rol de disciplinas especificas que constam
do bdsico e duas disciplinas optativas na drea de educagdo; além
das disciplinas pedagdgicas obrigatérias, como pode ser visto no
quadro a seguir. Vale ressaltar que a nova LDB (Leis de Diretrizes e
Bases), de 1996, determina que a carga hordria da Prdtica de
Ensino deve ser de 300 horas aula. Isso implica em um aumento de
60 h na carga hordria de Prdtica de Ensino no Curso de Ciéncias

Biolégicas da UFU, a partir de 2002.

Quadro T - Disciplinas pedagdgicas no Curso de Ciéncias Bioldgicas - UFU a

partir de 1992.

Periodo Disciplinas obrigatérias | Carga hordria
6° Diddtica Geral 60 horas/aula
i Estrutura Func. Ensino | 60 horas/aula
Psicologia Educagdo 60 horas/aula
Metodologia Ensino 45 horas/aula

Projeto Integrado de 45 horas/aula

Prdticas Pedagdgicas 30 horas/aula
8° Prdtica de Ensino de 120 horas/aula

Ciéncias

Prdtica de Ensino de 120 horas/aula

Biologia




A disciplina Prdtica de Ensino tem também o seu
histérico dentro das mudangas curriculares, desde a implantagdo
do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Na tentativa de oferecer uma
formacdo pedagdgica, cada vez melhor, para o futuro biélogo -
professor, a Prdtica de Ensino realiza estdgios supervisionados em
escolas da rede piblica e em escolas privadas de Uberldndia. O
estdgio € uma forma de introduzir o licenciando na escola, sob a
orientagdo de professores supervisores da universidade, que o
auxiliam na solugdo das dificuldades que venham surgir.

Entende-se por Estdgio, um conjunto de atividades de
aprendizado do ensino que envolve elementos da realidade escolar,
incluindo o aluno, o professor, o diretor e funciondrios de
secretaria. Neste sentido vale ressaltar o objetivo das atividades
da disciplina Prdtica de Ensino, segundo KRASILCHIK (1996)

"As atividades de estdgio em escolas de F. e

2. graus realizadas pelos futuros professores devem

formar o cerne de qualquer Prdtica de Ensino, pois delas

derivam a andlise da realidade que os alunos enfrentardo
em suas atividades profissionais e sobre as quais
deverdo atuar como agentes de mudanga.

O estdgio € portanto um canal de comunicacdo que
liga os cursos de formagcdo de professores do Ensino

Superior ao Ensino Fundamental e Médio, numa



perspectiva de froca de conhecimentos, dai levando

informagdes de estudo da realidade e necessidades das

institui¢des de ensino envolvidas no processo, bem como

influxo de novas idéias.”

A Prdtica de Ensino de Biologia na UFU, considerando as

possiveis variagdes, pressupde :

Plane jamento

I——p

Ensino- Execugdo

A

R
Avaliagdo

T

v

\

Y

-

" Estdgio Supervisionado

Outras atividades de Ensino

Estdgio Supervisionado Regéncia ( na escola)

Estagio Supervisionado Mini Curso (na escola

ou Universidade)

Outras atividades sobre: Formagdo do
Professor, Ensino Aprendizagem, Avaliacdo,
Pesquisa em Educagdo, Livro Diddtico,
Reforma Curricular e outros.

Aprendizagem do aluno da escola

Auto Avaliagdo da aprendizagem do
licenciando

Disciplina Prdtica de Ensino

Vale ressaltar que o Estdgio para a prdtica docente na

UFU, inicia-se no 7° periodo, quando o aluno curso a disciplina

Projeto Integrado de Prdticas Pedagdgicas-PIPP. Nesse momento



ele realiza uma primeira modalidade de Estdgio - o Estdgio de
Observagdo, como parte de um projeto chamado “Conheca uma
Escola”, que tem como objetivo vivenciar de perto a dindmica da
escola nas relagdes entre os alunos e entre estes com os
professores. Os licenciandos elaboraram um relatério que é um
registro* "sobre o conhecimento que o professor veicula em sua
aulas, o clima da sala de aula, a metodologia utilizada, a relagdo
teoria e prdtica, entre outros”. Segundo KRASILCHIK (1996):
‘estdgios de observacdo sdo aqueles em que
o estagidrio estd presente sem participar diretamente
da aula. Na condi¢do de futuro professor, o licenciando
deve ir a escola e ver a mesma de um angulo muito
diverso do que viu na condi¢do de estudante, precisando
de instrugbes e orientacoes sobre o que buscar e
focalizar. Os seguintes aspectos podem ser
considerados no estdgio de observagdo: situagdo geral
da escola, nivel cognitivo das aulas, ‘clima’ afetivo,
organizagdo das aulas, observagdes gerais e incidentes
criticos, entre outros.”
Especificamente no semestre 99/0%, na disciplina PIPP,
os licenciandos estagidrios elaboraram um Planejamento de Ensino
com uma carga hordria de 12 a 20 horas/aula sobre determinado

contelido a ser executado na modalidade Estdgio - Regéncia que é

*Critérios extraidos da ficha da referida disciplina no segundo semestre de 1998,



obrigatoriamente  supervisionado por um professor da

Universidade.

1.2- Referencial Teodrico

Falar sobre Planejamento de Ensino na formagdo do
professor requer uma retomada sobre a disciplina Prdtica de
Ensino - PE que, na UFU, tem como objetivo oferecer aos
estagidrios condi¢des para agirem sobre o objeto de estudo: o
ensino e a aprendizagem, visando uma tomada de consciéncia por
parte deles sobre suas préprias concepgdes buscando a construgdo
do préprio modelo de ensino.

O quadro a seguir, mostra o que os professores de
Ciéncias deverdo "saber” e "saber fazer", segundo CARVALHO &
GIL-PEREZ (1993). Proposta baseada, de um lado, na idéia de
aprendizagem como construgdo de conhecimentos com as
caracteristicas de uma pesquisa cientifica e, de outro, na
necessidade de transformar o pensamento espontdneo do

professor sobre o "saber" e o "saber fazer".
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Figura Ol - O que deverdo "saber”e "saber fazer“os professores

. .
de Ciéncias.
| 2. Conhecer e questio- ik it 3. Adquirir conhecimentos ' Possibilitam | 4- Critica fundamenta-
»  Daro pensamento | . 85  tedricos sobre aaprendi- |“"PTTR L g, 16 engino habi-
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<> gatividadedos |
> . | alunos.

Fonte: CARVALHO & GIL-PEREZ ( 1993).

Ainda no campo da aquisicdo de conhecimentos
necessdrios a formagdo profissional, 6IL & CARVALHO apud
TRIVELATO (1994), falam de "“um tratamento tedrico sobre a
aprendizagem de Ciéncias, capaz de questionar e transformar o
modelo tradicional, muito difundido e baseado na transmissdo de
conteldos jd elaborados. Insistem na necessidade de questionar o
conhecimento docente espontdneo sobre ensino e aprendizagem”.

Segundo TURRA ef al (1981), o professor que deseja

realizar uma boa atuacdo docente, sabe que deve participar e
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organizar planos em diferentes niveis de complexidade para
atender , em classe, seus alunos. Para ela
"Planejamento de ensino € um processo de
tfomada de decisées bem informadas que visam d
racionalizagcdo das atividades do professor e do aluno, na
situagdo ensino - aprendizagem, possibilitando melhores
resultados e, em consequéncia, maior produtividade.

O planejamento tende a prevenir este
professor, em condi¢des de estdgio, oferecendo maior
sequrangca na consecugdo dos objetivos previstos, bem
como na verificacGo da qualidade de ensino que deverd
ser executada por ele”

Mas o que € planejamento? Para MARTINEZ &
KLAHORE (1977), em geral, "entende-se por planejamento um
processo de previsdo de necessidades e racionalizagdo do emprego
dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis, a fim de
alcangar objetivos concretos, em prazos determinados e em etapas
definidas, a partir do conhecimento e avaliagdo cientifica da
situacdo original”.

Planejamento é um processo, continuo e dindmico, de
reflexdo, tomada de decisdo, colocagdo em prdtica e
acompanhamento. Para FREIRE (1997), "o ato de planejar ndo €

meramente fabricar planos; ele € um processo ininterrupto,



permanente, cujo desafio € langar-se na re-elaboragdo didria de
novos planejamentos”, e ainda ressalta que "o improvisar é
importante na acdo pedagdgica desde que o educador tenha
consciéncia, controle do que estd improvisando. Para isso ele terd
que ter organizado seu planejamento. Ter uma agdo planejada
significa que o educador tem claro seus objetivos. O que espera
alcangar com cada atividade ou com determinado encaminhamento”.

Freire nos mostra que todas as agdes dos professores devem
ser planejadas, pensadas e elaboradas, a fim de tornar a
aprendizagem mais significativa.

MENEGOLLA & SANTANNA (1997), completam esse
conceito afirmando que "o planejamento da educagdo deve ser de
tal maneira que ndo venha a restringir todo o potencial da pessoa,
impedindo que ela se autodetermine, que possa escolher seus
valores, seus caminhos, estabelecer suas direcoes e tomar suas
decisdes". Isso quer dizer que o planejamento ndo deve se prender
no conteido e tempo, mas sim ser voltado para o aprendizado do
aluno, que € o objetivo final do ensino.

Para MARTINS (1997),ndo se deve esquecer que

‘o planejamento € alimentado pela observacdo que
€ o reflexo de um sensivel olhar, pelo registro, muito
além da anotag¢do do didrio de classe, pela reflexdo, que

implica em confrontar a prdtica vivida com a teoria do



outro e a do proprio professor, que norteia depois a

avaliagdo, que encaminha a um novo planejamento”.

Com relagdo a formagdo de professores e a
planejamento de ensino, TRIVELATO (1994) acredita que deve-se
ter em mente alguns aspectos, tais como:

‘Como selecionar a melhor atividade para
desenvolver determinado assunto sem conhecé-lo em
profundidade? Como planejar uma modalidade diddtica
sem a habilidade de discriminar o que é essencial? Como
orientar os alunos sem ter plena consciéncia de onde se
espera que eles chegquem? Como implementar uma
metodologia mais participativa temendo as questdes que
os alunos possam formular?"”.

Para VASCONCELOS (1999), "planejamento escolar é

concebido como processo que envolve a prdtica docente no

cotidiano escolar, durante todo o ano letivo, no qual o trabalho de
formagdo do aluno, através do curriculo escolar, serd priorizado.”
Assim o planejamento existe antes, durante e depois do Estdgio.
Eis aqui os primeiros impasses do licenciando - estagidrio no inicio
de sua prdtica docente:

e Como montar o Planejamento de seu estdgio , que tem como

objetivo prever o que ha de melhor para ensinar?
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* Serd que a execugdo do Planejamento se dd apenas no dmbito da

sala de aula e ocorre exatamente como o planejado?

Quais as concepcdes de Planejamento e de Ensino que o
estagidrio traz quando opta pela Licenciatura e
consequentemente inicia as disciplinas pedagdgicas?

* O que o estagidrio efetivamente aprende sobre Planejamento

durante o seu curso de formagdo de professor?

Até que ponto o Planejamento de Ensino ajuda o licenciando a
enfrentar os desafios de uma sala de aula; e finalmente,
* O que ele gostaria de acrescentar de sua vivéncia na escola que

poderia contribuir para um replane jamento?

1.3- Problema

A questdo que se apresenta é como o licenciando -
estagidrio vivencia o dia a dia da sua formagdo docente, antes e
apds a entrada na sala de aula. O que mudou na sua formacdo e
consequentemente na sua concepgdo de Planejamento de Ensino ao
final das disciplinas de Prdtica de Ensino? E na tfentativa de

-~ - Foi ' -
responder essas questdes que essa pesquisa serd desenvolvida.
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1.4 - Objetivo

Conhecer o que pensam e sentem os estagidrios do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas frente & prdtica do

Plane jamento de Ensino,

1.5 - Justificativa

Esta pesquisa tem por finalidade obter elementos
indicadores que possam contribuir para a melhoria na formacdo de
futuros professores bislogos, bem como auxiliar os académicos no
processo de opcdo pela habilitagdo Licenciatura, campo de

formagdo de profissionais para a escola do futuro.
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II- TRATJETORIA METODOLOGICA

Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa foi
realizada segundo uma abordagem qualitativa, uma vez que se
configura nas caracteristicas descritas por MENGA & ANDRE
(1986). O ambiente da presente pesquisa é, portanto, o Curso de
Ciéncias Bioldgicas, mais especificamente, o da formacdo
pedagdgica.

A pesquisa se enquadra também segundo os mesmos
autores, num estudo de caso, uma vez que o caso se caracteriza
por constituir uma unidade dentro de um sistema amplo, ser
distinto e singular, mesmo qQue possa ter similares. Uma outra
caracteristica € que o relato do pesquisador permite ao leitor
fazer suas generalizagdes. O caso em estudo refere-se & visdo
de ensino, de planejamento e de formagdo de professores

segundo licenciandos do referido curso.



A pesquisadora € aluna da Habilitagdo Bacharelado e
ao mesmo tempo participa da pesquisa por ter sido na época da
coleta de dados, aluna da Habilitacdo em Licenciatura. Portanto,
esta pesquisa constitui uma investigagdo do ensino, do qual a
prépria pesquisadora faz parte, servindo de estimulo para pensar
ha proposta de MOREIRA (1988) quando fala sobre "o professor-
pesquisador como instrumento de melhoria do ensino de ciéncias”.

Para tanto a clientela desta pesquisa
compdem-se de oito alunos do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Cinco
deles estavam cursando simultaneamente & pesquisa as
disciplinas: Projeto Integrado de Prdticas Pedagdgicas (PIPP) no
sétimo periodo e Prdtica de Ensino de Ciéncias e Biologia (P.E.),
no oitavo periodo. Esses licenciandos sdo denominados aqui Gap,
Faf, Ale, Deg e Cac e compdem a amostra Ol. A pesquisadora

acompanhou esses licenciandos durante dois semestres,

convivendo com eles de todas as questdes referentes a formacdo
de professores, pois também cursava a Licenciatura. Os
resultados que serdo apresentados sdo decorrentes de duas
fases da vida académica dos licenciandos que compdem essa
amostra. Na primeira fase, buscou-se investigar sobre a opgdo
dos licenciandos estagidrios pela Licenciatura e suas concepgdes
sobre ensino, planejamento e sobre o que é ser professor. Isso
aconteceu em 98/2 quando eles cursavam as disciplinas

Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicologia da Educagdo,
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Metodologia do Ensino de Biologia e Projeto Integrado de
Prdticas Pedagdgicas, sendo que esta dltima constitui fonte de
dados para a presente pesquisa, a qual estava sob a
responsabilidade do professor aqui intitulado X. A segunda fase
aconteceu em 99/01, quando os estagidrios se encontravam na
disciplina Prdtica de Ensino de Ciéncias e Prdtica de Ensino de
Biologia, sendo que apenas esta lltima constituiu fonte de dados
desta pesquisa, e estava sob a responsabilidade das professoras
X e Y. Aqui buscou-se avaliar o papel do planejamento no
processo de formacdo do professor, bem como, sugestoes em
prol da referida drea de ensino.

A amostra 02 , composta por trés licenciados: Cic, Lel
e Aba surgiu quando a pesquisadora sentiu necessidade de obter
mais dados sobre a formagdo académica de Bidlogos-
professores. Diante disso, langou-se mdo de relatdrios
elaborados por licenciandos que ja haviam se formado. Os
resultados que serdo apresentados sdo decorrentes de duas
fases da vida académica dos licenciandos da referida amostra.
Na primeira buscou-se investigar sobre a opgdo dos licenciandos
pela Licenciatura e suas concepg¢des sobre ensino, planejamento e
sobre o que é ser professor. Os arquivos analisados nessa fase
correspondem ao periodo 98/01 quando cursavam a disciplina
PIPP, sob a responsabilidade da professora Z. Na segunda fase

buscou-se a avaliagdo da disciplina Prdtica de Ensino de Biologia



ho processo de formagdo do professor, a avaliacdo do
Planejamento de ensino, bem como  sugestdes para os
professores Prdtica de Ensino do curso de Ciéncias Ciéncias
Bioldgicas da UFU. Os arquivos analisados nessa fase
correspondem ao periodo 98/02, disciplina Prdtica de Ensino, sob
orientacdo da referida professora. Isso favoreceu o estudo da
formacdo do professor em duas realidades distintas
caracterizadas pelas possibilidades e dificuldades inerentes ao
docente e discente. E importante aqui ressaltar que, os alunos da
Universidade Federal de Uberlandia, em particular a clientela
desta pesquisa estdo vivenciando, desde 1998, reflexos marcados
por uma greve prolongada, um deles o cumprimento de um
calenddrio escolar diferente das escolas da Rede Piblica
Estadual e Particular, campo dos Estdgios supervisionados.

A pesquisa constou de entrevistas que de acordo com
LAKATOS & MARCONI (1992), “sdo conversacdes efetuadas
face a face, de maneira metédica, que proporcionam ao
entrevistador, verbalmente, as informacdes necessdrias.” E do
tipo semi diretiva, que conforme descreve MENGA & ANDRE
(1986): " se desenrola a partir de um esquema bdsico, porém ndo
aplicado rigidamente”. Além disso a presente pesquisa também se
configura como andlise documental, que segundo Caulley, citado
pelos autores acima mencionados, "busca identificar informacdes

factuais nos documentos a partir de questdes ou hipéteses de
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interesse". Para o mesmo autor, "sdo considerados documentos
quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte
de informagdio sobre o comportamento humano”. Neste sentido
utilizou-se de relatdrios de licenciandos que constam de arquivos
de professores da drea Prdtica de Ensino.

Para uma melhor compreensdo da clientela, do método
e dos instrumentos de pesquisa utilizados verifique o quadro que

se segue.



Quadro 02 - Descric¢do das Amostras, do

Método e dos Instrumentos da pesquisa

Situaclio T REETE o .
Ano : - de | Direcionamento da Pesquisa
Académica | wﬁniuu Hahae |
Amostra 3 98/02 PIPP : Ouomo. pela Eon:.oﬁ:ﬁ A..\o._s.ﬂx&a@.LH
e Professor X Entrevista | de Ensinoe Planejamento, significado
ap, de ser Professor.
Wuw b Vivéncia na Pratica de Ensino, avaliaca
| : do Planejamento de Ensino e da
e Entr ta e : -
Cac 9/01| Professor X, Y s disciplina, sugestdes e criticas a respeito
da érea Pratica de Ensino.
. PIPP Trecho de Opgdo pela Licenciatura, concepedes
Amostrs 0F 98/01 Professir 7 arquivo de Ensino e Planejamento, significado
da area PE. de ser Professor.
Clic,
FMP | PE Trecho de | Vivéncia nos Estagios Supervisionados,
Aba 98/02| ppo fesdor 7 arquivo | avaliagdo do Planejamento de Ensino e

da area PE.

da disciplina e sugestdes.

-OZ-
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ITI- RESULTADOS,ANALISE E DISCUSSAO

3.1- Opgdo pela Licenciatura, concepcdo sobre Ensino e
Planejamento na formagdo do professor: a questdo do
planejamento segundo a amostra 01 - estagidrios do Curso de

Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Uberlandia.

O Planejamento estd contido numa rede pedagdgica da
prdtica escolar, por isso ndo tem como excluir conceitos mais
gerais, desde a op¢do do aluno pela Licenciatura e outros que aqui
foram registrados. Mesmo quando se aborda apenas o
Planejamento, é preciso compreende-lo na sua abrangéncia, pois
através dele operacionaliza-se os meios de ensino, bem como
reflete as concepgdes do professor sobre Educacdo, Sociedade e

Tecnologia.



Gap- 1 fase

“Minha decisdo pela Licenciatura foi ao acaso. Nio sabia
Cxatamente o que queria. Tudo comegou quando dei uma aula particular
para uma crianga pobre, e vi que tinha dom, vocagdo para ser professora, e
como gostava de biologia optei por Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Depois fui ajudando os vizinhos com trabalhos escolares e gostava de ver a
expressdo dos olhos deles, eu percebia que eles estavam aprendendo. Entdo
Vi que tinha vocagao pois sabia criar, variar as formas de explicar o mesmo
contetido quando os mesmos nao o entendiam.

No processo de Ensino-Aprendizagem deve ser considerado
por parte do professor a espontaneidade, verdade e franqueza; sua
preocupagdo em realmente ensinar o aluno, preparar as aulas e saber o
conteudo; sua relagdo com o diretor, com a escola, com as normas ¢ leis da
mesma. Por parte do aluno deve ser considerado disposigio em querer
aprender, vontade de ler, participar, questionar, mostrar as duvidas,
reclamar, exigir de si mesmo buscar conhecimentos em outros lugares,
fazer leituras extras e valorizar o professor.

Para mim, ser professor (a) ¢ gostar de ensinar o que se sabe, é
se preocupar com a vida do outro ( aluno )... é gostar de buscar e transferir
conhecimento. E vencer muitas barreiras de preconceito , de injurias e de
inveja, ndo ¢ simplesmente ensinar mas sim, preocupar em desenvolver
capacidade critica no aluno. Muitas vezes ndo ¢ nem ensinar mas passar
uma ligdo de vida., que ¢ muito mais que transferir conhecimento . Ser
professor (a) € vivenciar com os alunos a realidade da vida.

Para mim planejar uma aula é organizar o que vou ensinar

baseado na realidade dos alunos, naquilo que eles vivenciam no dia a dia ¢
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no programa que pretendo dar. Uma boa aula tem que ter planejamento.
Sem planejamento o professor ndo consegue atingir todos os objetivos,
apesar de existir exce¢do. Quando se planeja vocé caminha mais rapido e

com mais seguranga em busca de chegar ao seu objetivo.”

2 fase

“Nao ¢ facil estabelecer uma relagao teoria- pratica pedagodgica
na elaboragdo do Planejamento de Ensino. Teoria de concreto mesmo nesse
exalo momento nao tinha. Ndo tinha uma teoria que embasava a pratica
pedagogica. As vezes até os professores da Universidade tentavam ensinar
em aula, mas parecia tdo distante da realidade que a gente acabava nio
interessando. Eu fiz o planejamento de ensino em cima do que eu conhecia
e do que imaginava . Lembrava como eram meus professores, aqueles com
os quais gostaria de parecer, aqueles que ndo gostaria de me assemelhar e
fiz entdo o planejamento como acreditava ser, da melhor maneira possivel.
Com o pouco de conhecimento que tinha de construtivismo e educagio
tradicional.

Durante o Estagio Supervisionado, sempre em sala de aula,
apesar de poucos conhecimentos tedricos, eu procurava buscar coisas
aprendidas em todo o curso e aplicar na pratica docente . Procurava prestar
atencdo no meu aluno, entender a realidade dele. Sinto que perdi muitos
conceitos bons no inicio das aulas, melhor dizendo gostaria de ter
aproveitado mais falas dos alunos , mais vivéncia deles no meu estagio... A
falta de experiéncia, o tentar envolver todos os alunos na aula... as vezes

ndo aproveitei alguns comentarios de determinados alunos. A relagdo
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teoria- pratica ainda ¢ distante. Parece que num determinado momento vocé
tem a teoria € no outro vocé tem a pratica.

Minha concepgdo de Planejamento, apds sua execucdo, era;
buscar a melhor maneira possivel de ensinar envolvendo o aluno no
processo de Ensino — Aprendizagem. O planejamento é mutavel, deve ser
re-claborado. E necessario ter sempre em mente o contelido estudado,
preparado ¢ as formas como vou aplica-lo, mas deve estar sempre pronto a
mudar se necessario ou seja, caso a forma escolhida ndo seja melhor pro
seu aluno. Planejamento ¢ um ato de amor e responsabilidade com seu
aluno e com seu trabalho. Em hipétese nenhuma vocé deve entrar numa
sala de aula sem ter planejado nada.

Néo consegui realizar o planejamento exatamente como foi
planejado porque a realidade que vivenciei era diferente daquela que
esperava. A falta de tempo e o comportamento dos alunos fizeram com que
eu alterasse o Planejamento.

Se tivesse que comegar tudo de novo a principio meu
Planejamento seria 0 mesmo, mas como a turma ja ndo o seria , a realidade
seria diferente e talvez assim fosse necessario algumas modificagdes que
ocorreriam apds comeg¢ar a vivenciar as aulas em sala. Eu faria um
Planejamento antes de ir para a sala de aula e apds a primeira semana, fase
de conhecer os alunos eu iria vendo a necessidade de alterar o
Planejamento.

Minhas sugestdes, criticas ¢ opinides para os professores da
Pratica de Ensino sdo, entre outras, que estes sejam mais rigidos e
realmente exijam dos alunos um planejamento bem feito e caprichado; que
avaliem coerentemente o planejamento . Acredito que os planejamentos
devem ser realizados por cada dupla independente do resto da turma.
Durante o pré estagio, fase de preparagdo para o estagio, cada dupla de

estagiarios pode aproveitar ou ndo alguma idéia que achou interessante das
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outras duplas ¢ ndo ser obrigada a aplicar determinada atividade s6 porque
as demais duplas tém que fazer 0 mesmo plangjamento. Isso daria maior
liberdade de criagao e expressio.

Para os futuros alunos da Pritica de Ensino de Ciéncias e
Biologia sugiro que se dediquem e se interessem da mesma forma como
fizeram com outras matérias . Que eles parem de pensar que é s uma
habilitagéo a mais e que é s6 “empurrar com a barriga”. Que eles procurem
fazer o melhor possivel para que suas aulas sejam boas. Mesmo que eles
nunca mais voltem a dar aula, mas que essa do seu estagio seja
inesquecivel.

Os alunos do curso de Ciéncias Biol6gicas Habilitagdo
em Licenciatura deveriam ser selecionados, ou esta habilitagio deveria ser
reformulada a tal ponto que somente os interessados e aqueles que se
dedicassem a0 maximo, conseguissem aprovagao, pois € comum se escutar
nos corredores alguns alunos dizendo frases como essas: ¢ Licenciatura é
facil. Eu ndo gosto, fiz tudo de ultima hora, mal feito e fui aprovado com
100... ¢ moleza.” * Se os professores propdem um programa de curso mais
amplo e aprofundado, basta o aluno reclamar e eles o eliminam 4 metade’.
Esse tipo de comportamento de professores da Pratica de Ensino,
desestimula os alunos que entram na Licenciatura interessados pela mesma
e estimula cada vez mais alunos desinteressados pela Licenciatura a
participarem dela apenas para a obtengdo de uma habilitagdo a mais.

Durante a Pratica de Ensino me senti limitada, na dependéncia
de outros colegas estagiarios que eram os responsaveis pelos materiais de
algumas aulas. Ndo senti liberdade para expressar meus pensamentos nas
aulas para elaboragdo do planejamento. Todos os estagiarios criaram juntos
0 mesmo planejamento, me senti limitada porque fiz coisas que nio

gostaria de ter feito e deixei de fazer o que eu tinha em mente que daria
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Certo ¢ que cra “minha cara”, “meu jeitdo de professor” que ¢ diferente e
individual em cada um.

Comprometi-me bem com a Pratica de Ensino, tinha a
preocupagdo em realizar um bom trabalho e com a aprendizagem do aluno.
Estava envolvida por completo no planejamento e na execugdo do mesmo.
Tinha compromisso em fazer um trabalho bem feito, preparava os materiais
com antecedéncia, ficava imaginando como seriam meus alunos. Em
momento algum queria prejudicar os alunos e sim queria que eles
aprendessem ndo importando se gastava dinheiro com materiais didaticos.
Queria dar o melhor de mim naquele momento. Nao me importei em
replanejar, em fazer diferente, so queria que eles aprendessem. E foi
gratificante quando ao final do estagio recebi bilhetes e cartinhas dos
alunos elogiando o meu trabalho ¢ pedindo para que eu continuasse ali.

Percebi uma alienagdo dos meus professores quando estes
queriam me moldar no construtivismo. Eu via que nem eles exerciam o
construtivismo pelo que eu entendia do assunto. Acredito ter chegado
Proximo ao construtivismo em minhas aulas e tenho certeza que nao fui
completamente tradicional. As vezes me preocupava muito em ser
construtivista e esquecia de ser eu mesma.

Senti-me insatisfeita quando vi que meus professores exigiam
pouco dos alunos. A metade queria se envolver com a Pratica de Ensino e a
outra metade da turma queria enrolar, apenas adquirir um titulo a mais, isso
prejudicou a disciplina, pois essa metade influenciou os professores
fazendo com que estes desestimulados cortassem contetidos importantes,
deixando de cobrar até mesmo um planejamento rigoroso e bem feito o que
ocasionou a insatisfagio dos alunos que esperaram O curso inteiro para

fazer Licenciatura.”



Notamos que quando Gap fala, na 1° fase, em
‘organizar...baseando-se na realidade dos alunos e quando se
planeja vocé caminha com seguranga em busca de chegar ao seu
objetivo.", ela se aproxima do que FREIRE (1997) diz a respeito
de Planejamento de ensino "somente através de um plane jamento
pode-se organizar, delimitar e objetivar uma intervengdo
adequada.” O plane jamento, portanto, é o instrumental bdsico
pPara a intervengdo do educador. Por meio dele organizamos as
idéias e mantemos as relagdes entre o conteddo a ser aplicado, o
sujeito que ird recebé-lo e o tempo disponivel a aplicacdo do
mesmo. Gap ndo estd equivocada quanto ao sey conceito de
planejamento. E por meio dele que evitamos o chamado
espontaneismo inadequado e indese jado.

Gap apresenta divergéncia quando diz que teoria de
concreto no momento da elaboragdo do planejamento, ela ndo
tinha, pois em seguida, no sey depoimento, ela relata que durante
0 estdgio supervisionado, buscava aplicar em sala de aula coisas
aprendidas em todo o curso. Isso significa que alguma teoria as
disciplinas pedagégicas, bem como as especificas deixaram.

Um fator muito importante é quando Gap diz, na 2°
fase, que o planejamento é mutdvel. E € isso mesmo. Para FREIRE
(1997), "o ato de plane Jar ndo é meramente fabricar planos; ele
€ um processo ini hterrupto, permanente, cujo desafio é lancar-se

na re-elaboracdo didria de novos planejamentos.” Devemos
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esquecer a idéia que planejar ¢é cumprir atividades em datas
marcadas, que ndo podem ser mudadas. As aulas sim devem ser
mudadas, reformuladas de acordo com as necessidades explicitas
pelo aluno, ou seja, através de seus questionamentos, respostas,
proposi¢des, enfim, de seu aprendizado ou ndo. Fora isso,
ocorrem mudangas nas acdes de decisdes do professor que vai
ampliando suas competéncias diddticas e pedagdgicas, inclusive
deixando de acreditar que ensinar € 'transferir' conhecimento e
‘passar ligdo de vida', como Gap afirmou no inicio.

Mas o que é planejamento? Como visto, para
MARTINEZ & KLAHORE (1977), em geral, entende-se por
planejamento um processo de previsdo de necessidades e
racionalizagdo do emprego dos meios materiais e dos recursos
humanos  disponiveis.  Para VASCONCELOS  (1999), o
planejamento pode ser concebido como processo que envolve a
prdtica docente no cotidiano escolar, durante todo o ano letivo,
onde se prioriza a formacdo do aluno. Assim, o planejamento
envolve a fase anterior ao inicio das aulas, o durante e o depois,
significando o exercicio continuo da agdo-reflexdo-agdo, o que
caracteriza o ser educador.

Gap ao dizer que ndo conseguiu realizar o
planejamento exatamente como foi planejado, porque a realidade
que vivenciou era diferente daquela que ela esperava, parece

estar dizendo que nem sempre os planejamentos sdo cumpridos a
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risca, devido a indmeros fatores, entre eles, fatores inerentes
ao aluno, ao préprio professor e até & escola. Os alunes, por
exemplo, podem ndo estar dispostos q aprender, ndo se
importando com o conteldo, e estando ali apenas por obrigagdo.
Quanto ao professor, o mesmo pode ndo se preocupar com os
alunos e com sua aprendizagem, quando exerce a profissdo
apenas por uma renda salarial e ndo Por gostar do que faz, e
desta forma, ndo se interessa em querer melhorar suas aulas a
cada dia. Quanto a escola, a administracéio interna e externa
impdem obstdculos para o professor desenvolver seu trabalho.
LEMBO (1975), no que diz respeito a escola destaca que “nossas
escolas sdo organizadas de modo q facilitar a administracdo e néo

a aprendizagem"”,

Faf — 1 fase

“Minha decisdo pela Licenciatura foi estranha. Aprendi aos
poucos a gostar de dar aula pois nfo era um dom que eu tinha. Fico nervosa
quando tenho que me expor a um publico, mas fui me interessando ao
ouvir dos meus colegas que ja davam aulas que adoravam. Li em Mato
Grosso o campo para Licenciatura & muito amplo. Precisa de professores.
Olhando também o lado financeiro & mais facil arrumar emprego como
professor do que como pesquisador. Depois, tive uma experiéncia com o

ensino e gostei. Quando a gente cursa as matérias da Licenciatura se tem
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nogio do qudo ¢ importante Ser professor e da dimensao da
responsabilidade exigida de um professor. A educagido ¢ um sistema fahido
e se posso contribuir para melhorar , entdo quero fazé-lo.

Acho que deve scr levado em conta no processo de Ensino —
Aprendizagem, por parte do aluno, é exigéncia por uma melhor qualidade
de ensino, normalmente ele ndo esta nem ai. O aluno tem que interrogar,
levantar davidas, fazer mais leituras, ele ndo tem que aceitar tudo, ele deve
dar vida ao ensino , ser um constante aprendiz . O professor, deve ser capaz
de inovar, trazer a matéria mais proximo da realidade do aluno, tem que
agucar a curiosidade dos alunos. Acho que temos que ser verdadeiros com
a gente mesmo, S€r diferente. Deveria ter cursos de aperfeicoamento
constante, debates e discussdes. Se 0 professor pode mudar entdao que
mude.

Acho que ser professor, € educar no sentido real. N@o € so
{ransmitir conteido, mas dar base, dar sentido e cor ao que ensina.
Transferir contetido e experiéncia de vida daquilo que ja viveu.

Acho que o planejamento de ensino ¢ fundamental, pois da
base ao professor para ele ver 0 que vai fazer. Quando vocé vai ensinar ,
tem que ter em mente o que vai fazer € como vai fazé-lo. A partir dai fazer
mais leituras . O planejamento ¢ uma organizagdo, vocé pode prever
atividades, dividir aulas, planejar os passos do ensino ao longo do ano
letivo. O planejamento € essencial e ¢ mutavel. Ele nos da direcionamento.
Sem ele é impossivel dar uma aula, fica muito desorganizado.

Quando fiquei sabendo que teria que montar um planejamento
de ensino eu fiquei apreensiva, porqué apesar de ter visto na didatica, a
gente ndo sabe se € 0 MesMO que a professora espera. Ai meu Deus, um
planejamento de ensino. Parece que faltou um pedago do chdo, como sera?
Serd que vVou CONseguir fazer? Planejando vai dar tudo certinho na minha

aula?”
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2 fase

“A teoria vista em relagio a pratica pedagogica ndo foi
coerente para a elaboragdo do planejamento. Nao seguimos as teorias, mas
aproveitamos conceitos que nos foram passados. Nao me embasei na teoria
para realizar o planejamento. Pensava : se eu fosse aluna como gostaria de
ver essa matéria? Nao utilizei ou ndo relacionei a teoria a pratica.

Apos a execugdo do plangjamento de ensino percebi que a
realidade de sala de aula ¢ tdo distante € diferente da teoria que a gente vé
na Universidade € que mesmo buscando embasamento na teoria nao
conseguiria executar. E mesmo com 0 planejamento feito, ndo da para ser
seguido a risca. Tive que replanejar, selecionar prioridades, estabelecer
dominio de sala. E tdo diferente do que se imagina. Tem que inovar. Tem
muito a aprender. Acho que temos que correr atras do que a gente acredita.

Nio deu para seguir a risca O planejamento pois tivemos a
quantidade de aulas reduzidas, e as vezes surgiam alguns imprevistos;
muitas davidas dos alunos, questionamentos que me surpreenderam, tive
que improvisar, ... a falta de material, dominio de sala, nossa como é
dificil!

Planejamento de ensino € fundamental, apesar de ndo dar para
ser seguido a risca . E um instrumento que deveria levar o professor a fazer
adequagdo do conteudo que vai ser trabalhado em sala de aula. Através do
planejamento podemos  buscar inovagdes,  preparar material
antecipadamente, rever posturas €m sala de aula, reformular conceitos. Sem
ele nossas acgdes ficariam sem direcionamento, através dele estabelecemos
objetivos para entrar em sala de aula.

Se tivesse que comegar tudo de novo mudaria algumas coisas.

No planejamento que fiz, previa explorar em detalhes o conteudo e vi que
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dentro do contexto geral alguns detalhes eram insignificantes. O material
didatico foi bom, mas o conteudo ficou complexo para o nivel dos alunos.

Deixo como sugestio para os alunos da Pratica de Ensino,
aquilo que vivenciei ¢ mais gostei, a importéncia de escolher um bom
colega parceiro para o estagio . Ele deve ter idéias, posturas € metas mais
ou menos iguais as suas, pois isso facilita as discussdes, o refazer ©
planejamento e aplica-lo mais facilmente. Nio é ideal deixar para a Gltima
hora a escolha do colega parceiro, nem a elaboragdo do planejamento. O
pré estagio ocorreu em tempo muito curto, ndo deu para aproveitar muito ,
além de ter sido desorganizado. Os professores de Pratica de Ensino devem
estabelecer linhas de planejamento: todos devem trabalhar em conjunto.
Os estagiarios sdo muito complicados € possuem ideais totalmente
diferentes. Acho que deveriamos ter, um contato maior com as escolas
antes do estagio e ndo ficar tudo para a ultima hora.

Minhas limitagdes se concentraram em ter pouca experiéncia
no planejar, senti pouca assessoria por parte da professora. O planejamento
ndo deve ser igual entre todos os estagiarios, pois queria ser construtivista,
usar recursos didaticos, enquanto 0S colegas ndo. Durante 0 estagio a
presenca da professora regente dos alunos na sala de aula inibia a minha
autoridade e o respeito dos alunos por mim.

Procurei ao maximo me empenhar, pois sempre quis
Licenciatura. Levei a sério, procurei embasamento para fazer ©
planejamento, busquei material, me empenhei bastante.

Estava alienada quanto ao dominio de sala. N#o foi nada como
pensei. Esperava que 0s alunos fossem sair bem na prova € me decepcionei.

Durante a Pratica de Ensino me senti insatisfeita com algumas
coisa, tais como a falta de compromisso dos colegas com 2 elaboragdo de

material, a desunido da turma na hora de planejar a falta de liberdade de
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agir e atuar em sala de aula e por fim a perda no nimero de aulas e

consequente redugdo de conteido me deixando descontente.”

Faf acredita que planejamento é fundamental, apesar
de sua mutabilidade. Porém, Faf levanta um ponto muito
importante, o de tfer que improvisar durante o estdgio, e
improvisar faz parte da a¢do do professor. O ato de improvisar
ndo estd desvinculado do ato de planejar, porque através do
planejamento o professor pode agilizar respostas diante do
inusitado para trabalhar a improvisagdo. FREIRE (1997), ressalta
que o improvisar € importante na agdo pedagdgica. Ter uma agdo
planejada significa que o educador tem claro seus objetivos.
Assim, quando se fem os objetivos claramente delimitados, a
improvisagéio que possa vir a ocorrer estd sob controle.

Na 2° fase quando Faf diz que ao elaborar o
planejamento ndo seguiu teorias, mas sim aproveitou conceitos
que lhe foram passados, ela entra em contradicdo, pois se ela
utiliza conceitos ela estd utilizando as teorias, porqué ao
tomarmos um diciondrio temos que conceito ¢ opinido, sintese,
idéia e imagem; teoria € definida como sendo principio, opinido,
doutrina, hipétese. Entdo se ela utiliza de conceitos jd

conhecidos ela estd utilizando teorias pré estabelecidas a ela
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transmitidas em algum momento durante as disciplinas
pedagdgicas.

Um fator importante que Faf percebeu quando
avaliava seu planejamento, é que o mesmo apresentava muitos
detalhes, alguns até insignificantes para a furma com a qual
trabalhava. Compreender a adequagdo do Planejamento a
realidade escolar é uma tarefa do educador, que para alguns
constitui uma grande dificuldade, expressa no seguinte
questionamento:como adequar o contetido a uma determinada
clientela? Deve-se ter em mente, em primeiro lugar os alunos
para a qual se dirigird o contetdo e depois, gradativamente ao
longo das aulas, procurando detectar quais sdo os aspectos mais
relevantes naquele momento, para, enfim tentar adequar ao
mdximo o contetdo as expectativas e necessidade dos alunos, e
com isso atingir o principal objetivo, que é a aprendizagem do
aluno.

Vé-se aqui entdo, a importancia dos alunos visitarem
uma escola, antes da realizagdo do estdgio, para conhecer sua
realidade, seus alunos e os professores que ali se encontram. A
dificuldade de adequar um contetdo & realidade das escolas estd
diretamente ligada ao desconhecimento do que se ¢é
frequentemente ensinado em determinado nivel de ensino, e, ao
desconhecimento da capacidade intelectual do aluno. CARVALHO

(1987) aponta algumas varidveis que devem ser observadas



durante o estdgio de observacéio de uma escola enfre elas "como
se processa a interagdo verbal professor-aluno e o nivel em que o
contetido é transmitido”.

Na formacdo do professor, é imprescindivel a
existéncia dos estdgios em escolas da comunidade pois esta
constitui uma oportunidade para o licenciando praticar o ensinar
em condicSes normais de sala de aula, além de outras atividades
paralelas como atividades de pesquisa e extensdo que devem ser
desenvolvidas simultaneamente nesse periodo. Vale ressaltar a
importdncia das aulas da disciplina Prdtica de ensino na
Universidade como um momento de socializagdo, reflexdo,
ponderacdes tedricas e experiéncias de ensino. CARVALHO
(1987), ressalta que “durante todo o curso universitdrio, o aluno,
futuro professor, recebeu de seus professores conteldos, tanto
especificos, como pedagdgicos, ensinados a nivel de terceiro
grau, os quais deverdo ser por ele aplicados & clienfela de
primeiro e segundo graus”. Essa tarefa de reorganizar e adequar
para fins de aplicagdo do contetido aprendido na Universidade,
requer competéncia, pois € muito dificil e precisa de ajuda, para
que o licenciando, faga uso de sua nova aprendizagem e ndo caia
na tentacdo de usar suas antigas anotacdes do periodo de Ensino

Médio e Fundamental.



Ale — 1 fase

“Decidi pela Licenciatura por questdo de obrigagdo, porque eu
soube que para todo tipo de concurso, se vocé tem a habilitagdo em
Licenciatura o seu curriculo vale mais. Acredita-se que tendo a habilitagdo
Licenciatura, o habilitado, sabe lidar melhor com outros, pelo fato que as
disciplinas pedagogicas envolvem oratoria. Pego a Deus todos 0s dias para
que Ele ndo permita que eu seja professora.

No processo de Ensino-Aprendizagem, deve ser considerado,
por parte do professor, a condigdo social do aluno o que ele sabe do assunto
que vai ser discutido.Cabe a0 aluno participar, mostrar para o professor,
principalmente, 0 que Nao sabe porque muitas vezes vocé encontra alunos
que tem vergonha de expor suas idéias. Além disso, ele deve estudar e ndo
deixar tudo por conta do professor, pois o tempo na sala de aula nem
sempre ¢ suficiente para ensinar todo o conteudo.

Ser professor significa paciéncia, mil vezes ¢ gostar muito do
que faz, exige dedicagdo carinho, compreensao € conhecimento do campo
da psicologia.

Planejamento para mim significa uma farsa, porque é
impossivel fazer um planejamento de ensino no inicio do ano sem
conhecer a turma. Vocé ndo sabe como O conteado vai se desdobrar.
Portanto o planejamento tem que Ser feito de forma gradual no decorrer do
ano. Com isso, vocé pode mudar a forma de expor o conteudo sem altera-
lo, apesar de que, muitas vezes a turma & tdo fraca que seria valido eliminar
parte do contetidos para ver s¢ 0S alunos aprendem o minimo.

Achei um absurdo quando soube que tinha que fazer no 7
periodo um Planejamento de ensino. Foi a prova de que a professora estava

totalmente por fora da realidade de sala de aula. Se ela tivesse pedido um
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planejamento qualquer € diferente porque eu tenho que aprender a fazé-lo.
Agora fazer um planejamento para outro ano ¢ complicado. Se no inicio do
ano ndo da certo imagine de um ano para outro. Planejamento para mim &
um enigma.

Eu acho que as disciplinas do 7" periodo da Licenciatura nao
nos preparam para enfrentar uma sala de aula. Ndo ensinam nada, ficam
muito na teoria e trabalha com muita coisa importada que ndo s¢ aplica a
cealidade brasileira. O que adianta conhecer a teoria sem conhecer a
pratica, como vou Ver aplicabilidade?. Dar aula é dom, se ¢ dom ndo

precisa de teoria.”

2 fase

“NiFo existe nenhuma relagdo teoria pratica pedagogica na hora
de elaborar um planejamento de ensino, porque quando vocé monta um
planejamento, em momento algum vocé busca base nas teorias. Vocé tenta
descobrir 0 que o aluno precisa saber e qual a melhor forma que voce
ensinaria aquele conteido e ndo o que alguém pensa sobre ensino.

A relagdo teoria pratica pedagogica na execugao do
planejamento ¢ inexistente porque quando vocé entra numa sala de aula €...
vocé tem contato com a realidade e geralmente o que € visto na teoria nao
tem nada a ver com a pratica, entao vocé tem que adaptar tudo, muitas
vezes vocé joga o que planejou fora e comega tudo de novo.

Planejamento de ensino, as vezes, para quem esta comegando,
ou seja, € a primeira vez que vai entrar numa sala de aula, ajuda a orientar 0

que vocé tem que cumprir, 0 contetdo que vocé tem que ensinar, mas



depois ele perde o sentido. Nao tem como planejar sem conhecer a turma ¢
mesmo conhecendo acontece contratempos que torna tudo invalido - vocé
comega com um conteudo, por exemplo, facil para os alunos, ecles
entendem rapido e voce comega a planejar a partir disso. De repente se
entra num contetdo que pra vocé tem o mesmo grau de dificuldade do
primeiro, mas pra turma nao & bem assim, além disso um grupo de alunos
pode sentir dificuldade num conteido ¢ outro ndo. As aulas devem ser
planejadas no maximo semanalmente.

£ tempo perdido fazer Plancjamento de ensino, vocé tem que
ter no inicio simplesmente alguma coisa para te orientar. Planejamento pra
gente ¢ o dia a dia, o conteiido que vai dar, 0 que utilizar para ensinar 0
contetido, quanto tempo voce€ vai gastar e at¢ como avaliar, e isso €
impossivel planejar com muita antecedéncia. O ideal é vocé saber ¢
organizar numa seqieéncia logica o conteado que tem para ensinar e ter
nogdo do tempo que tem para fazer isso. O conteido caminha a medida que
a turma permite, e se for estritamente necessario ensinar tudo num periodo
curto de tempo ( que ¢ uma realidade) , vocé evita os detalhes e fica s6 no
superficial e infelizmente tem que ser assim.

Vocé tem que ter o conteido e o tempo disponivel para
desenvolve-lo e de acordo com a turma vocé define o que pode ou nao
aprofundar, uma vez que vocé tem o tempo determinado. Basta isso € nao
um planejamento rigoroso que com certeza ndo sera seguido.

Eu consegui executar o planejamento elaborado para a 6 série
conforme foi planejado, isso porque eu falei que seria tradicionalista.
Afinal, eu era obrigada a ministrar aquele conteudo naquele espago de
tempo. Ja o planejamento referente ao 1 colegial, ndo consegui porque
tinha um ultimo horario de apenas 30 minutos, tempo que ndo € contado

como aula.



Se tivesse que comegar de novo eu ndo faria um planejamentd
de ensino, fatia um roteiro contendo 12 aulas “teoricamente” para
ministrar, e “x”* contetidos num determinado tempo.

Sugiro aos professores da Pratica de Ensino explicarem melhor
qual o verdadeiro objetivo do estagio: mostrar a realidade do ensino ou
permitir que novas técnicas de ensino sejam testadas e avaliadas? como
jogos, por exemplo?. Que tenham consciéncia que mesmo que O estagio
seja para fazer testes 0 que vai ser testado deve ser o mais econdmico
possivel porque nem aluno, nem professor pode gastar “rios” de dinheiro
com uma Unica aula. Que tentem enxergar a realidade de uma Escola
Estadual, porque apesar de afirmarem que deram aulas anos € anos,
pareceu-me que esqueceram tudo quando se tornaram professores da
Pratica de Ensino. Que estes procurem se manter informados do que
realmente é possivel se fazer em uma sala de aula. Que tentem oferecer
cursos de reciclagem para professores de Ensino Médio e Fundamental.

Aos alunos da Pratica de Ensino sugiro que fagam questdo de
expor seu ponto de vista € que ndo aceitem quietos as imposigdes — ditas
“sugestdes” das professoras da Pratica de Ensino .

O que me limitou muito foi: a insisténcia das professoras da
Pratica de Ensino em impor a vontade delas, o conteutdo muito extenso
para poucas aulas no estagio, o desinteresse dos alunos da Escola ¢ a falta

de recursos financeiros para a confecgdo de material didatico.

As professoras estavam alienadas ao tentarem criar um ensino
maravilhoso, digno de pais de primeiro mundo, mas eu tinha consciéncia
do que estava fazendo e que estava sendo bem feito, portanto continuei
com os pés no chdo ou melhor no Brasil.

Nesse periodo dediquei praticamente s6 a Pratica de Ensino.
Me senti insatisfeita com tudo. A insisténcia das professoras em te passar

uma coisa que ndo existe a0 MVES de me motivar fazia com que eu me
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desestimulasse totalmente. O fato das professoras demonstrarem que uma
aula s6 é boa quando envolve dindmicas, jOgos ¢ ruim porque ao final do
estagio elas tiveram que admitir que a minha aula expositiva dialogica

produziu excelentes resultados.”

Ao se referir ao Planejamento de Ensino Ale jd inicia
dizendo que o mesmo é uma farsa. Serd que o planejamento ndo
tem mesmo nenhuma importancia? Por que entdo ele existe na
Prdtica de Ensino? Por que todos os estudos encontrados sobre o
assunto em questdo sdo no aspecto de como melhorar o
plane jamento e ndo extingui-lo? Talvez Ale tenha se apressado
ao dizer que ele é uma farsa, afinal se encontrava no inicio das
disciplinas pedagégicas, no 7°. periodo. Ela justifica-se dizendo
que ¢ dificil elaborar um planejamento sem conhecer a furma, e
isso é verdade, mas antes de elaborar um planejamento, durante
a disciplina PIPP os licenciandos visitaram uma escola e fizeram
um pequeno estdgio de observagdo para que conhecessem 0
ambiente que teriam que trabalhar quando estivessem realizando
o Estégio Supervisionado.

Ale ainda fala em "fazer um planejamento qualquer”,
para uma turma utdpica, sé para aprender a fazer um
planejamento, mas, por que ndo?, jé que os estagidrios jd estavam
fazendo observag@o numa escola. Ndo faz sentido ficar
imaginado uma turma, e como é um planejamento se ndo colocar

em prdtica o que se aprendeu, ou seja, 0 que as teorias trazem
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sobre o assunto. Observar uma escola apenas por observar ndo é
objetivo da Prdtica de Ensino. A observagdo em sala de aula tém
por objetivo identificar, classificar e quantificar alguns
fendmenos que acontecem na classe, CARVALHO (1987), destaca
que a observagdo é “ponto de partida eficiente e fundamental
para toda atividade criativa, e é também, um ponto de retorno,
no sentido de que a observagdo de um processo pode oferecer
dados para uma posterior avaliagdo do mesmo"”. VASCONCELOS
(1999) , diz que "as idéias mais interessantes sobre a Prdtica,
acabam vindo da clareza conceitual”, ou seja quanto mais se
aprofunda no conceito de planejamento, maior o grau de
liberdade, de autonomia do sujeito- professor e maior € o seu
dominio, sua seguranga; ele ainda acrescenta que "quanto menor a
fundamentacdo, maior a necessidade de receita, de modelo”.

Na 2" fase Ale diz que "muitas vezes vocé joga o que
planejou fora e comeca tudo de novo". Dizer que o planejamento
¢ mutdvel, que deve existir uma reelaboracdo do mesmo ou um
replanejamento, como jd visto em discussdes anteriores é uma
acdo consciente e correta do professor, mas jogar o
planejamento todo fora, evidencia que alguma coisa deve estar
errada. O planejamento para ser feito, exige reflexdo sobre
vdrios saberes, os quais implicam prever postura diante do
imprevisto e preparar situagdes problemdticas e inteligentes

para a exposi¢do da classe. Nem sempre o planejamento bem
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elaborado ¢ executado e garante uma boa aula, mas para se jogar
no lixo todo um planejamento, pode-se dizer que este ndo se
configura num verdadeiro plane jamento.

E vdlido lembrar que o planejamento ndo € um ordculo
inspirador de todas as solu¢des para os problemas que se
referem a educacdo e ao ensino.Ndo é um ditador de normas e de
esquemas rigidos e inflexiveis, mas é algo altamente democrdtico
e desencadeador de inovagdes; por isso, € um processo que evolui,
que avanga e ndo permanece estdtico.

Pode-se notar em Ale uma tendéncia muito
conteudistica, ou seja, se preocupa muito com o conteldo a ser
dado e ndo com a aprendizagem do aluno. Isso demonstra uma
postura tradicional, ou seja, defende a elaboragdo de apenas
cronogramas, o que pressupde, sequéncia do conteddo versus
tempo, desprovida de qualquer preocupacdo com a forma ou
metodologia de ensino. Suas falas demonstram também sua
conformidade com a situagdo do ensino, sua acomodacdo e em
consequéncia disto a manutengdo do status quo; " se for
extritamente necessdrio ensinar tudo num periodo curto de
tempo, que € uma realidade, vocé evita os detalhes e fica sé no
superficial e infelizmente tem que ser assim".

Ndo, a educagtio ndo tem que ser assim. A educacdo é
uma visdo que se projeta além do momento presente, é um

processo de transformagdo e de aperfeicoamento da cultura e do
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viver humano, por exigéncia de sua prépria esséncia. Segundo
MENEGOLLA & SANTANNA (1997), "a educagdo ndo se limita e
ndo tem por objetivo apenas conhecer e analisar o presente, ou
querer conservar o status quo da cultura e do saber, ela tende a
pensar o futuro, a buscar novos horizontes e novas perspectivas
para o homem".

Quando Ale fala de suas limitagdes ela critica os (as)
professores (as) da Prdtica de Ensino por quererem criar um
ensino maravilhoso, digno de pais de primeiro mundo, mas ela
teve consciéncia e se manteve com os pés no chdo, no Brasil. O
que € considerado propostas de primeiro mundo? Serd que levar
em conta o conhecimento do aluno, respeitar o ponto de vista
deles, avangar para o conhecimento cientifico e tentar o
construtivismo sdo caracteristicas do Ensino inerentes sé a
paises desenvolvidos? Isso demonstra mais uma vez sua
necessidade de ficar parada no tempo, evoluir pra qué? Mudar
pra qué? Como fica um professor com esses pensamentos nos
dias atuais, envolvido pela globalizagdo? Atualmente a tendéncia
educacional é girar em torno da globalizagdo, da
interdisciplinariedade, do aprender a compreender e a
interpretar a realidade, sequndo HERNANDEZ (1998) quando se
fala em globalizagdo, "o eixo comum € a busca de relagdes entre
as disciplinas no momento de enfrentar temas de estudo”; entdo

como fica um professor preocupado com o conteldo e com o



tempo no meio desse cendrio de interdisciplinariedade? Fica de
fora do contexto escolar? "Expiando pela janelinha™?

Sequndo MENEGOLLA & SANTANNA (1997), "a
grande finalidade da educaglio ndo estabelece o definitivo para
um planejamento educativo. Ela orienta o processo em busca de
novos caminhos para novas solugdes. Por isso, ela ndo ¢ definitiva.
A finalidade, mais que uma seta dirigida para o futuro, é uma
frente que orienta nossa agdio e que estd sempre se deslocando
para a perfeicdo”.

Partindo da idéia de que a educagdo € um processo que
deve libertar, conscientizar e compromissar a pessoa diante de
seu mundo, ajudando a pessoa do educando a ser sujeito da sua
acdo educativa, ndo podemos, através de um plane jamento
educacional, fazer com que os sistemas educacionais mantenham
as estruturas tradicionais em uma exclusiva diregdo, impedindo a
pessoa de desenvolver sua originalidade e sua responsabilidade
individual e social. MENEGOLLA & SANTANNA (1997) afirmam
que o planejamento da educacdo deve ser de tal maneira que ndo
venha a restringir todo o potencial da pessoa.

Durante o depoimento de Ale, ela fez uma declaragdo
que merece esclarecimento. Ao dizer que ninguém pode gastar
“rios de dinheiro” nem no estdgio nem na escola ela foi injusta,
pois na realidade o professor estagidrio deve criar condigdes de

ensino usando recursos como materiais alternativos e a Pratica
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de Ensino auxilia na elaboracdio dos mesmos. Os gastos com
materiais ndo ultrapassam algumas cartolinas e xerox para as
provas. Dois painéis sobre pele e membrana produzidos foram
pagos pela professora da Prédtica de Ensino e uma aluna que se

ofereceu para isso.

Deg — 1" Fase

“O Gnico motivo que me levou a fazer Licenciatura foi o fato
de eu ter mais acesso as escolas estaduais sem mesmo eu nunca ter inten¢do
de ser professor. Eu parti do principio que o licenciando ¢ classificado
como “P” e o bacharelado como “R” e ganhando a metade do salario.
Portanto, minha opgo pela Licenciatura se baseou no mercado de trabalho.
Nio tenho vontade, vocagdo e jeito para ser professor. Nao tenho paciéncia,
mas nio descarto a idéia... Se algum dia eu for professor sera por
necessidade.

No processo de ensino aprendizagem acredito que o professor
deve respeitar o que o aluno ja sabe e este deve dominar a0 maximo 0
conteudo que pretende ensinar. Ele nunca deve se limitar ao programa
imposto pela escola. Ja o aluno deve ter interesse, curiosidade, respeito,
dedicagdo e vontade de aprender.

Ser professor é saber ensinar. O professor na verdade ndo
ensina, ele cria condigdes para que alguém aprenda alguma coisa. Professor
& um ser humano como outro qualquer, nunca sabe tudo.

O tnico significado do Planejamento de ensino € sO uma

organizagdo, nunca para ser seguido a ‘risca’. Nao tem como fazer um



planejamento fechado sem conhecer os alunos a quem vai ministra-lo.
Serve como proposta s6. O professor tem condi¢dio de chegar na sala sem
ter um planejamento ja que pode partir do que os alunos trazem.

Quando soube que tinha que fazer um planejamento, como eu
ja nfio gosto de dar aula, para mim foi... nem lembro minha reagao. Tive
vontade de largar a Licenciatura.

Acredito que as disciplinas do 7" periodo da Licenciatura ndo
nos preparam para a sala de aula, pelo enorme distanciamento que
apresentam entre teoria e pratica docente e pelo curto tempo que tem. O

curto tempo é todo gasto em teoria.”

2 Fase

“A teoria e a pratica pedagégica apresentam relagdo no
seguinte aspecto, a teoria que foi colocada no papel para ser executada,
parte dela foi concluida, mas eu diria que ndo seria uma relagdo significante
porque a teoria ta longe da pratica.

Na Pratica de Ensino a gente fazia uma coisa, ou melhor, as
coisas ( teoria ¢ técnica da pratica) as quais eram encaradas de uma forma.
Ao entrar na sala de aula a pratica desenvolvida era outra. As duas praticas
se chocavam. Mais uma certa relagdo teoria e pratica existe sim.

Planejamento de ensino trata daquilo que se espera ensinar,
ndo querendo dizer que € aquilo que vai ser ensinado, pois so se pode fazer
planejamento de ensino apos conhecer a clientela.

Nio consegui executar 0 meu planejamento exatamente como

era esperado. Muitas coisas que planejei nio foram possiveis de ser
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realizadas porque o andamento da turma era diferente do esperado, o
conteudo que foi planejado foi incompativel com o tempo.

Se tivesse que comegar de novo mudaria meu planejamento no
sentido d¢ adequar o conteado com o tempo a ser trabalhado, mas e¢le
continuaria sendo tradicional.

Que os professores da Pratica de Ensino se interassem a priori
de todas as condicdes que a escola em que vai ser trabalhada dispde; pois a
teoria distante da pratica nio faz sentido. Para os alunos daria um conselho
que pensassem bastante antes de fazer a Pratica de Ensino € procurassem
conhecé-la para realmente saber se € aquilo que quer.

A minha principal limitagdo fo1 adequar o vocabulario ao nivel
dos alunos — tanto para os de 6 série como para os de 1" colegial. Meu
compromisso com a Pratica de Ensino foi além das minhas forgas, me
dediquei bastante.

Fiquei insatisfeito com minhas aulas, pois poderiam ter sido
melhor trabalhadas. Os alunos deveriam ter aproveitado mais minhas aulas,
as oportunidades de uso de laboratorio, os animais taxidermizados, enfim
todo material. Insatisfeito também com a maneira que foi dada a disciplina
Pratica de Ensino, ao ver que os proprios professores nao executam a teoria

que eles tentam nos passar.”

Sobre planejamento de ensino Deg ndo difere das
opinides de seus colegas anteriormente discutidas, mas tem algo
a acrescentar quando diz que “se tivesse que comecar tudo de
novo, mudaria o planejamento no sentido de adequar melhor o

conteddo com o tempo para trabalhd-lo, mas continuaria sendo
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um professor tradicional’. Quando ele fala em tradicional, parece
estar dizendo que continuaria sendo um professor identificado
com aula expositiva, resistente a mudanca diddtica ou a qualquer
aspecto inovador e tendéncia interacionista.

KRASILCHIK (1996), aponta a “aula expositiva como a
modalidade diddtica mais comum no ensino de Biologia e tem
como fungdo informar os alunos. Em geral os professores
repetem os livros diddticos, enquanto os alunos ficam
passivamente ouvindo.” Argumentos de ordem pedagégica podem
ser invocados para justificar o uso de aulas expositivas como
permitir ao professor transmitir suas idéias, enfatizando os
aspectos que considera importante, impregnando o ensino com o
entusiasmo que tem pela matéria. A autora acima citada ainda diz
que "a popularidade da aula expositiva estd ligada a dois fatores:
é um processo altamente econdmico, pois permite a um sé
professor atender a um grande niimero de alunos, conferindo-lhe,
ao mesmo tempo, grande seguranca e garantindo-lhe o dominio da
classe, que é mantida apdtica e sem oportunidade de se
manifestar”.

'A teoria estd longe da prética’, ‘a0 entrar na sala de
aula a prdtica é outra”, 'na prdtica a teoria é outra. No cerne
dessa afirmacdo aplicada d& formagdo de professores estd a
constatacdo de que alguma coisa estd errada. Isso indica que o

curso nem fundamenta teoricamente a atuagdo do futuro
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professor, nem toma a prdtica como referéncia para a
fundamentacdo tedrica, ou seja , carece de teoria e de prdtica.
Os licenciandos quando confrontados com a realidade escolar -
pessoas de camadas populares baixas e médias, passam a
reinvindicar seus cursos sejam mais prdticos, pois nem sempre se
trabalha nos cursos de formagdo, psicologia da aprendizagem,
cultura, valores e ideais de classes populares. Juntamente com as
dentncias de que os cursos sdo excessivamente tedricos e ndo
contemplam a prdtica por vdrias razdes, jd estdo surgindo
iniciativas de estdgio empregando inovagdes técnicas no
desenvolvimento de atividades de ensino reflexivo. O ensino
reflexivo tem por objetivo prover maiores oportunidades de
prética de ensino e oferecer feedback aos alunos-mestres sobre
sua atuacdo, possibilitar a reflexdo sobre as razdes que
contribuiram para o seu relativo sucesso. Talvez aqui esteja uma
possivel solugdo para se melhorar o ensino, melhorando a
formacdo dos futuros professores; oferecendo a eles um ensino
reflexivo, definindo e deixando claro a importdncia do estdgio,
de um planejamento bem elaborado. Talvez os licenciandos devam
se ater da importdncia de se fazer uma Prdtica de Ensino com

entusiasmo e dedicagdo.
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Cac-1 Fase

“Desde que entrei na Universidade queria cursar Licenciatura
e Bacharelado. No por ter que dar aula, mas se tiver que faze-lo sera com
o maior prazer. Sempre que brincava em casa, brincava de escolinha e era
professora. Logo que entrei no curso comecei a dar aula de inglés e passei a
gostar mais ainda de dar aula. Professor tem que dar aula da maténa que
domina, no adianta decorar conteudo ¢ passar, isso ndo funciona.
No processo de Ensino aprendizado acredito que o professor tem que
criar um ambiente de amizade, criar um clima de liberdade para que o
aluno possa perguntar, levar para a sala de aula conteado do seu cotidiano,
enfim, despertar o interesse do aluno em aprender, e a consciéncia de que
estudar ¢ fundamental e ndo obrigagdo. Hoje o ensino esta sendo orientado
para o vestibular e o aluno ndo esta preocupado em aprender.
Ser professor ¢ ser tudo; Pai, mae... vocé val passar
experiéncia de vida, os alunos vao se espelhar em voce. Se vocé € professor
de determinada matéria é porque vocé tem dominio sobre ela tem o que

passar.
O planejamento significa tentar fazer uma previsao da pratica

que teoricamente desconhecemos. Ao cursar o sétimo periodo do curso eu
o achei meio vago, ndo sei se porque as aulas que observei a professora ndo
importava com os alunos, s queria saber do salario no fim do més. E
também as matérias da licenciatura sdo desorganizadas, porque O objetivo
inicial no primeiro dia de aula é muito bom; o problema € que ndo ¢
alcangado...a gente acaba levando de qualquer jeito e fica por isso mesmo.
Aparentemente, no oitavo periodo parece ser melhor, pois de qualquer

maneira vocé tem que ir para as salas e dar aulas.
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Quando soube que teria que montar um planejamento, minha
reagdo, com sinceridade, s6 nao foi de desespero porque eu sabia que se
ndo fizesse ndo ia ter problema. Se fosse um trabalho como imunologia que
vocé ndo sabe, vocé luta e faz e da certo. O problema ndo era da professora
da Pratica de Ensino porque ela acreditava que a gente tinha aprendido em
didatica, mas vendo que ndo tinhamos aprendido, deveria ter ensinado. No
sétimo periodo ndo aprendemos a fazer planejamento nos moldes de uma
escolas, cada um podia fazer do jeito que achava certo dividindo topicos
em dias para ser dado sem nogo do tempo que gastaria.

As disciplinas da Licenciatura ndo te preparam para a sala de
aula porque a parte tedrica... Ah.. fica so na teoria. Piaget e construtivismo
na pratica nfio sfo aplicados. Ndo preparam porque o que a gente v€ aqui €
para uma escola idealizada, onde vocé pode dar uma aula bem dada, onde
ninguém interfere e isso ¢ diferente do real, na escola vocé tem normas
para seguir. Um tépico que deveriamos ver na Universidade seria ‘as

normas burocraticas da escola’, pois vamos enfrentar isso uma hora.”

2 Fase

“Nio existe nenhuma relagdo teoria pratica pedagogica na hora de
fazer o planejamento. Eu ndo tinha nogdo do tempo. Nao sabia quanto cada
topico ia gastar. No final eu tinha que perguntar como era pra fazer, pois
ndo sabia como fazer o planejamento de ensino. Fiz o planejamento
assim...como que fala..mais ou menos...fiz s6 porque tinha que entregar,

fiz de qualquer jeito pois sabia que teria que mudar muita coisa. Eu fiz o



planejamento de acordo com o que cu imaginava e de acordo com as regras
estipuladas: objetivo, duragdo, data prevista...

Nem lembrava da teoria na hora da execu¢ao do plangjamento.
Aqueles filosofos , ah, nem lembrava. A unica teoria que a gente lembra é a
do conteado que tenho que dar.

Eu acho o seguinte, vocé tem que primeiramente gostar de dar
aulas, entendeu? Estudar o conteudo e fazer de tudo para passar da melhor
maneira possivel, tentar dar uma aula mais dindmica. Ndo sei se ©
planejamento correto, com regras ¢ tdo importante, mas vocé tem sim que
estabelecer um cronograma. Acho que ele é melhor que o planejamento.
Nio sei diferenciar tudo...Planejamento € 0 planejamento da aula, o que
vocé vai dar, tudo bem detalhado e cronograma apenas 0s topicos do que se
vai dar.

E impossivel executar 0 planejamento exatamente COMO foi
elaborado porqué, ai é que ta...voce planeja para fazer em condigdes ideais,
mas chega na realidade ndo € isso. Vocé vé que o aluno que nao entendeu €
vai atrasando , reunido na escola, paralizagao, mudanga de horario, entdo
ndo d4a. Um ntmero de atividades que vocé planeja tem que Ser cortada
para poder compensar.

Se pudesse nem fazia planejamento de ensino, fazia s6 um
cronograma, pois € o mais pratico. O planejamento te da tanto trabalho para
no final ndo servir de nada, nem de referéneia. Acredito que tenho que
fazer um planejamento, mas meu, do meu jeito, para mim € nao para
entregar para a escola. A diretora ndo entende nada quando olha aquilo, ¢
s6 para cumprir a burocracia.

Na Pratica de Ensino para mim, 0 que valeu foi a partir do
momento que entrei na sala de aula. Posso até ter aplicado alguma teoria de
algum filosofo, mas foi espontaneamente € sem saber que o fazia. A

duragdo da Pratica de Ensino poderia ser maior € ndo ficar perdendo tanto
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tempo com leitura de textos, essas coisas. Deveria ter mais atendimento que
aula em grupo, que acabava sendo enrolagao. Que os alunos fagam sim
Licenciatura mesmo que tenham dificuldades em publico, mas acho que
devem fazer. O que a gente vive ali ¢ muito importante. Vivemos
experiéncias que nem como professor vamos vivé-la. Al vocé tem tempo
para elaborar material.

Acredito que nesse tempo nao teve nada que tivesse me
bloqueado ou limitado. Fiquei com medo de entrar na 2 série do Ensino
médio noturno antes de entrar, porque quando fui no semestre anterior
observar aulas, os alunos dangavam funk na sala. Eu tinha um certo
preconceito, para mmm eram todos “marginais” e que ndo iam respeitar
ninguém, muito menos o professor. Fiquei insatisfeita com a burocracia da
escola porqué eles acham que o professor para dar aula so precisa estar na
sala de aula ¢ ele se vira. Se o professor quer dar uma aula diferente ele ta

inventando moda. No concordo com 1880.”

Percebe-se claramente em Cac através de sua fala
pontos extremamente importanfes e que jé foram discutidos.
Pode-se notar sua dificuldade em conceituar planejamento de
ensino e como consequéncia, sua dificuldade em elaborar um
planejamento buscando assim apenas modelos padronizados.
Talvez por isso sua critica, achando que ndo deve ser feito um
planejamento de ensino e que o0 mesmo ndo tem sentido. Vé-se
também o descaso com relagdo & Licenciatura "se fosse um
trabalho como imunologia que vocé fem que ralar sendo ndo

passa,..mas se eu ndo fizesse o planejamento sabia que ndo ia ter



problema’. Onde estd o problema? Serd que sé os alunos
contribuem para esse descaso na Licenciatura? Serd que os
professores também ndo contribuem para isso? Essas sdo
questdes dificeis de serem respondidas.

Em sintese, serd apresentado um quadro, que reflete
em geral os resultados apresentados pela primeira amostra. Foi
destacado apenas 3 sujeitos da referida amostra, jé que estes

sdo representativos da mesma.
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Quadre 03 - Significade do Planejamento de Ensino, criticas e sugestoes
para a Prdtica de Ensino segundo 3 sujeitos representativos da amostra 01,

Amostra
1

Significado do Planejamento

Criticas/Sugestdes para a
Area: Pritica de Ensino

Gap

Antes da entrada na sala de aula

1. Organizar o que vou ensinar, baseando na
realidade dos alunos.

2. Quando vocé plancja vocé caminha mais rapido
€ Com mais seguranga.

Apés a entrada na sala de aula

1. Néao ¢ facil estabelecer relagdo entre T-P na
claboragdo do Planejamento. )

2. Buscar a melhor maneira possivel de ensinar. E
mutavel. E necessdrio ter sempre em mente o
contefido estudado e preparado e as formas
como vou aplica-lo.

3. Nio realizei o Plangjamento como foi
plancjado, porque a realidade ¢ diferente
daquela que esperava.

4. A falta de tempo e o comporiamento dos alunos
fizeram com que eu alterasse o Planejamento.

5. Talvez fizesse alguma modificacio, apds
vivenciar as aulas, conhecer os alunos, vendo a
necessidade de alterar o Plangjamento.

1. Maior rigidez na elaboragio e
avaliacdio do planejamento.

2. Planejamento deve feito por
cada dupla, para garantir
liberdade de expressio de
pensamentos e execugdo das
proprias capacidades.

3. Propor um programa que
possa ser cumprido para evitar
sua reducdo & metade, quando
a metade dos alunos
reclamam,

4. Exigir mais dos alunos e
praticarem o construtivismo
tdo defendido.

Faf

Antes da entrada na sala de aula

1. E fundamental, da base ao professor, para cle
ver o que vai fazer. A partir das aulas . deve-se
fazer mais leitura.

2. E uma organizacdo, que vocé pode prever
atividades, distribuir aulas, plancjar os passos
do ensino ao longo do ano letivo. E mutdvel. Ele
nos da direcionamento.

3. Ao saber que teria que fazer um Planejamento
de ensino, fiquei apreensiva. Parece que faltou
um pedaco do chio, como ser4? Planejando vai
dar tudo certinho na minha aula?

Apés a entrada na sala de aula

1. Planejamento ndo di para ser seguido A risca.
Tive que replanejar, selecionar prioridades. Tem
que inovar muito, correr atras.

2. Previa explorar detalhes do contetido que eram
insignificantes muito complexo para o nivel dos
alunos.

1. Escolha de um bom parceiro

para formar a dupla.
2. Ampliar o tempo do Pré
Estagio

3. Estabelecer linhas de
plancjamcento

4. Maior contato com a sala de
aula antes do Estigio

5. Ndio permitir redugio da carga
horaria do estigio(de dltima
hora)




Amostra |Significado do Planejamento Criticas/Sugestoes para a
1 Area: Pritica de Ensino
Ale Antes da entrada na sala de aula
; _ 7. Explicar melhor o verdadeiro
1. E uma farsa, porque ¢ impossivel fazé- objetivo do Estigio.
lo no inicio do ano sem conhecer a |8  Parece que Se esqueceram como
furma. _ ¢ a realidade das escolas.
2. Deve ser feito de forma gradual. |9. Que os novos licenciandos nio
3. Quando foi proposto no 7° Periodo, foi aceitem quietos as imposigdes-
a prova que a professora estava ditas sugestdes das professoras
totalmente por fora da realidade da sala de Pratica de Ensino.
de aula. Deveria ter pedido um|]0. As professoras estdo alienadas
Planejamento qualquer. E um enigma. a0 tentarem criar um ensino
4. As d.lSC]pllllaS do 7° Periodo ndo nos maravilhoso, djg:uo da pais do
preparam para enfrentar a sala de aula. primeiro mundo. Eu continuei
Nio ensinam nada. ficam muito na com os pés no chdo ou melhor
teoria ¢ trabalham com muita coisa no Brasil.
importada, que ndo aplica a realidade | 11, Ao final do Estdgio tiveram que
brasileira. _ admitir que a minha aula
5. Dar aula ¢ Dom, se ¢ Dom, ndio precisa expositiva dialogica produziu

1.

2

teoria.

Apébs a entrada na sala de aula

Nio existe relagio T_P na elaboragdo
do Planejamento.

E descobrir o que o aluno precisa saber
e qual a melhor forma de ensinar.

Para quem esti comegando, ajuda a
orientar o que vocé tem que cumprir, o
que vocé tem que ensinar, mas depois
ele perde o sentido.

As aulas devem ser planejadas no
maximo semanalmente.

E tempo perdido fazer planejamento de
ensino antes de iniciar o Estdgio. basta
simplesmente, ter alguma coisa para te
orientar sobre: o contetido que vai dar,
o0 qué utilizar para ensinar o conteudo,
quanto tempo vocé vai gastar ¢ ate
como avaliar. O conteido caminha na
medida que a turma permite.

Consegui executar o planejamento de
Ciéncias como foi planejado, isso
porque falei que seria tradicional

excelentes resultados.

Eh

Enfim, todos os sujeitos da amostra Ol dessa pesquisa
parecem apresentarem dificuldades em conjugar a existéncia de

uma relativa relacdo teoria - prdtica pedagdgica na elaboragdo e



-57-

execucdo do Planejamento de Ensino. Talvez por desconhecerem
o que estd acontecendo na prdtica, bem como por ndo
perceberem que as teorias propostas provém da Prdtica
realizada por quem propds as teorias. Na histéria da formagdo do
educador brasileiro, baseando-se em leituras de livros e
trabalhos publicados, pode-se perceber que a dicotomia entre
teoria e prdtica jé é uma questdo cldssica, presente em todas as
posturas pedagégicas, prevalece uma concepgdo dualista, na qual
a teoria ndo consegue explicar a prdtica e vice-versa. Esse
quadro deve ser mudado, afinal ndo existe teoria sem prdtica, e
se a teoria existe, ela passou por um momento de prdtica.
CATANTI, et al (1997), afirmam que "o que se observa é que hg,
uma compreensdo muito ambigua e difusa quanto a natureza e ao
papel das teorias pedagdgicas, entre oufras razdes, pela
dificuldades que eles tém de desenvolver formas de incorporar
esse tipo de conhecimento, especialmente ds suas prdticas de
ensino”. A autora ainda diz que as dificuldades que dizem
respeito & compreensdo das relacdes teoria/prdtica na
experiéncia  docente envolvem  contornos  peculiares,
determinadas em grande medida pelas caracteristicas do
discurso pedagdgico e acrescenta que "o cardter prescritivo do
discurso pedagdgico parece dar origem aos mal entendidos mais

comuns sobre as relacdes teoria - prdtica pedagégica”.
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Conforme o discurso prescritivo que circula no
universo pedagégico, os professores e estagidrios acabam por
supor que a prdtica pedagégica deve ser uma reprodugdo fiel, um
espelho daquilo que é descrito e prescrito pelas teorias. O que se
verifica no contexto da cultura escolar é a imposicdo e o
predominio de uma concepgdio que sobrevaloriza o conhecimento
teérico em relagdo a prética.

Os entrevistados da amostra O1 atribuem importéncia
ao fato do professor ter dominio do conteldo especifico para
ensinar. Isso realmente é muito importante. Ninguém pode
ensinar a alguém aquilo que ndo sabe, que desconhece. Porem
devemos ter cuidado quando falamos em teorias, GARCIA (1987)
faz ressalvas sobre o papel que a teoria pode cumprir; pois diz
que “hd teoria e teorias”, e ainda completa:

"A teoria que interessa é aquela que nos
capacita a compreender criticamente a sociedade na
gual vivemos, e a interferir para modifica-la oufra
teoria cumpre um papel ideoldgico, @ medida que
mascara a realidade, justifica a exploragcdo e mantém
o status quo. Mas hd, ainda, o perigo do teoricismo. A
teoria deve ser o respaldo de toda a pratica
pedagdgica. Tal pratica exigird do profissional uma
sdlida formacdo tedrica, que deverd ser exigida pela

Universidade”
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A teoria terd sentido somente se estiver numa

realidade em que for possivel, de forma ndo prescritiva, ser
incorporada e transformada em instrumento de apreensdo da
realidade e de fundamentagdo da prética.

CARVALHO & GIL-PEREZ (1993), dizem que além de
se conhecer a matéria a ser ensinada que o professor deve:

"Conhecer os problemas que originam a
construcdo dos conhecimentos cientificos. Conhecer:,
em especial, quais foram as dificuldades e obstdculos
epistemologicos (o que constitui  uma ajuda
imprescindivel para compreender as dificuldades do
aluno).

Conhecer as orientagées metodologicas
empregadas na construgdo dos conhecimentos. Saber
selecionar conteudos adequados que déem uma visdo
correta de Ciéncia e que sejam acessiveis aos alunos e
suscetiveis de interesse.

Estar preparado para aprofundar os
conhecimentos e para adquirir outros novos. (...)"

O figura 01 apresentada no referencial tedrico
reforca e exemplifica claramente essa questdo sobre o que o
professor deve “saber” e "saber fazer” em classe, ressaltando
pontos fundamentais e tdo importantes quanto conhecer

profundamente um contetdo, como por exemplo saber utilizar a
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pesquisa e saber avaliar. A proposta apresentada nele € baseada,
de um lado, na idéia de aprendizagem como construgdo de
conhecimentos com as caracteristicas de uma pesquisa cientifica
e, de outro, na necessidade de transformar o pensamento
esponténeo do professor sobre o “saber” e o "saber fazer".

Os estdgios supervisionados constituem um momento
favordvel para reverter essa idéia de dualidade entre teoria e
prdtica; pois ele propicia ao licenciando estagidrio a oportunidade
de fazer uma sintese da teoria e da prdtica. RTANI (1996), diz
que “as atividades dos estdgios estabelecem uma interacdo e uma
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, o que confere
maior abrangéncia e relevancia social ds agdes do curriculo
académico e leva os alunos a conhecerem suas possibilidades e
limites. S6 assim pode-se alcangcar uma sintese entre teoria e
prdtica”.

Pode-se notar que a Prética de Ensino quase sempre €
descaracterizada no dmbito da relevdncia atribuida ao conjunto
das demais disciplinas curriculares; como pode ser visto em
frases como a de Cac “se fosse um trabalho como imunologia...”.
Isso faz com que a Prdtica de Ensino conste apenas como uma
disciplina prdtica, obrigatéria, a ser cumprida para a conclusdo do
curso. Ela aparece no cendrio curricular como um pacote pronfo
de afazeres burocrdticos, uma disciplina puramente técnica,

isolada, neutra e incompativel com a realidade e com a formagdo
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tedrica dos alunos. Para o referido autor “nos dispositivo legais, a

Prética Educativa é condigdo "sine qua non” para se obter o
diploma universitdrio. No entanto, para a maioria dos
estagiandos, é um fator complicador em sua vida académica”.
Todos concordam também com o significado de ser
professor e trazem consigo caracteristicas de um bom
professor; 'é aquele que vivencia a realidade do aluno’; 'é aquele
que dd sentido e cor ao que ensina’; ‘é aquele que ouve o que o
aluno tem a dizer: 'ele cria condigdes para a aprendizagem'.
LEMBO, (1975 ) em seus estudos sugere algumas aptiddes que o
professor deve possuir para promover as condicdes de
aprendizagem adequadas, ou seja, apresenta algumas
caracteristicas do bom professor
"O bom professor se caracteriza pela
sequintes atitudes:1) em virtude de ouvir e aceitar,
ele envolve os alunos num relacionamento franco e
confiante; 2) tem a capacidade de empregar
diferentes diagndsticos, planejamentos, processos de
auxilio e de avaliacdo e é consciente das limitagoes
dos alunos: 3) mantém uma atitude geral de
experimentagdo, na identificagdo e promogdo de
condicées de aprendizagem; e 4) consegue olhar

abertamente para suas  proprias  convicgdes,
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sentimentos e atitudes, e encontrar meios de forna-

los mais construtivos para si mesmo e para os outros”.

3.2-Visdo de ensino e de formacdo do professor segundo a
amostra 2 - licenciandos do curso de Ciéncias Biolégicas da

Universidade Federal de Uberldndia.

Cic — 1 Fase

“(.) Em nenhum momento os professores utilizavam
rigorosamente um tipo de pedagogia, mas sim apresentavam caracteristicas

diretiva em alguns momentos e interacionistas em outros.”

2 Fase

. Durante o estagio houve situagdes em que foi necessario
mudangas de posturas tanto por parte dos alunos quanto da estagiaria. O
estagio foi planejado de forma que os alunos estivessem envolvidos em
situagdes significativas, que discutissem, raciocinassem e assimilassem o
contetido. Os recursos didaticos auxiliaram para uma melhor compreensao

dos assuntos trabalhados. Ser professor talvez seja uma das mais
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importantes e dificeis profissdes pois € responsavel pela formagao do

individuo e cidaddo.”

Destaca-se em Cic uma preocupagdo ndo somente com
o ensino de Ciéncias e Biologia, mas com a educagdo de maneira
geral, com a formagdo do individuo e com a profissdo -
magistério. Ela demonstra fambém inferesse por uma aula
interativa, onde os alunos participam, raciocinam e expde idéias.
Conforme MORTIMER (1994), "a aprendizagem se dd através do
ativo envolvimento do aprendiz na construcdo do conhecimento®.

Cic aparentemente parece mosirar em seu depoimento
que ndo é fdcil ser professor, mas que essa profissdo € muito
bonita. Sobre planejamento de ensino parece deixar claro que é
importante fazer um planejamento de ensino de forma a envolver
os alunos e de maneira tal que ndo imponha regras de como dar
aulas, mas sim permita mudancas, principalmente com relagdo a
postura do professor em sala de aula. Esse é um aspecto que até
agora ndo havia sido ressaltado e se constitui de fundamental
importéncia para a formagdo do professor, pois deve se ter
consciéncia que de sala a sala, de ano a ano, 0s alunos sdo
diferentes em comportamento o que exige do professor mudanca
de postura, porém ndo implica o professor voltar a ser severo, ou

rigido, ou tradicional.

Lel — 1" Fase



“(.) Quando optei em fazer licenciatura, a maioria das pessoas me
desencorajou dizendo que ndo valia a pena, que as disciplinas eram chatas ¢
outras coisas mais. Mas mesmo assim decidi ir até o fim. No sétimo
periodo percebi que ndo era nada daquilo que as pessoas diziam, as
disciplinas eram cansativas porém muito interessante, passei a adquirir
conhecimentos sobre a pratica pedagégica que nem imaginava existir.
Comecei a enxergar a sala de aula, a relagdio aluno professor com outros
olhos, principalmente depois que, ainda no sétimo periodo passel a

observar as aulas de Biologia numa Escola Estadual.”

2’ Fase

) Ja no oitavo periodo, quando a disciplina Pratica de Ensino
comegou, me assustei novamente com a preparagao do plano do curso. Ndo
sabia se seria capaz de por em pratica tudo que foi planejado, primeiro
porque estava pegando uma turma que ndo era minha e também porque
estava no final do ano em época de prova, e segundo, pelo fato de eu ser
professora-estagiaria uma vez que Os alunos ndo respeitam professores
substitutos quem diria respeitar estagiario.”

“(...) O construtivismo ¢ uma abordagem metodologica que
podera favorecer o ensino médio e fundamental. Acredito que para 1sso
acontecer, seria necessario a implantagdo do mesmo desde o inicio da
alfabetizagdo do aluno. A mudanga tem que partir ndo somente dos

professores, mas tambeém da escola como um todo...
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“(...) Foi complicado implantar a metodologia construtivista
em sala de aula acostumada com métodos tradicionais, mas constatei que
houve um interesse maior por parte dos alunos em trabalhar ¢ aprender o
conteudo...”

“(...) O tempo ¢ um fator muito important¢ para que o
professor possa buscar solugdes, afim de trabalhar cada aluno
individualmente.”

“(...) O que observei ¢ que os professores da rede piiblica se
dio por vencidos e ndo se sentem estimulados a lutar para melhorar o
ensino. Acredito que a politica educacional ¢ o que mais influéncia nesse
comportamento. Todos optaram por esta profissdo sabendo da situagdo. Os
alunos nessa histéria sdo as UGnicas vitimas que acabam sendo
prejudicados.”

“(...) Acredito na abordagem construtivista como sendo um
enorme passo para a melhoria do ensino no Brasil, pois através deste
podemos estar mais proximos dos alunos ¢ assim, conhecer melhor a
realidade de cada um para que possa trabalhar de forma mais dindmica em
sala de aula gerando maior interesse por parte dos alunos...”

“(...) Acho o estagio muito valido. Através dele posso estar
mais proximo da realidade do ensino em sala de aula. Percebi que é muito
dificil aplicar na pratica tudo que aprendi na teoria, pois sdo realidades
bastante diferentes.”

“(...) Professor ¢ aquele que ajuda a formar um cidadio critico
e que leva em consideragdo a sabedoria de cada um, sabendo, a partir desta
sabedoria, reestruturar um novo conhecimento. E nesse tipo de professor

que acredito e almejo ser.”



Quando Lel fala que "a mudanga tem que partir ndo
somente dos professores, mas da escola como um todo”, parece
estar dizendo que é necessdrio que haja uma mudanga no
processo de ensino. Esse deveria deixar de ser tradicional, para
ser interacionista, ressaltando que para que isso ocorra todos os

segmentos da escola devem estar envolvidos no processo.

Aba — 1 Fase

“(...) Conhecimento ¢ educagdo sdo relagdes reciprocas, ou
seja, a educagdo visa o conhecimento e vice versa. Para isso, € necessario
que o professor mantenha um estilo de ensino baseado nas suas agOes
praticas...

“(..) Este trabalho contribuiu ndo somente para 0 meu
crescimento profissional, mas também, no sentido de entendermos que cada
aluno é tunico e possui uma realidade propria e esta tem que ser percebida
por nos, futuros professores, no momento em que estivermos em uma sala
de aula.”

“(...) Nos, futuros professores, teremos a chance de mudar o
processo de ensino aprendizagem, pois ja possuimos o conhecimento
teorico faltando-nos apenas apoio e oportunidade para colocarmos nossas
decisdes em pratica.”

“(...) Dentro de sala de aula, ¢ preciso que o professor consiga
manter um bom relacionamento com os alunos, de modo que estes se
sintam a vontade para perguntar e esclarecer dividas. Assim como, 0s

alunos precisam estar interessados em aprender o conteudo.”
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“(..) Este estagio de observagao, permitiu precocemente
enxergarmos alguns erros e posturas nao adequadas que sdo adotados
dentro da sala de aula, assim como, atitudes positivas, louvaveis de serem
repassadas a outros alunos que nos ajudara na ¢laboragdo do estilo de aula

em Pratica de Ensino.”

2 Fase

“(...) Tinhamos sempre que estar motivando-os ( os alunos)
para que se sentissem interessados.”

“(...) Em algum momento apenas ‘passei’ o conteado para os
alunos...”.

“(...) Na minha opinido o tempo de estagio foi muito curto.
Tive pouco tempo para trabalhar com 0s alunos e propor coisas diferentes
como: aula préatica, execugdo de dinamicas e ou técnicas de relaxamento,
filmes, etc. Talvez esse problema pudesse ser resolvido aumentando o
niimero de aulas a serem dadas.”

“(...) Desta forma, os resultados seriam diferentes, o conteudo
seria bem mais explorado e teriamos a oportunidade de ‘passar’ para eles
uma nova visdo de ensino na qual a participagdo tanto do professor quanto

dos alunos é necessaria para que o conhecimento seja gerado.”

Aba apresenta alguns pontos positivos ainda ndo
discutidos nessa pesquisa. Ela mostra a importdncia de se

observar uma sala de aula antes de ministrar os estdgios, pois
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assim pode se avaliar posturas antes mesmo de entrar na sala,
procurando assim ser diferente oferecendo aos alunos a
oportunidade de aprendizagem por meio de uma aula interativa.
Ela evidencia a preocupagdo com o ensino e fraz para
si e para todo o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a
responsabilidade pela educacdo, pois "nés estagidrios somos os
professores de amanhd e temos chance de mudar a educagdo”. Ao
dizer isso, ela parece estar dizendo que os professores docentes
sdo responsdveis pelos licenciandos e esses pela educagdo no
Ensino Fundamental e Médio de amanhd. Abaixo serd apresentado

um quadro que resume os resultados gerais da amostra 02.



Quadro 04 - Visdo de Ensino, de formagdo do professor e de Planejamento,

segundo 2 sujeitos representativos da amostra 02.

Amostra 2

Visiio de ensino, de Formacio do Professor e de Planejamento

Cic

Antes de entrar para a sala de aula

1 - Os professores nfo utilizaram, rigorosamente, um tipo de pedagogia.

Apés entrar para a sala de aula

1 - Foi necessdrio mudanga de postura.

2 — Foi planejado de forma que os alunos estivessem envolvidos em situagdes significativas,
que discutissem, raciocinassem e assimilassem o contetdo.

3 — Ser professor, talvez seja uma das mais importantes e dificeis profissdes, pois ¢
responsavel pela formacdo do individuo e cidaddo.

Lel

Antes de entrar para a sala de aula

1 — Fui desencorajada quando optei pela Licenciatura, diziam que ndo valia a pena, que as
disciplinas eram chatas ¢ outras coisas mais. No 7° periodo percebi que ndo era nada
daquilo que as pessoas diziam, as disciplinas eram cansativas, porém muito interessantes.
Apos entrar para a sala de aula

1 — No 8° periodo, me assustei novamente com a preparagio do plangjamento.

2 — O construtivismo ¢ uma abordagem metodoldgica que poderd favorecer um Ensino
Fundamental e Médio... A mudanga tem que partir ndo somente dos professores, mas da
escola como um todo.

3 — Constatei que ouve um interesse maior dos alunos em aprender , quando utilizava o
construtivismo pois através deste podemos estar mais proximos dos alunos , conhecendo
melhor sua realidade.

4 — Professor € aquele que ajuda formar um cidaddo ¢ que leva em consideragdo a saberia de
cada um.

Aba

Antes de entrar para asala de aula

1 — Contribui para meu crescimento profissional e para entender que cada aluno € unico e
possui uma realidade propria .

2 - O Estagio de Observagdo me permite enxergar algumas posturas inadequadas e outra
louviveis.

Apoés entrar para a sala de aula

1 — Em alguns momentos apenas ‘passei’ o conteudo.
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IV- CONSIDERACOES FINAIS

Falar de planejamento ndo é tarefa fdcil, assim como
também ndo é simples fazé-lo e executd-lo, pois disciplina
intelectual, organizagdo, esforco, perseveranca sdo atributos
necessdrios ao educador que quer mergulhar na agdo
aprender/ensinar. D& muito trabalho pensar e refletir sobre
acBes realizadas, e o professor, conti nuamente deve repensar as
improvisagdes, estudar os contelidos para ser capaz de elaborar
formas de reconstruir seus conceitos e os dos alunos. Mas ndo se

pode esquecer do significado e da importancia de se elaborar um
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verdadeiro planejamento, capaz de assegurar uma aprendizagem
significativa. Vale lembrar e ressaltar MARTINS (1997), ao
dizer que o planejamento é alimentado pela observacdo que é o
reflexo de um sensivel olhar; pelo registro que vai muito além da
anotacdo do didrio de classe; pela reflexdo, que implica em
confrontar a prdtica vivida com a teoria do outro e a do préprio
professor, que norteia depois a avaliagdo, que encaminha a um
novo planejamento. Isso mostra que 0 Planejamento é um
trabalho continuo que ao ser ampliado gradativamente contribui
com o ensinar.

Com relacdo a formagdo de professores, devemos
valorizar muitos aspectos, entre eles destaco alguns citados por
TRIVELATO ( 1994), Como selecionar a melhor atividade para
desenvolver ~ determinado assunto sem  conhecé-lo em
profundidade? Como planejar uma modalidade diddtica sem a
habilidade de discriminar o que é essencial? Como orientar os
alunos sem ter plena consciéncia de onde se espera que eles
cheguem? Como implementar uma metodologia mais participativa
temendo as questdes que os alunos possam formular?Estamos no
ano onde a globalizacdo é um fator que influencia muito, en tdo
como ndo valorizar os conceitos prévios trazidos pelos alunos?

Ainda no campo da aquisicdo de conhecimentos
necessdrios & formagdo profissional, devemos nos atentar para

um fratamento tedrico mais apurado sobre a aprendizagem de
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Ciéncias, que seja capaz de questionar e transformar o modelo
tradicional, muito difundido e baseado na transmissdo de
conteddos jé elaborados. Até se formar, o professor sofre
grande influéncia do que viveu durante todo o periodo que passa
nas instituicdes escolares como aluno e parte de suas idéias,
atitudes e comportamento se deve a essa formagdo ambiental.
TRIVELATO (1994) afirma que "o curso de graduagdo, boa parte
da vezes, se integra a esse ambiente que atua na formacdo de
uma nogdo espontdnea sobre ensino e aprendizagem mas, deveria
propiciar formas e situagdes em que fais concepgdes pudessem
ser questionadas e criticadas”.

Ndo somente a Prdtica de Ensino é responsdvel pela
formacdo do professor, como alguns sujeitos da amostra
disseram, mas todas a disciplinas contidas na grade curricular do
curso de Ciéncias Bioldgicas, incluindo o ambiente do académico
como um todo. Cada futuro professor procura em seus
professores um exemplo. Essa afirmacdo sugere que todo corpo
docente passa a ser responsdvel pela formagdo profissional do
futuro professor. Contudo é na Prdtica de Ensino que o mesmo
tem mais oportunidade de vivenciar a profissdo, de experimentar
idéias novas, aulas dindmicas e interativas. Talvez por isso as
decepces e as criticas dos estagidrios aqui entrevistados se

voltem somente para essa disciplina.



=73

O que causa tanta decepgdo no estagidrio? Serd que é
o esforgo dos professores da drea em tentar ser inovadores ou a
falta de interesse dos estagidrios em buscar o novo, em
desafiar-se a efetivar mudancas? Sabe-se que uma aula
expositiva tradicional é muito mais fdcil e cdmoda de preparar e
ministrar, enquanto uma aula interativa exige maior percepgdo,
sensibilidade e competéncia diddtico pedagdgica do professor.

Serd que os licenciandos estdo chegando no sétimo
periodo prontos para se dedicarem exclusivamente aos estdgios,
trazendo consigo tempo e disposicdo para tal?

A Prdtica de Ensino deve corresponder ds
expectativas dos licenciandos. Deve dar-lhes apoio, seguranca e
condicdes para eles entrarem em uma sala de aula.

Se juntarmos todas as sugestdes, criticas, e opinides
apresentadas nessa  pesquisa, podemos dizer que fanfo os
licenciandos quanto a disciplina Prdtica de Ensino precisam de
mudancas. Os ingressantes no Curso de Ciéncias Bioldgicas devem
ser preparados e esclarecidos desde o primeiro periodo para
fazerem sua opgdo consciente pela Habilitacdo em Licenciatura
e/ou Bacharelado. Eles devem estar cientes da responsabilidade
e da disponibilidade de tempo que precisardo caso optem pela
Licenciatura.

O Curso de Ciéncias Biolégicas merece uma mudanca

curricular. Neste sentido a disciplina Prdtica de Ensino precisa,
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além do aumento em sua carga hordria de 60 horas aula conforme
a nova LDB, implementar a interdisciplinariedade com as demais
disciplinas pedagdgicas e ser redistribuida em 3 periodos letivos.
Estas, por sua vez, devem oferecer toda a base tedrica que os
licenciandos precisam, para o Estdgio supervisionado, sendo
sobretudo prdtico com assisténcia e orientagdo nhecessdria.
Assim, a Prdtica de Ensino poderd cumprir o seu papel podendo
atender melhor as necessidades dos licenciandos envolvendo-os
numa formacdo mais reflexiva e prdtica.

Para finalizar, vale dizer sobre a importancia de se
realizar pesquisa também na Licenciatura. A pesquisadora
somente hoje tem conhecimentos mais aprofundados porque fez
o Bacharelado cuja pesquisa foi na drea de Educagdo. Se ela ndo
tivesse realizado essa pesquisa, como estaria hoje? Suas
concepgoes de Ensino e Planejamento seriam diferentes das dos
seus colegas, sujeitos dessa pesquisa? Afinal ela passou pelos
mesmos problemas e dificuldades dos seus colegas estagidrios e
suas limitacoes também ndo foram diferentes. A pesquisadora
viveu a mesma realidade que eles e se ndo fosse pelas leituras
que fez ao longo desta pesquisa, provavelmente sairia dessa
Universidade sem o conhecimento minimo de vocabuldrio
pedagdgico necessdrio ao professor, sem a construgdo de novos
saberes, sem conhecimento da importdncia de se planejar o

ensino através da reflexdo. Possivelmente seria mais uma
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professorinha, tradicional e criticada, voltada somente ao
contelido programdtico, presa ao livro diddtico e sem aproveitar

o ambiente escolar como objeto de pesquisa.
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