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Evocacao do Recife

“A vida nao me chegava pelos jornais nem pelos livros
Vinha da boca do povo na lingua errada do povo
Lingua certa do povo

Porque ele ¢ que fala gostoso o portugués do Brasil
Ao passo que nos

O que fazemos

E macaquear

A sintaxe lusiada”

BANDEIRA (2007)



RESUMO

Esta dissertacdo ¢ resultado de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras
— que partiu da percep¢ao do ensino da lingua quanto ao uso dos pronomes pessoais como
acusativos de terceira pessoa em textos escritos e orais, a partir da conscientizacdo das
diferengas existentes nas estruturas sintaticas empregadas no Portugués Brasileiro e Portugués
Europeu, de acordo com Martins (2007 e 2015), tendo em vista o uso desses conectores por
falantes dessas duas variedades da lingua. A pesquisa foi realizada em uma escola publica do
Distrito Federal, localizada na regido administrativa Recanto das Emas, em uma turma de 9°
ano com um total de trinta alunos, tendo como participacdo efetiva a quantidade de 15 alunos.
A ideia desta pesquisa ¢ que os alunos participes tenham, ao final, a consciéncia de que
existem diferentes formas de se comunicar e o nivel de formalidade da lingua depende do
grau de monitoramento que a situacdo de uso exige, tal como preconiza as pesquisas
realizadas por Bortoni-Ricardo (2005), os conceitos de norma abordados por Faraco (2008) e
os estudos de variacdo da lingua, conforme Coelho (2015); além do estudo sobre variagdo
estilistica, de acordo com Severo (2014) e Da Hora (2014). Como metodologia adotamos a
pesquisa-agao (Thiollent, 1992) e a coleta de dados foi realizada a partir de um caderno de
atividades, contendo trés oficinas e cada uma delas trazendo aspectos relacionados a forma
como a lingua portuguesa, especificamente em uso no Brasil, pode-se adequar a cada situacdo
de uso. Com o desenvolvimento desta pesquisa e em conformidade com os resultados
apresentados, conseguimos observar que, de acordo com as propostas de atividades sugeridas
pelo professor pesquisador e as respostas e reflexdes apontadas pelos alunos, existiu uma
desconstrugdo da visdo cartesiana da lingua quanto ao certo e errado no tocante ao uso dos
pronomes acusativos de terceira pessoa. O intuito, portanto, de criar um repertorio relacionado
ao uso desses pronomes, trouxe a perspectiva de evitar a estigmatizagdo de certo e errado, o
que favorece uma estratificagdo social quanto ao uso do portugués e o preconceito linguistico,

segundo Bagno (1999) e Bortoni-Ricardo (2005).

Palavras-chave: Variacdo linguistica. Variacdo estilistica. Preconceito linguistico. Uso dos

pronomes acusativos de terceira pessoa. Géneros textuais. Caderno de atividades.
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This dissertation is the result of a Professional Masters in Letters research — ProfLetras. It
stemmed from the perception of how language teaching uses pronouns in the accusative case
in written and oral language, which was perceived by becoming aware of the differences in
the structures used in Brazilian Portuguese according to Martins (2007 and 2015). The
research was conducted in a public school in Distrito Federal, in the administrative region of
Recanto das Emas, in a class of thirty 9th grade students of which fifteen participated. The
goal was for the participants to have, when the research process is over, awareness that there
are different ways to communicate and that the level of formality in the language depends on
how monitored the usage scenario is. Such topics were discussed by Bortoni-Ricardo’s (2005)
research. It is also important to adhere to the concepts of norm discussed by Faraco (2008),
the studies of language variation of Coelho (2015) and stylistic variation according to both
Severo (2014) and Da Hora (2014). The active research methodology (Thiollent, 1992) was
chosen and data collecting was done with a language workbook during three workshop
sessions. Each of these highlighted how the Portuguese language — especially how it is used in
Brazil — can be tailored to each usage scenario. During the process — and the results clearly
show it — we were able to see that, alongside the activities suggested by the teacher-researcher
and the insight offered by the students, the Cartesian idea of “right” and “wrong” was
deconstructed when it comes to direct objects and the use of accusative pronouns in the third
person. The idea, thus, was creating a repertoire of pronoun usage, going against the
stigmatizing of “right” and “wrong, which favors social stratification and fosters linguistic

prejudice according to both Bagno (1999) and Bortoni-Ricardo (2005).

Keywords: Linguistic variation. Stylistic variation. Linguistic prejudice. Direct object. Use of

accusative pronouns in the third person. Textual genres. Workbook.
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1 INTRODUCAO, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

A presente dissertacdo surge da percepc¢do pessoal que hoje se apresenta na sala de aula:
os alunos, por estarem inseridos, em sua maioria em um continuum rurbarno, conforme indica
Bortoni-Ricardo (2005), tendem a utilizar a variedade popular da lingua em textos orais e
escritos. E necessario indicar que o texto escrito, em geral determinado como mais
monitorado, também pode utilizar essa variedade mais popular, como em conversas no
whatsapp. A adequacao a norma culta pode estar relacionada tanto a textos escritos como a
orais, pois muitas vezes se restringe aqueles provenientes de familias letradas e com uma
posicao social mais favoravel.

Neste sentido, esta dissertacdo se justifica pelo fato de que os alunos possuem o direito
de conhecer e se apropriar dos diferentes estilos da lingua, conforme abordado no texto de Da
Hora (2014), em que o autor explicita que o preconceito linguistico ¢ uma consequéncia da
reagdo existente quanto a maneira de falar de cada individuo e com quem ele interage, em
diferentes situagdes de uso. O estilo, entdo, se refere as adequagdes no processo comunicativo,
sem que este sofra discriminagdes ou estigmatizagdes. Deste modo, as criticas feitas por
professores, em sua maioria, familiares e amigos produzem nos alunos um pensamento muito
comum na realidade da escola em relacdao ao ensino da lingua: “eu nado sei portugués”.

Justamente pelo fato de o alunado ser impelido sempre a usar uma s6 norma, a
prescritiva, consoante Irandé Antunes (2007), ha um distanciamento do que ¢ aprendido em

sala e do que ele reproduz em suas mais diferentes formas de interagao.

. € norma aquilo que corresponde ao regular, ao usual, a0 que mais
frequentemente as pessoas usam. Por esse prisma, o termo norma linguistica
implica o conceito de normalidade, e nio o carater de certo ou correto. E da
norma, portanto, o que entra na preferéncia das pessoas (ANTUNES, 2007,
p- 86).

Dessa maneira, a gramatica ja estd internalizada no individuo falante de uma lingua,
conforme indica Antunes (2007, p.25), ou seja, “a gramatica corresponde ao saber intuitivo
que todo falante tem de sua propria lingua, a qual tem sido chamada de ‘gramaética

299

internalizada’ de acordo com estudos linguisticos gerativistas. Tendo tal acepg¢do da
gramatica, podemos indicar que € na pratica oral, utilizada em diversas situa¢des do cotidiano,
que os falantes, sejam eles escolarizados ou ndo, se expressam de uma forma mais ou menos

monitorada, pois sao falantes da lingua portuguesa como lingua materna.
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O papel da escola nao ¢ de exclusdo ou marginalizagdo dos falantes que ndo dominam a
norma culta’ uma vez que grande parte da populagio domina outras variedades da lingua
distantes das variedades de prestigio. Conforme Bagno (2003), existe o mito de que o
conhecimento da “norma culta” ¢ garantia suficiente para a inser¢ao do individuo na categoria
dos que podem falar. Porém, muitas vezes, ha um preconceito em relagdo aos falantes das
variedades estigmatizadas dentro do proprio sistema educacional, influenciando na nao
“ascensao social” deles. Todavia, ¢ justamente na escola, sem preconceitos ou
estigmatizagdes, que os alunos podem ter acesso a essa norma culta, que apresenta maior
valor social dentro das relagdes interpessoais, principalmente nas académicas e profissionais.
Dai a importancia do ensino da lingua como um mecanismo de comunicagdo que se adequa a

cada situacdo de uso, conforme estabelece Bortoni-Ricardo (2005)

A tarefa da escola estd justamente em facilitar a incorporacdo ao repertorio
linguistico dos alunos de recursos comunicativos que lhes permitam
empregar com seguranga os estilos monitorados da lingua, que exigem mais
atengdo e maior grau de planejamento (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
131).

E perceptivel, assim, a ndo distingdo do uso dos dois codigos, pois os alunos se utilizam
da informalidade do oral “puro”, isto €, consoante Schneuwly (2004, p.133), “escapa de
qualquer intervengdo sistematica; aprende-se naturalmente, na propria situa¢do presente”;
porém nao percebem as adequacdes que se fazem necessarias no texto escrito € na proprioa
fala em situacdes mais formais. Essa informalidade est4 presente em conversas descontraidas
entre colegas, ao invés de tentarem se aproximar do “oral da escrita”, de acordo com
Schneuwly (2004), cuja caracteristica € tentar uma realidade mais proximal com a modalidade

culta da lingua portuguesa. O oral da escrita, segundo Schneuwly, ¢

aquele que prepara a escrita, pois permite encontrar ideias, elaborar uma
primeira formulagdo; aquele que, por meio das correspondéncias
grafofonémicas, permite passar ao codigo escrito; finalmente e
principalmente, aquele que ndo ¢ sendo a oralizagdo de um escrito.
(SCHNEUWLY, 2004, p. 133)

E perceptivel, sob um olhar pessoal, que o ato de aproximar a fala da norma culta, em
determinadas situagdes de uso da lingua (como nas conversas didrias, em videos no Youtube,

musicas populares, tirinhas, reportagens ao vivo) traz clareza as ideias, o que proporciona

O conceito referente a Norma Culta sera, posteriormente, abordado na se¢do 2.1.1. desta dissertagao.



17

maior compreensao do conteudo a ser transmitido. Todavia, nem sempre tal recurso se mostra
claro, o usuario da lingua, para efetivar o uso das regras gramaticais (sintaxe, concordancia,
regéncia), deve ter ciéncia daquilo que a norma culta indica em seus compéndios gramaticais.
E justamente por isso que, mesmo em situagdes nas quais se espera maior monitoramento da
lingua, ha a ocorréncia de desvios das regras institucionalizadas pela norma culta, conforme a
figura 1 a seguir, que retrata uma matéria sobre o ministro da educag¢do do governo Temer,

Mendonga Filho.

Figura 1 — Reportagem Veja

< C© @ nups//vejsabrileom.br

Ministro da Educag:éo comete erro
crasso de portugues
A a Fi afirmou n

Ve ilho

Jue “haverdo (sic) mudangas” ao se referir

Fonte: https://veja.abril.com.br/politica/ministro-da-educacao-comete-erro-crasso-de-

portugues/

Na reportagem, o ministro, durante entrevista ao vivo para GloboNews, cometeu um
crasso erro de portugués. Ao ser questionado sobre o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), o ministro afirmou que “haverdo (sic) mudangas, mas essas mudangas ndo ocorrerao
em um curto prazo”. Ha, assim, duas percepgdes: o veiculo de comunicacdo Veja determina
como erro (crasso) — alusdo a concep¢do de que na norma culta ndo podem existir “erros”,
conforme Antunes (2007) — a fala do ministro, pois ¢ uma pessoa publica e, mesmo em
situacdo de fala, esta representando o Ministério da Educagdo; e o fato de que até em uma
situagdo mais formal ha transgressdes aquilo determinado pela norma culta da lingua.

A presente pesquisa se faz mister, pois procura apresentar uma proposta de atividade
que proporcione aos professores da lingua portuguesa uma alternativa que minimize as
dificuldades dos alunos no momento de apresentagdes escolares em relagdo, precipuamente,
ao uso dos pronomes pessoais do caso reto como objeto direto, focalizando no estudo
sintdtico da lingua e seu uso pratico, configurando-se, assim, no objetivo central deste

trabalho.


https://veja.abril.com.br/politica/ministro-da-educacao-comete-erro-crasso-de-portugues/
https://veja.abril.com.br/politica/ministro-da-educacao-comete-erro-crasso-de-portugues/
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Percebe-se, entdo, que o foco desta pesquisa esta relacionado ao ato de se utilizar a
lingua de acordo com a situagdo, isto é, buscar o entendimento do alunado acerca da variacao
existente entre a lingua escrita ¢ a falada em relagdo aos verbos transitivos diretos e seus
complementos, especialmente os pronomes retos. O propdsito desta pesquisa nao ¢ aferir o
conteudo de fala dos alunos participes, mas o uso que os falantes fazem da lingua, em especial
sobre variagdo linguistica e transitividade verbal. O mote deste trabalho, assim, ¢ sugerir uma
atividade’, cuja aplicabilidade pode ser levada para as mais diferentes realidades de salas de
aula.

Assim, a investigacao proposta esta relacionada ao uso da variagao linguistica, tendo em
vista que muitos alunos ndo conseguem se perceber como usuarios de uma lingua dotada de
regras, as quais ndo sdo caracteristicas apenas da modalidade culta, mas caracteristica
intrinseca a todas as linguas. O sistema linguistico ¢ dotado de regras sintticas, semanticas,
fonoldgicas, pragmaticas, dentre tantas outras. Entretanto, nos € ensinado na escola apenas as
“regras” da escrita, do portugués padrdo, idealizado e inatingivel, exemplificado por meio dos
canones literarios que tanto se distanciam do portugués real, utilizado pela populacao no dia a
dia, seja em situagcdes mais ou menos monitoradas.

E justamente pelo fato que, no ensino tradicional, ndo aproveitamos o conhecimento
que os alunos tém sobre a lingua que usam, que sabem. Neste sentido, Faraco (2008) faz uma

critica, pois ele indica

O fato de que toda norma tem uma organizagdo estrutural deixa sem
fundamento empirico enunciados de senso comum em que se afirma, por
exemplo, que os analfabetos ou os falantes de variedades do chamado
portugués popular falam “sem gramadtica”. Se toda norma ¢ estruturante
organizada, ¢ impossivel falar sem gramatica (FARACO, 2008, p. 38).

Desta feita, a escola €, pois, o local apropriado para que os alunos se reconhegam como
participes desta sociedade dita letrada e, assim, conseguir sucesso e€m seus anseios como

futuros. Segundo Bagno (1999),

A variagdo linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua: uma
educacdo voltada para a construgdo da cidadania numa sociedade
verdadeiramente democratica ndo pode desconsiderar que os modos de falar
dos diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da
identidade cultural da comunidade e dos individuos particulares, e que

2A atividade proposta esta descrita na metodologia e esta dividida em 3 oficinas, nas quais ha atividades que
trabalham com géneros textuais diversos e diferentes formas de abordagem do uso da lingua em relagdo ao PE e
ao PB.
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denegrir e condenar os seres humanos que a falam, como se fossem
incapazes, deficientes ou menos inteligentes — € preciso mostrar, em sala de
aula e fora dela, que a lingua varia tanto quando a sociedade varia, que
existem muitas maneiras de dizer a mesma coisa e que todas correspondem a
usos diferenciados e eficazes dos recursos que o idioma oferece a seus
falantes; também ¢ preciso evitar a pratica distorcida de apresentar a
variagdo como se cla existisse apenas nos meios rurais ou menos
escolarizados, como se também nd3o houvesse variacdo (¢ mudanga)
linguistica entre o falantes urbanos, socialmente prestigiados e altamente
escolarizados, inclusive nos gé€neros escritos mais monitorados (BAGNO,
1999, p. 16).

E preciso, assim, mostrar que é possivel trabalhar a lingua como um meio de construgio
da cidadania, livre de preconceitos a respeito da variagdo linguistica para que o ensino seja
eficaz. Este trabalho traz como proposta de pesquisa: atividades referentes as diferencas de
estruturas sintaticas empregadas no Portugués Brasileiro (doravante PB), a partir do uso por
falantes tanto do PB quanto do Portugués Europeu (doravante PE), posto que ha atividades
que procuram mostrar aos alunos a origem da nossa gramatica e por qual motivo had uma
imposi¢ao da norma do Portugués Europeu; e atividades que procuram explicar como ocorre a
variacao estilistica no processo comunicativo de acordo com situagdes de uso diversas a partir
de textos de géneros diversificados. Essas atividades propostas possuem a finalidade de os
alunos identificarem as formas variaveis de uso dos pronomes do caso reto pelo viés da
variacao estilistica de acordo com o nivel mais ou menos formal da lingua, consoante Severo
(2014) e Da Hora (2014). O publico a que se destina a pesquisa sdo alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal.

Em sala de aula, quando propomos atividades que envolvam a fala e a escrita, muitos
alunos nao conseguem distinguir o acionamento da lingua de acordo com a situagdo que esta
sera utilizada. Muitas vezes, eles ndo reconhecem que tanto textos orais quanto escritos
podem possuir um carater mais ou menos monitorado, conforme estabelece Bortoni-Ricardo
(2005). Cabe ao professor explicar tais diferencas a fim de que, no futuro, eles possam
distinguir em quais ocasides a lingua pode possuir um carater mais ou menos monitorado.
Neste sentido, todas as atividades contidas nas 3 oficinas constantes na proposta de aplicagdo
procuram demonstrar para os alunos participantes que o PB, variedade que tem como bergo o
PE, mas que sofreu inumeras variacdes (fonéticas, lexicais, semanticas, sintaticas), possui
diferentes niveis estilisticos de acionamento da lingua, i.e., dependendo da situacdao de uso,
podemos falar “O documento? Nao vi ele ndo!”, porém, em situacdes de maior
monitoramento da lingua, ¢ mais adequado falar “Nao vi o documento” ou “O documento?

Nao o vi!” ou até “Nao vi!”. O mais importante ¢ ressaltar que o modo como acionamos a



20

lingua evidencia nossa relagdo social, ou seja, ndo podemos ser hostilizados pela forma como
nos comunicamos — algo que, infelizmente, se apresenta todos os dias nas relagdes sociais e
que acaba por segregar aqueles cujo processo comunicativo se afasta das regras linguisticas
preconizadas pelos compéndios gramaticais.

Além disso, muitos alunos, em situagdes de maior monitoramento de uso da lingua —
apresentacdes de trabalhos escolares, feiras de ciéncias, feiras culturais, eventos em igrejas —,
procuram escrever os textos antes para que se sintam mais confiantes e confortaveis no uso da
lingua mais monitorada. Neste sentido, eles oralizam o texto escrito, como em jornais
televisivos, radios, seminarios académicos. Neste viés, torna-se preponderante distinguir um

texto oral de um apenas oralizado. Conforme Marcuschi (2007),

a melhor forma de observar a relagdo fala-escrita ¢ contempla-la num
continuo de textos orais e escritos, seja na atividade de leitura, seja na de
produgdo. Esse continuo ¢ de tal ordem que, em certos casos, fica dificil
distinguir se o discurso produzido deve ser considerado falado ou escrito.
Tome-se, por exemplo, o caso da noticia de um telejornal que s6 aparece na
forma falada, mas ¢ a leitura de um texto escrito. Trata-se de uma oralizac¢do
da escrita, e ndo de lingua oral MARCUSCHI, 2007, p. 17).

Tendo como base a explicagdo de Marcuschi, aos alunos participantes da pesquisa
serdo promovidos debates sobre as diferencas entre texto puramente oral, espontaneo, € o
texto oralizado com o intuito de que eles percebam como se da o uso da lingua nas mais
diferentes situagdes e acionamentos. Essa ideia se propde a motivar os alunos a compreender
que as regras da gramdtica normativa sdo incontestdveis para uma situagdo de escrita formal.
O importante ¢ leva-los a percepcdo de que esta gramatica normativa ¢ uma abstragdo da
lingua, ndo ¢ real, pois ninguém fala como se escreve. E mesmo os falantes escolarizados
usam a norma culta e a coloquial, conforme preconiza Faraco (2008). Esta compreensao tem
importancia crucial nesta pesquisa, pois dela se parte o entendimento de que ndo podemos
rotular os usudrios da lingua pelo simples fato de eles terem se distanciado, em dado
momento, da norma culta. Dessa forma, em diversos momentos da proposta didatica,
consoante a proposta contida nesta dissertagdo, o professor-pesquisador fara com que os
alunos possam exprimir seus pensamentos sem um roteiro, sem algo ja pensado e escrito
previamente, para, dessa forma, sua comunicacao ser genuina e auténtica, sem interferéncias
da escrita, que tende a ser mais monitorada.
Nessa perspectiva, os dois questionamentos a seguir servem de norte para a pesquisa em

tela: como os alunos sabem distinguir as diferentes variedades linguisticas e utiliza-las
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adequadamente para cada situa¢do de uso? Além disso, o alunado consegue perceber que o
uso dos pronomes retos como objeto direto se faz presente em situagdes menos monitoradas
da lingua, mas podem ser substituidos por pronomes obliquos em usos mais monitorados?

Partimos, entdo, da hipdtese de que haja uma aproximacao da coloquialidade presente
na variagdo existente na fala. Isso faz com que os discentes ndo consigam distinguir os
momentos em que as variagdes podem ser adequadamente utilizadas e a modalidade
linguistica que deve ser empregada em cada momento.

Destarte, temos, como objetivo principal, por meio deste trabalho, promover o ensino da
adequacdo linguistica em relagdo ao uso da fala, especificamente quanto ao uso dos pronomes
pessoais do caso reto como objeto direto. Além disso, esperamos conseguir alcangar
objetivos, secundarios, mas ndo menos importantes para o processo de ensino e aprendizagem

proposto nesta pesquisa. Sao eles:

Desenvolver um caderno de atividades que contenha praticas de uso da lingua de acordo
com o uso de géneros diversos e com formas de abordagem da lingua tendo em vista
as diferengas entre o PB ¢ o PE, bem como em relagdo as situagdes de uso mais ou

menos monitoradas.

Despertar o interesse pela aprendizagem de fendomenos de variagdo linguistica.

Apresentar a importancia dos textos orais em sala de aula em relagdo a um mundo onde

a escrita ¢ mais importante.

Ampliar e inovar praticas de ensino e de aprendizagem em relacdo as variagoes
linguisticas do portugués brasileiro.
e Promover o senso critico dos alunos em relagdo ao uso da lingua a fim de que sejam
poliglotas de sua propria lingua (BECHARA, 2001).

E importante salientar que a proposta linguistica estd relacionada as nogdes de
adequacdo linguistica, de ensino de uma estrutura sintatica, no caso os pronomes pessoais do
caso reto como objeto direto do verbo, a partir de seus usos mais comuns: pronome clitico,
pronome lexical, sintagma nominal e objeto nulo. Desta feita, esta pesquisa tem a fungdo de
permitir aos alunos vislumbrar uma nova perspectiva de uso da Lingua Portuguesa, sem
estigmatizagdes ou preconceitos linguisticos. O uso das variedades linguisticas existentes na
nossa lingua materna, como meio de comunicac¢do, sugere a adequacdo da fala para cada

situacdo de uso, especificamente em relagdo ao uso dos pronomes do caso como objeto direto,
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posto que haja poucas metodologias que abordam questdes da oralidade na escola mesmo nos
dias de hoje. Este enfoque torna-se o ponto de partida para a apreciacdo das dicotomias

existentes entre a fala e a escrita.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Géneros textuais: uma abordagem historica

Os géneros textuais sdao utilizados, historicamente, para dar ordem e estabilidade as
comunicagdes realizadas na sociedade. Tal fato ¢ determinado pela importancia da vida social
de todos, pois a todo instante nos, seres humanos, necessitamos de comunica¢do: na familia,
na igreja, no trabalho, na escola. Assim como determina Marcuschi (2007, p. 19), “(os
géneros textuais) sao entidades socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em
qualquer situagdo comunicativa”. Esta percepcao ¢, portanto, uma visdo de como os géneros
textuais estdo diretamente relacionados as relagdes interpessoais ¢ aos diversos processos de
comunicacao.

Discutir, pois, os géneros textuais utilizados neste trabalho (musicas, charges, tirinhas,
poemas, videos, reportagens, propaganda), possui a fun¢do de expor a finalidade da propria
proposta de aplicacdo, posto que nela haverd a utilizagdo de géneros textuais diversos. Os
textos utilizados, desde o galego-portugués até os memes atuais, procuram demonstrar que a
lingua portuguesa sofreu e sofre modificagdes quanto ao modo de uso dos pronomes cliticos
em relacdo ao tempo — variacao diacronica —, a diferenca entre o portugués brasileiro (PB) e o
europeu (PE) — variagdo diatdpica —, como em relacdo aos meios de expressdo — variagdo
diamésica.

Conforme Ilari (2012), que critica a cren¢a de uniformidade do portugués do Brasil, é
justamente a variacdo da lingua que dé ao portugués o dinamismo que se apresenta nas mais
diversas situagdes de uso, as quais sdo alvitradas na proposta de aplica¢do. Neste sentido,
trabalhar com os géneros textuais que foram abordados na proposta se faz precipuo nesta

dissertacdo. Marcuschi (2007) indica que

os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas
culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas
fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades lingiisticas e estruturais. Sdo de dificil defini¢do formal,
devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos
sociopragmaticos  caracterizados como  praticas  sécio-discursivas
(MARCUSCHI, 2007, p. 19).
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Portanto, ndo podemos determinar uma defini¢do formal, engessada dos géneros, pois,
assim como nossa rotina ¢ dinadmica, ha dinamismo também nos géneros textuais que nos
circulam e pelas quais nos comunicamos.

Tendo como base o aspecto histérico, Marcuschi (2007) traz uma breve analise sobre

como os géneros sofreram interferéncia do tempo.

numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um
conjunto limitado de géneros. Apds a invengdo da escrita alfabética por volta
do século VII A.C., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da
escrita. Numa terceira fase, a partir do século XV, os géneros expandem-se
com o florescimento da cultura impressa para, na fase intermediaria de
industrializagdo iniciada no século XVIII, dar inicio a uma grande
ampliacdo. Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o
telefone, o gravador, o radio, a TV e, particularmente o computador pessoal
e sua aplicagdo mais notavel, a internet, presenciamos uma explosdo de
novos géneros e novas formas de comunicagdo, tanto na oralidade como na
escrita (MARCUSCHI, 2007, p. 19).

Neste sentido, ¢ perceptivel que a fala ¢ a forga motriz de comunicagao entre os
individuos. A tradi¢ao da fala como meio de transmissao de ideias e analises datam da Grécia
antiga, pois, segundo Thomas (2005), o periodo compreendido até os séculos V e IV a.C. a
polis grega utilizou-se de uma forma moderada da palavra escrita. Assim, foi somente a partir
do século IV que a escrita passou a ter relevancia, mesmo que ainda estivesse vinculada a
fala.

A fala, entdo, foi utilizada concomitantemente a escrita durante a historia da
humanidade, mesmo que aquela preceda esta; além de ser o meio mais eficaz e mais utilizado
na comunicagdo, pois ¢ natural e inato a humanidade. Em toda a idade média, tal forma de
comunicagdo foi prioritaria, tendo em vista que a maior parte das obras escritas nessa época

provém de depoimentos de grandes homens, transcritos por monges, como afirma Cadieu

(2007)

A criagdo [...] se limita ao periodo contemporaneo € [...] aos cem anos que
precederam a escrita: nesse ultimo caso, era o testemunho, se possivel oral,
que era concebido como o mais auténtico. Pois o que estava em jogo era a
autenticidade, e ndo a verdade; esta ndo existia em si, mas era revelada por
pessoas auténticas que proferiam somente a verdade. Em outras palavras, um
papa, um rei — se fossem ortodoxos — ou um santo, diziam sempre a
verdade, assim como um historiador antigo reconhecido, contrariamente a
uma simples testemunha que devia ser avaliada antes que nela acreditassem
(CADIEU, 2007, p. 39).
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A importancia da fala como maior fonte de sabedoria caiu em desprestigio no século
XV, com o surgimento da prensa mével de Johannes Gutenberg, data em que os documentos
impressos, especialmente os jornais, comegaram a figurar como maiores fontes de
comunicacdo na sociedade, especialmente as ditadas mais cultas e abastadas.

Apo6s a implementacao da imprensa na sociedade, no século XV, os géneros escritos se
desenvolveram e se multiplicaram exponencialmente, com o intuito de preencher as diferentes
demandas de comunicagao da sociedade em plena expansao industrial.

Mesmo com o surgimento da impressa e, hoje, mais modernamente, com o advento das
redes sociais — comuns no universo da internet — que possuem como meio macro de
transmissdo de pensamentos a escrita, a fala ainda ¢ a fonte maior de comunicagdo, visto que
as pessoas se comunicam massivamente pela fala. Tal fato leva a crer que a escrita nas redes
sociais ainda tem por base a fala como espectro comunicativo. Todavia, ¢ importante notar
que sempre deve haver um planejamento em relagdo ao processo comunicativo, seja na fala
seja na escrita; ambas presentes nas redes sociais.

Como o texto, oral ou escrito, ¢ parte integrante deste trabalho, ha a perspectiva de
aferir, como ponto de apoio para o ensino da variacdo linguistica quanto ao uso dos pronomes
acusativos de terceira pessoa, se os alunos de fato planejam preliminarmente suas produgdes,
mesmo que orais, pois produziram na proposta de aplicagdo, textos escritos € orais, sem que
exista uma explicagdo ou indica¢do de caminho determinado pelo professor.

Desta feita, este trabalho caminha no sentido de capacitar o aluno a pensar no que tem
para dizer (seja uma comunicacdo escrita ou falada), melhorar sua capacidade de
argumentacdo, organizacdo e retorica da sua fala/escrita; além de trabalhar com as
caracteristicas de tais géneros, como musicas, charges, tirinhas, poemas, videos, reportagens,

propaganda. E justamente por existir essa relagio de capacitagdo que, segundo Marcuschi
(2007),

Um aspecto importante (...) ¢ a questdo da internet, em especial os bate-
papos que sdo didlogos por escrito e tém caracteristicas de simultaneidade
temporal na producdo. Essa questdo acarreta varias consequéncias nos
processos de textualizagdo, que se aproximam da fala (MARCUSCHI, 2007,

p. 23).

Mesmo nao sendo o objetivo macro desta pesquisa, mais um ponto de apoio para a
aplicagdo da pesquisa, que devemos aliar géneros textuais mais normatizados, como
reportagens, com textos de redes sociais, que ainda flutuam por um terreno mais proximo da

fala, conforme Marcuschi (2007).
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Isto posto, pode-se perceber que algumas pessoas, independentemente do nivel social ou
cultural, ndo se preocupam em adequar a fala a situacdo de uso. No texto escrito escolar (por
exemplo as produgdes textuais), mesmo que ocorram inadequagdes na escrita € na construgao
sintatica dos periodos, os alunos tendem a planejar melhor seus enunciados. Algo que, em

textos menos informais, ndo se tem tanta preocupacao. Observemos o texto a seguir:

Figura 2 — Conversa no Whatsapp

Qi tudo bem
Nao to interessada
Vc e a moca da padaria ne
E dai?

Ta me devendo 75 centavo
de troco

Fonte: https://www.sensacionalista.com.br/2017/05/30/15

Mesmo se tratando de uma conversa que ndo ¢ necessariamente real (pois ndo se pode
provar a veracidade dela), ¢ possivel perceber que, no dia a dia, usamos as redes sociais para
nos comunicarmos e, em geral, ndo nos preocupamos em utilizar todo o aparato linguistico
preconizado pela gramética, fato que, de modo algum, faz-nos menos capacitados em relagao
ao uso da lingua, diferentemente do que tanto se apregoa pelos gramaticos puristas. O que
fazemos constantemente no dia a dia ¢ adequar a comunicagdo ao género textual e a situacao
de uso.

Em geral, os alunos se utilizam das variedades coloquiais porque sao essas as que mais
usam, pois sao as mais comuns, usuais para varias situacdes corriqueiras de contato entre os
falantes. E isso que eles recebem da coletividade e consequentemente reproduzem e,

consequentemente, aplicam-nas em quase todos os momentos de comunicagao.
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Usualmente, o uso de girias e de marcadores discursivos, como “né” e “certo” sdo
frequentes e mostra que, de acordo com Gnerre (1987, p.61), “a redugdo extrema dos
momentos ¢ instrumentos que trabalham oralidade e escrita ¢ um dos grandes problemas da
alfabetizacdo”. Mesmo que ndo estejamos trabalhando nesta pesquisa com os desafios
contidos no processo de alfabetizagdo, vale ressaltar os momentos de uso da fala em situagdes
de escrita (como nas redes sociais), por vezes, dificulta a acdo de se distinguir as situagdes
mais ou menos monitoradas da lingua, pois ha um enfoque nos conceitos, na metalinguagem,
nos aspectos gramaticais da lingua, muitas vezes parecendo ao aluno que aprender o
portugués da escola € tao dificil quanto uma segunda lingua.

Bakhtin (2003) aponta o carater multiforme dos campos das atividades humanas,
mesmo que seja uma proposta de cardter mais filosofico, a perspectiva do autor pode ser

utilizada para conceituar os géneros do discurso. Dessa forma, ele indica que

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados* (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana, Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo so6 por seu conteudo (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Tendo como base a citacio de Bakhtin (que defende a adequacdo dos textos as
atividades humanas, a partir de suas comunicagdes, sejam elas escritas ou orais), devemos
salientar que ele defende géneros do discurso; enquanto que Marcuschi, os géneros textuais.
Nosso objetivo ndo ¢ analisar o discurso dos alunos, mas a relacdo que exista entre os géneros
textuais € o uso da variedade linguistica, principalmente quanto ao uso dos pronomes
acusativos de terceira pessoa em situagdes mais ou menos monitoradas.

Considerando a importancia da fala e da escrita, devemos ter a consciéncia de que, na
escola, local onde a escrita possui carater formal e educacional, a fala ¢ predominante e os
alunos a utilizam como mecanismo pratico e essencial para a comunicacdo, posto que nds
falamos muito mais do que escrevemos em qualquer situacao da sociedade. E isto também os
leva a crer que a escrita e seus textos sdo distantes e ndo conseguem traduzir a esséncia da
comunicagdo interpessoal, o que torna a producgdo escrita enfadonha e engessada em regras
“gramatiqueiras”. Tal ideia torna-se aparente porque a escola tem uma postura tradicional de
ensino destas regras relacionadas a escrita, mas a comunicagdo interpessoal em maior parte do

tempo sera pela fala.
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Além disso, hoje ainda temos as novas tecnologias que em grande parte imitam a fala,
como a escrita em chats ou whatsapp, mesmo sabendo que em tais situagdes ha convengdes
proprias de uso (como abreviagdes e girias). Mesmo tendo essas novas formas de
comunicagdo, a escrita engessada dos compéndios gramaticais acaba sendo supervalorizada
na escola (tradicional/ gramadtica) e a fala ¢ deixada de lado, pois, como todos falam, os
professores acabam ndo se preocupando com a fala, pois ndo a valorizam, na mesma

propor¢ao como o fazem com a escrita.

2.1.1 A fala e a escrita: o culto e o vernacular

E preciso indicar, de forma introdutéria, que os géneros nio sdo engessados, ou seja,
“ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos”, segundo Marcuschi (2003).
Posto isso, 0 uso dos géneros ndo se prende a formas e normas, mas a incontdveis processos
comunicativos, cujas funcdes estdo relacionadas aos géneros de textos.

Na variedade falada da lingua ha diversos graus de monitoramento em que os géneros
orais podem ser realizados com maior ou menor nivel de formalidade (cf. Marcuschi, 2008).
Entretanto, em varios setores da sociedade (como no jornalismo, na politica, nos O6rgdos
publicos e nas empresas privadas, por exemplo) ocorre uma supervalorizagdo da escrita em
detrimento da fala, ainda que em nossa rotina diaria a comunicagdo interpessoal seja
prioritariamente oral. Por exemplo, em muitos momentos, o ato de fala ndo determina nenhum
amparo legal, apenas aquilo que esta registrado por escrito pode ser considerado legalmente,
mesmo que seja a propria fala transcrita.

Ao nos depararmos com a realidade da sala de aula cuja relagdo aluno-professor-lingua
esta em um embate constante sobre o uso da lingua (sendo esta dindmica e auto-produtiva),
percebemos que com frequéncia a lingua ensinada pelo professor esta distante da utilizada
pelo aluno, posto que isso acontece devido a varios fatores, como acesso do professor, em
geral, a uma linguagem mais culta; devido as distingdes entre a lingua urbana e a rural —
presentes em uma unica sala de aula; além do uso de girias, mesmo comuns aos alunos e
professores, sdo diferentes.

A lingua dos alunos e a do professor deveria, por ser um sé elemento, estar adstrita,

porém, devido a distancia em que se percebe no cotidiano, estd separada por um enorme
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abismo, que atende pelo nome de aulas de portugués; mesmo sabendo que a lingua ¢
heterogénea, e ndo um elemento so.

Mas por qual motivo que tal realidade encontrada na aula de portugués acontece? E
possivel responder a tal questionamento tendo em vista que, ao ensinar a lingua, o professor
tende a esquecer as realidades diversas de seus alunos, suas vivéncias e inimeras formas de
comunicagao.

Para basear as especificagdes teoricas aqui trabalhadas, nutrimo-nos do texto de

Bortoni-Ricardo (2005), que ja indica, em relacao a lingua, a seguinte consideragao

A lingua ¢é, por exceléncia, uma instituicdo social e, portanto, ao se proceder
a seu estudo, ¢ indispensavel que se levem em conta variaveis
extralinguisticas - socioeconomicas e historicas - que lhe condicionam a
evolucdo e explicam, em parte, sua dialetacdo regional (horizontal) e social
(vertical) (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 31).

Assim, a pesquisadora confirma a ndo-relacdo entre a lingua usada e a contida nos
compéndios de regras doutrinadoras da norma padrio da lingua. Via de regra, tal preocupagao
em aferir as variaveis extralinguisticas ndo ocorre ao se entabular o ensino da lingua.

E fato que a historia indica a origem do nosso portugués como lingua diversa e
dindmica que hoje usamos todos os dias. A pesquisadora Bortoni-Ricardo (2005) resalta a

ideia relativa a essa visao historica

O portugués falado no Brasil em zonas urbanas ¢ resultado de um
compromisso entre os multiplos dialetos portugueses falados pelos colonos,
procedentes das diversas provincias de Portugal, que, postos em contato,
tenderam a uma homogeneizacdo linguistica, com reducdo das
particularidades mais tipicas (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 32).

Portanto, tal homogeneizag¢ao proveniente dos mais diversos dialetos dos colonos além
de influéncias de vérias outras linguas culminou na lingua portuguesa brasileira, com diversas
ramificacdes que se confluem pelas diversas regides e situacdes de uso.

Mesmo que essa projecao homogeneizadora da lingua tenha sido uma realidade, os mais
diversos movimentos de migracdes internas (e também externas) no territorio brasileiro

criaram formas também diversas de comunicagdo. Bortoni-Ricardo (2005) esclarece que

Os vernaculos ficaram por muito tempo mais ou menos circunscritos as
regides interioranas e isoladas. No século XX, assistimos, porém, a dois
fendmenos de notdveis consequéncias linguisticas: a migragdo das
populagdes das pequenas cidades e zonas rurais para os grandes centros ¢ a
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difusdo dos meios de comunicagdo em massa (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 33).

As migragdes entre centros urbanos e interior moldaram nossa lingua como hoje a
conhecemos e, de fato, usamo-la. Muitas das expressdes em uso hoje foram forjadas no
cotidiano da sociedade brasileira. Assim como a rotina da comunicagdo em todo o territorio
nacional constituiu nosso 1éxico, os meios de comunicagdo também contribuiram para a
formagdo da nossa lingua atual, consoante Bortoni-Ricardo (2005). Muitas das expressoes,
como borddes e imitacdes de falas de diversas regides sdo das mais diversificadas formas de
comunicagdo em nossa lingua e formam a pluralidade que encontramos em nossa lingua de
acordo com as mais variadas situagoes de comunicacao.

Em sala de aula, todas essas realidades se apresentam, pois os dialetos urbanos sao
produtos dessa heranga historica. A sociolinguista Bortoni-Ricardo (2005, p. 33), ao afirmar
que “o declinio dos vernaculos que se transformam em dialetos urbanos de classe baixa,
acentuando-se provavelmente a estratificagdo vertical da lingua”, determina justamente o
produto dessa herancga historica. Posto isso, a variagdo diastratica da lingua demonstra que os
diversos estratos sociais indicam a atual e dinamica forma de comunicacdo no ambiente

~ 0

escolar, posto que no “chdo” da sala de aula hd um misto de géneros textuais, produzidos
pelos alunos ou apresentados pelos professores, que apontam a pluralidade da lingua em seus
mais diversos meios.

Dessa forma, ¢ possivel perceber que alguns dos nossos alunos sdo estigmatizados
exatamente pela forma de comunica¢do que usam cotidianamente ao pronunciar expressoes
como “eu via ela”, “a gente vamos” ou “nds foi ali”, pois tais falas sdo reconhecidas como
“erradas” e a sociedade, em geral a mais escolarizada, procura, de forma arbitraria, banir esse
meio de comunicar-se. A informagdo sobre os estigmas que envolvem alguns individuos sdo
baseados em Bortoni-Ricardo (2005, p. 33), pois ela afirma que “Ao se radicar na zona
urbana, o individuo egresso de zonas rurais ou rurbanas percebe mais facilmente a
estigmatiza¢ao que recebem os itens lexicais e expressoes mais salientes de sua fala regional.”
Dai a importancia do presente trabalho, que busca mostrar para professores de lingua
portuguesa um meio de ensino da lingua cujo objetivo ¢ esclarecer para o aluno que a lingua
possui diferentes situagdes as quais exigem diferentes formas de adequacdo a
formalizagao/monitoramento pelo falante. Ou seja, devem ser utilizadas formas distintas das
expressdoes da lingua, a depender da funcdo da comunicacdo e de seu aspecto de

monitoramento, adequadas a cada situagdo comunicativa.
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Assim, de forma didatica, citando o texto de Bortoni-Ricardo (2005, p. 35), ¢
importante ressaltar a importancia em valorizarmos o “vernaculo”, quando a autora indica que
“Os vernaculos, como ja vimos, sao as variedades regional-rurais que apresentam
caracteristicas especiais na fonética, na morfossintaxe e no 1éxico.”

Este trabalho, entdo, procura permitir o ensino de um aspecto da lingua, especificamente
0 uso dos pronomes pessoais do caso reto como complementos diretos dos verbos em um
texto a fim de que faga o aluno pensar, refletir a respeito da lingua e ndo apenas aceitar o que
¢ “certo” ou “errado” de acordo com o que prescrevem as gramaticas. Neste caso especifico,
procuraremos mostrar para os alunos as diferengas de uso dos pronomes retos e obliquos para
que eles entendam as caracteristicas dos géneros que permitem ou nao esse uso em posi¢ao de
objeto.

Mesmo que o vernacular esteja relacionado as variedades regionais-rurais, presentes na
comunicagdo de alguns alunos da rede publica de ensino do Distrito Federal, vale lembrar,
também, que, devido ao meio urbano moderno, ha o predominio da lingua rurbana nas salas
de aula de Brasilia (mesmo nas regides administrativas mais afastadas do Plano Piloto), que,
segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 35), ¢ “uma denominacdo genérica que inclui as diversas
modalidades estratificadas da lingua, usadas nas zonas urbanas, na fala e na escrita.” Assim, a
autora defende a ideia de que nas zonas urbanas ¢ bem tipico o uso da comunicagdo pelo uso
dessa variedade urbana da lingua, proveniente dos estratos sociais que formam as mais
diversas esferas sociais e linguisticas, mas que estdo alocadas predominantemente nos centros
urbanos/ referenciais de localizagdo de muitos cidadaos.

Dessa forma, a pesquisadora também esclarece que

Tais modalidades, que dependem da classe social, da profissdo, da zona de
residéncia e, principalmente, do grau de escolaridade dos individuos, vao
desde as variedades populares que se aproximam muito dos vernaculos, até a
variedade culta, empregada pelas pessoas de nivel alto de escolarizacao e
pelos meios de comunicacdo de massa, que segue aproximadamente os
preceitos da gramatica normativa (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 35).

Neste sentido, € possivel perceber que ha diversas variedades, mesmo que a gramatica
normativa realmente exista, conforme Faraco (2008) entre outros. A questdo a ser discutida ¢
descrever essa gramatica normativa e separa-la da norma culta mais urbana e monitorada. O
problema ¢ que, em sala de aula, muitas das vezes, tal diversidade nao ¢ contemplada pelas
explicacdes feitas pelos professores. O trabalho aqui apresentado, portanto, tenta indicar um

meio de como inserir uma visdo de variacdo linguistica no andamento das aulas e,
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consequentemente, dar subsidios para o professor trabalhar e agregar todas as variedades da
lingua portuguesa de forma a evitar a discriminacdo e distanciamento dos alunos menos
privilegiados que dominam uma variedade mais distante da norma culta mais urbana. Todavia
tal acdo, muitas vezes, ¢ barrada ndo pelo professor em si, mas pela propria construgao social,
tendo em vista que “A atribui¢do de prestigio a uma variedade linguistica decorre de fatores
de ordem social, politica e econdmica”, conforme ressalta Bortoni-Ricardo (2005, p. 36).

Desta feita, ¢ importante observar que, mesmo com toda forca histérica presente nas
aulas de lingua portuguesa, cuja forca social tende sempre a prestigiar a norma culta da
lingua, ¢ necessario uma visdo mais social da lingua, com o intuito de trazer a tona a lingua
por vezes circunscrita ao gueto e aos menos favorecidos, como a propria Bortoni-Ricardo
(2005, p. 36) indica: “Ao longo de toda a historia brasileira, o portugués falado pelas classes
mais favorecidas tem sido a variedade prestigiada em detrimento de todas as outras.”

No que se refere 4 nomenclatura norma culta ou curta’, nio podemos deixar de
trabalhar com as concepgdes de Faraco (2008, p. 33), posto que o autor defende a ideia de que
“ndo existe lingua para além ou acima do conjunto de suas variedades constitutivas”, ou seja,
a lingua ¢ “uma realidade intrinsecamente heterogénea”. Mas, isso ndo se faz presente nas
aulas de portugués como se percebe no chao da sala de aula; nds, professores, tentamos
enlatar varios individuos de origens e falas distintas em um tnico molde, engessando a lingua,
tornando-a, forcadamente, homogénea como a gramatica normativa a faz.

Para Faraco (2008, p. 35), norma ¢ aquilo que ¢ normal, que determina “normalidade,
ou seja, como o que ¢ corriqueiro, usual, habitual, recorrente (‘normal’) numa certa
comunidade de fala”. Segundo o pesquisador, a norma dita culta sugere que seus falantes
sejam cultos e, assim logicamente, os seus ndo falantes, incultos, o que ¢ uma grave dedugao.
Mas se todos temos cultura, entdo todos somos detentores da norma culta? De acordo Faraco
(2008), nao. Os adultos economicamente mais favorecidos sdo os unicos detentores de tal
regalia linguistica, posto que historicamente possuem maior acesso a meios de aculturamento,
como leitura, cinema, teatro, entre outros. Os que ndo se adequam a tal realidade sdo, pois,
marginais de tal concepcdo, o que evidencia o rotulo de “erro” para tudo aquilo que faz
transgredir as regras gramaticais estipuladas pela norma culta. Nasce, entdo, a ideia de norma

“curta”, a qual consiste em uma falicia linguistica ao determinar ‘“uma concepcao que

’ Segundo Faraco (2008), norma culta é o “conjunto de fendmenos linguisticos (varidveis) que ocorrem
habitualmente no uso dos falantes letrados em situagdes mais monitoradas de fala e escrita” (p.71); e norma
curta ¢ a que tem tido predominio no sistema escolar, na midia, nos manuais de revisdo e nos cursinhos pré-
vestibulares.
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apequena a lingua, que encurta sua riqueza, que ndo se percebe (por conveniéncia ou
ignorancia?) que o uso culto tem abundancia de formas alternativas e ndo se reduz a preceitos
estreitos e rigidos”.

Dessa forma, ¢ imprescindivel compreender a complexidade de como a lingua foi
forjada e suas implicacdes para a realidade atual, a qual deixa clara a ideia de que ndao ha uma
sO lingua, mas vdrias e que nos, professores, ndo podemos escolher uma em detrimento de

outra, menos favorecida. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005) afirma que

Todos os que estao familiarizados com a realidade escolar brasileira sabem
que a alfabetizagdo de criancas de classe baixa apresenta rendimento
alarmantemente pequeno. Entre as diversas causas deste fenomeno, destaca-
se certamente o fato de essas criangas se defrontarem na escola com uma
norma desconhecida (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 37).

Essa “norma desconhecida” que a autora expde nada mais ¢ que aquela determinada
pelos padrdes rigidos das gramaticas, da inculcacdo do erro, da oposi¢do entre o “bonito” e o
“feio”. A imposicdo desses padroes engessados das gramaticas acaba por fazer os alunos
“torcerem o nariz” ¢ ndo desejarem incorporar as informagdes contidas nas mais diferentes
gramaticas escolares. Cabe a cada professor adaptar sua forma de ensinar a norma culta sem
colocar ao lado a lingua ja internalizada pelos alunos, oriundos das mais diferentes esferas
sociais e realidades do uso da lingua.

E justamente neste escopo que se norteia esta dissertagio, amparada pela proposta de
aplica¢do pensada. A agdo de semear a ideia de que a lingua € plural e pode ser usada de
diferentes formas, dependendo da situacdo de uso, faz-se mister nas salas de aula. O uso de
variados géneros, de diferengas entre o PB e o PE e do porqué usarmos, como “regras”, a
gramatica lusitana foram o mote para a concepcao deste trabalho. Se, ao cabo do trabalho, os
alunos se perceberem como usudrios reais da lingua e possam, em diferentes situagdes, saber
adequar as suas variantes adequadamente ao contexto de uso podemos assumir que a
aplicacdo tenha surtido efeito e que pode servir de apoio para que demais colegas professores
a usem em suas salas de aula.

No intuito de compreender como se da a percep¢do sobre a variacdo linguistica, na

proxima se¢do discorreremos sobre os tipos de variagdo do portugués do Brasil.
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2.2 Os tipos de variacio do portugués do Brasil

E fato que, em um trabalho cujo um dos objetivos é estudar a lingua em relagdo ao seu
uso no “chao” da escola, nao pode deixar de apresentar um estudo sobre variagdao na lingua
portuguesa, mesmo que nao trabalhemos todos os tipos de variagdo. Em geral, a variacao
linguistica abordada nos livros didaticos se resumem a diatdpica, isto €, “as diferengas que
uma mesma lingua apresenta na dimensao do espaco, quando ¢ falada em diferentes regides
de um mesmo pais em diferentes paises.”, conforme Ilari (2012, p. 157). Os exemplos de
trechos de livros®, que apresentaremos a seguir, mostram como ocorre a abordagem desta
tematica em dois exemplares de livros didaticos tipicos do ensino basico. Além disso,
mostraremos que a visdo voltada simplesmente para este conteudo, de forma estanque e sem
aplicabilidade na formag¢do linguistica dos alunos, pode ser contraposta com um tratamento
mais voltado para a pratica linguistica, ou seja, como se d4 a variagdo no cotidiano dos
falantes, por meio de avaliacdes de larga escala, como o ENEM, um dos principais meios de
ingresso no ambiente académico hoje existente. Inserimos duas questdes de provas mais
atuais (2016 e 2017), que abordam o estudo da variacdo linguistica.

A pesquisa em tela trabalha o uso dos pronomes cliticos como complementos verbais
diretos, algo que se faz presente no dia a dia de nossas comunicagdes. Ha, pois, estratégias de
uso dos cliticos que se fazem presentes na lingua, como demonstraremos posteriormente.
Neste sentido, € preciso discutir a variacdo linguistica nesta dissertacdo, pois, caso contrario,
deixaremos lacunas na discussdo trabalhada, deixando-a coxo quanto a sua elucidacdo para os
professores que desejarem, futuramente, utilizd-la como fonte de trabalho para as
possibilidades de uso de objetos diretos, sejam elas: clitico, pronome, nome ou objeto nulo.
Para tanto, mesmo que diversos autores ja se tenham debrugado sobre o estudo da variagdo
linguistica — como Labov (1969), Faraco (2008), Bortoni-Ricardo (2005) — trabalharemos
com llari (2012).

Inicialmente, como esta pesquisa observard alunos do 9° ano do ensino fundamental II,
¢ importante verificarmos como as gramaticas desta fase escolar trabalham o tema. Neste
sentido, ¢ notorio que muitas delas nem sequer mencionam este assunto, tendo em vista que
nao ¢ um contetido muito constante em certames no pais.

Na contramao deste pensamento, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), em

consonancia com os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), vem cobrando, em suas

* Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa — José de Nicola, Ulisses Infante. - Sdo Paulo: Scipione,
1997. Gramatica em Textos — Leila Lauar Sarmento. - Sdo Paulo: Moderna, 2005.
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provas de Linguagens e Codigos, questdes referentes a variacdo linguistica, conforme se

verifica nas questdes a seguir, retiradas de provas do ENEM de 2016 e de 2017.

Figura 3 — Questao ENEM 2017

1° EXEMPLO DE QUESTAO (ENEM/2017)

7Z¢ Aradjo comegou a cantar num tom triste, dizendo aos curiosos que comegaram a
chegar que uma mulher tinha se ajoelhado aos pés da santa cruz e jurado em nome de Jesus
um grande amor, mas jurou € ndo cumpriu, fingiu ¢ me enganou, pra mim vocé mentiu, pra
Deus vocé pecou, o coragdo tem razdes que a propria razdo desconhece, faz promessas e
juras, depois esquece.

O caboclo estava triste e inspirado. Depois dessa cangdo que arrepiou os cabelos da
Neusa, emendou com uma valsa mais arretada ainda, cheia de palavras dificeis, mas bonita
que sO a gota serena. Era a historia de uma boneca encantadora vista numa vitrine de cristal
sobre o soberbo pedestal. Z¢ Aratjo fechava os olhos e soltava a voz:

Seus cabelos tinham a cor/ Do sol a irradiar/ Fulvos raios de amor./ Seus olhos eram
circunvagos/ Do romantismo azul dos lagos/ Mdos liriais, uns bragos divinais,/ Um corpo
alvo sem par/ E os pés muito pequenos./ Enfim eu vi nesta boneca/ Uma perfeita Vénus.
Fonte: CASTRO, N. L. As pelejas de Ojuara: o homem que desafiou o diabo. Sdo Paulo: Arx,
2006 (adaptado).

(ENEM/2017) O comentario do narrador do romance “[...] emendou com uma valsa mais
arretada ainda, cheia de palavras dificeis, mas bonita que s6 a gota serena” relaciona-se ao
fato de que essa valsa ¢ representativa de uma variedade linguistica

a) detentora de grande prestigio social.

b) especifica da modalidade oral da lingua.

¢) previsivel para o contexto social da narrativa.

d) constituida de construgdes sintaticas complexas.

e) valorizadora do contetido em detrimento da forma.

RESPOSTA: letra A.
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Figura 4 — Questao ENEM 2016

2° EXEMPLO DE QUESTAO (ENEM/2016)
TEXTO 1

Entrevistadora— eu vou conversar aqui com a professora A. D. ... o portugués entdo nao ¢
uma lingua dificil?

Professora — olha se vocé parte do principio... que a lingua portuguesa nao ¢ so regras
gramaticais. ndo se vocé€ se apaixona pela lingua que vocé . ja domina que vocé ja fala ao
chegar na escola se o teu professor cativa vocé a ler obras da literatura. obras da/ dos meios de
comunicagdo. se voc€ tem acesso a revistas. €... a livros didaticos. a... livros de literatura o
mais formal o e/ o dificil é porque a escola transforma como eu ja disse as aulas de lingua

portuguesa em analises gramaticais.

TEXTO 11

Entrevistadora — Vou conversar com a professora A. D. O portugués ¢ uma lingua
dificil?

Professora — Nao, se vocé parte do principio que a lingua portuguesa ndo ¢ so regras
gramaticais. Ao chegar a escola, o aluno ja domina e fala a lingua. Se o professor motiva-lo a
ler obras literarias, e se tem acesso a revistas, a livros didaticos, vocé se apaixona pela lingua.
O que torna dificil é que a escola transforma as aulas de lingua portuguesa em analises
gramaticais.

Fonte: MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualiza¢do. Sao Paulo:
Cortez, 2001 (adaptado).

(ENEM/2016) O Texto I ¢ a transcri¢do de uma entrevista concedida por uma professora de
portugués a um programa de radio. O Texto Il ¢ a adaptacdo dessa entrevista para a
modalidade escrita. Em comum, esses textos

a) apresentam ocorréncias de hesitacdes e reformulacdes.

b) sdo modelos de emprego de regras gramaticais.

¢) sdo exemplos de uso nao planejado da lingua.

d) apresentam marcas da linguagem literaria.

e) sao amostras do portugués culto urbano.

RESPOSTA: letra E.
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E possivel perceber que, nos dois exemplos de questdes do ENEM, o assunto variagio
linguistica ndo ¢ cobrado de forma decorativa, mas dentro de um contexto em que a lingua ¢
posta na aplicagao de uso e procura fazer o candidato refletir sobre como a variagdo influencia
ou ¢ influenciada exatamente por esse uso.

Cremos que tal 6tica de abordagem, mesmo em um certame de carater eliminatorio cuja
funcdo precipua ¢ classificar pessoas a partir de questdes objetivas e uma prova discursiva,
pode indicar um caminho mais pratico do estudo das variagdes; algo que nao se verifica em
livros didaticos, ditas gramaticas, conforme texto de Antunes (2007), cuja abordagem se
restringe a nomenclaturas.

Observemos os exemplos a seguir, retirados de gramaticas adotadas em escolas de

ensino fundamental II.

Exemplo I

Figura 5 — Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa

2 Regionalismos e dialetos ; ‘
2 . a. chamadas de regionalismos,

y L0 ey 0 rafic 4
Ocorrem ainda variacdes lingiifsticas de ord‘ein g; & T as certas expressoes € mesmo
dialetos. Isso acontece porque em algumas ‘feg.mes ; ue ap ofundam, deixa-se de falar em
construgdes sio preferidas a outras; quando tais dlferengasg [; B ke L Fernando
regionalismo e fala-se em dialeto. Observe, por exemplo, U @7

i 4 ipico:
Verissimo e Edgar Vasques, que apresenta um gaticho tipic

=183
’PUES.DIZQUEODNKNOCDNSUIJOHO]D gg
ANALISTA DE i
£ FORRADO COM UM PELEGO. ELE l%
RECEBE OS PACIENTES TE BOMBACHA %
E FE No CHAO, &

Fonte: NICOLA, José de. Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa / José de Nicola,

Ulisses Infante. - Sdo Paulo: Scipione, 1997, p. 20.
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Exemplo II

Figura 6 — Gramatica em Textos

Fonte: SARMENTO, Leila Lauar. Gramatica em Textos. Sdo Paulo: Moderna, 2005. p. 20.

Pelo modo como o assunto variagdo linguistica e a propria linguistica em si ¢
apresentada, € notorio o carater explicativo do tema e a abordagem meramente com fungao de
o aluno-consultor do livro decorar as informagdes. Assim, hd uma disparidade entre o que os
textos académicos preconizam e os livros didaticos, ditas gramaticas, passam para os alunos;
muitas vezes restringindo o assunto da variag@o linguistica as mudangas no 1éxico devido aos
regionalismos.

Desta feita, o objetivo desta secdo ¢ preconizar uma visdo mais completa da variagdo

linguistica, pois, como este trabalho aborda o assunto, torna-se preponderante tal inclusdo.
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Incluiremos, entdo, conceitos sobre a variacdo diacronica, variacdo diatdpica, variagdo
diastratica e variagio diamésica’.

Portanto, inicialmente, conforme texto de Ilari (2012, p. 152), tomaremos sua
perspectiva sobre a variagdo diacronica - “aquela que se da através do tempo”. Isto ¢, ¢ a
variagdo que se percebe quando geracdes sdo comparadas, como € o caso das girias “estar de
bonde” e “ficar”, ambas com sentidos equivalentes: relacionar-se com alguém. Além das
girias, ¢ possivel perceber a variagdo diacronica na gramaticalizagdo de alguns termos, como
0 pronome “vocé€”, que remonta a “Vossa Merc€”, pronome de tratamento usado com o
mesmo valor de “Vossa Majestade”; hoje o pronome “vocé€” possui o sentido de “tu”,
pronome de segunda pessoa do discurso. Inversamente a gramaticalizacdo, ha a lexicalizacao,
quando uma palavra passa a pertencer a outra classe gramatical devido ao contexto em que ¢
utilizado, como por exemplo a expressao “deixe de entretantos e passe aos finalmentes”, em
que “entretantos” e “finalmentes” sdo advérbios, mas no contexto passaram a ser substantivos.

Ilari (2012, p. 157) também indica o conceito de variacdo diatdpica - sdo “as diferengas
que uma mesma lingua apresenta na dimensdo do espaco, quando ¢ falada em diferentes
regides de um mesmo pais ou diferentes paises”. Neste caso, podemos citar as diferencas
entre o portugués do Brasil e o europeu, como por exemplo, a frase “Senhor Doutor, esta carta
¢ para si”, cujo uso do “si”, no portugués europeu, refere-se a “Senhor Doutor”’; enquanto que
no portugués brasileiro o pronome de tratamento se repete: “Doutor, esta carta ¢ para o
senhor”. E justamente na variagdo diatopica que verificamos as maiores diferengas abordadas
nos livros didaticos de ensino fundamental, pois apresentam os regionalismos presentes na
lingua, como em lanternagem e funilaria; macaxeira, aipim ¢ mandioca; negocio e venda. Tais
exemplos ndo ficam circunscritos apenas ao léxico, mas ao proprio falar, como a queda do “r”
final nas formas verbais infinitivas.

Ilari (2012, p. 175) também indica o conceito de variacdo diastratica, isto ¢, “o tipo de
variacdo que se encontra quando se comparam diferentes estratos de uma populacdo”. Esta
variacdo ¢ a mais presente no ambiente escolar, pois variados estratos sociais se apresentam
em uma mesma sala de aula. Podemos verificar na rede ptblica de ensino, alunos que detém
um padrdo de vida de classe média, com o uso de celulares de ultima geracdo e roupas de
marca, e aqueles que formam a classe mais baixa da sociedade, que vao a escola de sandalias
e mal tém condi¢des de comprar o uniforme escolar. Tal variagdo ocorre na fonética (queda

de material fonético posterior a vogal tdnica - figo por figado); na morfologia (perda do -s da

> Ressaltamos que todas nomenclaturas dos tipos de variagdo citados serdo abordados e especificados no decorrer
desta secdo.



40

desinéncia da primeira pessoa plural - nois cantamo); na sintaxe (nega¢ao redundante com
indefinidos negativos (ninguém ndao sabia).

Neste sentido, estd o embasamento tedrico desta pesquisa, pois partimos de uma
concepcdo real de uso da lingua e pretendemos apresentar aos alunos participes as
possibilidades de formas de utilizagdo, a fim de que eles percebam os momentos ideais para
colocarem em pratica a variagao mais adequada as situa¢des de uso, ou seja, momentos mais
ou menos monitorados da lingua, consoante texto de Bortoni-Ricardo (2005).

Por fim, e ndo menos importante, ha a variacao diamésica, isto €, a “variacao associada

ao uso de diferentes meios e veiculos”.

A variagdo diamésica compreende, antes de mais nada, as profundas
diferengas que se observam entre a lingua falada e a lingua escrita. Uma
longa tradicao escolar acostumou as pessoas a vigiar a escrita e a dar menos
atengdo a fala, por isso muita gente pensa que fala da mesma forma que
escreve (ILARI, 2012, p. 181).

Outro ponto a ser abordado nesta pesquisa ¢ justamente a variagdo diamésica, pois a
escola, terreno precipuamente escrito, desconsidera a comunica¢do falada como também
pertencente ao processo de comunicagdo com planejamento. Dai o carater infimo dado a fala,
assim como a estigmatizacdo que os alunos sofrem pela maneira como falam. Este trabalho
vem procurar determinar que tanto a fala quanto a escrita detém suas importancias. Nos,
usudrios da lingua, devemos distinguir qual o grau de monitoramento adotaremos para a fala e
a escrita tendo em vista a situacdo de uso que nos encontrarmos, ou seja, tanto na fala quanto
na escrita deve existir um planejamento com o intuito de que exista uma proposta clara de
comunicacao.

Neste sentido, a pesquisa pretende trabalhar a perspectiva do uso dos pronomes cliticos
na fala e na escrita com os alunos, apontando as diferengas existentes no acionamento da
lingua em seu uso real. O objetivo, contido na proposta de aplicacdo, € apresentar para o aluno
que a nogao de “erro” nao pode estar atrelada somente a escrita nem a lingua como um todo.
Nao se pode pensar na questao do “erro” como algo engessado, ou seja, aquilo que foge das
determinagdes dos livros de gramdtica. A no¢do de “erro” causa, para os falantes, uma
barreira, levando-os a concepc¢do de que a sua propria lingua ndo o representa. Conforme
Antunes (2007), ndo podemos determinar que existem “normas socialmente mais prestigiadas

que outras”, isto €
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Devemos ainda rejeitar (denuncia-la, até!) qualquer atitude
preconceituosa e nao perder a oportunidade de abrir a discussao sobre
tais pontos, a fim de possibilitar um entendimento equilibrado da
questdo: existem muitos falares; todos sdo legitimos; cada um ¢
apropriado a uma situacdo particular. Competente ¢ aquele que
domina o maior numero possivel desses falares, inclusivamente,
aquele falar apropriado as situagdes mais ligadas a fala e a escrita
formais (ANTUNES, 2007, p. 100).

Tal ideia se concretiza em sala de aula, pois nos, professores de lingua portuguesa, ndo
usamos o pardmetro culto da lingua em 100% das nossas aulas, e isso ndo implica despreparo
linguistico, mas “empenho por ser eficiente e poder garantir o sucesso da interagdo, conforme
Antunes” (2007, p. 99).

Partindo desse pressuposto, o conhecimento acerca dos tipos de variagdo e como eles
estdo relacionados a pratica da lingua tornam-se proeminentes ndo somente para esta pesquisa
em particular, mas por suscitar questionamentos que se encontram em sala de aula,
principalmente quando o aluno diz: “ndo sei portugués” ou “portugués ¢ muito dificil”, pois
esses conhecimentos sdo importantes para o ensino.

E necessario que os alunos, ao verificarem o uso dos pronomes retos como acusativos,
isto &, objetos diretos, ndo pensem que estdo cometendo um “erro” de portugués, mas sim
adaptando a lingua para uma situagdo de uso que respeita a funcdo, os interlocutores e a
propria mensagem em si. E papel do professor de portugués dentro do ambiente escolar
mostrar que ha usos diversos da lingua, e ndo apenas os preconizados nos compéndios ditos
gramaticas. O que vale ressaltar para os alunos ¢ que diferentes situagdes de acionamento da
lingua requerem diferentes variagdes. A diastratica (referente aos diferentes estratos de uma
populagdo) ¢ exemplo classico dessa diferenciacdo, principalmente no que tange esta

pesquisa: o uso dos pronomes retos como objetos diretos de verbos.

2.2.1 Variacao estilistica: o estilo e a variacao

Dentro da perspectiva da variagdo linguistica, devemos nos atentar para o estilo que
determina a individualidade de cada falante. Inicialmente, ¢ importante verificarmos que o
estilo esta relacionado as situagdes de uso, como temos abordado nesta dissertagdo. Da Hora

(2014) nos mostra justamente essa linha de raciocinio.

Quando observamos os diferentes modos de dizer ¢ os subordinamos a
diferentes situagdes, deparamo-nos com uma outra concepgdo de estilo,
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aquela que leva em conta a lingua falada ¢ que tem diferentes variantes
associadas a uma determinada variavel (HORA, 2014, p. 19).

Neste sentido, estilo ¢ uma “varidvel que se correlaciona a diferentes formas de dizer”
(Hora, 2014, p. 19). Parte-se do pressuposto que os falantes da lingua, mesmo interagindo
entre si, possuem suas particularidades dentro do contexto social de comunicagdo. Vale-se da
premissa que o estilo, ou variagdo estilistica, mostra como cada falante reage dentro de uma
comunidade linguistica. Da Hora procura, entdo, indicar como esta relagdo de comunicagao

pode ser afetada pela variagao estilistica.

Como o falante reage a sua propria maneira de falar ¢ a de outrem traz
implicagdes para questdes relacionadas, por exemplo, ao problema do
preconceito linguistico, algo que pode ter desdobramentos prejudiciais a
convivéncia dos grupos em que se inserem os falantes (HORA, 2014, p. 20).

Isto posto, o problema relativizado por Da Hora traz a tona a questao do preconceito
linguistico, posto que, se cada falante possui seu modo singular de comunicagdo, ha
implicagdes para a aceitabilidade de cada um em grupos, os quais tendem a expurgar aqueles
que ndo se adequam a realidade na qual estdo inseridos. Neste sentido, Da Hora (2014, p. 19)
indica que ¢ a “Labov, com seu estudo pioneiro sobre a fala de Nova lorque (1966), que
devemos a insercao da restri¢do (condicionador) estilo como uma variavel que se correlaciona
a diferentes formas de dizer.” Ou seja, se analisarmos os condicionadores extralinguisticos,
verificaremos que ha duas categorias, consoante Da Hora (2014, p. 20): “uma social, que
focaliza a diferenga entre a fala de diferentes falantes, estratificados de acordo com o sexo, a
faixa etaria, a etnia etc., e outra estilistica, que focaliza as diferencas intrafalantes”.

Portanto, o estudo da variagdo possui valor social, isto ¢, a identidade do usuério. E
neste sentido que relacionamos o preconceito linguistico com a variacao estilistica, ou seja,
tentamos dirimir na visdo dos alunos envolvidos nesta pesquisa a ideia de uniformidade de
uso da lingua, a fim de que eles concebam a percep¢do de que ha diversas formas de
comunica¢do; devemos, pois, encontrar aquela que melhor se adapta a situagdo de uso,
trazendo também suas caracteristicas individuais. Assim, a varia¢ao linguistica pode ser um
mecanismo tanto de eufemismo das relagdes de comunicagdo, como de acréscimo do
preconceito ja tdo enraizado na nossa sociedade. Precisamos, pois, trabalhar a ideia da
variagdo como algo que pode trazer a comunidade de fala ou visdo mais social da lingua, sem

que o “erro” seja visto como patente no processo de comunicacao.
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Outra perspectiva referente a variacao estilistica, defendida por Severo (2014), propde
que “as nocdes de variagdo social e estilistica se associam ao problema do encaixamento
social” (Severo, 2014, p. 42), implicando tragos utilizados para registrar mudanca de estilo e
estratificacio social. E justamente por essa razdo que o encaixamento social esta relacionado a
como se ddo as formas de comunica¢do dentro dos diversos géneros textuais seja na fala ou na
escrita. Dependendo da situacdo social, caso o individuo ndo se encaixe na situacao de uso da
lingua, este poderda sofrer preconceitos ¢ até ndo ser alocado nas relagdes sociais de
comunicacao.

Saber usar a lingua, mais especificamente — nesta pesquisa — quanto ao uso dos
pronomes acusativos de terceira pessoa, indica um modo de o individuo conseguir o
encaixamento social, sem sofrer preconceitos linguisticos decorrentes de sua fala ou escrita.
Ter o conhecimento sobre as diferentes possibilidades de uso dos complementos verbais
diretos (clitico, lexical, sintagma nominal, objeto nulo) pode ser, mesmo que minimamente,
uma forma de a sociedade perceber que o falante sabe como se comunicar em situacdes de
maior ou menor grau de monitoramento.

Severo (2014) também desenvolve a concepcao de que

Enquanto a variagdo social envolve uma relacdo entre tracos linguisticos e
subgrupos  sociais  (sexo/género, escolaridade, idade, e classe
socioecondmica), a variagdo estilistica € captada a partir de dois aspectos: (i)
o grau de ateng@o que os falantes dedicam a sua fala, que varia desde o estilo
monitorado ao casual (vernaculo); (i1) as “alternancias pelas quais um falante
adapta a sua linguagem ao contexto imediato de fala” (Labov, 2008 [1972],
p. 313), estando esses dois aspectos correlacionados (SEVERO, 2014, p. 42).

Desta feita, relacionar o processo de comunicagdo com a situagdo em que €sse processo
se da ¢ totalmente relevante para a adequagdo do texto (oral ou escrito). No caso desta
dissertacdo, fazer com que os alunos compreendam como a situa¢dao de acionamento da lingua
interfere na forma como eles vao utilizar os pronomes acusativos ¢ também uma forma de
aferir o uso da variagdo estilistica, pois se esta indica a individualidade do comunicador,
também revela como se processa sua comunicac¢ao, desde a mais casual até a mais formal.

E justamente por isso, que a autora nos determina que, conforme as funcdes

comunicativas contidas nos estudos de Labov e Batktin, podemos perceber que

As fungdes expressiva e diretiva labovianas (e/ou fungdo social) dialogam
com a dimensdo individual do estilo bakhtiniano, ou seja, com a relagdo
valorativa que os sujeitos estabelecem com o sujeito discursivo, o que fica
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mais evidente nos géneros menos padronizados e circulantes pelas esferas
literaria e cotidiana (SEVERO, 2014, p. 42).

Portanto, a percepgao social e a individual da lingua estdo imbricadas. Nao podemos
dissociar o individuo do meio no qual ele comunica suas informacgdes. Esta dissertacdo, pois,
procura mostrar essa relacao existente no aspecto comunicativo quanto ao uso dos pronomes
acusativos de terceira pessoa como complementos verbais. Os alunos, dependendo da situagao
de uso, podem adequar o uso dos pronomes, que vai desde o modo mais casual — “O livro? Eu
ja peguei ele sim, professor” — até o mais formal - “O livro? Eu ja o peguei, professor”. E isso
ndo implica erro, mas sim o uso individual e situacional da variagdo estilistica que se percebe

no momento de acionamento da lingua.
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2.3 Estudo dos fundamentos sociolinguisticos

Com o objetivo de compreendermos melhor como se d4 o uso dos pronomes acusativos
de terceira como objetos diretos em relagdo a variacdo linguistica, trabalharemos alguns
aspectos da sociolinguistica, que tem como base o estudo da lingua. O objetivo ¢
apresentarmos algumas nocdes essenciais da sociolinguistica, seus objetos de estudo e
conceitos basicos.

A sociolinguistica ndo se restringe ao ambito académico, ela estd presente
diuturnamente na vida escolar. Necessita-se de uma aproximac¢ao maior entre a academia e o
ensino da lingua na escola. Seria, consoante estudos da Sociolinguistica Educacional, um
caminho para que o preconceito linguistico e a acepgio de erro na lingua fossem dirimidos. E
justamente por este motivo que o estudo da sociolinguistica educacional também se faz
presente neste trabalho, posto que ¢ uma subarea da sociolinguistica. Utilizaremos os
conceitos tedricos da sociolinguistica educacional para o ensino da lingua de forma a valorizar
a lingua em si, sem preceitos de erro nem conotagdes econdmicas ou politicas.

Para se verificar essa concep¢ao, Mollica (2014) aponta o caminho pelo qual o falante

se insere na sociedade a partir do pensamento da sociolinguistica educacional.

Cabe entendermos a ldgica do falante, suas crenga e atitudes em relagdo ao
que pensa da escola como espago para seu desenvolvimento linguistico,
profissional e suas chances para inser¢ao na sociedade. Cumpre conhecer o
grau de importincia que os individuos conferem a escola, procurando
mostrar como a sociedade vincula letramento e iletramento a inclusdo social
(MOLLICA, 2014, p. 5).

Vale ressaltar que a ideia de lingua ndo se restringe ao meio académico ou aquilo que os
livros contém. Ha, embora poucos tenham ciéncia, um documento que determina todos
direitos que se referem ao escopo linguistico: a Declaracdo Universal dos Direitos

Linguisticos, cujo artigo 10, inciso 2°, determina o principio da igualdade linguistica.

Esta Declaracdo considera inadmissiveis as discriminagcdes contra as
comunidades linguisticas, baseadas em critérios como seu grau de soberania
politica, sua situagdo social, economica ou qualquer outra, assim como o
nivel de codificagdo, atualizagdo ou modernizacdo de suas linguas.
(UNESCO, 1996, p. 29)

A ideia defendida neste inciso — embora muitas vezes lido apenas como justificativa

para as linguas de minoria, como indigenas, por exemplo — deixa clara a concepgao de que a
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lingua ¢ ideolodgica, ndo geografica; ¢ democratica, ndo imposta; pertence a sua comunidade
de fala, ndo a poucos usuarios; desconhece interesses financeiros. Desta feita, cada pessoa,
independente de sua situagcdo social ou econOmica ¢ pertencente de uma comunidade
linguistica e dela ndo pode ser excluida pelo simples fato de ndo seguir o que preconiza um
nicho social abastado e elitizado nem como compéndios gramaticais, em geral pautados numa
sO visdo de norma.

O estudo da sociolinguistica educacional nos mostra que a escola, de uma forma geral,
impde o ensino da norma padrao que ¢ uma forma abstrata da lingua, utilizada como meio de
normatizacdo e predominantemente requerida na escrita e desconsidera os tragos linguisticos e
culturais do aluno. Este desprezo pelos conhecimentos linguisticos do aluno provoca nele uma
sensacdo de inseguranca e, muitas vezes, a rejeicao ao ato de aprender as formas consideradas
“prestigiadas” da lingua.

Neste sentido, muitas vezes de forma inconsciente, o aluno se retrai e tende a ndo usar
aquilo que o professor explica em sala de aula, justamente pela sensa¢do de nao
pertencimento a realidade linguistica apresentada nas regras da gramatica e da diferenca entre
a variedade ensinada em contraposicao a sua variedade. Para Bortoni-Ricardo (2005, p. 15),
“o caminho para uma democracia ¢ a distribuicdo justa de bens culturais, entre os quais a
lingua € o mais importante”, ou seja, a escola € um caminho democratico e universal em que
os bens culturais de um povo, como sua lingua, podem ser disseminados sem barreiras ou
preconceitos, fazendo crer que todos seus falantes estdo inseridos no processo comunicativo
da sociedade.

Além disso, a concepcdo de norma e variacdo também estd imbricada no espectro
social, isto ¢, devemos compreender que as mudancas de acionamento da lingua dentro da
sala ocorrem de acordo com as diversas situacdes de uso, como conversas informais, durante
a explicacdo de um conteudo, em apresentacdes escolares, em grupos de whatsapp ou na
escrita de um trabalho escolar. Cabe ao professor, segundo Almeida Baronas (2014, p. 41) ter
a “compreensdo da lingua portuguesa abrangendo as variadas normas presentes no pais, ou
seja, o trato da linguagem numa perspectiva sociolinguistica”.

Neste sentido, ¢ preciso reconhecer que formas de comunicagdo, sejam escritas ou orais,
mais ou menos estigmatizada, estdo presentes no cotidiano escolar. Essa percepg¢ao, oriunda
da Sociolinguistica Laboviana (2008), indica que uso da lingua ¢ inerente a ocorréncia de
formas e expressdes que naturalmente variam e se modificam. Neste sentido, segundo estudos
realizados pela pesquisadora Santana (2017, p. 36), “o pronome lexical, originalmente

nominativo porém expresso em fungdo acusativa, como em ‘todos os dias a mae do Luiz
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levava ele para o treino de futebol’, (...) ¢ a forma de menor prestigio social, por vezes
estigmatizada”.

Tendo a teoria Laboviana como base, apresentamos um quadro sintético sobre as nogdes
basicas sobre a sociolinguistica, conforme Coelho (2015), cujo detalhamento sera

determinado ao longo desta se¢ao.

Quadro 1 — Coceitos basicos da sociolinguistica

CONCEITOS BASICOS DA SOCIOLINGUISTICA

Tipo Conceito Especificacao Exemplos

Diferentes formas de , )
Geografica, social,

) - Tu e vocé
idade, sexo, ocupacao.

Variedade manifestacdo da fala em uma
lingua. Dialeto ou Falar.

Macaxeira, aipim,

. e A mandioca.
. ) Diatopica, diacronica,
Duas ou mais formas alternativas o s
- i . diafasica (estilistica),
Variac¢ao de dizer a mesma coisa no e
text diastratica e
mesmo contexto. .
diamésica. Tu falou.

Dialeto mineiro,

Representa o trago, construgdo dialeto gaticho,

ou forma linguistica cuja Dialet et dialeto baiano e
ialeto, socioleto : -
’ ’ dialeto carioca.

Variavel realizacdo apresenta algumas o
p gy idioleto e cronoleto.

variantes derivadas de
observagdo pelo investigador.

Mano, treta.

Peixe, pexe.

Utilizado para designar o item Nos e a gente.

Variantes
! que ¢ alvo de mudanga.

Padrao e nao padrao.

Eu vi ele.

Eu o vi.
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Com base em tais percepgoes, entendemos que os preceitos basicos da sociolinguistica
fazem-se necessarios a fim de que consigamos, em sala de aula, ndo termos uma visao
estigmatizadora da lingua. Segundo Coelho (2015, p. 11), para compreendermos a
sociolinguistica, “é¢ necessario abandonar a ideia de que a lingua ¢ uma estrutura pronta,
acabada, que ndo ¢ suscetivel a variar e mudar.” Assim, verificamos que cotidianamente a
lingua passa por processos de transformacdes, seja pelo uso de uma nova palavra estrangeira,
um bordao da televisao, uma giria, isto ¢, palavras ou expressdes que sao criadas ou recriadas
para contribuir no processo de comunica¢ao em todos os niveis da sociedade. Essa ideia pode

ser observada em Coelho (2015), pois

E necessario também entender que a realidade das pessoas que usam a lingua
- os falantes - tem uma influéncia muito grande na maneira como elas falam
e na maneira como avaliam a lingua que usam e, especialmente, a lingua
usada pelos outros (COELHO, 2015, p. 12).

Para a autora, a lingua usada diariamente ¢ determinada pelos seus falantes em
processos de interagdes e influencia o modo de comunicacdo utilizado. Neste sentido,
podemos determinar que a lingua ¢ um sistema organizado, mas que também varia de vérias
maneiras. Portanto, com o objetivo de trazermos a tona os termos basilares que estdo
relacionados a sociolinguistica, como variedade, variacdo, varidvel e variante, mencionaremos
as ideias mais significativas sobre eles.

A variedade (também denominada de dialeto e “o falar”) ¢ a fala caracteristica de
determinado grupo. Por exemplo, ¢ pela variedade que identificamos, geograficamente, a
comunidade de fala gaicha, a manauara, a paulista. Segundo Coelho (2015, p. 65), a
variedade culta estd “associada as camadas mais altas da piramide social”. Ou seja, os mais
escolarizados, com maior remunerag¢ao, maior acesso a cultura letrada e residentes de centros
urbanos, em geral, detém essa variedade e a utilizam corriqueiramente em sua fala.

Os detentores dessas caracteristicas dominam uma variedade prestigiada da sociedade,
em detrimento da variedade estigmatizada, em geral acionada por individuos com menor
acesso aos meios de aculturamento (como jornais, revistas, teatro, cinema), conforme Antunes
(2007). Portanto, ¢ justamente pelo fato de a variedade culta ser detentora de prestigio na
sociedade que os professores, em geral, menosprezam a fala dos menos favorecidos, como os
alunos de classe baixa, formadores da base do alunado das escolas publicas no cenario atual

brasileiro.
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Neste sentido, ¢ muito comum os professores indicarem aos alunos os “erros” que estes
cometem em seus processos de comunicagdo, tanto na escrita quanto na fala, tendo como
parametro a norma culta da lingua, sendo a padrdo. Na verdade, os “erros de portugués”,

conforme Bortoni-Ricardo (2004),

sdo simplesmente diferengas entre variedades da lingua. Com frequéncia,
essas diferencas se apresentam entre a variedade usada no dominio do lar,
onde predomina uma cultura de oralidade, em relagdes permeadas pelo afeto
e informalidade (...) e culturas de letramento, como a que ¢ cultivada na
escola (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37).

Torna-se, entdo, imprescindivel indicar que tais diferencgas ndo podem ser motivo para
estigmatizar o aluno ou menosprezar sua fala®. Esta dissertagdo procura mostrar que as
diferengas entre as variedades da lingua devem ser apresentadas aos alunos, com o intuito de
que eles reconhegam o momento oportuno para acionar cada tipo de variedade, da mais
monitorada a menos monitorada. As atividades apresentadas na proposta de aplicagdo, com a
ideia de haver um continuo e ndo divisdo estanque no monitoramento, procuram trazer essa
discussdo, mostrando para os alunos participes que ha varios modos de acionamento da lingua
e ele que deve perceber a situacdo de uso apontada e acionar a variacdo’ mais adequada.
Devemos, todos, sermos poliglotas da préopria lingua, conforme defendia o filélogo Evanildo
Bechara (2001).

Além da variedade, outro conceito importante ¢ o da variacio linguistica, isto ¢, o
processo pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo contexto com o mesmo valor
referencial/representacional, isto ¢, com o mesmo significado. O pesquisador, na
sociolinguistica, tem por objetivo descobrir quais os mecanismos que regulam a variacao,
como ela interage com os outros elementos do sistema linguistico e da matriz social em que
ocorre € como a variagdo pode levar a mudanca na lingua, segundo preconiza Coelho (2015).

Variavel ¢ o lugar na gramatica em que se localiza a varia¢do; ja variante sdo as
formas individuais que “disputam” pela expressao da varidvel, como por exemplo o uso dos
pronomes cliticos e lexicais — “eu vi ele” ou “eu o vi”’. Quanto a variacao, as formas variantes
costumam receber valores distintos pela comunidade. Assim, vale ressaltar a diferenca entre

variantes padrdo e ndo padrdo. As variantes padrdo sdo as que pertencem as variedades cultas

6 Vale ressaltar que trabalhamos somente com a nogdo de comunidade linguistica e nio vamos entrar na
discussdo sobre aceitagdes de padrdes de escrita a depender do género.

7 Os conceitos relacionados as variedades linguisticas estdo sendo abordados durante toda esta se¢io, conforme
Coelho (2015) .
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da lingua; e as ndo padrao tendem a se afastar dessas variedades cultas. Assim, a padrao ¢ de
prestigio e conservadora; enquanto que a ndo padrao ¢ estigmatizada e inovadora.

Vale ressaltar que os conceitos tedricos aqui elencados tém a funcdao de indicar a
influéncia que as variantes padrao e nao padrao possuem na sociedade, que, de certo modo,
levam alguns professores de lingua portuguesa a estigmatizar os alunos de acordo como
acionam a lingua. Muitos profissionais ndo conseguem perceber que a lingua, como uma
forma variavel de uso, pode se adaptar a diversas situa¢des, com maior ou menor nivel de
monitoramento, como uma reportagem jornalistica em um canal de televisdo, que pode ter
uma linguagem menos monitorada. Podemos perceber isso na imagem a seguir, que

representa uma reportagem do portal G1.

Figura 7 — Noticia do Portal G1

gIObO hoticias esportes videos
com [buscar no Jomal Hoje v| _ok|

/ edigéo do dia 13/07/2009

13/07(09 - 14h20 - Atualizado em 13/07/09 - 14h20

Girias tomam conta do vocabulario dos

jovens
altimas Pais e professores quase sempre reclamam das girias. Mas os jovens
edigbes adoram. Para eles, esse jeito de falar € uma forma de identificac&o do
grupo.
jul2009
Gioconda Brasil - Brasilia Tamanhlce::
123 4 alas
67 8 910 11

iE 14 15 16 17 18

Ninguém sabe direito como elas surgem.
2021 22 23 24 25

A conversa da maioria dos jovens sempre
27 28 29 30 M esta cheia de girias. “90% das palavras que eu falo & giria, assim, conversando com meus
amigos”, comenta a estudante Camila.

Fonte: http://gl.globo.com/jornalhoje/0,,MUL1227969-16022.00.html

Na reportagem, seu titulo ja emprega uma linguagem ndo muito comum nesse tipo de
veiculo de comunicacdo: “Girias tomam conta do vocabulario dos jovens”. A expressdo
verbal “tomam conta” ¢ um exemplo de uma adaptagdao que pode acontecer com a lingua.

Por exemplo, uma conversa informal entre os alunos nos corredores da escola ndo pode
ter o mesmo acionamento da lingua que quando estdo apresentando seminarios ou dando

palestras na igreja, por exemplo. Um texto de mensagem de whatsapp ndo pode conter o

mesmo rigor de monitoramento que uma redagdo do ENEM, ou de uma prova de concurso,


http://g1.globo.com/jornalhoje/0,,MUL1227969-16022,00.html
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por exemplo. A escola, entdo, ¢ o local apropriado ndo para se determinar os “erros de
portugués”, conforme preconiza Bortoni-Ricardo (2004, p. 37), mas para nortear o alunado
quanto ao tipo de acionamento da lingua adequado a cada situacao de uso. Em geral, a giria,
por exemplo, ndo compromete a capacidade de expressao da crianga e do adolescente, embora
0s pais ¢ a escola tenham papel importante na orientagdo desse uso, posto que, mesmo sendo
um uso normal, em certas ocasides, necessita-se de um monitoramento maior da lingua.

Vejamos o exemplo a seguir.

Figura 8 — Exemplo do material de leitura Enem 2018
— NOLMAQXLD O r
Aia o J1Emen|bym aAtindle 2 Deocs Seclama;
iri ! ‘ o, lo Inerba Y
o Hottimds duwiks .o 1ma. edicason, Mo Ina
o Tirnahos Oblice aote dotlmn ass o ¥ n 0 foitn, Jno asom

Fonte: material de leitura/Enem 2018/méddulo 3

No exemplo acima, conseguimos perceber que o candidato utilizou dois vocabulos

L9

inadequados para a situacdo de uso — “tamos” e “t4”. Isso configura uma variante que deve ser
evitada em redagdes do Enem, mas que pode ser utilizada em conversas e textos escritos
informais.

Partindo desse pressuposto, podemos perceber que, em sala de aula, onde alunos estao,
a todo instante, interagindo de acordo com suas vivéncias, a lingua se percebe como um
genuino instrumento de integragao social, posto que ¢ no momento da fala que a lingua se cria
e se recria. O problema € que, na escrita, essa mesma lingua sempre tolhida, deixa a marca
para os alunos que estdo errados em escrever de qualquer modo que fuja a norma padrao da
lingua.

E justamente por este motivo que esta pesquisa encontra seu ancoradouro em Bortoni-
Ricardo (2005), pois ela indica os niveis de monitoramento da lingua, isto €, um continuo de

monitoramento da lingua. Conforme a autora,

Ja se observou que as variedades lingiliisticas no Brasil ndo sao
compartimentadas. Caracterizam-se por uma relativa permeabilidade e
fluidez que se pode representar com um continuum horizontal, em que as
variedades se distribuem sem fronteiras definidas. (...) A esse continuum,
que representa a variagdo diatopica (rural x urbana) e social, deve-se, por
razOes didaticas, acrescentar outro, que represente variagdes funcionais,
estilisticas, que se interseccionam com aquelas. A escolha de um
determinado grau de formalidade na fala depende basicamente do papel
social que o falante desempenha a cada ato de interagcdo verbal. (...) Em
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qualquer circunstancia, porém, ha pelo menos trés fatores determinantes
dessa selecdo: os participantes da interagdo, o topico da conversa ¢ o local
onde ela se processa. O falante ajusta sua linguagem, variando de um estilo
informal a um estilo cerimonioso a fim de se acomodar aos tipos especificos

de situagdes (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 24).

Podemos, entdo, tendo como base os estudos de Bortoni-Ricardo (2005), demonstrar
para o aluno sua percepcao critica de quando pode se manifestar de acordo com cada
variedade - padrdo ou ndo-padrdo - em relacdo, especificamente nesta pesquisa, ao uso dos
pronomes do caso reto como complementos verbais diretos do verbo. Com o intuito de trazer
subsidios para que os professores saibam como ensinar estruturas linguisticas com
consciéncia de haver varias variedades de fala, procuraremos indicar que o uso dos pronomes
retos como objetos diretos podem ser usados em textos orais ou escritos com menor grau de
monitoramento, o que ndo se adequa quando a situacdo exige uma monitoracdo maior da
lingua. O fito, ao final da pesquisa, ¢ promover a ideia da adequacdo linguistica quanto ao
grau de monitoramento linguistico, tendo como base o uso dos pronomes cliticos de 3° pessoa
como complementos verbais.

De todas as variagdes, se pensarmos no uso do pronome reto nos objetos, o que
abordaremos sera a variagdo social que esta relacionada com dominio de producdo escrita
insuficiente de classes mais baixas ou de variagdo estilistica proporcionada pelas diferencas
entre fala e escrita. Ou seja, teria que se restringir tal acepc¢ao (nesse caso, ha a relagcdo de
formal ou informal quanto ao uso da lingua, que se adequa a cada situacao de uso, ou seja, ha
um continuum, que perpassa situacdes de maior ou menor formalidade). Assim, Bortoni-

Ricardo (2005) afirma que

a variacdo estilistica decorre, em suma, da adequagdo que os interlocutores
fazem de sua fala ao contexto geral em que ocorre a comunicagao.
Certamente, em situagdes formais, usamos uma linguagem mais monitorada,
ou seja, prestamos mais atencdo a forma como falamos, enquanto que, em
situagdes mais informais, usamos uma fala mais coloquial (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 46).

E justamente por este fato que, apds vérios anos em contato com os alunos de ensino
fundamental, percebi que tal maturidade defendida pela autora, muitas vezes, ndo se configura
na realidade. Comumente, os alunos ndo distinguem em qual situacdo devem acionar uma
linguagem mais ou menos monitorada, ocasionando, assim, o uso continuo da comunicagao
mais informal, seja na escrita, seja na fala. Este trabalho busca uma forma de fazer com que

os alunos percebam essa diferenca de acionamento da lingua, distinguindo uma linguagem
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mais informal de uma mais formal; especificamente em situagdes referentes ao uso dos
pronomes do caso reto como objetos diretos.

Segundo a sociolinguistica, esse uso ¢ aceito para a variedade falada do aluno, embora,
para a gramatica normativa, ¢ preciso “ensinar” o aluno outra variedade. Nesta pesquisa,
apresentaremos aos alunos, entdo, as formas mais comuns de acionamento dos pronomes
acusativos (pronome clitico, pronome lexical, sintagma nominal e objeto nulo) com o objetivo
de mostrar as possibilidades de estruturas empregadas em fungao de objeto direto.

Vale ressaltar, ainda, que, em sala de aula, eu, como professor, ndo uso sempre a fala
mais monitorada. Em muitas situagdes de maior formalidade, ndo seguimos o que preconiza
os compéndios gramaticais. Por exemplo, ao utilizar um objeto direto nulo, como em “Vocés
(alunos) acharam o exercicio? Entdo, vamos fazer?”’; ou um pronome de Caso Reto de 3°
pessoa como objeto direto, como na resposta a pergunta: “Entenderam o exemplo? Entdo,
vamos analisar ele para entendermos o assunto”. Essas construgdes distintas demonstram que
nem sempre seguimos os preceitos da gramatica normativa, isto €, adaptamos também nossa
fala em situagdes que podem exigir um maior grau de monitoramento. E isso ndo pode ser
considerado “erro”, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 37).

Em alguns casos, a variagdo torna-se tao natural que a maioria dos falantes ndo percebe
a variacdo existente no processo comunicativo, como se pode verificar na imagem a seguir.

Figura 9 — Banner do restaurante sushiarte

suskizyle

JAPANESE GUISINE

ATENCAO

B ESTAMOS EM REFORMA PARA |

I

SERVIR CADA VEZ MELHOR

Fonte: http://restaurantesushiarte.com.br/
Neste banner, ¢ possivel perceber o uso do objeto nulo, pois ndo ha a determinagdo do

complemento verbal do verbo transitivo direto “servir”, pois, segundo a gramadtica seria
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esperado um complemento neste contexto (servir a quem?/ o qué?), entretanto este
complemento esta implicito pelo contexto informacional, ndo necessitando, obrigatoriamente,
do OD. Poderiamos pensar que a forma “correta” seria “Estamos em reforma para servi-lo
cada vez melhor”, entretanto ha outras estratégias linguisticas com mesma intengao
informacional que podem ser empregadas pelo falante. Nesse caso, optou-se por usar o verbo
no infinitivo e omitir o OD.

Neste sentido, trazer essa discussdo para a sala de aula ¢ importante, pois mostra ao
alunado que todos (inclusive os professores de portugués em sala) acionam a lingua nao
obrigatoriamente segundo a norma padrdo, ou da forma esperada pela maioria, mas sim
conforme a fluidez do processo comunicativo e com as escolhas e estratégias dos falantes. Dai
a lingua ser plural e de pertencimento democratico, sem amarras, limites ou preconceitos,
como o famoso “erro” de portugués. Fazer o aluno crer que ele pode perceber e tem
competéncia linguistica para enxergar a situacdo comunicativa em que se encontra (uma
redacdo de vestibular, uma conversa informal oral, uma conversa numa rede social, uma
entrevista de emprego) e, assim, usar a lingua de acordo com tal situa¢do e com liberdade para
empregar estratégias linguisticas varidveis que ele domina, ¢ a forma mais completa de ensino

da lingua.
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2.4 Gramaticas: tipos e analise sobre o emprego dos pronomes retos

Em trabalhos que envolvem aspectos gramaticais da lingua ¢ dificil ndo abordar otermo
gramatica, em suas diferentes designacdes. Variadas sdo as formas de compreensao deste
termo, pois ndo se trata apenas de compéndio de regras sobre a lingua, isto ¢, um manual que
gere seu uso para toda e qualquer comunicacdo, esquecendo que este mesmo processo
comunicativo implica usos diversos da lingua, que determina variagcdes. Desta feita,
trabalharemos neste capitulo a forma como este assunto ¢ abordado em livros de gramatica
comumente usados em escolas ou como fonte de pesquisa.

Inicialmente, vale indicar que o vocabulo gramatica possui diversas denominagdes, de
acordo com a forma como ¢ empregada. Antunes (2007, p. 25) aponta que “normalmente,
quando as pessoas falam em gramadtica, desconhecem que podem estar falando ndo de uma
coisa s0, mas de coisas bem diferentes”. Dessa maneira, ¢ possivel indicar que todas essas
definicdes do termo gramatica, abordadas neste capitulo, coexistem na realidade da lingua,
mesmo com suas particularidades, fungdes e limites.

De uma maneira introdutoria, utilizaremos o texto de Antunes (2007), pois sua
percepcao dos diferentes tipos de acepgdes de gramatica indica um norte para o entendimento
da ideia de uso da lingua portuguesa em sala de aula, especificamente no que diz respeito ao
objeto de pesquisa deste trabalho, conforme ja mencionado acima.

Inicialmente, tomemos por base que o termo gramdtica pode estar associado as regras
que definem o funcionamento de determinada lingua, isto ¢, o saber intuitivo que todo falante
tem de sua propria lingua, a qual tem sido chamada de gramaética internalizada. Em outra
concepe¢do, Antunes (2007) determina que gramadtica também pode ser as regras que definem
o funcionamento de determinada norma. Além disso, a autora vé tal termo como uma
perspectiva de estudo, como a ‘“gramatica gerativa”, a ‘“‘gramdtica estruturalista”, e a
“gramatica funcionalista”; ou uma tendéncia historica, como a “gramatica tradicional”. Outra
indicacdo € que gramatica ¢ as famosas aulas de gramatica. Por fim, ela explica que este
termo também pode ser um livro, como a “Gramatica de Celso Cunha”.

Com o objetivo de especificar cada conceito defendido pela autora, vamos nos
aprofundar um pouco mais em cada um deles a seguir, para, assim, entendermos que o
conhecimento do termo gramadtica torna-se importante para verificarmos, por fim, como nos,
professores, enxergamos tal conceito e como os alunos a veem, isto €, em geral os professores
percebem a gramatica como um livro, um compéndio de regras; e alunos como as “chatas”

aulas de gramatica, cheia de regras cujos usos muitas vezes nao conseguem aplicar.
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Procuraremos, nesta se¢do, mostrar a existéncia de varias concepg¢des do termo
gramatica, e, além disso, que cada falante tem dentro de si um sistema organizado de
interlocu¢do e de entendimento da lingua. O que nos resta saber ¢ se vamos, no ensino de
Portugués, nos prender a norma padrdo ou quais variedades da lingua que inseriremos em
nossas aulas, “haja vista a pluralidade de normas e variedades que envolvem a nossa lingua”,
conforme Santana (2017, p. 33).

Com base nessas percepcdes, Antunes (2007) elabora especificacdes sobre cada
determinagdo do termo gramadtica, mas com énfase maior as que estdo relacionadas aos
estudos sociolinguisticos. A concepcdo com maior destaque € a possui um conjunto de regras

que definem o funcionamento de uma lingua. Ou seja, para ela a gramatica

abarca todas as regras de uso de uma lingua. Envolve desde os padroes de
formagao das silabas, passando por aqueles outros de formagdo de palavras e
de suas flexdes, até aqueles niveis mais complexos de distribuigdo e arranjo
das unidades para a constituicdo das frases e dos periodos (ANTUNES,
2007, p. 26).

E neste sentido que a autora afirma ndo existir lingua sem gramética nem seu oposto,
isto ¢, a gramatica fora da lingua. Congruente a tal informagdo, é sabido que toda lingua ¢
regulada por uma gramadtica, ndo um livro em si, mas aquela que vai sendo aprendida
naturalmente, de acordo com as experiéncias de seus usudrios, de suas tentativas de
comunicagdo, de ouvir e de falar. Para Antunes (2007, p. 29), “o papel da escola, pois, ¢ de
ampliar esses saberes”. Nao podemos, portanto, possuir uma visao reducionista de gramatica,
pois ela ndo ¢ representada por um livro repleto de regras por vezes distantes da realidade
comunicativa de cada aluno. Nos, professores de lingua portuguesa, devemos compreender a
gramatica como um farol, cuja luz ilumina o melhor caminho a ser percorrido para a
transmissao clara de uma mensagem, nao se importando apenas com os ditames dos puristas
gramatiqueiros.

Na realidade da sala de aula, percebemos claramente tal ideia, pois os alunos nao
deixam de se comunicar pelo fato de possuirem, em algum aspecto, dificuldades em relagdo
as regras da norma culta. Inconscientemente h4 sim o conhecimento da gramatica, de regras
especificas, que diferenciam nossa lingua de outras, isto ¢, uma crianga mesmo sem ir para a
escola domina a lingua, pois ¢ falante dela. Ela sabe conjugar verbos, sabe que no portugués o
sujeito vem antes do verbo e sabe marcar o plural, mesmo que seja s6 no primeiro elemento
do sintagma ou da frase. Neste sentido, os falantes detém uma forma natural de comunicacao.

Diante disso, podemos determinar que
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a gramatica da lingua, no sentido de “gramatica interiorizada”, de
conhecimento das particularidades da gramatica da lingua nativa, faz parte
do conjunto de saberes que as pessoas desenvolvem desde a mais tenra idade
(ANTUNES, 2007, p. 26).

Nao podemos pressupor, entdo, que apenas a norma culta segue uma gramatica, todas
as outras normas (consoante a discussdo estabelecida nesta dissertacdo, na secdo 2.2.)
funcionam a partir de uma gramatica, isto ¢, sao reguladas de acordo com suas situagdes de
uso. O problema, levando em consideragdo o ensino da lingua, ¢ existir o favorecimento de
uma gramatica, a lusitana, pautada na norma padrao da lingua, e o atravancamento do ensino

da lingua conforme nosso uso cotidiano. Neste sentido, podemos perceber que

De um lado, temos a norma-padrdo lusitanizante, ideal de lingua abstrato,
usado como verdadeiro instrumento de repressdao e policiamento dos usos
lingiiisticos; do outro, temos as diversas variedades cultas, usos reais da
lingua por parte das classes sociais urbanas com escolaridade superior
completa (BAGNO, 2002, p. 185).

Como verificamos, ha uma prevaléncia em se perpetuar o ensino da gramatica lusitana
em detrimento da lingua que realmente usamos em nosso dia a dia, ndo s6 alunos, mas todos
os falantes desta lingua.

A ideia de Bagno (2002), sobre a lingua como instrumento de repressdo e
policiamento, estd relacionada ao estudo de Antunes (2007), sobre a norma padrdao sendo um
projeto que, para muitos, visava certa uniformidade linguistica, com o objetivo de criar uma
lingua comum, estandardizada, com énfase no geral, sem preocupar-se com certas
particularidades da lingua (representa a classe de prestigio em relagdo ao uso da lingua).
Todavia, neste ponto, a autora afirma, de forma opositora, que para qualquer situacdo o que
vale ¢ o jeito de falar mais adequado ou mais esperado a situagdo. Logo, a norma socialmente
prestigiada ndo ¢ a Uinica norma linguisticamente valida. Por fim, implicagdes acerca do uso
de uma norma em detrimento de outra pode causar para o ensino da lingua, posto que nao ha
normas melhores nem mais bonitas, 16gicas ou puras.

De uma forma geral, os linguistas acreditam nos alunos ndo enxergarem a lingua
materna como dificil ou complicada, mesmo os menos letrados ou analfabetos. E s6 quando
chegam a escola, que se veem em meio a um emaranhado de regras, muitas delas na

contramao do uso cotidiano, momento no qual os alunos sdo convencidos de que ndo sabemos
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empregar a lingua bem. Esta ideia ndo ¢ compartilhada pelos gramaticos que ndo questionam
a lingua em uso, mas s6 a gramatica institucionalizada nos livros.

Para Antunes,

a gramatica, na lingua vai sendo aprendida naturalmente, quer dizer, na
propria experiéncia de ir fazendo tentativas, ouvindo e falando. Nao ha um
momento especial nem uma pessoa especifica destinados ao ensino dessa
gramatica. Ela vai sendo incorporada ao conhecimento intuitivo, pelo
simples fato de a pessoa estar exposta a convivéncia com os outros, a
atividades sociais de uso da lingua, das conversas familiares as atuacdes
mais tensas e formais. Ou seja, essa gramatica esta inerentemente ligada a
exposicdo da pessoa aos usos da lingua. A escola vira depois; para ampliar
(ANTUNES, 2007, p. 28).

A gramatica, no momento que ¢ considerada um conjunto de normas reguladoras do
uso da lingua, ndo abarca toda a realidade dela, pois contempla apenas aqueles usos
considerados aceitaveis na otica da lingua socialmente prestigiada. Enquadra-se, portanto, no
dominio do normativo, o qual define o “certo”, como “deve ser a lingua” e, por oposicao,
aponta o “errado”, como nao deve ser dito.

Tal realidade ¢ percebida nas salas de aula. Muitas das vezes, até inconscientemente,
noés, professores de lingua, sentimo-nos donos dela e, ao vermos tal dominio normativo
desconsiderado, em geral na escrita de redagdes ou em apresentagdes de trabalhos escolares,
automaticamente julgamos e consideramos erro a comunica¢ao do alunado.

Dessa forma, este trabalho nao se trata somente de conceber uma forma social de se
trabalhar a lingua, mas também um meio de tentar deixar clara a existéncia de tais diferencas
na lingua, esclarecendo para alunos e professores, os momentos mais adequados para seu uso.

Ainda sobre o estudo de Antunes (2007, p. 31), a autora traga um panorama de outras
formas de concepcao do termo gramatica. Neste sentido, ha a designagdo de “uma perspectiva
cientifica ou um método de investigagdo sobre as linguas”, ou seja, diferentes formas de se
investigar o uso da lingua, seja em relagdo a ela como sistema, como conjunto de signos a
disposi¢do dos falantes, seja como voltadas para os usos reais que os interlocutores fazem da
lingua, nas diferentes situagdes sociais de interagdo verbal.

Outra visdo apontada pela autora ¢ a gramatica como uma disciplina de estudo que,

neste sentido, possui o maior indice de uso, pelo menos nos meios escolares. Ela afirma que

¢ tal a énfase nessa disciplina que, de uns anos para ca, até mereceu uma
carga horaria especial, separada das aulas de redagdo e de literatura, como se
redigir um texto ou ler literatura fossem coisa que se pudesse fazer sem



59

gramatica; ou como se saber gramatica tivesse alguma serventia fora das
atividades de comunicagao (ANTUNES, 2007, p. 32).

Muitas vezes, nos, professores, prendemo-nos a tal enfoque, sem percebermos que este
sentido simplista diminui a propria visdo dos alunos em relagdo a lingua, limitando-se a
verificar que se estuda gramatica nas aulas de gramatica, ndo em redagdo, ndo em literatura;
assim como ndo em historia, em geografia, em matematica.

Dai surge a visdo de que nestas aulas singulares ¢ preciso usar um livro, como se fosse
um manual, cuja fungdo ¢ meramente verificar como se da as instru¢des do uso da norma
padrdo, desde a fonética até a estilistica. Na verdade, o ideal seria que um compéndio de
gramatica pudesse, também, focalizar a lingua nos seus usos reais, testemunhados pelas
situagoes de interagdo social. Antunes (2007, p. 33) ressalta, ainda, que tais livros poderiam
aferir “aspectos de flexibilidade, de heterogeneidade da lingua”, ndo simplesmente enfatizar a
rigidez de algumas de suas regras ou formas.

De maneira geral, no Brasil, as gramaticas do portugués tém concebido uma énfase
especial a modalidade escrita da lingua, sobretudo na literatura e, mais ultimamente, na escrita
usada na imprensa.

A seguir, ha a exemplificagdo de trechos especificos sobre os pronomes retos.
Escolhemos fragmentos de algumas gramaticas cuja inten¢@o era de descortinar a forma como

tais livros retratam, para seus usuarios, a classifica¢do e uso dos pronomes.
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Figura 10 — Gramatica Contemporinea da Lingua Portuguesa

2 Classificagao dos pronomes

Dependendo do que estiver indicando, o pronome pode ser de seis espécies:
a) pronome pessoal;
b) pronome possessivo;
¢) pronome demonstrativo;
d) pronome relativo;
e) pronome indefinido;

f) pronome interrogativo.

2.1 Pronome pessoal

Pronome pessoal é aquele que indica as pessoas do discurso. Além das flexdes de géne-
ro (masculino/feminino), nimero (singular/plural) e pessoa (1/2%/3%), o pronome pessoal apre-
senta variagoes de forma, conforme a fungdo por ele exercida na oragdo, podendo ser reto ou
obliquo.

Serd reto quando exercer a fungdo de sujeito da oragio:

“Eu vou na esquina de 14, sendo ele escapa outra vez!”

No exemplo, os pronomes eu e ele exercem a fungio de sujeito das oragdes. O pronome
eu indica a primeira pessoa do discurso (a que fala), e 0 pronome ele indica a terceira pessoa do
discurso (de quem se fala).

\ Serd obliquo quando exercer a fungao de complemento:

\-. ~ “Mamie comeu tanto peru que um momento imaginei, aquilo podia lhe fazer mal.”

Fonte: NICOLA, José de. Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa / José de Nicola,

Ulisses Infante. - Sdo Paulo: Scipione, 1997, p. 198.

Neste primeiro exemplo, a Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa, de José de
Nicola — livro que possui bom conceito entre seus usudrios ¢ que ¢ adotado em diversas
escolas como livro didatico de séries do ensino fundamental II e ensino médio — demonstra a
classificagdo dos pronomes, sem conceitos nem exemplificacdes. Apos, traz algumas
observagdes de uso dos pronomes pessoais. O trecho em questdo foi selecionado justamente

C . , ~
pelo fato de o autor retratar o uso dos retos como sujeito (“Eu vou na esquina de 14, sendo ele

escapa outra vez!”) e obliquos como complementos verbais (“Mamae comeu tanto peru que
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em um momento imaginei, aquilo lhe podia fazer mal.”’). Nao ha sequer a indicagdo da
possibilidade de os retos serem usados, mesmo que informalmente como complementos

verbais diretos, ndo permitindo uma visdo mais concreta da lingua em situacdes reais de uso.

Figura 11 — Gramatica em Textos

N;)‘. ﬁ6s e vég_'ifer‘in
verbo e vierem prec

Fonte: SARMENTO, Leila Lauar. Gramatica em Textos. Sdo Paulo: Moderna, 2005. p. 160.

No segundo exemplo, a Gramatica em Textos, de Leia Lauar Sarmento — outro
compéndio deveras usado como livro didatico em escolas de educagdo basica — traz, em seu
item 4, explicacdo de como usar os pronomes ele(s), ela(s), nds, vos como retos ou obliquos.
O livro traga um panorama de uso, desprestigiando situagcdes concretas de uso, pois nao
aborda o emprego dos pronomes retos como objetos diretos, nem para indicarem como
inadequados, indicando que hd uma visdo da lingua segundo somente a gramética da norma

padrdo, sem refletir sobre como o processo comunicativo se adequa a cada situag@o de uso.
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Figura 12 — Novissima gramatica da lingua portuguesa

Pronomes pessoais sdo palavras que substituem 05 substantivos e representam as pessoae 4
discurso.

As pessoas do discurso (ou pessoas gramaticais) sao trés:

= 1% pessoa
a que fala: eu, nds

® 24 pessoa
a com quem se fala: tu, vds

® 34 pessoa
a pessoa ou coisa de que se fala: ele, ela, eles, elas

Os pronomes pessoais dividem-se em retos e obliquos:

® pronomes retos

Funcionam, em regra, como sujeito da oragao.

= obliquos
Funcionam como objetos ou complementos.

Exemplos:

Sujeito Objeto Verbo

Eu te convido.

Nés 0 ajudamos.

Ela me chamou.

Eles lhe bateram. -

Fonte: CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramdtica da lingua portuguesa /
Domingos Paschoal Cegalla. - 48.ed. rev. - S3o Paulo: Companhia Editorial Nacional, 2008.

p. 180.

No terceiro exemplo, a Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, de Domingos
Pascoal Cegalla — escolhido por sua relevancia em cursos preparatorios para certames
publicos — detém a explicagdo mais basica dentre todos os exemplares selecionados, devido
ao fato de que apenas informa quais sao os pronomes retos € como sao usados, sem a0 menos
exemplificagdes. O trecho em questdo que trata do assunto em pauta se encerra neste ponto,

pois a continuagdo ja inicia a explicacdo sobre as demais classificagdes da classe gramatical

pronome.
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Figura 13 — Gramatica Escolar da lingua portuguesa

dos  ssngisg S 2 AR
Pronomes
Kind J':'}"_' % WG 5 ¥ .

sujeito oy

Fonte: BECHARA, Evanildo, 1928 - Gramatica Escolar da lingua portuguesa / Evanildo
Bechara. - 1. ed. - 5. reimpr. - Rio de Janeiro: Lucerna, 2006. p. 142.

No quarto exemplo, a Gramatica Escolar da lingua portuguesa, de Evanildo Bechara,
traz uma explicacdo bem simples sobre o uso dos pronomes, inclusive como objeto direto
(“Eu o vi”), mas sem indicar que ha a possibilidade de uma situa¢do mais coloquial da lingua
(como eu vi ele). Ressaltamos que o exemplar selecionado ¢ a gramadtica escolar devido ao
nivel aqui a ser avaliado, visto que ha outra gramdtica - como a Moderna Gramdtica

Portuguesa, que ¢ um compéndio bem mais aprofundado.
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Figura 14 — Nova gramatica do portugués contemporineo

la vulgar e familja, do B
. rasil' ¢ muyj
, ela(s) como objeto direto em fr::cos !;:qmte oo

Encontrei ela,

m onst}'uqio tenha raizes antigas no idioma, pois se do-
Rores portugueses dos séculos XII] e X1VZ, deve ser hoje

B

n, no entanto, nao confundir tal construgao com outras, per-

1S, €m que o pronome em causa funciona como objeto

edido da preposicio a, repete o objeto direto enun-
1 4tona (o, a, os, as):

e S

sei se elas me compreendem
m se eu as compreendo a elas.

~ (F. Pessoa, OP, 160.)

-‘ﬁ,‘a ela, a mulher que o guiava.
Y (Guimardes Rosa, PE, 126.)

das palavras todo ou so:
MR TPAML

ondas! Todas elas

garei!

co bem todos eles.

"(H. Sales, DBFM, 150.)

Fonte: CUNHA, Celso. Nova gramatica do portugués contemporaneo / Celso Cunha e Luis F.
Lindley Cintra. - Rio de Janeiro: Nova Fronteira. p. 281.
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Por fim, no derradeiro quinto exemplo, a Nova gramatica do portugués
contemporaneo, de Celso Cunha, mesmo nao sendo um livro adotado, foi selecionado devido
ao uso como fonte de pesquisa para diversas provas no pais, desde vestibulares a concursos
publicos e ENEM - ¢ a inica que retrata o uso dos pronomes de forma mais completa, como
se percebe nos itens 4 e 5. Os autores indicam o uso dos pronomes ele(s) e ela(s) como
objetos diretos (“Encontrei ela”) de um modo mais coloquial, devido a raizes historicas do
idioma. Logo apo6s, héd a informagao que convém nao confundir tais constru¢des com outras,
“perfeitamente legitimas”, em que os pronomes retos sao usados como objetos diretos, ou
seja, quando precedidos de preposicdo, por exemplo “ndo sei se eu as compreendo a elas”.
Salientamos que essa ¢ uma estrutura formal usada basicamente na escrita apenas.

Tendo como base os exemplos de fragmentos das gramaticas, podemos assinalar que a
maioria dos livros selecionados traz uma visdo superficial acerca do uso dos pronomes,
prendendo-se a classificagdo morfologica. Em alguns casos, ha especificidades sobre o uso no
contexto, mas, muitas vezes, de modo simplista. E importante ressaltar que as graméticas
normativas, conforme as exemplificadas acima, ndo servem como material de investigacao,
pois a abordagem delas ndo ¢ cientifica. Elas prescrevem, fazem juizo de valor, ditam normas;
e as ciéncias ndo fazem isso. A ciéncia descreve sem julgamento. Tais abordagens foram
inseridas neste trabalho porque discorrem sobre o tema desta pesquisa, mas ndo servem como
ponto central, mas apenas como comparativo entre o “ideal” com o “real” usado na lingua.

Desta feita, de acordo com as nossas andlises realizadas nesta se¢@o, as gramaticas nao
mostram a lingua em uso, o real, mas algo idealizado, parado no tempo, e assenta-se para
outras questdoes como forma de tentar frear a variagdo linguistica, privilegiam a norma padrao
de origem lusitana em detrimento da lingua real usada cotidianamente. Assim, tal percepc¢ao
deixa clara a ideia de que a variante mais prestigiada € aquela que segue normas rigidas de
uso, sem sequer a meng¢ao de outras variantes, mesmo que para indicagdo de modo coloquial
de acionamento da lingua; exceto pelo livro.

Faz-se necessario, entdo, que o professor, em sua sala, procure esclarecer aos alunos
que hé outras variantes em curso na lingua, devendo este perceber em quais situagdes, mais ou
menos monitoradas, ird aciona-las, especificamente nesta dissertacdao, em relagdo ao uso dos
pronomes acusativos de terceira pessoa como complementos verbais diretos.

Partindo deste pressuposto, o estudo da lingua ndo se baseia somente nos compéndios
gramaticais utilizados nas escolas. Para que se tenha um panorama mais amplo da questdo

linguistica relacionada ao uso cotidiano da lingua, devemos compreender como pesquisas



66

académicas e manuais de redacdo tratam desse assunto, uma vez que t€ém diferentes enfoques
sobre a lingua e a gramatica da lingua.

Neste sentido, ao nos depararmos com o uso real da lingua, podemos inserir a pesquisa
realizada por Lopes, Oliveira e Carvalho (2016), consoante ao uso dos pronomes de 2° pessoa
do singular (tu e vocé€) no estado do Rio de Janeiro. O interessante, nesse estudo, ¢ a relagdo
que tais pronomes assumem na lingua, pois pertencem a pessoas do discurso distintas; o
“voce”, pela variagdo diacronica da lingua, provém do Vossa Mercé, um pronome de
tratamento que era direcionado a realeza, portanto de 3° pessoa.

Os autores da pesquisa tiveram como objeto de estudo o processo de variagdo que os

pronomes fu € vocé assumem no uso da lingua. Segundo os pesquisadores,

Como tentativa de detectar o valor social assumido por essas variantes,
estamos propondo, por um viés experimental, outra forma de analise para
tentarmos identificar a percepgdo que os falantes tém dessas formas em
variagdo. Para tanto, elaboramos e aplicamos um experimento
psicolinguistico a fim de mensurar o grau de aceitabilidade das formas tu e
vocé em posigdo de sujeito em diferentes contextos situacionais (LOPES,
OLIVEIRA E CARVALHO, 2016, p. 119).

Conseguimos perceber que o uso da lingua ndo foi dissociado da realidade em que ela
estd inserida. O fato de os autores utilizarem um mecanismo psicolinguistico mostra a
demanda que a lingua possui, isto €, sua relacio com um fendmeno eminentemente
sociolinguistico. As relagdes sociais se percebem nos processos comunicativos, como

afirmam os estudiosos.

a variante vocé€, devido ao seu carater neutro, seria amplamente aceita pelos
falantes, nas mais diferentes relagdes interpessoais, ao passo que a variante
tu apresentaria aceitabilidade relativa, fortemente condicionada por fatores
sociopragmaticos, como o tipo de interagdo entre os interlocutores ¢ os
papéis sociais desempenhados por eles, a situacdo comunicativa em que se
da a interacdo, o grau de formalidade/familiaridade da relagdo etc. Assim,
embora sejam formas variantes em determinados contextos de uso, a forma
vocé teria valor socioindexical neutro (forma ndo marcada), enquanto a
forma tu estaria associada a um grupo social especifico ou a uma situag@o
discursivo-pragmatica determinada (LOPES, OLIVEIRA E CARVALHO,
2016, p. 119).

Portanto, assim como verificamos na aplicagdo da proposta contida nesta dissertacao,
a relagdo de uso da lingua ndo se prende as regras contidas nas gramaticas escolares, mas ao
uso no dia a dia das pessoas, aos seus contextos de uso. Além disso, podemos perceber outra
visao referente ao uso da lingua, como se verifica no Manual de Redagao da Presidéncia da

Republica.
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Ressalte-se que hd necessariamente uma distdncia entre a lingua
falada e a escrita. Aquela ¢ extremamente dindmica, reflete de forma
imediata qualquer altera¢do de costumes, e pode eventualmente contar
com outros elementos que auxiliem a sua compreensdo, como oS
gestos, a entoagdo, etc., para mencionar apenas alguns dos fatores
responsaveis por essa distancia. J4 a lingua escrita incorpora mais
lentamente as transformacdes, tem maior vocagao para a permanéncia,
e vale-se apenas de si mesma para comunicar. A lingua escrita, como
a falada, compreende diferentes niveis, de acordo com o uso que dela
se faca. Por exemplo, em uma carta a um amigo, podemos nos valer
de determinado padrdo de linguagem que incorpore expressdes
extremamente pessoais ou coloquiais; em um parecer juridico, ndo se
ha de estranhar a presenca do vocabulario técnico correspondente. Nos
dois casos, hd um padrdo de linguagem que atende ao uso que se faz
da lingua, a finalidade com que a empregamos (BRASIL, 2002, p. 4).

Percebemos, neste caso, que a lingua escrita ndo possui o mesmo de evolugdo e
incorporagdes que ha na falada, por valer-se de si mesma para indicar a comunicagdo. A
variagdo diamésica — a qual se refere “aos varios veiculos ou meios de expressdao que a lingua
utiliza”, conforme Ilari (2012, p. 180) — ndo ¢é levada em consideragdo, pois o processo
comunicativo se prende ao que determina as regras fixas encontradas nos livros, ndo aquelas
verificadas na rua, nos ambientes informais, nas redes sociais, na escola.

Na busca de éxito nos estudos sobre o uso da lingua, ndo se pode deixar de verificar
como o uso dela se dd nos mais diversos meios. Nao podemos prender a lingua em regras
especificas de manuais, sejam eles os oficiais, que ditam o uso do processo comunicativo nos
documentos oficiais de uma nagdo, ou os livros de gramaticas. Mesmo que tentemos
aproximar a lingua da realidade (com o uso de diversos géneros textuais escritos e orais),
ainda nos prendemos ao ditames da sintaxe lusitana, mesmo sabendo que h4, nela, tantas
adequagdes como ocorrem no portugués do Brasil.

Portanto, para trazer uma clarificacdo quanto as origens da lingua portuguesa e o
porqué de a usarmos segundo o preconiza a sintaxe lusiada, na préxima secdo discutiremos
sobre o processo de evolugdo da nossa lingua tanto de forma geral quanto em relacdo ao uso

dos pronomes como complementos verbais.
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2.5 O uso historico dos pronomes no PB e no PE

Nesta secdo, discorreremos sobre o historico da nossa lingua quanto a evolugao que se
apercebe dela nos dias atuais. Na proposta de aplicacdo, uma das formas utilizadas para que
os alunos compreendam o motivo pelo qual seguimos regras gramaticais as quais, muitas
vezes, ndo representam a nossa forma de se comunicar diariamente foi a relacdo entre o
portugués europeu (PE) e o portugués brasileiro (PB). Dai nasce a sensagdo de nao
pertencimento a essa lingua, que ndo se representam o uso da lingua portuguesa brasileira nas
mais diversas situacdes de uso.

Para muitos alunos, o portugués da escola ndo desperta interesse e € visto como algo
inatingivel de aprendizado. Na pratica, o uso das gramdticas com regras oriundas
simplesmente do portugués lusitano reforg¢a o preconceito linguistico determinado pela nog¢ao
de erro que, diversas vezes, ¢ indicado pelo livro e pelo professor. O aluno, entdo, se distancia
da lingua, posto que n3o consegue se enxergar como um usuario de uma lingua cuja
quantidade de regras somente mostra para ele o quio engessada ¢ a gramatica normativa,
muito distante do portugués que aciona todos os dias. Neste sentido, o alunado, em geral,
acaba por ndo se apropriar do portugués da gramatica por ser descontextualizada, tendo
respaldo somente na literatura; e ndo no social/real do processo comunicativo.

Neste sentido, faremos uma anélise do portugués lusitano a luz do texto de Martins
(2007), da Universidade de Lisboa, que traz uma visdo histoérica do portugués de Portugal
desde o galego. Para além disso, faremos um paralelo analitico entre o uso dos pronomes em
relagdo ao PB e o PE com o objetivo de determinar como se dé a percep¢ao de uso dos cliticos
quanto a variagao diatdpica da lingua.

E possivel perceber, pelo artigo de Martins (2007), que o portugués escrito é
observavel a partir da segunda metade do século XII, mesmo que, em um periodo anterior, ja
existissem documentos — constituidos por documentos de caracter notarial — que
representavam uma produgdo primitiva do portugués. Contudo, foi no inicio do século XIII
que a producdo documental particular em portugués cresceu e tornou-se dominante em
relacdo a latina ja no século seguinte, muito devido a producao do género noticia, um género
diplomaético que servia para registrar fatos com o intuito de preservar sua memoria.

Em meados do século XII, ha o inicio da producdo literaria, aliada a prosa,
principalmente em virtude dos romances de cavalaria do ciclo do Graal de D. Afonso III,

como afirma a pesquisadora.
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Durante o periodo que nos ocupa o portugué€s escrito nao se encontrava
limitado a esfera da produgdo notarial. Sendo hoje geralmente aceite que a
arte poética dos trovadores se constituiu desde sempre em tradi¢do escrita,
circulando ndo em suporte de oralidade ¢ memoria mas em “folhas” soltas
depois reunidas em cancioneiros individuais e em grandes compilacdes
colectivas, parece ndo haver margem para duvidar de que havia producao
literaria escrita em portugués desde a segunda metade do século XII
(MARTINS, 2007, p. 165).

E perceptivel, pois, que a escrita em portugués teve uma relagio de paralelismo entre a
produgdo de textos em um portugués mais conservador e outra em um menos conservador,
também denominado de marginal. Martins (2007, p. 166) afirma que essa distingdo ndo deve
ser ignorada ao se avaliar se um “texto antigo estd ou ndo escrito em portugués nem quando se
utiliza o mesmo texto como fonte de conhecimento linguistico”. Ela distingue demonstra as
diferengas entre o portugués conservador e o inovador a partir de um quadro sintético, que

veremos a seguir.

Figura 15 — Quadro: duas escritas portuguesas no primeiro século da producio

escrita

ESCRITA PORTUGUESA COMNSERVADORA
Caracterizada por um espectro muito largo de va-
riagdo grifica e pela persisténcia de opcdes grafi-
cas latinizantes, que convivem com outras clara-
mente romances. Parte das opcoes grificas que
contempla virio a ser abandonadas.

ESCRITA PORTUGUESA INOVATORA

Apresenta-se depurada de vestigios anacronicos
da tradicio latino-notarial e mostra ter-se cons-
tituido através de um processo de seleccio en-
tre variantes grificas que traduziam diferentes
solucties para a representacio de segmentos fo-
noldgicos nio latinos.

Escapa acs principios de um sistema de escrita al-
fabética em dois aspectos: na sua vertente mais
conservadora, integra processos de representacio
supra-segmental (logogrifica); na vertente mais
criativa, apresenta processos de representacio sen-
siveis a propriedades sub-segmentais (“escrita tri-
cica”, nos termos de Marquilhas 2004).

E uma escrita claramente alfabética 3 qual sdo
estranhas, em geral, quer as formas de repre-
sentacio logogrifica quer as formas de represen-
tacdo “tricica”.

Os textos em escrita portuguesa conservadora ad-
mitem muito limitadamente (em comparacio com
o0s textos latino-portugueses) léxico latino sem
continuidade no portugués.

Os textos em escrita portuguesa inovadora ex-
cluem o léxico latino sem continuidade no por-
tugués. (Naturalmente, palavras latinas poderio
ocorrer em formulas, expressdes ou termos per-
tencentes 3 linguagem juridica).

Os textos em escrita poruguesa conservadora
apresentam uma sintaxe pornuguesa (poranto, nio
articulada com um sistema de flexdo casual, ainda
que se considere a morfologia casual empobrecida
das variedades tardias do latim).

Os textos em escrita portuguesa inovadora par-
tilham com os textos em escrita portuguesa ino-
vadora uma sintaxe claramente portuguesa.

Quadro: duas escritas portuguesas no primeiro século da producao escrita. (MARTINS, 2007,
p. 166)

Por este quadro conseguimos perceber a evolugdo que o portugués inovador teve em

relagdo a lingua latina, dai sua importancia para esta dissertagdo. Muitas das regras que
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aprendemos hoje sdo provenientes deste portugués inovador, que, no inicio do século XIII,
quebrou as amarras do latim na escrita portuguesa. E importante salientar, ainda, que as
mudangas ocorridas na lingua sdo normais e servem de base para o PB.

Tal percepcao ndo se ateve somente aos textos documentais, conforme ja analisamos, a
evolucdo do portugués também foi manifestada nos textos literarios, inicialmente com os
romances de cavalaria do ciclo do Graal de D. Afonso IIl. Conforme Martins (2007), houve
uma supremacia do texto portugués sobre o castelhano, ocorrendo, assim, a separagao das
duas linguas e a, posterior, modernizacao do portugués. Para a autora, “a tese da prioridade do
texto portugués sobre o texto castelhano, e da filiagdo deste naquele, ganha consisténcia,
passando a fundar-se em argumentos linguisticos e filoldgicos solidos”(Martins, 2007, p.
179). Neste sentido, apOs andlises sobre os textos originais, consegue-se perceber que a
separacdo entre o portugués e o castelhano foi embasada ndo somente pelos aspectos

territoriais, econdmicos € sociais, mas também pela propria lingua, pois

[...] ndo se pode entender o desenvolvimento de uma mudanga linguistica
sem levar em conta a vida social da comunidade em que ela ocorre. Ou,
dizendo de outro modo, as pressdes sociais estdo operando continuamente
sobre a lingua, ndo de algum ponto remoto no passado, mas como uma forga
social imanente agindo no presente vivo (LABOV, 2008, p. 21).

Quanto as pressdes sociais impostas a lingua, podemos perceber, por exemplo, no
1éxico, a influéncia ligada a questdes socio-historicas, ou seja, as razdes histdrico-politicas, as
distintas relagdes afetivas construidas em sociedade, a ironia — manifestada linguisticamente
por meio de metaforas e metonimias —, entre outros. Esses exemplos de contextos sociais
representaram e continuam representando o processo de “start” para mudancas linguisticas,
gerando, inclusive, o preconceito.

Para alicercar a ideia referente as mudangas ocorridas na lingua, na proposta de
aplicacdo apresentada aos alunos participes, hda o uso de textos em galego-portugués e
portugués arcaico. Muitos tiveram uma grande dificuldade para identificar o sentido das
palavras e a informagdo contida no texto, posto que uma das atividades era transcrever a
informag¢@o do texto original para o nosso portugués atual. Durante a aplicagdo, eles foram
deixados livres para determinar o sentido que compreendessem da escrita do texto. Ao final
dessa etapa, eles conseguiram perceber o processo de evolugdo linguistica ocorrido no
portugués com relacao a ortografia distinta, selecao e escolha lexical, dentre outras questdes
depreendidas. Verificamos, também, que este processo evolutivo ndo se extinguiu, pois a

lingua, devido o seu uso diario, ¢ transformado diuturnamente.
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E possivel perceber, no histérico de evolugio da lingua, que, apds a distingdo entre o
galego e o castelhano, h4d uma evolucdo gradual entre o portugués antigo € o contemporaneo.
Para embasar essas ideias, utilizaremos, assim como na se¢ao anterior, pesquisas, referentes
a0 uso dos pronomes cliticos, realizadas por Martins (2007). E importante ressaltar que a
indicacdo de uma pesquisa e seus dados determinam a relevancia do material a ser estudado.
Neste sentido, os dados colhidos (os debates realizados em sala ¢ os materiais escritos)
possuem o objetivo de procurar revelar aos alunos participes o modo pelo qual o uso dos
cliticos de 3° pessoa e os pessoais retos podem ser usados como complementos verbais
diretos. A partir das respostas obtidas e das atividades realizadas, analisaremos o
amadurecimento linguistico deles quanto a forma como vao avaliar o tipo de acionamento da
lingua, principalmente em relagdo aos pronomes acusativos de terceira pessoa.

Para conseguirmos compreender as diferencas linguisticas localizadas no PE, ¢
necessario termos um entendimento de como se dava a distingdo do portugués em relacao as
demais linguas oriundas do latim. Segundo Martins (2015, p. 84), “a colocagdo dos pronomes
cliticos no portugués europeu (assim como no galego) apresenta um conjunto de
caracteristicas que ndo encontramos na maioria das linguas romanicas contemporaneas”.
Todas as caracteristicas citadas por ela, presentes apenas no portugués, estdo relacionadas aos
elementos que determinam a oposi¢do entre o uso da proclise e da énclise.

Na pesquisa realizada por Martins (2015), os textos analisados eram escritos
provenientes do latim vulgar: documentos e livros literarios quinhentistas e seiscentistas.
Desta feita, a andlise relacionada a fala ndo pode ser verificada, pois mesmo os textos
dramaticos (como o de Gil Vicente) traziam caracteristicas linguisticas proprias da escrita,
conforme Martins (2015, p. 85), “o estudo de variedades de lingua coloquial (ou
sociolinguisticamente desprestigiada) exige a procura de fontes documentais especificas
quando o registo escrito ¢ a Unica porta de acesso”. Infelizmente ha poucas fontes de materiais
que correspondam as variedades orais ou menos prestigiadas nos estudos diacronicos de
mudanga linguistica.

Tendo como base a pesquisa realizada, nota-se, pela analise do livro objeto do artigo
de Martins (2015) — Livro de Cozinha de Um Frade Portugués do Século XVI —, que, a época
da escrita deste livro de receitas, ja se verificava dois dialetos correntes no portugués,

conforme a propria autora determina

A proposta principal da presente investigacdo ¢ que a diferenga (...) ndo
corresponde a variacdo livre na colocagdo dos pronomes cliticos no
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portugués quinhentista, mas reflete sim a existéncia de dois dialetos (ou duas
gramaticas) no que diz respeito a sintaxe dos cliticos (MARTINS, 2015, p.
92).

Esta indicagdo mostra que a existéncia de dois dialetos correntes no portugués, neste
caso em relacdo ao uso dos pronomes cliticos, implica uma caracteristica que ainda hoje se
apresenta na lingua portuguesa: a variagao linguistica. Mesmo que o objeto desta dissertacao
ndo esteja relacionado a colocacdo dos pronomes cliticos, mas ao uso dos pronomes
acusativos de terceira pessoa como complementos verbais diretos, conseguimos perceber que
a variacao de usos se faz presente na lingua desde os primérdios de sua concepgao.

Nao vamos avaliar aqui o porqué da distingdo encontrada por Martins (2015), mas
esclarecer que o processo evolutivo da lingua traduz uma perspectiva que se verifica no
cotidiano do uso da lingua. Por esta perspectiva, dependendo da situagdo de uso, verificamos
ndo dialetos diferentes, mas usos distintos da lingua, que se adequam a situacdo em que o
falante se encontra e ao meio pelo qual ela € transmitida. Dai a importancia de reconhecermos

o0 aspecto histdrico que se apresenta na lingua desde muito tempo. Martins (2015) afirma que

a acentuada variagdo dentro de uma mesma gramatica ou a da convivéncia e
competi¢do entre duas gramaticas, uma das quais acabarad por extinguir-se.
Se a maior plausibilidade da segunda hipotese puder ser demonstrada com
base em evidéncia empirica, abre-se caminho para uma interessante
investigacdo socio-historica sobre os fatores que terdo determinado o
desaparecimento da gramatica que constituia a norma de prestigio no
portugués quinhentista. Deste modo, o portugués subtraiu-se a uma linha
evolutiva mais pan-ibérica e desenhou a especificidade da sua sintaxe dos
cliticos (no que parece ser um percurso semelhante ao do galego)
(MARTINS, 2015, p. 93).

Neste sentido, trabalhar com a hipdtese de existéncia de duas gramaticas em dois
dialetos e indicar que uma delas sofreu um processo de desaparecimento na lingua, mesmo
sendo a de prestigio, mostram que a lingua ndo € estanque e que seu processo de variacao
diacronica ndo estd relacionado somente aos aspectos gramaticais, mas sim ao seu Uuso
concreto em textos escritos ou falados, que determinam a real pratica do aspecto
comunicativo da lingua. Dentro, portanto, do escopo de nossa pesquisa, podemos perceber
que o que hoje os compéndios gramaticais indicam como regra de prestigio quanto ao uso dos
acusativos “eu nao o vi hoje”, pode ser que sofra um processo de adequagdao no decorrer do
tempo e se permita usar a construgao “eu ndo vi ele hoje” mesmo em situacdes mais formais

da lingua, seja na escrita ou na fala. O que foi verificado na pesquisa de Martins (2015)



73

mostra que uma lingua de prestigio nao ¢ determinada pelas graméticas, mas sim pelo uso
concreto e social acima de tudo.

Ainda no aspecto linguistico relacionado ao PE e ao PB, apresentamos outra pesquisa
que corrobora com a ideia das diferengas existentes entre o portugués usado no Brasil e o
usado na Europa, o que implica regras gramaticais muito distantes da realidade de uso da
lingua por seus falantes nos contextos brasileiros: o artigo, A sintaxe do portugués brasileiro,
de Charlotte Galves (1986). Este artigo tem por objetivo determinar que o PB se distingue do
PE e de outras linguas romanicas por aquele possuir estruturas oracionais tipicas das Linguas
de organizagdo Topico-Comentario € ndo como a sintaxe das linguas sujeito e predicado. Na
pesquisa realizada por Galves (1986), ha a percepcao de que existem diferengas entre o PE e o
PB em variados aspectos relacionados ao uso dos pronomes, precipuamente quanto aos
pronomes de terceira pessoa. Neste caso, ha uma proximidade entre a pesquisa realizada por
Galves (1986) e aquilo que se pretende demonstrar nesta dissertacdo: o uso dos acusativos

como objetos diretos.

Al, o contraste (entre PE e PB) ¢ muito mais forte. Ele ndo pode aparecer em
posicdo objeto em PE, que s6 tem como recurso gramatical o uso do clitico
o/a. Quanto ao PB, verificamos a mesma regularidade da posicdo sujeito
quanto ao uso de ele em posi¢do objeto: pode ser usado s6 (4), retomando
um SN topico explicito (5) ou ainda aparecer numa estrutura relativa com
valor de pronome lembrete (6).

(4). Encontrei ele ontem.

(5) Esse rapaz, encontrei ele no trem.

(6) Esse rapaz ai que encontrei ele...
Por outro lado, como mencionamos a respeito de ele sujeito, um paralelismo
se encontra nas duas linguas quanto ao uso de ele objeto e ao uso e

interpretagdo do objeto nulo (GALVES, 1986, p. 34).

Observamos que esta distingdo quanto ao uso do ele foi analisado pela autora com o
intuito de mostrar as diferengas existentes entre o PB e o PE, o que também foi objeto de
analise na proposta de aplicacdo aos alunos participes desta pesquisa de mestrado. O objetivo
era determinar que a sintaxe estudada em sala de aula provém de uma estrutura que se
dissocia da realidade da lingua praticada em seu cotidiano. Dessa forma, taxar como erro
aquilo que ¢ usual da lingua no dia a dia ¢ uma expressao forte de preconceito linguistico e
implica uma forma desmotivadora de se trabalhar o portugués. Neste sentido, o importante ¢
tentar demonstrar para os alunos envolvidos na pesquisa que hd uma distingdo entre o que ¢
determinado pela gramatica, mais proximal do PE, e o que ¢ percebido nas situacdes de uso

no PB. O que de fato tentamos clarificar para tais alunos ¢ que eles devem adquirir um
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repertdrio linguistico que os torne aptos para que utilizem a lingua da maneira mais adequada
para cada situagdo que se apresente a ele, no caso em tela, quanto ao uso dos pronomes
acusativos de terceira pessoa como complementos verbais diretos.

Galves (1986) explica, no que se refere ao uso do ele como objeto direto — por meio de

exemplos — que

o uso de ele em posicdo objeto ¢ uma das grandes diferencas entre o PB e o
PE. Até agora, deixamos implicita a idéia de que o uso de ele objeto era
sempre paralelo ao do clitico o/a em PE. Aqui, vemos que ndo ¢ tdo
simples: (14) tem duas interpretacdes possiveis, uma em que ela tem por
antecedente Maria ¢ a outra em que se refere a uma outra pessoa. Mas se
substituirmos o pronome pleno pelo clitico, s6 a segunda interpretacao €
possivel.

(14) Maria fez a lista dos convidados mas esqueceu de incluir ela.

(17) Maria fez a lista dos convidados mas esqueceu de inclui-la.
Vemos assim que o uso do pronome tonico ele era posicdo objeto ndo
corresponde a uma simples substituicdo do clitico mas corresponde a uma
reorganizacdo da expressdo das relacdes referenciais pela lingua
(GALVES, 1986, p. 36).

Podemos perceber que a utilizacdo do pronome ele como complemento verbal,
consoante o estudo de Galves (1986), ndo se restringe apenas a complementagao verbal, mas a
semantica do texto. Neste sentido, hd um aprofundamento maior no trabalho realizado pela
pesquisadora que no determinado nesta dissertacdo. O objetivo, nesta dissertagdo de mestrado,
¢ possibilitar aos alunos a compreensdo de que ha mais possibilidades de uso dos pronomes
acusativos de terceira como complementos verbais que os determinados pela gramatica
escolar e mostrar que essas possibilidades de usos e diferentes variedades linguisticas se
aplicam nas linguas. Neste sentido, os alunos terdo a percepcdo da lingua ndo como algo
engessado, mas sim de adequacdo a situacdo de uso, possibilitando um amadurecimento
quanto a lingua portuguesa, de acordo com as possibilidades de uso do objeto direto: uso do
pronome clitico, do pronome lexical, do sintagma nominal e do objeto nulo, conforme

exemplos a seguir.

e Exemplo 1: “Vocé viu meu livro? Sim, eu o vi.” (pronome clitico)
e Exemplo 2: “Vocé encontrou meu caderno? Sim, eu encontrei ele. (pronome lexical)
e Exemplo 3: “Vocé conhece a Maria? Sim, conheco a Maria.” (sintagma nominal)

e Exemplo 4: “Vocé conhece meu primo? Sim, (eu) conheco [].” (objeto nulo)
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Neste viés, Galves (1986) traz uma perspectiva que vem ao encontro do trabalho
desenvolvido nesta dissertacao relacionado ao uso do objeto nulo, que se faz muito presente

nas produgdes escritas e, principalmente, faladas em diversos géneros textuais.

E muito comum em portugués brasileiro frases em que a posi¢io de objeto
do verbo (transitivo) ndo € preenchido lexicalmente.

(31) Apanharam as magas e guardaram no porao.

(32) Ouvi varias vezes esse disco antes de decidir comprar.

(33) Quem nao tem seu adesivo venha buscar logo. (ouvido no radio)
Nestes casos, o clitico é obrigatorio em PE e nas outras linguas roméanicas.
Nestas linguas, existem restricdes muito fortes sobre o aparecimento do
objeto vazio . E, em particular, ele ndo é possivel nas sentengas do tipo (31)
e (33) porque ndo pode receber a interpretacdo determinada que elas
impoem. Podemos pensar que, na posi¢do objeto também nessas linguas, sdo
os tragos pronominais do pronome clitico que permitem recuperar um
antecedente. Em PB, a ligagio com o topico ¢ direta. E porque ele ¢ sempre
acessivel que ndo se precisa de um mediador, o clitico (GALVES, 1986, p.
41).

Verificamos, consoante o estudo da pesquisadora, que mais uma vez ha distingdes
entre o PB e o PE. O objeto nulo, muito comum no PB, ndo ocorre tanto no PE, justamente
por possuir uma sintaxe mais romanica, como determinamos anteriormente. No Brasil, esta
possibilidade de uso do objeto ¢ bem mais comum, como foi constatado na proposta de
aplicacdo, no momento em que eu, como professor aplicador, intermediava uma atividade
para os alunos: “Bem, pessoal, depois de assistirmos aos videos temos uma atividade. Vamos
fazer agora?”. Esta mesma construgdo também foi verificada na fala dos alunos: “Vamos
fazer sim, professor.” Em ambas as construcdes, hd a aplicagdo do objeto nulo e isso ndo
significa um erro de portugués, mas um uso diferente porque a gramatica do PB se diferencia
do PE.

Portanto, ¢ importante ressaltar que tanto pesquisas académicas de renomados autores,
quanto esta dissertagdo, procuram demonstrar que ha sim diferencgas de uso dentro da propria
lingua; seja entre o PE e o PB, seja no PB.

Essas diferencas ndo podem ser motivo de estigmatizagdes nem preconceito
linguistico, como se apercebe em muitos compéndios gramaticais usados em escola, mas sim
devem traduzir como nossa lingua ¢é: plural e passivel de adequagdo. Na proposta de
aplicacdo, a ser explicada no capitulo trés a seguir, que contém todas as atividades aplicadas
para os alunos participes, hé esta perspectiva: trazer ao consciente do aluno a possibilidade de

acesso a essa pluralidade linguistica, permitindo-o saber acionar a lingua de acordo com cada
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situagdo de uso; mais uma vez trazendo a citacdo do fildologo Evanildo Bechara (2001): ser

poliglota da prépria lingua.
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3  PROPOSTA DE APLICACAO

3.1 Metodologia da proposta de aplicaciao

Em uma pesquisa, torna-se preponderante a determinagdo do método a ser seguido a fim
de que, ao final do trabalho, o resultado seja o esperado. No caso desta pesquisa, as regras e
procedimentos estdao estabelecidos nos passos elencados mais a frente, cuja funcao ¢ indicar o
encadeamento 16gico da producao do objeto da pesquisa. Para Gerhardt e Souza (2009, p. 11),
“método ¢, portanto, um caminho em dire¢do a um objetivo”. Pensando neste viés, o método
estd presente nas indicagcdes de agdes estabelecidas na pesquisa com o objetivo de tentar
solucionar a problematica levantada neste trabalho vinculada a a¢do conjunta dos participes
da pesquisa, isto ¢, os alunos que estarao envolvidos.

Esta pesquisa serd realizada com uma turma de 9° ano — séries finais do ensino
fundamental — de uma escola publica do Distrito Federal. Como havera uma efetiva
participacao dos alunos, usamos a pesquisa-acao (Thiollent, 1992), pois o professor contara
com a participagdo dos alunos que aceitarem realizar as atividades propostas. Como o ato de
participar ndo ¢ obrigatorio, os alunos que estiverem evolvidos no processo da pesquisa, fardo
outras atividades de lingua portuguesa relacionadas ao conteudo programatico do 9° ano do
ensino fundamental, sem que exista quaisquer prejuizos referentes ao processo de ensino e
aprendizagem.

Para que a proposta de aplicagdo seja compreendida em sua plenitude, ha a explicagao
do passo a passo a ser seguido durante a aplicagdo. A proposta ¢ composta de 3 (trés) oficinas
e cada uma delas traz aspectos relacionados a forma como a lingua portuguesa,
especificamente em uso no Brasil, pode ser adequar a cada situacdo de uso.

Na 1° oficina, pretendemos mostrar aos alunos como se da a relagdo de uso da lingua
portuguesa, seja escrita ou oral, no Brasil e em Portugal. Além disso, levar os alunos a refletir
sobre o uso dos pronomes como acusativos de terceira pessoa em textos escritos e orais no
nosso pais e em Portugal. Na 2° oficina, procuraremos mostrar aos alunos a origem da nossa
gramatica e por qual motivo ha uma imposi¢dao da norma do Portugués Europeu tendo em
vista sermos falantes do Portugués Brasileiro. Por fim, na 3° oficina, temos o objetivo de
explicar como ocorre a variagdo estilistica no processo comunicativo de acordo com situagdes
de uso diversas a partir de textos de géneros diversificados a fim de que os alunos
identifiquem as formas varidveis de uso dos pronomes do caso reto pelo viés da variagdo

estilistica de acordo com o nivel mais ou menos formal da lingua (Cristine Gorski Severo e
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Dermeval da Hora). Explicaremos como se d4 a adequagdo linguistica (Bortoni-Ricardo,
2004), que identifica como nds, usudrios da lingua, adaptamos a linguagem de acordo com a
necessidade do momento, isto ¢, o uso pode ser de uma variedade padrdo e outra mais
popular. Outro fator a ser observado ¢ a monitoragao da lingua (Bortoni-Ricardo, 2004), a
qual indica que, dependo da situacdo de uso da lingua, ha interagdes entre os interlocutores
desde situagdes totalmente espontaneas, com um grau de monitoramento muito baixo da
lingua, até aquelas que sdo previamente planejadas, exigindo do usudrio graus de
monitoramento que dependem da situacdo de uso. Para finalizar, aplicaremos um formulario,
do Google Forms, com o intuito de aferir algumas informagdes sobre o uso da lingua
portuguesa em relagdo a situagcdes de maior ou menor informalidade tendo em vista o uso dos
pronomes retos como complementos verbais, como forma de finalizacdo da aplicagdao da

pesquisa.
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3.2 Oficina 1 — Nosso portugués ou o deles?

Objetivos: esta oficina inicial tem por objetivos mostrar aos alunos as diferencas de estruturas
sintaticas empregadas no Portugués Brasileiro e Portugués Europeu a partir do uso por
falantes dessas duas variedades da lingua. A partir da conscientizagdo das diferengas
existentes, buscamos apresentar uma delas sobre o uso dos pronomes como acusativos de
terceira pessoa em textos escritos e orais.

Duracao: 3 horas/aulas de 50 minutos — total de 150 minutos.

1° AULA

1° momento da aula (duracio de 10 minutos)
Apresentagdo da pesquisa — “Monitoramento dos pronomes pessoais em sala de aula: uma

proposta de ensino baseada na sociolinguistica educacional”.

2° momento da aula (durac¢ao de 40 minutos)
O professor pesquisador passard, usando projetor, dois videos: o 1° serd o do youtuber®
brasileiro Winderson Nunes e o 2° sera um outro youtuber, SirKazzio, de Portugal. Apos os
videos serem transmitidos, o professor levantara um debate tendo por base as seguintes
questoes:

1) A linguagem usada pelos youtubers ¢ igual ou diferente? Por qué?

2) O que mais caracteriza cada fala dos youtubers?

3) Qual ¢ a principal informagao transmitida pelos youtubers?

4) Voce considera as mensagens transmitidas por eles como um tipo de humor? Por qué?

5) Ha diferenca entre o modo de falar dos dois youtubers? Explique.

Videos:
e https://www.youtube.com/watch?v=RwcMiXQBOBU

(Este video ¢ de um youtuber portugués, considerado o mais famoso de Portugal. Neste video,

em particular, SirKazzio indica que pedira sua namorada em casamento).

¥ Youtuber é a nomenclatura utilizada para todos aqueles que possuem um canal no youtube, uma plataforma de
videos que tem mais de 1 bilhdo de usuarios


https://www.youtube.com/watch?v=RwcMiXQBOBU

80

e https://www.youtube.com/watch?v=muMnltrLMQg

(Este video ¢ de um youtuber muito famoso no Brasil. Neste video, Winderson Nunes fala
sobre sua nova casa, sobre doencas de pessoas mais idosas, sobre como esta ficando adulto,

entre diversos assuntos).

Como objetivo desta atividade, buscamos fazer com que os alunos percebam as diferengas
existentes na lingua portuguesa falada (do portugués brasileiro e do portugués europeu) em
momentos sem monitoramento, realizada por dois jovens youtubers — um brasileiro e outro
europeu — destinada a um publico jovem. Neste sentido, a discussdo serd conduzida para que
os alunos percebam como as marcas de oralidade (como “né” e girias), a entonagdo, a
pronincia de vogais se diferenciam pelos dois falantes. Apds este momento inicial, o
professor passara novamente os videos, porém especificamente nos instantes em que 0s
youtubers usam o pronome como acusativo de 3° pessoa (no video do Winderson Nunes isso
ocorre em 5 minutos e 21 segundos; ja no de SirKazzio, ocorre em 2 minutos ¢ 15 segundos).
Neste momento, o pesquisador levantard o seguinte debate tendo em vista as perguntas a

seguir.

1) O uso dos pronomes ocorreu da mesma forma?

2) E comum, no portugués brasileiro, usarmos o pronome clitico em situagdes menos
monitoradas de fala ou escrita?

3) Quando nos comunicamos no dia a dia, usamos que tipo de pronome? O “0” ou o
“ele”?

4) Nos conseguimos perceber em quais situacdoes o uso de cada pronome poderia ser

melhor empregado?

2° AULA

1° momento da aula (durag¢ido de 15 minutos)

Para que a discussao sobre o uso dos pronomes tenha uma vertente relacionada tanto a escrita
quanto a fala, o professor pesquisador apresentara duas reportagens, uma portuguesa € outra
brasileira, em que se espera uma linguagem mais monitorada devido ao canal comunicativo
(meios de comunica¢do de renome em suas sociedades), ou seja, com maior cuidado em

relagdo ao uso da sintaxe aprendida na escola.


https://www.youtube.com/watch?v=muMnltrLMQg
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No inicio deste momento, o pesquisador apresentara as reportagens a seguir, sendo que o 1°
texto ¢ uma reportagem do jornal “Correio da manha”, considerado um dos mais importantes
veiculos de comunicagdo de Portugal. O texto, contido na versao online do jornal, retrata a ida

do jogador portugués Cristiano Ronaldo para o clube italiano Juventus.

Figura 16 — Reportagem I (Jornal “Correio da Manha”)

Fonte: https://www.cmjornal.pt/desporto/detalhe/ir-para-a-juventus-foi-uma-decisao-facil-diz-

cristiano-ronaldo?ref=HP Destaque

O 2° texto ¢ uma reportagem da revista on-line “Carta capital” na secdo Chuteira FC, que
aborda assuntos relacionados ao mundo futebolistico. Nesta reportagem, hé a opinido sobre a

conquista do 3° lugar pela Bélgica.

Figura 17 — Reportagem II (jornal “Carta Capital”)

Q) CHUTEIRAF.L. G GEe ot FESs Gehme Gemes ©

> maio 2018
A campanha na Russia fol muito superior & de 32 anos atras. O time venceu seis partidas e perdeu uma (para a Franga

na semifinal), marcou 16 gols e sofreu sete. Em 1986 a Bélgica conseguiu apenas uma vitoria no tempo regulamentar > abril 2018
(2 a 1 sobre o Iraque), empatou quatro vezes (Paragual na fase de grupos, Unido Soviética nas oitavas de final,
Espanha nas quartas e Franga na disputa pelo terceiro) e perdeu duas (México na fase de grupos e Argentina na > margo 2018

semifinal). Anotou 12 tentos e levou 13.
3 fevereiro 2018
“Batemos recordes nesta Copa e deixamos um legado para o futebol belga. Os jogadores estdo de parabéns porque
acreditaram na qualidade que t8m e também no trabalho duro que fizemos’, disse o técnico Roberto Martinez. > janeiro 2018
“Mostramos um belo futebol, isso é motivo de orgulho para nés”
> dezembro 2017
A Bélgica passou a integrar um grupo restrito de selegdes que venceram seis partidas em uma Copa. As outras sao
Brasil em 1970 (campedo), Polénia em 1974 (terceira colocada), Argentina em 1986 (camped), ltalia em 1990 (terceira
colocada) e Holanda em 2010 (vice-camped). A Franca podera igualar essa marca se ganhar a final neste domingo. A
unica selecao a vencer os sete jogos em uma Copa foi o Brasil de 2002.

> novembro 2017

> outubro 2017

Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que os fizeram ir tao longe. Quando tiveram espago puxaram
contra-ataques vertiginoses (os dois gols sairam assim, marcados por Meunier e Hazard), quando encontravam a
defesa inglesa armada trocavam passes curtos, tabelavam e driblavam.

> setembro 2017

> agosto 2017

0 que a Bélgica precisa melhorar para continuar lutando por coisas grandes € a defesa. Contra o Japdo nas oitavas de
final as falhas defensivas quase levaram a uma eliminagao que teria sido vergonhosa, no segundo tempo contra o
Brasil concedeu varias chances claras aos comandados de Tite e diante da Inglaterra sofreu um bocado nos 30
primeiros minutos da segunda etapa. O perigo de levar o gol de empate so acabou aos 38 minutos, quando De
Bruyne arrancou em velocidade e tocou para Hazard entrar Livre e fazer 2 a 0.

> julho 2017
> junho 2017

> maio 2017

Fonte: http://chuteirafc.cartacapital.com.br/copa-belgica-terceiro-lugar/

Apo6s o professor apresentar os dois textos, pois ndo serdo lidos integralmente, havera uma

reflexdo, por meio de um debate, com base nas perguntas a seguir em relagdo a linguagem


https://www.cmjornal.pt/desporto/detalhe/ir-para-a-juventus-foi-uma-decisao-facil-diz-cristiano-ronaldo?ref=HP_Destaque
https://www.cmjornal.pt/desporto/detalhe/ir-para-a-juventus-foi-uma-decisao-facil-diz-cristiano-ronaldo?ref=HP_Destaque
http://chuteirafc.cartacapital.com.br/copa-belgica-terceiro-lugar/
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utilizada de acordo com grau de monitoramento da lingua, tendo em vista as diferencas
existentes por serem de paises diferentes.

1) Vocés (alunos) conseguem perceber se os textos sdo mais ou menos formais?

2) O que pode determinar a maior ou menor formalidade do texto?

3) Os textos retratam um assunto bem atual. Qual é?

4) Mesmo sendo textos jonalisticos, a lingua deve ser sempre muito formal?

5) Os textos que escrevemos no dia a dia também seguem este mesmo formato ou apenas

o que produzimos na escola?

Ap6s tal momento, o pesquisador fard o realce dos seguintes fragmentos:
e Reportagem I: “Este encara-o ‘confiante no futuro’”.
e Reportagem II: “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que os fizeram ir

tao longe”.

Assim, ele levantara os questionamentos a seguir:
1) O uso dos pronomes nos dois textos segue aquilo que se aprende sobre colocacdo
pronominal?
2) Na fala, mesmo em situagdes nas quais se espera um maior cuidado quanto ao uso da

gramatica, usamos os pronomes dessa forma ou falamos como o Winderson Nunes?

Agora, o professor solicitard que os alunos escolham uma das reportagens e reescrevam o
trecho que contém o uso do pronome acusativo da forma como conversam no dia a dia.
Assim, o professor podera perceber se os alunos tenderdo a usar uma linguagem mais formal

ou informal, mesmo que seja uma atividade escolar.

2° momento da aula (durac¢ao de 35 minutos)

Apbs os alunos terem a percepcdo do uso dos pronomes em situacdes de maior
monitoramento da lingua, o pesquisador dividira a turma em duplas (os alunos que quiserem
realizar a atividade individualmente serdo atendidos) e entregara uma folha contendo dois
trechos de reportagens com uma linguagem mais informal, mesmo sendo na escrita. O 1°
fragmento ¢ de uma revista voltada para o publico infanto-juvenil de Portugal — “Visao
Junior” — e o 2° fragmento ¢ também de uma revista destinada a esse mesmo publico-alvo,
mas do Brasil — “Capricho”. A seguir, hd a imagem das reportagens que serao entregues aos

alunos e seus respectivos links.
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Figura 18 — Reportagem I (revista “Visiao Junior”)

EJUJ-C“: P | osinar | o | Newsitters | Sgromsnsreds @ & 2

Uma edigdo para quem se preocupa com o estado do nosso planetal

oticias Os filmes que se estreiam este més nas salas de cinema estdo carregados de herdis do
N passado, do presente e do futuro. Estas e outras noticias futuras e passadas

Para que servem as provas de aferigdo? Se estudas na 2% no 5. ou 1o 8.° ano, vais fazer em breve
provas de aferig3o. © ministro da Educagéo, Tiago Brandio Rodrigues, explica para que elas servem e
porque existem

Tomis, o campedio A0s 12 anos, Tomas Amaral ganhou uma medalha de ouro numa competiio
internacional de ginastica aerdbica, em que participavam os melhores atletas da Russia e da Roménia.
Foi a primeira vez que um portugués a conquistou!

UM NUMERD CHEID DE IDEIAS E
PASSATEMPOS!

Que animais déo puns? Por muito que nos custe admitir, toda a gente da puns. £ t5o embaracoso que ©
s vezes culpamos 0s gatos ou 0s C3es. & O periquito... no da. Os cientistas descobriram que alguns
bichos ndo dao puns, que outros o fazem para comunicar e outros ainda para... sobreviver!

10 medos estranhos Tens medo do escuro? De filmes de terror? De aranhas? Quando o medo é muito
forte, da-se-lhe o nome de fobia. porque nos faz sentir fisicamente mal. E ha fobias de coisas que
provavelmente nem sequer imaginas: de espelhos, de bonecos, de umbigos.

Fonte: http://visao.sapo.pt/visaojunior/2018-05-07-VISAO-Junior-de-maio

Figura 19 — Reportagem II (revista “Capricho”)

BONUS 100%
1TE RS200

A gentte ja avisa o look & tendencia entre as it girls! Veja como & mae e a filha ficaram
08 Redagio
n Sabe quando vocé gosta tanto de um penteado que quer usé-lo sempre? Normal
1é? Quem também estd vivendo esse momento de amor por um tipo especifico
delook éa Vira e mexe, ela tem aparecido com parte do cabelo .
" , Horéscopo
presa num rabinho de cavalo 14 no topo da cabeca. E ndo é que até a

i ench ae?
resolveu aderir & tendéncia e virou ~gémea~ da mae’ aunsazio

Fonte: https://capricho.abril.com.br/beleza/kim-kardashian-e-north-west-usam-o-mesmo-
penteado-e-muita-fofura/

Ao entregar as folhas, o professor solicitara que cada dupla leia as reportagens e responda as
seguintes perguntas em até 10 minutos.

1) O que os textos abordam?

2) A linguagem utilizada foi adequada para o tipo de revista e publico-alvo?

3) Cite duas passagens em que houve a ocorréncia dos pronomes cliticos.

4) Na 2° reportagem, o pronome usado esta adequado para o tipo de linguagem?

5) Como poderia ser uma possivel reescrita da frase em que o pronome foi utilizado na

2° reportagem se fosse em uma situagdo de fala ou conversa de aplicativo, como o

“whatsapp”?


http://visao.sapo.pt/visaojunior/2018-05-07-VISAO-Junior-de-maio
https://capricho.abril.com.br/beleza/kim-kardashian-e-north-west-usam-o-mesmo-penteado-e-muita-fofura/
https://capricho.abril.com.br/beleza/kim-kardashian-e-north-west-usam-o-mesmo-penteado-e-muita-fofura/
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Apds o término do tempo determinado, o professor solicitara que os alunos entreguem, por
escrito, as folhas com as respostas das duplas. As respostas serdo posteriormente analisadas e
serda verificado se os alunos participantes compreenderam como pode se dar o uso dos

pronomes em situacdes diversas de uso.

3° AULA

1° momento da aula (duracio de 30 minutos)

Neste periodo da aula, o pesquisador apresentard dois videos para mostrar o uso da lingua
portuguesa em situagdes em que se espera um monitoramento maior da lingua. O 1° video ¢
uma reportagem do G1 com o atleta Neymar no qual ele concede uma entrevista apds a copa
de 2014. O 2° video ¢ uma apresentagdo em que o humorista portugués Ricardo Araujo e o
também humorista brasileiro Gregorio Duvivier retratam as diferencas linguisticas no Brasil e
em Portugal.

A seguir, hé o link com a reportagem e o video:

e http://gl.elobo.com/fantastico/noticia/2014/07/gente-se-dedicava-ao-maximo-diz-

neymar-em-entrevista-exclusiva.html

e https://www.youtube.com/watch?v=uSLIO218QHI

Apos a apresentacdo da reportagem e do video, o pesquisador motivara os alunos a indicarem
suas opinides tendo como base os seguintes trechos de cada um dos textos.
e Reportagem do Neymar: “Entdo, querendo ou nao, ele mais me ajudou do que eu

ajudei ele” (em 8 minutos e 16 segundos).

e Video do youtuber: “Sao coisas que o inglés e o francés ndo o fazem” (em 7 minutos e

7 segundos).

A fim de que haja uma percepgao sobre o uso dos pronomes como acusativos de 3° pessoa,
assim como da propria lingua tendo em vista seus niveis de uso, o professor questionara os
alunos sobre o grau de monitoramento da lingua e como se da o uso dos pronomes cliticos a

partir das seguintes perguntas:


http://g1.globo.com/fantastico/noticia/2014/07/gente-se-dedicava-ao-maximo-diz-neymar-em-entrevista-exclusiva.html
http://g1.globo.com/fantastico/noticia/2014/07/gente-se-dedicava-ao-maximo-diz-neymar-em-entrevista-exclusiva.html
https://www.youtube.com/watch?v=uSLIO2l8QHI
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1) Apos assistirmos aos videos, percebemos, em destaque, o uso dos pronomes “ele” e

66 9

0” nas falas do jogador Neymar e do humorista Ricardo Araujo. Neste momento,
espera-se que exista um cuidado maior ao usar a lingua e, no caso, os pronomes?

Houve esse cuidado por parte dos dois?

2) Em todo o nosso cotidiano, quando devemos ter maior zelo ao usar a lingua?

3) Mas isso acontece de fato?

Apos este momento, o professor solicitard que os alunos, em 6 grupos de 4 a 6 alunos,

produzam, oralmente, as seguintes situagdes de uso de acordo com as especificagdes abaixo.

Cada grupo apresentara o resultado da sua atividade para a turma e o professor pesquisador

gravard as falas com o uso de seu celular para uma posterior andlise do resultado das

atividades.

1° grupo: transformar a fala do jogador Neymar como se estivesse em uma situacao
extremamente formal, como um juiz em um tribunal.

2° grupo: transformar a fala do youtuber portugués como se fosse um brasileiro
conversando com outro brasileiro em uma situagao de conversa informal.

3° grupo: criar uma fala como se Neymar fosse um jogador portugués dando a
entrevista na saida do campo num final de jogo. Os alunos podem tentar imitar o
sotaque portugués e devem fazer uso dos pronomes acusativos de acordo com o grau
de monitoramento da fala criada.

4° grupo: transformar a fala do youtuber portugués, retirando o pronome obliquo e
utilizando um substantivo com sentido equivalente ao que ele se refere.

5¢ grupo: criar uma fala como se o presidente do CBF (Confederagdo Brasileira de
Futebol) estivesse dando uma entrevista sobre o fato de o jogador Neymar cair muito
em campo. Os alunos devem usar os pronomes acusativos de acordo com o grau de
monitoramento da fala criada.

6° grupo: imaginar que o youtuber portugués fosse um cantor de rap e criar um trecho
de uma musica sobre algum assunto atual. Os alunos podem tentar imitar o sotaque
portugués e devem usar os pronomes acusativos de acordo com o grau de

monitoramento da musica criada.



86

2° momento da aula (durac¢ao de 20 minutos)

Para finalizar a aula, e fechar a discussdo sobre o uso da lingua em situagcdes mais ou menos
monitoradas seja no Brasil, seja em Portugal. O professor falara sobre a variagao estilistica,
tendo como base a seguinte frase com conceito bem basico sobre esse tipo de variagdo,

retirado do site “wikipedia”, que sera apresentada em um slide do powerpoint:

Estilistica (do alemao Stilistik, pelo francés stylistique) é o ramo da linguistica que estuda as
variagoes da lingua e sua utiliza¢do, incluindo o uso estético da linguagem e as suas
diferentes aplicagoes dependendo do contexto ou situagdo. O objeto preferencial de estudos
estilisticos é a literatura, ndo exclusivamente a "alta literatura”, mas outras formas de textos

escritos, na publicidade, politica ou religido.
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3.3 Oficina 2 — Como surgiu nossa lingua?

Objetivos: esta oficina tem por objetivos mostrar aos alunos a origem da nossa gramatica e
por qual motivo ha uma imposi¢ao da norma do Portugués Europeu tendo em vista sermos
falantes do Portugués Brasileiro.

Duracéo: 2 horas/aulas de 50 minutos — total de 100 minutos.

1° AULA

Objetivo: Nesta 1° aula, procuraremos mostrar como se deu a variagdo diacrénica da lingua,
conforme estudo de Ilari (2012), a partir de textos datados da época do galego-portugués
(século 11) até o portugués do século XX (1928). Todos os textos apresentados possuirdo uma
traducdo para o portugués brasileiro atual para que, assim, os alunos consigam depreender

como se deu a atualizag¢do da lingua através dos séculos.

1° momento da aula (duracio de 20 minutos)

O professor pesquisador explicara que a nossa lingua tem por origem Portugal, assim como
nossa gramatica. Para indicar, como mais informagdes, a origem do nosso idioma, havera a
apresentacdo de um video que contém a historia do povo portugués e sua lingua desde o
processo de povoamento da Europa até a formagdo do portugués moderno e atualizado de
hoje. O video contém musicas representativas do portugués antigo e € narrador tanto por uma
portuguesa como por uma brasileira.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=EtBief6RK I (duracdo de 12:42)

2° momento da aula (durac¢ao de 30 minutos)

Neste momento, o professor solicitara que os alunos, divididos em 5 grupos, fagcam a
reescrita, por escrito, de trechos do portugués, destacados a seguir, em diferentes épocas,
procurando traduzir seus sentidos no portugués atual. Apos cada grupo apresentar o resultado
de suas tradugdes, o professor apresentara a traducdo para o portugués atual. Assim, o
objetivo ¢ mostrar a evolugdo da nossa lingua, tanto em Portugal quanto no Brasil. O material
produzido pelos alunos tem por objetivo mensurar se eles compreenderdo as distingdes entre o

portugués antigo e o atual, do proprio uso deles.


https://www.youtube.com/watch?v=EtBief6RK_I
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1° trecho: “Ora faz ost’o senhor de Navarra” — cantiga de escarnio em galego-portugués

do século 11.

Ora faz ost’o senhor de Navarra,

pois en Proeng’est’el-Rei d’ Aragon;
non lh’an medo de pico nen de marra
Tarragona, pero vezinhos son;

nen an medo de lhis poer bogon

e riir-s’an muit’Endurra e Darra;

mais, se Deus traj’o senhor de Mongon
ben mi cuid’eu que a cunca lhis varra.

Fonte: https://ca.wikipedia.org/wiki/Ora faz 0st%E2%80%990 senhor de Navarra

Traducio:

Agora faz isso o senhor de Navarra,

pois em Provenga € o rei de Aragao;

nao tém medo, nem do seu pico, nem a sua Marra
em Tarazona, nem que esta perto;

nao tém medo de lhes colocar arietes

e serdo rir muito Inzura e Darren;

mas, se Deus traz o senhor de Mongao

estou certo de que lhes destruira a bacia.

Fonte: https://ca.wikipedia.org/wiki/Ora_faz_ost%E2%80%990_senhor_de Navarra

2° trecho: carta de Pero Vaz de Caminha sobre a descoberta do Brasil no inicio do
século 16.
que a partida de belem como vosa alteza sabe foy sega feira ix de marco, e sabado xiii do dito
mes amtre as biij e ix oras nos achamos antre as canareas mais perto da gran canarea e aly
amdamos todo aquele dia em calma a vista delas obra de tres ou quatro legoas. e domingo xxij
do dito mes aas x oras pouco mais ou menos ouuemos vista da jlhas do cabo verde .s. da jlha
de sa njcolaao, sego dito de Po escobar piloto

Fonte: https://pt.wikisource.org/wiki/Carta_a_El Rei_D. Manuel (ortografia_original)



https://ca.wikipedia.org/wiki/Ora_faz_ost%E2%80%99o_senhor_de_Navarra
https://ca.wikipedia.org/wiki/Ora_faz_ost%E2%80%99o_senhor_de_Navarra
https://pt.wikisource.org/wiki/Carta_a_El_Rei_D._Manuel_(ortografia_original)
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Traducao:

A partida de Belém, como Vossa Alteza sabe, foi segunda-feira, 9 de margo. Sédbado, 14 do
dito més, entre as oito e nove horas, nos achamos entre as Canarias, mais perto da Gra-
Canaria, e ali andamos todo aquele dia em calma, a vista delas, obra de trés a quatro léguas. E
domingo, 22 do dito més, as dez horas, pouco mais ou menos, houvemos vista das ilhas de
Cabo Verde, ou melhor, da ilha de S. Nicolau, segundo o dito de Pero Escolar, piloto.

Fonte: http://educaterra.terra.com.br/voltaire/500br/carta caminha.htm

3° trecho: Os Lusiadas de Luis Vaz de Camoées, 1552.

Canto IX

Tiveram longamente na cidade,

Sem vender-se, a fazenda os dous feitores,
Que os Infiéis, por manha e falsidade,
Fazem que nao lha comprem mercadores;
Que todo seu propodsito e vontade

Era deter ali os descobridores

Da India tanto tempo que viessem

De Meca as naus, que as suas desfizessem.

Fonte: https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-

portugues.html

Traducao:

Estiveram por muito tempo na cidade,

Sem conseguir vender as mercadorias, os dois feitores,

Pois os Mouros, com artimanhas e com falsidade,

Articularam para que ndo a comprasse os seus mercadores;

Pois tinham o intento e era a sua vontade

Que ali ficassem retidos os ilustres descobridores

Do Império da India, pois logo chegariam

De Meca (1) as suas naus e, entdo, eles os atacariam.

(1) Meca: cidade sagrada para os drabes e a terra natal do profeta Maomé. Situada

atualmente na Arabia Saudita.


http://educaterra.terra.com.br/voltaire/500br/carta_caminha.htm
https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-portugues.html
https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-portugues.html
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Fonte: https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-

portugues.html

4° trecho: Cantiga da Ribeirinha, de Paio Soares de Taveirés, escrita no século 12.

No mundo non me sei parelha,
mentre me for' como me vai,
ca ja moiro por vos - ¢ ai!

mia senhor branca e vermelha,
Queredes que vos retraia
quando vos eu vi em saia!
Mao dia me levantei,

que vos enton non vi fea!

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/5666792

Traducao:

No mundo ninguém se assemelha a mim (parelha: semelhante)
enquanto a vida continuar como vai,

porque morro por vos, € ai

minha senhora de pele alva e faces rosadas,

quereis que vos descreva (retrate)

quando vos eu vi sem manto (saia: roupa intima)

Maldito dia! me levantei

que ndo vos vi feia (ou seja, a viu mais bela)

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/5666792



https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-portugues.html
https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-portugues.html
https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/5666792
https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/5666792
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Figura 20 — 5° trecho: Propagando do remédio para gonorreia, século XIX

404

(Marca registrada)

GONORRHEA

EvVl &4 A 8 DIAS !

[Maravilhosa injecgao
sgccativa e capsulas 404,

para a cura radir:al da

Quando tudo falhar a injeccao
) i livio da modade] ©“SERAES 2 eSS
+ seInpre triumpharﬁo! + =

Nao ha Gonorrhéa que resista a esta prodigiosa descoberta!
Esperimentae e vereis o effeito assombroso!

DEPOSITARIOS £ S. PAULO: e e 0 (g I | e T T
e nas principaes Pharmacias e Drogarias do Brasil

Fonte:  https://martaiansen.blogspot.com/2012/08/anuncios-de-medicamentos-do-inicio-do-

seculo-XX.html

Traducio:

Maravilhosa injecdo seccativa (com sangue) e capsulas 404 para a cura final da gonorreia em
4 a 8 dias! O tnico alivio dos jovens! Quando ndo der certo, a inje¢do secativa e as capsulas
404 sempre triunfardo! Ndo h4a Gonorreia que resista a esta descoberta maravilhosa!
Experimente e vera o efeito assombroso! Depositados (encontrados) em Sao Paulo ... € nas
principais farmécias e drogarias do Brasil.

Fonte:  https://martaiansen.blogspot.com/2012/08/anuncios-de-medicamentos-do-inicio-do-

seculo-XX.html
6° trecho: Texto do escritor Fernando Pessoa, escrito em 1928.
A 'speranca, como um fosforo inda aceso
A 'speranca, como um fosforo inda aceso,
Deixei no chao, e entardeceu no chao ileso.

A falha social do meu destino

Reconheci, como um mendigo preso.
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Cada dia me traz com que 'sperar
O que dia nenhum podera dar.

Fonte: http://arquivopessoa.net/textos/1370

Traducao:

A esperanc¢a como um fosforo ainda aceso,

A esperanca como um fosforo ainda aceso,
Deixei no chdo, e entardeceu no chao ileso.
A falha social do meu destino

Reconheci, como um mendigo preso.

Cada dia me traz com que esperar

O que dia nenhum podera dar.

Fonte: http://www.avozdapoesia.com.br/obras_ler.php?obra_id=11929

2° AULA

Objetivo: Nesta 2° aula, procuraremos destacar as diferencas ainda existentes no portugués
europeu e no portugués brasileiro atualmente, mesmo ap6s varios séculos de modernizacao da
lingua. Apds isso, destacaremos que tais diferencas ainda influenciam o ensino de gramatica
no Brasil, mesmo que tenhamos distingdes de uso para o PE; tal evidéncia mostra que ainda
somos regidos por regras gramaticais que ndo refletem nossa lingua cotidiana. Assim, o
professor promoverd um debate para que os alunos percebam essas diferencas e, depois, por
meio de textos de géneros diversos, mostrard que, embora aprendamos, na escola, regras do

PE, atualmente utilizamos um portugués mais identificatorio do povo e da cultura brasileiro.

1° momento da aula (durag¢io de 20 minutos)
O professor apresentard algumas expressdes e regras gramaticais, destacadas a seguir, que
indicam diferencas existentes entre as regras da gramatica do Portugués europeu e do

brasileiro.


http://arquivopessoa.net/textos/1370
http://www.avozdapoesia.com.br/obras_ler.php?obra_id=11929
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Fonoldgica:

1. Marcelo, no Brasil, ¢ pronunciado com “u” no final; enquanto que em Portugal fala-se
Marcelo com “0” mesmo.

2. Outra diferenca existente ¢ na pronuncia das vogais, pois em Portugal os falantes
costumam “eliminar” as vogais atonas, pronunciando apenas as vogais tonicas, como a
palavra “Esperanca”. No Brasil ela é pronunciada como “esperanga”, e em Portugal
como “esp’ranca’.

Diferencas na grafia:

3. PB comumente ¢ PP comummente; PB escoteiro ¢ PP escuteiro; PB ima ¢ PP iman,;

PB caminhio e PP camiio.
Acentuacio:

4. Diferencas na acentuagdo (PB — Portugués do Brasil e PP — Portugués de Portugal):
PB académico (com “e” fechado) ¢ PP académico (com “e” aberto); PB fendmeno
(com “0” fechado) e PP fenémeno (com “o” aberto).

Sintaxe:

5. Uso do pronome obliquo iniciando sentencas: no Brasil dizemos “Me dd um abraco?”
e em Portugal dizemos “Déa-me um abrago?”.

6. Uso do gerundio, ao invés de infinitivo + preposi¢cdo: no Brasil dizemos “Estou
ligando para voce”, e em Portugal dizemos “Estou a ligar para vocé”.

Sinonimos:

Quadro 2: Diferencas entre PB e PE

Portugués do Brasil Portugués de Portugal

Abridor tira-capsulas
Acougue talho

Aeromoca hospedeira de bordo
Apostila sebenta

Bala rebucado

Banheiro casa de banho
Cafezinho bica

Calcinha cueca

carteira de identidade

bilhete de identidade

carteira de motorista

carta de condugao

Celular

telemovel

Conversivel

descapotavel

faixa de pedestres

passadeira

Fila

fila ou bicha (giria)

Geladeira

frigorifico
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2° momento da aula (duracio de S minutos)

O professor mostrard um video de uma reportagem da TV Cultura sobre as diferengas da
gramatica do Brasil e de Portugal, assim como a apresentagdo da Gramatica do Portugués
Brasileiro, de Ataliba Castilho.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=05Ya0Bv47ng (duracao de 2:56)

3° momento da aula (durac¢ao de 25 minutos)
O professor, apos a exposicao do video e das diferencas apresentadas, promovera um debate
sobre 0 motivo pelo qual ha diferencas entre o portugués de Portugal e o do Brasil, assim
como por qual motivo seguimos algumas regras, principalmente na escrita, que sdo mais
comuns no portugués europeu.

1) Turma, hd muitas diferencas em relacdo ao nosso portugués ao europeu?

2) Alguém sabe mais alguma expressao ou regra que mostre essa diferenca?

3) Asregras do PE estdo mais presentes na nossa fala ou na nossa escrita?

4) Usamos essas regras em todos os momentos de fala? Por qué?

5) Por que seguimos tantas regras que ndo usamos no nosso dia a dia de fala?

A partir da participagdo dos alunos, o professor mostrara que, mesmo o portugués tendo
sofrido diversas “atualizagdes” ao longo dos séculos, ainda utilizamos, como uma prescri¢ao
gramatical, regras muito especificas do PE, pois sempre considerado elitizado, ainda mais por
ser o usado pelos mais respeitados escritores da nossa lingua. Além disso, o professor também
indicara que, embora diversos escritores ¢ pensadores tenham usado ou usem a gramatica do
PE, ha varias pessoas hoje (jornalistas, escritores, compositores, cartunistas) que procuram
transmitir as informacgdes utilizando o PB, mais usual para a maioria da populacdo. Para

ilustrar essa visdo, o professor apresentara trechos de textos, destacados a seguir.


https://www.youtube.com/watch?v=05Ya0Bv47ng
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Exemplo 1

Figura 21 — Charge “Aula de portugués”

Fonte: http://www.ivancabral.com/2007/1 1/aula-de-portugus.html

Exemplo 2

Girias

Roupas, discos, filmes, costumes, cortes de cabelo. Tudo cai de moda. Algumas girias teriam
0 mesmo destino se nao fossem os neo-retrds, que mantém vivas expressoes que surgiram ha
20 ou 30 anos. Como eles fazem isso? Muitas vezes resistindo as girias novas.

Gustavo Soares Garcia Muchiutti, 15, diz ndo falar nunca "se pa" (talvez), "irado" (6timo) ou

nn "nn

"sussa" (sossegado). Em vez disso, escapam sempre de sua boca "beleza", "zoar", "aloprar",
"ta ligado?", "se bobear", "detonar"... "Eu ndo sei por que as girias antigas continuam. A gente
sempre ouve e acaba reproduzindo.”

Das novas, Flavia Bessa Maia, 17, so6 fala "u¢". "Acho que as girias antigas permanecem
porque elas vao sendo resgatadas pelo cinema e pela televisdo, e as pessoas acabam
repetindo."

Ledncio Amancio da Silva Junior, 16, esta se esfor¢ando para nao falar "sussa", por achar
estranho, e diz que seu ar neo-retrd ¢ involuntario.

"Tenho o cabelo compridinho, uso All Star e falo "beleza", "galera" e "mo legal", sem lembrar
que isso € antigo. Nao sei o motivo, mas me identifiquei com esse estilo.

(AK e LF)

Fonte: Folha de Sao Paulo — FolhaTeen (16 de maio de 2005).


http://www.ivancabral.com/2007/11/aula-de-portugus.html

Exemplo 3 - video
Video em que o apresentador do Balanco geral do Espirito Santo canta e usa girias.

https://www.facebook.com/willianegORDOx/videos/apresentador/1666941276726759/

Exemplo 4 - musica

Tudo Que Ela Gosta de Escutar

Charlie Brown Jr.

Essa ¢ uma historia de amargar

Conheci uma garota meu irmao vou lhe falar

Tudo que ela quer, o pai dela da

Desde casa em Ubatuba, até ap. no Guaruja

Fim de festa olho pra ela, ela sorri pra mim
Me secou a noite inteira

Ela s6 pode estar afim

Ela tem carro importado e telefone celular
Eu s6 tenho uma magrela e um ap. no bnh
Eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar
Eu falo, eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar

O pai dela riu de mim porque o meu carro € popular
E ainda me deu uma noticia de desanimar
"rapaz vocé ndo ¢ bom pra minha filha ndo

Quem ¢ teu pai? quem € voc€? o que que vocé faz? vou investigar voce"

Fim de festa olho pra ela, ela sorri pra mim
Me secou a noite inteira
Ela s6 pode estar afim

Ela tem carro importado e telefone celular


https://www.facebook.com/williangORDOx/videos/apresentador/1666941276726759/
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Eu s6 tenho uma magrela e um ap. no bnh
Eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar
Eu falo, eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar

Eu falo tudo que ela gosta de escutar
Deve ser por isso que ela vem me procurar
Eu falo, eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar

Aliviou? Calma ai quer um trato que eu te dou! Mulher tu pode até falar, mas foi assim que tu
gostou!

Fonte: https://www.letras.mus.br/charlie-brown-jr/75414/

Exemplo 5 — poema

Com licenca poética

Adélia Prado

Quando nasci um anjo esbelto,

desses que tocam trombeta, anunciou:
vai carregar bandeira.

Cargo muito pesado pra mulher,

esta espécie ainda envergonhada.

Aceito os subterfugios que me cabem,
sem precisar mentir.

Nao sou feia que ndo possa casar,

acho o Rio de Janeiro uma beleza e

ora sim, ora ndo, creio em parto sem dor.
Mas o que sinto escrevo. Cumpro a sina.
Inauguro linhagens, fundo reinos

— dor ndo é amargura.

Minha tristeza nao tem pedigree,


https://www.letras.mus.br/charlie-brown-jr/75414/
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j4 a minha vontade de alegria,

sua raiz vai a0 meu mil avo.

Vai ser coxo na vida ¢ maldicao pra homem.
Mulher ¢ desdobravel. Eu sou.

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MTY4MzUz/

Exemplo 6 — poema

Antiguidade d’onde viemos

Ana Elisa Ribeiro

“Péricles disse
que a maior virtude
de uma mulher

era ficar calada.

Péricles se fodeuu.

Péricles, hoje,

levaria uma surra
dada por mil mulheres
como eu.”

Fonte: http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/minas_gerais/ana_elisa_ribeiro.html



https://www.pensador.com/frase/MTY4MzUz/
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/minas_gerais/ana_elisa_ribeiro.html
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3.4 Oficina 3 — Situacoes de uso dos pronomes acusativos

Objetivos: esta oficina tem por objetivos explicar como ocorre a variagao estilistica no
processo comunicativo de acordo com situagdes de uso diversas a partir de textos de géneros
diversificados a fim de que os alunos, de uma forma ludica, identifiquem as formas variaveis
de uso dos pronomes do caso reto pelo viés da variagao estilistica de acordo com o nivel mais
ou menos formal da lingua, conforme determina os textos de Cristine Gorski Severo e
Dermeval da Hora’. Além disso, o professor explicara como se d4 a adequacdo linguistica,
conforme estudo de Bortoni-Ricardo (2004), que identifica como nds, usuarios da lingua,
adaptamos a linguagem de acordo com a necessidade do momento, isto ¢, o uso pode ser de
uma variedade padrdo e outra mais popular, as quais devem ser empregadas em situagdes
especificas de comunicag¢do. Outro fator a ser observado ¢ a monitoracdo da lingua, também
objeto de estudo de Bortoni-Ricardo (2004), a qual indica que, dependo da situacdo de uso da
lingua, ha interagdes entre os interlocutores desde situagdes totalmente espontaneas, com um
grau de monitoramento muito baixo da lingua, até aquelas que sdo previamente planejadas,
exigindo do usudrio graus de monitoramento que dependem da situagdo de uso.

Duracéo: 5 horas/aulas de 50 minutos — total de 250 minutos.

1° AULA

Objetivo: mostrar aos alunos um texto-exemplo de adequacdo linguistica, no qual a lingua foi
adaptada de acordo com seus interlocutores € a situagdo, que passou de mais formal para mais
informal devido aos usuarios da lingua na situagcdo especifica. Neste sentido, o professor
procurard promover uma reflexdo sobre como usamos a lingua dependendo da situagdo de
uso, com graus maiores ou menores de monitoramento € adequando o uso ao momento de

interacdo comunicativa.

1° momento da aula (durag¢io de 20 minutos)

O professor iniciara o momento da aula realizando as seguintes perguntas aos alunos:

? Estes textos estdo contidos na obra GORSKI, Edair Maria; COELHO, Izete Lehmkuhl; SOUZA, Christiane
Maria Nunes de. (Orgs.). Variacgao estilistica: reflexdes tedrico-metodologicas e propostas de andlise. Colecao
Linguistica. V. 3. Florianépolis: Insular, 2014.
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1) Quando vocés estdo conversando entre si, a linguagem ¢ mais espontanea ou alguém
fica pensando se tal expressao ou construgdo da frase esta correta?

2) No momento de apresentar um trabalho na escola, por exemplo, ha uma preocupagao
maior ao falar?

3) E se fosse, por exemplo, em um evento na igreja ou em outro local em que vocés
fossem apresentar algo, haveria uma preocupa¢do maior ainda em como comunicar a
informacgao?

4) E mais facil seguir aquilo que a gramética taxa como certo se escrevermos antes o que
vamos comunicar?

5) Mas sera que sempre devemos seguir as regras da gramatica que aprendemos nas aulas
de portugués?

6) Em quais momentos, entdo, podemos seguir ou ndo tais regras?

2° momento da aula (durac¢ao de 10 minutos)
Neste momento, o professor mostrard o seguinte texto, que foi usado por uma questio no

ENEM de 2009:

Gerente: — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente: — Estou interessado em financiamento para compra de veiculo.

Gerente: — No6s dispomos de varias modalidades de crédito. O senhor € nosso cliente?
Cliente: — Sou Julio César Fontoura, também sou funcionario do banco.

Gerente: — Julinho, € vocé, cara? Aqui ¢ a Helena! Cé& t4 em Brasilia? Pensei que vocé inda
tivesse na agéncia de Uberlandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.

Fonte: BORTONI-RICARDO, S. M. Educagdo em lingua materna. Sdo Paulo: Parabola, 2004
(adaptado).

No texto, ha uma adequacgdo do uso da lingua por parte da gerente em relacdo ao cliente,
Julio. Em um primeiro momento, a gerente Helena utiliza uma fala mais formal e monitorada,
mas, ao saber que seu cliente ¢ seu amigo, o tom da conversa torna-se menos formal,
diminuindo o monitoramento linguistico, para apresentar um grau de menor formalidade, o

que caracteriza a amizade entre os dois.
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3° momento da aula (duracio de 20 minutos)
O professor indicara que os alunos, em 5 grupos, leiam os fragmentos de textos a seguir € 0s

reescrevam, passando para o tipo de adequagao e monitoramento solicitado.

Fragmento 1

- Dia cumade! O cumpade t4?

- num ta ndo... Foi caca paca, 14 pras banda do matao...

- oia, cumade que naquelas banda, tem onca pintada! O cumpade foi ansim mermo?

- inum € que foi? I eu disse pra ele: 'home, oia que € perigoso'...

- 1 que foi que ele rispondeu?

- a onga vem 1 eu pego ela di jeito, muié, num si priocupe... Qué entrd un poco, i prova da
minha cumida, cumpade?

- obrigadu por mi ofrecé da sua cumida, cumade, ma angora mi v mermo!
Fonte:http://www.poesias.omelhordaweb.com.br/comentario_poesia.php?cdPoesia=52490&c

dResponsavel=1539

Atividade: passar o texto para o portugués mais formal em uma cidade urbana.

Fragmento 2

Leve o carro a uma garagem ou outro espago com chao plano e 4rea de trabalho suficiente.
Deixe o veiculo parado por 5 a 10 minutos para aquecer o 6leo e tome muito cuidado ao lidar
com 0leo morno ou quente.

Coloque o carro no ponto morto, remova as chaves e acione o freio de mao. Saia do veiculo.
Instale blocos ou calgos nas rodas para segurar os pneus. Os blocos devem ser colocados nos
pneus que ficardo no chao.

Localize os pontos de elevagdo do carro. Caso ndo tenha certeza de onde eles estdo, verifique
o manual do veiculo para obter especificagdes.

Fonte: https://pt.wikihow.com/Trocar-0-%C3%931eo-do-Carro

Atividade: passar o texto para o portugués mais informal.


http://www.poesias.omelhordaweb.com.br/comentario_poesia.php?cdPoesia=52490&cdResponsavel=1539
http://www.poesias.omelhordaweb.com.br/comentario_poesia.php?cdPoesia=52490&cdResponsavel=1539
https://pt.wikihow.com/Trocar-o-%C3%93leo-do-Carro
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Fragmento 3

Vida de Corno
Falcao
Ei! Vocé meu amigo
Que esta sorrindo com o que eu passei
Cuidado com a sua cabeca
Pois amanha serd sua vez
Vocé passa a noite fora
E quem ¢ que garante que o Ricardao
Nao come a sua comida
E dorme tranquilo no seu colchao
Ela ndo me respeitou
E tome gaia
Foi embora e quer voltar
E tome gaia
Mas eu ndo vou aceitar
E tome gaia
Nessa casa seu retorno
Nao quero viver outra vez uma vida de corno

Fonte: https://www.letras.mus.br/falcao/133675/

Atividade: passar o texto para o portugués mais formal.

Fragmento 4
Ceilandia na cena, viela, expansao
Onde fiz a minha histéria, meu irméao
Se liga, irmao, so os fortes sobreviverdao
As luzes da cidade escura nao ofuscam o meu brilho, nao
Firmao vou viver, firmao vou viver
E que ¢ forte, basta crer.
Japdo Viela
Fonte: https://vaiserrimando.com.br/2012/08/15/20-de-40-japao-viela-17-beat-dj-raffa-santoro

Atividade: passar o texto para o portugués mais formal.


https://www.letras.mus.br/falcao/133675/
https://vaiserrimando.com.br/2012/08/15/20-de-40-japao-viela-17-beat-dj-raffa-santoro

Fragmento 5

Candidato Cao Cao

Marcelo D2

Ai meu irmao, toma vergonha
Vocés ndo aprenderam a votar, né?!

S6 parada podre malandro!

Ele subiu 0 morro sem gravata
Dizendo que gostava da raca
Foi 14 na tendinha

Bebeu cachaca

Até bagulho fumou

Foi no meu barracao

E 14 usou

Lata de goiabada como prato
Eu logo percebi

E mais um candidato

Para a proxima eleigdo...

Ele fez questao de beber agua da chuva
Foi 14 no terreiro pedir ajudar

Bateu cabeca no conga

Mas ele nao se deu bem

Porque o guia que estava incorporado
Disse esse politico ¢ safado

Cuidado na hora de votar...

Também disse:
Meu irmao se liga
No que eu vou te dizer

Hoje ele pede seu voto

103
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Amanha manda a policia te bater...

Fonte: https://www.letras.mus.br/marcelo-d2/1951015/

Atividade: passar o texto para o portugués mais informal em uma conversa entre

moradores de uma cidade interiorana sobre politica.

2° AULA

Objetivo: Apos todas as informagdes repassadas sobre a modernizacdo da lingua, uso da
gramatica lusitana como padrdo para o PB e adequacdo da lingua para cada situagdo
especifica, a partir do seu grau de monitoramento, o professor promovera a discussdo sobre o
uso dos pronomes retos acusativos de 3° terceira pessoa dentro deste escopo. Assim, o
objetivo é que os alunos consigam perceber que os pronomes, assim como varias outras
estruturas da lingua (uso das classes de palavras, acentuagdo, sintaxe) podem sofrer um
processo de adequacdo linguistica, dependendo da situagdo de uso. Dessa forma, esta aula
vem procurar mostrar esta adequagao através do uso de géneros textuais diversos (elencado a
seguir), sem que haja a ideia do certo ou errado na lingua, mas o uso adequado ou

inadequado.

1° momento da aula (durac¢io de 30 minutos)

Com o uso do powerpoint, o professor pesquisador mostrarda como se aplica a variacao
linguistica na realidade do uso da lingua especificamente em relacdo aos pronomes retos
como objetos diretos. A fim de que os alunos possam visualizar as cinco formas mais comuns
de como os pronomes podem ser usados, o pesquisador apresentara trechos de livros
literarios, entrevistas, tirinhas e musicas, elencados a seguir. A cada fragmento utilizado, os
alunos, em 5 grupos, responderam, por escrito, se a forma de uso dos pronomes € mais formal
ou informal de acordo com a situagdo de uso. Assim, neste momento, o professor pesquisador

fard uma explicagdo sobre os niveis de formalidade'® na lingua a qual varia de acordo com

' A consciéncia de que existem diferentes formas de se comunicar e o nivel de formalidade da lingua depende
do grau de monitoramento que a situagcdo de uso exige, tal como preconiza as pesquisas realizadas por Bortoni-
Ricardo (2005).


https://www.letras.mus.br/marcelo-d2/1951015/
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cada situagdo de uso, ndo havendo, pois, 0 uso correto ou incorreto; mas o adequado ou

inadequado para cada situagao.

Textos que serdao usados neste 1° momento

TEXTO I — musica

Cuida Bem Dela

Henrique e Juliano

Sabe aquela menina sentada ali?
Com um olhar desconfiado, tdo inocente

Eu ja fui doente naquela mulher

Eu sei que agora ela deve ta olhando de lado
Tao sem graca, vendo o presente ¢ o passado

Conversando de um assunto, ela ja sabe qual ¢

Esse € meu unico aviso
Se ela quis ficar contigo

Faga ela feliz, faca ela feliz

Cuida bem dela
Vocé ndo vai conhecer alguém melhor que ela
Promete pra mim

O que voce jurar pra ela, vocé€ vai cumprir

Cuida bem dela
Ela gosta que repare no cabelo dela
Foi por um triz, mas fui incapaz de ser o que ela sempre quis

Faca ela feliz
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TEXTO II — prosa poética

Meus dias com vocé

Clare Swatman

Quando o marido de Zoe morre, o mundo dela desaba. Mas e se fosse possivel té-lo de
volta?

Numa fatidica manha, Ed e Zoe t€ém uma discussao terrivel, algo recorrente no seu
casamento em crise, ¢ ela acaba se despedindo de forma brusca quando ele sai para o trabalho.

Pouco tempo depois, um Onibus acerta a bicicleta de Ed, matando-o e deixando Zoe
arrasada por ndo ter lhe dito quanto o amava. Se tivessem ficado mais um pouco juntos aquela
manha, ele ainda estaria vivo? Serd que poderiam ter reconstruido o amor que os unira?

Apds dois meses, Zoe ainda nao conseguiu se conformar. De luto, decide cuidar do
jardim do marido, quando acaba caindo ¢ desmaiando. [...]

Fonte: Disponivel em: <http://www.editoraarqueiro.com.br>.

TEXTO III — charge

Figura 22 — Charge “Edibar”

wienas adifamilia.com.br

Fonte: http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2015/02/pronomes-obliquos.html



http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2015/02/pronomes-obliquos.html
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TEXTO IV — romance

Memorias Péstumas de Bras Cubas

Machado de Assis

Outrossim, afeigoei-me a contemplagdo da injustica humana, inclinei-me a atenua-la, a
exemplifica-la, a classifica-la por partes, a entendé-la, ndo segundo um padrao rigido, mas ao
sabor das circunstancias e lugares. Minha mae doutrinava-me a seu modo, fazia-me decorar
alguns preceitos e oragdes, e a boa regra perdia o espirito, que a faz viver, para se tornar uma
va féormula. De manha, antes do mingau, ¢ de noite, antes da cama, pedia a Deus que me
perdoasse, assim como eu perdoava aos meus devedores; mas entre a manha e a noite fazia
uma grande maldade, e meu pai, passado o alvoroco, dava-me pancadinhas na cara.

Fonte: trecho de Memorias Postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis

TEXTO V — tirinha

Figura 23 — Tirinha “as cobras”

WS pEs, WMOS
AR o FRGUOME

2° momento da aula (durac¢ao de 20 minutos)
O professor solicitara que os alunos, em duplas, pesquisem em casa, usando a internet, duas
situacdes de uso dos pronomes em textos orais. Podem ser entrevistas, falas de youtubers,
reportagens. Usando o programa word, cada dupla copiara o link da internet contendo a
situagdo de uso, fara a transcri¢do apenas o momento da fala em que o pronome foi utilizado
como objeto direto e indicard, por escrito, duas informacgdes:

1) Se tal uso estd adequado ou inadequado para a situagdo especifica tendo como base a

gramatica normativa.
2) Se as informagdes, mesmo que nao sigam os preceitos da gramatica, estdo adequados

para a situacdo de uso.
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Cada dupla enviard o documento com a atividade, contendo os links e as duas respostas dos

questionamentos, por e-mail para o professor.

3° AULA

Objetivo: nesta aula, o professor fara o comparativo entre os textos pesquisados pelos alunos
e aquilo que preconizado pela gramatica normativa. Assim, o objetivo ¢ que os alunos
percebam que ndo podemos considerar como erro gramatical tudo aquilo que ndo condiz com

as regras gramaticais estudadas na escola.

1° momento da aula (duracio de 40 minutos)

O professor apresentara, utilizando projetor e internet, os links com as situacdes de uso
identificadas pelas duplas na atividade proposta. Para cada apresentagdo, o pesquisador
solicitara a participagdao da turma, questionando se, de fato, o uso dos pronomes se adequa
aquela situacao de uso. Apos cada texto apresentado, o professor fard o comparativo com as
respostas obtidas em sala e a percep¢do da dupla que realizou a pesquisa, tendo como as

respostas apresentadas.

2° momento da aula (dura¢ao de 10 minutos)

O professor, com base no que fora discutido em sala, mostrara que, para cada situacdo de uso,
ha uma forma de usar os pronomes acusativos, mesmo que estes ndo estejam organizados
como determina a gramatica normativa ensinada na escola, o que ndo pode ser considerado
um erro, como tanto se determina no dia a dia, levando a um preconceito linguistico,

conforme apontam Bagno (1999), Coelho (2015) e Bortoni-Ricardo (2005).

4° AULA

Objetivo: neste momento da oficina, o professor trabalhara diretamente com os pronomes
acusativos de 3° pessoa com o objetivo de elencar como as formas de uso desses pronomes
(uso do pronome clitico, do pronome lexical, do sintagma nominal e do objeto nulo) se
apresentam nas mais diversas comunicacdes. Para tanto, o professor usara textos de géneros

para determinar esse uso.
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1° momento da aula (duracio de 20 minutos)

O professor, por meio de textos de géneros diversificados elencados a seguir (trechos de
romances, charge, tirinhas e frases criadas), questionara o uso das quatro formas mais comuns
dos pronomes retos como acusativos de 3° pessoa da forma mais monitorada para a menos
monitorada: uso do pronome clitico, do pronome lexical, do sintagma nominal e do objeto
nulo. Para cada texto a seguir, os alunos, em duplas, responderdo a trés perguntas, elencadas a

seguir, durante a aula e entregardo para o professor aplicador.

ATIVIDADE

Leia os textos a seguir, localize os pronomes usados como complementos verbais e, depois,
responda as seguintes perguntas:

1) Eles se referem a que tipo de uso: clitico, lexical, sintagma nominal ou objeto nulo?
2) O uso do pronome se adequa ao texto? Por qué?
3) Se vocé considera o texto mais informal, reescreva o trecho que contém o pronome

acusativo de um modo mais formal. Caso vocé considere o trecho mais formal, reescreva o
trecho com o pronome acusativo, tornando-o mais informal.

Textos que serdo usados nesta atividade

TEXTO I — charge

Figura 24 — Charge “Neymar”

il

DENOV.O!!!

Fonte: https://revistaquem.globo.com/Essa-E-Nossa/noticia/2014/06/brasil-x-camaroes-veja-

os-melhores-memes-deste-jogo-da-copa-do-mundo.html



https://revistaquem.globo.com/Essa-E-Nossa/noticia/2014/06/brasil-x-camaroes-veja-os-melhores-memes-deste-jogo-da-copa-do-mundo.html
https://revistaquem.globo.com/Essa-E-Nossa/noticia/2014/06/brasil-x-camaroes-veja-os-melhores-memes-deste-jogo-da-copa-do-mundo.html

110

TEXTO II — tirinha

Figura 25 — Tirinha “Garfield”

GARFIELD Jim Davis
EU . =
1 : VAMOS VER QUALE O <
SABE AQUELA TABUA FINALMENTE ¥
i . SOLTA NA 4 PREGUET ELA PROXIMO NALISTA. o
E VARANDA? NO LUGAR! £
=4
§ =
l 5 :
£ § GRITO °
i H DAQUELES.
la £
F3 i
ic s
B < H

Fonte: http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2015/1 1/interpretacao-tirinha-

garfield-funcao.html

TEXTO III - tirinha

Figura 26 — Tirinha “Mafalda”

N VAMOS VER: NA ] |/ MAS.. SERA QUE ™ . 'r_
oultses Aanbonn A | | sowana ave ves \ | vou covpra-Les? I e
MINHAVIDA A | VOU COMPRAR |} 0 PHERES Rl SiUS CAPRICHOS |
HH“‘—;__ —_ PUAS REVISTINHAS DESTING TEM SEUS i ,‘f UMA SEMANA? SERA
T INO TEM y ; (
\ k CAPRICHOS - e \FQUE ELE TEM COMPU]
ey < il P ® T TeR?
] L 1
o 3 s
n \i
b T .‘U\“ Rouins

Fonte: https://ramoscheiosdeamoras.wordpress.com/2011/04/21/a-diferenca-entre-homem-e-

mulher-explicada-em-tirinhas/

2° momento da aula (duracio de 30 minutos)

O professor criara um grupo de “whatsapp” para a turma, excluindo aqueles que ndo possuam
celular ou ndo tiverem acesso a essa rede social. Entdo, solicitard que cada um dos alunos
elabore uma pergunta que possa, na resposta, ter o uso do pronome reto como acusativo de 3°
pessoa. Tal pergunta pode ser para uma pessoa do convivio do estudante (pais, irmaos,
parentes, amigos, professores, direcdo da escola). A entrevista serd gravada pelo proprio
telefone celular do aluno, pelo aplicativo de gravador de voz, e sera enviada para o grupo de

“whatsapp” criado pelo pesquisador. Antes de enviar, o aluno indicard seu nome para que o


http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2015/11/interpretacao-tirinha-garfield-funcao.html
http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2015/11/interpretacao-tirinha-garfield-funcao.html
https://ramoscheiosdeamoras.wordpress.com/2011/04/21/a-diferenca-entre-homem-e-mulher-explicada-em-tirinhas/
https://ramoscheiosdeamoras.wordpress.com/2011/04/21/a-diferenca-entre-homem-e-mulher-explicada-em-tirinhas/
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professor pesquisador identifique quem esta enviando cada gravagdo. Além de enviar o dudio
no grupo da rede social, cada aluno transcrevera a pergunta realizada e a resposta obtida em

um documento do word, que serd entregue para o professor pesquisador no proximo encontro.

5° AULA

Objetivo: nesta ultima aula, o professor procurard mostrar aos alunos que todas as falas
produzidas por eles, solicitadas na aula anterior, assim como todos os textos apresentadas nas
aulas, servem para determinar que a lingua sofre, diuturnamente, processos de adequacao,
dependendo da situacao de uso. Assim, devemos por de lado a concepgao de certo e errado na
lingua para a usarmos como poliglotas dessa mesma lingua, sabendo aciona-la de acordo com
cada situac¢do. Dessa maneira, poderemos dirimir as consequéncias do preconceito linguistico

que hoje esta enraizado na nossa cultura.

Momento unico (duracao de 50 minutos)

O professor, junto com os alunos, analisara as falas das entrevistas para aferir se os pronomes
foram utilizados e, caso tenham sido, como foi esse uso: mais ou menos informal, tendo como
base os usos observados na aula anterior: uso do pronome clitico, do pronome lexical, do
sintagma nominal e do objeto nulo. Assim, mostrara a importancia de saber comunicar cada
informagao de acordo com a situagdo que se apresente no cotidiano, inclusive em relagao aos
pronomes acusativos de 3° pessoa: objeto da pesquisa em tela. Além disso, o pesquisador
mostrara a importancia de se verificar o grau de monitoramento da lingua, evitando que a
indicagdo de “certo” ou “errado”, mas sim de adequado ou inadequado.

O professor solicitara que os alunos respondam a um questionario, utilizando a plataforma do
Google Forms, cujo intuito ¢ aferir algumas informagdes sobre o uso da lingua portuguesa em
relagdo a situagdes de maior ou menor informalidade tendo em vista o uso dos pronomes retos
como complementos verbais.

Para finalizar, o professor pesquisador agradecerd a participacdo de todos os alunos e da
direcdo da escola cujo efetivo engajamento com a proposta foi crucial sera crucial para o

processo da pesquisa em tela.
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4  ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentaremos os dados coletados por meio de gravagao em audio e
posterior transcri¢do, além de imagens das atividades escritas. Os dados gravados e transcritos
foram originados por intermédio de debates realizados a partir de questionamentos
direcionados''. As respostas das atividades escritas foram disponibilizadas a partir de imagens
digitalizadas das proprias respostas dos alunos participantes da pesquisa. Ressaltamos que
nem todas as respostas (em audio ou escritas) foram disponibilizadas neste capitulo de
analise, pois houve uma repeti¢do de informagdes por parte dos alunos participes, mostrando
um pensamento convergente das analises realizadas. Assim, para evitar muitas repeticdes de
analises, optamos por inserir apenas algumas transcrigdes de dudio e imagens das respostas
escritas. Os dados coletados dos alunos participantes da pesquisa (numerados de 1 a 15, a fim
de resguardar o anonimato), procuram demonstrar o pensamento critico deles quanto ao uso
dos pronomes acusativos de terceira pessoa.

Dividimos este capitulo em quatro segoes. A primeira esta relacionada a oficina inicial
da pesquisa, que trata das diferencas entre o portugués europeu e o portugués brasileiro. A
segunda se refere a oficina 2, que trabalha a origem da nossa gramatica e por qual motivo ha
uma imposicao da norma do Portugués Europeu tendo em vista sermos falantes do Portugués
Brasileiro. A terceira esta relacionada a ultima oficina, que procura explicar como ocorre a
variagao estilistica no processo comunicativo de acordo com situagdes de uso diversas a partir
de textos de géneros diversificados. Por fim, a ultima se¢do mostra a andlise das respostas do

questionario efetuado aos participantes ap6s a aplicacao das atividades.

11 . . ~ . . ~
Todos os questionamentos realizados nos debates estdo contidos na proposta de intervengdo, conforme o
capitulo 3.
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4.1 Oficina 1: Como é o uso do portugués brasileiro e do portugués europeu?

ApoOs a apresentacao da pesquisa, indicando seu titulo “Monitoramento dos pronomes
pessoais em sala de aula: uma proposta de ensino baseada na sociolinguistica educacional”,
um breve resumo dela, a justificativa, os objetivos que se pretendem alcancar e as oficinas
contidas na proposta de intervengdo, o professor explicou, nesta primeira oficina, um
panorama de como se da o uso do portugués a partir das diferengas de estruturas sintaticas
empregadas no Portugués Brasileiro e Portugués Europeu. Para que esse panorama fosse
alcangado, dividimos a oficina em trés aulas, cujas discussdes aplicadas e atividades

realizadas serdo apresentadas a seguir.

1* aula

Nesta primeira aula, mostramos para os alunos dois videos (o 1° do youtuber brasileiro

. 12
Winderson Nunes

e 0 2° um outro youtuber, SirKazzio, de Portugal'®). Apos os videos
serem transmitidos, o professor levantou um debate inicial tendo por base algumas questdes
referentes ao assunto dos videos e a linguagem empregada. A seguir, elencamos algumas das

respostas obtidas neste primeiro debate.

1° Debate

1) A linguagem usada pelos youtubers ¢ igual ou diferente? Por qué?

Nesta pergunta inicial, os alunos, de forma geral, compreenderam que hé diferengas entre
0 portugués europeu e o brasileiro, porém nao pelos aspectos linguisticos dos dois youtubers,

mas pela forma como se comunicam, conforme verificamos nas respostas dos alunos 3, 5 e 8.

A3: “E diferente porque o Winderson é mais descolado e engragado”.
AS5: “O portugués também ¢ engracado, mas acho ele mais formal”.

A8: “O jeito de falar dos dois ¢ igual, pois falam pra jovens”.

"2 https://www.youtube.com/watch?v=muMnltrLMQg
" https://www.youtube.com/watch?v=RwcMiXQBOBU
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2) O que mais caracteriza cada fala dos youtubers?

Os alunos, nesta pergunta, perceberam que as diferengas encontradas estdo mais
relacionadas ao modo como os youtubers falam, ou seja, pelo uso de girias e quantidade de
tolices faladas, como verificamos nas respostas dos alunos 1, 5, 8 ¢ 12. A fala do Al2 ¢
interessante porque demonstra um pensamento de como o youtuber europeu trabalha o nivel
de linguagem, pois ele acredita que o brasileiro fala mais “errado”, enquanto que o europeu
procura falar mais certo. Assim, percebemos ja uma visdo do preconceito linguistico sobre a

questao do erro.

Al: “O video do Winderson tem mais palavroes que o do Sirkassio”.

AS5: “O Winderson ¢ mais engracado porque ele fala mais besteiras”.

A8: “O Sirkassio também ¢ engragado, mas ele ndo fala tanta besteira”.

A12: “O Winderson ndo se preocupa em falar mais certo e parece que o Sirkassio tem essa

preocupacao”.

3) Qual ¢ a principal informagao transmitida pelos youtubers?

Nesta questdo, o objetivo era verificar se, mesmo com linguagens mais informais, os
alunos conseguiriam perceber a ideia central de cada video. Pelas respostas obtidas,

verificamos que isso foi possivel, conforme os alunos 6, 8 e 12.

A6: “O Winderson fala sobre sua vida como adulto”.
AR8: “O Winderson fala sobre sua casa nova”.

A12: “O Sirkassio fala que vai pedir sua namorada em casamento”.

4) Vocé considera as mensagens transmitidas por eles como um tipo de humor? Por qué?

A relevancia desta pergunta esta relacionada a questdo humoristica dos videos, pois
queriamos aferir se, mesmo com falas distintas, ha a percepcao, por parte dos alunos, dos

tragos humoristicos nos dois youtubers. A resposta do aluno 9 representou bem esta ideia.

A9: “Sim, os dois ndo falam de forma séria. Eles dizem o que querem dizer de forma

engracada, mesmo que o Winderson fale mais palavroes e besteiras”.
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5) Ha diferenca entre o modo de falar dos dois youtubers? Explique.

Nesta pergunta, a resposta do aluno 9 sintetizou muito bem a questdo da formalidade da
lingua, pois, de forma geral, os alunos entenderam que a fala do europeu possui mais tragos de
formalidade, por ndo falar tantas girias, enquanto que o brasileiro, por falar mais girias,

representa melhor como nds nos comunicamos.

A9: “Sim, o Sirkassio parece que ¢ mais formal e ele nao fala igual a como nds (brasileiros)

falamos no dia a dia. O Winderson mostra mais o nosso jeito de falar”.

2° Debate

Neste 2° debate, apds o professor repetir os dois videos, salientando os momentos
especificos quanto ao uso dos pronomes acusativos de terceira pessoa, procuramos verificar
com os alunos como se deu o uso dos pronomes, ou seja, se houve distingdes de uso entre o

PE e 0 PB.

e O uso dos pronomes ocorreu da mesma forma?

Nesta primeira pergunta, os alunos perceberam que ha diferencas entre o PE e o PB, como
se verifica nas respostas dos alunos 2 e 14. Novamente a questdo do “erro” se apercebe nas

respostas. Assim, de forma geral, os alunos acreditam que o PE ¢ mais correto que o PB.

A2: “Nao, o Winderson usa como a gente fala”.
Al4: “A gente nao fala como o Sirkassio, pois ele usa o “pronome certo” e j& o Winderson

fala mais parecido com a gente”.

7

e E comum, no portugués brasileiro, usarmos o pronome clitico em situagdes menos

monitoradas de fala ou escrita?
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Os alunos, em geral, disseram que no PB ha um uso recorrente dos pronomes retos de 3*
pessoa no lugar de objeto direto, sem o uso dos cliticos; diferentemente do que ocorre no PE,

conforme a resposta do aluno 15.

A15: “Nao... a gente sempre usa como o Winderson usou. Acho que s6 em Portugal ¢ assim”.

66 9

e Quando nos comunicamos no dia a dia, usamos que tipo de pronome? O “0” ou o

“ele”?

Novamente encontramos a percepcao de que o “ele” € mais usual na lingua. Uma resposta
interessante foi a alunos 13, cuja visdo mostra que o uso do clitico se deu em uma situacao de

maior formalidade, em que houve um monitoramento maior do uso da lingua.

A2: “A gente usa o “ele” mais vezes”.
AS5: “Acho que nunca usei o ‘0.

A13: “Eu jé usei, mas ‘tava’ numa apresentacdo da igreja”.

e Nos conseguimos perceber em quais situagdes o uso de cada pronome poderia ser

melhor empregado?

Nesta pergunta, os alunos conseguiram fazer a andlise de que, em situagdes que exigirdo
uma maior formalidade, eles deverdao usar o clitico como forma de mostrar um uso mais

formal da lingua, conforme se verifica nas respostas dos alunos 2, 5 e 12.

A2: “Acho que se fosse numa apresentacao de trabalho ou no emprego...”.
AS: “Acho que quando vamos apresentar alguma coisa na escola, mas eu ndo uso assim...
(risos)”.

A12: “Quando eu tiver trabalhando, acho que vou ter que usar o ‘0’...”.
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2% aula

Nesta segunda aula, procuramos demonstrar a ideia do uso dos pronomes acusativos
de terceira pessoa a partir de textos que exigem uma formalidade maior da lingua, pois sao
reportagens de jornais escritos (em suas edigdes online) do Brasil e de Portugal. Por meio de
debates e atividades, o professor procurou mostrar aos alunos como os textos foram escritos,
em portugués da Europa e do Brasil, de acordo com grau de monitoramento, tendo em vista as

diferencgas existentes por serem de paises diferentes.
Texto I
Reportagem do jornal “Correio da manha”, considerado um dos mais importantes
veiculos de comunicagdo de Portugal. O texto, contido na versdo online do jornal, retrata a ida
do jogador portugués Cristiano Ronaldo para o clube italiano Juventus.

Reportagem I

Figura 27 — Reportagem I (Jornal “Correio da Manha”)
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Fonte: https://www.cmjornal.pt/desporto/detalhe/ir-para-a-juventus-foi-uma-decisao-facil-diz-

cristiano-ronaldo?ref=HP_Destaque

Texto 11

O 2° texto ¢ uma reportagem da revista on-line “Carta capital” na secdo Chuteira FC,
que aborda assuntos relacionados ao mundo futebolistico. Nesta reportagem, hd a opinido

sobre a conquista do 3° lugar pela Bélgica.


https://www.cmjornal.pt/desporto/detalhe/ir-para-a-juventus-foi-uma-decisao-facil-diz-cristiano-ronaldo?ref=HP_Destaque
https://www.cmjornal.pt/desporto/detalhe/ir-para-a-juventus-foi-uma-decisao-facil-diz-cristiano-ronaldo?ref=HP_Destaque
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Reportagem 11

Figura 28 — Reportagem II (jornal “Carta Capital”)

o CHUTEIRA F.C. nid - ST i s [—

AaD, marcou 16 gols & safteu sete. Em 1986 a Belaica comeaqul apenas ama vitaria no tempo requiamentar
© o Iraque), empatou quatro vezes (Paragual na fase de grupos, Unido Soviética nas oiravas de fin
selo

“Batemos recordes nesta Copa e deixamos um legado para o futebol belga. Os jogadores estéo de parabéns porque
acreditaram na qualidade que tém e também no trabalho duro que fizemos’, disse o técnico Roberto Martinez.
“Mostramos um belo futebol, isso & motivo de orgulho para nés.”

A Bélgica passou a integrar um gru|
Brasil em 1970 (cam,
colo:adaj € Holanda e

seis partidas em uma Copa. As outras &0
a em 1986 (campea), Italia em 1990 (terceira
a marca se ganhar a final neste domingo. A

O que a Bélgica pre andes & a defesa. Contra o Japao nas oltavas de
final as falhas defensivas inagdo que t da vergonhosa, no segundo tempe contra o
Brasil concedeu varias chances claras aos comandados de Tite e diante da Inglaterra sofreu um bocado nos 30
primeiros minutos da segunda etapa. O perigo de levar o gol de empate 56 acabou aos 38 minutos, quando De
Bruyne arrancou em velocidade e tocou para Hazard entrar Livie e fazer 2 a O

Fonte: http://chuteirafc.cartacapital.com.br/copa-belgica-terceiro-lugar/

1° Debate

1) Vocés conseguem perceber se os textos sdo mais ou menos formais?

Os alunos tiveram a percep¢do de que ha uma formalidade maior da lingua, tanto no PB
como no PE, por se tratarem de textos escritos. As respostas dos alunos 4 ¢ 7 demonstram

essa ideia.

A4: “Acho que os dois sdo formais, pois sdo de jornais”.

AT7: “Os dois sdo formais porque a gente percebe que os textos sdo diferentes do quando

conversamos”.

2) O que pode determinar a maior ou menor formalidade do texto?

Novamente a ideia de “certo” e “errado” se apresenta na concep¢ao de uso da lingua por
parte dos alunos. A nossa ideia original era que os alunos visualizassem como a lingua ¢
realizada nos dois textos, por serem de paises distintos, isto €, como o uso dos cliticos.
Porém, a maioria notou que a formalidade se apresenta caso a gramatica aprendida na escola

seja seguida, conforme se verifica na resposta do aluno 13.

A13: “O uso do portugués correto, aquele que segue o que a gramatica certinha”.



http://chuteirafc.cartacapital.com.br/copa-belgica-terceiro-lugar/
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3) Os textos retratam um assunto bem atual. Qual ¢?

Encontrar a ideia central de cada texto ¢ importante para que a compreensdo da
informacao seja plena. Assim, questionamos sobre esta ideia central, cuja resposta se apercebe

nas falas dos alunos 4 ¢ &.

A4: “Futebol”.

A8: “A ida do jogador CR para a Juventus e como foi a Bélgica na copa do mundo”.

4) Mesmo sendo textos de jornais, a lingua deve ser sempre muito formal?

A pergunta se refere ao nivel de formalidade de cada texto. A visdo dos alunos mostra que
em textos escritos, como de jornais, exige-se um maior monitoramento da lingua, como se

verifica na resposta dos alunos 11 e 15.

Al1: “Acho que sim, né, porque no jornal tudo tem que ‘t4’ certinho, a escrita”.
A15: “Claro, como a gente vai 1€ um texto sem que ele ta certo, fica mais dificil de entender

se tiver tudo errado”.

5) Os textos que escrevemos no dia a dia também seguem este mesmo formato ou apenas

o que produzimos na escola?

Nesta pergunta, os alunos entendem que, na escrita, devem seguir os ditames da
gramatica, porém nem sempre eles seguem tais parametros consoante cada género em
questdo. Em situagdes de maior informalidade, como em conversas no whatsapp, nao ha esse

cuidado ao escrever. O didlogo entre o professor e o aluno 12 retrata essa ideia.

A12: “A gente tenta escrever certo né, professor, mas nao da... (risos)”.

Professor: Por qué?

A12: “Porque sdo muitas regras pra gente aprender. No whats, por exemplo, a gente escreve
de qualquer jeito e todo mundo entende”.

Professor: Mas isso € bastante comum, nao ¢? Quando a gente fala, nds nos preocupamos com

o que vamos falar ou a gente fala de qualquer jeito?
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A12: De qualquer jeito, né? Na hora de escrever tipo uma redacao a gente tem mais cuidado.

Podemos perceber que os alunos distinguem os meios de comunica¢do de uma forma
bem clara, isto é, na fala, hd a percepcdo de que existe uma liberdade maior no processo
comunicativo; enquanto que na escrita, dependendo do caso (redacdo escolar e whatsapp,

como citados), podem ter uma monitoragdo maior ou menor.

2° Debate
Neste segundo debate, questionamos os alunos sobre os momentos especificos em que
os pronomes cliticos foram utilizados nas duas reportagens:
e Reportagem I — “Correio da Manha™: “Este encara-o ‘confiante no futuro’”.
e Reportagem II — “Carta Capital”: “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes
que os fizeram ir tdo longe”.
O objetivo era aferir se eles tinham a percep¢do de que, na escrita, hd o uso das regras que
sdo ensinadas sobre colocagdo pronominal e uso dos cliticos; além de questiona-los sobre o
uso desses pronomes na fala, isto ¢, se também utilizamos os cliticos ou usamos uma

linguagem menos monitorada.

1) O uso dos pronomes nos dois textos segue aquilo que se aprende sobre colocagdo

pronominal?

Nesta pergunta, os alunos tiveram a ideia de que ha regras a serem seguidas nos processos

comunicativos, principalmente na escrita. As respostas dos alunos 7 e 13 mostram essa visao.

AT: “Sim, porque tem regra que fala sobre isso, né?”

A13: “Acho também, porque no jornal tudo tem que estar igual o que a gramatica fala”.

2) Na fala, mesmo em situagdes nas quais se espera um maior cuidado quanto ao uso da

gramatica, usamos os pronomes dessa forma ou falamos como o Winderson Nunes?

Neste caso, os alunos perceberam que nao ¢ sempre que ha a preocupacdo em escrever
conforme as regras da gramatica escolar exigem. Segundo eles, como sdo muitas regras, eles

indicam a presenga do “erro gramatical”, como se verificou na resposta dos alunos 13 e 15. O
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professor procurou mostrar que ndo seguir plenamente o que dita a gramatica aprendida na
escola € normal. Nao podemos criar a ideia de que a lingua ¢ engessada, mas ela se molda a

cada situacao de uso.

A13: “A vezes, professor. A gente ndo consegue lembrar sempre como € o jeito certo de
escrever’”.
A15: “Nem sempre, professor. Quando comecamos a falar numa apresentacao nao da para

ficar lembrando do que vamos apresentar e no jeito certo de falar... ¢ muita coisa junto!”

Atividade escrita

Na atividade escrita, relacionada aos textos das reportagens do jornal “Correio da
manha” e da revista on-line “Carta capital”, solicitamos que os alunos escolhessem um dos
dois trechos das reportagens utilizadas nesta 2° aula e os reescrevessem consoante uma
situacdo de fala ou conversa de aplicativo, como o whatsapp. O objetivo era aferir se em uma
situacdo menos monitorada o uso do clitico ainda seria presente. Destacamos a seguir as

respostas dos alunos 8 e 12, que sintetizam a ideia da turma nesta atividade.

Figura 29 — Resposta do aluno 8
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Figura 30 — Resposta do aluno 12
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Os alunos, de forma geral, apresentaram as mesmas concepg¢des de uso quanto aos
pronomes acusativos que eles tiveram na fala. Para estes alunos, assim como para os demais,
o uso do clitico € mais presente em textos escritos € com maior grau de monitoramento. Caso
fossem se comunicar sem uma percepc¢ao de formalidade da lingua, construiriam a frase sem o
uso do clitico, como fizeram nas respostas destacadas, pois utilizaram o pronome lexical:

“fazem eles” e “fizeram eles”.
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Atividade escrita
Nesta atividade, por escrito, os alunos analisaram duas reportagens: uma ¢ de uma
revista voltada para o publico infanto-juvenil de Portugal — “Visao Junior” — e outra ¢ também
de uma revista destinada a esse mesmo publico-alvo, mas do Brasil — “Capricho”.
Texto I
Este primeiro texto ¢ a explicacdo das reportagens que estdo contidas na edicdo de
maio da revista “Visao Junior”, uma versao voltada para o publico infantil e juvenil da revista
“Visdao”, ambas de Portugal.

Reportagem I

Figura 31 — Reportagem I (revista “Visao Junior”)

£ | osinar | Loja | Newsletters | Siga-nos nas redes

Uma edicdo para quem se preocupa com o estado do nosso planeta!

oticias Os filmes que se estreiam este més nas salas de cinema estdo carregadoes de herdis do
N passado, do presente e do futuro. Estas e outras noticias futuras e passadas

Para que servem as provas de aferi¢do? Se estudas no 2.% no 5.° ou no 8.° ano, vais fazer em breve
provas de afericdo. © ministro da Educacao. Tiago Brandao Rodrigues, explica para que elas servem e
porgue existem

Tomas, o campedo Aos 12 anos, Tomas Amaral ganhou uma medalha de ouro numa competicdo
internacional de ginastica aerobica, em que participavam os melhores atletas da Russia e da Romenia.
Foi a primeira vez que um portugués a conquistou!

Vis3e Jémior Julho 04.07.218

UM NUMERD CHEID DE IDEIAS E
PASSATEMPOS!

Que animais ddo puns? Por muito que nos custe admitir, toda a gente da puns. £ tdo embaragoso que 0
as vezes culpamos os gatos ou os cdes. Ja o periquito... ndo da. Os cientistas descobriram que alguns
bichos nao dao puns. que outros o fazem para comunicar e outros ainda para... sobreviver!

10 medos estranhos Tens medo do escuro? De filmes de terror? De aranhas? Quando o medo & muito
forte, da-se-lhe o nome de fobia, porque nos faz sentir fisicamente mal. E ha fobias de coisas que
provavelmente nem sequer imaginas: de espelhos, de bonecos. de umbigos...

Fonte: http://visao.sapo.pt/visaojunior/2018-05-07-VISAO-Junior-de-maio

Texto 11

Este segundo texto, de uma revista voltada para o publico juvenil no Brasil, comenta

sobre o penteado de uma personalidade da internet “Kim Kardashian” e sua filha.


http://visao.sapo.pt/visaojunior/2018-05-07-VISAO-Junior-de-maio
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Reportagem 11

Figura 32 — Reportagem II (revista “Capricho”)
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n Sabe quando vocé gosta tanto de um penteado que quer usa-lo sempre? Normal,
né? Ol‘(‘ N também esta vivendo esse momento de amor por um tig
delookea Vira e mexe, ela tem aparecido com parte do cabelo .
. X Horoscopo
presa num rabinho de cavalo |4 no topo da cabega. Endo é que até a

resolveu aderir a tendéncia e virou ~gémea~ da mae?

Fonte: https://capricho.abril.com.br/beleza/kim-kardashian-e-north-west-usam-o-mesmo-
penteado-e-muita-fofura/
Inserimos questdes sobre a ideia central trabalhada em ambos os textos, assim como

= 21/06 a 21/07

sobre o uso dos pronomes cliticos, conforme verificamos nos questionamentos da atividade.

Perguntas contidas na folha:

6) O que os textos abordam?

7) A linguagem utilizada foi adequada para o tipo de revista e publico-alvo?

8) Cite duas passagens em que houve a ocorréncia dos pronomes cliticos.

9) Na 2° reportagem, o pronome usado esta adequado para o tipo de linguagem?

10) Como poderia ser uma possivel reescrita da frase em que o pronome foi utilizado na
2° reportagem se fosse em uma situacdo de fala ou conversa de aplicativo, como o

“whatsapp™?

Os alunos conseguiram perceber que, mesmo sendo reportagens voltadas para criangas
e adolescentes, ha o uso, tanto no PB quanto no PE, do clitico. Muitos alunos se pronunciaram
durante a atividade, indicando que nos dois textos o uso do clitico (em negrito) mostra uma
aproximagao com um grau de formalidade da lingua, apesar de que no PE ha diferengas para o
PB, como o uso da 2° pessoa verbal “Es um cromo da bola?” ou o verbo no infinitivo: “E

muitas outras estdo a comegar”. A seguir, destacamos as respostas do aluno 3.


https://capricho.abril.com.br/beleza/kim-kardashian-e-north-west-usam-o-mesmo-penteado-e-muita-fofura/
https://capricho.abril.com.br/beleza/kim-kardashian-e-north-west-usam-o-mesmo-penteado-e-muita-fofura/

Figura 33 — Resposta do aluno 3
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Legenda das respostas:

1) “Os dois texto, fala sobre de duas coisas que ¢ muito importante fala qué a garotinha

2)
3)
4)
5)

de 5 anos que acompanhou a tchara”

“tdo no texto”
“Sim a linguagem esta certo.”

“eu acho qui seria muito bem mais fassio com o zapp.”

“Sim por que ele ta sendo para o publico mesmo vé, eu acho muito certo”

E possivel perceber que o aluno 3 entende ser a linguagem de whatsapp mais informal e,

consequentemente, mais facil; sendo um pensamento uniforme da turma. Além disso, todos os

alunos indicaram que os textos foram escritos conforme os ditames da gramatica, o que nao

necessariamente seriam seguidos se fossem em um momento de conversa informal ou em

aplicativos de redes sociais.

3% aula

Nesta tltima aula da primeira oficina, o pesquisador apresentou dois videos para

mostrar o uso da lingua portuguesa em situacdes em que se espera um monitoramento maior

da lingua. O 1° video ¢ uma reportagem do G1 com o atleta Neymar no qual ele concede uma
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. . 14 ; . ~ .
entrevista apos a copa de 2014™". O 2° video ¢ uma apresentacdo em que o humorista
portugués Ricardo Aratjo e o também humorista brasileiro Gregoério Duvivier retratam as

diferencas linguisticas em Brasil ¢ Portugal'’

. O objetivo era motivar os alunos a indicarem
suas opinides quanto ao uso dos pronomes como acusativos de 3° pessoa, tendo em vista os
diferentes niveis de uso da lingua, que s3o os diferentes registros em que a linguagem pode
ser utilizada pelos falantes, conforme o contexto. A seguir, apresentamos as respostas obtidas

no debate proposto.

Debate

1) Apos assistirmos aos videos, percebemos, em destaque, o uso dos pronomes “ele” e
“0” nas falas do jogador Neymar ¢ do humorista Ricardo Araujo. Neste momento,
espera-se que exista um cuidado maior ao usar a lingua e, no caso, os pronomes?

Houve esse cuidado por parte dos dois?

Em geral, os alunos responderam que nao, pois, para eles, na fala ndo hé necessidade de
uma preocupacgdo em saber utilizar os pronomes a luz das gramaticas escolares. Na entrevista
com o jogador Neymar, os alunos perceberam que o uso do acusativo de terceira pessoa foi
pertinente, pois o jogador nao estava lendo nada (texto oralizado, conforme Marcuschi, 2007),
e sim respondendo usando suas proprias palavras. Ja para o trecho do humorista portugués, os
alunos acreditam que o uso do clitico ¢ normal no PE, pois ele também ndo estava lendo nada
e utilizou o clitico. Essa percepcdo mostrou claramente para eles a diferenca de uso dos
pronomes quanto ao PE e ao PB, pois na fala do portugués existiu o uso do pronome
representativo de um maior grau de monitoramento; enquanto que na fala do Neymar tal uso

ndo existiu.

2) Em todo o nosso cotidiano, quando devemos ter maior zelo ao usar a lingua?

Para os alunos, devemos utilizar a lingua com maior grau de monitoramento quando
escrevemos uma redag¢do escolar ou de vestibular; quando lemos um texto para uma

apresentacao na escola ou na igreja; quando estamos em uma entrevista de emprego. Muitas

1 http://gl.globo.com/fantastico/noticia/2014/07/gente-se-dedicava-ao-maximo-diz-neymar-em-entrevista-

exclusiva.html
'* https://www.youtube.com/watch?v=uSLIO218QHI
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das respostas seguem por esse raciocinio. A seguir, a resposta do aluno 15 traduz esse

pensamento geral.

A12: “A gente procura usar quando vamos apresentar um trabalho aqui (na escola), na igreja,
se vamos fazer alguma leitura ou participar de alguma coisa que temos que falar em publico.
Acho que quando a gente for buscar emprego, temos que ter maior cuidado para usar os

pronomes, né¢?”’.

3) Mas isso acontece de fato?

Em sua maioria, os alunos falaram que nao usam na realidade os pronomes cliticos.
Muitos ndo tinham a consciéncia de que construgdes sintaticas como “Eu vi ele” se afastavam
dos ditames da gramatica escolar. Para qualquer situa¢do de uso da lingua, os acusativos eram
inseridos. Neste momento, houve diversas manifestagdes de que os pronomes cliticos
poderiam ser utilizados em situacdes de maior formalidade. O professor salientou, também,
que o nao uso dos cliticos ndo representa “erro”, como em uma palestra, entrevista falada,
apresentacdo de seminario. Salientamos que, em situagdes de maior formalidade — como em
entrevistas para empregos, na escrita de textos (redagdo escolar, por exemplo) — o melhor €
utilizar o pronome clitico. A lingua, pois, sofre adequagdes. O importante ¢ ndo termos o
preconceito linguistico, que muitas vezes se torna aparente nos discursos de pessoas com
maior contato coma lingua. O preconceito linguistico € um tipo de discriminacdao que resulta
da realizacdo de comparativos indevidos entre um modelo idealizado da lingua falada com a
maneira como as pessoas realmente se comunicam, como — especificamente no caso do uso
dos pronomes acusativos — na constru¢ao a seguir:

“Vocé ja pegou o livro na mochila?”

“Sim, eu ja peguei ele.” ou “Sim, eu ja peguei.”

Em ambas as construgdes nao hé o uso do clitico, e sim do pronome lexical (1° situagdo) e

objeto nulo (2° situagdo), utilizacdes mais comuns em situagdes de menor formalidade.

Atividade oral

Para concluir a primeira oficina, o professor solicitou que os alunos produzissem, em

grupos e oralmente, as seguintes situagdes de uso de acordo com as especificagdes abaixo.
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Cada grupo apresentou o resultado da sua atividade para a turma e o professor pesquisador
gravou as falas com o uso de seu celular. A seguir, apresentamos o resultado de cada grupo da

atividade estabelecida.

e 1° grupo: transformar a fala do jogador Neymar como se estivesse em uma situagao

extremamente formal, como um juiz em um tribunal.

“Entdo, neste caso, com o objetivo de querer ou ndo querer, ele mais me ajudou do que eu o

ajudei”.

e 2° grupo: transformar a fala do youtuber portugu€s como se fosse um brasileiro

conversando com outro brasileiro em uma situagdo de conversa informal.

",

“Al, sdo coisas que o inglés e o francés ndo fazem isso todo dia, mano

e 3° grupo: criar uma fala como se Neymar fosse um jogador portugués dando a
entrevista na saida do campo num final de jogo. Os alunos podem tentar imitar o
sotaque portugués e devem fazer uso dos pronomes acusativos de acordo com o grau

de monitoramento da fala criada.

Vés (risos), estamos a conquistar mais um troféu. Isso ndés o conquistamos com muita garra,

ora pois!

e 4° grupo: transformar a fala do youtuber portugués, retirando o pronome obliquo e

utilizando um substantivo com sentido equivalente ao que ele se refere.

“Neste sentido, sdo coisas que o inglés e o francés mostram essas diferengas sempre”.

e 5° grupo: criar uma fala como se o presidente do CBF (Confederagdo Brasileira de
Futebol) estivesse dando uma entrevista sobre o fato de o jogador Neymar cair muito
em campo. Os alunos devem usar os pronomes acusativos de acordo com o grau de

monitoramento da fala criada.
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Bem, ndo acredito que o Neymar seja um cai-cai. Ele ¢ um 6timo jogador e um dia sera o
melhor do mundo. Temos que dar tempo a ele para amadurecer e vé-lo se transformar num

fendmeno.

e 6° grupo: imaginar que o youtuber portugués fosse um cantor de rap e criar um trecho
de uma musica sobre algum assunto atual. Os alunos podem tentar imitar o sotaque
portugués e devem usar os pronomes acusativos de acordo com o grau de

monitoramento da musica criada.

Ai, mano, tamo te falando o papo reto: o Neymar ¢ o melhor que ha. Vamos vé ele, nessa

copa, brilhar!
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4.2 Oficina 2: Como surgiu nossa lingua?

Nesta segunda oficina, apresentamos aos alunos a origem da nossa gramatica e por
qual motivo hd uma imposicdo da norma do Portugués Europeu tendo em vista sermos
falantes do Portugués Brasileiro. Para alcancarmos nossos objetivos, dividimos a oficina em

duas aulas, cujas discussoes aplicadas e atividades realizadas serdo apresentadas a seguir.

1* aula

Nesta primeira aula, procuramos mostrar como se deu a varia¢ao diacronica da lingua,
conforme estudo de Ilari (2012), a partir de textos datados da época do galego-portugués
(século 11) até o portugués do século XX (1928). Foi apresentado um video inicial que
contém a histoéria do povo portugués e sua lingua desde o processo de povoamento da Europa
até a formagao do portugués moderno e atualizado de hoje, a partir de musicas representativas
do portugués antigo e com duas narradoras: uma portuguesa ¢ uma brasileira'®.

Os alunos, inicialmente, acharam o video enfadonho, devido a narra¢ao com o sotaque
europeu, mas passaram a se interessar pelas informagdes contidas no video, pois o professor
pesquisador, a todo instante, mostrava como a evolucao da lingua no Brasil nos distanciou da
mesma lingua no velho mundo.

Apos este video inicial, passamos para um segundo momento, em que os alunos
fizeram uma atividade de adequacdo da lingua, pois o professor solicitou que os alunos,
divididos em 5 grupos, fizessem a reescrita de trechos do portugués, em diferentes épocas,

procurando traduzir seus sentidos no portugués atual. A seguir, elencamos as respostas dos 5

grupos.

1° trecho: “Ora faz ost’o senhor de Navarra” — cantiga de escarnio em galego-portugués

do século 11.

Ora faz ost’o senhor de Navarra,
pois en Proeng’est’el-Rei d’ Aragon;
non lh’an medo de pico nen de marra

Tarragona, pero vezinhos son;

' https://www.youtube.com/watch?v=EtBief6RK I



130

nen an medo de lhis poer bogon
e riir-s’an muit’Endurra e Darra;
mais, se Deus traj’o senhor de Mongon

ben mi cuid’eu que a cunca lhis varra.

Fonte: https://ca.wikipedia.org/wiki/Ora_faz_0st%E2%80%990_senhor_de_ Navarra

Figura 34 — Resposta do grupo 1
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2° trecho: carta de Pero Vaz de Caminha sobre a descoberta do Brasil no inicio do
século 16.
que a partida de belem como vosa alteza sabe foy sega feira ix de marco, e sabado xiii do dito
mes amtre as biij e ix oras nos achamos antre as canareas mais perto da gran canarea e aly
amdamos todo aquele dia em calma a vista delas obra de tres ou quatro legoas. e domingo xxij
do dito mes aas x oras pouco mais ou menos ouuemos vista da jlhas do cabo verde .s. da jlha
de sa njcolaao, sego dito de Po escobar piloto

Fonte: https://pt.wikisource.org/wiki/Carta a El Rei D. Manuel (ortografia original)

Figura 35 — Resposta do grupo 2
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https://ca.wikipedia.org/wiki/Ora_faz_ost’o_senhor_de_Navarra
https://pt.wikisource.org/wiki/Carta_a_El_Rei_D._Manuel_(ortografia_original)

3° trecho: Os Lusiadas de Luis Vaz de Camées, 1552.

Canto IX

Tiveram longamente na cidade,

Sem vender-se, a fazenda os dous feitores,
Que os Infiéis, por manha e falsidade,
Fazem que nao lha comprem mercadores;
Que todo seu proposito e vontade

Era deter ali os descobridores

Da India tanto tempo que viessem

De Meca as naus, que as suas desfizessem.
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Fonte: https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-

portugues.html

Figura 36 — Resposta do grupo 3
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4° trecho: Cantiga da Ribeirinha, de Paio Soares de Taveirds, escrita no século 12.

No mundo non me sei parelha,
mentre me for' como me vai,
ca ja moiro por vos - e ai!

mia senhor branca e vermelha,
Queredes que vos retraia
quando vos eu vi em saia!

Mao dia me levantei,


https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-portugues.html
https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-portugues.html

que vos enton non vi fea!

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/5666792

Figura 37 — Resposta do grupo 4
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5° trecho

Figura 38 — 5° trecho: Propagando do remédio para gonorreia, século XIX

404

(Marca registrada)

GONORRHEA

EVl 4 48 8 DlAS!T

[Maravilhosa injeccaan
sgccativa e capsulas 404,

para a cura radi:al da

Quando tudo falhar a injeccao
0 unico allvio da MOCOR! “seecssiva @ s exmesias 203
+ sempre triumpharﬁm! + =

Nao ha Gonorrhéa que resista a esta prodigiosa descoberta!
Esperimentae e vereis o effeito assombroso!
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e nas principaes Pharmacias e Drogarias do Grasil
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Fonte:  https://martaiansen.blogspot.com/2012/08/anuncios-de-medicamentos-do-inicio-do-

seculo-XX.html


https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/5666792
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Figura 39 — Resposta do grupo 5

»

6° trecho: Texto do escritor Fernando Pessoa, escrito em 1928.

A 'speranca, como um fosforo inda aceso

A 'speranga, como um fosforo inda aceso,
Deixei no chao, e entardeceu no chao ileso.
A falha social do meu destino

Reconheci, como um mendigo preso.

Cada dia me traz com que 'sperar

O que dia nenhum podera dar.

Fonte: http://arquivopessoa.net/textos/1370

Figura 40 — Resposta do grupo 6



http://arquivopessoa.net/textos/1370
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Tendo como base as respostas de cada grupo elencadas acima, conseguimos perceber
que os trechos mais antigos, dos séculos 11 e 12, trouxeram mais dificuldades para os alunos
traduzirem, pois, como foram escritos em galego-portugués, ndo se aproximam da escrita
atual da lingua portuguesa. O professor, entdo, mostrou que as diferencas sao muitas, mas ha
uma correlagdo quanto a estrutura sintatica que ainda hoje se encontra no portugués atual,
como a sequéncia SUJEITO + PREDICADO. Os grupos que fizeram a tradugdo dos textos
mais proximos da nossa época conseguiram compreender melhor tanto a ideia central das
informacdes quanto a estrutura organizacional dos textos. A atividade conseguiu alcangar seu
objetivo, principalmente apos o professor apresentar as tradugdes originais de cada trecho,
pois os alunos compreenderam que a evolugdo da lingua, conforme a variacdo diacronica —
segundo Ilari (2012) —, tende a se aproximar das comunicagdes diarias, mesmo que ainda
contenham regras que nao refletem como nos comunicamos nas mais diversas situagdes de

uso.
2% aula

Na segunda aula desta oficina, procuramos destacar as diferencas ainda existentes no
portugués europeu € no portugués brasileiro atualmente, mesmo apds varios séculos de
modernizagdo da lingua. Apos isso, explicitamos que tais diferengas ainda influenciam o
ensino de gramatica no Brasil, mesmo que tenhamos distingdes de uso para o PE.

Com o objetivo de demonstrar tais distingdes, o professor pesquisador apresentou
algumas expressdes e regras gramaticais', que indicam diferencas existentes entre as regras
da gramatica do Portugués europeu e do brasileiro. Depois, mostrou um video de uma
reportagem da TV Cultura sobre as diferencas da gramatica do Brasil e de Portugal'®, assim
como a apresentacdo da Gramatica do Portugués Brasileiro, de Ataliba Castilho, cujo
principio baseia-se nas expressoes € formas de comunicagdo puramente brasileiras, sem
determinar apenas uma variedade (a lusitana e mais formal) como Unica no processo
comunicativo.

Ao final, para conseguir mostrar aos alunos que ainda somos regidos por regras
gramaticais que nao refletem nossa lingua cotidiana, o professor, apos a exposi¢ao do video e

das diferencas apresentadas, promoveu um debate sobre o motivo pelo qual ha diferengas

"7 As diferencas apresentadas estdo relacionadas a fonética, a grafia, & acentuagdo, a sintaxe e a sinonimia. Os
exemplos referentes utilizados nesta explic¢do constam na proposta de aplicagao.
'S https://www.youtube.com/watch?v=05Ya0Bv47ng
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entre o portugués de Portugal e o do Brasil, assim como por qual motivo seguimos algumas

regras, principalmente na escrita, que s30 mais comuns no portugués europeu.

Debate

Neste debate, procuramos ouvir dos alunos suas percepcdes sobre as diferencas entre o

PE e o PB. As respostas mais relevantes estdo contidas a cada pergunta.

1) Turma, hd muitas diferencas em relagdo ao nosso portugués ao europeu?

Nesta pergunta inicial, os alunos, em geral, conseguiram entender que ha diversas
diferencas, principalmente devido a atividade de traduc¢ao que fizeram anteriormente, tendo
em vista a questao temporal, isto €, a variacdo diacronica da lingua. Muitas palavras possuem
sentidos diferentes e isso pode contribuir, segundo eles, para problemas de comunicagio entre

brasileiros e portugueses. As respostas dos alunos 1 ¢ 10 mostram essa visao.

Al: “Vixe, professor, tem um montdo, pois a gente viu naquele dever de traduzir as paradas.
Como que consegue entender aquilo tudo?”
A10: “Acho que eu fosse até Portugal, ndo ia entender quase nada. O sotaque deles ¢ diferente

e tem palavras que aqui tem um sentido e 14 tem outro.”

2) Alguém sabe mais alguma expressao ou regra que mostre essa diferenga?

De modo geral, os alunos ndo conseguiram apresentar mais alguma expressao além das
elencadas nesta oficina. As vezes, falavam expressdes em espanhol, mas, apos explicagdo do

professor, percebiam tal equivoco.

3) Asregras do PE estdo mais presentes na nossa fala ou na nossa escrita?

De forma quase unanime, os alunos disseram que € na escrita, pois, como nao tém contato
com nenhuma pessoa que seja de Portugal, ndo conseguem visualizar as diferencas na fala.
Somente apontaram que o sotaque ¢ diferente. O aluno 11 foi o Uinico que se distanciou da

visdo dos demais.
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All: “Acho que tem diferenca na fala também, pois eu assisti filme que tinha um ator

portugués e ele falava diferente, puxando mais o ‘erre’ nas palavras.”

4) Usamos essas regras em todos os momentos de fala? Por qué?

Todos os alunos disseram que, na fala, somos mais livres e nao nos prendemos as regras
da gramadtica escolar, principalmente em conversas mais informais. Os alunos 12 e 15

apresentaram ideias que resumem bem a percepg¢ao de todos.

Al12: “Quando a gente conversa, a gente ndo fica muito preocupado em seguir um monte
regra. E mais rapido, a gente fala atropelado (risos) € o povo se vira pra entender (risos).”
A15: “Eu ja acho, professor, que tem muita regra ¢ quando falamos nao conseguimos lembrar

de todas.”

5) Por que seguimos tantas regras que nao usamos no nosso dia a dia de fala?

Nesta pergunta, tivemos opinides diferentes. Alguns consideraram que realmente
precisamos de uma organizacdo em regras para que haja clareza nas mais diversas situagdes
de comunicagdo, seja na escrita ou na fala; enquanto que alguns ja acreditam que nao devia ter
tanta regra assim, pois isso facilitaria os processos comunicativos, mesmo que existam
“regras” gramaticais em todas as variaveis da lingua. Elencamos duas respostas, a do aluno 3

e a do aluno 7, para ilustrar o pensamento geral.

A3: “A gente devia fazer um movimento, sei 14, tipo, ir nas ruas, fazer manifestagdes, pra
pedir pra diminuir esse tanto de regra chata. Tem um monte de coisa que a gente aprende e
nem usa!”

A7: “Eu ja acho o contrario. Se ndo tivesse (sic) as regras, a gente nao ia entender nada do
que o outro fala. Acho que deve ter que ensinar sim as regras, mas o legal seria também

mostrar que tem diferengas entre o que a gente fala e o que tem nos textos que a gente 1&.”

Para ilustrar ainda mais tais discrepancias, principalmente ap6s o debate, o professor

mostrou trechos de textos de diversos géneros textuais (musica, charge, reportagem, poema,




137

, 1 g . .
video)" para indicar que, embora diversos escritores ¢ pensadores tenham usado ou usem a
gramatica do PE, ha varias pessoas hoje (jornalistas, escritores, compositores, cartunistas) que

procuram transmitir as informagdes utilizando o PB, mais usual para a maioria da populagao.

' Os trechos de textos de diversos géneros textuais estdo contidos na proposta de aplicagio.
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4.3 Oficina 3: Situacdes de uso dos pronomes acusativos

Nesta terceira e ultima oficina, apresentamos aos alunos como ocorre a variagao
estilistica no processo comunicativo de acordo com situagdes de uso diversas a partir de
textos de géneros diversificados. Além disso, o professor explicou como se da a adequagao
linguistica, conforme estudo de Bortoni-Ricardo (2004), que identifica como nds, usuarios da
lingua, adaptamos a linguagem de acordo com a necessidade do momento, isto ¢, o uso pode
ser de uma variedade padrao e outra mais popular, as quais devem ser empregadas em
situacdes especificas de comunicacdo. Para alcangarmos nossos objetivos, dividimos a oficina

em cinco aulas, cujas discussoes aplicadas e atividades realizadas serdo apresentadas a seguir.

1* aula

Nesta primeira aula, o professor promoveu uma reflexdo sobre como usamos a lingua
dependendo da situagdo de uso, com graus maiores ou menores de monitoramento e
adequando o uso ao momento de interagdo comunicativa. Para que a discussao determinasse a
opinido dos alunos em relagdo as situacdes de uso da lingua, houve um primeiro debate, cujas

reflexdes estdo elencadas a seguir.

1° Debate

1) Quando vocés estdo conversando entre si, a linguagem ¢ mais espontanea ou alguém

fica pensando se tal expressdo ou constru¢do da frase estd correta?

Em geral, os alunos apontaram que a linguagem ¢ mais espontanea, pois nas conversas
diarias ndo ha tempo para ficar pensando nas regras do portugués, mas naquilo que realmente
querem dizer. Todos foram de acordo que a quantidade de regras que eles t€ém que aprender
na escola faz com que a lingua se torne dificil e os desmotivem ao aprendizado. Os alunos 2 e

4 representaram muito bem as ideias defendidas pelo grupo no tocante a essa questao.

A2: “Ah, professor, tem regra demais. Eu fico perdidinho quando vou ter que apresentar
algum trabalho ou coisa assim. Mas nas conversas normais, eu nem ligo se ta tudo certo ou

nao”.
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A4: “Eu também, professor. Eu até que tiro nota boa em portugués e procuro falar com mais

cuidado. Mas nas conversas com a galera nao fico pensando em regra ndo. Vou falando e s6”.

2) No momento de apresentar um trabalho na escola, por exemplo, ha uma preocupagao

maior ao falar?

Como muitos falaram, essa preocupacao existe, mas nao foram todos que manifestaram a
ideia de que monitoram a fala em apresentacdes de trabalhos escolares, por exemplo. Os

alunos 7 e 9 exemplificaram ideias distintas sobre o mesmo assunto em pauta.

A7: “Minha mae, que ¢ professora, me cobra mais para eu falar certo. Entdo eu tenho mais
cuidado, ndo fico dizendo ‘pra mim fazer’, por exemplo (risos). Mas as vezes, principalmente
nas conversas, eu nao sigo tudo que vejo em sala”.

A9: “Ja eu ndo, professor. Eu falo de qualquer jeito mesmo...(risos). Na minha familia, o povo
fala errado e fica meio dificil eu seguir o que a escola ensina. Até que eu consigo passar na

matéria, mas falar, falar certinho tudo eu ndo consigo nao.”

3) E se fosse, por exemplo, em um evento na igreja ou em outro local em que vocés
fossem apresentar algo, haveria uma preocupag¢do maior ainda em como comunicar a

informagao?

De modo geral, os alunos disseram que deveriam realmente ter uma preocupagdo maior.
Alguns falaram que, como possuem mais facilidade com a lingua, seguem com maior
proximidade as regras ensinadas na escola, mas outros, por ndo terem tanta facilidade, nao se
preocupam muito e transmitem as informagdes com as percepcdes individuais de
comunica¢do. Neste ponto, o professor indicou que ndo ha certo ou errado na lingua; ha o
adequado ou inadequado. Em algumas situagdes de uso, ¢ importante monitorar mais a forma
como a comunicagdo ¢ transmitida, mas em situa¢des de informalidade, essa preocupacao ¢

dispensada.

4) E mais fécil seguir aquilo que a gramatica taxa como certo se escrevermos antes o que

vamos comunicar?
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Todos concordaram com a informacgao da questdo. Se eles escrevem o texto antes para
depois ler, como em apresentacdes na escola, fica bem mais facil seguir os ditames da
gramatica escolar. Falar de forma espontanea traz dificuldade porque exige um nivel

comunicativo que muitos ainda ndo possuem. Os alunos 3 e 7 representaram essa ideia.

A3: “Eu, quando vou apresentar trabalho aqui na escola, procuro escrever antes para ndo ficar
errando na hora de falar.”
A7: “Eu também, mas na hora sempre erro alguma coisa...(risos). E bem dificil ficar pensando

no que falar e falar a0 mesmo tempo”.

5) Mas sera que sempre devemos seguir as regras da gramatica que aprendemos nas aulas

de portugués?

Nesta questdo, todos disseram que, como existem muitas regras, fica dificil seguir sempre
aquilo que aprendem, além do que até para aprender ¢ dificil, porque ndo usam as regras
ensinadas nas comunicagdes diarias. Assim, ha um ciclo vicioso: os alunos ndo aprendem
porque ndo usam as regras gramaticais; e ndo usam tais regras porque nao aprendem. Esta
concep¢ao, pois, mostra bem a realidade do ensino de lingua portuguesa. Como ha um
engessamento da lingua em certo ou errado, aquilo que foge ao certo ¢ rechacado pelos que
detém o conhecimento linguistico, como os professores de portugués. E isso € desmotivador
para os alunos; encorajando, pois, o preconceito linguistico, o qual deve ser combatido, isto &,
quebrando os mitos que cercam a fala “correta” da lingua, principalmente conscientizando as
pessoas da pluralidade e da diversidade cultural presentes no Brasil. Existem muitas variantes
de regido para regido e nenhuma delas deve ser menosprezada por ser diferente. O
interessante, entdo, ¢ mostrar que a lingua ¢ fluida e pode se adequar as mais diversas

situagodes de uso.

6) Em quais momentos, entdo, podemos seguir ou ndo tais regras?

Os alunos apontaram que deve haver um maior monitoramento da lingua em
apresentagdes escolares, eventos sociais (como na igreja), no trabalho. Isso demonstra que

eles entendem que ha situacdes diversas de acionamento da lingua e isso é o mote para
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demonstrar, no caso do uso dos pronomes cliticos, como adequar a comunicacao para cada
situagdo de uso.

Atividade escrita

Apbs o debate, apresentamos aos alunos um fragmento de texto em que houve uma
adequagdo da fala dos interlocutores quanto ao monitoramento linguistico, tornando a
conversa mais informal. Assim, solicitamos que os alunos, em 5 grupos, lessem fragmentos
de textos e os reescrevessem, passando para o tipo de adequacgdo e monitoramento solicitado.
Salientamos que a proposta ¢ fazer esta atividade usando o conceito dos trés continuos,
consoante Bortoni-Ricardo (2004), como material base na constru¢do do exercicio apenas,
sem a pretensao de ensinar formalmente esse conteudo aos alunos participes da pesquisa, pois

fugiria deveras da intencionalidade da aplicagdo. As respostas obtidas estdo contidas a seguir.

Fragmento 1

- Dia cumade! O cumpade ta?

- num ta ndo... Foi cagd paca, 14 pras banda do matio...

- ola, cumade que naquelas banda, tem onga pintada! O cumpade foi ansim mermo?

- inum ¢ que foi? I eu disse pra ele: 'home, oia que € perigoso'...

- 1 que foi que ele rispondeu?

- a onga vem i eu pego ela di jeito, muié, num si priocupe... Qué entrd un poco, i prova da
minha cumida, cumpade?

- obrigadu por mi ofrecé da sua cumida, cumade, méa angora mi vO mermo!
Fonte:http://www.poesias.omelhordaweb.com.br/comentario_poesia.php?cdPoesia=52490&c

dResponsavel=1539

Atividade: passar o texto para o portugués mais formal em uma cidade urbana.

Figura 41 — Resposta do fragmento 1



http://www.poesias.omelhordaweb.com.br/comentario_poesia.php?cdPoesia=52490&cdResponsavel=1539
http://www.poesias.omelhordaweb.com.br/comentario_poesia.php?cdPoesia=52490&cdResponsavel=1539

142

Fragmento 2

Leve o carro a uma garagem ou outro espaco com chao plano e area de trabalho suficiente.
Deixe o veiculo parado por 5 a 10 minutos para aquecer o 6leo e tome muito cuidado ao lidar
com 6leo morno ou quente.

Coloque o carro no ponto morto, remova as chaves e acione o freio de mao. Saia do veiculo.
Instale blocos ou calgos nas rodas para segurar os pneus. Os blocos devem ser colocados nos
pneus que ficardo no chao.

Localize os pontos de elevacao do carro. Caso ndo tenha certeza de onde eles estdo, verifique
o manual do veiculo para obter especificagdes.

Fonte: https://pt.wikihow.com/Trocar-0-%C3%931eo-do-Carro

Atividade: passar o texto para o portugués mais informal em uma cidade do interior.

Figura 42 — Resposta do fragmento 2

Fragmento 3

Vida de Corno
Falcao
Ei! Vocé meu amigo
Que esté sorrindo com o que eu passei
Cuidado com a sua cabega
Pois amanha serd sua vez

Vocé passa a noite fora


https://pt.wikihow.com/Trocar-o-Óleo-do-Carro
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E quem ¢ que garante que o Ricardao
Nao come a sua comida

E dorme tranquilo no seu colchao
Ela ndo me respeitou

E tome gaia

Foi embora e quer voltar

E tome gaia

Mas eu ndo vou aceitar

E tome gaia

Nessa casa seu retorno

Nao quero viver outra vez uma vida de corno

Fonte: https://www.letras.mus.br/falcao/133675/

Atividade: passar o texto para o portugués mais formal em uma apresentacio de

reportagem.

Figura 43 — Resposta do fragmento 3

Fragmento 4

Ceilandia na cena, viela, expansao

Onde fiz a minha historia, meu irmao

Se liga, irmao, s6 os fortes sobreviverao

As luzes da cidade escura ndo ofuscam o meu brilho, nao

Firmao vou viver, firmao vou viver

E que ¢ forte, basta crer.

Japdo Viela

Fonte: https://vaiserrimando.com.br/2012/08/15/20-de-40-japao-viela-17-beat-dj-raffa-santoro

Atividade: passar o texto para o portugués mais formal em um texto de jornal escrito.


https://www.letras.mus.br/falcao/133675/
https://vaiserrimando.com.br/2012/08/15/20-de-40-japao-viela-17-beat-dj-raffa-santoro
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Figura 44 — Resposta do fragmento 4
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Fragmento 5

Candidato Cad Cao
Marcelo D2

Ai meu irmao, toma vergonha
Vocés ndo aprenderam a votar, né?!

S6 parada podre malandro!

Ele subiu o morro sem gravata
Dizendo que gostava da raga
Foi 14 na tendinha

Bebeu cachaca

Até bagulho fumou

Foi no meu barracdo

E 14 usou

Lata de goiabada como prato
Eu logo percebi

E mais um candidato

Para a proxima eleigdo...

Ele fez questao de beber dgua da chuva
Foi 14 no terreiro pedir ajudar

Bateu cabeca no conga

Mas ele nao se deu bem

Porque o guia que estava incorporado

Disse esse politico € safado
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Cuidado na hora de votar...

Também disse:

Meu irmao se liga

No que eu vou te dizer

Hoje ele pede seu voto

Amanha manda a policia te bater...

Fonte: https://www.letras.mus.br/marcelo-d2/1951015/

Atividade: passar o texto para o portugués mais informal em uma conversa entre

moradores de uma cidade interiorana sobre politica.

Figura 45 — Resposta do fragmento 5

E possivel perceber, pelas respostas obtidas, que houve um entendimento por parte dos
alunos em relagdo aos niveis de monitoramento da lingua em relagdo as situagdes de uso.
Muitos conseguiram realizar a adequacdo do texto para o monitoramento solicitado sem
muitas dificuldades. Isso mostra que os alunos possuem a compreensdo de que a lingua,
mesmo repleta de formalidades e regras especificas, pode ser maledvel e se moldar a cada
situacdo real de uso. Nos, como falantes, podemos ter essa percep¢do e aciona-la de acordo
com cada realidade. Tal ideia também se aplica ao uso dos pronomes acusativos e cliticos.
Nao se pode considerar como erro uma construcao em que se tenha o objeto nulo ou o “ele”

como objeto direto. Nossa ideia ¢ a de que, com tantos exemplos de textos e discussdes, 0s


https://www.letras.mus.br/marcelo-d2/1951015/
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alunos participes da pesquisa possam tirar da mente a concepcdo de erro na lingua e se
tornarem usudrios maduros do processo comunicativo, ou seja, sabendo escolher e ter
competéncia para saber utilizar o nivel mais adequado de monitoramento para cada situagao,
em especial sobre o uso dos pronomes pessoais como complementos verbais diretos. As aulas

a seguir procuram promover essa ideia direcionada ao uso dos pronomes.

2% aula

Nesta segunda aula, temos, por objetivo, fazer com que os alunos consigam perceber
que os pronomes, assim como varias outras estruturas da lingua (uso das classes de palavras,
acentuacdo, sintaxe) podem sofrer um processo de adequagdo linguistica, dependendo da
situagdo de uso. Para mostrar como se da essa adequagao, apresentamos as cinco mais comuns
possibilidades de uso dos pronomes acusativos de terceira pessoa (uso do pronome clitico, do
pronome lexical, do sintagma nominal e do objeto nulo a partir de trechos de livros literarios,
entrevistas, tirinhas e musicas, elencados a seguir. A cada fragmento utilizado, os alunos, em
5 grupos, responderam, por escrito, se a forma de uso dos pronomes ¢ mais formal ou
informal de acordo com a situacdo de uso. As respostas de cada grupo estdo elencadas a

seguir.

Atividade escrita

TEXTO I — musica

Cuida Bem Dela

Henrique e Juliano

Sabe aquela menina sentada ali?
Com um olhar desconfiado, tdo inocente

Eu ja fui doente naquela mulher

Eu sei que agora ela deve ta olhando de lado
Tao sem graca, vendo o presente e o passado

Conversando de um assunto, ela ja sabe qual ¢
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Esse ¢ meu Unico aviso
Se ela quis ficar contigo

Faca ela feliz, faca ela feliz

Cuida bem dela
Vocé ndo vai conhecer alguém melhor que ela
Promete pra mim

O que voc¢ jurar pra ela, vocé€ vai cumprir

Cuida bem dela
Ela gosta que repare no cabelo dela
Foi por um triz, mas fui incapaz de ser o que ela sempre quis

Faga ela feliz

Figura 46 — Resposta do texto 1

TEXTO II — prosa poética

Meus dias com vocé

Clare Swatman

Quando o marido de Zoe morre, o mundo dela desaba. Mas e se fosse possivel té-lo de
volta?

Numa fatidica manha, Ed e Zoe t€ém uma discussao terrivel, algo recorrente no seu
casamento em crise, ¢ ela acaba se despedindo de forma brusca quando ele sai para o trabalho.

Pouco tempo depois, um Onibus acerta a bicicleta de Ed, matando-o e deixando Zoe
arrasada por ndo ter lhe dito quanto o amava. Se tivessem ficado mais um pouco juntos aquela

manha, ele ainda estaria vivo? Serd que poderiam ter reconstruido o amor que os unira?
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Apo6s dois meses, Zoe ainda ndo conseguiu se conformar. De luto, decide cuidar do

jardim do marido, quando acaba caindo e desmaiando. [...]

Fonte: Disponivel em: <http://www.editoraarqueiro.com.br>.

Figura 47 — Resposta do texto 2
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TEXTO III - charge

Figura 48 — Charge “Edibar”

| wwewedifamilia.com. br

Fonte: http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2015/02/pronomes-obliquos.html

Figura 49 — Resposta do texto 3



http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2015/02/pronomes-obliquos.html

149

TEXTO IV — romance

Memorias Péstumas de Bras Cubas

Machado de Assis

Outrossim, afeigoei-me a contemplagdo da injustica humana, inclinei-me a atenua-la, a
exemplifica-la, a classifica-la por partes, a entendé-la, ndo segundo um padrao rigido, mas ao
sabor das circunstancias e lugares. Minha mae doutrinava-me a seu modo, fazia-me decorar
alguns preceitos e oracdes, e a boa regra perdia o espirito, que a faz viver, para se tornar uma
va féormula. De manha, antes do mingau, ¢ de noite, antes da cama, pedia a Deus que me
perdoasse, assim como eu perdoava aos meus devedores; mas entre a manha e a noite fazia
uma grande maldade, e meu pai, passado o alvoroco, dava-me pancadinhas na cara.

Fonte: trecho de Memorias Postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis

Figura 50 — Resposta do texto 4

TEXTO V — tirinha

Figura 51 — Tirinha “as cobras”
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Figura 52 — Resposta do texto 5

Tendo como base as respostas obtidas nesta atividade, conseguimos perceber que os
alunos identificaram as situagcdes mais formais e menos formais da lingua, possibilitando a
verificagdo se os pronomes utilizados estdo ou ndo adequados a situacdo de uso. Na resposta
do grupo III, por exemplo, a visdo que os alunos tiveram ¢ que, por o texto ser uma charge,
ndo ha adequagdo, pois o uso do clitico determina uma maior formalidade do que a charge
exige. Neste momento, explicamos que isso ndo € obrigatorio, pois cada texto pode ter ou nao
um nivel de formalidade maior ou menor. Nao ¢é por ser uma charge ou romance de Machado
de Assis, como no grupo IV, que o clitico deva ser ou nao utilizado. Tudo depende de como o
autor quis produzir seu texto e qual sua intengdo comunicativa, como se evidencia na resposta
do grupo V, que ¢ uma tirinha em que ha a ocorréncia do uso dos pronomes de duas formas: o
clitico e o lexical. No ultimo quadrinho, as personagens indicam que devem utilizar o
pronome corretamente. O grupo V, por sua, vez determinou em sua resposta que o uso do
clitico estava adequado, pois “¢ uma tirinha e ¢ engracado”; demonstrando que, mesmo em
textos mais informais, h4 a possibilidade do uso mais formal dos pronomes como objetos
diretos. Dessa forma, esta aula mostrou a adequagao do uso dos pronomes através do uso de
géneros textuais diversos (elencado a seguir), sem que haja a ideia do certo ou errado na
lingua, mas o uso adequado ou inadequado.

Dando continuidade a aula, o professor solicitou que os alunos, em duplas,
pesquisassem em casa, usando a internet, duas situacdes de uso dos pronomes em textos orais,
podendo ser entrevistas, falas de youtubers, reportagens. A entrega ficou marcada para ser
feita via e-mail do professor antes da proxima aula, quando nos encontrariamos novamente.
Além das duas situagdes, cada dupla responderia a duas perguntas sobre o uso dos pronomes
em cada situacdo. A seguir, elencamos as respostas de duas duplas (1 e 3), pois conseguiram
desenvolver totalmente a atividade solicitada. As demais (2, 4 e 5) ndo inseriram as
informacdes solicitadas. As duplas 2 e 4 ndo conseguiram achar as duas situagdes e a dupla 5

ndo respondeu as questoes.
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Atividade escrita

Figura 53 — Resposta da dupla 1

ele com outra sim. Eu vi ele
pra outra, tudo que um dia
cque ele me fTalasse. Mas nem
m consequl sentir raiwva dele.

1e e e TSN esso 1sso Ja basta pra
mim. Mesmo gque o motivo dessa
Telicidade ndo seja eu, eu estou
Teliz que o meu amor esteja bem. ..

13 PENSADOR

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MTKkOMjY50A/

1) O uso esta inadequado, pois o texto ¢ um poema, entdo deveria estar escrito de acordo
com as regras da gramatica.

2) Como ¢ um texto de poema, o melhor seria estar mais de acordo com a gramatica.

Figura 54 — Resposta da dupla 3

campeao traz mais uma

. ~ ke v
pqg by eu viela marcando
outro nos comentarios

Fonte: https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%A7ado/campeao-traz-mais-uma-ca-pg-hj-eu-

vi-ela-marcando-outro-nos-comentarios/3 18060

1) O texto ¢ um meme, entdo pode ter uma escrita menos formal. Entao estd adequado

sim.


https://www.pensador.com/frase/MTk0MjY5OA/
https://pt.dopl3r.com/memes/engraçado/campeao-traz-mais-uma-ca-pq-hj-eu-vi-ela-marcando-outro-nos-comentarios/318060
https://pt.dopl3r.com/memes/engraçado/campeao-traz-mais-uma-ca-pq-hj-eu-vi-ela-marcando-outro-nos-comentarios/318060
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2) Em um texto como o meme podemos usar uma linguagem mais informal. Entdo ndo

tem problema escrever “pq hj eu vi ela”.

3% aula

Seguindo o cronograma estabelecido na proposta, fizemos, nesta terceira aula, a
analise das respostas da atividade determinada no final da segunda aula. Como o objetivo era
que os alunos percebessem que ndo podemos considerar como erro gramatical tudo aquilo que
ndo condiz com as regras gramaticais estudadas na escola, os apontamentos feitos pelas
duplas 1 e 3 foram bem pertinentes.

A dupla 1 ainda traz a concepg¢ao de certo e errado na escrita, pois considerou o uso da
construgdo “Eu vi ele com outra sim...” como inadequada para o texto por este se tratar de um
poema. Determinamos, neste momento, que os textos, escritos ou falados, podem ser
adaptados em rela¢do ao grau de monitoramento e isto implica no uso dos pronomes também.
Nao hd nenhum problema utilizar uma linguagem que fuja dos preceitos gramaticais, pois o
texto em questdo trata de um assunto particular do autor, mas que também pode estar
relacionado a qualquer pessoa. Além disso, ndo ¢ porque o texto em questdo foi escrito por
um autor desconhecido que pode estar fora dos padrdes estabelecidos pela gramatica. Neste
momento, citamos o texto “Pronominais”, de Oswald de Andrade, um dos icones da literatura
brasileira, em que a constru¢do “Me da um cigarro” mostra que no dia a dia ha a possibilidade
de transgredir as regras estabelecidas pela gramatica.

A dupla 3 conseguiu perceber que na constru¢do de um meme pode haver uma
liberdade maior, ou seja, ndo € obrigatéria a existéncia de construgdes sintaticamente
enrijecidas pela gramatica normativa. Os alunos apontaram que ficou mais facil para esta
dupla determinar tal raciocinio por se tratar de um meme, porém mostramos que, em um
exercicio anterior, havia uma charge com o uso da construcao “enterra-la na areia” e isso nao
afastou a visdo cotidiana da linguagem empregada nem determinou que o texto fosse
considerado como mais formal. Assim, independente do género textual, o mais importante ¢
que a informacdo esteja sendo transmitida com clareza, podendo conter ou ndo estruturas
sintaticamente aliadas aos preceitos gramaticais.

Neste momento, modificamos um pouco o planejamento estabelecido pela proposta,
pois tivemos que antecipar as atividades da 4* aula devido ao fato de apenas duas duplas
terem produzido a atividade estabelecida na 3" aula. Portanto, a seguir elencamos as

atividades determinadas na 4* aula da ultima oficina.
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4? aula

Nesta aula, indicamos uma atividade escrita feita em duplas em que questionamos
sobre o uso de quatro formas de acusativos de 3° pessoa: uso do pronome clitico, do pronome
lexical, do sintagma nominal e do objeto nulo. Cada dupla deveria ler os textos apresentados e
depois responder a trés perguntas sobre dos pronomes retos como acusativos de 3° pessoa e se
eles estdo ou nao adequados para os textos contidos na atividade. Para analisarmos aquilo que
foi observado pelos alunos, elencamos as respostas das duplas 1 e 5, pois conseguiram
responder com maior clareza o que foi solicitado na atividade. A seguir, inserimos a atividade

solicitada aos alunos.

ATIVIDADE - OFICINA 3

Leia os textos a seguir, localize os pronomes usados como complementos verbais e, depois,
responda as seguintes perguntas:

1) Eles se referem a que tipo de uso: clitico, lexical, sintagma nominal ou objeto nulo?

2) O uso do pronome se adequa ao texto? Por qué?

3) Se vocé considera o texto mais informal, reescreva o trecho que contém o pronome
acusativo de um modo mais formal. Caso vocé considere o trecho mais formal, reescreva o

trecho com o pronome acusativo, tornando-o mais informal.

TEXTO I — charge

Figura 55 — Charge “Neymar”

Fonte: https://revistaquem.globo.com/Essa-E-Nossa/noticia/2014/06/brasil-x-camaroes-veja-

os-melhores-memes-deste-jogo-da-copa-do-mundo.html



https://revistaquem.globo.com/Essa-E-Nossa/noticia/2014/06/brasil-x-camaroes-veja-os-melhores-memes-deste-jogo-da-copa-do-mundo.html
https://revistaquem.globo.com/Essa-E-Nossa/noticia/2014/06/brasil-x-camaroes-veja-os-melhores-memes-deste-jogo-da-copa-do-mundo.html
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TEXTO II — tirinha

Figura 56 — Tirinha “Garfield”

GARFIELD Jim DAviIs
7 E EU 2
SABE AQUELA TABUA \Ii N, .- VAMOS VER QUALE O |2
SOLTA NA % 1 PREGUET ELA PROXIMO NA LISTA. ,=_;
VARANDA? E NO LUGAR! g
§
=]

sjeipuks ssaug rasenu AG pomquisig

o
¢
B

Fonte: http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2015/1 1/interpretacao-tirinha-

garfield-funcao.html

TEXTO III - tirinha

Figura 57 — Tirinha “Mafalda”

Tawez e Tamsim ] I vamos ver: Na ] |/ mas. seré oue

DEv‘lESSE PLANE'U.}:R A SEMANA QUE VEM vou CDMPI?A-LAS?\
MINHA VIDA VOU COMPRAR E;’{f&(vg;igg?(}

1 BUAS REVISTINHAS PESTING TEM SEUS |

mpmcu /__/

Q:om} SERA QUE O DES;N&G-\"—

Hmz PARA ADIANTAR ]
SEUS CAPRICHOS

UMA SEMANA? SERA |

. \ram ELE TEM COMPU-’

TMJDR” by

. NOVAS

bouTkg

Fonte: https://ramoscheiosdeamoras.wordpress.com/2011/04/21/a-diferenca-entre-homem-e-

mulher-explicada-em-tirinhas/

Texto I



http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2015/11/interpretacao-tirinha-garfield-funcao.html
http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2015/11/interpretacao-tirinha-garfield-funcao.html
https://ramoscheiosdeamoras.wordpress.com/2011/04/21/a-diferenca-entre-homem-e-mulher-explicada-em-tirinhas/
https://ramoscheiosdeamoras.wordpress.com/2011/04/21/a-diferenca-entre-homem-e-mulher-explicada-em-tirinhas/
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Texto II

Texto 111

Figura 58 — Resposta da dupla 1

Texto I

dermonyo.

Texto 11

i
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Texto II1
R
Figura 59 — Resposta da dupla 5
Texto |
\ 2 \ ) { o
\
Texto IT
q \
i
\- J.317
Texto 111

Conseguimos perceber, pelas respostas obtidas das duplas 1 e 5, mas principalmente
da primeira dupla, que a ideia sobre monitoramento linguistico, principalmente quanto ao uso

dos pronomes, foi compreendida.

Na dupla 1, percebemos que, mesmo eles tendo confundido a resposta da questdo 2,

houve uma compreensdo em relagdo ao tipo de pronome utilizado (primeira pergunta) e se
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havia ou ndo adequacdo deste uso em relagdo ao texto (terceira pergunta). Porém, a dupla 1,
na resposta da segunda questdo sobre o texto 3, ainda trabalhou com a ideia de certo ou
errado. Assim, fizemos uma reanalise destes conceitos para que todos conseguissem perceber
que o mais importante ndo era determinar se a construcao frasal estd certa ou errada, mas
adequada ou ndo a situacdo de uso. A dupla 5, por sua vez, conseguiu assimilar a concepgao
de adequagdo, pois em todas as respostas da questdo 2 eles indicaram se houve ou ndo
adequacao linguistica.

Portanto, esta atividade foi bastante importante para a finalizagdo da aplicacao da
proposta, pois serviu para trabalhar os conceitos aplicados durante toda a construcdo tedrica
inserida nesta dissertagdo, principalmente sobre o preconceito linguistico, conforme determina
Bagno (1999), Coelho (2015) e Bortoni-Ricardo (2005). Além dos conceitos sobre
monitoramento, consoantes Bortoni-Ricardo (2005); também em relacdo a adequagdo
linguistica, em concordancia ao estudo de Bortoni-Ricardo (2004). Levamos em conta, ainda,
para a composicdo e aplicacdo das atividades aqui trabalhadas, os estudos sobre variagao
linguistica (como a diacronica), conforme estudos de Coelho (2015) e Antunes (2007).

Para finalizar a aula, passamos a ultima atividade para os alunos, que consistia em
criar um grupo de whatsapp para a turma e solicitar que cada um dos alunos elabore uma
pergunta que possa, na resposta, ter o uso do pronome reto como acusativo de 3° pessoa. As

respostas estdo elencadas na 5* aula a seguir.

5% aula

O objetivo da ultima atividade — grupo de whatsapp — era mostrar aos alunos que a
lingua sofre, diuturnamente, processos de adequacdo, dependendo da situagdo de uso. A
atividade consistia em o professor pesquisador criar um grupo de whatsapp para a turma,
excluindo aqueles que ndo possuam celular ou ndo tiverem acesso a essa rede social. Entdo,
solicitar que cada um dos alunos elaborasse uma pergunta que pudesse, na resposta, ter o uso
do pronome reto como acusativo de 3° pessoa. Tal pergunta poderia ser para uma pessoa do
convivio do estudante (pais, irmaos, parentes, amigos, professores, direcao da escola).

A entrevista seria gravada pelo proprio telefone celular do aluno, pelo aplicativo de
gravador de voz, e seria enviada para o grupo de whatsapp criado pelo pesquisador. Antes de
enviar, o aluno indicaria seu nome para que o professor pesquisador identificasse quem estaria

enviando cada gravacdo. Além de enviar o 4udio no grupo da rede social, cada aluno
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transcreveria a pergunta realizada e a resposta obtida em um documento do word, que seria
entregue para o professor.

Assim, o intuito ¢ que devemos por de lado a concepgao de “certo” e “errado” na
lingua para a usarmos como poliglotas dessa mesma lingua, conforme Bechara (2001),
sabendo acioné-la de acordo com cada situagdo. Em particular, ndo houve, nesta atividade,
uma participa¢do efetiva dos alunos envolvidos na pesquisa, pois muitos nido estavam
presentes. Assim, para demonstrar como foi a producdo da atividade, elencamos as respostas

dos alunos 3 e 6.

A3: Em seu audio, o aluno entrevistou sua mae com a seguinte pergunta: “Mae, vocé viu se
meu uniforme da escola ja esta limpo?”. A resposta obtida foi: “Eu vi ele sim, ja esta limpo.”
A6: No éaudio gravado, o aluno entrevista seu tio, indagando-lhe: “Tio, vocé encontrou a

revista que estava procurando?”. O tio, entdo, respondeu: “Sim, eu encontrei.”

Conseguimos perceber, nas duas gravacdes, usos distintos dos pronomes acusativos.
Na resposta do dudio do aluno 3, ha o uso do pronome lexical, enquanto que, no dudio do
aluno 6, hd o uso do objeto nulo. Assim, verificamos que sdo duas constru¢des muito
pertinentes as situacdes de fala em que estdo inseridas. Ao questionar para os alunos presentes
na aula se essas construgdes estavam certas ou erradas, houve um consenso de que existiu
uma adequagdo. Tal apontamento feito pelos alunos foi de grande valia, pois ratificou toda a
aplicacdo da proposta. Neste sentido, podemos concluir que o ultimo objetivo elencado na
introducao desta dissertagdo — promover o senso critico dos alunos em relacdo ao uso da
lingua a fim de que sejam poliglotas de sua propria lingua, conforme Bechara (2001) —
conseguiu ser alcancado.

Outro ponto de anélise se refere ao padrao econdmico do uso do pronome tendo em
vista os conceitos trabalhados na variacao estilistica, conforme Severo (2014, p. 42), quanto
ao “encaixamento social”. Assim, percebemos que os alunos, apos os debates e as atividade
propostos, conseguiram compreender a ideia de que devemos estar atentos ao grau de atengéo
que os falantes dedicam a sua fala, isto ¢, variando seu estilo de falar desde um grau menos
monitorado até um nivel de maior monitoramento, dependendo da situacdo de uso, a fim de que
estejam encaixados nas esferas sociais nas quais estarao inseridos.

Para concluir a aplicagdo da proposta, passamos um questiondrio a ser respondido
posteriormente pelos alunos participes da aplicacdo, cujos resultados e respostas serdo

analisados a seguir. Depois disso, agradecemos a participagao de todos os alunos e da dire¢ao
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da escola cujo efetivo engajamento com a proposta foi crucial para o processo da pesquisa em

tela.
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4.4 Resultados do questionario aplicado

Nesta derradeira parte da aplicagdo, debrucaremos sobre os resultados obtidos do
questionario aplicado aos alunos. Esse questionario foi feito utilizando a plataforma do
Google Forms, que possibilitou a entrega posterior dos resultados. O intuito ¢ aferir algumas
informagdes sobre o uso da lingua portuguesa em relagdo a situagdes de maior ou menor
informalidade tendo em vista o uso dos pronomes retos como complementos verbais. A
seguir, elencaremos os resultados obtidos para cada questdo contida no formulario. Apos isso,

ha uma analise a partir dos dados colhidos pelo questionario.

1. Nas situacdes do dia a dia, nos utilizamos uma linguagem mais formal ou mais
informal?
o Formal
o Informal
o Depende de cada situacao
13 respostas

Grafico 1 — Resposta da questao 1

@ Formal
@ Informal
Dizpande de cada situagda

2. Em que situagdes ndés nos preocupamos em seguir as regras de gramatica que

aprendemos na escola?
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Figura 60 — Respostas da questao 2

12 respostas

Em prowas e no trabalhg

Quando temas que falar com adultos

Em situsgdes mais formais

Quanda estarmos conversando com alguém mais velho de classe superior ou alguém que nao conheso.

Quandao falamos com pessoas mais velhas ou pessoas com guem nao conhiecemas

Quanda falamos com pessoas mais velhas ou gue ndo temos intirmidade

Quando escrevemas alguma dissertagdo, texto e falando com alguém desconhecido ou importante.

textos

Quando estamos conversando cxm uma pessoa importante ou mais velha

Para falar com pessoas mportantes ou textos de trabalho

Quando falamos com pessoas mais velhas e desconhecidas.

Quando encontramos alguém mais velho ou guando estamos sendo apresentados & algusm.

o

o

As regras da gramatica realmente indicam como devemos nos comunicar ou elas ndo
representam o nosso modo real de comunicagao?

Sim

Nao

Depende da situagdo em que utilizaremos a lingua

13 respostas

Grifico 2 — Resposta da questio 3

@ =m
i# Mo

& Depends 4z shuagdo emoque
usllizaremos 3 Bngua
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4. Em quais momentos devemos ter maior cuidado, monitoramento, para nos

comunicarmos?

Figura 61 — Respostas da questao 4

12 respostas

Ma internst

Ouando sstivermas em alguma reunian, apresentagso,ete
Ma frente de pessoes mais velhas e que ndo conhecemas
Quando estamas falando com alguém mais velho ou mais importants.
Quando o 3ssUnto & s8rio

Cuando o 3s5UMo & sérig

Conversando com alguém desconhecido ou importante
quanda falamos com pessoas importantes

Com pessoas mais velhas ou importantes

Com pessoas importamntes, textos, provas, ete

Quando falameos com autondades.

Quanda falamaos com pessoas mais velhas ou gquando estamos sendo apresentados 2 slguém

5. Quando falamos algo que ndo esta determinado nas regras gramaticais, isso €
considerado erro?
o Sim
o Nao
13 respostas

Grafico 3 — Resposta da questio 5

@ =m
@ nio
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6. Se alguém fizer a seguinte pergunta "vocé viu meu livro?", como vocé a responderia?
o Sim, eu o Vi.
o Sim, eu vi ele.
o Sim, eu vi.
13 respostas

Grafico 4 — Resposta da questio 6

i =im, suavl,
i =im, 20 slz.

i =im, 2u .

7. Em relagdo a pergunta anterior, ha uma resposta certa?

o Sim

o Nao

o Depende da situacdo, se for mais formal ou menos informal.
13 respostas

Grifico 5 — Resposta da questio 7

@ =m
@ o

@ Dzpards 43 shuagdo, e tor malke
formal ou menos Informal.
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8. A gramatica aprendida na escola representa a nossa lingua real?

o Sim
o Nao
o Talvez

13 respostas
Grafico 6 — Resposta da questio 8

& Sim
[ T
@ Talvez

Figura 62 — Charge “Edibar”

E5S5A VAL
PREO MEU
FACEBOOK!

wiwnw edifamilia.com.br

. e

Fonte: http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2015/02/pronomes-obliquos.html

9. Observe a charge acima. O uso do pronome na forma verbal "enterra-la" esta
adequada a situagdo de uso ou estd mais formal?
o Sim

o Nao
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13 respostas

Grafico 7 — Resposta da questio 9

® 2m
@ Mo

10. O portugués usado no Brasil ¢ bem diferente do portugués europeu, como vimos, mas
a gramatica usada em sala de aula usa as regras europeias. Assim, em sua opinido, por
qual motivo temos que aprender uma lingua com regras tdo distantes da nossa

realidade?

Figura 63 — Respostas da questao 10

12 respostas

Porgue eles criaram a nossa lingua

Pra fazermos vestibular

Fara saber 2 suz evolugdo

Fois & importants se em algena siuacdo precisemos realments usaa.
Fara & gente nao falar emado com alguém no gual néo temios intimidade
Para sabermos falar de forma formal com determinzdas pessoas

Para gprender & ser adequados em momentos formas.

neo sel, ndo cancordo

Para == adequar

Porque precisamas saber comao funciona a gramatica

para qualguer siteacdo diferente 2 gente consiga dizer cormetamente

Por causa da diversidade , para quanso formeos falar, termos 2 mesmiz lingea & a mesma regra
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11. Para cada situacdo de uso, temos que acionar a lingua com maior ou menor
formalidade. O uso dos pronomes retos como complementos verbais também devem
seguir essa relagdo de uso?

o Sim

o Nao

13 respostas

Grafico 8 — Resposta da questio 11

@ Sim
i Nio

12. Nossa pesquisa teve por objetivo verificar o uso da lingua em situagdes mais ou menos
informais e como podemos acionar os pronomes retos como complementos verbais.
Assim, como vocé, agora, consegue perceber este uso sendo o portugués uma lingua
tdo rica e que pode se adequar as varias situagdes de comunica¢do em que nos

envolvemos?

Figura 64 — Respostas da questiao 12

8 respostas

Sim

Sim,pois cada situagdo tem o seu mado de falar.

Sim, para cada caso nos devemnos falar mais formal cu ndo, assim falando informalments
Sim, pois urm pronome pode definir s a linguagem € mais formal ou menos

Percebo como podemos adequar a lingua em varias situagies.

Sim

Percebo que & impartante saber comeo e quanda usar a nguagem formal e informal

Consigo sim
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Tendo como base as respostas obtidas, verificamos que existiu uma percepcao clara
dos alunos em relacdo a duas questdes principais levantadas no formulario: a relacdo de
formalidade e informalidade quanto ao processo comunicativo ¢ ao uso dos pronomes
acusativos de terceira pessoa; e sobre a relacdo de certo ou errado na lingua, que esta
relacionado diretamente ao preconceito linguistico.

Verificamos que as respostas obtidas, seja por meio de grafico ou por escrito,
representam bem todo o arcabougo trabalhado durante a aplicacdo da proposta. Os alunos
conseguiram perceber que ha uma relagao direta de adequagao entre a situacao real de uso da
lingua e seu acionamento. Neste sentido, conseguimos verificar que, de uma forma geral, a
percepcao de adequacdo linguistica foi contemplada, como podemos notar nas respostas da
ultima questao do formulario. Também percebemos que o uso dos pronomes também esta
relacionado neste processo de adequacdo, como vimos na questdo 11, em que a maioria
determinou que existe a possibilidade de adequacdo linguistica dos pronomes quanto a
situagdo de uso.

Questionamos também sobre a distingdo entre o PE ¢ o PB. Na questio 10,
perguntamos sobre o motivo pelo qual temos que aprender uma lingua com regras tdo
distantes da nossa realidade. Em sua maioria, os alunos determinaram que a evolugdo da
lingua também passa pelo processo de adequacdo linguistica, ainda que alguns tenham
inserido a informacgao de falar ou ndo corretamente.

Assim, podemos concluir que houve, para a maioria dos alunos envolvidos na
pesquisa, a percepcao das ideias pertinentes a formalidade e informalidade quanto as situagdes
de uso da lingua, gerando o processo de adequacgdo linguistica. Além disso, o trabalho
realizado sobre preconceito linguistico também foi contemplado, pois muitos passaram a crer
que mais importante que aferir se ha ou ndo erro no processo de comunicagdo, ¢ indicar se ha
ou ndo adequagdo. Com base nessas informagdes, o uso dos pronomes acusativos de terceira
pessoa, mote para o trabalho, conseguiu demonstrar todo o processo de adequacao da lingua,

desde um monitoramento menor até graus mais altos de monitoramento do uso do portugués.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a pesquisa referente a esta dissertacdo, pressupinhamos que os alunos
possuiam a ideia concretizada de que, no uso da lingua ha o “certo e o errado”, conforme
apresentado nos estudos realizados por Antunes (2007) e Bortoni-Ricardo (2005). Essa
percepcao nao se restringe apenas ao corpo docente, pois muitos professores — e eu também
me incluo —, trabalhamos com conceitos de “certo” e “errado” muito pré-determinados, tendo
como base os compéndios gramaticais utilizados em sala, esquecendo as demais possiveis
gramaticas existentes, principalmente a interiorizada — segundo Antunes (2007) e Faraco
(2008).

Neste sentido, essa visdo cartesiana da lingua se mostrou realmente enraizada no
grupo de alunos que aceitaram participar da pesquisa. A visdo de que a lingua portuguesa ¢
um conjunto de regras, cuja funcionalidade poucos conhecem e aplicam, se traduz em
algumas falas que se apresentaram durante o processo de aplicagdo da proposta, como

verificamos nas observacdes dos alunos 3 e 7.

A3: “Eu acho o portugués dificil demais. A gente aprende um montao de regra pra depois nao
saber usar”.
AT7: “Acho que a gente tinha que aprender mais sobre como usar o portugués no dia a dia.

Ficar vendo regras que ndo servem pra nada ¢ muito chato”.

Realmente, trazer a tona uma discussdo que possui como mote o uso dos pronomes
aliado a analise sintatica — complementos verbais diretos —, ndo foi muito motivador para os
alunos desejarem participar da pesquisa. Porém, aos poucos, conseguimos mostrar a eles que
0 mais importante ndo ¢ se prender a regras especificas da gramatica normativa, mas
visualizar a ideia de que a nossa lingua portuguesa ¢ fluida e consegue se adaptar as mais
distintas situacdes de uso, segundo Bortoni-Ricardo (2005). Saber uma tnica forma de uso da
lingua ndo garante sucesso profissional nem ascensdo social, de acordo com Bagno (2003).

Justamente por este motivo que trabalhar a lingua como algo maior do que aquilo que
se apresenta nos livros de gramatica da educacao basica se fez presente para a génese desta
pesquisa. O uso dos pronomes de 3° pessoa como acusativos em fung@o de objetos diretos foi
a escolha especifica para se trabalhar o estudo da varia¢do linguistica, conforme estudo de

Ilari (2012). A relagdo dos pronomes com os géneros textuais também se fez presente, pois,
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assim como o uso da lingua ¢ diverso, diversos sd3o os géneros textuais, tendo como base os
estudos de Marcuschi (2009), em que encontramos a pluralidade linguistica que da vida ao
nosso processo de comunicacao, posto que nds somos os verdadeiros pistdes que movem e
transformam a lingua, conforme Coelho (2015).

Partindo desse pressuposto, trabalhar com os géneros textuais e o uso dos pronomes,
desde a forma menos monitorada até a mais monitorada, campo de estudo de Bortoni-Ricardo
(2005), serviu para mostrar aos alunos que o preconceito linguistico nasce de nés mesmos, ao
assumirmos um papel inferiorizado ante o uso da lingua. Nao somos coadjuvantes deste
processo, mas os protagonistas da lingua.

A relagdo do uso do portugués ndo poderia deixar de passar pelo campo da variagao
estilistica, como vimos nos estudos de Severo (2014) e Da Hora (2014), pois ¢ no estilo, ou
na variagdo estilistica, que cada falante reage dentro de uma comunidade linguistica a
depender da situacdo de uso.

Os alunos, entdo, comegaram a perceber as diferentes faces de uma mesma lingua,
mesmo que utilizassem muitas dela todos os dias. Passaram a entender que aquela lingua
cheia de regras ensinada na escola, também se molda as diferentes situacdes de uso e isso ndo
leva a nogdo simplista de “certo” ou “errado”, mas a ideia de adequagdo linguistica, como

podemos perceber nas falas dos alunos 8 e 15.

A8: “Poxa, professor, sempre pensei que para saber portugués eu tinha que ficar decorando as
regras do livro de gramatica, mas agora sei que posso usar o portugués do jeito que fique bom
pra mim”.

A15: “Eu também pensei que o portugués fosse s6 aquilo que a gente vé em sala. O mais legal

¢ saber que podemos usar a gramatica de um jeito mais facil”.

Além disso, para demonstrar aos alunos o ber¢o de nossa cultura quanto ao uso do
portugués, trabalhamos com um paralelo entre o PB e o PE, sendo que este ainda ¢ a base para
muitas das regras que constam nos livros de gramatica; enquanto que aquele, a cada dia, se
mostra mais préoximo da lingua que usamos todos os dias, como vimos nos estudos de Martins
(2007) e de Galves (1986).

Portanto, fazer crer para os alunos que participaram da pesquisa que a lingua ndo ¢
engessada e sim plural, tendo como pano de fundo o uso dos pronomes acusativos de 3°
pessoa, nos deu a oportunidade de aprender muito sobre como podemos nos libertar do

preconceito linguistico tdo enraizado na nossa mente, pois a relagdo de “certo” e “errado”
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sempre acentuou o preconceito dos detentores dos conhecimentos da gramatica —
gramatiqueiros — em relagdo aos que ndo sabem ou ndo procuram usar as regras gramaticais
cotidianamente. Procuramos mostrar aos alunos que a lingua pode ser moldada a cada
situagdo de uso, ndo ¢ presa a regras trancafiadas nas paginas dos compéndios gramaticais. A
lingua pertence a cada individuo, cabe a ele aciond-la de forma coerente a cada situacdo de
uso, mesmo que seja em relagcdo ao uso dos pronomes acusativos de 3° pessoa.

Este trabalho, portanto, ndo tem como objetivo cabal restringir-se aos alunos que
fizeram parte da pesquisa, mas sim trazer uma visao bem mais abrangente de ensino, em que
possamos trazer para a sala de aula uma visdo mais social da lingua, mostrando aos alunos,
conforme ja trabalhamos durante a escrita da desta dissertagcdo, que podemos ser poliglotas da

mesma lingua, segundo Evanildo Bechara (2001).
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Apéndices
APENDICE A - PROPOSTA DE APLICACAO - MESTRADO
FORMULARIO DE FINALIZACAO DA APLICACAO

Este formulério tem por objetivo aferir algumas informagdes sobre o uso da lingua portuguesa
em relagdo a situagdes de maior ou menor informalidade tendo em vista o uso dos pronomes

retos como complementos verbais.

1. Nas situagdes do dia a dia, nos utilizamos uma linguagem mais formal ou mais
informal?

o Formal

o Informal

o Depende de cada situacao

2. Em que situagdes nds nos preocupamos em seguir as regras de gramatica que

aprendemos na escola?

3. As regras da gramatica realmente indicam como devemos nos comunicar ou elas nao
representam o nosso modo real de comunicacao?

o Sim

o Nao

o Depende da situacdo em que utilizaremos a lingua

4. Em quais momentos devemos ter maior cuidado, monitoramento, para nos

comunicarmos?




178

5. Quando falamos algo que nao esta determinado nas regras gramaticais, isso €
considerado erro?
o Sim

o Nao

6. Se alguém fizer a seguinte pergunta "vocé viu meu livro?", como vocé a responderia?
o Sim, eu o Vi.
o Sim, eu vi ele.

o Sim, eu vi.

7. Em relagdo a pergunta anterior, ha uma resposta certa?
o Sim
o Nao

o Depende da situacdo, se for mais formal ou menos informal.

8. A gramatica aprendida na escola representa a nossa lingua real?

o Sim
o Nao
o Talvez

wienas adifamilia.com.br

Fonte: http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2015/02/pronomes-obliquos.html
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9. Observe a charge acima. O uso do pronome na forma verbal "enterra-la" estd
adequada a situagdo de uso ou estd mais formal?
o Sim

o Nao

10. O portugués usado no Brasil ¢ bem diferente do portugués europeu, como vimos, mas
a gramatica usada em sala de aula usa as regras europeias. Assim, na sua opiniao, por
qual motivo temos que aprender uma lingua com regras tdo distantes da nossa

realidade?

11. Para cada situacdo de uso, temos que acionar a lingua com maior ou menor
formalidade. O uso dos pronomes retos como complementos verbais também devem
seguir essa relacao de uso?

o Sim

o Nao

12. Nossa pesquisa teve por objetivo verificar o uso da lingua em situagdes mais ou menos
informais e como podemos acionar os pronomes retos como complementos verbais.
Assim, como vocg, agora, consegue perceber este uso sendo o portugués uma lingua
tdo rica e que pode se adequar as varias situagdes de comunicacdo em que nos

envolvemos?
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Apresentacio

Este caderno de atividades € produto de uma pesquisa realizada para o Programa
de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), com o titulo “Monitoramento dos pronomes pessoais em sala de aula: uma
proposta de ensino baseada na sociolinguistica educacional”. A pesquisa foi
desenvolvida pelo professor Giovani Fama de Freitas Morato', sob orientagio da
professora doutora Simone Azevedo Floripi® (UFU).

Esta pesquisa foi realizada com uma turma de 9° ano — séries finais do ensino
fundamental — de uma escola piblica do Distrito Federal. Como havera uma efetiva
participacdo dos alunos, optamos por usar a pesquisa-a¢do (Thiollent, 1992), pois o
professor contard com a participacdo dos alunos que aceitarem realizar as atividades
propostas. Como o ato de participar ndo € obrigatério, os alunos que estiverem
evolvidos no processo da pesquisa, fardo outras atividades de lingua portuguesa
relacionadas ao contetido programético do 9° ano do ensino fundamental, sem exista
quaisquer prejuizos referentes ao processo de ensino e aprendizagem.

A elaboraciio deste caderno de atividades tem como objetivo possibilitar aos
colegas professores de Lingua Portuguesa, em especial aos que atuam nas séries finais
do Ensino Fundamental, a aplicacdo de atividades que giram em torno do estudo da
variagdo linguistica, com foco nas possibilidades de uso dos pronomes acusativos de
terceira pessoas como complementos verbais diretos (pronome clitico, pronome lexical,
sintagma nominal e objeto nulo). Neste sentido, pretendemos retirar da concepgdo dos
alunos a ideia de que o ensino da lingua é engessada pelas regras contidas nos
compéndios gramaticas. Na verdade, a lingua é fluida e se adapta as mais diversas
situacoes de uso. Com isso, podemos dirimir a percep¢do equivocada de “certo” e
“errado” na lingua, para a concepgdo de “adequado” ou “nao adequado”, “muito
monitorado” ou “pouco monitorado”, com o intuito, também, de diminuir o preconceito
linguistico tdo enraizado na nossa sociedade.

Para que a proposta de aplicacdo seja compreendida em sua plenitude, hd a
explicacdo do passo a passo a ser seguido durante a aplicacdo. A proposta é composta
de 3 (trés) oficinas e cada uma delas traz aspectos relacionados a forma como a lingua

portuguesa, especificamente em uso no Brasil, pode ser adequar a cada situagdo de uso.

! Professor da Secretaria de Educacio do Distrito Federal, mestrando do ProLetras (UFU).
“ Professora Doutora do Instituto de Letras e Linguistica da UFU.
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Na 1° oficina, pretendemos mostrar aos alunos como se da a relacdo de uso da
lingua portuguesa, seja escrita ou oral, no Brasil e em Portugal. Além disso, levar os
alunos a refletir sobre o uso dos pronomes como acusativos de terceira pessoa em textos
escritos e orais no nosso pais e em Portugal. Na 2° oficina, procuraremos mostrar aos
alunos a origem da nossa gramdtica e por qual motivo hd uma imposi¢do da norma do
Portugués Europeu tendo em vista sermos falantes do Portugués Brasileiro. Por fim, na
3° oficina, temos o objetivo de explicar como ocorre a variagao estilistica no processo
comunicativo de acordo com situacdes de uso diversas a partir de textos de gé€neros
diversificados a fim de que os alunos identifiquem as formas varidveis de uso dos
pronomes do caso reto pelo viés da variacdo estilistica de acordo com o nivel mais ou
menos formal da lingua (Cristine Gorski Severo e Dermeval da Hora). Explicaremos
como se dd a adequacio linguistica (Bortoni-Ricardo, 2004), que identifica como nds,
usudrios da lingua, adaptamos a linguagem de acordo com a necessidade do momento,
isto é, o uso pode ser de uma variedade padrdo e outra mais popular. Outro fator a ser
observado € a monitoracdo da lingua (Bortoni-Ricardo, 2004), a qual indica que,
dependo da situacdo de uso da lingua, ha interacdes entre os interlocutores desde
situacdes totalmente espontiineas, com um grau de monitoramento muito baixo da
lingua, até aquelas que s3o previamente planejadas, exigindo do usudrio graus de

monitoramento que dependem da situacao de uso.
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1° oficina — Nosso portugués ou o deles?
Objetivos: esta oficina inicial tem por objetivos mostrar aos alunos as diferencas de
estruturas sintaticas empregadas no Portugués Brasileiro e Portugués Europeu a partir
do uso por falantes dessas duas variedades da lingua. A partir da conscientizacdo das
diferencas existentes, buscamos apresentar uma sobre o uso dos pronomes como
acusativos de terceira pessoa em textos escritos e orais.

Duracao: 3 horas/aulas de 50 minutos — total de 150 minutos.

1° AULA

1° momento da aula (duracio de 10 minutos)
Apresentacdo do professor pesquisador e da pesquisa — “Variagdo estilistica:

monitoramento dos pronomes pessoais em sala de aula”.

2° momento da aula (duracio de 40 minutos)
O professor pesquisador passard, usando projetor, dois videos: o 1° serd o do youtuber
brasileiro Winderson Nunes e o 2° serd um outro youtuber, SirKazzio, de Portugal.
Apds os videos serem transmitidos, o professor levantard um debate tendo por base as
seguintes questoes:

1) A linguagem usada pelos youtubers € igual ou diferente? Por qué?

2) O que mais caracteriza cada fala dos youtubers?

3) Qual é a principal informacdo transmitida pelos youtubers?

4) Vocé considera as mensagens transmitidas por eles como um tipo de humor? Por

qué?

5) Ha diferenca entre o modo de falar dos dois youtubers? Explique.

Videos:
e https://www.youtube.com/watch?v=RwcMiXQBOBU

(Este video é de um youtuber portugués, considerado o mais famoso de Portugal. Neste

video, em particular, SirKazzio indica que pedird sua namorada em casamento).

e https://www.youtube.com/watch?v=muMnltrLMQg
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(Este video € de um youtuber muito famoso no Brasil. Neste video, Winderson Nunes
fala sobre sua nova casa, sobre doencas de pessoas mais idosas, sobre como esta ficando

adulto, entre diversos assuntos).

Orientacdo para o professor
Como objetivo desta atividade, buscamos fazer com que os alunos percebam as
diferencas existentes na lingua portuguesa falada (do portugués brasileiro e do
portugués europeu) em momentos sem monitoramento realizada por dois jovens
youtubers — um brasileiro e outro europeu — destinada a um ptblico jovem. Neste
sentido, a discussdo serd conduzida para que os alunos percebam como as marcas de
oralidade (como “né” e girias), a entonagdo, a pronfincia de vogais se diferenciam pelos
dois falantes, mesmo que, para a linguistica, o portugués brasileiro e o portugués
europeu sejam constituidos por duas linguas com gramadticas distintas. Apods este
momento inicial, o professor passara novamente os videos, porém especificamente nos
instantes em que os youtubers usam o pronome como acusativo de 3° pessoa (no video
do Winderson Nunes isso ocorre em 5 minutos e 21 segundos; ja no de SirKazzio,
ocorre em 2 minutos e 15 segundos). Neste momento, o pesquisador levantard o

seguinte debate tendo em vista as perguntas a seguir.

1) O uso dos pronomes ocorreu da mesma forma?

2) E comum, no portugués brasileiro, usarmos o pronome clitico em situagdes
menos monitoradas de fala ou escrita?

3) Quando nos comunicamos no dia a dia, usamos que tipo de pronome? O “o0” ou
o “ele”?

4) Nos conseguimos perceber em quais situagdes o uso de cada pronome poderia

ser melhor empregado?

2° AULA

1° momento da aula (duracao de 15 minutos)
Para que a discussdo sobre o uso dos pronomes tenha uma vertente relacionada tanto a
escrita quanto a fala, o professor pesquisador apresentard duas reportagens, uma

portuguesa e outra brasileira, em que se espera uma linguagem mais monitorada devido
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a0 canal comunicativo (meios de comunicacao de renome em suas sociedades), ou seja,
com maior cuidado em relagc@o ao uso da sintaxe aprendida na escola.

No inicio deste momento, o pesquisador apresentara as reportagens a seguir, sendo que
o 1° texto é uma reportagem do jornal “Correio da manha”, considerado um dos mais
importantes veiculos de comunica¢fo de Portugal. O texto, contido na versdo online do
jornal, retrata a ida do jogador portugués Cristiano Ronaldo para o clube italiano

Juventus.

Reportagem I

Fonte: https://www.cmjornal.pt/desporto/detalhe/ir-para-a-juventus-foi-uma-decisao-

facil-diz-cristiano-ronaldo?ref=HP_Destaque

O 2° texto é uma reportagem da revista on-line “Carta capital” na se¢do Chuteira FC,
que aborda assuntos relacionados ao mundo futebolistico. Nesta reportagem, hd a

opinido sobre a conquista do 3° lugar pela Bélgica.

Reportagem 11

°uuumnn kL. Opinifo  Mercado  Jogodavida  Erirevislss  Reporlagens  Pewsonagens  Q

A campanha nia Riissia fol muito superior & de 32 anos atrés. O time venceu sels partidas e perdeu uma (para  Franca
na semifinal), marcou 16 gols e sofreu sete. Em 1986 a Bélgica conseguiu apenas uma vitdria no tempo regulamentar
(2 1 sobre o Iraque), empatou quatro vezes (Paraguai na fase de grupos, Unido Sovitica nas oitavas de final,
Espanha nas quartas e Franga na disputa pelo terceiro) e perdeu duas (México na fase de grupos e Argentina na
semifinal). Anotou 12 tentos e Levou 13.

“Batemos recordes nesta Copa e deixamos um legade para o futebol belga. Os jogadores estdo de parabéns porque
a n na qualidade que tém e também no trabalho duro que fizemos’, disse o técnico Roberto Martinez.
“Mostramos um belo futebol, isso & motiv de orgulho para nos”

A Bélgica passou a Integrar um grupo restrito de selecdes que venceram sels partidas em uma Copa. As outras sao
Brasil em 1970 (campedo), Polonia em 1974 (terceira colocada), Argentina em 1986 (campead), Italia em 1990 (terceira
colocada) e Holanda em 2010 (vice-campea). A Franca poder igualar essa marca se ganhar a final neste domingo. A
unica selecdo a vencer os sete jogos em uma Copa fol o Brasil de 2002

Os belgas exibiram dian as virtudes que os fizeram
contra-atagques vertig| sairam assim, marcados p
«defesa inglesa armada trocavam passes curtos, tabelavam e driblavam.

am espaco puxaram
ndo encontravam a

> agosts

ndes ¢ a defesa. Contra o Japdo nas oitavas de
m

> o207
primeiros minutos da sequnda etapa. O perigo de levar o gol de empate s6 acabou aos 38 minutos, quando De Anaaal
Bruyne arrancou em velocidade e tocou para Hazard entrar livre e fazer 2.3 0. g —

Fonte: http://chuteirafc.cartacapital.com.br/copa-belgica-terceiro-lugar/
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Apds o professor apresentar os dois textos, pois ndo serdo lidos integralmente, havera
uma reflexdo, por meio de um debate, com base nas perguntas a seguir em relacdo a
linguagem utilizada de acordo com grau de monitoramento da lingua, tendo em vista as
diferencas existentes por serem de paises diferentes.

1) Vocés (alunos) conseguem perceber se os textos sio mais ou menos formais?

2) O que pode determinar a maior ou menor formalidade do texto?

3) Os textos retratam um assunto bem atual. Qual é?

4) Mesmo sendo textos de jornais, a lingua deve ser sempre muito formal?

5) Os textos que escrevemos no dia a dia também seguem este mesmo formato ou

apenas o que produzimos na escola?

Apés tal momento, o pesquisador fard o realce dos seguintes fragmentos:
e Reportagem I: “Este encara-o ‘confiante no futuro’”.
e Reportagem II: “Os belgas exibiram diante da Inglaterra as virtudes que os

fizeram ir tdo longe”.

Assim, ele levantara os questionamentos a seguir:
1) O uso dos pronomes nos dois textos segue aquilo que se aprende sobre
colocacio pronominal?
2) Na fala, mesmo em situacdes nas quais se espera um maior cuidado quanto ao
uso da gramatica, usamos os pronomes dessa forma ou falamos como o

Winderson Nunes?

Agora, o professor solicitard que os alunos escolham uma das reportagens e reescrevam
o trecho que contém o uso do pronome acusativo da forma como conversam no dia a
dia. Assim, o professor poderd perceber se os alunos tenderdo a usar uma linguagem

mais formal ou informal, mesmo que seja uma atividade escolar.

2° momento da aula (durag¢io de 35 minutos)

Apds os alunos terem a percep¢io do uso dos pronomes em situagdes de maior
monitoramento da lingua, o pesquisador dividird a turma em duplas (os alunos que
quiserem realizar a atividade individualmente serdao atendidos) e entregard uma folha
contendo dois trechos de reportagens com uma linguagem mais informal, mesmo sendo

na escrita. O 1° fragmento € de uma revista voltada para o publico infanto-juvenil de
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Portugal — “Visao Junior” — e o 2° fragmento ¢ também de uma revista destinada a esse
mesmo publico-alvo, mas do Brasil — “Capricho”. A seguir, hd a imagem das

reportagens que serdo entregues aos alunos e seus respectivos links.

Reportagem I

P p——]

oticias Os filmes g 3 et dos de herdis do
N e do i« daTohaes Etas e tras s s sk

Para que servem as provas de aferigio? Se estudas 1o 2° o 5. 0u e 8 ano, vals fazer em breve
provas de aferigdo. O ministro da Educagio, Tiago Brandao Rodrigues, explica para que elas servem &

porque existem

Tomas. 6 campede Ao 12 3nos. Tomas Amaral ganhou uma medalha de ouro AUM3 compaticas

interacional de a . em que melhores atletas da Rus:
Fol 3 primeira vez que um portuguss a conquistoul

UM NUMERD CHEID DEIDEIAS |
PASSATENPOS!

«Que animais d36 puns? Por mUIto quE N0S Custe admitr, 1oda a gente d3 puns. € to embaragoso que ©
5 vezes cLlpamos os gatos ou s cdes, J 0 periquito... ndo dd, Os dientistas descobriram que alguns
bichos ndo 030 puns. que oulros o fazem Para Comunicar € outros ainda para... sabrevivert

W
10 medos estranhos Tens medo do escuro? 708 2

forte, da-se-Ine o nome de fobi, porque nos faz sentir fisicamente mal. € h fobias de coisas que

provavelments nem sequer imaginas: de espelhos, de banecos, de umbigos. oy

Fonte: http://visao.sapo.pt/visaojunior/2018-05-07-VISAO-Junior-de-maio

Reportagem I1

Horéscopo

-2eanor

Fonte: https://capricho.abril.com.br/beleza/kim-kardashian-e-north-west-usam-o-
mesmo-penteado-e-muita-fofura/

Ao entregar as folhas, o professor solicitard que cada dupla leia as reportagens e
responda as seguintes perguntas em até 10 minutos.

1) O que os textos abordam?

2) A linguagem utilizada foi adequada para o tipo de revista e publico-alvo?

3) Cite duas passagens em que houve a ocorréncia dos pronomes cliticos.

4) Na 2° reportagem, o pronome usado estd adequado para o tipo de linguagem?

5) Como poderia ser uma possivel reescrita da frase em que o pronome foi

utilizado na 2° reportagem se fosse em uma situacdo de fala ou conversa de

aplicativo, como o “whatsapp™?
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Apés o término do tempo determinado, o professor solicitara que os alunos entreguem,
por escrito, as folhas com as respostas das duplas. As respostas serdo posteriormente
analisadas e sera verificado se os alunos participantes compreenderam como pode se da

o uso dos pronomes em situagdes diversas de uso.

3> AULA

1° momento da aula (duracio de 30 minutos)

Neste periodo da aula, o pesquisador apresentard dois videos para mostrar o uso da
lingua portuguesa em situacdes em que se espera um monitoramento maior da lingua. O
1° video é uma reportagem do G1 com o atleta Neymar no qual ele concede uma
entrevista apds a copa de 2014. O 2° video ¢ uma apresentacio em que o humorista
portugués Ricardo Araijo e o também humorista brasileiro Gregorio Duvivier retratam
as diferencas linguisticas em Brasil e Portugal.

A seguir, ha o link com a reportagem e o video:

e http://el.globo.com/fantastico/noticia/2014/07/gente-se-dedicava-ao-maximo-

diz-neymar-em-entrevista-exclusiva.html

e https://www.youtube.com/watch?v=uSLIO2I8QHI

Apds a apresentagdo da reportagem e do video, o pesquisador motivard os alunos a
indicarem suas opinides tendo como base os seguintes trechos de cada um dos textos.
e Reportagem do Neymar: “Entdo, querendo ou nao, ele mais me ajudou do que

eu ajudei ele” (em 8 minutos e 16 segundos).

e Video do youtuber: “Séo coisas que o inglés e o francés nao o fazem” (em 7

minutos e 7 segundos).

A fim de que haja uma percepc¢io sobre o uso dos pronomes como acusativos de 3°
pessoa, assim como da prépria lingua tendo em vista seus niveis de uso, o professor
questionara os alunos sobre o grau de monitoramento da lingua e como se da o uso dos
pronomes cliticos a partir das seguintes perguntas:

1) Apoés assistirmos aos videos, percebemos, em destaque, o uso dos pronomes

[Tt

“ele” e “0” nas falas do jogador Neymar e do humorista Ricardo Aratjo. Neste
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momento, espera-se que exista um cuidado maior ao usar a lingua e, no caso, o0s

pronomes? Houve esse cuidado por parte dos dois?

2) Em todo o nosso cotidiano, quando devemos ter maior zelo ao usar a lingua?

3) Mas isso acontece de fato?

Apds este momento, o professor solicitard que os alunos, em 6 grupos de 4 a 6 alunos,

produzam, oralmente, as seguintes situacdes de uso de acordo com as especificacoes

abaixo. Cada grupo apresentara o resultado da sua atividade para a turma e o professor

pesquisador gravara as falas com o uso de seu celular para uma posterior andlise do

resultado das atividades.

1° grupo: transformar a fala do jogador Neymar como se estivesse em uma
situag@o extremamente formal, como um juiz em um tribunal.

2° grupo: transformar a fala do youtuber portugués como se fosse um brasileiro
conversando com outro brasileiro em uma situagio de conversa informal.

3° grupo: criar uma fala como se Neymar fosse um jogador portugués dando a
entrevista na saida do campo num final de jogo. Os alunos podem tentar imitar o
sotaque portugués e devem fazer uso dos pronomes acusativos de acordo com o
grau de monitoramento da fala criada.

4° grupo: transformar a fala do youtuber portugués, retirando o pronome obliquo
e utilizando um substantivo com sentido equivalente ao que ele se refere.

5° grupo: criar uma fala como se o presidente do CBF (Confederagao Brasileira
de Futebol) estivesse dando uma entrevista sobre o fato de o jogador Neymar
cair muito em campo. Os alunos devem usar os pronomes acusativos de acordo
com o grau de monitoramento da fala criada.

6° grupo: imaginar que o youtuber portugués fosse um cantor de rap e criar um
trecho de uma musica sobre algum assunto atual. Os alunos podem tentar imitar
o sotaque portugués e devem usar os pronomes acusativos de acordo com o grau

de monitoramento da mdsica criada.

2° momento da aula (duracio de 20 minutos)

Para finalizar a aula, e fechar a discussdo sobre o uso da lingua em situagdes mais ou

menos monitoradas seja no Brasil, seja em Portugal. O professor falara sobre a variacdo
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estilistica, tendo como base a seguinte frase com conceito bem basico sobre esse tipo de

variagdo, retirado do site “wikipedia”, que serd apresentada em um slide do powerpoint:

Estilistica (do alemdo Stilistik, pelo francés stylistique) é o ramo da linguistica que
estuda as variacdes da lingua e sua utilizacdo, incluindo o uso estético da linguagem e
as suas diferentes aplicacdes dependendo do contexto ou situagcdo. O objeto
preferencial de estudos estilisticos € a literatura, ndo exclusivamente a "alta literatura",

mas outras formas de textos escritos, na publicidade, politica ou religido.
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2° oficina — Como surgiu nossa lingua?
Objetivos: esta oficina tem por objetivos mostrar aos alunos a origem da nossa
gramética e por qual motivo hia uma imposi¢do da norma do Portugués Europeu tendo
em vista sermos falantes do Portugués Brasileiro.

Duracéo: 2 horas/aulas de 50 minutos — total de 100 minutos.

1° AULA

Objetivo: Nesta 1° aula, procuraremos mostrar como se deu a variacdo diacrénica da
lingua, conforme estudo de Ilari (2012), a partir de textos datados da época do galego-
portugués (século 11) até o portugués do século XX (1928). Todos os textos
apresentados possuirdo uma traducdo para o portugués brasileiro atual para que, assim,

os alunos consigam depreender como se deu a atualizacao da lingua através dos séculos.

1° momento da aula (duracio de 20 minutos)

O professor pesquisador explicard que a nossa lingua tem por origem Portugal, assim
como nossa gramitica. Para indicar, como mais informacdes, a origem do nosso idioma,
havera a apresentacdo de um video que contém a histéria do povo portugués e sua
lingua desde o processo de povoamento da Europa até a formacao do portugués
moderno e atualizado de hoje. O video contém muisicas representativas do portugués
antigo e é narrador tanto por uma portuguesa como por uma brasileira.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=EtBief6RK [ (duracio de 12:42)

2° momento da aula (duracao de 30 minutos)

Neste momento, o professor solicitara que os alunos, divididos em 5 grupos, facam a
reescrita, por escrito, de trechos do portugués, destacados a seguir, em diferentes
épocas, procurando traduzir seus sentidos no portugués atual. Apds cada grupo
apresentar o resultado de suas traducdes, o professor apresentard a tradugio para o
portugués atual. Assim, o objetivo é mostrar a evolu¢do da nossa lingua, tanto em
Portugal quanto no Brasil. O material produzido pelos alunos tem por objetivo mensurar

se eles compreenderdo as distingdes entre o portugués antigo e o atual, do proprio uso

deles.
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1° trecho: “Ora faz ost’o senhor de Navarra” — cantiga de escarnio em galego-

portugués do século 11.

Ora faz ost’o senhor de Navarra,

pois en Proeng’est’el-Rei d’Aragon;
non lh’an medo de pico nen de marra
Tarracona, pero vezinhos son;

nen an medo de lhis poer bogon

e riir-s’an muit’Endurra e Darra;

mais, se Deus traj’o senhor de Mongon
ben mi cuid’eu que a cunca lhis varra.

Fonte: https://ca.wikipedia.org/wiki/Ora_faz 0st%E2%80%990_senhor de Navarra

Traducao:

Agora faz isso o senhor de Navarra,

pois em Provenca é o rei de Aragio;

nio tém medo, nem do seu pico, nem a sua Marra
em Tarazona, nem que esta perto;

nao tém medo de lhes colocar arietes

e serao rir muito Inzura e Darren;

mas, se Deus traz o senhor de Mongéo

estou certo de que lhes destruira a bacia.

Fonte: https://ca.wikipedia.org/wiki/Ora_faz ost%E2%80%990 senhor de Navarra

2° trecho: carta de Pero Vaz de Caminha sobre a descoberta do Brasil no inicio do
século 16.

que a partida de belem como vosa alteza sabe foy sega feira ix de marco, e sabado xiii

do dito mes amtre as biij e ix oras nos achamos antre as canareas mais perto da gran

canarea ¢ aly amdamos todo aquele dia em calma a vista delas obra de tres ou quatro

legoas. e domingo xxij do dito mes aas X oras pouco mais ou menos ouuemos vista da

jlhas do cabo verde .s. da jlha de sa njcolaao, sego dito de Po escobar piloto

Fonte: https://pt.wikisource.org/wiki/Carta_a_El_Rei_D. Manuel_(ortografia_original)
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Traducao:

A partida de Belém, como Vossa Alteza sabe, foi segunda-feira, 9 de marco. Sabado, 14
do dito més, entre as oito e nove horas, nos achamos entre as Candrias, mais perto da
Gra- Candria, e ali andamos todo aquele dia em calma, a vista delas, obra de trés a
quatro léguas. E domingo, 22 do dito més, as dez horas, pouco mais ou menos,
houvemos vista das ilhas de Cabo Verde, ou melhor, da ilha de S. Nicolau, segundo o
dito de Pero Escolar, piloto.

Fonte: http://educaterra.terra.com.br/voltaire/500br/carta_caminha.htm

3° trecho: Os Lusiadas de Luis Vaz de Camoes, 1552.

Canto IX

Tiveram longamente na cidade,

Sem vender-se, a fazenda os dous feitores,
Que os Infiéis, por manha e falsidade,
Fazem que niio lha comprem mercadores;
Que todo seu propdsito e vontade

Era deter ali os descobridores

Da India tanto tempo que viessem

De Meca as naus, que as suas desfizessem.

Fonte: https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-

portugues.html

Traducao:

Estiveram por muito tempo na cidade,

Sem conseguir vender as mercadorias, os dois feitores,
Pois os Mouros, com artimanhas e com falsidade,
Articularam para que ndo a comprasse os seus mercadores;
Pois tinham o intento e era a sua vontade

Que ali ficassem retidos os ilustres descobridores

Do Império da India, pois logo chegariam

De Meca (1) as suas naus e, entdo, eles os atacariam.
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(1) Meca: cidade sagrada para os drabes e a terra natal do profeta Maomé. Situada
atualmente na Ardbia Saudita.

Fonte: https://fabiorenatovillela.blogspot.com/2010/12/adaptacao-de-os-lusiadas-ao-

portugues.html

4° trecho: Cantiga da Ribeirinha, de Paio Soares de Taveirds, escrita no século 12.

No mundo non me sei parelha,
mentre me for' como me vai,
ca ja moiro por vos - e ai!

mia senhor branca e vermelha,
Queredes que vos retraia
quando vos eu vi em saia!
Mao dia me levantei,

que vos enton non vi fea!

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/5666792

Traducgao:

No mundo ninguém se assemelha a mim (parelha: semelhante)
enquanto a vida continuar como vai,

porque morro por vos, e ai

minha senhora de pele alva e faces rosadas,

quereis que vos descreva (retrate)

quando vos eu vi sem manto (saia: roupa intima)

Maldito dia! me levantei

que ndo vos vi feia (ou seja, a viu mais bela)

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/5666792
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5° trecho: Propagando do remédio para gonorreia, século XIX

(Maravilhosa injecgao
seccativa e capsulas 404,
para a cura radical da

(Marca registrada) y

GONORRMHE

EVi 4 A S DIAS!

. . o . Quando tudo falhar a injeccao
[] “m[u ﬂ"wm l]ﬂ m"[mﬂng' seccativa e as capsulas 404
* + + sempre triumpharao! + -

Nao ha Gonorrhéa que resista a esta prodigiosa descoberta!
Esperimentae e vereis o effeito assombroso!

oot o0 5 ;e e - e | LT

E nas principaes Pharmacias e DOrogarias do Brasil

Fonte: https://martaiansen.blogspot.com/2012/08/anuncios-de-medicamentos-do-inicio-

do-seculo-XX.html

Traducio:

Maravilhosa injecdo seccativa (com sangue) e cdpsulas 404 para a cura final da
gonorreia em 4 a 8 dias! O unico alivio dos jovens! Quando nio der certo, a injecao
secativa e as cdpsulas 404 sempre triunfardo! Nao hd Gonorreia que resista a esta
descoberta maravilhosa! Experimente e verd o efeito assombroso! Depositados
(encontrados) em Séo Paulo ... e nas principais farmécias e drogarias do Brasil.

Fonte: https://martaiansen.blogspot.com/2012/08/anuncios-de-medicamentos-do-inicio-

do-seculo-XX.html
6° trecho: Texto do escritor Fernando Pessoa, escrito em 1928.
A 'speranga, como um fésforo inda aceso
A 'speranca, como um fésforo inda aceso,

Deixei no chao, e entardeceu no chao ileso.

A falha social do meu destino
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Reconheci, como um mendigo preso.
Cada dia me traz com que 'sperar
O que dia nenhum podera dar.

Fonte: http://arquivopessoa.net/textos/1370

Traducao:

A esperanca como um fosforo ainda aceso,

A esperanga como um fésforo ainda aceso,
Deixei no chio, e entardeceu no chio ileso.
A falha social do meu destino

Reconheci, como um mendigo preso.

Cada dia me traz com que esperar

O que dia nenhum podera dar.

Fonte: http://www.avozdapoesia.com.br/obras_ler.php?obra_id=11929

2° AULA

Objetivo: Nesta 2° aula, procuraremos destacar as diferencas ainda existentes no
portugués europeu e no portugués brasileiro atualmente, mesmo apds varios séculos de
modernizagio da lingua. Apds isso, destacaremos que tais diferencas ainda influenciam
o ensino de gramatica no Brasil, mesmo que tenhamos distin¢des de uso para o PE; tal
evidéncia mostra que ainda somos regidos por regras gramaticais que nido refletem
nossa lingua cotidiana. Assim, o professor promovera um debate para que os alunos
percebam essas diferencas e, depois, por meio de textos de géneros diversos, mostrara
que, embora aprendamos, na escola, regras do PE, atualmente utilizamos um portugués

mais identificatério do povo e da cultura brasileiro.

1° momento da aula (duracio de 20 minutos)
O professor apresentara algumas expressdes e regras gramaticais, destacadas a seguir,
que indicam diferencas existentes entre as regras da gramatica do Portugués europeu e

do brasileiro.
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1.

Marcelo, no Brasil, ¢ pronunciado com “u” no final; enquanto que em Portugal
fala-se Marcelo com “0” mesmo.

Outra diferenca existente é na prontincia das vogais, pois em Portugal os falantes
costumam “eliminar” as vogais atonas, pronunciando apenas as vogais tdnicas,
como a palavra “Esperan¢a”. No Brasil ela é pronunciada como “esperanca”, e

em Portugal como “esp’ranga”.

Diferencas na grafia:

3. PB comumente ¢ PP comummente; PB escoteiro e PP escuteiro; PB ima e PP
iman; PB caminhio e PP camido.
Acentuacio:
4. Diferencas na acentuacdo (PB — Portugués do Brasil e PP — Portugués de
Portugal): PB académico (com “e” fechado) e PP académico (com “¢” aberto);
PB fenémeno (com “o0” fechado) e PP fenomeno (com “o0” aberto).
Sintaxe:
5. Uso do pronome obliquo iniciando sentengas: no Brasil dizemos “Me da um
abrago?” e em Portugal dizemos “Da-me um abrago?”,
6. Uso do gerundio, ao invés de infinitivo + preposi¢ao: no Brasil dizemos “Estou
ligando para vocé”, e em Portugal dizemos “Estou a ligar para vocé”.
Sindénimos:

Portugués do Brasil | Portugués de Portugal

Abridor tira-capsulas
Agougue talho

Aeromoca hospedeira de bordo
Apostila sebenta

Bala rebucado

Banheiro casa de banho
Cafezinho bica

Calcinha cueca

carteira de identidade

bilhete de identidade

carteira de motorista

carta de conduc¢éo

Celular telemével
Conversivel descapotavel
faixa de pedestres assadeira

Fila

fila ou bicha (giria)

Geladeira

frigorifico
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2° momento da aula (duracio de 5 minutos)

O professor mostrard um video de uma reportagem da TV Cultura sobre as diferencas
da gramatica do Brasil e de Portugal, assim como a apresentacdo da Gramatica do
Portugués Brasileiro, de Ataliba Castilho.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=05Ya0Bv47ng (duragio de 2:56)

3° momento da aula (duracao de 25 minutos)
O professor, apds a exposi¢do do video e das diferencas apresentadas, promovera um
debate sobre o motivo pelo qual ha diferencas entre o portugués de Portugal e o do
Brasil, assim como por qual motivo seguimos algumas regras, principalmente na escrita,
que sd0 mais comuns no portugués europeu.

1) Turma, ha muitas diferencas em relacao ao nosso portugués ao europeu?

2) Alguém sabe mais alguma expressdo ou regra que mostre essa diferenca?

3) As regras do PE estdo mais presentes na nossa fala ou na nossa escrita?

4) Usamos essas regras em todos os momentos de fala? Por qué?

5) Por que seguimos tantas regras que nio usamos no nosso dia a dia de fala?

A partir da participacdo dos alunos, o professor mostrard que, mesmo o portugués tendo
sofrido diversas “atualizagGes” ao longo dos séculos, ainda utilizamos, como uma
prescricdo gramatical, regras muito especificas do PE, pois sempre considerado
elitizado, ainda mais por ser o usado pelos mais respeitados escritores da nossa lingua.
Além disso, o professor também indicard que, embora diversos escritores e pensadores
tenham usado ou usem a gramadtica do PE, hd vérias pessoas hoje (jornalistas, escritores,
compositores, cartunistas) que procuram transmitir as informagdes utilizando o PB,
mais usual para a maioria da populacdo. Para ilustrar essa visdo, o professor apresentard

trechos de textos, destacados a seguir.
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Exemplo 1

Fonte: http://www.ivancabral.com/2007/1 1/aula-de-portugus.html

Exemplo 2

Girias

Roupas, discos, filmes, costumes, cortes de cabelo. Tudo cai de moda. Algumas girias
teriam o mesmo destino se nio fossem os neo-retrds, que mantém vivas expressoes que
surgiram hd 20 ou 30 anos. Como eles fazem isso? Muitas vezes resistindo as girias
novas.

Gustavo Soares Garcia Muchiutti, 15, diz ndo falar nunca "se pa" (talvez), "irado"
(6timo) ou "sussa" (sossegado). Em vez disso, escapam sempre de sua boca "beleza",
"zoar", "aloprar", "t4 ligado?", "se bobear", "detonar"... "Eu ndo sei por que as girias
antigas continuam. A gente sempre ouve e acaba reproduzindo."

Das novas, Fliavia Bessa Maia, 17, s6 fala "ué". "Acho que as girias antigas
permanecem porque elas vio sendo resgatadas pelo cinema e pela televisdo, e as
pessoas acabam repetindo.”

Leoncio Amancio da Silva Junior, 16, esta se esforcando para ndo falar "sussa", por
achar estranho, e diz que seu ar neo-retrd ¢ involuntério.

"Tenho o cabelo compridinho, uso All Star e falo "beleza", "galera" e "mé legal", sem
lembrar que isso é antigo. Nao sei o motivo, mas me identifiquei com esse estilo.

(AK e LF)

Fonte: Folha de Sao Paulo — FolhaTeen (16 de maio de 2005).

200



22

Exemplo 3 - video
Video em que o apresentador do Balango geral do Espirito Santo canta e usa girias.

https://www.facebook.com/williangORDOx/videos/apresentador/ 166694 1276726759/

Exemplo 4 - misica

Tudo Que Ela Gosta de Escutar

Charlie Brown Jr.

Essa é uma histéria de amargar

Conheci uma garota meu irmao vou lhe falar

Tudo que ela quer, o pai dela da

Desde casa em Ubatuba, até ap. no Guaruji

Fim de festa olho pra ela, ela sorri pra mim
Me secou a noite inteira

Ela s6 pode estar afim

Ela tem carro importado e telefone celular
Eu s6 tenho uma magrela e um ap. no bnh
Eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar
Eu falo, eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar

O pai dela riu de mim porque o meu carro é popular
E ainda me deu uma noticia de desanimar
"rapaz vocé nio é bom pra minha filha ndo

AN

Quem ¢é teu pai? quem € vocé? o que que vocé faz? vou investigar vocé

Fim de festa olho pra ela, ela sorri pra mim
Me secou a noite inteira

Ela s6 pode estar afim
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Ela tem carro importado e telefone celular
Eu s6 tenho uma magrela e um ap. no bnh
Eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar
Eu falo, eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar

Eu falo tudo que ela gosta de escutar
Deve ser por isso que ela vem me procurar
Eu falo, eu falo tudo que ela gosta de escutar

Deve ser por isso que ela vem me procurar

Aliviou? Calma ai quer um trato que eu te dou! Mulher tu pode até falar, mas foi assim
que tu gostou!

Fonte: https://www.letras.mus.br/charlie-brown-jr/75414/

Exemplo 5 — poema

Com licenca poética

Adélia Prado

Quando nasci um anjo esbelto,

desses que tocam trombeta, anunciou:
vai carregar bandeira.

Cargo muito pesado pra mulher,

esta espécie ainda envergonhada.

Aceito os subterfiigios que me cabem,
sem precisar mentir.

Nio sou feia que ndo possa casar,

acho o Rio de Janeiro uma beleza e

ora sim, ora ndo, creio em parto sem dor.
Mas o que sinto escrevo. Cumpro a sina.
Inauguro linhagens, fundo reinos

— dor niio é amargura.
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Minha tristeza nao tem pedigree,

ja a minha vontade de alegria,

sua raiz vai ao meu mil avo.

Vai ser coxo na vida é maldi¢do pra homem.
Mulher é desdobravel. Eu sou.

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MTY4MzUz/

Exemplo 6 — poema

Antiguidade d’onde viemos

Ana Elisa Ribeiro

“Péricles disse
que a maior virtude
de uma mulher

era ficar calada.

Péricles se fodeuu.

Péricles, hoje,

levaria uma surra
dada por mil mulheres
como eu.”

Fonte:

http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/minas_gerais/ana_elisa_ribeiro.html
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3° oficina — Situacoes de uso dos pronomes acusativos

Objetivos: esta oficina tem por objetivos explicar como ocorre a variagdo estilistica no
processo comunicativo de acordo com situagdes de uso diversas a partir de textos de
géneros diversificados a fim de que os alunos, de uma forma lddica, identifiquem as
formas varidveis de uso dos pronomes do caso reto pelo viés da variacdo estilistica de
acordo com o nivel mais ou menos formal da lingua, conforme determina os textos de
Cristine Gorski Severo e Dermeval da Hora®. Além disso, o professor explicara como se
da a adequacdo linguistica, conforme estudo de Bortoni-Ricardo (2004), que identifica
como nds, usudrios da lingua, adaptamos a linguagem de acordo com a necessidade do
momento, isto €, o uso pode ser de uma variedade padrio e outra mais popular, as quais
devem ser empregadas em situacdes especificas de comunicacio. Outro fator a ser
observado é a monitoracdo da lingua, também objeto de estudo de Bortoni-Ricardo
(2004), a qual indica que, dependo da situacao de uso da lingua, ha interacdes entre os
interlocutores desde situagdes totalmente espontidneas, com um grau de monitoramento
muito baixo da lingua, até aquelas que sdo previamente planejadas, exigindo do usuario
graus de monitoramento que dependem da situacio de uso.

Duracéio: 5 horas/aulas de 50 minutos — total de 250 minutos.

1° AULA

Objetivo: mostrar aos alunos um texto-exemplo de adequacdo linguistica, no qual a
lingua foi adaptada de acordo com seus interlocutores e a situagfo, que passou de mais
formal para mais informal devido aos usudrios da lingua na situacio especifica. Neste
sentido, o professor procurard promover uma reflexao sobre como usamos a lingua
dependendo da situagdo de uso, com graus maiores ou menores de monitoramento €

adequando o uso a0 momento de intera¢gdo comunicativa.

1° momento da aula (duracio de 20 minutos)
O professor iniciard o momento da aula realizando as seguintes perguntas aos alunos:
1) Quando vocés estdo conversando entre si, a linguagem é mais espontinea ou

alguém fica pensando se tal expressdo ou construcao da frase esta correta?

? Estes textos estiio contidos na obra GORSKI, Edair Maria; COELHO, Izete Lehmkuhl; SOUZA,
Christiane Maria Nunes de. (Orgs.). Variacao estilistica: reflexdes tedrico-metodolégicas e propostas de
andlise. Colecéio Lingufstica. V. 3. Florianépolis: Insular, 2014.
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2) No momento de apresentar um trabalho na escola, por exemplo, hi uma
preocupacgdo maior ao falar?

3) E se fosse, por exemplo, em um evento na igreja ou em outro local em que vocés
fossem apresentar algo, haveria uma preocupacio maior ainda em como
comunicar a informacéo?

4) E mais ficil seguir aquilo que a gramética taxa como certo se escrevermos antes
0 que vamos comunicar?

5) Mas sera que sempre devemos seguir as regras da gramatica que aprendemos nas
aulas de portugués?

6) Em quais momentos, entdo, podemos seguir ou nio tais regras?

2° momento da aula (duracio de 10 minutos)
Neste momento, o professor mostrara o seguinte texto, que foi usado por uma questao

no ENEM de 2009:

Gerente: — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente: — Estou interessado em financiamento para compra de veiculo.

Gerente: — No6s dispomos de varias modalidades de crédito. O senhor € nosso cliente?
Cliente: — Sou Julio César Fontoura, também sou funcionario do banco.

Gerente: — Julinho, é vocg, cara? Aqui é a Helena! Cg& td em Brasilia? Pensei que vocé
inda tivesse na agéncia de Uberlandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.
Fonte: BORTONI-RICARDO, S. M. Educacio em lingua materna. Sao Paulo: Pardbola,
2004 (adaptado).

No texto, ha uma adequagio do uso da lingua por parte da gerente em relagdo ao cliente,
Jilio. Em um primeiro momento, a gerente Helena utiliza uma fala mais formal e
monitorada, mas, ao saber que seu cliente é seu amigo, o tom da conversa torna-se
menos formal, diminuindo o monitoramento linguistico, para apresentar um grau de

mais informalidade, o que caracteriza a amizade entre os dois.
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3° momento da aula (duracio de 20 minutos)
O professor indicara que os alunos, em 5 grupos, leiam os fragmentos de textos a seguir

e os reescrevam, passando para o tipo de adequag@o e monitoramento solicitado.

Fragmento 1

- Dia cumade! O cumpade ta?

- num ta ndo... Foi ca¢d paca, 14 pras banda do matao...

- oia, cumade que naquelas banda, tem onga pintada! O cumpade foi ansim mermo?

- inum é que foi? I eu disse pra ele: 'home, oia que € perigoso'...

- i que foi que ele rispondeu?

- a onca vem i eu pego ela di jeito, muié, num si priocupe... Qué entrd un poco, i prova
da minha cumida, cumpade?

- obrigadu por mi ofrecé da sua cumida, cumade, ma angora mi vO mermo!
Fonte:http://www.poesias.omelhordaweb.com.br/comentario_poesia.php?cdPoesia=524

90&cdResponsavel=1539

Atividade: passar o texto para o portugués mais formal em uma cidade urbana.

Fragmento 2

Leve o carro a uma garagem ou outro espaco com chio plano e area de trabalho
suficiente.

Deixe o veiculo parado por 5 a 10 minutos para aquecer o 6leo e tome muito cuidado ao
lidar com 6leo morno ou quente.

Coloque o carro no ponto morto, remova as chaves e acione o freio de mao. Saia do
veiculo.

Instale blocos ou calcos nas rodas para segurar os pneus. Os blocos devem ser
colocados nos pneus que ficardo no chio.

Localize os pontos de elevacdo do carro. Caso ndo tenha certeza de onde eles estdo,
verifique o manual do veiculo para obter especificacdes.

Fonte: https://pt.wikihow.com/Trocar-0-%C3%93leo-do-Carro

Atividade: passar o texto para o portugués mais informal em uma cidade do

interior.
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Fragmento 3

Vida de Corno
Falcdo
Ei! Vocé meu amigo
Que esta sorrindo com o que eu passei
Cuidado com a sua cabeca
Pois amanha sera sua vez
Vocé passa a noite fora
E quem ¢é que garante que o Ricardio
Nio come a sua comida
E dorme tranquilo no seu colchio
Ela nao me respeitou
E tome gaia
Foi embora e quer voltar
E tome gaia
Mas eu ndo vou aceitar
E tome gaia
Nessa casa seu retorno
Nao quero viver outra vez uma vida de corno

Fonte: https://www.letras.mus.br/falcao/133675/

Atividade: passar o texto para o portugués mais formal em uma apresentacio de

reportagem.

Fragmento 4
Ceilandia na cena, viela, expansdo
Onde fiz a minha histéria, meu irméo
Se liga, irmao, s6 os fortes sobreviverdo
As luzes da cidade escura ndo ofuscam o meu brilho, nio
Firmao vou viver, firmio vou viver
E que ¢ forte, basta crer.
Japdo Viela
Fonte: https://vaiserrimando.com.br/2012/08/15/20-de-40-japao-viela-17-beat-dj-raffa-

santoro
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Atividade: passar o texto para o portugués mais formal em um texto de jornal

escrito.

Fragmento 5

Candidato Ca6 Cad
Marcelo D2

Ai meu irmao, toma vergonha
Vocés nio aprenderam a votar, né?!

S6 parada podre malandro!

Ele subiu o0 morro sem gravata
Dizendo que gostava da raga
Foi la na tendinha

Bebeu cachaca

Até bagulho fumou

Foi no meu barracao

E 14 usou

Lata de goiabada como prato
Eu logo percebi

E mais um candidato

Para a préxima eleic@o...

Ele fez questdo de beber dgua da chuva
Foi 1a no terreiro pedir ajudar

Bateu cabega no congi

Mas ele nio se deu bem

Porque o guia que estava incorporado
Disse esse politico é safado

Cuidado na hora de votar...

Também disse:

Meu irmio se liga
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No que eu vou te dizer
Hoje ele pede seu voto
Amanha manda a policia te bater...

Fonte: https://www.letras.mus.br/marcelo-d2/1951015/

Atividade: passar o texto para o portugués mais informal em uma conversa entre

moradores de uma cidade interiorana sobre politica.
2° AULA

Objetivo: Apds todas as informacdes repassadas sobre a modernizaciio da lingua, uso
da gramadtica lusitana como padrio para o PB e adequacio da lingua para cada situacio
especifica, a partir do seu grau de monitoramento, o professor promoverd a discussao
sobre o uso dos pronomes retos acusativos de 3° terceira pessoa dentro deste escopo.
Assim, o objetivo € que os alunos consigam perceber que oS pronomes, assim como
varias outras estruturas da lingua (uso das classes de palavras, acentuagdo, sintaxe)
podem sofrer um processo de adequacio linguistica, dependendo da situagdo de uso.
Dessa forma, esta aula vem procurar mostrar esta adequacio através do uso de géneros
textuais diversos (elencado a seguir), sem que haja a ideia do certo ou errado na lingua,

mas o uso adequado ou inadequado.

1° momento da aula (duracio de 30 minutos)

Com o uso do powerpoint, o professor pesquisador mostrard como se aplica a variagdo
linguistica na realidade do uso da lingua especificamente em relaciio aos pronomes retos
como objetos diretos. A fim de que os alunos possam visualizar as cinco formas mais
comuns de como os pronomes podem ser usados, o pesquisador apresentard trechos de
livros literdrios, entrevistas, tirinhas e miisicas, elencados a seguir. A cada fragmento
utilizado, os alunos, em 5 grupos, responderam, por escrito, se a forma de uso dos
pronomes é mais formal ou informal de acordo com a situacio de uso. Assim, neste
momento, o professor pesquisador fard uma explicaciio sobre os niveis de formalidade®
na lingua a qual varia de acordo com cada situacio de uso, ndo havendo, pois, o uso

correto ou incorreto; mas o adequado ou inadequado para cada situagdo.

4 s . ’ : . . "

A consciéncia de que existem diferentes formas de se comunicar e o nivel de formalidade da lingua
depende do grau de monitoramento que a situagdo de uso exige, tal como preconiza as pesquisas
realizadas por Bortoni-Ricardo (2005).

209



Textos que serdo usados neste 1° momento

TEXTO I — miisica

Cuida Bem Dela

Henrique e Juliano

Sabe aquela menina sentada ali?
Com um olhar desconfiado, tao inocente

Eu ja fui doente naquela mulher

Eu sei que agora ela deve ti olhando de lado
Tao sem graga, vendo o presente e o passado

Conversando de um assunto, ela ja sabe qual €

Esse é meu tinico aviso
Se ela quis ficar contigo

Faga cla feliz, faga ela feliz

Cuida bem dela
Vocé ndo vai conhecer alguém melhor que ela
Promete pra mim

O que vocé jurar pra ela, vocé vai cumprir

Cuida bem dela
Ela gosta que repare no cabelo dela
Foi por um triz, mas fui incapaz de ser o que ela sempre quis

Faca ela feliz

31
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TEXTO II — prosa poética

Meus dias com vocé

Clare Swatman

Quando o marido de Zoe morre, o mundo dela desaba. Mas e se fosse possivel
té-lo de volta?

Numa fatidica manha, Ed e Zoe t€ém uma discussdo terrivel, algo recorrente no
seu casamento em crise, e ela acaba se despedindo de forma brusca quando ele sai para
o trabalho.

Pouco tempo depois, um 6nibus acerta a bicicleta de Ed, matando-o e deixando
Zoe arrasada por nao ter lhe dito quanto o amava. Se tivessem ficado mais um pouco
juntos aquela manha, ele ainda estaria vivo? Sera que poderiam ter reconstruido o amor
que os unira?

Apos dois meses, Zoe ainda ndo conseguiu se conformar. De luto, decide cuidar
do jardim do marido, quando acaba caindo e desmaiando. [...]

Fonte: Disponivel em: <http://www.editoraarqueiro.com.br>.

TEXTO III — charge

wwnw edifamilia.com.br

Fonte: http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2015/02/pronomes-obliquos.html
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TEXTO IV - romance

Memorias Postumas de Bras Cubas

Machado de Assis

Outrossim, afeicoei-me a contemplacdo da injustica humana, inclinei-me a
atenua-la, a exemplificd-la, a classifica-la por partes, a entendé-la, nao segundo um
padrdo rigido, mas ao sabor das circunstancias e lugares. Minha mae doutrinava-me a
seu modo, fazia-me decorar alguns preceitos e oragdes, e a boa regra perdia o espirito,
que a faz viver, para se tornar uma va férmula. De manhi, antes do mingau, e de noite,
antes da cama, pedia a Deus que me perdoasse, assim como eu perdoava aos meus
devedores; mas entre a manha e a noite fazia uma grande maldade, e meu pai, passado o
alvorogo, dava-me pancadinhas na cara.

Fonte: trecho de Memorias Postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis

TEXTO V — tirinha

Lun Fernando Vernaimo. A cobran om: Se Dvus exiie que ou seps atmpido por L (a0, oL, p. 98

2° momento da aula (durac¢io de 20 minutos)
O professor solicitard que os alunos, em duplas, pesquisem em casa, usando a internet,
duas situacdes de uso dos pronomes em textos orais. Podem ser entrevistas, falas de
youtubers, reportagens. Usando o programa word, cada dupla copiard o link da internet
contendo a situagdo de uso, fard a transcri¢do apenas o momento da fala em que o
pronome foi utilizado como objeto direto e indicard, por escrito, duas informagdes:

1) Se tal uso estd adequado ou inadequado para a situacdo especifica tendo como

base a gramdtica normativa.
2) Se as informacdes, mesmo que ndo sigam os preceitos da gramdtica, estfio

adequados para a situacio de uso.
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Cada dupla enviara o documento com a atividade, contendo os links e as duas respostas

dos questionamentos, por e-mail para o professor.

3° AULA

Objetivo: nesta aula, o professor fard o comparativo entre os textos pesquisados pelos
alunos e aquilo que preconizado pela gramatica normativa. Assim, o objetivo € que 0s
alunos percebam que nao podemos considerar como erro gramatical tudo aquilo que nao

condiz com as regras gramaticais estudadas na escola.

1° momento da aula (duracio de 40 minutos)

O professor apresentard, utilizando projetor e internet, os links com as situacdes de uso
identificadas pelas duplas na atividade proposta. Para cada apresentac@o, o pesquisador
solicitard a participagdo da turma, questionando se, de fato, o uso dos pronomes se
adequa aquela situagdo de uso. Apds cada texto apresentado, o professor fard o
comparativo com as respostas obtidas em sala e a percepcdo da dupla que realizou a

pesquisa, tendo como as respostas apresentadas.

2° momento da aula (duracao de 10 minutos)

O professor, com base no que fora discutido em sala, mostrara que, para cada situacio
de uso, ha uma forma de usar os pronomes acusativos, mesmo que estes ndo estejam
organizados como determina a gramatica normativa ensinada na escola, o que nédo pode
ser considerado um erro, como tanto se determina no dia a dia, levando a um
preconceito linguistico, conforme determina Bagno (1999), Coelho (2015) e Bortoni-

Ricardo (2005).

4° AULA

Objetivo: neste momento da oficina, o professor trabalhard diretamente com os
- 1 o 1 1 -

pronomes acusativos de 3° pessoa com o objetivo de elencar como as formas de uso

desses pronomes (uso do pronome clitico, do pronome lexical, do sintagma nominal e

do objeto nulo) se apresentam nas mais diversas comunicacgdes. Para tanto, o professor

usard textos de géneros para determinar esse uso.
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1° momento da aula (duracio de 20 minutos)

O professor, por meio de textos de géneros diversificados elencados a seguir (trechos de
romances, charge, tirinhas e frases criadas), questionara o uso das quatro formas mais
comuns dos pronomes retos como acusativos de 3° pessoa da forma mais monitorada
para a menos monitorada: uso do pronome clitico, do pronome lexical, do sintagma
nominal e do objeto nulo. Para cada texto a seguir, os alunos, em duplas, responderdo
a trés perguntas, elencadas a seguir, durante a aula e entregardo para o professor

aplicador.

ATIVIDADE

Leia os textos a seguir, localize os pronomes usados como complementos verbais e,
depois, responda as seguintes perguntas:

1) Eles se referem a que tipo de uso: clitico, lexical, sintagma nominal ou objeto nulo?
2) O uso do pronome se adequa ao texto? Por qué?

3) Se vocé considera o texto mais informal, reescreva o trecho que contém o pronome
acusativo de um modo mais formal. Caso vocé considere o trecho mais formal,

reescreva o trecho com o pronome acusativo, tornando-o mais informal.
Textos que seriao usados nesta atividade

TEXTO I — charge

DENOV.Q!!!

Fonte: https://revistaquem.globo.com/Essa-E-Nossa/noticia/2014/06/brasil-x-camaroes-

veja-os-melhores-memes-deste-jogo-da-copa-do-mundo.html
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TEXTO II - tirinha

GARFIELD Jim DAvis

EV

SABE AQUELA TABUA
SOLTA NA
VARANDA?

FINALMENTE
PREGUET ELA
NO LUGAR!

VAMOS VER QUAL E O
PROXIMO NA LISTA,

Fonte: http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2015/11/interpretacao-

IC. ALL

© 2010 PAWS,

tirinha-garfield-funcao.html

TEXTO III - tirinha

DEVESSE PLANEJAR A
MINHA VIDA

TALVEZ EU TAMBEM

VAMOS VER: NA
SEMANA QUE VEM
VOU COMPRAR
DUAS REVISTINHAS
NOVAS

MAS... SERA QUE
VOU COMPRA-LAS?
NAO DEVEMOS
ESQUECER QUE O

(_como

SERA QUE 0 DESTINO 1
FAZ PARA ADIANTAR
SEUS CAPRICHOS

DESTINO TEM SEUS
\_ capricsios

(" UMA SEMANA? SERA
' \_QUE ELE TEM COMPU

o

A

3 Qa

~,

T
e

Fonte: https://ramoscheiosdeamoras.wordpress.com/2011/04/2 1/a-diferenca-entre-

homem-e-mulher-explicada-em-tirinhas/

2° momento da aula (durac¢io de 30 minutos)

O professor criard um grupo de “whatsapp” para a turma, excluindo aqueles que ndo
possuam celular ou ndo tiverem acesso a essa rede social. Entdo, solicitard que cada um
dos alunos elabore uma pergunta que possa, na resposta, ter o uso do pronome reto
como acusativo de 3° pessoa. Tal pergunta pode ser para uma pessoa do convivio do
estudante (pais, irmaos, parentes, amigos, professores, direcdo da escola). A entrevista
serd gravada pelo proprio telefone celular do aluno, pelo aplicativo de gravador de voz,
e sera enviada para o grupo de “whatsapp” criado pelo pesquisador. Antes de enviar, o

aluno indicard seu nome para que o professor pesquisador identifique quem estd
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enviando cada gravacdo. Além de enviar o dudio no grupo da rede social, cada aluno
transcreverd a pergunta realizada e a resposta obtida em um documento do word, que

serd entregue para o professor pesquisador no proximo encontro.

5° AULA

Objetivo: nesta dltima aula, o professor procurara mostrar aos alunos que todas as falas
produzidas por eles, solicitadas na aula anterior, assim como todos os textos
apresentadas nas aulas, servem para determinar que a lingua sofre, diuturnamente,
processos de adequacio, dependendo da situacdo de uso. Assim, devemos por de lado a
concepcdo de certo e errado na lingua para a usarmos como poliglotas dessa mesma
lingua, sabendo aciond-la de acordo com cada situacdo. Dessa maneira, poderemos
dirimir as consequéncias do preconceito linguistico que hoje estd enraizado na nossa

cultura.

Momento tinico (dura¢io de 50 minutos)

O professor, junto com os alunos, analisard as falas das entrevistas para aferir se os
pronomes foram utilizados e, caso tenham sido, como foi esse uso: mais ou menos
informal, tendo como base os usos observados na aula anterior: uso do pronome
clitico, do pronome lexical, do sintagma nominal e do objeto nulo. Assim, mostrara a
importancia de saber comunicar cada informacido de acordo com a situacdo que se
apresente no cotidiano, inclusive em relacio aos pronomes acusativos de 3° pessoa:
objeto da pesquisa em tela. Além disso, o pesquisador mostrard a importancia de se
verificar o grau de monitoramento da lingua, evitando que a indicag@o de “certo” ou

“errado”, mas sim de adequado ou inadequado.
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ANEXOS
Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo(a) qual o(a) senhor(a) ¢ responsavel, estd sendo
convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “Monitoramento linguistico: uma proposta
de ensino baseada na sociolinguistica educacional a partir dos pronomes pessoais”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Simone Azevedo Floripi (orientadora) e Giovani Fama de
Freitas Morato (mestrando). Busca-se, na pesquisa, uma contribui¢cdo para o ensino do uso
dos pronomes acusativos de terceira pessoa como complementos verbais. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido dos responsaveis legais sera obtido pelo pesquisador
Giovani Fama de Freitas Morato na instituicao de ensino, onde o(a) menor estuda ou em local
de preferéncia do responsavel legal.

Na sua participagdo, o(a) menor participara das atividades sugeridas por meio de
debates ou producdo de atividades escritas e orais, cujas respostas serdo gravadas para servir
de base a fim de iniciar o estudo de variacdo e uso dos pronomes como objetos diretos. Vale
ressaltar que apenas a voz dos alunos participantes sera gravada e tais gravacgdes serdo, ao
final da pesquisa, deletadas para evitar risco de exposicdo dos participantes. As gravagdes
serdo feitas mediante o uso do celular do professor-pesquisador a partir do aplicativo
“gravador de voz”, contido no proprio aparelho. Os alunos responderdo a atividades referentes
a adequagdo de textos em situagdes mais ou menos monitoradas. As agdes serdo realizadas em
sala de aula. Em nenhum momento o(a) menor sera identificado. Os resultados da pesquisa
serdo publicados e, ainda assim, a identidade sera preservada. O senhor(a) ndo terd nenhum
gasto e ganho financeiro por permitir a participacdo do(a) menor na pesquisa. A proposta,
como qualquer outra, pode oferecer riscos de identificacdo, o que sera evitado por meio da
garantia do sigilo quanto a identidade. Quanto aos beneficios, acreditamos que o estudo trara
muitos para os participantes e para muitos outros professores de Lingua Portuguesa. Mesmo
com o responsavel legal tendo consentido com a participacdo na pesquisa, o aluno nao ¢
obrigado a participar da mesma se ndo desejar, sendo livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagdo. Uma via original deste Termo
de Esclarecimento ficard com o senhor(a).

Qualquer davida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a) poderd entrar em contato com:
Simone Azevedo Floripi, telefone profissional, nlimero 3239-4162; ou com Giovani Fama de
Freitas Morato, telefone profissional, nimero 3901-3658. Podera também entrar em contato
com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de
Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica —
Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131. O Comité de Etica na Pesquisa com
Seres-Humanos (CEP) ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolu¢des do Conselho
Nacional de Saude.

Brasilia, de de 20

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor
consinto na sua participacdo no projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apds ter sido
devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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Anexo B — Termo de Assentimento para o Menor

O senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada
“Monitoramento linguistico: uma proposta de ensino baseada na sociolinguistica educacional
a partir dos pronomes pessoais”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Simone Azevedo
Floripi (orientadora) e Giovani Fama de Freitas Morato (mestrando). Busca-se, na pesquisa,
uma contribuicdo para o ensino do uso dos pronomes acusativos de terceira pessoa como
complementos verbais. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos responsaveis
legais serd obtido pelo pesquisador Giovani Fama de Freitas Morato na instituicdo de ensino,
onde o(a) menor estuda ou em local de preferéncia do responsavel legal.

Na sua participacdo, o senhor(a) participara das atividades sugeridas por meio de
debates ou producao de atividades escritas e orais, cujas respostas serdo gravadas para servir
de base a fim de iniciar o estudo de variacdo e uso dos pronomes como objetos diretos. Vale
ressaltar que apenas a voz dos alunos participantes serd gravada e tais gravagdes serdo, ao
final da pesquisa, deletadas para evitar risco de exposi¢cdo dos participantes. As gravagdes
serdo feitas mediante o uso do celular do professor-pesquisador a partir do aplicativo
“gravador de voz”, contido no proprio aparelho. Os senhores responderdo a atividades
referentes a adequagdo de textos em situacdes mais ou menos monitoradas. As acdes serao
realizadas em sala de aula. Em nenhum momento o senhor(a) sera identificado. Os resultados
da pesquisa serdo publicados e, ainda assim, a sua identidade serd preservada. O senhor(a) ndo
tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa. A proposta, como qualquer
outra, pode oferecer riscos de identificagdo, o que sera evitado por meio da garantia do sigilo
quanto a sua identidade. Quanto aos beneficios, acreditamos que o estudo trard muitos, para
os participantes e para muitos outros professores de Lingua Portuguesa. Mesmo seu
responsavel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, o senhor(a) ndo ¢
obrigado a participar da mesma se nao desejar, sendo livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. Uma via original deste Termo
de Esclarecimento ficard com o senhor(a).

Qualquer davida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a) podera entrar em contato com:
Simone Azevedo Floripi, telefone profissional, nimero 3239-4162; ou com Giovani Fama de
Freitas Morato, telefone profissional, nimero 3901-3658. Podera também entrar em contato
com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de
Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica —
Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131. O Comité de Etica na Pesquisa com
Seres-Humanos (CEP) ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho
Nacional de Saude.

Brasilia, de de 20

Assinatura do pesquisador

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.
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Anexo C — Parecer Consubstanciado do CEP
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