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RESUMO

Este trabalho tem como tema a abordagem da variagdao linguistica nas aulas de lingua
portuguesa por meio das historias em quadrinhos (HQ). Partimos da hipdtese de que textos em
quadrinhos podem ajudar o professor a trabalhar a questao da variacao linguistica como algo
natural, inerente a dinamicidade da lingua e que, portanto, nao ha variedade linguistica melhor
do que outra, mas ha a necessidade de adaptacao da lingua a situagao de comunicagdo. O nosso
objetivo principal foi a elaboragdo de um caderno de atividades, com uma versdo para o
professor e outra para o aluno, que oportuniza a reflexdo acerca do fendmeno da variagdo
linguistica em sala de aula por meio das HQ, sendo que tais cadernos serdo ofertados aos
professores e alunos da rede publica municipal de ensino. O método escolhido foi a pesquisa-
acdo e o trabalho foi dividido nas seguintes etapas: pesquisa bibliografica, desenvolvimento e
aplicacdo da proposta de intervengao, descri¢ao e analise dos dados. A pesquisa bibliografica
ofereceu o aporte tedrico necessario para a elaboracdo dos questionario e oficinas que compdem
a proposta de intervengdo e contou com os estudos de diversos autores, dentre eles Labov
(2012), Bagno (2007, 2008), Mollica (2004) e Preti (1982, 2006), para a abordagem da variagdo
linguistica; Antunes (2012), Biderman (1978, 1984,1996) e Vilela (1997) para a abordagem
acerca do léxico e da variac¢do lexical; Ramos (2009, 2010, 2018) e Vergueiro (2009, 2018)
para a abordagem acerca do género HQ e sua utilizagcdo na area educacional. Apos a andlise
quantiqualitativa dos dados obtidos, pudemos confirmar a hipdtese de que as HQ contribuem
para o trabalho com a variacdo linguistica nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que se
utilizam de diversas variedades da lingua a fim de compor o perfil das personagens das histoérias,
entretanto, ainda ¢ muito arraigada a ideia de uma norma “padrdo” a ser seguida, o que se
comprova tanto por meio das HQ disponiveis, atualmente, no mercado quanto pelas HQ
produzidas pelos participantes desta pesquisa em uma das oficinas realizadas.

Palavras-chave: Lingua portuguesa. Ensino. Léxico. Variagdo linguistica. Historias em
quadrinhos.



ABSTRACT

This work takes as a subject the approach of the linguistic variation in Portuguese language
classes through comics. We start from the hypothesis that comic books can help the teacher to
work the question of linguistic variation as something natural, inherent to the dynamicity of the
language and that, therefore, there is no better linguistic variety than another, but there is a need
for language adaptation communication situation. Our main objective was the elaboration of an
activity book, with a version for the teacher and another for the student, that allows the
reflection on the phenomenon of linguistic variation in the classroom through the comics. These
notebooks will be offered to teachers and students of municipal public schools. The chosen
method was an action-research and the work was divided into three stages: bibliographic
research, development and application of the intervention proposal, description and analysis of
the data. The bibliographical research provided the theoretical contribution necessary for the
elaboration of the questionnaire and workshops that compose the intervention proposal and
counted on the studies of several authors, among them Labov (2012), Bagno (2007, 2008),
Mollica (2004) and Preti (1982, 2006), for the approach of linguistic variation; Antunes (2012),
Biderman (1978, 1984, 1996) and Vilela (1997) for the lexical approach and lexical variation;
Ramos (2009, 2010, 2018) and Vergueiro (2009, 2018) for the approach about the genre comic
and its use in the educational area. After the quantitative analysis of the data obtained, we could
confirm the hypothesis that the comics contribute to the work with the linguistic variation in
the classes of Portuguese language, since they are used of several varieties of the language in
order to compose the profile of the personages of the histories , however, the idea of a "standard"
to follow is still very much ingrained, which is evidenced both by the comics currently available
on the market and by the comics produced by the participants of this research in one of the
workshops carried out.

Keywords: Portuguese language. Teaching. Lexicon. Linguistic variation. Comics.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Avaliagoes externas promovidas pelo Governo Federal e pelos governos estaduais,
como o Sistema de Avaliacao da Educagdo Basica (Saeb) e a Prova Brasil, destacam resultados
insatisfatorios dos estudantes quanto ao uso da lingua portuguesa. A ultima avaliagdo do Saeb,
feita em 2015, atesta que a maior parte dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental e do 3°
ano do ensino médio estd no nivel mais baixo de proficiéncia em uso da lingua materna. Em
uma escala de proficiéncia que vai de 100 a 300, a média nacional dos estudantes ¢ 208
(BRASIL, 2016). Sabemos que esses resultados nao sao usados apenas para aferir a qualidade
do ensino publico, mas também para a distribui¢do de verbas que garantem a subsisténcia das
unidades escolares, o que leva professores, muitas vezes, a “treinarem” os alunos para essas
avaliagdes. Entendemos que essa realidade € preocupante, uma vez que o espago para a reflexao

sobre a lingua, sua importancia social e cultural, fica comprometido nesse cenario.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados no fim da década de 90, no
Brasil, apontam a baixa proficiéncia dos estudantes em leitura e escrita como um dos fatores
que elevam os indices de repeténcia no pais. Entendemos que esse documento representou uma
grande mudanca de paradigmas para a educagdo brasileira, porque, apesar de no ser normativo,
aponta caminhos para a elaboracdo de curriculos escolares, levando em consideracdo estudos
tedricos importantes como os da Sociolinguistica. Os estudos sociolinguisticos reverberam no
Brasil, com mais intensidade, a partir da década de 80, possibilitando mudancas na concepgao
de lingua, o que ressoou no ensino de lingua portuguesa nas escolas. Os PCN postulam a ideia
de lingua variavel, ferramenta para a interagao entre os individuos e ressalta o carater cultural

da variagdo linguistica.

Considerando um paradigma de ensino em que o que se pretende ¢ ampliar a
participacdo dos individuos da sociedade, como o que € preconizado pelos PCN, entendemos
que o objetivo maior das aulas de lingua portuguesa deve ser elevar a competéncia
comunicativa' dos estudantes. E, nesse sentido, praticas tradicionais de ensino da lingua, como
a centralidade na gramatica normativa, ndo sdo as mais eficientes. Portanto, acreditamos que

mudancas no ensino de lingua portuguesa sdo necessarias; no entanto, tais mudangas nao

"' A competéncia comunicativa considera que o falante ndo usa apenas regras para formular bem suas
sentengas, mas também faz uso de normas socialmente estabelecidas. Sendo que todo brasileiro nativo
formula bem suas sentengas, independentemente, da variedade que utiliza. Uma sentenga bem formada
nada tem a ver com a no¢ao de uma lingua padrao. (BORTONI-RICARDO, 2008).
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dependem, exclusivamente, do professor, tampouco do aluno, mas sim de uma consonancia
entre politicas publicas a favor da educagdo e consciéncia social de que a educagdo ¢ um bem
comum capaz de produzir mudangas que tantos desejamos na sociedade. Sendo assim,
refutamos a ideia de que professores tenham que treinar seus alunos para avaliagcdes que, muitas
vezes, desconsideram a heterogeneidade de uma sala de aula. Consideramos que qualquer
mudan¢a no ensino de lingua portuguesa deve passar pela reflexdo da lingua como uma
construgdo social, um bem inalienavel, a riqueza cultural de um povo e ferramenta para a plena
participacao dos individuos na sociedade. Estamos conscientes de que esse tipo de mudanga
ndo ¢ facil e ndo acontece rapidamente, uma vez que requer mais que a substitui¢do de modelos,
mas a transformagdo da consciéncia coletiva e, nesse sentido, alguns entraves devem ser

superados.

Ha obstéaculos para que a lingua seja ensinada em seu aspecto plural, mutavel, variavel,
identitario e cultural. Um deles ¢ a ideia de que existe uma lingua portuguesa correta, a que
deve ser ensinada nas escolas e usada em todos os ambientes e situagOes sociais. Essa ideia €
tdo arraigada na sociedade que, em 2011, O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) foi
acusado de distribuir para as escolas livros que continham “erros de portugués”. O assunto foi
motivo de manchetes em noticidrios e causou grande repercussdo nas redes sociais. O MEC
defendeu a colecdo e reiterou a necessidade de um ensino de lingua materna mais flexivel, que

considere a variacdo inerente a lingua portuguesa, assim como a outras linguas.

A resposta do MEC, naquela ocasido, ratificou o que ja esta previsto nos PCN desde
1997. Esse documento aponta a necessidade de um ensino mais voltado para as praticas sociais
de uso da lingua, com atividades que propiciem aos alunos o desenvolvimento de habilidades
linguisticas que os tornem mais proficientes no uso da lingua materna no cotidiano. O
documento ainda deixa claro que cabe a escola garantir a seus alunos “o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, um direito inaliendvel de todos.” (PCN,
1997, p. 16) e ressalta que esse compromisso € ainda maior com aqueles alunos que provém de

comunidades pouco letradas.

Entdo, duas décadas apds as orientagdes do PCN para o ensino de lingua materna,
percebemos que outro obsticulo a ser superado para um ensino de lingua portuguesa mais

afinado com o uso real da lingua ¢ a pratica docente aliada ao uso de material didatico
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apropriado®. Nesse sentido, o Mestrado Profissional em Letras (Profletras) consolida-se como
importante ferramenta para a transposi¢cdo desse obstaculo, uma vez que o programa contribui
com os docentes oferecendo o suporte necessario para a superagdo de antigas praticas

pedagogicas e preparando-os para as novas demandas educacionais.

Ao colocar-se como pesquisador, o professor tem a oportunidade de transformar
inquietagdes € angustias comuns a pratica docente em assuntos a serem pesquisados e, por meio
da pesquisa, encontrar solucdes para dirimir desafios e aprimorar-se profissionalmente.
Portanto, este trabalho surge de uma demanda da sala de aula: a necessidade de um ensino de
lingua portuguesa mais voltado para as praticas sociais de uso da lingua e a urgéncia de se tratar

de um assunto ainda pouco abordado, que € o preconceito linguistico.

Dentre os multiplos fendmenos de uso da lingua que podem ser observados no cotidiano
escola, o preconceito linguistico despertou nosso interesse. Nao raro, ocorre em sala de aula
alguma situagdo que remete a esse tema, ora pela forma como estudantes reagem ao uso de
variedades linguisticas diferentes da considerada culta, ora pela forma como os professores
lidam com essas variedades da lingua. Em um tempo no qual a discriminagao de individuos em
funcdo de qualquer trago fisico, género ou orientacdo sexual tem sido cada vez menos tolerada
pela sociedade, acreditamos ser relevante versar sobre o preconceito linguistico, porque a lingua
¢ uma poderosa arma de inclusdo ou exclusdo, dependendo da forma como ¢ usada e, mais

ainda, ensinada.

Aliado ao interesse de produzir um trabalho que fale sobre o preconceito linguistico, a
fim de diminuir a incidéncia de discriminagdes efetivadas com base na lingua, esta também a

vontade de trabalhar com historias em quadrinhos (HQ).

O potencial pedagogico das HQ, durante algum tempo, ndo foi explorado pela escola.
Os gibis ou revistas em quadrinhos eram considerados como mera distracao, portanto, sem
potencial didatico. Isso levou ao preconceito com o género HQ, que demorou anos para entrar
na escola como recurso de ensino e, quando entrou, foi, por vezes, utilizado de forma
equivocada, apenas como “ilustra¢do” para o contetido ensinado ou reforgando estereotipos, no

que se refere a lingua. Portanto, nosso interesse por trabalhar a varia¢ao linguistica por meio

2 Entendemos que um material didatico apropriado para o trabalho com a variagdo linguistica deve
estimular a reflexdo acerca da lingua, de sua variabilidade e dos fatores que levam a essa variagdo. Nesse
sentido, tornam-se inapropriados materiais que solicitam ao aluno a transcrigdo para a norma de prestigio
ou corre¢des em textos escritos em variedades pouco prestigiadas, porque sdo atividades que reforcam
preconceitos e esteredtipos.
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das HQ tem trés razdes: 1) a escassez de pesquisas relacionadas a esse assunto; ii) o interesse

que as HQ despertam nos estudantes; iii) e a forma como a lingua ¢ usada nos quadrinhos.

Os autores de HQ utilizam uma linguagem verbal que busca se aproximar da fala,
portanto, carregada de girias, jargdes e expressdes regionais, elementos usados a fim de
construir a identidade das personagens das histdrias quadrinizadas e que constituem material
propicio para o ensino de lingua portuguesa. Sendo assim, nossa pesquisa partiu da hipotese de
que as HQ podem ajudar o professor a trabalhar a varia¢ao da lingua como algo natural e ndo

errado.

Acreditamos que o ensino de lingua materna comprometido com a participacdo dos
alunos em todos os ambientes sociais, independentemente do grau de letramento de suas
comunidades de origem, deve leva-los a refletir sobre o funcionamento da lingua,
especialmente, sua variabilidade. Além disso, consideramos que essa ¢ uma forma de dar aos
estudantes mais confianca para proferirem seus discursos, utilizando para isso a variedade
linguistica da qual tém mais dominio e se apropriando de outras variedades da lingua, inclusive

a que ¢ socialmente mais prestigiada.

No que se refere ao material didatico, notamos que, nas ultimas décadas, como
contribuicao dos estudos sociolinguisticos, houve mudangas na concepg¢ao de lingua adotada e
que subjaz as atividades prescritas nos livros didaticos. Esses livros apresentam a ideia de
variacdo da lingua, especialmente, a variacao regional. No entanto, percebemos que o espacgo
dedicado a essa reflexdao ainda ¢ modesto. Geralmente, os livros usam uma tirinha do Chico
Bento, que ndo faz uso constante da norma de prestigio®, para exemplificar o fendmeno da

variacao linguistica.

No intuito de contribuir com a disponibilidade e a qualidade de material didatico que
aborda a variagdo linguistica, o objetivo principal de nossa pesquisa ¢ criar uma ferramenta que
possa auxiliar o professor, em sala de aula, no trato com esse fenomeno linguistico. Por isso,
oferecemos como produto final um caderno de atividades impresso, com uma versao para o
professor e outra para o aluno. Os cadernos foram produzidos a partir das atividades que
apresentamos em nossa proposta de intervencao e serdo ofertados a Secretaria Municipal de

ensino de Uberlandia, para que esse o0rgao gestor distribua os cadernos as escolas € ou aos

3 Usaremos, neste trabalho, o termo norma de prestigio em vez do termo norma culta. Essa escolha se
justifica pelo implicito preconceito que ha no adjetivo “culta”, apontado por autores estudiosos do
assunto, como Bagno (2007a) e Faraco (2007).
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professores interessados. Tais cadernos poderdo ser fotocopiados e usados durante as aulas de
lingua portuguesa. Além disso, também sdo produto final desta pesquisa as HQ produzidas
pelos alunos em uma das oficinas, as quais estao publicadas no blog da escola. Essas historias
foram produzidas com o intuito de prestigiar a variedade linguistica usada pelos estudantes e
disponibiliza-las ao publico ¢ uma forma de valorizar a producgdo escrita dos alunos. Dessa
maneira, esperamos colaborar para um ensino de lingua portuguesa que eleve a competéncia
comunicativa dos estudantes, dando a eles a oportunidade de refletir sobre a lingua e dela fazer
uso da melhor forma possivel, como mais convier ao ambiente social e ao interlocutor ao qual

estejam se dirigindo.

Por entendermos que a escola exerce uma fun¢do muito importante no combate ao
preconceito linguistico, haja vista ser espaco de divulgacido do conhecimento epistemologico e,
principalmente, ambiente de formagdo humana, acreditamos que desenvolver uma ferramenta
para o trabalho com a variacdo linguistica é relevante e pode ser um passo em dire¢do a um
ensino mais democratico e que respeita e valoriza as diferencas entre os seres humanos. Como
professoras de lingua portuguesa, ndo podemos nos furtar a tarefa de dar ao nosso aluno as
condi¢des necessarias para compreender que a variagdo linguistica ¢ manifestacdo da

pluralidade cultural e, por isso, deve ser entendida como algo enriquecedor.

Portanto, tendo em vista nossos objetivos com este trabalho, apresentamos esta
dissertacdo, que estd organizada em seis capitulos, excetuando essas consideracdes iniciais € as

consideragdes finais.

No primeiro capitulo, “HQ e ensino”, apresentamos o conceito de HQ, fazemos uma
breve retomada histérica de como as HQ surgiram e como foram e tém sido usadas para fins

pedagogicos.

O segundo capitulo, “Variagdo linguistica e preconceito”, aborda a importancia da
concepcdo de lingua para o ensino de lingua portuguesa na escola. Neste capitulo, também
apresentamos a ideia de lingua heterogénea e mutavel e alguns fatores que levam a variacdo
linguistica. Além disso, tratamos da questao do preconceito com algumas variedades da lingua

e do prestigio social atribuido a uma variedade tida como padrao.

“A questdo da norma” ¢ o titulo do terceiro capitulo, no qual discutimos o conceito de
norma, como ele tem sido, muitas vezes, empregado equivocadamente tanto nos ambitos

académicos quanto fora deles. Nesse mesmo capitulo, discutimos também sobre aspectos que,
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historicamente, alcaram uma determinada norma ao status de culta e conferiram a ela prestigio

social em detrimento de outras normas da lingua.

No terceiro capitulo, “Variagdo e 1éxico”, discorremos sobre o conceito de 1éxico e o
quanto o aspecto lexical da lingua é varidvel em funcdo de questdes sociais. Além disso,
tratamos sobre a aquisi¢do do vocabulério, bem como da expansdo do repertério lexical dos

falantes.

O capitulo de numero cinco, “Método e procedimentos” apresenta a descri¢do da escola
em que foi realizada a pesquisa, as condi¢cdes em que se realizamos nosso trabalho, a
apresentacdo da turma escolhida para participar da pesquisa e também os métodos e
procedimentos para a realizacdo deste. A fim de organizarmos nossa apresentagdo, dividimos
esse capitulo em duas se¢des. Na primeira se¢do, tratamos do método escolhido para direcionar
nosso trabalho, a pesquisa-agdo. Na segunda secdo, apresentamos nossa proposta de

intervencgao.

No sexto e ultimo capitulo, “Descri¢ao e analise dos resultados”, apresentamos os dados
obtidos por meio dos questiondrios e das oficinas — proposta de intervengao elaborada por nds
e descrita no capitulo cinco — e analisamos a luz das teorias levantadas na pesquisa bibliografica.
Isso posto, passamos ao capitulo inicial, para a apresentacdo da HQ e como esta se insere no

cotidiano escolar.
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1 HQ E ENSINO

Na Era Pré-historica, o homem fazia desenhos nas paredes do interior das cavernas para
registrar habitos e narrar acontecimentos cotidianos como as cagadas, o que ficou conhecido
como Arte Rupestre. Atualmente, redes sociais como Facebook e Instagram sdo usadas para
registrar momentos e narrar fatos a partir de fotografias. Ou seja, o homem, desde que se muniu
de instrumentos, utiliza a imagem para contar historias. As historias em quadrinhos (HQ) sdo
um sucesso desde que surgiram, especialmente entre os jovens, porque vao ao encontro da
necessidade humana de comunicacdo por meio de um recurso tdo antigo: a imagem.

(VERGUEIRO, 2018).

Para Cagnin (1975), as imagens e, em especial, o desenho se prestam a narrar historias.
Em consequéncia disso, historias em quadrinhos sdo histérias em que a imagem se funde com
o texto, formando o cddigo narrativo quadrinizado. Defini¢do semelhante faz Vergueiro (2018)
ao afirmar que historias em quadrinhos sdo textos narrativos em que ha a interagdo dos codigos
visual e verbal, mesmo que alguns elementos da mensagem sejam passados exclusivamente
pelas imagens ou percebidos unicamente por meio do texto escrito, a maioria das mensagens

dos quadrinhos ¢ apreendida por meio da interagdo entre o codigo visual e o verbal.

Nos estudos cientificos sobre os quadrinhos ha uma tendéncia de classifica-los por
género com, pelo menos, trés comportamentos tedricos: conceber os quadrinhos como um
grande rotulo que abriga diferentes géneros; vincular os géneros de cunho comico como as
charges, caricaturas e tiras sob o rétulo de humor grafico ou caricatura; vincular charges e tiras
a linguagem jornalistica, por serem publicados em jornal. As trés op¢des tedricas sdo validas e
a escolha por uma delas depende do enfoque que se deseja dar ao estudo. (RAMOS, 2010).
Neste trabalho, nos interessa a forma como a lingua ¢ usada nos quadrinhos, por isso,
seguiremos a linha teodrica que define quadrinhos como um hipergénero no qual estdo contidos
diferentes géneros, como charge, tira, cartum e outros géneros possiveis que utilizem a
linguagem dos quadrinhos, uma conjunc¢ao entre aspectos da oralidade e os principais elementos
da narrativa. A seguir (figura 1), mostramos a distin¢cdo que Ramos (2010) faz entre alguns

géneros em quadrinhos.

QUADRO 1 - Géneros em quadrinhos

Género Conceito

Charge Texto de humor cujo tema € extraido do
noticiario.
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Cartum Muito parecido com a charge, no entanto, o

tema nao esta relacionado ao noticiario.

Tira comica Texto curto, com forma retangular fixa,
podendo conter um ou mais quadrinhos, cuja
narrativa tem desfecho inesperado de modo a
provocar humor. As personagens de tiras

comicas podem ser fixas ou nao.

Tira comica seriada O mesmo que tira cdmica, mas produzida de
forma a ter continuidade em futuras

publicagdes.

Historia em quadrinhos mais longa Sao publicadas em suportes que permitem a
publicacio de narrativas mais longas e
detalhadas. Essas historias sdo a base de
outros géneros, uma vez que, caso as tiras
comicas seriadas sejam reproduzidas em
sequéncia em um livro, por exemplo, elas de

tornarao histéria em quadrinhos longa.

Fonte: As autoras

Apesar de apontar essa distingdo entre os géneros em quadrinhos, Ramos (2010) destaca
que essa gama de géneros “esta atrelada a uma série de fatores, como a intengao do autor, a
forma como a histdria € rotulada pela editora que a publica, a maneira como a trama sera
recebida pelo leitor, o nome com o qual o género foi popularizado e que o tornou mais

conhecido junto ao publico.” (RAMOS, 2010, p.29).

De acordo com Cagnin (1975), o quadrinho ¢ a unidade narrativa minima, podendo uma
historia ser contada em um ou mais quadrinhos. Segundo o autor, a extensdo da historia faz
mudar o suporte em que ela serd publicada — as mais extensas sdo publicadas em revistas e
albuns e as mais curtas, em jornais, com ou sem sequéncia em edi¢des posteriores — € a técnica
adotada para prender a atencdo do leitor, em caso de tiras sequenciais, mas isso ndo modifica a
esséncia narrativa das historias, nem a interacdo entre a imagem e a linguagem escrita. Ramos
(2010) também concorda que uma histéria pode ser contada em um ou mais quadrinhos, a
depender da intencdo de quem a escreve e do género. Portanto, nesta pesquisa, adotamos o
termo historia em quadrinhos (HQ) para designar o género textual narrativo que utiliza a

linguagem dos quadrinhos, ndo importando a quantidade de quadrinhos apresentada pela
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historia. Fazemos isso porque aqui a intengdio ndo é discutir as caracteristicas do género* em si,
mas a forma como a lingua ¢ utilizada nas HQ, que, conforme nossa hipdtese, pode ajudar no

trabalho com a variacao linguistica no contexto escolar.

As HQ tiveram origem na civilizagdo europeia, frutos da unido entre as técnicas de
reproducdo grafica e o texto escrito, mas foi nos Estados Unidos da américa (EUA), no fim do
século XIX, que as HQ ganharam impulso e autonomia. Inicialmente chamados de “comics”,
os quadrinhos impulsionaram a venda de jornais, sendo produzidos como suplementos para os
periddicos de domingo. Essa ligagdo com a imprensa jornalistica dos EUA levou ao
aprimoramento das produ¢des em HQ, apesar disso, os quadrinhos ndo eram considerados uma

forma de arte (CAMPOS e LOMBOGLIA, 1984).

A denominag¢do das HQ varia pelo mundo. Nos EUA, inicialmente, foram chamadas de
comics € funnies, porque seu carater era essencialmente comico. Na Franga, eram tiras
publicadas em jornais, por isso chamadas de bandes-dessinées. Na Italia, o nome das historias
foi influenciado pelo formato dos baldes de fala, fumetti ou fumacinha. O nome historia em
quadrinhos foi adotado em Portugal e no Brasil, onde ¢ usado também o termo gibi, nome de
uma revista mensal editada pela Globo do Rio na década de 40 e relancada pela Rio Gréafica e

Editora S.A. na década de 1970 (CAGNIN, 1975).

Inicialmente, as HQ eram publicadas em jornais, especialmente, aos domingos em
formato de tiras. Devido a grande repercussao, passaram a ser publicadas em revistas e albuns
com maior nimero de quadrinhos por historia. De acordo com Lachtermacher e Miguel (1984),
no Brasil, a primeira revista em quadrinhos publicada de que se tem noticia ¢ “O tico-tico”, em
1905, langada em vista do sucesso das publicagdes da Europa e de outros paises. As historias
eram copias das estrangeiras. Como algo genuinamente brasileiro, surge “O Pereré”, de Ziraldo,
na década de 1960. A personagem principal dessa historia € o Saci, ser lendario do folclore
brasileiro. Nas historias do Pereré estdo representados costumes, temas e ambientes tipicos do
Brasil. Na década de 1970, Mauricio de Sousa, que até entdo produzia tiras para jornais, lanca
a “Turma da Moénica”, que viria a ser um grande sucesso. Entretanto, influéncias dos modelos
estrangeiros podem ser notadas ainda hoje, com as tradugdes de histdrias dos super-herois norte-

americanos como o Homem Aranha, Batman, entre outros.

* Em termos de definigdo, géneros textuais sdo tipos relativamente estiveis de enunciados, formados
pela triade: contetdo tematico, estilo e constru¢do composicional. Existem os géneros primarios, que
sd0 mais simples e os géneros secundarios, que sdo geralmente modificacdo de discursos primarios e
aparecem em situagdes culturais mais complexas e prevalentemente na forma escrita. (Bakhtin, 2000).
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Segundo Vergueiro (2018), as HQ representam um meio de comunicagdo de massa de
ampla difusdo popular no mundo todo. O autor credita essa popularidade a escala industrial de
producao das historias em quadrinhos, que tém, hoje, profissionais envolvidos em todas as
etapas de produgdo, os quais, gracas a tecnologia, podem trabalhar a distancia e at¢ mesmo sem

se conhecerem.

As revistas de histérias em quadrinhos t€ém grandes tiragens de exemplares, mesmo
atualmente, um tempo em que existem ferramentas tecnologicas, como a internet e o celular,
que podem disputar a atencdo dos leitores de quadrinhos. Ainda de acordo com Vergueiro
(2018), essa popularidade pode ter sido responsavel pelo receio que pais e professores tiveram,
durante algum tempo, acerca dos efeitos que as HQ poderiam ter sobre seus leitores, sendo
esses, especialmente, criancas e adolescentes. Tal desconfianga perpassava também o fato de

serem as HQ produgdes de cunho comercial, cujas narrativas envolviam fic¢do e fantasia.

No periodo da Guerra Fria, um psiquiatra alemao radicado em EUA, Fredric Wertham,
aproveitou o periodo de tensdo para alertar a populacdo sobre os provaveis maleficios das
historias em quadrinhos. Wertham difundiu, por meio de artigos de jornais, entrevistas de
radios e palestras, a ideia de que criangas e adolescentes sofriam influencias dos quadrinhos e
apresentavam anomalias de comportamento. O psiquiatra chegou a publicar um livro, “A
seducdo dos inocentes”, no ano de 1954, que marcou uma visao estereotipada das HQ durante
décadas. Em diversos paises do mundo onde eram publicadas historias em quadrinhos houve
manifestagdes de repudio a essas historias. No Brasil, editores desenvolveram um codigo de
¢tica dos quadrinhos que visava a padronizacdo do que seria publicado como HQ.

(VERGUEIRO, 2018).

Durante muitos anos, as HQ foram vistas como inimigas por uma camada da populacao

detentora de prestigio intelectual.

De uma maneira geral, durante os anos que seguiram a malfadada campanha
de difamacdo contra elas, as historias em quadrinhos quase tornaram-se as
responsdveis por todos os males do mundo, inimigas do ensino e do
aprendizado, corruptoras das inocentes mentes de seus indefesos leitores.
Portanto, qualquer ideia de aproveitamento da linguagem dos quadrinhos em
ambiente escolar seria, a época, considerada uma insanidade. A barreira
pedagbgica contra as histérias em quadrinhos predominou durante muito
tempo e, ainda hoje, ndo se pode afirmar que ela tenha realmente deixado de
existir. Mesmo atualmente ha noticias de pais que proibem seus filhos de
lerem quadrinhos sempre que as criangas ndo se saem bem nos estudos ou
apresentam problemas de comportamento, ligando o distarbio
comportamental a leitura de gibis. (VERGUEIRO, 2018, p. 16).
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Os quadrinhos, no Brasil, ndo foram levados a sério pelos estudiosos da lingua ou da
comunicagdo por se tratarem de cultura de massa. Os criticos estavam todos voltados para
grandes nomes da literatura classica. Somente quando a cultura de massa passou a ser estudada
com fundamentagdo tedrica embasada na Semiologia e na Teoria Cientifica da Historia € que
os quadrinhos despontaram. Essa visdo deturpada dos quadrinhos fez com que eles fossem
afastados do ambiente escolar por bastante tempo (CIRNE, 1971). Tal realidade comegou a ser
modificada no final do século XX, juntamente com o desenvolvimento de outros meios de
comunicacdo, como a TV, o radio, o cinema, que passaram a ser vistos de forma menos nefasta.
Nesse contexto, a HQ adquire um carater utilitario e passa a ser vista como um facilitador para
a difusdo de varios conteudos escolares, por exemplo, como afirma Vergueiro (2018, p. 17):

[...] a percepgdo de que as histérias em quadrinhos podiam ser utilizadas de
forma eficiente para a transmissdo de conhecimentos especificos, ou seja,
desempenhando uma fungdo utilitaria ¢ ndo apenas de entretenimento, ja era
corrente no meio ‘quadrinistico’ desde muito antes de seu ‘descobrimento’
pelos estudiosos da comunicagdo. As primeiras revistas de quadrinhos de
carater educacional publicadas nos Estados Unidos, tais como True Comics,
Real Life Comics e Real Fact Comics, editadas durante a década de 1940,

traziam antologias de histérias em quadrinhos sobre personagens famosos da
historia, figuras literarias e eventos historicos.

Ainda segundo Vergueiro (2018), as HQ nao foram usadas com carater utilitario s6 em
contexto escolar. A linguagem dos quadrinhos foi usada também pela igreja para difundir ideais
religiosos € morais e at¢ mesmo pelo governo de Mao Tse-Tung, nos anos 50, para refor¢ar um
“estilo de vida” que se pretendia para a China Comunista naquele momento historico. No
mundo todo, de alguma forma, foram criadas HQ com carater utilitario. No Brasil, ainda hoje,
sdo produzidas HQ com propdsito de divulgar alguma ideia ou o que se costuma chamar de
temas transversais: ética, saude, cidadania, entre outros. Mauricio de Sousa criou uma série de
histérias em que aborda assuntos como inclusdo social, alimentagdo sauddvel, vacinacdo e
saude, para ficarmos em alguns exemplos de um Unico autor, por meio das personagens da

Turma da Monica.

Hoje, as HQ estdo presentes no cotidiano escolar. Livros didaticos fazem uso desses
textos, assim como provas de vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Dificilmente, percebemos, na atualidade, o preconceito com HQ no ambiente escolar e até

mesmo fora dele, mas notamos que ainda sdo poucas as produgdes cientificas que se dedicam
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ao estudo dos quadrinhos, o que pode ser percebido como resultado da rejeicdo que as HQ

sofreram, no passado, inclusive na academia. (RAMOS, 2010).

A inser¢ao da HQ em materiais didaticos comegou de forma bem timida. Inicialmente
usadas para ilustrar conteudos, aos poucos as historias em quadrinhos foram conquistando
espaco em livros didaticos por solicitagdo das editoras. Atualmente, a presenca desse género na
escola ¢ garantida pela Lei de diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de dezembro de
1996, que menciona a necessidade de se incluir nos curriculos escolares “formas
contemporaneas de linguagem”. Existe também incentivo governamental para que as HQ
estejam presentes na escola, por meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), que
adquire obras literarias e as distribui para as unidades escolares (VERGUEIRO; RAMOS,
2009a). Além disso, o uso das HQ nas aulas ¢ fomentado pelos PCN de lingua portuguesa e

artes visuais.

Os PCN de lingua portuguesa, ao tratarem dos contetidos e temas transversais, indicam
que a circulagdo de atividades produzidas pelos estudantes se dé em forma de textos em
quadrinhos. Além disso, o documento entende os quadrinhos como um recurso didatico que
deve ser ofertado nas escolas:

Na biblioteca escolar ¢ necessario que sejam colocados a disposi¢do dos
alunos textos dos mais variados gé€neros, respeitados os seus portadores: livros
de contos, romances, poesia, enciclopédias, dicionarios, jornais, revistas

(infantis, em quadrinhos, de palavras cruzadas e outros jogos) [...]
(BRASIL, 1997, p. 56)

O documento vai além e afirma também que os quadrinhos sdo géneros adequados para
o trabalho com a linguagem escrita. Nos PCN de Artes, as HQ sdo entendidas como forma de

expressao e comunicagdo na pratica e como objeto de apreciagao significativa (BRASIL, 1997).

Vergueiro (2018) afirma que as HQ podem ser usadas em ambiente escolar de varias
formas e por varios motivos. Dentre eles, destacamos: o incentivo a leitura, a amplia¢do do
vocabulério e o incentivo a imaginagdo. No que concerne mais especificamente ao ensino de
lingua portuguesa, concordamos com Ramos (2018, p.66), quando esse autor afirma que “Os
quadrinhos sdo, sem duvida, um riquissimo material de apoio didatico. Sendo bem trabalhados
(o que poucas vezes acontece), propdem aos alunos um bom debate e um maior aprofundamento

do que seja o uso da lingua portuguesa.”

E pela linguagem verbal utilizada nas HQ e por considera-las um género adequado para

o trabalho com a linguagem escrita que propomos esta pesquisa. Cagnin (1975) e Ramos (2010)
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postulam que a linguagem verbal utilizada nos quadrinhos busca representar a fala. Para indicar
a fala de cada personagem ¢ usado o baldo. O formato do baldo varia conforme o que a
personagem esta expressando: para o grito, balao de extremidades triangulares; para sussurro,
baldo pontilhado; para pensamento, baldao em formato de nuvem e muitas outras formas podem
ser criadas. Ramos (2018, p. 56) ratifica a importancia dos baldes na HQ:
Eles [os personagens] realmente ndo falam; no entanto, os leitores leem suas
palavras e tém a impressdo de ouvi-las em suas mentes. Essa impressdo €
criada nos quadrinhos pelo uso de baldes de fala, que formam um codigo
bastante complexo. Isso acontece porque, principalmente pelo baldo, as
historias em quadrinhos se transformam em um verdadeiro hibrido de imagem

e texto, que ndo podem mais ser separados. O baldo ¢ a intersec¢do entre a
imagem e a palavra.

Nossa inteng¢ao, neste trabalho, ndo ¢ nos delongarmos em falar sobre a importancia dos
baldes, que ¢ irrefutavel, mas sim, nos atermos ao conteudo deles, ou seja, como a lingua ¢
trabalhada para dar identidade a cada personagem. Segundo Ramos (2010, p. 60), “a escolha
do vocabulério ¢ um dos principais recursos. O 1éxico, ao contrario da estrutura sintatica, esta

muito mais sujeito a alteragdes [...]”.

Preti (1982) trabalha com a nogao de niveis de fala para abordar a questdo da variagao
linguistica relacionada a situacao de fala. Segundo o autor, os fatores situacionais ndo dizem
respeito ao falante, mas ao local, tempo e demais fatores relacionados ao ambiente em que o
dialogo ocorre. O autor utiliza o conceito de niveis de fala: “da-se o nome de niveis de fala (ou
niveis de linguagem) ou registros as variacdes determinadas pelo uso da lingua pelo falante, em
situagdes diferentes.” (PRETI, 1982, p. 34) e especifica que as varia¢des da lingua quanto a
situagdo de fala podem ser de duas espécies:

Nivel de fala ou registro formal, empregado em situacdes de formalidade, com
predominancia da linguagem culta, comportamento mais tenso, mais refletido,
incidéncia de vocabulario técnico; e nivel de fala ou registro coloquial, para
situacdes familiares, didlogos informais onde ocorre maior intimidade entre
os falantes, com predominancia de estruturas e vocabulario da linguagem

popular, giria e expressdes obscenas ou de natureza afetiva. (PRETI, 1982, p.
35, grifos do autor)

O uso de registro coloquial ¢ comum nas HQ para aproximar o texto escrito nos baldes
a lingua oral. Preti (1982, p. 62, grifos do autor) afirma que
Os meios de comunicagdo de massa tentam, hoje, uma aproximagao entre a

linguagem falada e a escrita e, por isso, a imprensa, o radio, a TV e o cinema
servem-se, quase sempre, de uma norma comum, intermediaria, que satisfaz
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ao receptor, aproximando-se de sua linguagem falada e, por outro lado, ndo
choca as tradi¢Oes escritas, com obediéncia a ortografia oficial etc.

Segundo Ramos (2006), uma das caracteristicas das historias em quadrinhos ¢ a
tentativa de representar elementos da oralidade. Como mecanismo para essa representagao, o
autor cita os baldes como marcadores dos turnos conversacionais, entendidos como o momento

em que a personagem tem sua vez de fala.

Outra forma de aproximar o texto das falas das personagens a conversa natural € o uso
de girias. Ramos (2009) afirma que ha um uso acentuado de girias nas HQ e que, seguindo a
tendéncia de outras midias, hé, cada vez mais, a incorporacdo de girias ao vocabulario das
personagens. E o caso do uso de palavras como “cara”, “legal”, “demorou”, “top” etc. nas HQ
da Turma da Monica Jovem, por exemplo. O autor constatou, por meio de pesquisa, que as

girias sdo uma forma de caracterizar o nivel informal de fala das personagens, mas que nao ha

um critério rigoroso na relacdo entre a giria e a caracterizagao das personagens.

Os livros didaticos, ao abordarem a questdo da variacdo linguistica, geralmente,
apresentam uma HQ do Chico Bento. D’Oliveira (2009) fala sobre a reinser¢do do caipira, um
representante caracteristico do Brasil, em um cendario contemporaneo. A autora cita Almeida
Junior, Mazzaropi, Monteiro Lobato e Chico Bento como representantes do caipira nas artes.
A representagdo do caipira em Chico Bento ndo se dd por meio de sua fala, unicamente, mas
também na temadtica das historias que, constantemente, evidenciam o conflito entre interior e
litoral (ou cidade). Segundo o criador de Chico Bento, Mauricio de Sousa, a personagem
interiorana foi inspirada nas lembrancas de infancia do proprio autor, que nasceu e cresceu em
Mogi das Cruzes, interior de Sdo Paulo. Para Sousa, Chico “¢ uma personagem tipica e especial,
porque demonstra a realidade de um menino do campo. Entdo, alguém que queira estudar como
¢ essa vida, como se fala e quais tipos de mensagem ela pode passar vai ao Chico buscar algo

que mexe com a realidade da crianga roceira” (SOUSA, 2018).

Confirmando o que afirma Ramos (2010), ao dizer que a fala ¢ uma forma de construir
as caracteristicas marcam as personagens nas HQ, Sousa (2018) confirma que o caipirés falado

por Chico ¢ uma forma de dar identidade ao menino:

Me inspirei no Mauricio caipira. Inclusive eu tinha o meu linguajar. Na hora
em que eu ia conversar com o pessoal da roca profunda, tinha de falar em
“caipirés” se ndo talvez nem me compreendessem. E eu me sentia bem falando
assim. Alids, no estadio (da Mauricio de Sousa Produgdes), quando fazemos
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os roteiros do Chico Bento, eu olho por ultimo para corrigir o “caipirés” dos
“paulistos”. Entao sou o caipira e consultor da area.

Mas a forma de falar de Chico Bento ja foi alvo de rejei¢ao politica. Na década de 80,
um vereador do Sul levou a Brasilia o pedido de banir a revista em quadrinhos do Chico Bento,
alegando que a leitura dessas historias estava prejudicando o portugués das criangas. O projeto
do vereador ndo avangou por intervengdo popular. Um grupo de criangas fez passeatas por
Brasilia pedindo que a fala de Chico fosse preservada e isso sensibilizou o Congresso na época
(SOUSA, 2018). Essa atitude do vereador ¢ reflexo do estigma que recebem variedades
linguisticas que diferem da norma de prestigio, conforme ratifica D’Oliveira (2009, p. 78):

Os personagens que utilizam o registro culto da lingua estabelecem com Chico
Bento uma relagdo que se alimenta da tensdo entre o poder ¢ o saber: a
professora, o padre, o filho do coronel, o melhor aluno da classe e o primo da
cidade, falantes de norma culta da lingua, detém um saber que Chico ndo
possui e, para evidenciar o seu valor, o menino terd que, constantemente,

passar por provas e obstaculos que serdo vencidos pela sabedoria popular ou
pelos bons sentimentos. (Grifos da autora)

Para Sousa, os bons sentimentos estdo em Chico, porque essa ¢ a sua esséncia caipira e
os obstaculos s3o vencidos pela esperteza, pois, segundo o autor, o caipira é esperto ¢ tem o
pensamento mais simples e objetivo. Além disso, o criador de Chico gosta de evidenciar as

coisas boas do campo e, para ele, a personagem ¢ atemporal, porque
Tenho viajado aos grotdes do Brasil e 14 esta cheio de Chico Bento, historias
e lugares como a sua roga. Cada vez mais influenciados pelos habitos citadinos
ou pela tecnologia. E tudo bem, pois tudo se transforma. Porém, o caipira até
pode usar um aparelho moderno, sofisticado, mas o “caipira, caipira” mantém

os habitos na fala, nas crencas. Continua do mesmo jeito, e ainda bem.
(SOUSA, 2018)

Portanto, podemos entender Chico Bento como uma personagem que tem grandes
contribuigdes para dar a educagao. Bortoni-Ricardo (2008) considera que Chico torna possivel
a criancgas e jovens de zonas urbanas o conhecimento de uma variedade diferente daquela com
a qual estdo mais acostumados. Para a autora, Chico Bento ¢ um representante do
multiculturalismo e pode ser de grande valia nas aulas de lingua portuguesa. J4 Bagno (2008)
v€ problemas no uso que os livros didaticos tém feito das historias em quadrinhos do Chico
Bento para abordar a variacao linguistica, por restringi-la a aspectos exclusivamente regionais.

Diante isso, entendemos que o uso da fala da personagem deve ser feito com muita cautela e
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conhecimento teorico do professor, a fim de que os alunos nio reforcem estereotipos ou

estigmatizem o caipira.

Luyten (1984) chama a atencdo para o cuidado que se deve ter com as HQ,
especialmente, em livros didaticos, uma vez que a forma como a personagem de uma HQ ¢
construida pode gerar esteredtipos e interpretagdes erroneas de acontecimentos € ou pessoas €
“[...] o aluno podera levar muito tempo para desfazer-se de uma imagem negativa adquirida nos
livros didaticos e dissocia-la do conteudo veiculado conjuntamente.” (LUYTEN, 1984, p.89).
A autora propde que a leitura dos quadrinhos seja feita sempre de forma critica e que o professor
estimule os alunos a levantar questdes relacionadas ao contetido da historia e a forma como sao
construidos os perfis das personagens. Como atividade para resolver problemas que sejam
detectados na HQ, a autora sugere a requadrinizacdo, isto ¢, os alunos, auxiliados pelo
professor, podem refazer a HQ, corrigindo possiveis falhas de contetido ou atualizando questdes
sociais, estimulando os estudantes a fazerem também pesquisas sobre os assuntos tratados nas

historias.

Nas aulas de lingua portuguesa, as HQ podem ser usadas para abordar questdes como
adequagdo ou inadequagdo da lingua ao contexto de uso, variagdo linguistica, preconceito
linguistico, fala e escrita, dentre outras (RAMOS, 2009). Entretanto, para que isso aconteca, ¢
necessario que o professor esteja atento e estimule os alunos a fazerem uma leitura critica, como
defende Luyten (1984). Isso implica a boa formagao do docente e o uso de material didatico
adequado. Sabemos que uma leitura estereotipada de HQ ¢ bem possivel, especialmente, no

caso do uso de variedades linguisticas socialmente estigmatizadas.

Portanto, € com o intuito de auxiliar o professor a trabalhar com a riqueza da lingua em
uso nas HQ que produzimos esta pesquisa. Nosso objetivo € mostrar que as HQ permitem que
o professor trabalhe a no¢ao de que a lingua ¢ variavel com os alunos, mostrando que a variacao
¢ natural e culturalmente enriquecedora, conforme afirma Bortoni-Ricardo, 2008. Para isso,

passaremos ao capitulo 2, no qual abordamos a variacao linguistica e o preconceito linguistico.
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2 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A concepgao de lingua, isto €, a ideia que se tem do que ¢ a lingua, tem grande
importancia para o ensino escolar de lingua materna. De acordo com Geraldi (1984), essa
concepe¢do € muito mais do que uma questdo ideoldgica, uma vez que €, a partir dela, que sdo

estruturadas as formas de ensino da lingua aos estudantes.

Segundo aponta Gregolin (2007), até os anos 60, dominaram, no Brasil, ideias de lingua
muito conservadoras e tradicionais, segundo as quais a lingua seria homogénea. Nessa
perspectiva, o portugués falado no Brasil e em Portugal seria unico.

Trata-se da explicitagdo dos esforcos historicos encetados desde o
Descobrimento, para a construgdo dessa homogeneidade, impondo o
portugués como lingua nacional, apagando suas variedades ¢ as outras linguas

— agrafas — que com ela conviviam no territdrio brasileiro (linguas indigenas,
linguas africanas, lingua geral).

Ainda em meados da década de 60, a teoria linguistica foi incorporada aos curriculos
dos cursos de Letras. Nesse momento caracterizado por intensa conturbagao politica, ja que os
militares estavam no poder e havia uma censura impressa também nos curriculos escolares,
podemos observar uma mistura entre as ideias da gramatica normativa e as teorias da
comunicagdo, ancoradas no esquema proposto por Jakobson. A disciplina de lingua portuguesa
passou, entdo, a chamar-se “comunicagdo e expressao” e as concepgoes da gramatica normativa

foram incorporados elementos como receptor, mensagem, etc. (GREGOLIN, 2007).

Na década de 80, como contribui¢ao dos estudos da Sociolinguistica, podemos observar
uma transformacao da concepcao de lingua na escola. “A Sociolinguistica coloca em xeque a
ideia da homogeneidade linguistica, trazendo a tona a discussdo sobre as variedades. Derivam
dai as criticas a gramadtica normativa, a problematica da natureza historica e politica...”.
(GREGOLIN, 2007, p. 67). Nesse momento, a centralidade da escrita também ¢ questionada e
a fala ganha espaco na sala de aula, o que implica na consideracao das diferencas das variedades
usadas pelos alunos, o que, segundo Soares (2000), ndo ocorre de imediato, uma vez que
professores e alunos ndo estavam preparados para um processo de democratizagcdo da escola

que abruptamente.

Também na década de 80, a linguistica textual contribui com o entendimento de que a
lingua se expressa por meio de textos. “A ideia de que a lingua existe concretamente nos textos

que circulam em nossa sociedade vem propor que se observem as estruturas textuais, que nosso
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olhar se volte para a lingua viva no texto.”. (GREGOLIN, 2007, p. 68). Nesse momento,
integram-se nas aulas de lingua portuguesa as atividades de leitura, escrita e gramatica [...]” e
aprender lingua ¢ tornar-se leitor e produtor de textos, saber utilizar a linguagem nas diferentes

situagdes da vida social.”. (GREGOLIN, 2007, p. 68).

A década de 90 trouxe uma inovagdo ao ensino de lingua portuguesa, incorporando as
teorias linguisticas da enunciacdao. O conceito de género de Bakhtin promove o entendimento
da lingua como uma ferramenta de insercao social. Incorpora-se a ideia de que os textos sao
produzidos por individuos historica e socialmente situados. Essas ideias discursivas e
sociointeracionistas constituem a base dos PCN, que, hoje, sdo norteadores para o ensino de
lingua portuguesa na escola (GREGOLIN, 2007). De acordo com esse documento

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informagao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a fungéo
e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes

linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (BRASIL, 1997, p. 16)

O carater social da lingua, evidenciado pelos PCN, ja lingua ja foi amplamente
explorado por estudos da Linguistica e Sociolinguistica. (PRETI, 1982). A Sociolinguistica
dedica-se ao estudo da lingua e das relagdes sociais estabelecidas a partir dela. Segundo Preti
(1982, p.3), “Entendida como manifestacao da vida em sociedade, o estudo da lingua pode liga-
se a Sociologia, abrindo-se, a partir dai, campos novos de pesquisa, em especial o da
Sociolinguistica.” Labov (2008) afirma que ja resistiu ao uso do termo Sociolinguistica por
considerar que ndo existe alguma forma de linguistica que ndo seja social. De acordo com o
autor, todos os linguistas reconhecem o lado social da lingua, a diferenga estd na énfase que

colocam ou nao nos aspectos sociais.

Labov foi precursor em dedicar-se ao estudo da variagdo linguista, subsidiando os
estudos de varios outros sociolinguistas que se interessaram pelo tema. Para a Sociolinguistica,
importa estudar a lingua usada na vida diaria, cotidiana, a lingua em uso (LABOV, 2008). “A
lingua ¢ forma de comportamento social [...] criangas mantidas em isolamento ndo usam a
lingua; ela ¢ usada por seres humanos num contexto social, comunicando suas necessidades,

ideias e emogdes uns aos outros.” (LABOV, 2008 p. 215).
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Os estudos de Labov (2008) acerca da lingua em uso ddo conta de que a variagdo ¢
inerente ao proprio sistema e ndo ocorre de maneira aleatdria ou injustificavel. Faraco (2007,
p. 25) apresenta visdo semelhante a desse autor ao afirmar que “[...] os falantes variam
sistematica (e nao aleatoriamente) sua expressao € tomam como baliza ndo um padrdo absoluto
de corregdo, mas critérios de adequagao as circunstancias.” Ainda de acordo com Faraco, dentro
da concepgdo de lingua homogénea, a variagdo ¢ um mal a ser combatido, sendo tal combate

realizado por meio da gramatica.

Labov (2008) desmistifica algumas afirmacdes relacionadas ao estudo da lingua
cotidiana. Entre esses estd o de que tal fala ndo segue nenhuma gramatica. Para ele, a fala
cotidiana ndo € agramatical, pelo contrario, os enunciados constituem frases bem formadas sob
qualquer critério. Outro mito, segundo o sociolinguista, arraigado entre os linguistas € o que de
existiu um grupo de pessoas, anterior mesmo aos proprios linguistas, que falava de fato a lingua.

A esse respeito Labov (2008, p.238, grifos do autor) afirma

Cada pesquisador acredita que sua propria comunidade foi de algum jeito
desviada daquele modelo normal — pelo contato com outras linguas, pelo
efeito da educag@o e da pressdo da lingua-padrao, pelos tabus ou pela mistura
de dialetos especializados ou jargdes. Mas nos tltimos anos fomos obrigados
a reconhecer que essa € que ¢ a situagcdo normal — a heterogeneidade nao ¢
apenas comum, ela € o resultado natural de fatores linguisticos fundamentais.

Bagno (2008) salienta que pode parecer tranquilizador & maioria das pessoas conceber
a lingua como um produto pronto e acabado, totalmente registrado em dicionarios e gramaticas,
mas, ao contrario disso, por estar em constante construcao, a variacao € a mudanca linguistica
¢ que sdo naturais, pois se 0s seres humanos estdo em constante mudanga e a lingua ¢ falada

por esses mesmos seres, impensavel € concebé-la como estavel e homogénea.

Mollica (2004) e Bagno (2008) convergem suas opinides ao considerarem que a
variacdo ocorre em todos os niveis da lingua: fonético e fonoldgico, morfoldgico, sintatico,
semantico, lexical e estilistico-pragmatico. Os fatores fonético-fonoldgicos, morfologicos,
sintaticos, semanticos e lexicais constituem o conjunto interno das variaveis linguisticas. Ja no
conjunto de variaveis externas estdo os fatores relativos ao individuo, como etnia e sexo; os
fatores sociais, como nivel de escolaridade, de renda, profissdo e classe social e os contextuais,
que dizem respeito ao grau de formalidade e a tensdo discursiva. Utilizando uma terminologia
cientifica, a variagdo da lingua pode ser diatdpica, diastratica, diamésica, diafasica e diacronica.

A variagdo diatdpica refere-se as mudangas observaveis na comparagdo entre os falares de



32

lugares diferentes, como zona rural e zona urbana. E a variacdo diastratica, por sua vez, refere-
se as mudangas observaveis ao se comparar os falares de individuos de diferentes estratos
sociais. Ha ainda a variacdao diamésica, observavel na comparagao entre lingua falada e lingua
escrita; a variacao diafasica, que se refere ao grau de monitoramento do individuo ao proferir
sua fala e a variacao diacronica, que se verifica a partir da comparagao dos usos da lingua em

diferentes momentos histéricos (BAGNO, 2008a).

Labov (2008) afirma que se pode notar certa regularidade de indicadores linguisticos
em contextos sociais ordenados por alguma hierarquia, como aspectos socioecondomicos ou
faixa etaria. E, para Preti (1982), existem muitas tentativas de classificar os fatores
extralinguisticos que influenciam na maneira de falar. Geralmente, tais tentativas envolvem
questdes relacionadas a distingdes geograficas, historicas, economicas, politicas, sociologicas
e estéticas. O sociolinguista apresenta dois amplos campos para a variagdo linguistica:

variedades geograficas ou diatdpicas e variedades socioculturais ou diastraticas.

As variedades diatopicas sdo influenciadas por questdes geograficas, nesse contexto esta
inserida a oposicao entre linguagem urbana e rural. “A primeira cada vez mais proxima da
linguagem comum, pela acdo decisiva que recebe dos fatores culturais (escola, meios de
comunica¢do de massa, literatura) [...] a segunda mais conservadora e isolada, extinguindo-se

gradualmente com a chegada da civilizagdo.” (PRETI, 1982, p. 19).

J4 as variedades diastraticas ocorrem verticalmente dentro de uma comunidade
especifica, sendo ela urbana ou rural. Essas variedades podem sofrer influéncia de fatores
ligados ao falante ou ao grupo a que este pertence; ou também de fatores ligados a situagdo de

fala, podendo ainda ocorrer influéncia dos dois fatores simultaneamente.

No grupo de variedades ligadas ao falante/grupo ao qual ele pertence, Preti (1982)
elenca fatores como idade, sexo, raga ou cultura, profissao, posic¢ao social, grau de escolaridade
e local de residéncia. Quanto as variedades relacionadas com a situagao de fala, estas estdo
ligadas a0 ambiente em que o didlogo ocorre e podem ocasionar um nivel de linguagem formal

ou informal.

.

Com relacao a idade, (PRETI, 1982) destaca questdes relacionadas ao vocabulario.
Criangas tem um vocabulario mais restrito do que os adultos. Entretanto, essa ¢ uma questao
que se relaciona também com o grau de escolaridade, uma vez que pessoas com pouco acesso
a educagdao podem nao ultrapassar deficiéncias de um vocabulario infantil. Ainda dentro do

fator idade, os jovens costumam utilizar com mais incidéncia as girias, segundo esse autor.
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No que se refere ao sexo, segundo Labov (2008), as mulheres sdo mais propensas a
forma culta da lingua e usam menos as formas estigmatizadas pela sociedade. Preti (1982)
concorda com esse autor ao dizer que as mulheres usam menos um vocabulario obsceno, por
exemplo, apesar de o autor acreditar que as diferencas entre o vocabulario feminino e masculino
estarem diminuindo com o passar do tempo, devido a fatores como as atividades que a mulher

passou a ter fora do lar: trabalho, estudo etc.

A variagdo relacionada a raga/etnia ou cultura pode ser mais percebida em zonas de
imigracdo. Preti (1982) cita a imigrac¢ao negra. A posicao social e o grau de escolaridade estdo
ligados e influenciam a variagdo da lingua de forma parecida. Pessoas com melhores condigdes
econdmicas tém mais acesso a educacao formal e, para se distinguirem dentro do grupo social,

monitoram mais a lingua, utilizando formas mais prestigiadas (PRETI, 2008); (BAGNO, 2008).

O local de residéncia do falante na comunidade, segundo Preti (1982), também incide
na variacdo da lingua. Nesse caso, o autor ndo se refere a polarizacdo rural/urbano, mas sim ao

bairro em que o falante mora, por exemplo.

Além desses fatores, ha também a variagdo que ocorre em fungdo da situagao de uso da
lingua, ou seja, as escolhas linguisticas que o falante faz dependendo do ambiente em que este
se encontra, “[...] a presencga fisica do ambiente em que o didlogo ocorre pode ocasionar um
nivel de linguagem formal, fora dos habitos normais do falante.” (PRETI, 1982, 33, grifos do
autor). O nivel de fala ou registro formal ¢ usado em situagdes de formalidade, nas quais o uso
da lingua culta predomina. Ja nas situagdes em que hd mais intimidade entre os falantes,
predomina a lingua coloquial, com expressdes afetivas, girias ou até mesmo vocabulério

obsceno (PRETI, 1982).

Como podemos perceber pelo exposto, muitos fatores relacionados ao individuo e ou ao
grupo ao qual ele pertence, bem como fatores sociais exteriores ao individuo levam a variagao
da lingua. Entendemos que ¢ muito dificil estudar a variagdo da lingua estabelecendo fronteiras
rigidas entre fatores sociais que levam a variagdo ou ainda entre o registro formal e o coloquial.
Bortoni-Ricardo (2008), a fim de evitar o uso de termos carregados de preconceito, como
variedade-padrdo e ndo-padrdo, e por entender que fronteiras rigidas entre as variedade do
portugués nao existem, propde trés linhas imaginérias, o que chama de continua para
entendermos melhor a variagdo do portugués brasileiro: o continuo de urbanizag¢do, o de

oralidade/letramento e o de monitoragao estilistica.
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No continuo de urbanizagdo, em uma das pontas estdo os falares rurais, mais isolados,
e, na outra ponta estdo os falares urbanos, que historica e socialmente sofreram a influéncia da
codificagdo linguistica, como o estabelecimento de um padrao correto de escrita, de prontiincia
e também a composi¢ao de dicionarios e gramaticas. Entre esses dois polos esta a zona rurbana,
formada por grupos de pessoas que tém origem rural, mas migraram para areas urbanas,
sofrendo, portanto, a influéncia de agentes padronizadores da lingua, por exemplo, a escola e a
midia. Esses migrantes aderem a padronizagdo, mas podem conservar tragos de seus falares
rurais, tipicos de sua origem. Qualquer brasileiro pode ser posicionado dentro do continuo de
letramento, estando mais proximo ou mais distante do polo rural (BORTONI-RICARDO,
2008).

No continuo de oralidade-letramento, estdo dispostos os eventos de comunicagdo. Em
um polo estdo situados os eventos de oralidade, nos quais ndo ha uma influéncia direta da lingua
escrita, e no outro polo estdo os eventos mediados pela lingua escrita ou eventos de letramento.

Novamente, ndo ha fronteira rigida entre os polos. (BORTONI-RICARDO, 2008).

O terceiro continuo proposto por Bortoni-Ricardo (2008) é o de monitoragao estilistica.
Nele estdo situadas desde situagdes totalmente espontaneas, menos monitoradas, até aquelas
previamente planejadas, que exigem muita aten¢do do falante, mais monitoradas. O grau de
monitora¢do depende de trés fatores: o ambiente, o interlocutor e o topico da conversa. A
variacao ao longo do continuo de monitoragdo estilistica tem a ver com a situacao de fala e a

natureza da conversa, se ¢ uma brincadeira, uma queixa, um xingamento, etc.

Por meio dos continua imaginarios, Bortoni-Ricardo (2008) propde que a anélise de
trechos de falas seja feita situando-os dentro de cada continuo. Tal analise permite estudar a
variacdo linguistica fora de um padrao estereotipado ou estanque. Nesse sentido, todas as

formulagdes da lingua sdo validas.

Observamos que todos os autores mencionados neste estudo abordados partem dos
estudos de Labov (2008) para a elucidacao do fenomeno da variacdo linguistica. Esses autores
também sdo consonantes em reiterar o carater social da lingua e, por isso, seu aspecto
heterogéneo e mutavel. Consideramos que todos os estudos acerca da variagdo linguistica
podem contribuir para um ensino de lingua portuguesa que eleve a competéncia comunicativa
dos estudantes, desenvolvendo a cidadania e participagdo social e diminuindo a incidéncia de

casos de preconceito linguistico.
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No entanto, apesar de todos esses fatores externos que podem influenciar a variagdo
linguistica serem levados em consideragdo pela sociolinguistica e de uma grande efervescéncia
de pesquisas que versam sobre o assunto, sabemos que, no ambito escolar, ainda sdo timidas as
mudangas advindas desses estudos acerca da variagdo. Os PCN (1997) pontuam que as
mudangas em qualquer area da educacdo sdo dificeis de empreender porque nao se tratam da
substitui¢ao de um discurso por outro, mas antes partem de uma real compreensao dos fatos e
mudanca de agdes. Nesse sentido, acreditamos que este trabalho pode contribuir com a
atividade de docentes que queiram transformar sua pratica pedagogica e empreenderem um

ensino que leve os estudantes a consciéncia da variagao da lingua.

Sabemos que, no Brasil, um pais onde se aprofundam desigualdades sociais, a escola ¢
quase um privilégio para classes economicamente mais favorecidas. Portanto, existe uma
relacdo direta entre ascensao social e escolaridade. Entendemos, assim, que a escola tem um
papel fundamental para a ascensao social dos individuos, especialmente, aqueles oriundos de
classes economicamente menos favorecidas, que terdo na escola uma das poucas — se nao a

unica — fonte de acesso as variedades que gozam de prestigio social.

Contudo, segundo Faraco (2007), em nosso pais existe uma cultura excessivamente
normativista no que concernem ao ensino de lingua e ha um apego a um padrdo correto de
lingua que coloca a correcao acima dos critérios de adequagao linguistica. Esse apego tem raizes
histérias e a ideia de um ideal de lingua a ser seguido tem gerado preconceito linguistico. Sobre
o prestigio dado a uma variedade do portugués e o preconceito advindo disso, versaremos a

seguir.
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2.1 PRESTIGIO SOCIAL E PRECONCEITO LINGUISTICO

Historicamente, no Brasil, os falares de cidades litoraneas sempre tiveram mais prestigio
que os falares de cidades interioranas, o que se explica pelo fato de que cidades do litoral
voltadas para a Europa, como Rio de Janeiro, Recife, Olinda, receberam uma quantidade maior
de portugueses nos trés primeiros séculos de colonizagao e, por isso, desenvolveram uma fala

mais parecida com a fala lusitana. (BORTONI-RICARDO, 2008).

Segundo Labov (2008, p. 290), “Se dado grupo de falantes usa uma variante particular,
entdo os valores sociais atribuidos a esse grupo serdo transferidos a essa variante linguistica.”
Afirmagdo semelhante faz Gnerre (1987 p. 4) ao explicitar que “uma variedade linguistica

‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade seus falantes, isto ¢, vale como reflexo do poder ¢ da

autoridade que eles tém nas relagdes econdmicas e sociais.”

Outro autor que se dedica ao estudo da lingua e das relacdes sociais faz afirmacdo que
coaduna com as ja citadas. Bagno (2008a, p.76) ratifica que

O mais importante nessa reflexdo sobre o estigma e o prestigio atribuidos as

formas linguisticas é saber que esses juizos de valor nada tém a ver com as

caracteristicas propriamente linguisticas do fendmeno, mas sim com

avaliagdes sociais langadas sobre os falantes, isto é, sobre os seres humanos
que empregam essa ou aquela forma linguistica.

Soares (2000, p. 4, grifos da autora) também contribui com nossas reflexdes acerca do
prestigio social da variedade tida como “padrdo” afirmando que

Essas atitudes [de preconceito] em relagdo aos dialetos ndo-padrdo ndo sdo

linguisticas; sdo atitudes sociais, culturalmente aprendidas, pois se baseiam

em valores sociais e culturais, ndo em conhecimentos linguisticos. Na
verdade, sdo julgamentos sobre os falantes, nao sobre a sua fala.

Pelo exposto, podemos entender que o prestigio atribuido a uma variedade da lingua
tida como “padrdo” nada tem a ver com questdes linguisticas, mas com estruturas de poder que
estao presentes nas sociedades do mundo todo. Gnerre (1987) explica o que teria alcado uma
variedade da lingua a categoria de padrao. Segundo esse autor, a associacdo entre uma
determinada variedade da lingua com a escrita e a tradi¢do literaria tem expressivo impacto na

adocao de tal variedade como padrao por uma comunidade.
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Gnerre (1987) faz uma retrospectiva histdria para afirmar que os preceitos adotados para
a adogdo de uma variedade linguistica como padrao — associagdo com a escrita € com a tradi¢ao
literaria — remetem a Europa da Idade Média, quando a associa¢do de uma variedade do latim
com a escrita satisfez exigéncias politicas e culturais. Segundo o autor, foi empreendido um
grande esfor¢o para adequar a variedade oral aos moldes da lingua escrita, considerando-se a

complexidade do latim.

A tomada de uma variedade do latim como padrao a partir da associagdo com a escrita

e a literatura greco-latina nos permite pressupor que, naquele tempo, ja existia a variagdo
linguistica e algumas variedades receberam avaliagdo negativa. Gnerre (1987, p.8) explicita que
O pensamento linguistico grego apontou o caminho da elaboragéo ideoldgica

de legitimacao de uma variedade linguistica de prestigio. Desde o “legislador”

platonico que impde e escolhe os nomes apropriados dos objetos, até chegar a

tradi¢do gramatical divulgada, estruturada talvez na época alexandrina, a
elaboragdo da ideologia e da reflexdo relativas a linguagem foi constante.

A tradigdo de associar a lingua culta com a escrita literaria comegou por volta do século
IIT a.C., entre os fildsofos e filélogos gregos, quando foi criada a propria disciplina batizada de
gramadtica. Alids, sintomaticamente, a palavra gramadtica, em grego, significava, na origem, “a

arte de escrever”. (BAGNO, 2007a, p.46, grifos do autor).

Nasceu, entdo, na sociedade grega da Antiguidade Classica a gramatica tradicional.
Mas, assim como a democracia grega nao abrangia a todos — s6 os homens livres recebiam o
titulo de cidaddos —, também o que se conhecia até entdo por lingua era a lingua usada por uma
pequena parcela da populagao, “homens livres que comandavam a vida de todos os demais seres
humanos.” (BAGNO, STUBBS, GAGNE, 2007b, p.28). A lingua usada por essa pequena

aristocracia se tornou o padrdo a ser seguido.
Segundo Bagno (2008a, p.88),

As sociedades organizadas onde as linguas se transformaram em simbolo de
unidade politica e identidade nacional herdaram da gramatica grega e,
principalmente, da gramatica latina essa ideia de que a escrita literaria
consagrada e a fala das camadas privilegiadas da populacdo devem servir de
base para a constitui¢do de um ideal de “lingua certa”.

Se ja na Antiguidade Classica, a adog¢do de uma variedade como lingua padrdo, tomando

a parte pelo todo, significava a exclusdo de boa parte da populacdo, na atualidade, isso ndo ¢
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diferente. A variedade da lingua portuguesa tida como padrdo nao ¢ a falada pela maioria da
populagdo, inclusive ndo € usada pelos falantes mais escolarizados, apesar disso, essa continua

sendo a “ideia” de lingua adotada pela sociedade e pela escola. (BAGNO, 2007a, 2008b).

A lingua padrao tem sido utilizada para perpetuar um padrao de estratificagdo social no
Brasil, uma vez que a parcela da populagdo que tem acesso a ela ¢ minima. “A lingua padrao ¢
um sistema comunicativo ao alcance de uma parte reduzida dos integrantes de uma
comunidade; € um sistema associado a um patrimonio cultural apresentando como um ‘corpus’

definido de valores, fixados na tradicdo escrita.” (GNERRE, 1985, p. 4).

Segundo Mollica (2004) e Bagno (2008a), do ponto de vista da ciéncia, todas as
manifestagdes linguisticas sdo legitimas e previsiveis, dessa forma, ndo se justifica a atribui¢ao
de maior ou menor prestigio a esta ou aquela variedade da lingua. Apesar disso, as
manifestagdes linguisticas estdo sujeitas a avaliacdo social, que pode ser positiva ou negativa e

influir na insercao do falante na escala social.

Socialmente, a avaliagdo positiva de uma manifestacdo linguistica estd associada ao
grau mais elevado de monitoramento e letramento. “Maior sensibilidade, percepcdo e
planejamento linguistico sdo, via de regra, pré-condi¢cdo a producdo das formas de prestigio e
disposi¢do adequada para eliminarem-se estigmas sociolinguisticos na fala ou na escrita.”

(MOLLICA, 2004, p.13).

Diante disso, evidenciamos a responsabilidade da escola em proporcionar aos alunos
condigdes adequadas de desenvolverem sua competéncia comunicativa (BORTONI-
RICARDO, 2008), j4 que, como afirma Bagno (2007a), a pedagogia da “tabula rasa” — que
desconsidera a variedade de dominio do aluno ao ingressa na escola — tem levado,
historicamente, a um ensino que desconsidera as variedades de dominio dos estudantes quando
estes ingressam na escola. E essa desconsideragdo leva, consequentemente, a um ensino que
perpetua a polarizagao certo/errado, onde certo ¢ o uso correspondente a norma culta e errada ¢

toda manifestacao diferente desta.

Mollica (2004) afirma que toda lingua apresenta variedades mais prestigiadas que outras
e que os estudos sociolinguisticos contribuem sobremaneira para desmistificar preconceitos
linguisticos e a nogdo de erro, uma vez que procuram descrever os padrdes reais de uso da
linguagem como naturais e legitimos, os mesmos padrdes que, muitas vezes, sdo

desqualificados pela escola.
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Os sociolinguistas tém-se voltado para a analise dessas relagdes, e o
preconceito linguistico tem sido um ponto muito debatido na area, pois ainda
predominam as praticas pedagogicas assentadas em diretrizes maniqueistas do
tipo certo/errado, tomando-se como referéncia o padrao culto. As linguas, em
geral, apresentam uma diversidade que se distribui em continuum, da qual o
falante adquire primeiro as variantes informais e, num processo sistematico e
paulatino, pode vir a apropriar-se de estilos e géneros mais formais,
aproximando-se das variedades cultas e da tradi¢ao literaria. (MOLLICA,
2004, p.13).

Desde a década de 1980, no Brasil, estudos na area da Sociolinguistica contribuem para

o entendimento de que a lingua ¢ varidvel. Os PCN, publicados em 1997, sdo resultado de

estudos que ja vinham sendo empreendidos no ambito das universidades e impactavam a

formagao de professores mesmo antes de sua publicagdo. O documento efetivou-se como uma

importante ferramenta para a promog¢ao de mudancas no ensino de lingua materna no Brasil,

pois traz uma concep¢ao até entdo nova para a lingua e, mais precisamente, 0 compromisso que
a escola deve assumir quanto ao ensino de lingua (BAGNO, 2008a).

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.

Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.

Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢

atribuido aos diferentes modos de falar: ¢ muito comum se considerarem as

variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas. O

problema do preconceito disseminado na sociedade em relacdo as falas

dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional
mais amplo de educacdo para o respeito a diferenga. (PCN, 1997, p. 21)

Os PCN deixam claro que o preconceito linguistico deve ser enfrentando pela escola.
Tal preconceito advém da ideia de que a variedade adotada como padrdo € superior as outras
variedades da lingua portuguesa. Entretanto, autores como Bagno (2008b), Soares (2000) e
Gnerre (1987) compartilham da opinido de que a atribuicao de prestigio a uma determinada
variedade nada tem a ver com a lingua em si, mas com fatores sociais estes, sim, dignos de

prestigio ou nao.

Para Bagno (2008b), esse prestigio se relaciona com o grau de escolaridade, a renda e a
localizacdo geografica dos falantes. Quanto maior a renda e o nivel de escolaridade e quanto
mais perto o falante estiver dos centros urbanos, maior sera o prestigio social concedido a

variante usada por ele.
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No Brasil, um pais com desigualdade social acentuada e vasta extensdo territorial,
percebemos que os falares das regides mais pobres e mais distantes dos centros urbanos sdo os
mais estigmatizados. Como afirma Bortoni-Ricardo (2008, p.33-34)

Em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas variedades
regionais, como ¢ o caso das grandes metrdpoles brasileiras, os falantes que
sdo detentores de maior poder — e por isso gozam de mais prestigio —
transferem esse prestigio para a variedade linguistica que falam. Assim, as
variedades faladas pelos grupos de maior poder politico e econdmico passam
a ser vistas como variedades mais bonitas e até mais corretas. Mas essas
variedades, que ganham prestigio porque sdo faladas por grupos de maior
poder, nada tém de intrinsecamente superior as demais. O prestigio que
adquirem € mero resultado de fatores politicos e economicos. O dialeto (ou
variedade regional) falado em uma regido pobre pode vir a ser considerado

um dialeto “ruim”, enquanto o dialeto falado em uma regido rica e poderosa
passa a ser visto como um “bom” dialeto.

Nas escolas brasileiras, o reflexo dessa estigmatizacao ¢ percebido, especialmente, nas

> ocorrido

institui¢des de ensino publico, nas quais, a partir do processo de “democratizagao
em meados da década de 1960, foi possivel perceber uma mudanga expressiva no perfil
socioeconomico dos estudantes atendidos (BAGNO, 2008a); (SOARES, 1995). Essa mudanca
impactou também na variedade linguistica utilizada tanto por alunos quanto por professores,
uma vez que os estudantes e docentes oriundos de camadas sociais economicamente menos

privilegiadas utilizavam outra variante que nao a tida como padrao.

Percebemos o quanto ¢ expressivo o papel que a escola desempenha na manutengdo ou
ndo das desigualdades sociais. E fundamental que a escola aos alunos os conhecimentos
linguisticos necessarios para a plena inser¢ao social, o que, segundo Bagno, Stubbs, Gagné
(2007b), s6 serad conseguido por meio de mudangas no paradigma do ensino de lingua materna,
partindo de um ensino baseado em prescricao gramatical para uma reflexao linguistica que

estimule os estudantes a pensarem a lingua como uma ferramenta de interagao social.
Segundo Soares (2000, p. 6),

[...] a pratica pedagdgica na escola brasileira, em todas as matérias e,
particularmente, no ensino de lingua materna, tem sido dissociada de suas

5> As aspas na palavra democratizagio sdo usadas por Bagno (2008a). O autor e também Soares (1985)
sd0 unanimes em afirmar que o processo de democratizacdo da escola brasileira foi, na verdade, uma
farsa, j& que as escolas abriram suas portas para um maior nimero de pessoas, mas nao tiveram nenhum
preparo que garantisse a qualidade do ensino.
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determinagdes sociais e sociolinguisticas; ora, ao lado da também
indispensavel perspectiva psicolinguistica, a perspectiva social — resultado da
contribuicdo integrada e articulada da Sociologia, da Sociologia da
Linguagem e da Sociolinguistica — ¢ indispensavel a uma pratica de ensino
que, fundamentando-se em conhecimentos sobre as relagcdes entre linguagem,
sociedade e escola, e revelando os pressupostos sociais e linguisticos dessas
relagdes, seja realmente competente ¢ comprometida com a luta contra as
desigualdades sociais.

Diante do exposto, entendemos que um ensino de lingua portuguesa que vise a combater
o preconceito linguistico pressupde a compreensao de que a variagdo linguistica ¢ um fendmeno
natural, inerente ao proprio sistema linguistico. Sabemos que a escola esteve, durante muito
tempo, apegada a noc¢do de que existe uma lingua padrdo, correta e que esta deve ser ensinada
pela escola. No capitulo seguinte, discutimos o conceito de norma e a ideia de uma norma culta
e ou padrdo, uma confusdo de nomenclaturas que aparece registrada, inclusive, em livros

didaticos.
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3 A QUESTAO DA NORMA

Ao falarmos estamos realizando um ato linguistico inédito, mas que esta amparado por
modelos precedentes. Isso quer dizer que o falante utiliza, para sua expressao individual, moldes
e estruturas da lingua de sua comunidade. Essas estruturas, normais e tradicionais em uma

comunidade, recebem o nome de norma. (COSERIU, 1979).

Ainda de acordo com Coseriu (1979), além da norma, ha também o sistema, que € algo
amplo, um conjunto de possibilidades de que o falante dispde para realizar seu ato linguistico.
O sistema ndo € opressivo e s exige que nao se extrapole as condigdes funcionais do sistema
linguistico. J4 a norma, essa se impde ao individuo:

A norma ¢, com efeito, um sistema de realizagdes obrigadas, de imposicdes
sociais e culturais, e varia segundo a comunidade. Dentro da mesma
comunidade linguistica nacional e dentro do mesmo sistema funcional ¢
possivel comprovar varias normas (linguagem familiar, linguagem popular,
lingua literaria, linguagem erudita, linguagem vulgar etc.), distintas sobretudo

no que concerne ao vocabulario, mas amiude também nas formas gramaticais
e na pronuncia... (COSERIU, 1979, p. 75)

Segundo Preti (1982, p. 45),

[...] o individuo sacrifica sua criatividade, em nome de uma necessidade
comunicativa, enquadrando-se inconscientemente, na linguagem do grupo em
que atua; a comunidade, por seu turno, admitindo a criacdo individual,
incorpora habitos linguisticos originais que atualizam os processos da fala
coletiva, e evolui naturalmente, procurando uma melhor forma de
comunicacao.

Podemos entender que a norma ¢ reguladora, mas admite inovagdes individuais que
podem ser aceitas pela coletividade, vindo a integrar a norma e culminando na evolucao da

lingua, que, segundo Preti (1982), processa-se naturalmente em todos os sentidos.

Coseriu (1979) afirma que os individuos conhecem ou ndo a norma, de modo que
conhecendo-a podem acatar a ela ou ignora-la, fazendo uso de outras possibilidades do sistema.
O autor afirma ainda que a forma original de se expressar dos individuos que nao conhecem ou
ndo acatam a norma pode ser tomada como modelo por outros individuos, constituindo-se,
consequentemente, em norma. Apesar disso, novos elementos ndo sdo arbitrariamente
incorporados a norma. Para que uma infragdo, isto ¢, um desvio da norma, seja aceito pelo
grupo, ¢ preciso que toda a comunidade esteja disposta a cometer tal infragdo e ela passe a ser

vista como regra (VENDREYES, 1968, p.268 apud COSERIU, 1982, p.47).
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De acordo com Preti (1982), a norma garante a uniformidade da lingua, uma vez que a
propria sociedade se encarrega de preservar usos por ela mesma estabelecidos. Por isso que os

individuos visam estar de acordo com a norma, buscando saber o que ¢ certo ou nao dizer.

Conforme o que ¢ apontado por Coseriu (1979) e Preti (1982), existem varias normas
na sociedade, mas hd também um valor atribuido a essas normas. O uso da expressao norma
culta estd disseminado em nossa sociedade, sendo essa uma norma dotada de prestigio social
em detrimento de outras normas. Quanto a diferenciagdo que existe entre norma culta € norma
popular, Preti afirma que

[...] a comunidade acerta, de comum acordo, as melhores maneiras de
comunicar-se. E, depois, a propria comunidade elege as formas pelas quais
tais comportamentos serdo mantidos. A divisdo e subdivisdo das normas
(popular, comum, culta etc.) correspondem a graus de ascensdo ou
descendimento da escala linguistica da comunidade que, as vezes, pode ter
forga de verdadeira classificacdo social do falante. Em outras ocasides, pode
indicar que uma mesma comunidade escolhe certa linguagem para

determinada circunstincia social e escolhe outra para circunstincia diversa
(PRETI, 1982, p. 49-50).

Ainda segundo Preti (1982), a norma culta representa um ideal linguistico a ser seguido.
E a norma usada pelas pessoas cultas da sociedade e disseminada pelos meios culturais,
cientificos e artisticos. E, ainda, a norma efetivada por meio da escrita e tradicionalmente

ensinada na escola.

Nao obstante o uso corrente da expressdo norma culta, especialmente, nos meios
académico e escolar, autores como Antunes (2009), Bagno (2007a) e Faraco (2008) criticam a
forma como a expressao tem sido empregada, tanto pelo viés ideologico implicito no uso do
adjetivo “culta” quanto pela confusdo que a expressao “norma” tem gerado.

Existem discussdes muito abrangentes em torno da questdo. Primeiramente,
vale referir que a designagdo de norma culta nao é das melhores, do ponto de
vista ideoldgico, pois favorece a suposigdo de que aqueles que a adotam é que
sdo os cultos, tém cultura; e aqueles que ndo a adotam sdo os incultos, ndo
tém cultura. Mesmo ndo sendo explicito, esse contraste pode ser pernicioso,
se nao se chama a atencdo para seus efeitos discriminatorios, sobretudo em

relagdo aqueles falantes das classes sociais menos favorecidas. (ANTUNES,
2007, p. 87, grifo da autora).

A ideia de que alguns individuos tém cultura, portanto sdo cultos, € outro nao tém
amparo cientifico ou histérico. Como afirma Antunes (2007, p.88) “[...] todos somos cultos ou

temos cultura, como defende a antropologia, no sentido de que criamos, ao longo da historia,
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nossas formas de vida, nossas representagdes e manifestagdes simbolicas ...”. No entanto, pode

haver uma avaliacdo social do que € aceito como cultura.

Para Bagno (2007a), existe uma duplicidade de sentidos para o conceito de norma
assinalado pelo dicionario Houaiss que ndo deveria existir. A palavra norma, de acordo com o
dicionario, ¢ usada tanto para indicar o que normal, de uso corrente e amplo, quanto para
designar, no que tange a lingua, o que ¢ ideal, elaborado. Além disso, para Bagno, existe outro
problema no uso da expressao “norma culta”, que ¢ o emprego do adjetivo “culta”.

Dos diversos adjetivos usados para qualificar a norma, o mais comum,
certamente, ¢ o adjetivo culta, e a expressdo norma culta circula livremente
nos jornais, na televisdo, na internet, nos livros didaticos, na fala dos
professores, nos manuais de redacdo das grandes empresas jornalisticas, nas

gramaticas, nos textos cientificos sobre lingua etc. (BAGNO, 2007a, p.42,
grifo do autor).

Ainda segundo Bagno (2007a), o uso da expressdo “norma culta” estd revestido de
equivocos. Um deles ¢ o de que existe um modelo de lingua que deve ser seguido por quem
quiser usar a lingua de modo correto.

[...] existe uma Unica maneira ‘certa’ de falar a lingua e que seria aquele
conjunto de regras e preceitos que aparece estampado nos livros chamados
gramdticas se baseariam, supostamente, num tipo peculiar de atividade
linguistica — exclusivamente escrita — de um grupo muito especial e seleto de
cidadios, os grandes estilistas da lingua, que também costumam ser chamados
de ‘os classicos’. Inspirados nos usos que aparecem nas grandes obras

literarias, sobretudo do passado, os gramaticos tentam preservar esses usos
compondo com eles um modelo de lingua, um padrio a ser observado por todo

9% <c

e qualquer falante que deseje usar a lingua de maneira “correta”, “civilizada”,
“elegante” etc. E esse modelo que recebe, tradicionalmente, o nome de norma
culta. (BAGNO, 2007a, p. 43, grifo do autor).

Associar uma variedade da lingua com a escrita e a tradicao literaria e toma-la como
padrao € um recurso que existe desde a Antiguidade Cléssica, quando uma variedade do latim
foi associada a literatura Greco-latina e algada ao patamar de padrio (GNERRE, 1985).
Também foi nesse periodo histdrico que surgiu a disciplina batizada de gramatica, palavra que,
em grego, significava “a arte de escrever” (BAGNO, 2007a). Ou seja, admitir uma norma como
culta ¢ algo muito antigo, que esta mais revestido de questdes filosoficas e politicas do que
propriamente linguisticas. Segundo Bagno (2007a), ao tomarem a lingua dos escritores do

passado como modelo, excluindo completamente a lingua falada pelo povo e ao considerarem
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as mudangas ocorridas ao longo do tempo na lingua como decadéncia, os fundadores da
gramatica e seus discipulos propagaram — e ainda propagam — o preconceito linguistico, pois,
assim, tudo que foge ao modelo ¢ considerado erro. “Por isso, até hoje, as pessoas julgam a
lingua falada usando como instrumento de medi¢ao a lingua escrita literaria mais consagrada:
qualquer regra linguistica que ndo esteja presente na grande literatura [...] ¢ imediatamente

taxada de ‘erro’.” (BAGNO, 2007a, p.46).

Bagno (2007a) aponta ainda outro problema relacionado ao uso da expressao ‘“norma
culta”.
A outra defini¢do que se da ao rotulo norma culta se refere a linguagem
concretamente empregada pelos cidaddos que pertencem aos segmentos mais
favorecidos da nossa populacao. [...] sendo esses falantes cultos definidos por

dois critérios de base: escolaridade superior completa e antecedentes
biografico-culturais urbanos. (BAGNO, 2007a, p.46).

Novamente, os critérios para estabelecer quem sao os falantes cultos ¢ muito mais social
do que linguistico e aqueles que gozam de maiores privilégios econdmicos t€m tais privilégios

estendidos a variedade da lingua que usam.

Faraco (2008) também critica o uso da expressdao “norma culta”. Para o autor, o termo
tem sido utilizado para indicar “[...] um conjunto de preceitos dogmaticos que nao encontram
respaldo nem nos fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva
cultura do erro e tém impedido um estudo adequado da nossa norma culta/comum/standard.”
(FARACO, 2008, p. 94). Faraco usa, entdo, o termo “norma curta” para indicar essa norma
idealizada da lingua, que reune preceitos normativos exageradamente puristas, fruto de uma
tradicao histoérica, mas que em nada corresponde a lingua falada até mesmo pelos falantes mais
letrados da sociedade. “A norma curta ¢ a miséria da gramatica”. (FARACO, 2008, p. 94, grifo

do autor).

Em uma abordagem que esta mais proxima da realidade de uso da lingua, Faraco (2008,
p. 42), conceitua norma como “[...] termo que usamos, nos estudos linguisticos, para designar

os fatos da lingua usuais, comuns, correntes numa determinada comunidade de fala”.

Nao ¢ por acaso também que, no imaginario social, a norma culta representa
uma marca de exceléncia ou, pelo menos, da boa qualidade de uso da lingua;
quer dizer, instala-se a vinculagdo entre a boa linguagem e a classe social de
maior prestigio. Consequentemente, essa norma culta ¢ a norma prestigiada,
e a norma estigmatizada é exatamente a norma da classe menos favorecida.
Dai a vinculagdo da norma culta ao poder é apenas um salto: ao poder politico,
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ao poder das agéncias de informagdo e de comunicagdo, ao poder exercido
pela escola, inclusive. Mas também dai ao preconceito linguistico € apenas
outro pulo, pois o uso da lingua que se afasta da norma culta ¢ considerado
portugués de morro, rude inferior, tosco, estropiado, corrompido, entre outras
qualificagdes menos edificantes. (ANTUNES, 2007, p. 90, grifo da autora).

Diante disso, Antunes (2007) faz uma distin¢do entre norma culta ideal e norma culta
real. “A norma ideal, como o préprio nome sugere, corresponde aquela norma concebida,
pensada, prevista e proposta como a norma representativa dos usos da lingua considerados
cultos. Trata-se, portanto, de uma idealizagdo, no sentido proprio do termo”. (ANTUNES,
2007, p. 92). J4 a norma culta real:

[...Jcorresponde aqueles usos que sdo fato, ocorréncia; isso €, aqueles que
podem ser atestados como concretamente realizados, em diferentes suportes
em que se expressam cientistas, escritores, reporteres, cronistas, editorialistas,
comentaristas, articulistas, legistas e outros ‘istas’ da comunidade encarregada
da informacao publica e formal. Os usos que ocorrem nesse contexto € que
representam os parametros da norma culta real, aquela que deveria constituir
a referéncia de identificacdo da norma prestigiada, uma vez que corresponde

aos falares mais tipicos da interacao escrita, publica e formal. (ANTUNES,
2007, p. 93)

Considerando todo o exposto acima, neste trabalho, utilizamos a expressao norma de
prestigio para nos referirmos a norma que ¢ valorizada pela sociedade. Acreditamos que essa
norma deve ser ensinada pela escola, contudo sem desprezar a norma que ja ¢ de uso corrente

do aluno.
[a norma de prestigio] ¢ a norma tradicionalmente ensinada pela escola,
embora hoje se pense que a fungdo do organismo escolar ndo seja substituir
no aluno a norma popular que ele ja traz com sua linguagem falada, pelos
modelos da norma culta, mas sim de mostrar-lhe que ambas podem coexistir

e ser utilizadas na comunicagao, conforme as circunstancias. (PRETI, 1982,
p. 54).

Tradicionalmente, para a escola, a norma de prestigio corresponde a fala sem erros, que
segue as regras estipuladas pela gramatica normativa e que goza de prestigio social. Entretanto,
acreditamos que o ensino escolar de lingua portuguesa distancia a norma ensinada da norma
real por estar, muitas vezes, apegada a norma ideal, existente somente em compéndios de

gramatica normativa e nao utilizada nem mesmo pelos proprios professores que a ensinam.
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4 VARIACAO LEXICAL E ENSINO

As variagdes da lingua podem ser observadas em todos os niveis: morfologico, sintatico,
semantico e lexical, mas ¢ sobretudo no léxico que a variagdo ¢ mais incidente. (BIDERMAN,
1978). Tal variagdo ¢ objeto de estudo da Lexicologia, parte da ciéncia linguistica que se dedica
ao estudo cientifico do 1éxico, que, dentre muitas atribui¢des, tem a “estudar o conjunto de
palavras de determinado sistema, ou de um grupo de individuos, como universo 1éxico ou
conjunto vocabulario, analisar o 1éxico efetivo - ativo e passivo - e fazer estimativas sobre o
Iéxico virtual, numa perspectiva diatdpica, diacronica, diastratica e diafésica...” (BARBOSA,

1992).

De acordo com Antunes (2012, p. 27), “O léxico de uma lingua, numa defini¢do mais
geral, pode ser visto como um amplo repertério de palavras de uma lingua, ou um conjunto de
itens a disposi¢do dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacao.”. Defini¢do
semelhante faz Cristianini (2007, p. 120) ao afirmar que o “[...] 1éxico € o conjunto de todas as
palavras que estdo a disposi¢do do locutor e, num dado momento, ele pode empregar ou

compreender.”. Para Vilela (1997, p. 31),

O léxico é, numa perspectiva cognitivo-representativa, a codificacdo da
realidade extralinguistica interiorizada no saber de uma dada comunidade
linguistica. Ou, numa perspectiva comunicativa, ¢ o conjunto das palavras por
meio das quais os membros de uma comunidade linguistica comunicam entre
si. Tanto na perspectiva da cogni¢do-representagdo como na perspectiva
comunicativa, trata-se sempre da codificacdo de um saber partilhado.

Observamos, a partir dessas defini¢des, que a palavra® desempenha um importante papel
em nossa comunicacdo. Segundo Antunes (2012), as palavras sdo a representagdo linguistica
de categorias cognitivas que vamos construindo e armazenando ao longo do tempo, dessa
forma, o léxico de uma lingua pode ser visto como uma espécie de memoria das matrizes
cognitivas construidas, “[...] uma memoria dindmica, em movimento constante, que vai se

reformulando passo a passo, assim como as manifestacdes culturais que ele expressa.”

¢ Existem amplas discussoes acerca do conceito de palavra. De acordo com Barbosa (2018) "Numerosas
sdo as investigagdes e os trabalhos publicados sobre a palavra. Concebida como um dos elementos
constitutivos da linguagem e, ao mesmo tempo, como um dos niveis de analise em Linguistica, admite
variadas possibilidades de abordagem.". Para Biderman (1978, p. 76), “A teoria gramatical classica
estabeleceu a palavra como unidade operacional basica.”. Para evitar o uso impreciso e ambiguo do termo
palavra, Biderman (1978) afirma que os linguistas propdem o uso do termo lexema para indicar a unidade
léxica abstrata em lingua. Consideramos que lexema ¢ o termo mais adequado pra uma abordagem
cientifica, entretanto, usaremos, neste trabalho, o termo palavra por este ser mais rotineiro no contexto
escolar.
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(ANTUNES, 2012, p. 28). Portanto, o léxico é dindmico como o préprio mundo, um sistema
aberto e em expansdo, porque novas criagdes estdo sempre sendo incorporadas ao 1éxico.
Somente a morte da lingua, como ocorreu com o Latim, pode ocasionar a cristalizacdo do

sistema lexical. (BIDERMAN, 1978).

A dinamicidade do 1éxico ndo esta relacionada apenas ao surgimento de novas palavras,
mas também a mudanca de significado as quais estas estdo sujeitas. As palavras estdo
associados significados basicos que sdo base para outros significados. De forma sucinta,
podemos dizer que a constante expansao do 1éxico ocorre por trés vias coexistentes: a criagao
de novas palavras, a incorporagdo de palavras de outras linguas e a atribuicao de novos sentidos
para palavras ja existentes. (ANTUNES, 2012). Por ser dindmico, o 1éxico ¢ também variavel,
mas nao uma variagao desordenada

[...] o Iéxico de uma lingua, sem ser uma manta de retalhos, ndo ¢ um todo
homogéneo, constitui o que costumamos designar por diassistema: as palavras
de todos os dias convivem com as palavras dos especialistas, as palavras da
lingua falada (ou estilo coloquial) com as palavras da lingua escrita (ou estilo

reflectido), as palavras "velhas", ainda de uso corrente, coabitam com
arcaismos e neologismos, etc. (VILELA, 1997, p. 34)

Sobre variagao do 1éxico incidem questdes sociais como idade, sexo, escolaridade,
classe social, dentre outras, que implicam no repertorio lexical do individuo. A faixa etaria mais
jovem da populagdo, por exemplo, costuma utilizar um vocabulério girio’, criando metéforas,
deslocando as palavras de seu campo semantico original etc. (VILELA, 1997). A esse respeito,
Ilari (2005) afirma que, em grupos sociais — jovens, homossexuais, dependentes quimicos etc.
— surgem, continuamente, palavras e fraseologias que, no decorrer do tempo, podem ser
incorporadas a lingua comum, o que também acontece com jargdes profissionais ou linguagens
técnicas. Além desses fatores, Vilela (1997, p. 40) afirma que "o Iéxico tem a ver com o
problema dos ‘registros’.”

Chamamos "registros" as variedades do codigo que dependem da situagdo e
que se realizam sem acrescentar qualquer coisa ao c6digo, mas representam
apenas escolhas entre as diversas possibilidades oferecidas pelo proprio
codigo. Os registros consistem normalmente na escolha de uma possibilidade

de realizag@o entre as diversas possibilidades de prontncia, de sintaxe e do
proprio 1éxico. Por exemplo, para designarmos "golpe com a palma da méo",

7 A giria teria surgido como um linguajar secreto dos malfeitores, com circulagdo restrita ao Rio de
Janeiro. Entretanto, hoje, seria considerado politicamente incorreto qualificar como malfeitores grupos
e ou pessoas que fazem uso de girias. (ILARI, 2005). Ainda nesse capitulo, fazemos consideragdes
acerca do conceito de girias e de seu espaco no contexto escolar.
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temos diferentes registros: bofetada vs. lambada vs. bofetdo vs. estalada vs.
tabefe... (VILELA, 1997, p. 39)

Tais escolhas se referem aos ajustes que o falante faz para se adequar a situacao de fala,
as palavras que sdo mais pertinentes a esta ou aquela situagdo, sendo que essas escolhas sao
determinadas por questdes sociais relacionadas a lingua, como a hierarquia entre variedades
linguisticas. Decorre dai a possibilidade de se afirmar que as atitudes linguisticas sdo

determinadas por questoes sociais. (BIDERMAN, 1978).

O registro linguistico esta relacionado a fatores externos como o contexto e a situacao
de fala, o interlocutor e o tema do discurso. Incontaveis combinagdes podem ser feitas entre
esses fatores, definido o registro linguistico que serd usado. Nesse sentido, Biderman (1978)
aponta que o repertorio lexical utilizado pelo falante ¢ definido pelo tema do discurso. A autora
ainda destaca que o movimento do 1éxico de uma lingua estd ligado a questdo das normas
sociais, isto é, o que marca a normalidade dentro de um grupo social. Sabemos que a norma se

impde ao falante, mas, a despeito disso, o individuo pode se expressar com criatividade.

[...] o sistema faculta ao individuo o exercicio da sua criatividade na expressao
de seus sentimentos, ideias e emogdes. Excluidos os cdnones impostos pela
fonologia e pela morfologia, as regras da sintaxe e as disposi¢des da estrutura
léxica, resta ainda ao individuo uma larga margem de utilizagdo criativa da
lingua. (BIDERMAN, 1978, p. 51).

Antunes (2012) afirma que nossas escolhas lexicais sdo reveladoras dos grupos aos
quais pertencemos e por meio dos quais formamos nossa identidade, por isso o léxico esta

vinculado as experiéncias socioculturais que caracterizam os grupos humanos.

Apesar de toda a importancia do léxico, ainda pouco se sabe sobre como ele ¢ aprendido
e estocado na memoria. Ha poucos estudos dedicados a esse assunto na area da Linguistica,

mas ja se sabe que as entradas lexicais sdo entradas de memoria. (BIDERMAN, 1996).

Tudo leva a crer que o léxico se estrutura de tal forma que permita a
recuperagdo muito rapida, instantdnea mesmo, das palavras que o integram.
Com certeza, uma das propriedades constitutivas da unidade lexical, e que
possibilitam a sua recuperagdo no acervo da memoria, é a frequéncia da
palavra. (BIDERMAN, 1996, p.28)

A respeito da aquisicdo de repertdrio lexical pelos individuos, Biderman (1996) ainda
pontua que o processo de aprendizado do vocabulario tanto de uma primeira quanto de uma

segunda lingua sdo preocupagdes pertinentes para quem se interessa pelo estudo do 1éxico.
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Nesse sentido, primeiramente, ¢ preciso diferenciar léxico e vocabuldrio. O 1éxico ¢ geral,
amplo como o sistema linguistico, um conjunto de palavras fundamentais de uma lingua,
enquanto que o vocabulario € mais restrito, € o conjunto dos vocabulos realmente existentes em
uma comunidade linguistica situada no tempo e no espaco (VILELA, 1997). Portanto, o
vocabulério ¢ uma marca identitaria de um grupo, ou seja, pode-se saber o grupo ao qual uma

pessoa pertence pelo vocabulario que ela utiliza. (BIDERMAN, 1978), (ANTUNES, 2012).

Considerando que o vocabulario estd relacionado a tradi¢des culturais de uma
comunidade, ele pode ser aprendido e deve ser ensinado. Entretanto, a escola nao tem dado a
devida importancia ao estudo do 1éxico, a comegar pelo espago dedicado ao tema nos livros
didaticos. De modo geral, esses materiais tém abordado o 1éxico apenas em sua dimensdo
morfoldgica ou semantica, vistas em atividades com listas de palavras ou em frases isoladas.
No Ensino fundamental, geralmente, em poucas paginas do livro, o ensino do Iéxico consiste
em abordar os processos de formacao das palavras, sem serem consideradas as possiblidades
de criagdo de novas palavras ou a vinculagdo dessas as demandas sociais e culturais de cada
comunidade. (ANTUNES, 2012). De acordo com Dias (2006), a escola ndo tem dado a devida
aten¢do para atividades concernentes a ampliacao do vocabulario do aluno. Os professores, sem
muito conhecimento em Lexicologia e Lexicografia, reproduzem atividades presentes nos
livros didaticos sem a criticidade necessaria para perceber que essas atividades sdo inadequadas

a seus discentes.

Segundo Antunes (2012) atividades escolares relacionadas ao 1éxico, de modo geral,
limitam-se a explorar o significado basico das palavras, aquele que, justamente por ser basico,
serve ao maior tipo de situacdes possiveis.

Na estreiteza desse vocabulario basico, o aluno ndo reconhece o seu proprio
vocabulario, tio mutante, tdo naturalmente ajustado as determinagdes de cada
contexto e de cada cena de interacdo. Outra vez, a lingua da escola parece uma
abstragdo, parece uma entidade estatica, fixa, ndo em movimento, € as
palavras, consequentemente, parecem ter seus sentidos fixados, tal como
etiquetas em pedra. Essa perspectiva de reduzir a palavra a uma unica

significacdo se ajusta muito bem aos costumeiros exercicios em torno de
palavras isoladas ou de frases contextualizadas. (ANTUNES, 2012, p. 23).

Percebemos, por essa citagdo, que a falta de atencao dada ao ensino de Iéxico corrobora
com a continuidade de um ensino de portugués que distancia a lingua aprendida na escola
daquela que ¢ usada no dia a dia. Neste trabalho, nos preocupa, especialmente, a falta de

identificacao do aluno com a lingua estudada na escola, haja vista nosso objetivo de ajudar na
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constru¢dao de um ensino pautado na variabilidade linguistica, por meio do qual o aluno possa
reconhecer sua norma e aprender outras. Nesse sentido, tomamos o apontamento de Resende
(2012), que afirma ser o ensino do Iéxico uma importante ferramenta para a construcdo da
competéncia comunicativa dos educandos. De acordo com essa autora, o ensino sistematizado
do Iéxico da aos estudantes as condi¢des necessarias para fazer as escolhas adequadas as
situacdes se fala. Trata-se de um ensino de 1éxico que vise ampliar o vocabulario dos estudantes

e ajuda-los a interpretar e escrever textos com competéncia.

Portanto, concordamos com Antunes (2012), quando a autora afirma que o ensino de
l1éxico tem que se dar em uma perspectiva dialdgica-textual. As listas de palavras isoladas, em
exercicios descontextualizados, ndo sdo eficientes para ampliar o vocabulario dos alunos
porque, dessa forma, a palavra esta deslocada do contexto de uso. Segundo Ilari e Lima (2011),
o aprendizado do 1éxico se d4 de forma contextualizada. Em lingua portuguesa, nenhuma
palavra € totalmente nova se analisada dentro de um contexto, porque este, se ndo define de

todo o seu significado, a0 menos restringe um leque quase infinito de possibilidades.

Além de considerar o ensino do Iéxico a partir do texto e, portanto, contexto, devemos
considerar explorar com os estudantes os sentidos da palavra para além se deu significado
basico. Retomando o que dissemos sobre a ampliagao do 1éxico, ela pode ocorrer pela atribuigao
de novos sentidos para palavras ja existentes, o que implica considerarmos, por exemplo, as
metaforas, que, nos livros didaticos, costumam ser estudadas em um capitulo a parte,
considerando apenas usos literarios, entretanto, temos exemplos de metafora em nosso dia a
dia. (ANTUNES, 2012). Os jovens costumam criar um linguajar proprio com o intuito de se
diferenciarem do restante da sociedade, ao fazerem isso, deslocam palavras de seu sentido
basico, criando novas possibilidades de uso, € o caso da giria, que pode se dar por metafora,
metonimia, sinédoque etc. (VILELA, 1997, p. 39). Nao pretendemos, neste trabalho, nos
aprofundarmos no estudo da giria, visto que isso renderia outro trabalho, tamanha a
complexidade do tema, mas faremos algumas considerac¢des, uma vez que o uso de vocabulario

girio € algo que nos chama a ateng¢@o no cotidiano da sala de aula.

E preciso pontuar que definir o conceito de giria ndo ¢ tarefa facil. Da perspectiva do
senso comum poder ia-se dizer que a giria ¢ uma palavra com sentido de outra coisa (RAMOS,
2009), no entanto, a questdao ¢ mais complexa que isso. Por hora, nos interessa salientar que a
giria um fendomeno tipicamente sociolinguistico que pode ser estudado sob duas perspectivas,
a da giria de grupo e a da giria comum. A giria de grupo se refere a um vocabuldrio de grupos

sociais restritos, que tém por caracteristica um comportamento que difere do restante da
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sociedade pelo inusitado ou pelo conflito. Inusitados seriam os grupos de jovens ligados a
musica, danga, esporte etc., conflituosos sdo os grupos de usudrios de drogas, traficantes,
criminosos etc. Ja a perspectiva da giria comum € a que estuda a giria pela vulgarizagao, isto &,
pelo contato de grupos restritos com o restante da sociedade, que pode disseminar termos antes
secretos e que se inserem na norma comum. Estudantes mais ortodoxos da giria afirmam que,
no momento em que a giria de grupo ¢ vulgarizada, ela perde sua condigdo de giria e passa a

ser chamada de vocabulario popular (PRETI, 2006).

Por esse breve exposto acerca da giria, podemos ter uma nog¢do do quanto a questdo ¢
complexa. No entanto, podemos, neste trabalho, delimitar a ideia de giria que se afina com
nosso estudo. Tomamos a giria como vocabulério de um grupo unido por quaisquer afinidades,
ndo necessariamente criminosos ou malfeitores. Também pontuamos que, do ponto de vista
sociolinguistico, a midia € tende a padronizar a norma, visando atingir o maior publico possivel,
0 que fez com que a giria, antes marginalizada, fosse gradativamente incorporada & norma

comum. (PRETI, 1982).

No que tange ao ensino do 1éxico, nosso foco neste capitulo, nos cumpre dizer que cabe
a escola “a tarefa de ensinar o uso das variagdes da linguagem, sem condenar nenhuma,
inclusive a giria, porque todas cumprem algum papel na interacdo dos falantes nas muitas
situacdes em que se envolvem.” (PRETI, 2006, p. 69). Tendo em vista a ado¢gdo de um
paradigma de ensino que vise dar ao aluno condi¢des de plena participacao social, consideramos
que nao so as formas prestigiadas da lingua devem ter espago no ensino do 1éxico, mas também
as girias do grupo social no qual a comunidade escolar esteja inserida, para que o aluno possa
variar a lingua livremente, como queira e como o0 momento exigir, porque mesmo as variedades
mais populares devem fazer parte do repertdrio linguistico de um falante proficiente em sua
lingua materna. (PRETI, 2006). Nesse sentido, por que ndo propor aos nossos alunos atividades
em que eles analisem, por exemplo, qual é o processo de formagdo da giria? Ou qual € o
significado que a giria tem em um determinado contexto de uso? Com tudo isso, 0 que queremos
dizer ¢ que ndo € preciso desvalorizar a norma popular para que se ensine a norma de prestigio,

as normas sao coexistentes na sociedade, portanto, devem ter espaco na sala de aula.

Tendo em vista todos os apontamentos que fizemos até esse capitulo, partimos para a
apresentacao da proposta de interven¢ao que formulamos a partir dos pressupostos tedricos das

caracteristicas do género HQ, da variacao linguistica, da norma e do ensino escolar de Iéxico.
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5 METODO E PROCEDIMENTOS

Neste capitulo, apresentamos o local da pesquisa, fazendo apontamentos que
consideramos relevantes para a proposta de trabalho. Também discorremos sobre o método
utilizado para a realizacdo de nossa pesquisa, a pesquisa-acao, € descrevemos os procedimentos
utilizados para a obten¢do de dados — questiondrios e oficinas — que denominamos como

proposta de intervencao.

O local que sediou a pesquisa ¢ a Escola Municipal Professor Jacy de Assis, situada no
bairro Laranjeiras, cidade de Uberlandia, no estado de Minas Gerais. Faz parte da area de
abrangéncia da escola os bairros Grande Sao Jorge, Sdo Gabriel, Laranjeiras, Aurora, Campo
Alegre, Seringueiras e Assentamento do Gloria, uma regido periférica. A regido conhecida
como “Grande Sao Jorge” aglutina outros pequenos bairros e loteamentos populares que
receberam, ao longo de sua formagao, moradores de bairros mais antigos da cidade e também
de outras regides do estado e do pais que fixaram residéncia em Uberlandia em busca de
trabalho, caracterizando um fluxo migratorio por de melhores condi¢cdes de vida. Por essa
origem popular e migratéria, considera-se que os moradores da regido tém um perfil de baixo

poder aquisitivo. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO-PPP, 2016).

A regido do entorno da escola ¢ bem desenvolvida, contando com supermercados,
farmécias, bancos, postos de gasolina etc. e com aparatos sociais — escolas, poliesportivo
municipal, unidades de saude, igrejas etc. Apesar disso, os moradores sofrem com problemas
que acometem outras periferias do pais, oriundos do acelerado crescimento da populacdo dos
bairros e da falta de planejamento urbano e social por parte das instancias publicas, como
criminalidade, trafico de drogas e violéncia. Por estar inserida nesse contexto, a escola Jacy de
Assis tem a preocupagdo de desenvolver com seus estudantes, além de conhecimentos
cientificos, também a cidadania e o senso critico, por meio de projetos culturais, esportivos,
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e outras ferramentas de inclusdo social. (PPP,

2016).

A Escola Municipal Professor Jacy de Assis atende alunos do Ensino Fundamental I,
1° ao 5° ano, e Ensino Fundamental II, 6° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, sendo
este ultimo o turno em que se desenvolveu a pesquisa. A professora-pesquisadora lecionava
aulas de lingua portuguesa para as trés turmas de 7° ano do turno vespertino da escola e escolheu

a turma participante pautando-se em dois motivos: a motivacao dos alunos para se envolverem
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em atividades que, de alguma forma, diferem do habitual da sala de aula e o nimero de alunos

da turma, trinta, maior que o das demais classes de 7° ano.

Antes de iniciarmos o desenvolvimento da pesquisa e até mesmo antes da escolha da
turma, conversamos com a diretora da unidade e expusemos o tema da pesquisa, os objetivos
desse trabalho e os recursos materiais da escola que seriam necessarios: o laboratério de
informatica com acesso a internet ¢ um Datashow. Com a anuéncia da dire¢do, demos
andamento aos passos subsequentes da pesquisa, que, por envolver seres humanos, precisou ser
submetida a avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de

Uberlandia.

A aprovagao do referido comité saiu em margo de 2018, conforme parecer de nimero
2.527.567. Apbs o parecer positivo, aproveitamos a reunido escolar do inicio de ano letivo,
marcada pela dire¢do escolar, na qual foi apresentado o corpo docente da escola para o ano de
2018, para apresentarmos aos pais e responsaveis € alunos nossa pesquisa, conforme orientagao
do CEP. Nessa reunido foram lidos para os responsaveis e para os alunos os documentos que
atestam a aceitagdo em participar da pesquisa, que sdo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento para o Menor (TAM). Em seguida a leitura e

ao esclarecimento de duvidas, responsaveis e alunos assinaram tais termos.

Enquanto aguardavamos o parecer do CEP, foram cumpridos os créditos necessarios
para a obtencao do titulo de mestre e realizada, paralelamente, a pesquisa bibliografica. A partir
dessa pesquisa, foi formulada a proposta de intervencao para verificagdo da hipotese de que as
HQ podem ajudar o professor a trabalhar a questdo da variagao linguistica como algo natural,
inerente a dinamicidade da lingua e que, portanto, nao hé variedade linguistica melhor do que
outra, mas ha necessidade de adaptacdo da lingua a situacdo de comunicag¢do. A etapa de
elaboragao da proposta foi concluida em margo de 2018 e em abril do mesmo ocorreu o exame

de qualificagdo.

A partir dos apontamentos feitos pela banca de qualificacdo, a proposta de intervencao
foi reelaborada e a aplicacdo das atividades foi marcada para o segundo semestre de 2018, apos
o recesso escolar. Sendo assim, no dia 21 de agosto de 2018, demos inicio a etapa de aplicacao
da proposta de intervengao, que foi concluida em novembro do mesmo ano. Passamos por
algumas intercorréncias no processo de aplicagdo das atividades, como evasdo de participantes

e falta de disponibilidade do laboratério de informética e da rede de internet.
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Iniciamos a pesquisa com 30 alunos, entretanto, no decorrer das atividades, um dos
participantes foi detido e conduzido ao Centro Socioeducativo de Uberlandia (CESEU). Isso
aconteceu logo apos o inicio da aplicacao dos questionarios € o participante voltou a frequentar
a escola no momento em que realizdvamos a primeira oficina. Outro participante precisou
ausentar-se das aulas para submeter-se a um tratamento médico e ndo voltou a compor o quadro

de participantes da pesquisa, por isso finalizamos o trabalho com 29 alunos participantes.

Outro obstaculo que enfrentamos para a aplicacao de nossas atividades foi a dificuldade
de conseguir horario disponivel no laboratério de informatica. Salientamos que a direcao da
escola foi muito receptiva a nossa pesquisa e colocou-se a disposi¢do de nossas necessidades.
Em todas as fases de execucdo do trabalho contamos com a compreensao e ajuda da diretora e
de todos os funcionarios da escola. Entretanto, a institui¢do Professor Jacy de Assis conta com
um Unico laboratério de informatica para um publico de 80 professores e 1100 alunos. Além
disso, a rede de internet, por vezes, precisou de reparos e deixou de funcionar, dificultando
nosso trabalho. Como alternativa para esse problema de horarios no laboratorio, juntamente
com a direcdo, programamos as visitas ao laboratdrio em horérios alternativos, fora do horario
pré-estabelecido para as aulas de lingua portuguesa e em dias da semana e em dias da semana

que fomos a escola apenas para executar atividades relativas a pesquisa.

Para suprimir o problema do nimero de computadores disponiveis, optamos por realizar
as atividades em duplas, o que acabou resultando em algo positivo para nosso trabalho, pois as
discussoes entre os alunos para a resolucao das atividades constituiram também material a ser

analisado.

Depois da aplicacdo da proposta, descrevemos e analisamos os resultados obtidos a luz
das teorias elencadas na pesquisa bibliografica, a fim de verificar a confirmagdo ou nao de
hipotese. A analise foi feita a partir de critérios quantiqualitativos. Quanto a metodologia,
encaminhamos nossa pesquisa a partir dos pressupostos da pesquisa-agdo e acreditamos ser

importante discorrer a respeito dessa proposta metodologica, o que faremos no subitem a seguir.

5.1 A PESQUISA-ACAO

Acreditamos que nossa pesquisa tem um viés social, porque objetivamos trabalhar ndo
apenas um conteudo especifico, mas oferecer aos alunos a possibilidade de se conscientizarem

a respeito da variabilidade da lingua e, a partir disso, posicionarem-se como sujeitos atuantes
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na sociedade, fazendo uso da variedade que melhor lhes convier na situagdo de fala sem, por
1ss0, sentirem-se estigmatizados ou, ainda, serem protagonistas de condutadas preconceituosas
com variedades usadas por outros individuos. Além disso, partindo do pressuposto de que o
caderno de atividades elaborado por nds nesta pesquisa pode ser usado por outros professores,
reforcamos nossa crenga de que ndo apenas os individuos participantes dessa pesquisa € as
proprias pesquisadoras serdo afetados, mas também outros integrantes da sociedade. Sendo
assim, entendemos que nossos anseios com esse trabalho nos encaminham para o método da

pesquisa-acao.

De acordo com autores como Franco (2005), Thiollent e Colette (2014), Toledo e Jacobi
(2013) e Tripp (2005), a pesquisa-acao teria surgido na década de 40, com Kurt Lewin. Franco
(2005) relata que essa origem se deu em um contexto pos-guerra, a partir de pesquisas
experimentais de Lewin, cujo como objetivo era modificar padrdes alimentares da populacao e
também modificar de comportamento dos americanos com relagdo a grupos minoritarios. As
pesquisas de Lewin pautavam-se em um conjunto de valores como a constru¢do de relagdes
mais democraticas; a participacdo dos sujeitos; o reconhecimento de direitos individuais,
culturais e étnicos das minorias; a tolerancia a opinides divergentes e a premissa de que os

sujeitos mudam mais facilmente quando estimulados por decisdes grupais.

Para Toledo e Jacobi (2013), metodologias de pesquisa participativa originaram-se a
partir da insatisfacilo com métodos de pesquisa classicos e, no caso da pesquisa-acao,
especificamente, da necessidade de envolvimento de grupos sociais na solucdo de seus
problemas e da maior articulagdo entre teoria e pratica para a producdo de novos saberes.
Segundo esses autores, Lewin estava interessado em contribuir com a elevagdo da autoestima
de grupos minoritarios e procurou fortalecer as relacdes sociais desses grupos por meio da

comunicacao.

Considerando as circunstancias em que a pesquisa-agao surgiu, Franco (2005, p. 486)
afirma que “[...] a pesquisa-agao deve partir de uma situagao social concreta a modificar e, mais
que isso, deve se inspirar constantemente nas transformacdes e nos elementos novos que surgem
durante o processo e sob a influéncia da pesquisa.”. Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa-
acao ¢ o método mais adequado para o desenvolvimento de uma pesquisa como a nossa, que
surgiu de uma demanda da sala de aula: as situacdes de preconceito linguistico. Ainda ha outras
razoes pelas quais optamos por esse método, que expomos mais adiante, quando discorremos

acerca do conceito de pesquisa-acao e de suas caracteristicas.
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Segundo Tripp (2005), ndo ¢ tarefa facil definir o conceito de pesquisa-agcdo por dois
motivos inter-relacionados: o fato de ser um processo tdo natural que se apresenta por aspectos
diferentes e o fato de ter se desenvolvido de maneiras diferentes para diferentes aplicacdes. Para
esse autor, ¢ importante reconhecer a pesquisa-agao como uma das formas de investigacao-agao
existentes, sendo que a investigacdo-acao “[...] € um termo genérico para qualquer processo que
siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da
pratica e investigar a respeito dela.”. (TRIPP, 2005, p. 446). Na figura a seguir estao

explicitadas as quatro fases do ciclo basico da investigagao-acao (figura 1).

FIGURA 1 — Ciclo da investigagdo-agao

AGRO
AGIR para implantar a
ﬂ melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agéo

R\

Fonte: Tripp, 2005

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAD

Partindo do pressuposto de que a pesquisa-acao se diferencia sobremaneira de outros
métodos de investigacdo-acdo, Tripp (2005, p. 447) a define como “[...] uma forma de
investigacdo-a¢ao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se
decide tomar para melhorar a pratica...”. Ainda segundo Tripp (2005) a pesquisa-acao se
diferencia da pesquisa cientifica tradicional, especialmente, porque, ao mesmo tempo, modifica
o que esta sendo estudado e ¢ limitada pelo contexto e pela ética da pratica. A partir disso, o
autor elenca onze caracteristicas da pesquisa-agdo e as compara com a pratica rotineira € a

pesquisa cientifica tradicional, conforme exposto no quadro abaixo (figura 2).
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FIGURA 2 — Caracteristicas da pesquisa-agao

Tabela 1: Onze caracteristicas da pesquisa-acao
Linha | Pratica rotineira Pesqguisa -agao Pesquisa cientifica
1 habitual inovadora original / financiada
2 repetida continua ocasional
3 Reativa contingéncia pro-ativa estrategicamente | metodologicamente conduzida
4 individual participativa colaborativa / colegiada
5 naturalista intervencionista experimental
6 ndo questionada problematizada contratual (negociada)
7 | com base na experiéncia | deliberada discutida
8 nao-articulada documentada revisada pelos pares
9 pragmatica compreendida explicada / teorizada
10 | especifica do contexto generalizada
11 privada disseminada publicada

Fonte: Tripp, 2005

Desde que surgiu, a pesquisa-a¢ao foi aplicada em trabalhos das mais variadas areas de
conhecimento. A respeito de sua utilizagdo na area da educagao, Tripp (2005, p. 445) afirma
que “A pesquisa-a¢ao educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar
seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos...”. Toledo e Jacobi (2013)
explicitam que, na América Latina, ndo apenas a pesquisa-agdo como outras pesquisas
participativas tiveram impulso a partir da década de 60, com os trabalhos do educador Paulo
Freire e de outros estudiosos “[...] preocupados também com a participagdo dos grupos sociais
considerados excluidos da tomada de decisdes para a solu¢do e problemas coletivos, tendo,

portanto, um contetido bastante politizado.”. (TOLEDO; JACOBI, 2013, p. 158).

Thiollent e Colette (2014) também reconhecem Paulo Freire como um impulsionador
da pesquisa-a¢do no Brasil, por ser ele um educador envolvido com a educagdo popular. Além
disso, os autores afirmam que a pesquisa-acdo tem campo proficuo na éarea educacional e, a
partir da década de 80, com o fenomeno de Globalizagdo, essa metodologia tem sido muito
importante para aqueles que lutam contra a homogeneizacdo, as discriminagdes e a favor da
liberdade de expressao.

Em diversas de suas formas, a pesquisa-a¢do se insere em praticas
pedagobgicas, tanto em educacdo de jovens e adultos, quanto na formagdo
docente, com propodsito emancipatorio. Ha também rica tradi¢ao de aplicagdo

em trabalhos com participagdo popular ou comunitaria ou com atuagdo em
movimentos sociais. (THIOLLENT; COLETTE, 2014, p. 210).

No ambito académico, a pesquisa-agdo representa uma alternativa a préaticas

metodoldgicas convencionais, sendo usada em varias universidades brasileiras, especialmente,
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naquelas onde existem projetos de extensdo, nos quais busca-se uma aproximagao da academia
com a formacao de professores da educacdo basica, por exemplo. Nas tltimas décadas, cresceu
o interesse de pesquisadores brasileiros pela pesquisa-agdao, o que demonstra a superacao de
antigas objecdes acerca dessa metodologia, que ja foi considerada pouco objetiva ou com pouco
engajamento politico e social de seus pesquisadores. Atualmente, as areas com maior
concentragdo de pesquisa-acdo, no Brasil, sdo saude e educacdo. (THIOLLENT; COLETTE,
2014).

Entendemos que a pesquisa-acao ¢ uma proposta metodoldgica utilizada em contextos
em que ha um desejo de emancipagao do raciocinio e da liberdade de expressao e agdo. Thiollent
e Colette (2014) afirmam que a pesquisa-acdo tem estreita relagdo com a pedagogia aberta, uma
pedagogia que d4 muita liberdade aos docentes para ensinar e aos discentes para aprender e que
se mantém viva, apesar do predominio de concepgdes pedagogicas mais diretivas, instrucionais,
behavioristas, dentre outras de aspecto mais tradicional. Nesse sentido, Toledo e Jacobi (2013,
p. 162) explicitam que

[...] a educacdo, como um processo planejado e participativo de reflexo e
acdo, pode oferecer subsidios para que os grupos sociais “nadem contra a
correnteza” e “reinventem o futuro”, atuando na busca de solugdes e na
tomada de decisdes sobre os problemas que lhes dizem respeito, satisfazendo
ndo apenas suas necessidades, mas também seus anseios diversos. E, neste

contexto, a pesquisa-acdo tem se mostrado como uma alternativa
metodologica eficaz para tal finalidade.

Por todo o exposto, consideramos que a pesquisa-acao representa a possibilidade de
muitos beneficios para a educagdo, entretanto, utiliza-la requer algumas mudangas de
paradigma, como a relacao hierarquizada entre professores e alunos, na qual o conhecimento
passa da cabeca do professor a cabe¢a do aluno. No contexto da pesquisa-agdo, € necessario
reconhecer que cada aluno tem sua maneira de processar o conhecimento e ¢ um individuo
dotado de inteligéncia e capaz de pensar por si proprio. (THIOLLENT; COLETTE, 2014).
Sobre o papel que o professor assume na abordagem da pesquisa-agdo, ¢ importante salientar
que

[...] o docente desempenha um papel de pesquisador sobre: o contetido do
ensino; o grupo; a didatica; a comunicagdo; a melhoria da aprendizagem dos
estudantes; os valores da educagdo; e o ambiente em que esta ocorre. O
professor-pesquisador tem autonomia. Seu ensino estd embasado em pesquisa

e ndo em conhecimentos prontos, codificados em material de instrucdo.
(THIOLLENT; COLETTE, 2014, p.213)
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Tripp (2005) reforca essa ideia de que professor-pesquisador e alunos devem ser
parceiros na constru¢do do conhecimento pela propria natureza interativa da pesquisa-agao e
ressalta que a forma como os participantes se envolverao com a pesquisa nao € algo possivel de
ser definido, pois isso depende de muitos fatores, mas menciona quatro modo pelos quais os
individuos podem se envolver em um projeto de pesquisa-acdo. Sao eles: obriga¢do, quando
ha algum tipo de coagdo ou ameaga de instancia superior ao pretenso participante; cooptacio,
quando o pesquisador persuade o individuo a participar de sua pesquisa; cooperag¢ao, quando
o pesquisador consegue individuos que concordem em participar de sua pesquisa, cooperando
com o projeto de outra pessoa — o projeto tem um “dono” — sob muitos aspectos, ja que €
constantemente consultado; e colaboragdo, que ocorre quando as pessoas trabalham juntas

como co-pesquisadores de um projeto do qual todas participam igualmente.

Em nossa pesquisa, os participantes foram consultados a respeito de seu interesse em
participar dela, colaborando com as respostas de seus questiondrios como material a ser
analisado na pesquisa e deixando que suas posturas diante das oficinas e questionarios fossem
observadas também para posterior analise, portanto, entendemos que os participantes aderiram
a pesquisa por cooperagdo, que de acordo com Tripp (2005), é a forma mais utilizada em
pesquisas que resultardo em uma dissertacdo. Mas também ndo descartamos o fato de que
alguns alunos podem ter sido cooptados, ja que, antes de iniciarmos a pesquisa, fizemos a leitura
do TCLE e do TAM, documentos que ressaltam o quanto a pesquisa pode ser benéfica aos

participantes por estimular novas formas de pensar a lingua portuguesa.

Além de diferentes formas de participagdo em um projeto em que se utiliza a pesquisa-
acao, segundo Thiollent e Colette (2014, p. 214, grifo nosso), o projeto de pesquisa-acao pode
existir em variados formatos e seguir diferentes fases e propdem o seguinte formato: “(1)
estudos tedricos e metodoldgicos, revisdo de bibliografia; (2) oficinas com participagdo de
professores em formagdo; (3) interpretacdo e avaliacdo dos resultados obtidos em (2) a luz de
(1), gerando ensinamentos que serdo testados em sala de aula.”. Esse formato refere-se a
pesquisa-acdo para a formacdo de professores. Em nosso estudo, colocamos-nos como
pesquisadoras e participantes, seguindo o que € pressuposto pela pesquisa-agao, e contamos
com a participagdo de alunos na pesquisa. Dessa forma, fizemos uma pequena adaptacdo no
formato proposto pelos autores e organizamos nosso trabalho de acordo com o exposto no

quadro a seguir.
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QUADRO 2 — Etapas da pesquisa-ag¢ao
1. estudos teodricos e metodologicos, revisao de bibliografia;

2. questionarios e oficinas com participagdo dos alunos;

3. interpretacdo e avaliagdo dos resultados obtidos em 2 a luz de 1; gerando
ensinamentos que poderdo ser percebidos por meio da HQ produzida pelos alunos

na ultima oficina.

Fonte: As autoras

Quanto as técnicas utilizadas na pesquisa-agao para a obtencao de dados, de acordo com
Thiollent; Colette (2014), existe uma gama de técnicas possiveis de serem associadas a pesquisa-
acdo na educacdo.

A atitude de pesquisar e agir em relagdo ao contetido e ao ambiente de ensino
abre espaco para a criatividade do educador tanto quanto dos educandos, que
deverdo buscar as melhores formas de acessar e processar os contetidos de
ensino face a realidade em que se situam. Como sujeitos do processo
educativo, docentes precisam acessar, do campo multiplo de possibilidades
pedagobgicas, aquelas mais identificadas com suas possibilidades ¢ com as

potencialidades e necessidades da comunidade discente. (THIOLLENT;
COLETTE, 2014, p. 215)

A partir do exposto, consideramos o ciclo proposto por Tripp (figura 5) e demos
andamento ao proposto no quadro (figura 6) com a elaboragdo de nossa proposta de intervengao.
As atividades que produzimos estdo pautadas nos pressupostos tedricos levantados por meio da
pesquisa bibliografica e sdo inspirados em atividades propostas por Ramos (2006) para o
trabalho com as HQ nas aulas de lingua portuguesa. Tais atividades estdo descritas na proxima

secao.

5.2 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nossa proposta de intervengdao ¢ formada por quatro questiondrios e trés oficinas.
Iniciaremos falando dos questionarios, que sdo compostos por uma série de perguntas
ordenadas (MARCONI; LAKATOS, 2017), as quais foram respondidas pelos alunos em nossa
presenca, mas sem a interferéncia. Optamos por aplica-los via formulario do Google por dois

motivos: a facilidade para o posterior tratamento dos dados e o incentivo ao uso de ferramentas
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tecnolodgicas, algo que ¢ fomentado pelos PCN (1997). Portanto, para a aplicacdo dos
questionarios nos ocupamos o Laboratorio de Informdatica da escola e utilizamos 158

computadores conectados a internet.

A elaboracdao de tais questionarios foi subsidiada pela teoria levantada em nossa
pesquisa bibliografica, especialmente, nos referenciais da Sociolinguistica de Labov (2012),
Bagno (2007a), Mollica (2004) e Preti (1982); nos estudos acerca dos quadrinhos de Cagnin,
Ramos (2009, 2010, 2010) e Vergueiro (2009, 2018) e no repertorio sobre o 1éxico de Antunes
(2012), Biderman (1978, 1996) e Vilela (1997).

Nosso objetivo geral com os questionarios foi verificar a ideia que os alunos tinham de
lingua antes das atividades, se eles tinham nocdo da variacdo linguistica e em quais aspectos —
diastratico, diamésico, diafasico, diacronico — e o repertorio lexical desses estudantes. Apesar
desse objetivo geral, em cada questionario apresentamos, no cabecalho, o objetivo especifico

daquela atividade.

Com exce¢ao do primeiro, que ¢ um questionario de sondagem do perfil dos
participantes, todos os outros questionarios foram formulados com questdes que visam
estimular a reflexdo dos alunos acerca da lingua a partir de uma ou mais HQ. Acreditamos que
as HQ oferecem o suporte necessario para que o professor trabalhe com os alunos a consciéncia
da variabilidade da lingua e, a partir disso, problematizar questdes relacionadas ao prestigio de
uma norma em detrimento de outras, bem como o preconceito linguistico e a ideia de “erro” na
lingua. Amparamo-nos no que ¢ postulado por Cirne (1971) ao afirmar que as HQ sdo cultura
de massa e, por isso, nesses textos, a linguagem verbal ¢ usada de um modo que nos permite
analisar diferentes registros da lingua. Conforme o que afirma Preti (1982, p. 62, grifos do
autor)

Os meios de comunicagdo de massa tentam, hoje, uma aproximacdo entre a
linguagem falada e a escrita e, por isso, [...] servem-se, quase sempre, de uma
norma comum, intermediaria, que satisfaz ao receptor, aproximando-se de sua

linguagem falada e, por outro lado, ndo choca as tradi¢gdes escritas, com
obediéncia a ortografia oficial etc.

O que Preti (1982) chama de norma comum nos remete a lingua em uso, mencionada

por Labov (2012) como sendo a lingua que interessa a Sociolinguistica analisar, visto que €

8 Mencionamos, no inicio deste capitulo, que nossa pesquisa contava com trinta participantes, a priori,
que foram divididos em duplas, o que justifica o nimero de computadores.
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nessa lingua que encontramos os matizes sociais. Acreditamos que apresentar aos alunos
manifestagdes de uso da lingua que diferem da norma-padrio idealizada ¢ uma forma de
fortalecer neles a identidade cultural e deixa-los mais seguros para usar as normas de seus
grupos sociais sem se envergonharem. Salientamos que isso nao significa que a norma de
prestigio deva ser desconsiderada no espaco escolar, pois ensina-la ¢ uma obrigacdo da escola
(PCN, 1997). De acordo com o que postula Bortoni-Ricardo (2008), nossa intengdo ¢ propor

um ensino de norma de prestigio que ndo desvalorize a norma de dominio do aluno.

Justificamos nossa escolha em usar HQ para trabalhar com a variacdo linguistica
também no fato de que o material didatico relacionado a esse assunto € escasso. Ao fazermos a
pesquisa bibliografica, notamos que apenas um autor sugere atividades didaticas para estudo da
lingua a partir das HQ, que ¢ Paulo Ramos (2018). Nesse sentido, os trabalhos desses autores
nos serviram de inspira¢do para a criagdo de nossa proposta e esperamos poder contribuir com
outros professores na oferta de material didatico relacionado a HQ e variagdo linguistica, ja que
este ¢ uma tema muito importante para o ensino de lingua portuguesa — algo ja evidenciado
neste trabalho em outros momentos — e HQ ¢ um género que atrai a atencdo dos estudantes.
Além disso, Ramos (2018) chama a atencao para o fato de que a qualidade do material didatico
disponivel sobre HQ e variacdo tem qualidade questionavel. Por ser relativamente recente a

inser¢dao das HQ em livros didaticos, muitas vezes, esse material reforca estereotipos.

Dito isso, passamos a descrigao dos questiondrios. Cada um deles foi desenvolvido para
ser respondido em uma aula de cinquenta minutos. O primeiro encontro foi destinado ao
questionario para a sondagem do perfil dos participantes: idade, género, o que pensam da lingua
e das aulas de lingua portuguesa da escola. Neste momento, os alunos ndo formaram as duplas,

responderam ao questionario individualmente, tendo em vista o objetivo do questionario.

Consideramos importante esse questionario, uma vez que fatores extralinguisticos como
género e idade estdo relacionados a varia¢do da lingua. Além disso, para prosseguirmos com as
atividades da pesquisa seguindo os preceitos da pesquisa-acao, foi necessario saber o que nossos
participantes entendem por lingua, variacdo e ensino de portugués antes das outras atividades,
uma vez que partimos da reflexdo inicial para formular e ou reformular as atividades

subsequentes.

Seguindo o que ¢ postulado por Labov (2012), acerca da pesquisa em Sociolinguistica,

ndo entramos em detalhes com os participantes sobre nossas intengdes ao registrarmos seus
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comportamentos acerca da lingua para ndo influenciarmos em suas respostas. Apresentamos a

seguir (quadro 3) o primeiro questionario.

QUADRO 3 — Questionario 1

QUESTIONARIO 1

SONDAGEM DO PERFIL DOS PARTICIPANTES

TEMPO ESTIMADO

Uma aula de 50 minutos.

OBJETIVO

Coletar respostas ao questionario de sondagem que serdo utilizadas para identificar o perfil

dos participantes.

QUESTIONARIO

1. Qual ¢ o seu sexo?

1 Feminino.

]

Masculino.

Qual ¢ a sua idade?
12 anos.
13 anos.

14 anos.

0 O O s N

15 anos ou mais.

3. Vocé sabe portugués?
1 Sim.
"] Nao.

4. Quando fala, vocé ¢ entendido pelas pessoas com facilidade?
1 Sim.
"] Nao.
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Vocé considera correta’ sua forma de falar?
Sim.

Nao.

S S R S R

As vezes. Depende da situagao.

6. Vocé costuma usar girias em seu dia a dia?
1 Sim.
'] Nao.

O que vocé acha do uso de girias?
Errado.
Comum para os jovens.

Comum para "malas", "manos" ou criminosos.

50 o S S s BN

Comum para pessoas de qualquer idade.

8. Vocé nota alguma diferenca entre a lingua usada por vocé e a que ¢ usada por seus
pais?

1 Sim.

"1 Nao.

"1 Depende da situagao.

9. Voce nota alguma diferenca entre a lingua que ¢ usada por vocé e a que ¢ usada por
seus professores?

1 Sim.

"] Nao.

"1 Depende da situacao.

® Utilizamos, neste questionario, os termos “certo” e “errado” por estes serem utilizados no cotidiano da
sala de aula e, portanto, serem familiares aos alunos participantes da pesquisa. Entretanto, salientamos
que, no decorrer das atividades das oficinas, conscientizamos os alunos a respeito do uso desses termos,
amparadas pela teoria estudada.
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10.

16.

Em sua opinido, existe alguma diferenca entre o portugués ensinado na escola e o

portugués que vocé usa no dia a dia para se comunicar?
Sim.
Nao.

As vezes.

. Vocé acha importante estudar portugués na escola?

Sim.

Nao.

. Vocé usa o que aprende nas aulas de lingua portuguesa em seu dia a dia?

Sim.
Nao.

Em algumas situagdes.

. Vocé€ muda seu jeito de falar quando fala com pessoas desconhecidas?

Sim.

Nao.

. As pessoas julgam seu modo de falar?

Sim.

Nao.

. Em sua opinido, existe uma unica maneira correta de falar o portugués?

Sim.

Nao.

Vocé acha que as pessoas que moram nas cidades falam melhor do que as pessoas

que moram na roga?
Sim.

Nao.
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17. Existe um jeito errado de falar o portugués?
1 Sim.
"] Nao.

18. As pessoas mais velhas falam o portugués melhor do que as pessoas mais jovens?
] Sim.
"] Nao.

19. Algumas pessoas acham que o WhatsApp, o Facebook e as demais redes sociais
pioraram o portugués do brasileiro. Vocé concorda?

1 Sim.

'] Nao.

20. Vocé acha que o portugués dos livros ¢ o mais correto?
1 Sim.
'] Nao.

Fonte: As autoras

Ainda partindo da consideragdo de que fatores sociais como idade, sexo, grau de
escolaridade, profissao entre outros influenciam sobremaneira na variagao da lingua (LABOV,
2012); (PRETI, 1982), escolhemos para o segundo questionario algumas HQ em que o aluno
pode perceber a variagdo influenciada por esses fatores. Segundo Ramos (2018), a lingua ¢
usada nos quadrinhos também para criar o perfil das personagens. Nesse sentido, a escolha do
léxico ¢ muito importante, pois pelo vocabulario, pode-se identificar um grupo de individuos
(BIDERMAN, 1978). Dessa maneira, procuramos por HQ em que fosse utilizado um
vocabulario que se distancia do registro formal da lingua, por vezes, estigmatizado, como a

giria e o caipirés.

A giria, como vocabulario de um grupo, “[...] faz parte da personalidade dos falantes
que fazem questdo de demonstrar que pertencem a um determinado grupo social.”. (PRETI,
2006, p.66). Os jovens costumam ser os mais lembrados quando o assunto ¢ giria, porque, de
modo geral, a parcela mais jovem da populagdo, por diversas razdes, costuma se distanciar da
norma linguistica corrente por meio do léxico (RAMOS, 2009). Entretanto, seria um erro, na

atualidade, pensar que a giria pertence s6 ao vocabuldrio dos jovens, uma vez que essas
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fronteiras estabelecidas pela idade vém perdendo for¢a. Cada vez menos as pessoas querem ser

identificadas por comportamentos ou elementos de cultura tradicionais. (PRETI, 2006).

Preti (2006, p.68) defende a ideia de que a giria deve ser encarada como um trago da
personalidade dos falantes que fazem questdo de demonstrar seu pertencimento a um
determinado grupo social e seria um erro a tentativa de anular tal aspecto da vida dos individuos,
tdo importante quanto a vestimenta, o corte de cabelo e outros caracterizadores da liberdade
individual. O autor ainda afirma que um jovem, por exemplo, ndo pode deixar de ter direito de
escolher sua “linguagem”, sua maneira propria de dizer as coisas, embora deva ser educado
para ter a consciéncia de que ha varios niveis de linguagem, cada qual adequado aos papéis
sociais que representamos diariamente. Por esse prisma, concordamos com Biderman (1978)
quando a autora afirma que os individuos se distinguem por suas particularidades no modo de
dizer e reafirmamos o direito de nossos alunos a usarem girias sem serem, por essa razao,
estereotipados. Alids, a ocorréncia da giria é um trago marcante da comunidade onde esta
inserida a escola que sedia nossa pesquisa e o preconceito acerca do uso do vocabulério girio

foi um dos motivos que deram origem a este trabalho.

Quanto ao caipirés, autores levantados em nossa bibliografia, como Bagno (2007, 2004),
Mollica (2004), Gnerre (1987), Bortoni-Ricardo (2008) e Preti (1982) sdo undnimes em afirmar
que existem variedades da lingua estigmatizadas por razdes que ndo se justificam no interior da
lingua, mas sim em questdes sociais. Considerando a ideia dos continua de Bortoni-Ricardo
(2008), as variedades mais prestigiadas sao aquelas mais proximas ao polo de urbanizacao,
letramento e monitoracdo estilistica, ou seja, os falares rurais, essencialmente orais € ndo
monitorados sdo estigmatizados'®, recebem a pecha de um falar ruim, errado, fora do padrio

(BAGNO, 2008a).

Nas HQ, a figura do caipira ¢ explorada como um tipo brasileiro desde 1869, na obra
“Nh6 Quim ou Impressdes de uma viagem a Corte”, de Angelo Agostini, desenhista italiano
erradicado no Brasil. Depois, na década de 60, Chico Bento, personagem de Mauricio de Sousa,
passa a ser tipizado como caipira brasileiro nos quadrinhos. Nas HQ dessa personagem, o

conflito entre roga e cidade, entre caipiras e tipicos citadinos nao fica evidenciado s6 por meio

190 estigma refere-se ao valor social dado ao uso de determinada variedade linguistica. Discutimos, em
capitulos anteriores, que o valor atribuido a variedade, na verdade, esta relacionado a questdes sociais
de poder econémico e status quo. Individuos oriundos de regides rurais € moradores de periferias, locais
em que se nota o uso acentuado da variedade caipira e das girias, geralmente, sio menosprezados por
elites econdmicas e intelectuais.
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da tematica das historias, mas se concretiza também por meio da lingua. As falas de Chico
Bento eram escritas de acordo com a norma de prestigio até o final da década de 70 e, hoje,
buscam reproduzir o registro oral caracteristico do interior de Sdo Paulo (D’OLIVEIRA, 2009).
Mauricio de Sousa, desenhista das HQ de Chico Bento, afirma que se inspirou em sua infancia,
vivida na roga, no interior de Sdo Paulo, para criar a personagem e evidencia que, ainda hoje,
Chico Bento ¢ um legitimo representante da polugdo que vive no campo. De acordo com Preti
(1982), a expansdo da midia e dos meios de comunicacao de massa tem despertado o interesse
nao so dos estudiosos da lingua, mas da populagao de um modo geral para a variagado linguistica,
0 que ndo ¢ totalmente positivo porque
E através de uma grande diversidade de tipos tragicos, sentimentais e comicos,
divulgados por esses veiculos, de figuras regionais ou urbanas (quase sempre
muito falsas), que compdem a massa de personagens, incluida na programagao
de auditdério ou nas novelas ultra-romanticas, nos filmes ou nas revistas em
quadrinhos, que radio, televisdo, cinema e imprensa mostram variagdes de
lingua de toda ordem, identificagdes (quase sempre muito faceis) entre tipos

sociais e signos linguisticos, entre comportamentos individuais e estruturas
especificas para representa-los. (PRETI, 1982, p. 14-15).

Tendo em vista o excerto acima, evidenciamos que ¢ necessario muito cuidado no
desenvolvimento de estratégias pedagogicas mediadas pelas HQ do Chico Bento,
especialmente, no que concerne a observagao da variedade linguistica usada pela personagem,
porque, mesmo que a intencao seja positiva, o docente pode reforgar um esteredtipo negativo

do caipira por meio das atividades propostas.

Sendo assim, consideramos relevante expor nossos alunos a situagdes de uso de
variedades linguisticas estigmatizadas, como o caipirés, a fim de verificar como se comportam.
Portanto, as questdes formuladas para o segundo questionario visam levar os alunos a reflexao
acerca da variagdo linguistica por meio do uso de girias, a importancia da lingua enquanto
ferramenta de comunicacao, a existéncia do “erro” na lingua e o preconceito com variedades

da lingua estigmatizadas.

O questiondrio 2 (quadro 4) conta também com uma HQ em que s3o utilizadas
expressoes idiomaticas. Segundo Xatara (1998, p.149) expressdo idiomatica ¢ "uma lexia
complexa indecomponivel, conotativa e cristalizada em um idioma pela tradi¢do cultural."
Resende (2012, p.1) define as expressdes idiomaticas como "construgdes com mais de um termo
constituinte e que assumem um carater metaforico.". O trabalho escolar com expressdes

idiomaticas justifica-se por essas expressoes fazerem parte da cultura de um povo, portanto, do
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repertorio lexical de uma comunidade. A compreensdo de uma expressdo idiomatica vai além
de aprendizado literal do significado de seus termos componentes, esta relacionada ao contexto
de uso. (RESENDE, 2012). Dessa forma, acreditamos que as expressoes idiomaticas sao uma
boa forma de ampliar o repertorio lexical dos alunos, porque, enquanto expressdes de carater
conotativo, tém seus significados ligados ao contexto, que ¢ a melhor forma conhecer novas

palavras (ANTUNES; LIMA, 2012).

QUADRO 4 - Questionario 2

QUESTIONARIO 2

ANALISE E INTERPRETACAO DE TIRINHAS

TEMPO ESTIMADO

Uma aula de 50 minutos.

OBJETIVO

Identificar como os participantes percebem o uso de variedades linguisticas diferentes
daquela que ¢ predominante em livros didaticos, isto ¢, a norma de prestigio. Como reagem,

se entendem essas variedades, se notam similaridade com a variedade usada por eles mesmos.

QUESTIONARIO

Observe o quadrinho a seguir.

m gy A FESSORA FEIZ UMA RIFA PRA COMPRA
- UM _COMPUTADOR PRA ISCOLA, MAIS OS BIETE
S0 DEVEM DI TA VENDIDO NO FINAR DO
ANO!
o T

> 2

7] S0 e S Prochaghesc 13 Tocdos o8 BRedDs siservasters
!

ot () 3
.

g

Fonte: Mauricio de Sousa
Disponivel em: Bortoni-Ricardo, 2008

1. Voce consegue entender a fala de Chico Bento?
1 Sim.
-] Nao.

1 S6 algumas palavras.
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A fala usada por Chico Bento na tirinha ¢ a mesma usada por vocé para falar com seus
amigos e familiares?

] Sim.

"1 Nao.

Se vocé respondeu ndo a pergunta anterior, diga o que ha de diferente entre a fala de

Chico e a que vocé usa no seu dia a dia.

A fala de Chico Bento coincide com a maioria dos textos que vocé 1€ em seus livros
didaticos?

] Sim.

(] Nao.

Em sua opinido, a forma como a personagem Chico Bento fala € correta? Por quée?

Observe a tirinha a seguir para responder as proximas questoes.

KoE, O CARA TA VIAJANDO, AE.

EAE 110, DE BOAT TIPO, DE BOA NA LAGOA! SACA?
DE BOA O QUE? AH, ELE ESTA DE
LAGOA? E TEM JACARE? FERIAS ENTAO?

v lAadys lime e

Fonte: Lady Slime

Disponivel em: Disponivel em: https://ladyslime.wordpress.com/page/10/ Acesso:
20/09/2017

6. Certamente voc€ notou que a comunicacao entre os personagens nao foi eficiente. O que

dificultou a plena comunicagdo entre as personagens?



https://ladyslime.wordpress.com/page/10/
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7. Vocé conseguiu entender o que a personagem camaledo disse em todos os quadrinhos?

8. A lingua utilizada pela personagem camaledo se parece com a que vocé usa em seu dia a
dia para se comunicar com seus amigos?

9. Se vocé respondeu ndo a questdo anterior, explique o porqué.

Agora, analise os quadrinhos abaixo para responder as questoes 10 a 14.
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SUPERTE_

AH, TO LIGADO! CARA,
PRA RESOLVER ESSA
BRONCA Al VOCE TEM
GQUE CLICAR NESSE
BOTAC Al COM A
PARADINHA VERDE

i

O NIVEL DO NOSSO
ATENDIMENTO
PRECISA SER
MELHORADO!

~J

]

PECO ENCARECIDAMENTE QLE
ME PERDOE CARO SR, MAS
NAD FACO A MINIMA IDEIA
PE COMO SOLUCIONAR ESSE
PRO‘BLE:’M.

SIM’ BEM :
LE?:m HOR. Zr

Fonte: Vida de Suporte

Disponivel em: https://vidadesuporte.com.br/suporte-a-serie/nivel-do-atendimento/ Acesso:

wdadesuporte.com.br

20/09/2017

10. Levante hipodteses: o cliente do outro lado do telefone estava entendendo o que o dizia o

atendente no segundo quadrinho? Por qué?

11. Voce acha que o atendimento realmente melhorou no Gltimo quadrinho? Por qué?

12. Provavelmente, por que a personagem do ultimo quadrinho, que parece ser o chefe, acha

que o atendimento melhorou?



https://vidadesuporte.com.br/suporte-a-serie/nivel-do-atendimento/
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13. Caso um atendente de suporte falasse com vocé como a personagem fala no segundo

quadrinho, vocé conseguiria entender?

14. Se vocé respondeu ndo a questdo anterior, explique o porqué vocé ndo entenderia.

Leia com atencgdo a tirinha a seguir para responder as questoes 15 a 19.

| ME SINTO A
TECLA SAP ENTRE

GERAGOES.

ONTEM FLUI A LM ELE FOI NUMA ELE DISSE GLE

SARALI SLPIMPA, O SENHOR

CHEID DE BOSSA E 4 HORA PIVERTILI-SE
VE BROTINHOS.

CuaTtoh

WWW.CUSTODIO.NET

Fonte: Custddio Rosa

Disponivel em: https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/ Acesso:
29/09/2017

15.Uma das personagens faz a “traduc¢do” da fala das outras personagens. Em sua opinido,

essa tradugdo ¢ realmente necessaria? Por qué?

16. Vocé ja tinha ouvido todas as palavras faladas pelo ratinho mais velho?



https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/
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17. Caso vocé tenha respondido "ndao" a questdo anterior, quais palavras vocé nunca tinha

visto ou ouvido?

18. Quais sdo as palavras usadas pelo ratinho mais velho que vocé considera como girias?

19. Em sua opinido, seria possivel que as personagens conversassem e se entendessem sem

a “traducao”?

A tirinha a seguir voce vai ler para responder as questoes 20 a 22.

HA SEXTA EU POMINGD, LEVO O RESTC A

NO SABADO
, O BIeO. SEMANA, EMPURRD
GANHO NO GRITO oM A BARRIGA!

MATO NO PEITO

Disponivel em: https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/ Acesso:
12/12/2018

21. Vocé conseguiu entender o significado de todas as expressoes?

22. Caso vocé tenha respondido "ndo" a questdo anterior, quais expressdes vocé nao

conseguiu entender?



https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/
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23. Vocé acha que elas s3o atuais ou antigas? Vocé usa ou j& usou essas expressoes em

seu dia a dia?

Fonte: As autoras

O quarto e o quinto questionarios foram elaborados a partir das HQ 1 e 2 das revistas
do Chico Bento Mogo. Bagno (2008a) tece criticas ao uso das HQ de Chico Bento por
considerar que, os livros didaticos, ao abordarem a variagao linguistica utilizando, geralmente,
uma tirinha do Chico Bento, reduzem toda a riqueza da heterogeneidade da lingua portuguesa
a um aspecto: o diatopico. Concordamos com o autor que a variagdo linguistica ndo pode ser
reduzida a um unico aspecto, mas acreditamos que Chico Bento tem muito a oferecer para o
trabalho com a variagao linguistica, uma vez que, estudantes de origem urbana sem
antecedentes rurais podem desconhecer a variedade caipira e estudantes de origem rural podem
se sentir representados por meio da personagem. Reforgamos que € necessario muito cuidado e

embasamento tedrico para evitar esteredtipos.

Nesse sentido, nos baseamos no que preconiza Luyten (1984) acerca da adequagao dos
contetdos das HQ ao ensino. A autora afirma que cabe ao professor ou pedagogo analisar se a
histéria d4 margem a esteredtipos familiares, como sdo representados os membros da familia;
profissionais, o conceito de algumas profissdes como médico, operarios, etc.; sociais, como sao
visto os ricos, os pobres, marginais; nacionais, como sdo representadas as pessoas de diversas
etnias; culturais etc. A ocorréncia desses estereotipos deve ser analisada ndo s6 em historias
isoladas, mas também no conjunto de obras de um autor. No entanto, as obras que porventura
apresentarem problemas nao devem ser ignoradas, ao contrario, a sugestao € que seja feita uma
leitura critica — mediada pelo professor — e uma atividade de requadriniza¢do da HQ que permita
corrigir os eventuais problemas. Posto isso, retomamos as consideragdes sobre a personagem

Chico Bento, cujas HQ subsidiam os proximos questionarios.
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Chico Bento foi criado como coadjuvante para as tiras de Hiroshi e Zezinho, publicadas
em uma revista de cooperativa agricola, mas a personagem foi ganhando destaque e logo
tornou-se protagonista de sua propria revista. Chico tem 60 anos, mesmo tempo que Sousa tem
de carreira e, para manté-lo jovem e atual, seu criador resolveu escrever as historias do Chico
Bento Moco, nas quais a personagem vai para a faculdade e passa a viver os dilemas de um
jovem em busca de uma formacao académica. O criador da personagem enfatiza que as histérias
de Chico vao continuar a ser produzidas e talvez ele, assim como o restante da Turma da
Monica, ganhe uma cole¢ao de histérias em sua fase adulta. Para o criador da personagem
caipira, manter Chico Bento ¢ importante porque ele ¢ o tnico a fazer frente ao niimero de
tiragens das revistinhas da Monica, algo que o autor credita ao sonho que muitas pessoas
acalentam de viver em um lugar simples e tranquilo como ¢ a Vila Abobrinha, vilarejo onde

Chico mora com a familia. (SOUSA, 2018).

Para Sousa (2018), os cenarios das HQ do Chico Bento revelam a realidade sociocultural
de moradores do campo, mesmo que a tecnologia tenha chegado a zona rural e mesmo que
muitos nascidos na roga tenham migrado para as cidades. O quadrinista afirma que existem
cidades tao bucolicas quanto a vila Abobrinha e, se isso nao ¢ divulgado, € porque falta interesse

politico ou ha receio dos moradores dessas localidades de que elas mudem.

O tema das HQ de Chico Bento, tanto crianca quanto moco, est4 relacionado ao seu
cotidiano, o dia a dia de Chico vira aventura nos roteiros de Mauricio de Sousa. A respeito dessa
simplicidade, Sousa (2018) afirma: “A vida ¢ interessante. Se voc€ leva-la (sic) a sério, ndo ter
preconceitos e mergulhar nisso, sempre brota uma coisa natural na alma.” Chico e suas historias
sdo simples como a linguagem que ele usa. Nas edi¢cdes de Chico Bento Mogo, entretanto, a
personagem sente a necessidade de monitorar a lingua e usar um registro linguistico mais
proximo a norma de prestigio. Essa mudanga da personagem nos chamou a atengdo, porque
vimos nessas historias a possibilidade de levar o aluno a reflexdo acerca da adequagdo
linguistica, do monitoramento da linguagem que fazemos para nos adequarmos as situacdes de
fala. Além disso, ha um fator social que suplanta essa mudanca em Chico Bento: o fato de ele

se tornar um estudante universitario e mudar para a cidade.

O questiondrio de numero trés foi baseado na HQ n° 1 da edi¢do Chico Bento Mogo:
“Eles também cresceram... Um novo comeco”. A histdria tem 89 paginas, por essa razao nao a
reproduziremos aqui na integra, mas cada dupla de alunos teve acesso a um exemplar e leu a

HQ em sua totalidade. Para a leitura completa da HQ, estimamos o periodo de duas aulas de
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cinquenta minutos. A leitura foi feita em sala de aula, apds uma breve apresentagdo do percurso

da personagem protagonista.

ApoOs a leitura da HQ, antes de partirmos para o questionario, fizemos uma roda de
conversa com os alunos a fim de extrair a opinido deles a respeito da histéria como um todo.
Elaboramos algumas perguntas que guiaram essa conversa, mas ressaltamos que foi dado
espago para que os alunos se manifestassem. Sendo assim, ndo houve preocupagdo em seguir o
roteiro na integra. Conforme propde a pesquisa-acao, durante a execucgao da pesquisa, € possivel
reformular o planejamento sempre que necessario. (FRANCO, 2005). Como se tratou de uma
conversa, os alunos ndo registraram as respostas por escrito, mas, no caderno de bordo, foram

feitas anotacdes de respostas e atitudes que julgamos relevantes para a pesquisa.

QUADRO 5 - Roteiro de perguntas HQ “Eles também cresceram... Um novo comego”

ROTEIRO DE PERGUNTAS SOBRE A HQ
“ELES TAMBEM CRESCERAM... UM NOVO COMECO”

i.  Vocés gostaram da histéria?
ii.  Gostaram da versdo jovem do Chico Bento?
iii. A historia do Chico jovem ¢ melhor do que as historias do Chico crianga?
iv. O que vocés acham que mudou mais em Chico: o jeito de ser ou a aparéncia fisica?
v.  Voceés consideram que Chico viveu uma aventura nessa historia?
vi.  Na versdo crianga, Chico ¢ um aluno preguicoso, ndo gosta muito de estudar, isso
mudou?
vii. O que vocés acham que motivou a mudanga de Chico a respeito dos estudos?
viii.  Na versao criang¢a, Chico € inocente, um menino com bom cora¢ao e boas atitudes,
essas caracteristicas permanecem em sua versao jovem?

ix.  Vocés acham que Chico gosta de ter nascido e vivido na roga?

Fonte: As autoras

A roda de conversa foi realizada em uma aula. Apds as discussdes acerca da HQ, os
alunos responderam ao questiondrio no laboratorio de informatica. Anexamos ao questionario
algumas imagens retiradas da HQ, a fim de facilitar o trabalho do aluno e otimizar a
apresentacao neste texto, mas lembramos que cada dupla dispos de um exemplar da HQ para

referenciar suas respostas, conforme julgaram necessario.

QUADRO 6 - Questiondrio 3
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ANALISANDO HQ CHICO BENTO MOCO 1
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_ yambém -
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Fonte: Sousa, 2013a

“Eles também cresceram... Um novo comego”

Uma aula de 50 minutos.

Levar o aluno a refletir sobre a variacdo diatdpica e diastratica da lingua e problematizar a

questdo do esteredtipo caipira e do preconceito linguistico

Reveja dois trechos da HQ edi¢do 1 do Chico Bento Moco e responda a questao que segue.
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Nos quadrinhos acima, a fala da mae de Chico da a entender que ele mudou seu modo de

falar, evitando usar a linguagem comum da roca. Em sua opinido, porque Chico mudou

3
ﬁm:zus TOPOS
05 ANIMAIS DO X

SITIO TAMBEM...

Fonte: Sousa, 2013a

seu jeito de falar?

Releia os quadrinhos a seguir para responder a questdo 2. Se necessario, consulte a

revistinha.
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2. Vocé entendeu o que € o “caipirés”?
[ Sim.
[J Nao.

3. Em sua opinido, por que o pai de Chico diz que em familia o caipirés ¢ permitido?

Fonte: As autoras

O quarto e ultimo questionario ¢ baseado na revista n® 2, também da edi¢cdo Chico Bento
Mocgo: “Confusdes na cidade grande: vida na reptblica”. Nessa HQ, Chico passa por algumas
dificuldades para adaptar-se a nova vida na cidade. A personagem sente necessidade de
monitorar a lingua, deixando seu caipirés de lado e adotando a norma de prestigio. Mas esse
ndo ¢ o unico problema. Chico também ¢ alvo de chacota do primo Zeca, desde crianga morador
da cidade grande, e dos colegas de republica pela forma como se veste e por seus habitos de

menino criado na roga.

Novamente, apds a leitura da HQ, para a qual planejamos o periodo de duas aulas,
estabelecemos uma discussdao com a turma a respeito da histéria. Como propde Ramos (2018),
nossa intencdo ¢ usar os quadrinhos para estimular os alunos a pensarem em questdes
relacionadas a esteredtipos por meio de perguntas direcionadas, que apresentamos no roteiro

que segue. Novamente, salientamos que a inten¢do da conversa foi fomentar a discussdo e a



84

reflex@o dos alunos antes de partirem para o questionario, portanto, ndo houve registro escrito

das respostas e as perguntas sofreram alteracdes durante a execucao da atividade.

QUADRO 7 - Roteiro de perguntas HQ Chico Bento Mocgo 2 “Confusdes na cidade grande:
vida na republica”

ROTEIRO DE PERGUNTAS SOBRE A HQ
“CONFUSOES NA CIDADE GRANDE: VIDA NA REPUBLICA”

1.  Vocés gostaram da historia?
ii.  Na HQ como ¢ caracterizado fisicamente quem ¢ da cidade e quem ¢ da roca?
iii.  Chico mudou sua forma de se vestir depois que chegou a cidade?
iv.  Os rapazes que dividem o apartamento com Chico sdo iguais ou diferentes entre si?
v.  Por que Chico chama tanto a aten¢do dos rapazes?
vi. O primo Zeca tem vergonha de Chico? Por qué?

vii.  Chico se d4 bem no fim da historia? Por qué?

Fonte: As autoras

Durante essa discussdo acerca da HQ lida, fizemos as perguntas e deixamos que 0s
alunos se manifestassem, fazendo poucas interferéncias, a fim de nao influenciar as respostas

que eles dariam ao ao questionario.

QUADRO 8 - Questiondrio 4

QUESTIONARIO 4

ANALISANDO HQ CHICO BENTO MOCO 2

“CONFUSOES NA CIDADE GRANDE: VIDA NA REPUBLICA”

Fonte: Sousa, 2013b

TEMPO ESTIMADO
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Uma aula de 50 minutos.

OBJETIVOS

- Levar o aluno a refletir sobre a variacdo regional da lingua, bem como a variacdo
relacionada a situacdo de fala, quando o interlocutor e o ambiente influenciam o registro

linguistico que sera usado pelo falante.

- Instigar a reflexdo acerca do estere6tipo caipira e do preconceito social.

QUESTIONARIO

Na edi¢ao numero 2, Chico chega a cidade de Nova Esperanca para estudar Agronomia. Por
ter pouco dinheiro, Chico precisa dividir um apartamento com outros trés rapazes: Jura, Lee
e Jacomo. Esses apartamentos compartilhados recebem o nome de republica. Ao chegar a
republica, Chico vive uma fase de adaptacdo e tem que superar alguns obstaculos. Releia os

quadrinhos abaixo para responder a questdo 1.

Fonte: Sousa, 2013b
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Fonte: Sousa, 2013b

. Na cena retratada, Chico teve um sonho ruim. Ao acordar assustado, ele usa o caipirés,

mas logo se arrepende, porque tem medo que alguém o ouga. Em sua opinido, por que

Chico nao quer que os colegas ougam o seu caipirés?

Nos quadrinhos abaixo, Chico conversa com Jura, um jovem que adora rock.

I -~ R AONN

B Vel

L
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Fonte: Sousa, 2013b
Vocé acha que a fala de Chico Bento gerou problemas para que ele se adaptasse a vida

da republica? Por qué?

Jura, que esta conversando com Chico nos quadrinhos acima, usa girias em suas falas,
mas as outras personagens da historia ndo o criticam por conta disso. Em sua opinido, o

que justifica o fato de os colegas ndo estranharem a forma de falar de Jura?

Vocé acha que a forma de falar de Jura ¢ mais certa do que a forma de falar de Chico?

Por qué?

Jura acha que Chico Bento ¢ bobo porque nasceu na ro¢a. Em sua opinido € possivel dizer

que uma pessoa ¢ melhor ou mais inteligente por ter nascido na cidade? Por qué?
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Nos quadrinhos a seguir, Chico desperta a atencao de criangas na rua.

Fonte: Sousa, 2013b

6. Chico ¢ “zoado” por sua forma de se vestir, de falar e de se comportar. Jura é quem mais
critica Chico. Vocé acha que a forma como os colegas de republica tratam Chico Bento

¢ preconceituosa? Por qué?

Os colegas de Chico estranham a forma como ele se veste.
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Fonte: Sousa, 2013b

7. Os colegas de Chico o chamam de caipira e matuto. Em sua opinido, no contexto da

historia, esses apelidos sdo carinhosos ou sao ofensivos? Por qué?

8. Em varios quadrinhos, Chico usa o termo "ara". Considerando o contexto em que essa

palavra ¢ usada, o que vocé acha que Chico esta expressando quando diz "ara"?

9. Assim como Chico Bento, outras pessoas — até mesmo vocé — podem ser julgadas pela

forma como falam. O que vocé acha desse julgamento?

10. Vocé ja foi julgado pela forma como fala? Se sim, como isso aconteceu?
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Fonte: As autoras

Passamos agora a descricdo das trés oficinas que foram realizadas. De acordo com
Candau (1995) oficina pedagdgica ¢ uma estratégia de trabalho que possibilita estudar e
trabalhar um tema/problema, sob orientacdo de um especialista, aliando teoria e pratica. A
oficina possibilita o aprender a fazer melhor “o oficio”, mediante a aplicacao e processamento
de conceitos e conhecimentos previamente adquiridos. Paviani e Fontana (2009, p.78) refletem
que a oficina pedagogica ¢ “[...] uma oportunidade de vivenciar situagcdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos [...] numa
oficina ocorrem apropriagdo, construcao e produgdo de conhecimentos tedricos e praticos de
forma ativa e reflexiva.”. O carater reflexivo da oficina motivou nossa escolha por essa pratica
pedagogica, bem como o papel que o professor assume em uma oficina

O professor ou coordenador da oficina ndo ensina o que sabe, mas vai
oportunizar 0 que os participantes precisam saber, sendo, portanto, uma
abordagem centrada no aprendiz e na aprendizagem e ndo no professor. Desse
modo, a constru¢do de saberes ¢ as agdes relacionadas decorrem,

principalmente, do conhecimento prévio, das habilidades, dos interesses, dos
valores e julgamentos dos participantes. (PAVIANL; FONTANA, 2009, p.79).

Dar espago para que o estudante utilize seus conhecimentos prévios € justamente o que
pretendemos com essas oficinas, afinal, partimos do pressuposto de que devemos, enquanto
professoras, valorizar a variedade de dominio do aluno e oferecer condi¢des de que ele aprenda

novas formas de usar a lingua, especialmente, as mais prestigiadas pela sociedade (PCN, 1997).

Como qualquer agdo pedagogica, a realizagdo de oficinas pressupde o planejamento. E
na execu¢do que as oficinas assumem caracteristicas que as diferenciam de abordagens
centradas no professor e em postulados tedricos apenas. O planejamento prévio ¢ flexivel,
ajustando-se as situagdes-problema vivenciadas durante a execugdo do trabalho. As técnicas e
procedimentos podem ser variados para atingir o objetivo, que ¢ a apresentagao de um produto
final, seguida de reflex@o critica e avaliagdo. (PAVIANI; FONTANA, 2009). Quanto aos
momentos de construcao do conhecimento em uma oficina, dividimos nossas oficinas em trés

etapas: mobilizagdo, momento em que falamos aos alunos qual ¢ a atividade a ser feita,
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disponibilizamos os recursos materiais e teoricos para a execucao da atividade; construcao,
etapa em que se did a produgdo propriamente dita do material resultante da oficina e
apresentacao, quando os alunos socializam suas produgdes e abrimos uma discussao a respeito

da oficina, para a sintese dos conhecimentos produzidos em cada uma.

A primeira oficina ¢ relacionada ao 1éxico. A aquisi¢dao do vocabulédrio de uma primeira
ou segunda lingua € motivo de preocupagao porque, dentre outros motivos, pouco se sabe como
o léxico ¢ aprendido e armazenado na memoria. (BIDERMAN, 1996). A respeito da
incorporagdo do léxico, Villalva e Silvestre (2014, p. 23) afirmam que

O léxico de uma lingua é, pois, uma entidade abstrata que se obtém por
acumulagdo: as palavras em uso por cada falante, no seio de uma comunidade
de falantes, juntam-se as palavras em uso por outras comunidades linguisticas
falantes da mesma lingua; as palavras em uso na contemporaneidade, somam-
se as que estivam em uso em sincronias passadas, de que temos noticia pela
documentagdo escrita e, que, por vezes, ressurgem; aos dados da escrita,

unem-se os da oralidade, quando € possivel aprendé-la, dada a maior fluidez
da oralidade face a escrita.

Ilari e Lima (2011) pontuam que o aprendizado do 1éxico ocorre na pratica e de maneira
contextualizada, a descricdo vem depois e tem um carater de sistematizacao do que ja se sabe,
sendo que, o uso contextualizado de palavras novas envolve operacdes de controle e ajuste.
Tais operacoes referem-se ao feedback que o falante solicita quando usa uma nova palavra, o
que pode ser feito por uma troca de olhares, algum gesto ou mesmo a verbalizagdo. Isso mostra
os dois aspectos da aquisi¢do do 1éxico: o uso propriamente dito de um vocabulério novo e o
comentario acerca desse vocabulario. Nesse sentido, pessoas que t€ém o habito de refletir sobre
seus conhecimentos lexicais t€ém mais facilidade na aquisi¢dao de novo vocabuldrio e € nesse

ponto que se inserem instrumentos como o diciondrio e o glossario, que pode suceder a leitura.

Partindo do principio de que o aprendizado lexical pressupde a aquisi¢do de um tipo de
competéncia, entdo, ¢ necessario proporcionar aos estudantes experiéncias para a aquisi¢cao
dessa competéncia. Ilari e Lima (2011) chamam de experiéncias fundadoras situagdes reais de
uso da lingua que proporcionem a aquisi¢ao de novo vocabulario, por meio da reflex@o. Essas
experiéncias sao particulares e ndo ha um estudo que as sistematize, mas os autores pontuam
que a melhor forma de aprender uma palavra nova € encontrar uma situagdo em que essa palavra
seja usada de forma contextualizada, porque, em lingua portuguesa, as palavras, no contexto de
uso, apresentam combinagdes semanticas que, se nao dao o sentido exato da palavra, restringem

consideravelmente um leque de possibilidades. Nesse sentido, buscamos proporcionar aos
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participantes de nossa pesquisa a experiéncia de apreender o sentido de uma palavra através do
contexto. Isso foi feito considerando que as HQ, pela indissociabilidade entre imagem e escrita
(CAGNIN, 1975), facilitam essa tarefa, uma vez que as imagens dizem muito acerca do

contexto.

Tendo em vista o exposto, em nossa primeira oficina, os alunos leram a HQ Turma da
Monica “Cebolinha e Cascao em: o mundo subterrdneo ¢ o plano que ndo deu certo” e,
posteriormente, transcreveram as palavras desconhecidas e tentaram apreender o significado
delas pelo contexto. Em seguida, confirmaram o significado das palavras transcritas com o

auxilio do dicionario e fizeram um glossario com as palavras por eles desconhecidas.

Acerca do conceito de glossario, tomamos as acepgdes de Vilela (1997, p. 40), que
define glossario como “o vocabuldrio dificil de um autor, de uma escola ou de uma época.” e
de Biderman (1984, p. 139), que define glossario como um “[...] pequeno vocabulario, ou
relacdo de palavras, em que se explica o significado das mesmas, para ajudar o leitor na

compreensdo do texto que 1€. Modernamente sdo comuns os glossarios de linguagem técnica...”.

Quanto ao uso do diciondrio, partimos do que afirma Coroa (2011, p. 62-63), “[...] o
dicionario revela-se ndo uma contraparte linguistica para objetos do mundo, mas uma
intermediagdo simbolica na construcao dos significados linguisticos.” Para nos, a presenga do
dicionério em sala de aula ¢ um recurso de integracdo de uma pratica discursiva e ndo mera
listagem de palavras (COROA, 2011), por isso, ele foi usado posteriormente a tentativa de
apreensdo pelo contexto e a propria interacdo entre o grupo como um instrumento de
sistematizagdo, como propdem llari e Lima (2011). Passemos a descri¢ao da oficina etapa por

etapa (quadro 9).

QUADRO 9 - Oficina 1

OFICINA 1 — CONHECENDO NOVAS PALAVRAS

Objetivo: identificar se os participantes podem inferir o significado de palavras
desconhecidas por meio das imagens das HQ, bem como do contexto em que a palavra ¢é

utilizada.

Recurso necessario: computadores conectados a internet, papel, caneta e dicionarios.

Tempo de duragio: duas aulas de 50 minutos cada.

1* ETAPA - MOBILIZACAO
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Conversamos com a turma para explicar a atividade e o que seria feito em cada etapa. Nesse
momento, perguntamos aos alunos se eles sabiam o que ¢ um glossario e, a partir da resposta,

chegamos com eles o conceito.

2* ETAPA — CONSTRUCAO

Essa etapa foi dividida em dois momentos. No primeiro, os alunos leram a histéria em
quadrinhos e, paralelamente, anotar no papel as palavras desconhecidas. A HQ foi
digitalizada e disponibilizada no blog da escola, devido a impossibilidade de adquirir um
exemplar para cada aluno. No segundo momento, os alunos recorreram ao dicionario para

comprovar o significado das palavras compiladas.

HISTORIA EM QUADRINHOS

Fonte: Sousa, 2016
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Fonte: Mauricio de Sousa
Cebolinha: o mundo subterraneo. Brasil: Mauricio de Sousa Produgdes, 2016

3* ETAPA —- APRESENTACAO

Promover uma discussdo com os alunos a respeito das palavras que eles compilaram.
Também perguntar o que acharam da atividade, se foi dificil, se conseguiram compreender a

historia etc.

Fonte: As autoras

A segunda oficina que propusemos também se insere na tematica de aquisi¢do do
1éxico. Os alunos criaram um mini vocabulario ativo ndo culto com as palavras usadas por eles
no dia a dia. Para a formulacao desta atividade, partimos da distingdo que ¢ feita por Vilela
(1997, p. 31-32) “[...] o vocabulario ¢ o conjunto de vocabulos realmente existentes num
determinado lugar e num determinado tempo, tempo e lugar ocupados por uma comunidade
linguistica; [...] o vocabulario é o particular, o individual e o acessorio.”, portanto, nossa
intencdo era a de que os alunos se sentissem a vontade para colocarem em seus vocabularios

girias, expressoes idiomadticas e at¢ mesmo termos considerados chulos ou obscenos.

QUADRO 10 - Oficina 2
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OFICINA 2 — CRIACAO DE UM MINI VOCABULARIO ATIVO NAO CULTO

Objetivo: as girias fazem parte do vocabulario dos jovens e adolescentes, caracterizando a
norma utilizada por esse grupo social, por isso, nosso objetivo ¢ propiciar um momento para
que os alunos pensem nas girias que mais usam, as situagdes de uso e seus significados, bem

como a socializagdo dessas girias, com o intuito de valorizar a norma que eles mais utilizam.

Recurso necessario: Papel e caneta.

Tempo de durag¢do: uma aula de 50 minutos.

1* ETAPA - MOBILIZACAO

Inicialmente, promovemos uma conversa com os alunos a respeito da atividade que sera feita.
Perguntamos se os alunos sabiam o que € um vocabulario e juntos chegamos ao conceito.
Também perguntamos quais sdo as girias que os alunos mais usam e deixamos eles falarem,
trocarem ideias e contarem historias, pois acreditamos que ¢ importante dar voz aos alunos.
Em seguida, dissemos que os alunos podiam escrever essas girias e outras utilizadas em seus
mini vocabularios, reiterando que eles tinham liberdade para escreverem as palavras que

quisessem.

2° ETAPA — CONSTRUCAO

Para estimular os alunos na constru¢ao do mini vocabulario, oferecemos uma lista com

situagdes e ou fatos que eles deveriam nomear com palavras que usam no dia a dia.

SUGESTAO DE SITUACOES A SEREM NOMEADAS

1. A professora se atrasa para a aula, por isso, vocé e seus colegas vao todos para a porta
da sala e para o corredor. Mas a professora chega bem brava. O que vocé diz nessa
hora?

ii.  No final de semana, um passeio com seus amigos...
iii.  Quando alguém se intromete em algo que voce esta fazendo ou quer fazer...
iv. Quem usa chinelo Kenner, 6culos Juliet, correntes de prata etc. €?

v.  Quando algo ¢ muito bonito, estd na moda, ou ficou muito bom, vocé diz que é...

vi.  Quando uma pessoa, menino ou menina, esta muito bonito (a), se vestiu muito bem,
voceé diz que é...

vii.  Alguém de quem voce esteja a fim...
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viii.  Seus amigos s3o seus...

ix.  Suas amigas s30 suas...

(Pode haver acréscimo a essa lista no decorrer da oficina)

3* ETAPA —- APRESENTACAO

Os alunos socializaram suas listas, mostrando aos colegas as palavras que foram escritas.
Nesse momento, eles puderam compartilhar o mini vocabulario, a proposta foi que eles
conversassem a respeito do vocabulario que usam.

Fonte: As autoras

A terceira e ultima oficina encerra nossa proposta de aplicagdo e ¢ por meio dela que
vamos analisar se os alunos se sentiram empoderados para usarem a norma de dominio de suas
comunidades. Tendo em vista o fato de que a escrita estd associada a norma de prestigio
(BORTONI-RICARDO, 2008), (GNERRE, 1987), (BAGNO, 2008), consideramos que o0s
alunos poderao se sentir compelidos a utilizar essa norma para criarem a HQ, mesmo que este

género permita o uso de uma norma comum.

Para a formulagdo dessa oficina, partimos do que afirma Vergueiro (2018) quanto a
necessidade de que os alunos sejam “alfabetizados” para a linguagem dos quadrinhos, trata-se
de oferecer aos alunos condi¢des para que eles se apropriem da linguagem particular dos
quadrinhos, formada pela intersec¢do entre imagem e codigo verbal. Por isso, antes que os
alunos iniciassem a produc¢do de suas proprias HQ, tratamos'! a respeito da linguagem dos

quadrinhos, ressaltando trés elementos: o baldo, os quadrinhos e a linguagem verbal.

De acordo com Vergueiro (2018), € principalmente pelo baldo que a HQ se torna um
hibrido entre imagem e palavra, que ndo podem mais ser separados, o baldo ¢ a intersec¢ao

entre as duas linguagens que formam os quadrinhos, a verbal e a ndo verbal.

Para a decodificagdo da mensagem contida no baldo, o leitor deve considerar
tanto imagem e texto como outros elementos do c6digo que sdo mais ou menos
iconicos por natureza. Como caracteristica tnica dos quadrinhos, o baldo
representa uma densa fonte de informagdes, que comegam a ser transmitidas
pelo leitor antes mesmo que este leia o texto, ou seja, pela propria existéncia
do baldo e sua posi¢do no quadrinho. Ele informa que uma personagem esta
falando na primeira pessoa. (VERGUEIRO, 2018, p. 56).

1 A fim de ajudar os alunos a compreenderem os fatores que influenciam a variacdo da lingua, bem
como sistematizarmos as caracteristicas do género HQ, usaremos slides em PowerPoint que estdo no
apéndice A deste trabalho.
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O baldo liga-se a personagem que esta falando por meio de uma ponta chamada rabicho.
Quando mais de uma personagem fala a0 mesmo tempo, coloca-se um rabicho unindo o balao
a cada uma das personagens. A posi¢ao do baldo dentro do quadrinho ¢ muito importante, a
sequéncia deve iniciar na parte esquerda e superior do quadrinho, sendo que o primeiro balao
lido deve corresponder a primeira fala do quadrinho. Outro aspecto importante do quadrinho a
o formato. De acordo com a emog¢@o ou com a entonacdo de voz da personagem o continente
do baldo — a linha que o delimita — muda de forma. (VERGUEIRO, 2018). Apresentamos a
seguir alguns dos varios tipos de quadrinhos possiveis, representar todos seria inviavel (figura

3).

FIGURA 3 - Tipos de baldo

Fala

| Cochicho ; ( N \ P
\_ Apaixonado / i A
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Fonte: As autoras

Para Cagnin (1975), os baldes, os quadrinhos e os retangulos das legendas sdo figuras
indicadoras de leitura, portanto, muito importantes para a compreensao da HQ. Os quadrinhos
podem ser entendidos pela forma e pela funcdo. A forma ¢ um retangulo, apesar do nome
quadrinho, e pode haver ou nao uma linha demarcatoria, depende da intencao do quadrinista.
Ja a fungdo ¢ delimitar a unidade narrativa minima, a linha continua envolve o fato narrado
verossimil e a linha pontilhada ou em formato de nuvem pode indicar o sonho ou uma

retrospectiva da personagem.

Quanto a linguagem verbal, nosso interesse maior € que o aluno entenda que o uso da
lingua ¢ importante para a caracteriza¢do de personagens em textos narrativos, como € o caso
da HQ. (RAMOS, 2018). Dessa forma, ¢ importante que haja relacdo entre o perfil da
personagem criada e a forma como ela usa a lingua. Ramos (2009) aponta uma incoeréncia que
havia, at¢ a década de 70, entre a caracterizacdo das personagens nas HQ e os registros
linguisticos que elas utilizavam. Mdnica, por exemplo, era caracterizada como uma crianga,

mas usava o registro formal em todas as suas situa¢des de fala, indicando um repertorio lexical
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incompativel com a idade que a personagem parecia ter. Para Preti (1982), a midia e a cultura
de massa expandiram o uso de um registro menos formal, especialmente o uso da giria, a fim
de estabelecer mais intimidade com o interlocutor. Nesse sentido, pontuamos que essa atividade
pode valorizar a norma de dominio do aluno, porque girias, por exemplo, serdo adequadas para

a composi¢do de uma personagem jovem.

Dentro do elemento linguagem verbal, destacamos também a importancia da
onomatopeia. “As onomatopeias sdo signos convencionais que representam ou imitam um som
por meio de caracteres alfabéticos”. (RAMOS, 2018, p.62). O uso das onomatopeias nao ¢
exclusivo dos quadrinhos, mas estes conferiram a elas um uso diferenciado, uma plasticidade
que as onomatopeias ndo t€ém em outros textos. Em geral, as onomatopeias sdo grafadas fora
dos baldes em caracteres grandes, proximo ao local em que ocorre o som que elas representam.
Muitas onomatopeias ndo originarias da lingua inglesa, mas os brasileiros também criam as

suas proprias. (RAMOS, 2018).

FIGURA 4 - Exemplos de onomatopeias

Fonte: autor desconhecido

Disponivel em: https://www.figuradelinguagem.com/onomatopeia/> Acesso: 11 novembro 2018.
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QUADRO 11 - Oficina 3

OFICINA 3 - PRODUCAO DE HQ

Objetivos: levar o aluno a reflexdo sobre a adequagdo da lingua a situacao de fala e valorizar

a norma usada pelos alunos.

Recursos necessarios: Papel sulfite, lapis de cor, lapis, caneta, régua e celular com acesso a

internet.

Tempo de duracio: seis aulas de 50 minutos cada.

1 ETAPA — MOBILIZACAO

Conversamos com os alunos, explicitando o que esperdvamos para essa atividade e
explicando que, antes de “colocar a mao na massa”, relembrariamos aspectos que
caracterizam as HQ e as tornam um género diferente de tantos outros. Nesta etapa foi
sistematizada a linguagem dos quadrinhos, para que o aluno se apropriasse do repertdrio
necessario para a criagdo de sua HQ.

2* ETAPA — CONSTRUCAO

Esta etapa foi dividida em passos:

1. Escolha do tema;
1. Escrita da histéria em linhas corridas, um texto narrativo com didlogos, personagem
principal, personagens secundarias, ambiente e, caso necessario, narrador;
iii.  Rascunho com a sequéncia de quadrinhos que serd necessaria para a historia;
iv.  Desenho e transcricdo dos didlogos nos baldes (ja em versao definitiva);
v.  Digitalizagdo a HQ com o auxilio do celular (aplicativos de scanner serdo baixados
pelos alunos em seus aparelhos);
vi.  Envio a HQ digitalizada para o e-mail da professora-pesquisadora.
Em todas as etapas, ajudamos os alunos no que foi necessario, entretanto, ndo interferimos
na producdo propriamente dita, corrigindo erros de grafia, por exemplo, para que isso nao
interferisse no resultado final e ndo comprometesse a analise dos dados.

3* ETAPA - APRESENTACAO

As HQ dos alunos foram digitalizadas e disponibilizadas no blog da escola. Dessa forma,
todos os alunos, participantes € nao participantes da pesquisa, puderam ter acesso as historias

resultantes desta oficina.

Fonte: As autoras
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Tanto as respostas dos questiondrios quanto o material produzido nas oficinas foram
analisados em seus aspectos quantiqualitativos a luz da teoria elencada na pesquisa
bibliografica. Além disso, as reagdes dos alunos durante a feitura dos questiondrios e das
oficinas foram anotadas em um caderno de bordo e também constituiram material para analise.

Sendo assim, passemos a analise dos dados.
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6 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, descrevemos e analisamos os dados obtidos por meio da aplicacao da
proposta de intervencdo. Lembramos que partimos da hipotese de que as HQ podem ajudar o
professor a lidar com a variacdo linguistica em sala de aula e que nosso objetivo principal ¢ a
producao de um caderno de atividades — com uma versao para o docente e outra para o discente
— a ser utilizado nas escolas publicas municipais de Uberlandia. O caderno de atividades sera
produzido a partir da analise dos dados, dessa forma, poderemos fazer os ajustes necessarios

nas atividades.

Partindo dos principios de Labov (2012) para a pesquisa Sociolinguistica, nao
fornecemos aos alunos detalhes do que pretendiamos analisar a partir de cada uma das
atividades propostas, porque isso poderia impactar nos resultados, mas, devido as exigéncias
do CEP, informamos que eles participariam de uma pesquisa da Universidade Federal de
Uberlandia contribuindo com suas respostas aos questionarios € todo o material produzido
durante as oficinas. Cuidamos para preservar a identidade dos alunos, também uma exigéncia
do CEP para pesquisas com seres humanos, por isso, quando, neste texto, precisarmos nos
referir a eles individualmente, usaremos os codigos Al, A2, A3 sucessivamente at¢ A29, o

nimero total de alunos que concluiram a pesquisa.

O primeiro questionario foi aplicado com o objetivo de tragarmos o perfil dos
participantes de nossa pesquisa, averiguarmos o que eles pensam a respeito da lingua e se tém
nocao da variagao linguistica. O resultado desse questiondrio nos mostra que, em um universo
onde 29 ¢ 100%, 17 (58,6%) participantes sao do sexo feminino e 12 (41,4%) sdo do sexo

masculino; 18 (62,1%) t€m 13 anos, 9 (31%) tem 12 anos e apenas 1 tem 15 anos de idade.

GRAFICO 1 - Uso da lingua

USO DA LINGUA
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? I
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Sabe a lingua E entendido com Fala Usa girias

facilidade corretamente

ESim mN3o M Asvezes

Fonte: As autoras



108

Com relagdo ao que pensam sobre a lingua (grafico 1), ao contrario do que
imaginavamos, 27 (93,1%) alunos afirmaram saber portugués. Tal resultado ndo era esperado
porque estamos acostumadas a ouvir muito alunos dizerem que nao sabem a lingua materna,
muito embora se comuniquem nessa lingua. A maioria dos alunos também afirma ser entendida
com facilidade ao se expressar por meio da lingua e considera que fala corretamente, as vezes,
dependendo da situacdo. Nesse questiondrio, também fizemos perguntas relacionadas ao uso de
girias no intuito de confirmarmos nossa ideia de que eles as utilizam, porém sdo
preconceituosos em relag@o a esse uso. Os dados apontam que 23 alunos (79,3%) usam girias e
forma como os alunos reagiram a pergunta “vocé costuma usar girias?”” nos deu um indicativo
de que, realmente, ha um estigma relacionado ao uso desse tipo de vocabulario. Ao término da
aula em que foi aplicado esse questionario, os alunos conversavam sobre as perguntas € um
menino perguntou a uma menina o que ela havia respondido na questdo “vocé costuma usar
girias?”, ela afirmou “eu coloquei que uso giria, ¢ a verdade, t6 (sic) nem ai”. A resposta da
aluna evidencia que eles tém receio de afirmar que usam girias porque eles mesmos tém

preconceito.

GRAFICO 2 - Uso de girias

USO DE GIRIAS

24%
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59%

= Errado
Comum para jovens
won

Comum para "malas", "malandros" ou "criminosos"

Comum para pessoas de qualquer idade

Fonte: As autoras

Os alunos participantes da pesquisa associam a giria a norma dos jovens (grafico 2), o
que confirma uma tendéncia geral de ligar o vocabulério girio a essa faixa etaria porque os mais
jovens buscam se diferenciar do restante da sociedade por meio de um vocabuldrio proprio
(VILELA, 1997); (PRETI, 2006). Mas ¢ importante destacar que o uso de girias € cada vez

mais crescente ¢ aceito na sociedade, inclusive a midia e os meios de comunicagdo de massa
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como os telejornais, os programas de TV e as HQ adotam esse tipo de vocabulario na inteng¢ao
de aproximarem-se do publico por meio de uma norma comum. (PRETI, 1982), além disso, as
pessoas vém buscando se distanciar de elementos que lembrem uma cultura tradicional ou
antiga, de modo que as girias também sao muito usadas por pessoas mais velhas que querem

parecer mais jovens, modernas e descoladas. (PRETI, 1982, 2006).

GRAFICO 3 — Percepgdo quanto & variagdo linguistica

VARIACAO LINGUISTICA
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ESim ™ Nao Depende da situagao

Fonte: As autoras

O gréafico 3 apresenta a percepcdo dos alunos quanto as variagdes diastratica e
diamésica. A percepcdo acerca da variagdo da lingua influenciada idade foi mensurada ao
questionarmos aos alunos se eles percebem mudancas na lingua usada por eles e por seus pais.
Com relagdo ao grau de escolaridade, os alunos responderam que notam mudangas entre a
lingua usada por eles e a que ¢ usada pelos professores. Com relagdo a escrita e a oralidade, os
alunos afirmaram que a lingua dos livros € mais correta que outras formas de uso da lingua, o
que demonstra, além da compreensdo da variagdo entre oralidade e escrita, a valorizacao da
escrita em detrimento da oralidade. No que tange ao contexto de comunicacao, a maioria dos

alunos afirmou variar a lingua para falar com pessoas desconhecidas.
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GRAFICO 4 - Lingua e preconceito

LINGUA E PRECONCEITO

Existe uma Unica maneira  Existe um jeito errado de  As pessoas que moram na Pessoas mais velhas falam
correta de falar o falar o portugués? cidade falam melhor do que melhor?
portugués? as que moram na roga?

80

70

60

50

40

30

20

10

HSim = Nao

Fonte: As autoras

No grafico 4, nds mostramos as percepgdes dos participantes acerca de alguns mitos
relacionados a lingua portuguesa (BAGNO, 2008b). A partir dos dados, concluimos que eles
admitem que a lingua pode ser usada de muitas formas e essa gama de possibilidades ndo indica,
a priori, erro, entretanto eles consideram que existe uma forma errada de falar o portugués. Nao
fizemos nenhuma pergunta em que o aluno pudesse dizer qual seria a forma errada de usar a
lingua, o que consideramos uma falha, porque seria interessante saber o que eles julgam como
erro. Quanto ao preconceito com o dialeto caipira, verificamos que os alunos o reiteram ao
considerarem a variedade urbana melhor do que a rural. A ideia de que as pessoas mais velhas
falam melhor do que as mais jovens nos leva a reafirmar o que ja dissemos anteriormente com
relagdo ao uso de girias, os alunos, embora sejam jovens, t€m preconceito com a norma usada
por eles mesmos, entretanto, 82,8% (24) desses estudantes afirmam nao sofrerem nenhum tipo

de julgamento pela forma como usam a lingua.
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GRAFICO 5 - Ensino de lingua portuguesa
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Fonte: As autoras

Todos os participantes consideram importante aprender lingua portuguesa na escola.
Partindo do pressuposto de que a escola privilegia o ensino da norma de prestigio, os alunos
percebem que ha diferenca entre a norma ensinada pela escola e aquela que é usada em situagdes
cotidianas mediadas pela lingua, mas, em alguns momentos, eles dispdem do que aprendem na
escola, o que, mais uma vez, confirma que os alunos tém noc¢ao de que a lingua varia, ja que,
em algumas situa¢des mais formais, eles podem fazer uso da norma de prestigio de aprendem

na escola.

Grafico 6 — Lingua portuguesa e redes sociais

A LINGUA PORTUGUESA E AS REDES SOCIAIS
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Fonte: As autoras
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O grafico 6 mostra o resultado obtido a partir do questionamento acerca do uso das redes
sociais. Sabemos que nossos alunos sdo usudrios dessas redes e também por utilizarmos
recursos digitais em nossa pesquisa acreditamos que € pertinente saber a opinido deles sobre a

ideia de que essas redes sao responsaveis por um suposto declinio do portugués dos brasileiros.

Os alunos responderam a esse questionario em uma aula de 50 minutos, sem
intercorréncias. Sabemos que muitos fatores podem interferir nas respostas dadas ao
questionario, mas olvidamos todos os esforgos para que os participantes se sentissem a vontade
para responder as perguntas da forma como quisessem. Inclusive, a fim de reforgar que a
intimidade deles seria preservada e que eles ndo sofreriam nenhum tipo de represalia por suas
respostas, os alunos ndo precisaram se identificar no formulario Google. Portanto, a partir dos
dados aqui descritos, concluimos que os alunos t€ém consciéncia de que a lingua varia e fatores
como idade, grau de escolaridade, situagdo de comunicagdo ¢ oralidade e escrita influenciam
nessa variagdo. Contudo, reproduzem um comportamento preconceituoso diante de variedades
estigmatizadas da lingua, confirmando nossa hipdtese de que os alunos sdo alvo de preconceito
pela norma que utilizam e, a0 mesmo tempo, sao preconceituosos. Ficamos com a constatagao
de que os alunos valorizam o ensino escolar de lingua materna e que tal ensino ja nao esta tao
distante das praticas reais de uso da lingua, haja vista os alunos afirmarem usar o conhecimento
adquirido na escola em algumas situagdes sociais mediadas pela lingua. Considerando os
resultados obtidos no primeiro questiondrio, passamos aos proximos, nos quais tentamos

delimitar os estratos sociais que influenciam na variacao da lingua.

O segundo questionario tem 22 questdes que contemplam a andlise de cinco HQ. O
objetivo desse questionario ¢ analisar como os alunos reagiriam diante do uso de variedades
linguisticas estigmatizadas: o caipirés e a giria. Ele foi aplicado em duas aulas de 50 minutos,
em uma delas, os alunos responderam as questdes de 1 a 14 e, na outra, responderam o restante.
Essa divisdo foi feita acatando a uma sugestdo dos participantes, que consideraram o
questionario muito extenso e afirmaram que o tempo seria de uma aula apenas seria insuficiente.
Como a divisao nao prejudicaria os resultados e considerando que método da pesquisa-agao
requer o envolvimento dos participantes, optamos dela segmentacdo do questionario.

Comecamos, entdo, com os resultados da primeira parte — perguntas 1 a 14.
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GRAFICO 7 - Variagio diatopica rural X urbano
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Fonte: As autoras

Como previamos, a maioria dos alunos consegue entender o que Chico Bento fala, mas
ndo se identifica com a variedade usada pela personagem. Quando questionados sobre o que
diferencia a variedade linguistica usada por eles da que é usada pela personagem de Mauricio
de Sousa, os participantes afirmam que a fala de Chico ¢ errada, dificil de compreender e que a
fala lingua usada por eles ¢ mais formal, conforme ilustram as respostas que destacamos a

seguir'? (figura 5).

FIGURA 5 - Comparacdo com a variedade linguistica de Chico

aminha e mais formal

ele usa palavras muito errado do portugues

| ele fala de forma errada |

A fala do Chico € mas pra usar pra roga

a minha fala e mais formal ,equanto a dele e bagungada I

que o chico bento fala muito errado

eu falo certo mais no meio das falas eu coloco girias

O JEITO DE FALAR DELE E O JEITC QUE AS PESS0AS DA ROGA FALA E EU FALO DO JEITO DA CIDADE

compra e escola e obidiente
que o chico fala algumas palavras erradas , e eu nao falo tac errado assim
POIS AFALA DO CHICO E CAIPIRA E A MINHA NAO

aminha fala e bem diferente pois ele e caipira ento as girias dele sdo diferentes das minha

Fonte: As autoras

12 Nosso critério para selecionar as respostas que sdo, aqui, destacadas se baseia em dois critérios: o fato
de a resposta ilustrar o que foi dito pela maioria dos participantes € ou o que afirmamos com base na
teoria que subjaz a analise dos dados.
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As respostas destacadas na imagem (figura 5) confirmam a ideia de que tudo que foge
ao padrao — no caso a norma de prestigio — ¢ considerado erro. Além disso, compravam a
associacao que costuma ser feita, inclusive em livros didaticos, entre variedades estigmatizadas,
como o caipirés, € a informalidade. A nogao de que a lingua falada por Chico Bento ¢ errada
ratifica-se nas respostas a questdo 5 “Em sua opinido, a forma como a personagem Chico Bento

fala ¢ correta? Por qué?”, quando a maioria dos alunos responder que ndo.

FIGURA 6 — A fala de Chico Bento é considerada errada

SIM PORQUE E A FALA DELES LA DA ROSSA E DEFERENTE

M&o, mas isto & normal para ele por que ele nasceu na fazenda.

talvez por que ele e daroga

MAQ POR QUE FALTA LETRAS ETC

nao, porque ele nao usa as palavras e as letras serias para falar
nao

por que a falar e difrete

n&o.por que esta errado o jeito dele falar.

n&o porgue & bem diferente a forma de se falar

Sim, pois talvez, ele ndo tenha ganhado os mesmos estudos gue outras pessoas

WAQ PORQUE AS PALAVRA DELE E ENROLADA

NO DESEBNHO SIM EU ACHO CORRETO

Fonte: As autoras

Mas, ainda pelas respostas das a questdo 5 podemos perceber que alguns participantes
demonstram compreensdo acerca da variagdo regional e contextual, conforme destacamos
acima (figura 6) pois entendem que Chico Bento usa a norma de sua regido de origem e que,
para a situagdo retratada no referido quadrinho, a lingua usada ¢ adequada e ndo consiste em

€110.

GRAFICO 8 - Variagio diastratica - grupo social
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Fonte: As autoras

Como previamos, os alunos compreendem e se identificam com a variedade linguistica
usada pela personagem Gino Girino'? na tirinha correspondente as questdes 6 a 8. Entretanto,
o uso de girias foi apontado como dificultador da comunicacao entre o girino e o porco na HQ

analisada.

A terceira HQ do segundo questionario € analisada pelos alunos das questdes 10 a 14 e
apresenta a variacao diastratica relacionada ao contexto da comunicagdo. A situagdo proposta
na tirinha ¢ a de um atendente de suporte ¢ um cliente conversando por telefone. Os
participantes apontaram o vocabulério girio do atendente como fator que dificulta o didlogo
entre as personagens, eles preferem um vocabuléario mais formal, como o que ¢ usado no tltimo
quadrinho da HQ, o que nos faz acreditar que os alunos consideram o registro formal como o
mais adequado para esse tipo de situacdo de comunicacao, apesar disso 18 (62,1%) alunos

afirmaram que compreenderiam as girias usadas pelo atendente.

Encerramos a primeira etapa da aplicagdo do segundo questionario sem intercorréncias.
Os alunos demonstraram dificuldade apenas para digitar as respostas e por isso pediram mais
tempo para a execugao da atividade. Notamos que mesmo tendo que responder individualmente
as questdes, os alunos compartilharam as respostas, algo que nos fez repensar a aplicagdo da

proposta e pensar em executar as proximas atividades com a turma organizada em duplas.

13 Em nossa proposta de intervengio, consideramos que a personagem se tratava de um camaledo, mas
a partir do questionamento de um dos participantes fomos investigar ¢ constatamos que a personagem,
na verdade, ¢ um girino chamado Gino Girino.
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A segunda etapa do questionario 2 aconteceu muitos dias apds a primeira, devido a
indisponibilidade de horario do laboratério de informatica, o que ndo afetou a pesquisa, uma

vez que as questoes sao independentes uma da outra.

GRAFICO 9 - Variacio diacronica e diastratica

42 HQ: VARIACAO DIACRONICA E

DIASTRATICA
80
60
40
20
0

Conhece as girias antigas

ESim mNao

Fonte: As autoras

As questdes 15 a 19 exploram a exploram as variag¢des diacronica e diastratica da lingua
ao mesmo tempo, ja que sdo utilizadas girias antigas por uma personagem mais velha e girias
atuais, por uma personagem jovem. As girias antigas que aparecem na HQ sdo “supimpa”,
“bossa”, “brotinho” e “breca” e 17 alunos (58,6%) declararam ja ter ouvido antes essas palavras.
Todos os alunos demonstraram ter consciéncia de que a lingua varia entre pessoas de geracdes
diferentes, pois afirmaram que a personagem que faz a tradu¢do da lingua da personagem mais
velha para a mais jovem e vice-versa ¢ fundamental, sem a traducdo as personagens ndo se
entenderiam. Um fato que nos chamou a aten¢@o com relagdo a anélise desse HQ ¢ que a palavra
sarau e o termo tecla sap também foram listadas como palavras que os alunos nunca tinham

ouvido falar, o que nos leva a considerar importante um glossario para o caderno de atividades.

As questdes 20 a 22 estdo relacionadas ao repertorio lexical. Nossa intengdo com tais
questdes foi averiguar se os alunos conhecem o significado das expressdes idiomaticas “matar
no peito”, “ganhar no grito”, “levar no bico” e “empurrar com a barriga”. Vinte alunos (69%)
afirmaram conhecer essas expressdes, a maioria também considera que essas expressoes sao
antigas e ndo as utilizam na comunica¢do. Partimos do pressuposto de que as expressdes
idiomaticas fazem parte da tradicdo cultural de uma comunidade (XATARA, 1998) e, por isso,
seriam reconhecidas e poderiam estar relacionadas a um vocabulario antigo. Nossa hipotese foi

confirmada nesse sentido, mas reiteramos que as expressoes idiomaticas sao uma boa forma de
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aumentar o 1éxico dos alunos e, com isso, melhorar a competéncia comunicativa destes.

(RESENDE, 2012), além disso, elas também fazem parte da cultura e tradi¢ao de um povo.

Passamos a descrigdo e ao tratamento dos dados obtidos por meio do terceiro
questionario, o qual parte da HQ n° 1 da edi¢ao Chico Bento Mogo, “Eles também cresceram...
Um novo come¢o”, com o intuito de levar os alunos a refletirem sobre a variagao diatopica e
diastratica da lingua e problematizar a questdo do esteredtipo caipira e do preconceito
linguistico. Antes de responderem ao questionario, os alunos procederam a leitura da HQ, tarefa
para a qual haviamos previsto um periodo de suas aulas, entretanto, a leitura foi feita em seis
aulas. A demanda maior de tempo para a leitura estd diretamente relacionada a indisciplina,
porque os alunos nao se fixavam na leitura durante muito tempo, logo se entediavam e passavam
a conversar entre si, sendo necessario que a professora-pesquisadora chamasse a atenc¢ao da
classe para a necessidade de cumprir a tarefa. Também contribuiu para a dispersdo dos alunos
o fato de ndo termos conseguido um exemplar da revistinha para cada estudante!'®, sendo
necessario procedermos a leitura em duplas. Apesar de o trabalho coletivo ser uma boa
estratégia para atividades pedagogicas, no nosso caso foi motivo para desgastes e discussoes

entre as duplas quando um queria virar a pagina e outro ainda ndo havia terminado a leitura.

Ainda a respeito da leitura, os comentarios feitos pelos estudantes enquanto liam a
historia sdo importantes para nossa analise. Em varios momentos proferiram falas como “o
Chico Bento ¢ burro”, “eu ndo quero ler essa historia”, “ele nao sabe falar”, “eu falo melhor do
que ele, mano”. Tais comentarios refletem o preconceito com a variedade caipira e o estereotipo
do caipira, refor¢ado pela midia e pelos meios de comunicacdo em massa (PRETI, 1982), como
um individuo pouco inteligente, indolente e preguicoso. Apos a leitura, passamos a uma roda
de conversa para discutirmos a respeito da historia, momento para o qual haviamos reservado
uma aula, mas que durou poucos minutos, porque os alunos logo dispersaram, entdo, preferimos
encerrar a atividade e passar ao questionario em outra aula, uma vez que a falta de concentragao
poderia impactar nos resultados. Portanto, dois dias apds a leitura, os alunos foram levados ao
laboratorio de informatica, onde a professora-pesquisadora fez uma breve retrospectiva da HQ

e as duplas foram direcionadas ao computador para responderem ao questiondrio. Como

contamos com 29 participantes, foram formadas 14 duplas e um participante passou a responder

4 Como a HQ foi publicada em 2013, ndo havia mais estoque nas bancas, tampouco a editora nos deu
um retorno quando a procuramos para averiguar a possibilidade de adquirirmos mais exemplares. Dessa
forma, usamos exemplares conseguidos por meio de doagdes e fotocopias.
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aos questionarios individualmente. O terceiro questionario conta com trés questdes e foi

respondido em uma aula de 50 minutos.

Na referida HQ, Chico Bento cresceu, prestou exame vestibular e foi aprovado no curso
de Agronomia, mas a faculdade fica na cidade de Nova Esperanga, logo, Chico tem que se
mudar da Vila Abobrinha, morar longe de seus pais, amigos ¢ da namorada, Rosinha, que
também foi aprovada para a faculdade de Veterinaria, em Campos Verdes. O amadurecimento
de Chico Bento provocou algumas mudancas na personagem, uma delas relacionada a lingua.
A primeira questdo ¢ relacionada a essa mudanca, pois queriamos verificar se os participantes
da pesquisa percebem os motivos da variagdo na lingua que a personagem usa. As respostas a
pergunta “Em sua opinido, porque Chico mudou seu jeito de falar?” nos permitem a constatacao
de que a maior parte dos alunos compreendem que o grau de escolaridade e o local de residéncia
(apesar de que nessa HQ ele ainda ndo foi morar na cidade) impactam na forma como Chico
usa a lingua. Para ilustrar essa afirmacao, mostramos uma imagem na qual destacamos algumas

respostas dos participantes (figura 7).

FIGURA 7 - Mudanga na fala de Chico Bento

porque ele ficou jovern e foi pra idade e voltou falando assim

pois ele deve estar morando na cidade

muda porque foi pra faculdade e mudo sua pronuncia pra arruma um emprego

porque ele foi pra cidade |a ele fala diferente

acho que ele ta falando assim pra vaca da leite
por que ele e darcga

PARA A VACA DAR LEITE

porque ele se acostumou com o falar das pessoas da cidade grande

porque ele estava indo a cidade.

para sua mae entender

por causa da escola que ele estudou.

para que as pessoas da cidade nfo o julgassem.

Fonte: As autoras

O Chico Bento crianga ¢ retratado como um menino descabelado, que usa calgas curtas
e esta sempre descalgo, enquanto estudante, ¢ preguicoso e se utiliza de esperteza para se safar
das broncas da professora e de situagdes adversas. No entanto, apesar dessas caracteristicas
negativas, Chico demonstra desejo de mudanga ‘“‘sua preguica, as mds notas na escola, as
desculpas para deixar de ajudar no trabalho da rocga, todos os seus deslizes se ddo numa

perspectiva de mudancga e nao de continuidade...” (D’OLIVEIRA, 2009, p. 79).
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FIGURA 8 - Professora Marocas ¢ Chico Bento

i
“Y

umm;,‘]'

Fonte: Sousa, 2013

Nos quadrinhos reproduzidos (figura 8), a professora Marocas faz uma retrospectiva
para que o leitor se lembre de como Chico era quando crianga, ressaltando que valeu a pena ter
insistido com o garoto. As mudangas no perfil da personagem se efetivam na edi¢do Chico
Bento mogo, a norma de prestigio passa a ser utilizada por Chico na maior parte do tempo, o
que confirma a afirmacao de Ramos (2018) de que a lingua ¢ usada nos quadrinhos para compor
o perfil das personagens. Nesse sentido, ratificamos o quanto ¢ necessario cautela ao propor
atividades que relacionem a variagdo linguistica e as HQ, especialmente aquelas nas quais as
personagens usam variedades estigmatizadas, para que ndo se reforce estereodtipos e,
consequentemente, o preconceito linguistico. Além disso, o professor também pode cuidar para
que os alunos ndo internalizem estereo6tipos relacionados a aparéncia fisica e a0 comportamento
dos caipiras, entendendo que essas pessoas sdo sempre descuidadas e preguigosas, algo que ¢
reforgado pela midia e por programas de televisao, que tragam esse perfil para os moradores de
areas rurais ou interioranas, haja vista as novelas da Globo, por exemplo, que fazem esse retrato

falso do caipira. (PRETI, 1982).

GRAFICO 10 — Compreensio do caipirés

CAIPIRES

= Sim = Ndo

Fonte: As autoras
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O grafico 11 comprova que maior parte dos alunos entendeu o que ¢ o caipirés, dialeto
falado pelos pais de Chico, pelo proprio jovem e por outros moradores de areas rurais. Quanto
a adequacdo do caipirés a situagdo de fala, Chico esta na roga e seu interlocutor ¢ o pai, os

alunos demonstram compreensdo de que a adequagao da lingua a situacao de fala ¢ algo natural.

FIGURA 9 - Adequagao da lingua a situagdo

porgue agora ele esta na cidade com sua familia e eles podem falar errado entre si

por que ele esta na cidade.

talves por estar em familia pode se falar do jeito que chico fala

porgque na cidade o chico e julgado por falar caipires

porgue [2 na roga todes falam assim.

Fonte: As autoras

A partir dos dados referentes a esse questionario, concluimos que os participantes tém
compreensdo das variagcdes diatopica e diastratica, uma vez que sdo capazes de distinguir
mudancas na lingua da personagem Chico Bento que estdo relacionadas aos fatores regido,
idade e grau de escolaridade, bem como percebem mudangas relacionadas ao contexto de fala,
o que Preti (1982) chama de niveis de fala ou registros linguisticos. Apesar dessa compreensao
acerca da variacdo linguistica, os alunos reproduzem esteredtipos e agem de forma

preconceituosa diante do uso do dialeto caipira.

O quarto e ultimo questionario propde a analise da HQ n°® 2 da edi¢do Chico Bento
Mogo, cujo titulo ¢ “Confusdes na cidade grande: vida na republica”, tem nove questdes
discursivas e foi respondido em uma aula. Novamente o periodo destinado a leitura precisou
ser estendido devido a indisciplina dos alunos. A leitura foi feita em quatro aulas e a discussdo
sobre a historia foi feita em uma aula. Os comentarios acerca dessa HQ foram menos pejorativos
do que os da HQ 1 do Chico Bento Moco. Os alunos afirmaram ter gostado da historia por se
tratar de uma aventura na cidade e por Chico ter conhecido pessoas novas “modernas”, “que
falam girias e se vestem como as pessoas da cidade”. Entendemos que os alunos se
identificaram com os colegas de faculdade de Chico por serem tipos mais urbanos, além disso,
percebemos que o fato de Chico estar cursando uma faculdade despertou o interesse dos alunos

pela personagem e até diminuiu o estigma relacionado a esta, pois ouvimos a seguinte sentenga

de uma participante: “o Chico ndo ¢ mais burro, ele até faz faculdade”.

O objetivo desse questionario foi instigar a reflexdo quanto a variagao diastratica no que

tange ao grau de escolaridade, ao grupo social no qual o individuo esta inserido e ao contexto
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de comunicac¢do. Também foi nosso intuito que os alunos refletissem sobre o esteredtipo caipira
e o preconceito social. Tendo isso em vista, a primeira pergunta do questiondrio esta relacionada
a adaptacdo de Chico a vida na cidade, questionamos se a lingua foi um entrave para essa

adaptacao.

FIGURA 10 - Lingua e adaptacao de Chico a nova vida na cidade

sim,porque ele era da roga ele nao entendia oque o outro falava -

sim, porgue ele ndo sabia o que significava muitas das palavras e girias faladas na republica

sim,porque o jeito dele falar era inaceitdvel entre seus amigos,porgque ele ndo entendia varias coisas da cidade
grande

sim,porgue tinha palavras e girias que ele ndo conhecia.
nao porque eles se divertiram no final

sim.Porgue ele ndo entendia nada sobre tecnologia

acho que sim porgue muitas pessoas ndo entende o “caipirés’

sim porque ele e daroga.

sim,por que o geito dele falar com os amigos e diferente.

pogue o chico bento era da roca e ele ndo sabia essas palavras da cidade .

sim, porgue quando ele morava na roga o jeito que ele falava era diferente do que na cidade.

Sim, Porgue ele ndo e acostuma com as girias das pessoas da cidade

Fonte: As autoras

A maior parte dos alunos percebeu que a lingua foi um problema para Chico assim que
ele chegou a cidade, basicamente, por dois motivos: a falta de familiaridade com algumas
palavras que faziam parte do vocabulario de seus colegas de republica, em grande parte girias,
e o fato de a norma usada por Chico ser ridicularizada pelas pessoas da cidade, assim como os
trajes e o comportamento do jovem também foram motivo de chacota. No entanto, por conta de
sua origem como codigo secreto de malfeitores (ILARI, 2005), a giria e quem a utiliza também
podem ser alvo de atitudes preconceituosas. Quando questionados sobre o porqué as girias
usadas por Jura, colega de republica de Chico Bento, ndo eram alvo de piadas do restante da
turma, os participantes conseguiram compreender que, naquele grupo social de jovens urbanos

as girias eram muito bem aceitas e faziam parte da norma.
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FIGURA 11 - Comparagao entre as falas de Jura e Chico

Porque jura fala girias pois todo mundo fala mais o chico fala de caipires

porgue na cidade essas girias sdo comuns

porgue & uma forma de jura falar.

por que provavelmente eles tambem, falam as mesmas girias que ele esta falando.

porgue o jura ele cresceu na cidade e o chico bento ele e da roga ai eles estranhdo o jeito que o chico usa suas
qgirias

eu acho que as pessoas ndo estranham a fala do Jura porgue a maioria das pessoas falam desse jeito.

Porgue eles entenderam que Chico ndo & acostumado com nossas girias

Fonte: As autoras

Apesar de a norma usada por Jura ser bem aceita por seus colegas ¢ também pelos
participantes de nossa pesquisa, estes nao atribuiram mais prestigio a norma usada pelo garoto.
Nesse sentido, constatamos que os alunos compreenderam que a lingua ¢ uma marca identitaria
de grupos sociais e, portanto, coexistem vdrias normas em uma mesma comunidade
(COSERIU, 1979). Na imagem (figura 12) destacamos algumas respostas a pergunta “Vocé
acha que a forma de falar de Jura € mais certa do que a forma de falar de Chico? Por qué?”, que

ilustram essa afirmacao.

FIGURA 12 — Fala certa X fala errada

sim,porque as pessoas da cidade conversa deferente do que as pessoas da roga

nao,porque todos tem seu jeito de falar

n&o porque cada um tem seu jeito de falar

nao,porque a do Chico ainda consegue ser mais formal.
sim,porque sua lingua nao e tao conplicada como de chico
nao. Porgue nenhum fala certo

eu acho que ndo porgue os dois usam girias entdo os dois entdo errados ndo

nao porque ele & da roga & jura & da cidade.

nao,por gue o chico e da roga,e jura e da cidade.

eu acho que todas as formas estédo corretas pogue cada um tem sua forma de falar

el acho que a do Chico Bento € mais correta de falar, porgue ele ainda ndo usou girias .

N&o, Porgue ele ndo esté falando de uma forma errada, apenas diferente

Fonte: As autoras

A maioria dos alunos concordou que ndo € possivel definir se uma pessoa ¢ inteligente
ou ndo usando como critério, exclusivamente, o local de origem. Também foi quase unanime —
apenas uma dupla discordou — considerar que os colegas de Chico foram preconceituosos na

forma de tratar a personagem. O uso dos termos “matuto” e “caipira” foram entendidos, no
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contexto da HQ, como pejorativos e evidéncias desse preconceito. Além disso, os alunos
demonstram compreender que julgar um individuo pela forma como este usa a lingua ¢ algo

ruim e a maioria afirmou, novamente, nunca ter sido julgada por sua forma de falar.

Acreditamos que nossos objetivos para com esse questionario foram atingidos, haja
vista os alunos demonstrarem a compreensao de que a variagdo da lingua entre grupos sociais
e regides ¢ normal, além de esbocarem empatia pela personagem Chico Bento, que sofreu
preconceito apenas por ter uma origem rural e falar de modo diferente. Até esse ponto das
atividades, oferecemos aos participantes diversas possibilidades para refletirem sobre a lingua
portuguesa, sua variagdo e questdes sociais relacionadas a esse fendmeno e as oficinas serdo

oportunidades de consolidar mudangas advindas de tal reflexao.

Todas as oficinas cujos resultados aqui apresentamos foram divididas em trés etapas:
mobilizagdo, construcdo e apresentagdo, respectivamente. Na primeira etapa, a professora-
pesquisadora conversou com a turma sobre o trabalho, explicando qual produto deveria ser
produzido a partir daquela oficina, e disponibilizou o material necessario para a etapa de
constru¢do. Na segunda etapa, os alunos “colocaram a mao na massa” e, fazendo uso dos
recursos materiais e teoricos disponibilizados pela professora-pesquisadora, executaram a
atividade. A ultima etapa foi o momento de refletir a respeito do conhecimento que foi gerado
durante a execugdo da oficina, nesta etapa, os alunos também apresentaram seus trabalhos ao
restante da turma, socializando suas producoes e avaliando as producdes dos colegas. Durante
todas as etapas das oficinas a professora ficou a disposi¢ao dos alunos para sanar dividas ou

resolver problemas relacionados ao material necessario.

A primeira oficina, intitulada “Conhecendo novas palavras”, foi realizada no periodo de
duas aulas e propds que os alunos fizessem um glossario a partir da leitura da HQ “O mundo
subterraneo e o plano que nao deu certo”, protagonizada por Cebolinha e Cascdo. Na etapa de
mobilizagdo, a professora-pesquisadora orientou que, quando os alunos se deparassem com uma
palavra desconhecida, deveriam tentar depreender o significado da palavra por meio do
contexto no qual ela foi usada na HQ, caso ndo conseguissem, deveriam recorrer ao dicionario.
Ainda nesta etapa, a professora-pesquisadora explicou o que ¢ um glossario € mostrou aos

alunos como usar o diciondrio.

Na etapa de construcao, a HQ, que seria lida no computador, em formato Flipbook,
através de um link disponibilizado no blog da escola, devido a problemas operacionais com os

computadores do laboratorio de informatica, foi lida em sala, por meio de fotocopias. A
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professora-pesquisadora lembrou aos alunos que eles deveriam anotar as palavras
desconhecidas em um papel, ja que, apos a leitura, fariam um glossario. A leitura da HQ foi
concluida em uma aula. Na aula seguinte, a professora conseguiu levar os alunos ao laboratorio
de informatica e 14, de posse das palavras que ja haviam anotado, eles responderam ao

formulério apresentado na imagem a seguir.

FIGURA 13 — Formulario da oficina 1
Oficina 1

CONHECENDO NOVAS PALAVRAS

Dessas palavras quais vocé acha que consegue entender o significado so pelo
contexto?

Encontre o significado dessas palavras no diciondrio e veja se vocé conseguiu
entender.

Fonte: As autoras

Como previamos, as palavras “coi0” e “pindaiba” foram as mais listadas pelos alunos
como desconhecidas, sendo que a palavra pindaiba foi listada como a mais deduzida por meio
do contexto, significado da palavra coid precisou ser investigado no dicionario, o que muitos
ndo fizeram por preguica. Encerramos essa oficina com a etapa de apresentagdo, na qual os

alunos discutiram o resultado da atividade e, alguns, leram em voz alta as palavras listadas.

A segunda oficina prop6s aos alunos a criagdo de um mini vocabulario ativo ndo culto
com as palavras que eles usam no dia a dia para se comunicarem e que, na opinido deles,
caracterizam a norma do grupo ao qual pertencem. Na etapa de mobilizacao, a professora-
pesquisadora explicou o conceito de vocabulario e pontuou a diferenga entre este e o glossario,
que foi produzido na oficina anterior. Ainda nesta etapa foi entregue aos alunos uma folha
impressa contendo sugestdes de situacdes, objetos ou pessoas que deveriam ser nomeadas de
acordo com o repertorio lexical dos estudantes. Apos receber a folha, parte da turma preferiu e
executar a tarefa individualmente, j4 que poderiam haver desacordos no momento de escolher
os termos para o vocabulario. Essa foi uma decisdo que partiu dos proprios estudantes e foi
respeitada pela professora-pesquisadora, de modo que, ao término da oficina, recebemos 20

mini vocabularios.
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A etapa de execugdo foi caracterizada por muita risada e algazarra. Apesar de estarem
fazendo os vocabulérios individualmente, os alunos levantavam-se de seus lugares e andavam
pela sala em busca de ver o que os colegas estavam produzindo. Acreditamos que essa postura
dos participantes foi benéfica para a atividade, ja que o vocabulério reflete a norma de um grupo
(BIDERMAN, 1978). Os alunos ficaram animados com a liberdade de escreverem o que
quisessem em seus vocabularios, mas se preocuparam em nao usar termos considerados chulos,
um participante comentou com outro que “nao poderia colocar o que ele pensou de primeira,
porque ¢ um palavrao”, apesar disso, em alguns vocabulérios apareceram termos considerados

chulos ou palavrdes.

Dos 20 vocabularios que recebemos, em 19, ha registro de, no minimo, uma giria, € um
deles apresenta copias de termos retirados de uma revista em quadrinhos usada na oficina
anterior, o que demonstra que o participante ndo entendeu o que deveria ser feito na atividade.

Listamos, a seguir, os termos mais recorrentes nos vocabularios analisados.

QUADRO 12 - Resultado da oficina 2

Passeio com os amigos Rolé

Quem usa chinelo Kenner, 6culos Juliet, .
Malandro, maloqueiro, chave e chavoso
correntes de prata etc.

Alguém de quem vocé esteja a fim... Crush, trenzinho

Seus amigos sdo seus... Parceiros, parcas, manos

Fonte: As autoras

A etapa de apresentacdo desta oficina iniciou com o comentario de um dos alunos acerca
da pergunta “quem usa chinelo Kenner, 6culos Juliet, correntes de prata etc. €?”. Ao perceber
que a maioria dos colegas havia nomeado a pessoa que usa esses acessorios como “malandro”,
“chave” ou “chavoso”, o referido aluno proferiu o seguinte comentario: “professora, isso aqui
¢ preconceito!”. A partir dessa fala, muitos participantes afirmaram que também consideravam
esse termo preconceituoso, pois alguém pode se identificar com esse “estilo” € ndo ser chave
ou chavoso, que sdo termos pejorativos e usados como sindénimo de malandro ou criminoso.
Mas, como pontou outra participante, o termo também ¢ usado como elogio para indicar que
alguém ¢ bonito, se veste bem ou ¢ “estiloso”. A professora-pesquisadora aproveitou o
momento de discussdo para pontuar que o preconceito ndo estd na palavra, estd nas acdes de
quem estigmatiza pessoas que usam acessorios como os descritos na pergunta, um estilo com o

qual os alunos da comunidade na qual a escola esta inserida se identificam. Aproveitando as
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atividades anteriores, a professora-pesquisadora fez uma comparagdo para explicar melhor aos
alunos que o preconceito € social e ndo linguistico, como ressalta Bagno (2007, 2008b). Ela
disse que a pessoa pode ser chavosa e ndo ser malandra ou criminosa, assim como Chico Bento
¢ caipira e nem por isso € burro ou preguicoso, explicando que esses juizos de valor sdo sociais
e ndo estdo relacionados a lingua, e que, portanto, ele podem continuar usando termos como
“chave” ou “chavoso” e, mais ainda, podem continuar de vestindo de acordo com esse estilo,
caso se identifiquem com ele. Acreditamos que a discussao foi produtiva e animadora, pois os

alunos se mostraram preocupados em defender a norma que utilizam.

A terceira oficina concluiu nossa proposta de intervengao e, com o intuito de avaliar se,
de fato, os alunos se apropriaram da ideia que a variagdo linguistica ¢ natural e que a lingua,
por ser identitdria, contribui para a composicao dos perfis das personagens de HQ (RAMOS,
2018), propusemos a criagdo de uma histdria em quadrinhos. Na etapa de mobilizacdo, a
professora-pesquisadora conversou com os alunos sobre o que seria feito e explicou a divisdo
em etapas desta oficina. Contamos com o fato de a turma ja ter sido exposta ao género HQ
muitas vezes, tanto por meio de nossa proposta de intervengao quanto em outros momentos, na
escola e fora dela, ainda assim, acreditamos que os alunos, antes de partirem para a produgao,
precisavam sistematizar as caracteristicas do género. Sendo assim, ainda nesta primeira etapa,
a professora deu uma aula expositiva-dialogada, utilizando o recurso do Data Show para
sistematizar com os alunos as caracteristicas — estrutura, tema e estilo composicional — do
género HQ. A aula transcorreu sem nenhuma intercorréncia, foram utilizados cerca de 30

minutos e, em seguida passamos a fase de construgado, que foi dividida em seis passos.

O primeiro passo foi a escolha do tema. J4 sabiamos que os alunos teriam muita
dificuldade de comecar a escrever a historia, porque sempre que a professora-pesquisadora
propde uma atividade de escrita eles apontam a definicdo do tema como uma grande
dificuldade. Considerando isso, dissemos aos alunos que as HQ costumam abordar temas do
cotidiano com uma pitada de aventura e sugerimos temas como amizade, familia, o dia a dia na

escola, passeios, musica etc.

Depois de escolhido o tema, os alunos foram incentivados a escreverem a historia,
primeiramente, no caderno e ndo diretamente na folha sulfite, fazendo os quadrinhos. Partimos
da ideia de que, com o texto ja escrito fica mais facil estipular o nimero de quadrinhos
necessario para a HQ. Nesse segundo passo, relembramos aos alunos que a historia precisaria
ter personagens e didlogos. Uma aluna sinalizou que gostaria de fazer uma HQ toda sem

dialogos e pontuou que existem histdrias assim. Como pretendiamos analisar a lingua usada
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pelos alunos na HQ, pedimos a essa aluna que fizesse pelo menos um baldo, ao que ela consentiu

€ acatou.

O terceiro passo foi o esbogo, na folha sulfite, da diagramac¢do dos quadrinhos. Em
seguida os alunos passaram ao quarto passo, o mais demorado, que foi desenhar, colorir e

transcrever os dialogos nos baldes.

O quinto e sexto passos previstos, que seriam digitalizar a HQ e envié-la a professora
por e-mail por meio do celular, ndo foram executados pelos alunos porque eles nao puderam
utilizar o celular em sala, essa ¢ uma norma da escola, baseada em uma lei, a qual ndo pudemos
desobedecer, além disso, a funciondria do laboratorio de informatica ressaltou que, mesmo que
os alunos pudessem dispor do celular em sala, o acesso a internet da escola ¢ vetado a eles,
que ndo tém acesso a senha. Sendo assim, a professora-pesquisadora recolheu as HQ produzidas
pelos alunos, fez a digitalizagao e publicou as historias no blog da escola. Apos isso, a etapa de
apresentacao da oficina foi realizada no laboratorio de informatica, onde os alunos puderam ler

as HQ dos colegas e fazer comentérios.

A ultima oficina foi a mais longa, totalizando dez aulas. Ao todo, foram produzidas 14
HQ, mas apenas 12 foram digitalizadas e analisadas nesta pesquisa, ja que duas duplas de
participantes se recusaram a entregar o material produzido. Desse total, apenas uma HQ
apresenta predominio de uma norma mais proxima a usada pelos estudantes. Acreditdvamos
que os alunos utilizariam girias em suas histdrias, conforme os mini vocabularios produzidos

na segunda oficina, mas isso ndo aconteceu.

Os niveis de fala sdao representados dos quadrinhos por meio dos baldes e contribuem
para a caracterizagdo das personagens, sendo a escolha do vocabulario um dos principais
recursos, visto que o 1éxico estd mais sujeito a alteragdes do que a estrutura sintatica. (RAMOS,
2010). Ha poucos estudos dedicados a analise de como se dao os niveis de fala nas HQ. Na
década de 70, Preti analisou 37 edi¢des das revistas Tuma da Monica e constatou que havia
diferentes niveis de fala nas HQ, mas poucos e usados sem muita coordenagdo entre as
personagens e o contexto de fala. Na época, Preto justificou esse fato aos cddigos morais
vigentes, que ocasionavam o predominio da norma de prestigio nas HQ editadas. (RAMOS,
2010).

Os codigos morais pelos quais se pauta a atividade das editoras, os quais,
atuando no sentido de transformar as revistas em quadrinhos em instrumento

de educag@o coletiva, transferem essa intengdo também para o plano da lingua,
preservando com zelo a ortografia oficial e nivelando a fala das personagens
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pela norma culta, o que impede, frequentemente, qualquer identificagdo mais
precisa dos niveis sociolinguisticos. (PRETI, 1973, p. 36, apud RAMOS,
2010, p. 36, grifos do autor).

Falamos, no primeiro capitulo deste trabalho, a respeito do codigo de ética que foi criado para
as HQ, em diversos paises do mundo, depois de uma intensa campanha contra os quadrinhos iniciada
com a publicacdo do livro “A seducdo dos inocentes”, de Fredic Werthan. No Brasil, esse codigo de
ética foi publicado na década de 70 e propunha, entre outras coisas, que as girias e as frases de uso
popular fossem usadas com cautela, dando preferéncia, sempre que possivel, a “boa linguagem”.
(VERGUEIRO, 2018). Como podemos perceber por meio das HQ que foram usadas em nossa proposta
de intervengdo, a giria foi incorporada a linguagem dos quadrinhos, mas ainda ha predominio do uso de
uma norma que Preti (1982) chama de norma comum, um meio termo entre a norma de prestigio e a
norma popular em que as girias aparecem, mas com menos incidéncia. Isso se reflete as produgdes de
nossos alunos. Apesar de termos proporcionado o contato com as HQ nas quais podem ser percebidas
girias e expressdes populares e a despeito de eles compreenderem que a lingua € variavel e, inclusive,
de defenderem o uso do préoprio vocabulario, os alunos criaram histérias em que a norma utilizada de

aproxima muito mais da norma de prestigio do que da norma popular.

FIGURA 14 - HQ dos participantes A17 ¢ A18
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Fonte: participante da pesquisa

Como evidenciam as imagens que reproduzimos'>

, sdo utilizadas girias na HQ, mas, de
acordo com o enredo da historia, elas atrapalharam a personagem a conseguir um emprego, pois
mudar a forma de falar ¢ uma condi¢do imposta pelo empregador. Tal fato comprova nossa

ideia inicial de que, na comunidade pesquisada, a giria é estigmatizada, mesmo sendo norma.

15 Todas as HQ produzidas pelos alunos estdo reproduzidas neste trabalho nos apéndices B a L. Por hora
reproduzimos essa que ilustra os apontamentos teoéricos tratados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O preconceito linguistico observado no cotidiano das salas de aula ensejou nosso desejo
de realizar uma pesquisa cujo produto final pudesse contribuir com um trabalho de
conscientizacdo acerca da variacdo linguistica. Partimos do pressuposto de que as situagdes de
preconceito eram motivadas por falta de conhecimento dos discentes ou até mesmo dos
docentes da comunidade escolar, mas as experiéncias vividas durante as etapas de execugao
deste trabalho nos levaram a compreensao de que desvendar as causas do preconceito que se
manifesta por meio da lingua ndo ¢ uma tarefa simples, tampouco se esgota neste estudo. No
entanto, empreender uma pesquisa ¢ sempre uma forma de iluminar lugares desconhecidos e,
se ndo desvendamos o preconceito linguistico que se manifesta em nossa sala de aula, ao menos
j& sabemos que ele estd imbrincado a questdes sociais que nada tem a ver com a estrutura da
lingua. Confirmamos pela pratica a afirmagdo de Gnerre (1987): uma lingua vale o que valem
seus falantes, ou seja, na lingua estdo refletidos valores sociais atribuidos aos individuos e
grupos de individuos. Ademais, a questdo do preconceito linguistico ¢ tdo complexa que
percebemos nossos estudantes como vitimas e algozes, sofrem e praticam agdes

discriminatorias envolvendo a lingua.

Escolhemos desenvolver um trabalho acerca da variagdo linguistica por meio das HQ
devido ao fato de esse género ser popular entre os estudantes. Criangas e jovens sempre foram
os mais afeitos as HQ desde que elas surgiram. Por meio da pesquisa bibliografica, descobrimos
que esse sucesso com as faixas etarias mais jovens da populagdo deve-se ao fato de as HQ serem
uma forma de comunica¢cdo em massa, que busca proximidade com o publico por meio de
fatores como os temas ficcionais e o uso de uma norma comum. A lingua usada nos quadrinhos
busca se aproximar a lingua oral para construir o perfil das personagens. Isso torna as HQ um
género apropriado a reflexao dos aspectos sociais da lingua e da variagdo linguistica, entretanto,
o esteredtipo construido acerca das historias em quadrinhos, por se tratarem de cultura de massa,
afastou esse género do ambiente académico. Hoje, existem poucas pesquisas académicas
relacionadas as HQ e sdo ainda mais raros os estudos a respeito de como a lingua ¢ usada nesses

textos, o que, certamente, impacta na forma como as HQ sao usadas no contexto escolar.

Os PCN postulam que o uso das HQ para o ensino de lingua portuguesa ¢ benéfico, mas
o documento ndo trata o tema com profundidade. Nos livros didaticos, as HQ, geralmente,
aparecem para tratar o assunto da variagdo linguistica, mas em um espago reduzido e com uma
abordagem equivocada, que pode, inclusive, reforcar estereotipos. As tirinhas do Chico Bento

sdo as mais utilizadas pelos livros, via de regra, relacionadas a atividades com a proposta de



131

que a fala da personagem seja convertida para a norma de prestigio. Vemos ai dois equivocos:
a redugdo da variagdo linguistica apenas a aspectos diatopico e diastratico e o reforco ao
preconceito com normas que diferem daquela que ¢ mais prestigiada pela sociedade.
Inicialmente, acreditdvamos que esse era um problema restrito a qualidade do material,
provocado pela falta de preparo para a abordagem da variacao linguistica, contudo, em nossa
pesquisa, constatamos que ele ¢ mais abrangente, estd relacionado também ao pouco espago
destinado ao estudo do 1éxico na escola. Assim como a variagdo linguistica, o 1éxico, a revelia
de toda a sua complexidade e importancia para a comunicagao, ¢ abordado em curto espago,
geralmente, com questdes de sinonimia, antonimia e formagao de palavras. O vocabulario de
uma pessoa ¢ também um trago identitario, pelo qual ela é distinguida na sociedade, mas essa
riqueza cultural € ignorada nos atuais programas de ensino de lingua portuguesa e também pelos
livros didaticos. Dessa forma, podemos concluir que a diversidade cultural da lingua tem sido
excluida da escola, haja vista a variacao linguistica, percebida sobremaneira por meio do Iéxico,

ser pouco trabalhada.

Por meio dos resultados obtidos com a aplicagao dos questiondrios de nossa proposta de
intervengdo, pudemos constatar que os alunos tém consciéncia de que a lingua varia, inclusive,
eles foram capazes de perceber os fatores que levam a essa variagdo, como o grau de
escolaridade, a regido de nascimento, o local de moradia, a idade etc. Além disso, os alunos
problematizaram situagdes de preconceito envolvendo a lingua, especialmente aquelas que
envolviam a personagem Chico Bento. Nos questiondrios 3 e 4, nos quais utilizamos as
revistinhas do Chico Bento Moco niimeros 1 e 2, os alunos refletiram a respeito de estereotipos
sociais € o preconceito linguistico. A maioria dos participantes afirmou que ndo ¢ possivel
definir se uma pessoa € ou ndo inteligente com base em seu local de nascimento ou moradia e

concluiram que Chico era vitima de atitudes preconceituosas de seus colegas de republica.

Apesar de reconhecerem a variagdo linguistica e constatarem que Chico foi
discriminado por sua forma de falar, os alunos continuaram afirmando que a lingua de Chico ¢
errada, assim como as girias. Os alunos afirmaram que usam girias € comprovaram isso por
meio da cria¢ao do vocabulario ativo nao culto, entretanto, nao fizeram isso com naturalidade.
Percebemos, durante a realizagdo da oficina 2, que muitos alunos ndo colocaram no vocabulario
a primeira palavra que lhes veio a mente por considerarem a giria ofensiva, ou seja, eles tiveram
receio de serem julgados pelo vocabulario que utilizam. Tal conduta dos alunos nos leva a

considerar que a ideia de uma norma correta, ideal, que deve ser seguida, especialmente, no



132

ambiente escolar ainda ¢ muito arraigada, o que explica o resultado da oficina 3: a maioria das

HQ foi escrita, predominantemente, de acordo com a norma de prestigio.

A producao de uma HQ nao apresentou o que esperavamos. Acreditdvamos que eles
criariam historias cheias de girias, expressdes do vocabuldrio deles, a norma dos jovens, mas
surgiram HQ, nas quais, timidamente, uma norma comum se manifestava, comum na sociedade
como um todo, ndo a eles como um grupo. Seria isso um sinal de preconceito? As girias
continuam sendo estigmatizadas? Acreditamos que ndo, encaramos esse fato como um sinal de
que ideia de uma norma de prestigio que deve ser adotada, especialmente, em textos escritos,
mesmo que seja um género popular como os quadrinhos, ainda ¢ muito arraigada. No intuito de

valorizar a producao dos alunos, publicamos as HQ produzidas por eles no blog da escola.

Nossa proposta de intervencao foi concluida em 28 aulas, um trabalho que durou mais
do que previamos. Ao longo da jornada de aplicacdo das atividades, fomos percebendo o
amadurecimento dos alunos acontecer paulatinamente, algo que se revelava nos comentarios
dos alunos uns sobre o uso de girias, sobre a lingua do Chico Bento, na necessidade que sentiram
defender a norma falada por eles. Portanto, confirmamos nossa hipétese de que as HQ podem
ajudar o professor a trabalhar com a variagao linguistica em sala de aula, inclusive, fazendo uso
das HQ do Chico Bento. Ndo obstante essa personagem ja ser muito usada pelos livros
didaticos, acreditamos que suas histérias sdo um rico material para o estudo da lingua e do
fendmeno da variagdo, o que deve ser ajustado € o modo como se trabalha com essas historias.
Em vez de solicitar que a fala de Chico seja convertida para a norma de prestigio, o professor

pode levar os alunos a refletirem sobre os fatores que diferenciam a lingua de Chico de outras.

Concluimos nosso trabalho com a convic¢do de que ainda ha um longo percurso até
que o ensino de lingua portuguesa efetive, na pratica, o que estd escrito nos documentos
referenciais para curriculos escolares, como o PCN (1997), ndo pela falta de trabalhos que se
empenhem em ajudar professores a trilharem esse percurso em busca da formagao de cidaddos
criticos e autdbnomos, mas pela escassez de politicas publicas que fortalecam e valorizem os
professores deste pais e fomentem iniciativas como as do Profletras, que investe na formagao
do professor-pesquisador. Mas também estamos certas de que todas as iniciativas que se
proponham a melhorar o ensino de lingua, se bem fundamentadas na teoria linguistica e com a
observancia da ética na pratica, ajudam docentes e discentes na lida didria de ensino-

aprendizagem da lingua.
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Como resultado desta pesquisa, apresentamos um caderno de atividades, com uma
versdo para o professor e outra para o aluno, no qual propomos exercicios que visam
desenvolver a consciéncia acerca da variagao linguistica e, consequentemente, a competéncia
comunicativa dos educandos. Esses exercicios priorizam a reflexao sobre a lingua por meio de
HQ em que se podem notar diferentes variedades linguisticas. Nossa intenc¢ao € contribuir com
o trabalho acerca da variagdo sem a pretensao de esgotar o item, o que seria impossivel, e sem

oferecer formulas, porque acreditamos que todo professor ¢ autbnomo em sua praxis.
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APENDICE

APENDICE A - Slides para a 3° oficina

Slide 1

VARIAGAO
LINGUISTIC

UM LINGUA, MUITAS VARIEDADES

Slide 2

VOCE SABIA QUE A LINGUA
PORTUGUESA E VARIAVELD

No Brasil, a lingua oficial é o portugués porque o pais foi colonizado por Portugal. Apesar disso,
essa ndo é a Unica lingua falada por aqui, existem linguas indigenas e comunidades estrangeiras
que preservam a lingua do pais de origem. Além disso, o portugués pode variar, influenciado por

alguns fatores que veremos a seguir.

141



142

Slide 3

FATORES QUE INFLUENCIAM A
VARIAGAO DA LINGUA

* Tempo;

* Regido geografica;

¢ Grau de escolaridade;

« Situagao socioecondmica;

* Profissao.

E outros...

Slide 4

TEMPO

Nessa tirinha, as personagens precisam de um tradutor, porque sao de geragoes diferentes. O
ratinho mais velho usa girias que o ratinho mais novo nio conhece e vice-versa.
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Disponivel em: https:/itirasdidaticas.wordpress.com/
Acesso em: 20/09/2017

Slide 5

AINDA SOBRE TEMPO...

As girias sio um bom exemplo de como a lingua pode mudar com o tempo.

TI7G, E 50A NA LACOAT SACAT
AH, ELE ESTA DE
,

v ladyslime. -

Disponivel em:https:/ladyslime.wordpress.com/page/ | 0/




Slide 6

XAXADOQ / Antonio Cedraz
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Disponivel em: http:/pigarts.blogspot.com/2018/01/turma-do-
xaxado-antonio-cedraz.html
Acesso: 12/11/2018

Slide 7
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L1
CAPIRA!

g:.énuo'.'. NAO
ERD OUVIR MAIS
NENHUHM PIO!

FERNANDO GONSALES

Disponivel em: http:/atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/1 | /variedade-linguistica-em-
tirinha.html

Acesso: 12/11/2018
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Slide 8

O sz,
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Disponivel em: https://wordsofleisure.com/2013/10/15/tirinha-do-dia-chico-bento-e-o-portugues/

Acesso: 12/11/2018

Slide 9

Vida moderna www.nagado.com

MEL DEUS,
pouror1r!

Baseado em uma coluna de Max Gehringer (Revista Epoca - 10/ 07/ 2006)

isponivel em: http:/bloggdoyo.blogspot.com/2015/03/0s-jargoes.html
cesso: 12/11/2018

Slide 10

VARIACAO LINGUISTICA E
PRECONCEITO

Apesar de a lingua ser variavel, percebemos na sociedade a valorizagdo de uma variedade e a
desvalorizagio de outras. Essa ideia de que uma variedade é mais correta ou mais bonita leva a
situagdes de preconceito linguistico. Geralmente, esse preconceito nao tem a ver com a lingua
em si, mas com fatores relacionados a pessoa que fala uma variedade pouco prestigiada.

144



Slide 11

PRECONCEITO LINGUISTICO?

mentirinhas

EVOLUGAD DA LINGUA - 1940
VOSIA MERCE ME PERMITE UM
GALANTEIO? ES BELA TAL
QUAL UMA PETUMIA.

por Fabic Coala
0S50 TE FALAR SE LIGA MINA. TU
UMA CoiSA 7 € A PIRIGUETE HalS
ACHO vOCE PARA,MEU | |LACHORRA PA BAIADA.
LIRR L IRMAD ESTA DEMORD! VAMo

ILHANGO: SAPECA GERAL...

5015 MUITO
ABUSADO...

Disponivel em: http://eutarrabeudo.blogspot.com/2010/03/tirinha.htmlI?m=0
Acesso: 12/11/2018

Slide 12

A NORMA URBANA DE PRESTIGIO

Olf TEM POBREMA DE
NOS BATER UM PAPO?

Disponivel em: http:/atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/20 | 5/05/variedade-linguistica-
normas-urbanas-de.html
Acesso: 12/11/2018

Slide 13

0 QUE E A NORMA URBANA DE
PRESTIGIO?

Com o tempo, a variedade linguistica falada por pessoas que moram na zona urbana, tem maior
nivel de renda e maior grau de escolaridade adquiriu prestigio, isto &, ficou sendo mais valorizada,
adotada como correta e mais bonita. Entretanto, todas as variedades da lingua sdo corretas e
podemos usar variedades diferentes, dependendo do lugar onde estamos, da pessoa com quem
estamos falando etc.
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Slide 14

Slide 15

CERTO X ERRADO?

RE, TIA! y 2 GAROTD.
COMPRA A ANESIA NAC ATUDA
GOMA Al g NINGUEM

HOTE NAD, MOLEGUE,
=] N

_' ANESIA iU UM

Disponivel em: http://diogoprofessor.blogspot.com/20 | 6/06/atividade-sobre-linguagem-
formal-e.html

Acesso: 12/11/2018

A escola tem a fungdo de ensinar aos alunos o que eles ainda ndo sabem ou ainda nao
aprenderam com a familia ou outros espagos sociais. Além disso, a escola deve dar aos alunos
condigdes de participarem da sociedade em todas as instancias. Por isso, a escola, geralmente,
ensina aos alunos a norma urbana de prestigio, o que ndo quer dizer que a escola deve
desvalorizar a variedade linguistica falada pelo aluno, como fez a professora do Chico Bento.
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Slide 16

FORMAL X INFORMAL

O grau de formalidade esta ligado a situagdo de uso da lingua. Dependendo do ambiente em que
estamos, da pessoa com quem estamos falando ou do objetivo que temos ao usar a lingua
fazemos adaptagdes. Geralmente, somos mais formais ao falar com pessoas desconhecidas ou ao
escrever um texto, por exemplo. Apesar disso, podemos ser informais na fala e escrever textos
informais também.

Slide 17

FORMAL X INFORMAL

2£20! Ng's VAMOS
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Folha de S. Paulo, 13/8/2005.)

Disponivel em: http://diogoprofessor.blc om/2016/1 | /atividade-sobre-variacao-| -e.html

Acesso: 11/12/2018

Slide 18

EXERCITANDO O CONHECIMENTO

Vocé viu varias historias em quadrinhos que usaram a lingua de formas diferentes com o objetivo
de caracterizar as personagens e as situagoes vividas por elas. Agora, vocé vai fazer a sua propria
HQ. Para isso, vocé pode escolher uma forma de usar a lingua diferente da norma urbana de
prestigio. Pode usar girias, expressdes populares etc. Como sua criatividade mandar. O que vai
determinar como vocé vai usar a lingua é a identidade que vocé deseja dar a seus personagens.




ANTES DE COMECAR, VAMOS LEMBRAR
ALGUNS ELEMENTOS DAS HQ
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Slide 19
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Slide 20
Disponivel emhttps:/
Acesso: 12/11/2018
Slide 21

FORMATO DOS QUADRINHOS

Os quadrinhos podem ser de tamanhos variados e o nimero de quadrinhos depende do
tamanho da histéria. Para facilitar, escreve sua historia primeiro e veja em quantos quadrinhos

vocé pode coloca-la.
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Slide 22

ESCOVAR OS5 DENTES £ MUITD IMPOR- COMER DOCES E BEBER
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USANDO PA DEN- OU FITA DENTAL DAMENTE!SE POSSIVEL.,
TAL cOM FLUOR . TAMBEM. ESCOVAR OS DENTE:
LOBO EM SEGUIPA!

Disponivel em:

Acesso: 12/11/2018

Slide 23




APENDICE B — HQ dos participantes Al e A2
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APENDICE C — HQ dos participantes A3, Ad e A5
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APENDICE D - HQ participantes A6, A7 e A8
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APENDICE E — HQ participantes A9 e A10
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APENDICE F — HQ participantes A11 e A12
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APENDICE G — HQ dos participantes A13 e A14
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APENDICE H — HQ dos participantes A15 e A16
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APENDICE I — HQ dos participantes A17 e A18
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APENDICE J — HQ dos participantes A19 e A20
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APENDICE K - HQ dos participantes A21 e A22
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APENDICE L — HQ dos participantes A 23, A24 e A25
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APENDICE M — Caderno de atividades para o professor

~

HQ E VARIACAO LINGUISTICA

CADERNO DE
ATIVIDADES

MANUAL DO PROFESSOR

VIVIANE S. MORAES
ADRIANA CRISTIANINI

/ /

7 |
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Lingua

Esta lingua é como um elastico
gue espicharam pelo mundo.
No inicio era tensa,

de tdo classica.

Com o tempo, se foi amaciando,
foi-se tornando romantica,
incorporando os termos nativos

e amolecendo nas folhas de bananeira
as expressOes mais sisudas.

Um elastico que ja ndo se pode
mais trocar, de tdo gasto;
nem se arrebenta mais, de tao forte.

Um elastico assim como é a vida
gue nunca volta ao ponto de partida.

Gilberto Mendonca Teles, poeta brasileiro
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Caro (a) professor (a),

As demandas sociais de escrita e leitura modicam-se com o tempo, uma vez que a sociedade
esta em constante transformagdo. Por isso ¢ importante que o ensino de lingua portuguesa na
escola esteja comprometido com a formacao de individuos preparados para atender a essas
demandas sociais, o que implica um ensino voltado ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa'® dos estudantes.

A concepcao de lingua norteia a elaboragdo de atividades e a pratica docente em sala de aula.
A ideia de lingua como algo abstrato, durante muito tempo, levou a um ensino de lingua baseado
nos preceitos da gramatica normativa. Porém, estudos sociolinguisticos apontam a necessidade
de compreendermos a lingua como uma construcao social e coletiva e, neste sentido, a lingua ¢
variavel. Os fatores que levam a essa variacdo sd3o muitos: regido geografica, género, idade,
escolaridade, estrato social entre outros.

Acreditamos que o trabalho com a variagdo linguistica em sala de aula ¢ imprescindivel para a
construgdo da competéncia comunicativa dos estudantes. E necessario que o aluno compreenda
que a lingua varia para se adaptar aos contextos de uso, por exemplo. Além disso, um trabalho
com a variacdo linguistica permite que os alunos aprendam outras variedades da lingua,
especialmente, as mais prestigiadas pela sociedade, sem, contudo, acreditar que “ndo sabe” o
portugués — algo muito comum — por ndo usarem, todo o tempo, tais variedades ou por ndo ter
tido acesso a elas. Com isso, estaremos ajudando a diminuir o preconceito linguistico, que esta
entranhado em nossa sociedade e passa, muitas vezes, despercebido.

Com o intuito de contribuir para o trabalho docente com a variagao linguistica, elaboramos este
caderno de atividades, que ¢ fruto de uma pesquisa de mestrado do programa de Mestrado
Profissional em Letras — Profletras, da Universidade Federal de Uberlandia, cujo tema ¢ a
variagdo linguistica nas historias em quadrinhos (HQ).

Segundo Ramos (2010), a linguagem dos quadrinhos € a conjungao entre aspectos da oralidade
e os principais elementos da narrativa. Escolhemos trabalhar com as HQ porque sdo textos
apreciados pelo publico em geral e porque acreditamos que esse género permite o trabalho com
a variagdo linguistica, ja4 que, para compor as historias e o perfil das personagens, os autores
utilizam a lingua em diferentes variagdes.

As HQ ja sd@o muito utilizadas por materiais didaticos para a abordagem da variacao linguistica,
mas percebemos, em nossa pesquisa, que € necessario muito cuidado no trato desse assunto nas
HQ para que ndo se reforce esteredtipos e uma visdo preconceituosa acerca de algumas
variedades. Por isso, este caderno contém atividades que priorizam a reflexdo sobre a lingua.
Esperamos poder auxiliad-lo na tarefa de trabalhar com a variagdo linguistica em sala de aula
sem a pretensdo de esgotar o assunto, porque isso seria impossivel.

ORIENTACOES AO PROFESSOR

6 A competéncia comunicativa considera que o falante ndo usa apenas regras para formular bem suas
sentengas, mas também faz uso de normas socialmente estabelecidas. Sendo que todo brasileiro nativo
formula bem suas sentengas, independentemente, da variedade que utiliza. Uma sentenga bem formada
nada tem a ver com a no¢ao de uma lingua padrdo. (BORTONI-RICARDO, 2008).
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As atividades propostas neste caderno foram inspiradas em atividades apresentadas pelo autor
Paulo Ramos, no texto Os quadrinhos em aulas de lingua portuguesa, publicado em 2018.
Assim como Ramos sugere que quem o 1€ faca adaptagdes em suas propostas, também
sugerimos que vocé, professor, adapte as atividades deste caderno a sua realidade em sala de
aula. Reconhecemos a importancia do docente e sabemos, pois também atuamos em sala de
aula, que o profissional educador sabe analisar quais as necessidades de seus alunos.

Partimos do principio de que a reflexdo sobre o funcionamento da lingua em contextos sociais
de uso ¢ a forma mais eficiente de que dispomos para levar nossos alunos a competéncia
comunicativa, por isso, as atividades aqui apresentadas nao sugerem respostas. Nao ha erro ou
acerto. Nossa intengao ¢ que vocé crie oportunidades de discutir a varia¢ao linguistica com seus
alunos a partir das atividades. Estimule-os a falar em voz alta o que escreveram no papel, sem
medo de errar! Estamos confiantes de que esses momentos serdo muito produtivos.

Priorizamos, aqui, perguntas que levam os alunos a analisarem a parte verbal das HQ, mas
sabemos que, nos géneros que usam a linguagem dos quadrinhos, a imagem ¢ indissociavel da
escrita. Portanto, acreditamos ser fundamental a anélise das imagens, o que pode ser feito por
voce, instigando os alunos a perceberem detalhes que talvez, em uma primeira leitura, passem
despercebidos as criancas e jovens.

Por fim, acreditamos que as HQ permitem o estudo da lingua, mas também de questdes sociais
como esteredtipos, preconceito, status quo, por isso convidamos vocé a fazer também
questionamentos aos alunos que suscitem a discussdo dessas questdes. Especialmente, nos
casos em que a lingua serve a estratificacao social. Desse modo, vocé estara trabalhando o que
documentos normativos como o PCN chamam de “temas transversais” e, certamente, podera
contribuir com a formacao de uma sociedade menos preconceituosa.

Adriana Cristina Cristianini

Viviane Silvina de Moraes

VARIACAO LINGUISTICA
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A lingua portuguesa, como as outras linguas, é heterogénea e mutavel. A
Sociolinguistica, ramo da Linguistica que se dedica ao estudo dos aspectos sociais da lingua,
cabe o estudo da variacdo linguistica. Esse estudo consiste, basicamente, em entender como
questdes sociais e exteriores a lingua alteram a forma como a usamos. Muitos sdo os esforcos
de pesquisadores em estudar quais e em que medida fatores extralinguisticos podem se
manifestar na lingua em uso, ou seja, no didlogo. Suscintamente, podemos dizer que as
variagoes da lingua sdo de trés tipos: geogrdficas, sociologicas e contextuais.

As variagOes geograficas envolvem as variagdes regionais, ou seja, as mudancas da
lingua de regido para regido. E preciso ter muito cuidado, porque esse tipo de variacao esta
muito proxima a variagao social.

As variagdes sociologicas estdo relacionadas a fatores como sexo, idade, profissdo, grau
de escolaridade, classe social, etnia e outros fatores que possam determinar tragos da origem do
individuo em sua fala.

Ja as variagdes sociais, englobam tudo que ndo estd relacionado ao individuo, mas
interfere no didlogo, como a pessoa com quem falamos, o ambiente em que € realizada a fala e
o0 assunto do qual tratamos.

Parece 6bvio dizer que a lingua varia, certo? De fato, o interesse pela variagao linguistica
tem crescido nos ultimos anos, especialmente, a partir da década de 80, apds o avango de
estudos da Sociolinguistica no Brasil, entretanto, ainda ha muito preconceito com algumas
formas de usar a lingua, consideradas feias e até erradas. E o caso do dialeto caipira e da giria,
por exemplo.

Apesar do uso da giria estar difundido entre a populagdo, ainda € possivel perceber que
pessoas que usam girias sdo alvo de preconceito. Além disso, ndo € raro presenciar situagdes
em que pessoas sao corrigidas em publico e muitas vezes ficam envergonhadas por usarem uma
variagdo da lingua diferente da que ¢ considerada “padrao”. Nds entendemos que o preconceito
linguistico, esse que se refere a forma como a pessoa usa a lingua, ¢ falta de conhecimento
acerca do fenomeno da variacao linguistica. Por isso, listamos a seguir, alguns exercicios em
que podemos notar aspectos relacionados a variagdo linguistica e refletirmos sobre esse
fendmeno da lingua.
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ATIVIDADE 1
VARIACAO SOCIAL

A variagdo que a lingua apresenta entre grupos sociais diferentes.

Objetivo: levar o aluno a refletir sobre a variagdo que a lingua apresenta entre pessoas de idades
diferentes.

Tempo estimado: 50 minutos de aula.

Leia com atencdo a tirinha para responder as questdes que seguem.

KoE, O CARA TA VIAJANDO, AE.
EAE TIO, DE BEOA? TIPO, DE BOA NA LAGOA! SACA? | L'/ J
DE BOA O QUE? AH, ELE ESTA DE
? : )
' [Lacoa? E TEm Jacare?) FERIAS ENTAG

wee 2D YSliMeE cor

Fonte: Lady Slime

Disponivel em: https://ladyslime.wordpress.com/page/10/ Acesso: 12/12/2018

Nessa tira, conversam Gino, o girino, ¢ Piguirata, o porco pirata. Gino ¢ um tipo divertido e
descolado, estd sempre atendo ao que ha de mais moderno. A respeito do didlogo dessas
personagens, responda:

1. Podemos perceber que esse didlogo nao foi muito produtivo, pois Piguirata ndo entendeu

bem o que Gino disse. O que dificultou a comunicacao entre as personagens da tira?
2. Vocé conseguiu entender o que Gino disse em todos os quadrinhos?

3. A linguagem utilizada por Gino se parece com a que vocé usa em seu dia a dia para se

comunicar? Por qué?


https://ladyslime.wordpress.com/page/10/
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As tiras, por vezes, retratam por meio de personagens animais situacdes que poderiam
ocorrer com humanos. Se Piguirata e Gino fossem pessoas, que idade vocé acha que cada

um teria?

O que vocé acha que poderia ser feito para Gino e Piguirata se entenderem bem?

Professor, as atividades propostas nesse caderno visam estimular a reflexao dos alunos
a respeito da lingua e sua variabilidade, por isso, ndo ha certo ou errado. Sugerimos
que os alunos leiam suas respostas em voz alta e discutam coletivamente. Alguns
alunos podem achar que Gino fala “errado” e, nesse caso, cabe ao professor pontuar

que na lingua ndo existe erro, e sim adequacao e variacao.
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ATIVIDADE 2
VARIACAO SOCIAL

A variagdo que a lingua apresenta entre pessoas de idades diferentes.

Objetivo: levar o aluno a refletir sobre a variagao que a lingua apresenta entre pessoas de idades
diferentes por meio das girias usadas em diferentes décadas.

Tempo estimado: 50 minutos de aula

Leia a tirinha a seguir com bastante atencdo, observe bem os detalhes, depois, responda as

questoes.
r
ELE FOI NUMA
BALADA RESPONSA o1
CHEIA DE MINA
4 1RO! A BRECA
O VEIO TIROU A -
2
!
[=]
|5 i ~ =] P
(3
- ) g 2
g g
*a
E ]

Fonte: Custodio Rosa

Disponivel em: https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/
Acesso: 12/12/2018

Vocé sabe o que ¢ tecla SAP?

A tecla SAP - abreviagdo de Second Audio Program (Segundo Programa de Audio) -
permite assistir um filme na televisdo e escolher ouvir o som original - geralmente em
inglés - ou dublado. A fim de que o sistema funcione ¢ necessario que a imagem seja
transmitida com os dois tipos de audio. Todas as redes de TV que transmitem seus
programas em estéreo, podem transmitir o som original (SAP), através de um terceiro
canal. Quando os sinais chegam até a televisdo, a pessoa possui duas op¢des: ouvir o
som dublado ou apertar a tecla SAP e ter apenas o dudio que vem pelo terceiro canal,
onde o som ¢ original (normalmente em inglés).

Disponivel em: https://www.englishexperts.com.br/forum/significado-de-tecla-sap-

t53936.html



https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/
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As tirinhas, assim como todo tipo de historia em quadrinhos, fazem uso de varios recursos para
constituir o perfil das personagens, isto ¢, criar uma identidade para as personagens, de modo
que possamos pensar em alguém “na vida real”, por meio das personagens irreais. Essa tirinha
retrata um didlogo tirinha apresenta uma conversa entre dois ratos € um terceiro ratinho ¢ o

“tradutor” da conversa. Observando a tirinha responda:

1. Quais foram os recursos utilizados pelo autor da tirinha para caracterizar a idade das
personagens?

2. Em sua opinido, o ratinho tradutor foi realmente importante para que as personagens
conseguissem se comunicar? Explique.

3. Vocé ja ouviu as girias faladas pelo ratinho mais velho?

4. Voce conhece todas as girias faladas pelo ratinho mais novo?

5. Fagauma pesquisa com pessoas mais velhas e descubra quais girias eram usadas em outras

geracoes.

Giria

A giria pode ser entendida como o vocabulario comum para um grupo de pessoas. Mas
essas girias podem ter o uso expandido para além do grupo em que foi criada e ser
incorporada ao vocabulario de um grande niimero de pessoas. As girias sdo usadas para

aproximar as pessoas pela lingua e tornar a linguagem menos formal. (PRETI, 2004)
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ATIVIDADE 3
VARIACAO GEOGRAFICA

As variagdes que a lingua sofre em fungdo da regido onde os falantes residem, por exemplo,
diferenca entre zona urbana e zona rural. Essa variagdo pode ser percebida por sotaques ou
expressoes regionais.

Objetivo: levar o aluno a refletir sobre o esteredtipo do caipira relacionado a fala.

Tempo estimado: 50 minutos de aula.

SILERCIO! NAD
QUERD OUVIR MAIS
NENHUM PIO!

NOIS SEMO

FERMANDO GONSALES

Fonte: Fernando Gonsales

Disponivel em: http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/11/variedade-
linguistica-em-tirinha.html Acesso: 12/12/2018

1. Quais foram os recursos utilizados pelo criador da tirinha para caracterizar as
personagens como caipiras?

2. Vocé acha que quem mora em regides rurais fala diferente de quem mora em regides
urbanas?

3. Em sua opinido, existe uma forma de falar mais correta? Por qué?

Professor, aproveite essa oportunidade para falar com os alunos sobre a ideia de certo e
errado na lingua portuguesa. Socialmente, algumas formas de usar a lingua sdo mais
valorizadas que outras. Quanto mais proxima a escrita formal mais valorizada ¢ a variedade
linguistica, mas essa ¢ uma questao social, porque a lingua, em sua estrutura, ndo tem nada
que justifique tal diferenciagdo. E importante que os alunos compreendam que a lingua varia
e que nao existe certo ou errado. Nessa atividade, vocé pode falar sobre o estigma com a
fala caipira, que costuma ser desvalorizada socialmente.



http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/11/variedade-linguistica-em-tirinha.html
http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/11/variedade-linguistica-em-tirinha.html
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ATIVIDADE 4
VARIACAO SOCIAL — CLASSES SOCIAIS DIFERENTES
A variagdo que a lingua apresenta entre pessoas de classes sociais diferentes.

Objetivo: estimular a reflexdo acerca da variacao da lingua em estratos sociais diferentes, uma
vez que pessoas economicamente mais favorecidas tém mais acesso a educacdo formal e a bens
culturais socialmente prestigiados.

Tempo estimado: 50 minutos de aula

XAXADO / Antonio Cedraz
SEU ARTUZIM, O SINHO

CLARO! NEM

VAI FAZE A FESTA DA QUER- ...E DEPOIS DES-
MESSE ESTE ANO? QIIAJEELIEEO.ER&E).?.O CONTE DO SALARIO

DE VOCES!

Estadio Cedraz - 02121716

Fonte: Antonio Cedraz

Disponivel em: http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/ Acesso: 12/12/2018

A tirinha retrata um didlogo entre Tido e Genuino Gabola, trabalhadores rurais, e Arturzinho,
proprietario da fazenda e patrdo das outras personagens.

1. Podemos perceber que existe diferenca na forma como Arturzinho e seus funcionarios
falam. Na sua opinido, o que justifica essa diferenga?

2. Vocé acha normal que exista essa diferen¢a de uso da lingua? Por qué?

3. E possivel que os trabalhadores mostrados da tira falem da mesma formam que
Arturzinho e vice-versa? Explique.

4. A forma como Tido fala foi escrita de modo a reproduzir o jeito de falar de quem mora
no campo. Em sua opinido, todas as pessoas que moram no campo falam assim?

O que € norma?

A palavra norma vem de normal e indica aquilo que € de uso comum para um grupo de
pessoas. Para os estudos da lingua portuguesa, norma ¢ o nome que se da a uma
determinada forma de usar a lingua. Existem muitas normas em nossa sociedade, o que
se costuma chamar de norma culta € uma dessas normas, mas existe também a norma
dos jovens, por exemplo, que costumam usar mais girias.



http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/

ATIVIDADE 5
VARIACAO SOCIAL — GRAU DE ESCOLARIDADE E PROFISSAO

A variacao que a lingua apresenta entre pessoas com nivel de escolaridade diferente.
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Objetivo: estimular a reflexdo acerca da variagao linguistica influenciada por um fator social:

o nivel de escolaridade.

Tempo estimado: 50 minutos de aula

XAXADO / Antonio Cedraz

QUERO MEU DINHERO DE
VORTA! PASSO UM DEPUTADO
LADRAQ PLIR MIM, E O ALARME

DO DETECTO DE MALAN-
DRAGE NUM APITO!

ME VE AT MAIS LINS
VINTE DESSE BLOQUEADOR
DE DETECTOR DE MALANDRA-
GEM... E PROS MENINOS

LA EM BRASILIA!

BOM DIA,
TIA DEZINHA!

+

\4

I

BOM DIA,
DEPLITADO
GATONILDO!

www.xaxado.com.br

Estudio Cedraz - 03031746

[ ey

Fonte: Antonio Cedraz

Disponivel em: http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/ Acesso: 12/12/2018

A Turma do Xaxado ¢ formada por personagens tipicamente brasileiros e que vivenciam, nas
histérias em quadrinhos, situacdes econdmicas, politicas e sociais muito proximas a realidade
brasileira. Trata-se de um grupo bem heterogéneo, no qual cada personagem tem um perfil
delimitado criado pelo autor Antonio Cedraz. Na tirinha em questao, a personagem Z¢ Pequeno
conversa com uma mulher chama Tia Dezinha. A partir do segundo quadrinho, um deputado

também entra na conversa. Observe os dialogos da tirinha e responda as questdes a seguir.

1.

Vocé nota diferengas entre a lingua usada por Z¢é Pequeno e o deputado? Explique.

2. Paradar a fala de Z¢ Pequeno um tom mais realista, o criador da tirinha tenta reproduzir,

de forma escrita, a lingua falada. Transcreva da fala de Z¢é, no primeiro quadrinho,
palavras que estdo escritas conforme a fala.

A fala do deputado estd mais proxima da norma culta. Leia o box ao lado, reflita e
responda: por que o deputado e Z¢ Pequeno usam normas diferentes?

Em sua opinido, o uso da lingua de maneiras diferentes contribui para a caracterizacao
das personagens da tira? Explique.

Norma culta e norma-padrdo

As expressoes norma culta e norma-padrado estao popularizadas no Brasil e sdo, muitas
vezes, usadas como sindnimas. Entretanto, ¢ necessario esclarecer que esses termos
nao designam a mesma coisa. A norma culta ¢ o nome que se d4 a uma variedade da
lingua que ¢ valorizada pela sociedade. Essa valoriza¢do ndo tem a ver com questdes
linguisticas em si, mas com questoes economicas e de poder. J& a norma padrdo ¢ uma



http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/

norma ideal, que ndo ¢ usada por nenhum grupo de falantes da lingua, mesmo os mais
letrados, ou seja, aqueles que tém mais acesso a cultura escrita. Alguns estudiosos da
lingua portuguesa consideram o termo norma culta preconceituoso, porque todos os
povos — letrados ou ndo — sdao produtores de cultura, por isso, preferimos e termo norma
de prestigio para indicar essa norma que ¢ mais valorizada pela sociedade.
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ATIVIDADE 6
PRECONCEITO LINGUISTICO
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Objetivo: levar o aluno a refletir sobre o fato de que nao existe erro em lingua e problematizar

o preconceito linguistico.

Tempo estimado: 50 minutos de aula

ANESIA ViU UM PUTS! PALAVRAS
GAROTO VENDENDO ERRADAS, GAROTD.
GOMA E SE

1MTEF.‘E—|_A’¥U MIML:-UEM

E
<1
o
g
=
5
2

Fonte: Will Tirando

ANESIA NAQ ATUDA

Disponivel em:  http://diogoprofessor.blogspot.com/2016/06/atividade-sobre-linguagem-

formal-e.html Acesso: 14/12/2018

Anésia ¢ uma senhora mal-humorada, que nao sorri € vé sempre o lado negativo das coisas. Nas
tirinhas da Anésia, o humor fica por conta de suas tiradas 4acidas. Nessa tirinha, especificamente,
a senhora tem um gesto de solidariedade, porque, a principio, se interessa pelos doces que o

garoto vende.

1. O que faz Anésia desistir de comprar o doce?

Em sua opinido, esse ¢ um bom motivo para que ela tenha desistido da compra?

Explique.
3. A fala do garoto no terceiro quadrinho estd adequada a situacao? Por qué?
4. E normal a fala do garoto? Por qué?
5. No tltimo quadrinho, o narrador diz que o garoto utilizou “palavras erradas”. Vocé acha

que essas palavras estdo mesmo erradas? Por qué?

6. Anésia, provavelmente, esperava que o menino falasse de outra forma. Levante

hipoteses: reescreva a fala do menino da forma como Anésia julga “correta”.
p Julg

Preconceito linguistico

As formas de uso da lingua mais valorizadas pela sociedade sao aquelas mais proximas
a norma de prestigio, pois, historicamente, ¢ a forma utilizada pelas elites econdmicas.
Bagno afirma que o preconceito linguistico, na verdade, ¢ social. Entdo, precisamos ter
cuidado ao corrigir alguém para ndo sermos preconceituosos.



http://diogoprofessor.blogspot.com/2016/06/atividade-sobre-linguagem-formal-e.html
http://diogoprofessor.blogspot.com/2016/06/atividade-sobre-linguagem-formal-e.html
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ATIVIDADE 7
VARIACAO CONTEXTUAL

As adequacdes que fazemos na lingua e que estdo relacionadas ao interlocutor, ambiente,
assunto e intencao da conversa.

Objetivo: levar o aluno a compreender que ¢ necessario adequar a lingua a situacao
comunicativa e ao interlocutor.

Tempo estimado: 50 minutos de aula

AH, TO LIGADO! CARA,
FHA HESOLVER ESSA
BRONCA Ai VOCE TEM
GUE CLICAR MESSE
BOTAO Al COM A
FARAVINHA VERDE,
sSACOUY

2 hh

FEZO ENCARECIDAMENTE GUE

SUFERTE_

O NIVEL DO NOSSO ME_PERDOE CARCD SE. MAS
ATENDIMENTO NAO FACO A MINIMA IDEIA
FPRECISA SER PE COMCO sSOLUCIONAR ESSE
MELHORADO! PROBLEMA.

f\) AGORA
siM! BEM
1}: J MELHORE.
)
o AFAAS K

vidadesuporte.com.br

Disponivel:  https://vidadesuporte.com.br/suporte-a-serie/nivel-do-atendimento/  Acesso:
12/12/2018

As HQ Vida de Suporte retratam cenas do cotidiano de operadores de telemarketing que
trabalham com Tecnologia da Comunicagdo (TI). Na HQ em questdo, notamos mudanca na
forma como o atendente fala no primeiro e no ultimo quadrinho.

1. Voce consegue entender o que significa o termo “bronca” no primeiro quadrinho?
A forma como o atendente fala no primeiro quadrinho ¢ formal ou informal? Justifique.

3. No primeiro quadrinho, a forma como o atendente fala estd adequada a situagdo?
Explique.

4. No terceiro quadrinho da HQ, o gerente diz que o atendimento precisa melhorar. Apods
1sso, qual mudanga pode ser percebida no atendimento do funcionario?


https://vidadesuporte.com.br/suporte-a-serie/nivel-do-atendimento/
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5. Em sua opinido, lendo o ultimo quadrinho, o atendimento realmente melhorou?
6. Para o gerente, o atendimento no ultimo quadrinho foi bem melhor. Levante hipdteses:
por que o gerente acha que melhorou?

Formal X informal

A formalidade diz respeito ao monitoramento da lingua nas situagdes de comunicagdo. Em
ambientes mais formais ou diante de pessoas desconhecidas, temos a tendéncia de usar a
lingua mais formal. J4 em conversas com pessoas intimas € ou em situacdes descontraidas,
despojadas, nossa tendéncia ¢ usar a lingua de modo mais informal, langando mao de
girias, abreviagdes, expressoes populares, etc. Temos que adequar a lingua a situacdo de
comunicacdo e ao interlocutor para sermos entendidos e produzirmos o efeito de sentido
esperado. Conhecendo a lingua, vocé estara pronto para usa-la em diversas variedades, em
ambientes sociais diferentes.
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ATIVIDADE 8
EXPRESSOES IDIOMATICAS
Objetivo: aumentar o repertdrio lexical.

Tempo estimado: 50 minutos de aula

[ nasextaeu 0 RESTO 0
MATO NO PEITO NO SABADO RO BIO.
! Mo BICO. SEMANA, EMPURRD
GANHO NO GRITO oM A BARRIGA!

Fonte: Custodio Rosa

Disponivel em: https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/

Acesso: 12/12/2018

1. Na tira, Beto Boleiro usa algumas expressdes metaforicas para indicar agdes que teve no
decorrer da semana. Vocé conhece todas essas expressdes usadas por Beto? Conhece o
significado de todas elas?

2. Em sua opinido, essas expressoes sao atuais ou antigas? Por qué?

3. Vocé acha que essas expressoes sao adequadas para uma conversa formal? Por qué?


https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/
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Lingua

Esta lingua é como um elastico
gue espicharam pelo mundo.
No inicio era tensa,

de tdo classica.

Com o tempo, se foi amaciando,
foi-se tornando romantica,
incorporando os termos nativos

e amolecendo nas folhas de bananeira
as expressOes mais sisudas.

Um elastico que ja ndo se pode
mais trocar, de tdo gasto;
nem se arrebenta mais, de tao forte.

Um elastico assim como é a vida
gue nunca volta ao ponto de partida.

Gilberto Mendonca Teles, poeta brasileiro
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Caro (a) aluno (a),

Se vocé ¢ brasileiro, sua lingua materna ¢ a lingua portuguesa. Isso quer dizer que a lingua
portuguesa faz parte de sua identidade cultural. E com ela que vocé se comunica com as pessoas
e transmite as ideias que deseja.

Conhecer a sua lingua materna ¢ muito importante, ndo s6 para que vocé a use da forma
esperada em diversos ambientes da sociedade, mas também para que vocé possa defender sua
cultura e valorizé-la.

Provavelmente, vocé ja passou por situacdes em que sua fala foi corrigida, ou presenciou
alguém passando por isso. Também pode ser que vocé€ ja tenha pensando que ndo sabe
portugués por nao ter tirado uma boa nota nessa matéria ou por achar que nao tem afinidade
com ela. Mas isso ¢ um mito, ou seja, ndo ¢ verdade! Todos nds, que temos o portugués como
lingua materna, sabemos a lingua e somos capazes de aprimorar esse conhecimento, refletindo
sobre os varios aspectos dela.

A lingua ¢ uma construgao social e, por isso, ela estad sujeita a modificagdes, ja que a sociedade
estd em constante transformacao. Existem fatores que influenciam as variagdes na lingua, como
a regido onde a pessoa mora, o grau de escolaridade, a profissdo e até o género — masculino ou
feminino. Essas variagdes sdo estudadas por pesquisadores interessados na lingua portuguesa e
o fendmeno de mudanca da lingua é chamado de variagdo linguistica.

Neste caderno, nds propomos atividades para que voce reflita sobre a variacao linguistica. Nao
ha resposta certa ou errada'’ para as perguntas. Nossa intencdo ¢ que voce responda as questdes
e discuta suas respostas com professores e colegas. Isso porque acreditamos que, para
aprendermos mais sobre o portugués, ¢ bem melhor refletir, pensar, do que copiar respostas
prontas de algum lugar!

Estudar portugués na escola ¢ importante para que vocé reflita sobre a lingua, o seu
funcionamento, e possa usa-la da melhor forma possivel, atendendo as demandas sociais. Além
disso, conhecer bem a lingua evita que vocé cometa ou sofra situagdes de preconceito
linguistico, que € a discriminag@o de pessoas pela forma como usam a lingua.

Boa aula!
Adriana Cristina Cristianini

Viviane Silvina de Moraes

7 Neste caderno, ndo adotamos as concepcdes de certo ou errado, pois acreditamos que, na lingua,
ndo ha erro, mas variagdo. Entretanto, sabemos que esses termos sdo muitos utilizados em varios
ambientes sociais, inclusive, na escola, por isso, esses termos aparecem neste caderno, mas com o
intuito de levar vocé a refletir sobre o que é tomado como certo e errado na lingua portuguesa.
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VARIACAO LINGUISTICA

A lingua portuguesa, como as outras linguas, ¢ heterogénea e mutavel. A
Sociolinguistica, ramo da Linguistica que se dedica ao estudo dos aspectos sociais da lingua,
cabe o estudo da variacdo linguistica. Esse estudo consiste, basicamente, em entender como
questdes sociais e exteriores a lingua alteram a forma como a usamos. Muitos sdo os esfor¢os
de pesquisadores em estudar quais e em que medida fatores extralinguisticos podem se
manifestar na lingua em uso, ou seja, no dialogo. Suscintamente, podemos dizer que as
variacoes da lingua sdo de trés tipos: geogrdficas, sociologicas e contextuais.

As variagdes geograficas envolvem as variagdes regionais, ou seja, as mudancas da
lingua de regido para regido. E preciso ter muito cuidado, porque esse tipo de variagdo esta
muito proxima a variagao social.

As variagdes socioldgicas estdo relacionadas a fatores como sexo, idade, profissdo, grau
de escolaridade, classe social, etnia e outros fatores que possam determinar tracos da origem do
individuo em sua fala.

Ja as variagdes sociais, englobam tudo que nao estd relacionado ao individuo, mas
interfere no didlogo, como a pessoa com quem falamos, o ambiente em que ¢ realizada a fala e
o assunto do qual tratamos.

Parece 6bvio dizer que a lingua varia, certo? De fato, o interesse pela variagdo linguistica
tem crescido nos ultimos anos, especialmente, a partir da década de 80, apos o avango de
estudos da Sociolinguistica no Brasil, entretanto, ainda ha muito preconceito com algumas
formas de usar a lingua, consideradas feias e até erradas. E o caso do dialeto caipira e da giria,
por exemplo.

Apesar do uso da giria estar difundido entre a populacao, ainda ¢ possivel perceber que
pessoas que usam girias sao alvo de preconceito. Além disso, ndo € raro presenciar situagdes
em que pessoas sao corrigidas em publico e muitas vezes ficam envergonhadas por usarem uma
variacao da lingua diferente da que ¢ considerada “padrdao”. Nos entendemos que o preconceito
linguistico, esse que se refere a forma como a pessoa usa a lingua, € falta de conhecimento
acerca do fenomeno da variagao linguistica. Por isso, listamos a seguir, alguns exercicios em

que podemos notar aspectos relacionados a variagdo linguistica e refletirmos sobre esse
fendmeno da lingua.
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ATIVIDADE 1
VARIACAO SOCIAL
A variacao que a lingua apresenta entre grupos sociais diferentes.

Leia com atencdo a tirinha para responder as questdes que seguem.

PO, DE BOA NA LA I | KoE, O CARA TA VIAJANDO, AE. I
| 54 7
EAE TIO, DE BOAT | ¥ COA! SACAT
DE BOA O QUE? A_H. ELE E5 .ft DE
' I TETEM JACJ"!.RE?I FERIAS ENTAD

wor 2D YS liMe cor

Fonte: Lady Slime

Disponivel em: https://ladyslime.wordpress.com/page/10/ Acesso: 12/12/2018

Nessa tira, conversam Gino, o girino, e Piguirata, o porco pirata. Gino ¢ um tipo divertido e
descolado, estd sempre atendo ao que hd de mais moderno. A respeito do didlogo dessas
personagens, responda:

6. Podemos perceber que esse didlogo ndo foi muito produtivo, pois Piguirata ndo entendeu

bem o que Gino disse. O que dificultou a comunicagdo entre as personagens da tira?

7. Vocé conseguiu entender o que Gino disse em todos os quadrinhos?

8. A linguagem utilizada por Gino se parece com a que voc€ usa em seu dia a dia para se

comunicar? Por qué?

9. As tiras, por vezes, retratam por meio de personagens animais situacdes que poderiam
ocorrer com humanos. Se Piguirata e Gino fossem pessoas, que idade vocé acha que cada

um teria?

10. O que voce acha que poderia ser feito para Gino e Piguirata se entenderem bem?


https://ladyslime.wordpress.com/page/10/
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ATIVIDADE 2

A VARIACAO QUE A LINGUA APRESENTA ENTRE PESSOAS DE IDADES
DIFERENTES

Leia a tirinha a seguir com bastante atencao, observe bem os detalhes, depois, responda as

questoes.
r
ELE FOI NUMA
ONTEM FUL A UM ELE DISSE QUE
BALADA RESPONSA GERAGOES.
oo be Bosea ) |\ cHEW DE Mg oNERN-SE
DA HORA.
DE BROTINHOS. NEIRO! A BRECA
O VEIO TIROU A i
MAIOR ONDA! =
o
[=]
G % )P q 7 b e ¥
5 A g 2
: §
S | =

Fonte: Custodio Rosa

Disponivel em: https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/

Acesso: 12/12/2018

Vocé sabe o que ¢ tecla SAP?

A tecla SAP - abreviagio de Second Audio Program (Segundo Programa de Audio) -
permite assistir um filme na televisdo e escolher ouvir o som original - geralmente em
inglés - ou dublado. A fim de que o sistema funcione € necessario que a imagem seja
transmitida com os dois tipos de audio. Todas as redes de TV que transmitem seus
programas em estéreo, podem transmitir o som original (SAP), através de um terceiro
canal. Quando os sinais chegam até a televisdo, a pessoa possui duas op¢des: ouvir o
som dublado ou apertar a tecla SAP e ter apenas o audio que vem pelo terceiro canal,
onde o som ¢ original (normalmente em inglés).

Disponivel em: https://www.englishexperts.com.br/forum/significado-de-tecla-sap-

t53936.html

As tirinhas, assim como todo tipo de historia em quadrinhos, fazem uso de vérios recursos para
constituir o perfil das personagens, isto €, criar uma identidade para as personagens, de modo

que possamos pensar em alguém “na vida real”, por meio das personagens irreais. Essa tirinha


https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/
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retrata um didlogo tirinha apresenta uma conversa entre dois ratos e um terceiro ratinho ¢ o

“tradutor” da conversa. Observando a tirinha responda:

6. Quais foram os recursos utilizados pelo autor da tirinha para caracterizar a idade das
personagens?

7. Em sua opinido, o ratinho tradutor foi realmente importante para que as personagens
conseguissem se comunicar? Explique.

8. Voce ja ouviu as girias faladas pelo ratinho mais velho?

9. Vocé conhece todas as girias faladas pelo ratinho mais novo?

10. Faga uma pesquisa com pessoas mais velhas e descubra quais girias eram usadas em outras

geragoes.

Giria

A giria pode ser entendida como o vocabulario comum para um grupo de pessoas. Mas
essas girias podem ter o uso expandido para além do grupo em que foi criada e ser
incorporada ao vocabulério de um grande niimero de pessoas. As girias sdo usadas para

aproximar as pessoas pela lingua e tornar a linguagem menos formal. (PRETI, 2004)




ATIVIDADE 3

VARIACAO GEOGRAFICA
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As variagdes que a lingua sofre em fungdo da regido onde os falantes residem, por exemplo,
diferenca entre zona urbana e zona rural. Essa variagdo pode ser percebida por sotaques ou

expressoes regionais.

SILERCIO!! NAD
QUERD OUVIR MAIS
NENHUM PIO!

GALINHA

NGIS SEMO
CA\PIRA!

Fonte: Fernando Gonsales

Disponivel em:

FERMANDO GONSALES

http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/11/variedade-

linguistica-em-tirinha.html Acesso: 12/12/2018

4. Quais foram os recursos utilizados pelo criador da tirinha para caracterizar as
personagens como caipiras?

5. Vocé acha que quem mora em regides rurais fala diferente de quem mora em regides

urbanas?

6. Em sua opinido, existe uma forma de falar mais correta? Por qué?

Socialmente, algumas formas de usar a lingua sao mais valorizadas que outras. Quanto mais
proxima a escrita formal mais valorizada ¢ a variedade linguistica, mas essa ¢ uma questao
social, porque a lingua, em sua estrutura, ndo tem nada que justifique tal diferenciacdo. E
importante que vocé compreenda que a lingua varia e que nao existe certo ou errado. Nessa
atividade, vocé pode refletir sobre o estigma com a fala caipira, que costuma ser
desvalorizada socialmente. Mas sera que, realmente, pessoas que moram na zona rural
falam “pior” o portugués do que pessoas que moram na cidade? Essas fronteiras entre rural
e urbano estdo cada vez mais dificeis de delimitar, porque as fazendas, sitios e chacaras
contam com recursos tecnoldgicos que antes so existiam nas cidades, como internet, TV a

cabo, telefone etc.



http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/11/variedade-linguistica-em-tirinha.html
http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/11/variedade-linguistica-em-tirinha.html

ATIVIDADE 4
VARIACAO SOCIAL — CLASSES SOCIAIS DIFERENTES

A variagdo que a lingua apresenta entre pessoas de classes sociais diferentes.

XAXADO / Antonio Cedraz

SEU ARTUZIM, O SINHO
VAl FAZE A FESTA DA QUER-
MESSE ESTE ANO?

CLARO! NEM
QUE EU TIRE DO
MEU BOLSO...

...E DEPOIS DES-
CONTE DO SALARIO
DE VOCES!

Estudio Cedraz - 02121716

Fonte: Antonio Cedraz

Disponivel em: http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/ Acesso: 12/12/2018
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A tirinha retrata um didlogo entre Tido e Genuino Gabola, trabalhadores rurais, e Arturzinho,

proprietario da fazenda e patrdo das outras personagens.

5. Podemos perceber que existe diferenca na forma como Arturzinho e seus funcionarios

falam. Na sua opinido, o que justifica essa diferenga?

6. Vocé acha normal que exista essa diferencga de uso da lingua? Por qué?

7. E possivel que os trabalhadores mostrados da tira falem da mesma formam que

Arturzinho e vice-versa? Explique.

8. A forma como Tido fala foi escrita de modo a reproduzir o jeito de falar de quem mora

no campo. Em sua opinido, todas as pessoas que moram no campo falam assim?

O que € norma?

A palavra norma vem de normal e indica aquilo que € de uso comum para um grupo de
pessoas. Para os estudos da lingua portuguesa, norma ¢ o nome que se da a uma
determinada forma de usar a lingua. Existem muitas normas em nossa sociedade, o que
se costuma chamar de norma culta é uma dessas normas, mas existe também a norma
dos jovens, por exemplo, que costumam usar mais girias.



http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/

ATIVIDADE 5
VARIACAO SOCIAL — GRAU DE ESCOLARIDADE

A variacao que a lingua apresenta entre pessoas com nivel de escolaridade diferente.

XAXADO / Antonio Cedraz

QUERO MEL DINHERO DE
VORTA! PASSS LM DEPUTADO
LADRAQC PLIR MIM, E O ALARME
DO DETECTO DE MALAN-
DRAGE NUM APITO!

ME VE AT MAIS UNS
VINTE DESSE BLOQUEADOR
DE DETECTOR DE MALANDRA-
GEM... E PROS MENINOS
LA EM BRASILIA!

BOM DIA,
TIA DEZINHA!

BOM DIA,
DEPUTADO
GATONILDO!

www.xaxado.com.br

Estudio Cedraz - 03031746

/
A
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Fonte: Antonio Cedraz

Disponivel em: http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/ Acesso: 12/12/2018
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A Turma do Xaxado ¢ formada por personagens tipicamente brasileiros e que vivenciam, nas
historias em quadrinhos, situagdes econdmicas, politicas e sociais muito proximas a realidade
brasileira. Trata-se de um grupo bem heterogéneo, no qual cada personagem tem um perfil
delimitado criado pelo autor Antonio Cedraz. Na tirinha em questdo, a personagem Z¢ Pequeno
conversa com uma mulher chama Tia Dezinha. A partir do segundo quadrinho, um deputado

também entra na conversa. Observe os didlogos da tirinha e responda as questdes a seguir.

5. Vocé nota diferencas entre a lingua usada por Z¢ Pequeno e o deputado? Explique.

6. Paradar a fala de Z¢ Pequeno um tom mais realista, o criador da tirinha tenta reproduzir,
de forma escrita, a lingua falada. Transcreva da fala de Z¢, no primeiro quadrinho,
palavras que estdo escritas conforme a fala.

7. A fala do deputado estd mais proxima da norma culta. Leia o box ao lado, reflita e
responda: por que o deputado e Z¢ Pequeno usam normas diferentes?

8. Em sua opinido, o uso da lingua de maneiras diferentes contribui para a caracterizagao

das personagens da tira? Explique.

Norma culta e norma-padrdo

As expressoes norma culta e norma-padrado estao popularizadas no Brasil e sdo, muitas
vezes, usadas como sindnimas. Entretanto, é necessario esclarecer que esses termos
ndo designam a mesma coisa. A norma culta ¢ o nome que se d4 a uma variedade da
lingua que ¢ valorizada pela sociedade. Essa valorizacdo ndo tem a ver com questoes
linguisticas em si, mas com questoes economicas e de poder. J4 a norma padrao ¢ uma
norma ideal, que ndo ¢ usada por nenhum grupo de falantes da lingua, mesmo os mais
letrados, ou seja, aqueles que t€ém mais acesso a cultura escrita. Alguns estudiosos da
lingua portuguesa consideram o termo norma culta preconceituoso, porque todos os



http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/

povos — letrados ou ndo — sdo produtores de cultura, por isso, preferimos e termo norma
de prestigio para indicar essa norma que ¢ mais valorizada pela sociedade.

191



192

ATIVIDADE 6
PRECONCEITO LINGUISTICO

PUTS! PALAVRAS

RADAS, GARCTO.

ANESIA NAC ATUDA
MNINGUEM.

AKESIA ML UM
GARCTO VENDENDO
GOMA E SE
INTERESSOU.

E
5
g
£
5
£

Fonte: Will Tirando

Disponivel em:  http://diogoprofessor.blogspot.com/2016/06/atividade-sobre-linguagem-
formal-e.html Acesso: 14/12/2018

Anésia ¢ uma senhora mal-humorada, que ndo sorri e vé€ sempre o lado negativo das coisas. Nas
tirinhas da Anésia, o humor fica por conta de suas tiradas &cidas. Nessa tirinha, especificamente,
a senhora tem um gesto de solidariedade, porque, a principio, se interessa pelos doces que o

garoto vende.

7. O que faz Anésia desistir de comprar o doce?

8. Em sua opinido, esse ¢ um bom motivo para que ela tenha desistido da compra?
Explique.

9. A fala do garoto no terceiro quadrinho esta adequada a situagao? Por qué?

10. E normal a fala do garoto? Por qué?

11. No tltimo quadrinho, o narrador diz que o garoto utilizou “palavras erradas”. Vocé acha
que essas palavras estdo mesmo erradas? Por qué?

12. Anésia, provavelmente, esperava que o menino falasse de outra forma. Levante
hipodteses: reescreva a fala do menino da forma como Anésia julga “correta”.

Preconceito linguistico

As formas de uso da lingua mais valorizadas pela sociedade sdo aquelas mais proximas
a norma de prestigio, pois, historicamente, ¢ a forma utilizada pelas elites economicas.
Bagno afirma que o preconceito linguistico, na verdade, ¢é social. Entdo, precisamos ter
cuidado ao corrigir alguém para ndo sermos preconceituosos.



http://diogoprofessor.blogspot.com/2016/06/atividade-sobre-linguagem-formal-e.html
http://diogoprofessor.blogspot.com/2016/06/atividade-sobre-linguagem-formal-e.html
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ATIVIDADE 7
VARIACAO CONTEXTUAL

As adequacdes que fazemos na lingua e que estdo relacionadas ao interlocutor, ambiente,
assunto e intencao da conversa.

AH, To LIGADO! CARA,
PRA RESOLVER ESSA
BRONCA Ai VOCE TEM
GUE CLICAR NESSE
BOTAO Al COM A
FARAVINHA VERLDE,
SACOU?

YA

FEFOD ENCARECIPAMENTE GUE

SUF®RTE_

O NIVEL DO NOSSO ME_PERDOE CARO SR. MAS
ATENDIMENTO NAO FACO A MINIMA IDEIA
FRECISA SER PE COMC sSOLUCIONAR ESSE
MELHORADO! PROBLEMA.

) o
SIM!  BEM
; ) MELI-C_C?_
s AF AV R

vidadesuporte.com.br

Disponivel:  https://vidadesuporte.com.br/suporte-a-serie/nivel-do-atendimento/  Acesso:
12/12/2018

As HQ Vida de Suporte retratam cenas do cotidiano de operadores de telemarketing que
trabalham com Tecnologia da Comunicagdo (TI). Na HQ em questdo, notamos mudanca na
forma como o atendente fala no primeiro e no ultimo quadrinho.

7. Voceé consegue entender o que significa o termo “bronca” no primeiro quadrinho?

8. A forma como o atendente fala no primeiro quadrinho ¢ formal ou informal? Justifique.

9. No primeiro quadrinho, a forma como o atendente fala estd adequada a situagdo?
Explique.

10. No terceiro quadrinho da HQ, o gerente diz que o atendimento precisa melhorar. Apos
1sso, qual mudanga pode ser percebida no atendimento do funcionario?

11. Em sua opinido, lendo o ultimo quadrinho, o atendimento realmente melhorou?

12. Para o gerente, o atendimento no ultimo quadrinho foi bem melhor. Levante hipoteses:
por que o gerente acha que melhorou?


https://vidadesuporte.com.br/suporte-a-serie/nivel-do-atendimento/
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Formal X informal

A formalidade diz respeito ao monitoramento da lingua nas situagdes de comunicagdo. Em
ambientes mais formais ou diante de pessoas desconhecidas, temos a tendéncia de usar a
lingua mais formal. J4 em conversas com pessoas intimas e ou em situagdes descontraidas,
despojadas, nossa tendéncia ¢ usar a lingua de modo mais informal, lancando mao de
girias, abreviagdes, expressoes populares, etc. Temos que adequar a lingua a situacao de
comunicacdo e ao interlocutor para sermos entendidos e produzirmos o efeito de sentido
esperado. Conhecendo a lingua, vocé estara pronto para usa-la em diversas variedades, em
ambientes sociais diferentes.
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ATIVIDADE 8
EXPRESSOES IDIOMATICAS

NA SEXTA EU i e DOMINGO, LEV O RESTO DA

MATO NO PEITO
NO BICO. SEMANA, EMPLRRO
GANHO NO GRITO. ARG AT

Fonte: Custodio Rosa

Disponivel em: https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/

Acesso: 12/12/2018

4. Na tira, Beto Boleiro usa algumas expressdes metaforicas para indicar acdes que teve no
decorrer da semana. Vocé conhece todas essas expressdes usadas por Beto? Conhece o
significado de todas elas?

5. Em sua opinido, essas expressdes sao atuais ou antigas? Por qué?

6. Vocé acha que essas expressdes sdo adequadas para uma conversa formal? Por qué?


https://tirasdidaticas.wordpress.com/2017/08/02/tecla-sap-entre-geracoes/
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