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Aproveita o dia

(Walt Whitman)

Aproveita o dia,
Nao deixes que termine sem teres crescido um pouco.
Sem teres sido feliz, sem teres alimentado teus sonhos.
Nao te deixes vencer pelo desalento.
Nao permitas que alguém te negue o direito de expressar-te, que € quase um dever.
Nao abandones tua ansia de fazer de tua vida algo extraordindrio.
Nao deixes de crer que as palavras e as poesias sim podem mudar o mundo.
Porque passe o que passar, nossa esséncia continuara intacta.
Somos seres humanos cheios de paixao.
A vida ¢ deserto e 0asis.

Nos derruba, nos lastima, nos ensina, nos converte em protagonistas de nossa propria historia.
Ainda que o vento sopre contra, a poderosa obra continua, tu podes trocar uma estrofe.
Nao deixes nunca de sonhar, porque s6 nos sonhos pode ser livre 0 homem.

Nao caias no pior dos erros: o siléncio.

A maioria vive num siléncio espantoso.

Nao te resignes, ¢ nem fujas.

Valorize a beleza das coisas simples, se pode fazer poesia bela, sobre as pequenas coisas.
Nao atraigoes tuas crengas.

Todos necessitamos de aceitacdo, mas nao podemos remar contra nds mesmos.
Isso transforma a vida em um inferno.

Desfruta o panico que provoca ter a vida toda a diante.

Procures vivé-la intensamente sem mediocridades.

Pensa que em ti esta o futuro, e encara a tarefa com orgulho e sem medo.
Aprendes com quem pode ensinar-te as experiéncias daqueles que nos precederam.

Nao permitas que a vida se passe sem teres vivido...



RESUMO

O “Ensino de Ciéncias” norteia todos os caminhos, dessa pesquisadora e dessa pesquisa, assim
este estudo toma o termo “Ensino de Ciéncias” como enunciado e o analise sob a luz da Analise
de Discurso Foucaultiana. A tese “O Ensino de Ciéncias no Discurso dos Professores:
Aproximagodes e Distanciamentos”, tem por objetivo investigar e refletir sobre as concepgdes
de Ensino de Ciéncias que estdo presentes no discurso dos professores de Ciéncias, em
exercicio, da rede estadual de ensino de uma cidade mineira. A voz dos professores ¢ acolhida
e ecoa produzindo sentidos diversos sobre o ensino que praticam € no qual constroem suas
carreiras. O Ensino de Ciéncias precisa de uma nova perspectiva de olhar, afinal os dados da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico apresenta dados que indicam
uma crise no Ensino de Ciéncias. Os baixos resultados obtidos por nossos alunos nas avaliagdes
externas, o qual nao melhoram com o passar dos anos, isso distancia o Brasil das metas
estabelecidas no Plano Nacional da Educagdo para os proximos anos. Assim, vemos a
necessidade de pensarmos o Ensino de Ciéncias com base na fala livre e sincera dos professores
que o fazem acontecer no interior das escolas. O discurso dos professores de Ciéncias sobre
suas concepgoes de ensino revela marcadores discursivos da sua postura docente, por vezes
contraditdrias as determinagdes legais. A pesquisa tem como local de investigagdo a escola € o
“Ensino de Ciéncias” como objeto de andlise. A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e
utilizamos da entrevista semiestruturada como recurso para coleta de dados. Assim, escolhemos
uma escola de grande porte (escola de Ensino Fundamental II e Ensino Médio da Educagao
Basica) de cada setor da cidade, perfazendo um total de 5 escolas participantes. Em cada escola,
foram entrevistados dois professores de Ciéncias atuantes no Ensino Fundamental II,
totalizando 10 professores colaboradores. Utilizamos um roteiro de entrevista para
direcionamento das entrevistas, as quais foram gravadas e transcritas. As transcri¢des foram
base para organiza¢do dos dizeres dos professores em Séries Enunciativas tematicas, conforme
as orientacdes de Foucault, em seu livro “Arqueologia do Saber”. Desse processo, obtemos 11
séries enunciativas (Aluno, Contradigdes, Controle, Criticas ao Ensino, Curiosidade, Das
Praticas, Ensino, Experiéncias Prévias, Resisténcia, Saber Poder, Sujeito Professor). A seguir,
submetemos os arquivos das Séries Enunciativas ao software NVivo Plus e fizemos a
identificagdo das 30 palavras de maior frequéncia. A partir disso, estabelecemos os Nos
Enunciativos, os quais foram analisados cada um em sua particularidade e, em seguida, a rede
discursiva por eles formada. Na rede discursiva, privilegiamos a analise dos Nos Enunciativos
de maior regularidade no discurso dos docentes. A discussao desenvolvida na pesquisa
fundamenta-se em autores consagrados da area de Educacdo em Ciéncias e na teoria e
metodologia definida pela obra de Michel Foucault. Os dados nos levaram a perceber um sujeito
professor que abriga em sua identidade profissional uma série de contradi¢des, que sofre com
o processo de objetivagdo e subjetivacao ao qual estd submetido pelo dispositivo Educacional.
Identificacdo de um amplo processo de culpabilizagao pelo discurso da falta, que vai desde o
apontamento da falta de interesse e compromisso do aluno frente aos estudos até a falta de
recursos e suporte da rede de Educagdo. As vérias formas de resisténcia percebidas nessa
pesquisa, apontam para os distanciamentos dos professores para com as determinagdes legais.
O deslocamento do papel do sujeito professor no processo de ensino aprendizagem aponta para
uma crise identitaria desse profissional. Nossos professores precisam ser ouvidos e seus dizeres
deveriam ecoar pelo sistema educacional, inclusive nas pesquisas que se dedicam a pensa-lo
em suas potencialidades, para que as reformas ocorram baseadas nos problemas de fato



enfrentados por nossos professores e professoras, seguindo sua perspectiva, € assim
personalizando a Educa¢ao Brasileira.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Andlise do Discurso; Saber Poder; Resisténcia, Sujeito
Professor.



ABSTRACT

The "Science Teaching" guides all the paths of this researcher and this research, so this study
takes the term "Science Teaching" as a statement and analyzes it under the light of the
Foucaultian Discourse Analysis. The thesis "The Teaching of Sciences in the Teachers'
Discourse: Approaches and Distanciations", aims to investigate and reflect on the conceptions
of Science Teaching that are present in the discourse of the professors of Science, in exercise,
of the state network of education of a city of Minas Gerais. The voice of teachers is welcomed
and echoes producing different meanings about the teaching they practice and in which they
build their careers. The teaching of science needs a new perspective to look at, after all the data
of the Organization for Economic Cooperation and Development presents data that indicate a
crisis in the Education of Sciences. The low results obtained by our students in external
evaluations, which do not improve over the years, distances Brazil from the goals established
in the National Education Plan for the coming years. Thus, we see the need to think of Science
Teaching based on the free and sincere speech of the teachers that make it happen inside the
schools. The discourse of science teachers on their conceptions of teaching reveals discursive
markers of their teaching posture, sometimes contradictory to official determinations. The
research has as a place of investigation the school and the "Teaching of Sciences" as object of
analysis. The research is a qualitative approach and we use the semi-structured interview as a
resource for data collection. Thus, we chose a large school (Elementary School II and High
School Basic Education) of each sector of the city, making a total of 5 participating schools. In
each school, two teachers of Sciences were interviewed in Elementary School II, totaling 10
collaborating teachers. We used an interview script to guide the interviews, which were
recorded and transcribed. The transcriptions were the basis for the organization of the teachers'
statements in the Thematic Enunciative Series, according to Foucault's guidelines, in his book
"Archeology of Knowledge". From this process, we obtain 11 Enunciative Series (Student,
Contradictions, Control, Criticism to Teaching, Curiosity, Practices, Teaching, Previous
Experiences, Resistance, Knowing Power, Subject Teacher). Next, we submitted the files of the
Enunciative Series to the NVivo Plus software and identified the 30 most frequent words. From
this, we established the Enunciative Nodes, which were analyzed each in its particularity and
then the discursive network formed by them. In the discursive network, we privilege the
analysis of the Enunciative Nodes of greater regularity in the discourse of the teachers. The
discussion developed in the research is based on well-established authors of the area of Science
Education and the theory and methodology defined by the work of Michel Foucault. The data
led us to perceive a teacher subject who holds in his professional identity a series of
contradictions, that suffers with the process of objectification and subjectivation to which it is
submitted by the Educational device. Identification of a wide process of blame for the discourse
of the lack, which goes from pointing out the lack of interest and commitment of the student in
the studies to the lack of resources and support of the Education network. The various forms of
resistance perceived in this research point to the distances of teachers towards legal
determinations. The displacement of the role of the subject teacher in the process of teaching
learning points to an identity crisis of this professional. Our teachers need to be heard and their
sayings should be echoed by the educational system, including in research that is dedicated to
thinking about its potentialities, so that the reforms occur based on the problems actually faced
by our teachers, following their perspective, and thus personalizing the Brazilian Education.

Keywords: Science Teaching; Speech analysis; Know Power; Resistance, Subject Professor.
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1 INICIO DO DIALOGO

Nao me pergunte quem sou e nao me diga para permanecer
o mesmo: ¢ uma moral de estado civil; ela rege nossos
papéis. Que ela nos deixe livres quando se trata de escrever
(FOUCAULT, 2015a, p. 21)

Assim como varios outros docentes, a pesquisa ¢ a vida académica nao nos chegaram
como desencadeamento natural de uma formacao educacional, o trabalho se fez presente
primeiro. Assim, tornamo-nos professoras e depois nos qualificamos professora-pesquisadora
e ampliamos os horizontes de atuagao, fato esse que representou um despertar. Ser professora
foi uma escolha nascida na inocéncia da meninice; entretanto, a vida sinalizou afirmativamente
repetidas vezes, para tal op¢do: o primeiro emprego registrado, o ingresso na universidade, as
escolas pelas quais passamos, as atividades desenvolvidas com os alunos, os cursos de
capacitagdo, a inquietacdo crescente, a atuacdo como professora universitaria e a dedicagdo a
pesquisa em Ensino de Ciéncias. Todas essas experiéncias vividas sinalizaram que, para o bem
ou para o mal, nosso lugar ¢ viver, estudar, pesquisar e lutar pela Educa¢do Brasileira, em
especial, pelo Ensino de Ciéncias (EC).

A vivéncia como professora da Educacdo Bdsica, atuando, concomitantemente, no
Ensino Fundamental II (EFII) e Ensino Médio (EM) fizeram com que muitos questionamentos
emergissem sobre a pratica docente, sobre as metodologias de ensino, acerca da aprendizagem
dos alunos ou a falta dela, sobre as politicas publicas e suas intervengdes na escola. E tais
questodes subsidiaram as investigagdes realizadas no mestrado e, agora, no doutorado. Cada um
ao seu tempo e com suas peculiaridades, mas ambos emergidos de inquietagdes vividas ou
percebidas na pratica da docéncia.

Tendo iniciado a carreira na Educagdo em 1991, vivenciamos a chegada dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e dos Conteudos Bésicos Comuns (CBC), bem como, varias
medidas de formagdo continuada para professores: Programa de Capacitacdo Profissional
(PROCAP), PROCIENCIA, Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO).
Dessa forma, observamos e sofremos o impacto da introdu¢ao dos CBCs, em especial, nas agdes
escolares. E as lembrancgas marcantes tém relacdo com a forma impositiva pela qual se deu a
adocao do documento.

Ao ingressar na docéncia universitaria, assumimos a cadeira de Fundamentos e
Metodologia de Ensino de Ciéncias em uma Universidade particular, da cidade de Uberlandia-
MG, atuando nos cursos de Pedagogia e Normal Superior. Tal componente curricular desafiou-
nos a mergulhar na literatura especifica da area de Educagao em Ciéncias e o Ensino de Ciéncias

se consolidou como tematica central de nossas incursdes investigativas de pesquisa.
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Em 2012, ja atuando na Universidade Federal de Uberlandia, orientamos um Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC) proveniente do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), cuja tematica central ¢ Alfabetizacdo Cientifica no Ensino de Ciéncias. Na
ocasido, a aluna de graduacao desenvolveu sua pesquisa junto as escolas e professores da rede
estadual de ensino, do municipio de Ituiutaba-MG. Durante o processo de orientagao desse TCC
percebemos uma inquietagdo nos professores de Educacdo Bésica, em relacdo ao volume do
conteudo que deveria ser trabalhado no ano letivo e as exigéncias dos documentos norteadores
para o Ensino de Ciéncias, a mencionar os Parametros Curriculares Nacionais e os Contetidos
Basicos Comuns. Essa ansiedade foi igualmente notada nas diversas oportunidades de
Supervisao de Estagio dos alunos do curso de Licenciatura em Biologia. Ou seja, percebemos
uma recorrente preocupacdo em relacdo a ndo conseguirem cumprir o curriculo escolar, da
forma como estava previsto e orientado nos documentos oficiais. A inquietagdo dos professores
participantes dessa pesquisa de TCC pode ser considerada uma constante entre os professores
de Ciéncias do municipio de Ituiutaba-MG, uma vez que ela foi percebida, também, pelos
estagiarios de Biologia, por ocasido das observagdes de estidgio supervisionado. Acreditamos
que a angustia experimentada pelos professores, cuja causa se pauta na possibilidade de nao
ensinarem o conteudo aos alunos tal qual ¢ orientado pelos documentos oficiais, configura-se
como razdo valida para investigacao cientifica da area de Educagdo em Ciéncias.

Ao longo da trajetoria profissional atuamos em todos os niveis de escolarizagdo, da
Educacao Infantil & pos-graduagdo. Temos, assim, um lugar de fala, uma autorizagao discursiva
pela experiéncia e vivéncia na area. Nao significa que um pesquisador da area de Educagdo em
Ciéncias tenha a obrigatoriedade de lecionar na Educagdo Bésica para investiga-la, muito longe
disso. A formacao técnica o qualifica para a investidura da pesquisa. No nosso caso, a
autoridade de fala pela experiéncia compdem parte de quem somos, nos subjetiva e especifica
nosso olhar. Se por um lado essa aproximagao ¢ positiva, em razdo da empatia estabelecida ao
longo de todo o processo, ela também representa um perigo € uma armadilha. Um perigo no
sentido de uma aproximagdo que turva a visao e dificulta uma andlise imparcial. E, uma
armadilha, pois a intimidade e a paixdo com a pratica pesquisada nos conduz. Para lidarmos
com esses riscos, estabelecemos o compromisso de nos guiarmos pelos dados e atuarmos como
seu porta voz.

Por meio dessas posi¢des sujeito! é que constituimos nossa subjetividade da e na

docéncia do Ensino de Ciéncias, pois pelo caminho percorrido, ora nos encontramos em

! Posigdo sujeito para Foucault (2015, p. 63) “...se definem pela situagdo que lhe é possivel ocupar em relagdo aos
diversos dominios ou grupos de objetos...”.
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situacdo de questionamento, ora de observadores, ora como pesquisadores. Entretanto, ndo
atuamos isoladamente em cada papel, mas na complexidade dindmica de todos eles
(FOUCAULT, 2013; FONSECA, 2003), desse modo, somos o emaranhado de todos os papéis
que nos cabem, somos a professora, a mae, a estudante, a filha, a pesquisadora, a cidada, a
mulher.

Outra questdo relevante para o nascimento desta pesquisa foram os resultados divulgados
pela Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), mediante a
liberacdo do relatorio do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), tanto
provenientes de sua versdo em 2012, quanto do ano de 2015. Embora o Ensino de Ciéncias ndo
tenha sido o foco na edicdo de 2012, o seu relatério ja apontou sérias fragilidades no
desempenho dos estudantes brasileiros com respeito ao conteido de Ciéncias (SCHREINER e
STRIEDER, 2015). De acordo com ele, a maioria dos alunos brasileiros alcangou apenas o nivel
1 (um) de proficiéncia na avaliacdo de Ciéncias, e o Brasil ocupou o 59° lugar em uma lista de
65 paises para essa area de conhecimento, com uma média de 402 pontos. As coisas ndo foram
diferentes com o relatorio de 2015, o qual teve como alvo da avaliagdo, o contetido de Ciéncias.
Nesse, o Brasil passou a ocupar a 63? posi¢cao num rol de 70 paises avaliados, com uma média
de 401 pontos. Na avaliacao de 2015, 56,6% dos estudantes brasileiros apresentaram resultados
compativeis com o nivel 1, o qual corresponde aos itens com baixo grau de exigéncia e
dificuldade. Na consideracao do relatorio, quando o resultado da avaliacao de um estudante o
classifica para um nivel, € esperado um baixo desempenho em problematizagdes da ordem dos
subsequentes com maior exigéncia cognitiva.

O resultado obtido por estudantes brasileiros, na avaliagdo de 2015, apresentou 4,38% de
jovens com nivel abaixo de 1b e neste nivel a OCDE nao estabelece habilidade desenvolvida.
O fato ¢ que, pelos resultados, nossos alunos, em sua maioria, t€ém a habilidade em Ciéncias

correspondente ao nivel 1, onde no maximo, eles:

...conseguem usar conhecimento de conteudo e procedimental basico ou
cotidiano para reconhecer ou identificar explicacoes de fenomenos
cientificos simples. Com apoio, conseguem realizar investigagdes cientificas
estruturadas com no maximo duas variaveis. Conseguem identificar relacées
causais ou correlacdes simples ¢ interpretar dados em graficos e em
imagens que exijam baixo nivel de demanda cognitiva. Os estudantes do
nivel la podem selecionar a melhor explicagdo cientifica para determinado
dado em contextos global, local e pessoal (OCDE, 2016, p.49, grifos nossos).

Lembremos que, dos 56,6% dos estudantes brasileiros no nivel 1 em 2015, apenas 32,37%

encontram-se no nivel la, os outros 19,85% (nivel 1b) foram considerados aptos para usar
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conhecimento cientifico basico, identificar padrdes simples em fontes de dados, reconhecer
termos cientificos e seguir instrucdes claras. E, para os 4,38% de alunos que ficaram no nivel
abaixo de 1b, nem o reconhecimento de termos cientificos foi identificado. Diante desses dados,
podemos perceber que um nimero consideravel de jovens brasileiros nao esta aprendendo o
conteudo de Ciéncias ofertado na Educacdo Bésica. Aparentemente, os professores ensinam,
mas os alunos nao aprendem. Aliado aos resultados obtidos, temos o fato de que ¢ padrao das
politicas publicas e de seus gestores o uso de relatérios como o PISA para subsidiarem,
inspirarem e justificarem as mudancas no cendrio educacional e, por isso, consideramos

importante o estudo dos resultados obtidos. Nas palavras do relatério, confirmamos que

Mais e mais gestores estdo utilizando os resultados de estudos como o
PISA para tomar decisdes sobre a educacio — por exemplo, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) estabelece uma meta de melhoria do
desempenho dos alunos da Educa¢@o Basica nas avaliagdes da aprendizagem
no PISA, tomado como instrumento externo de referéncia, internacionalmente
reconhecido (Brasil, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014) (OCDE, 2016, p.
18, grifo nosso).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), em seu anexo das metas e estratégias, estabelece
no item 7.11, através d a let 13.005/2014, uma proje¢ao de resultados a serem obtidos junto ao
PISA, sendo 438 em 2015, 455 em 2018 € 473 em 2021. Entretanto, em 2015 o Brasil obteve
uma média em Ciéncias 37 (trinta e sete) pontos abaixo da meta estabelecida e, verificando os
dados comparativos com as edi¢des anteriores, constatamos que o prognéstico para as futuras
edicoes ndo ¢ animador. De acordo com os dados apresentados no relatorio, identificamos um
aumento no percentual dos estudantes que alcancaram apenas o nivel 1 ou menos, de
proficiéncia em Ciéncias, sendo que foram 54,2% de jovens no nivel 1 ou abaixo, em 2009;
55,3% em 2012 e os ja mencionados 56,6% em 2015. Partindo, dos dados oferecidos pelas
analises no relatorio PISA tendemos a crer que se ndo entendermos o que de fato ocorre no
interior das escolas e do Ensino de Ciéncias, em especifico, este cenario ndo mudard. Na melhor
perspectiva, ele se manterd. Ou repensamos o Ensino a partir de suas bases de atuacdo, por meio
da contribuicdo provenientes da fala sincera de seus promotores, os professores ou nao
alavancaremos o Ensino de Ciéncias para patamares mais elevados. Assim, entendermos o que
ocorre nas salas de aulas de Ciéncias se faz importante, urgente e relevante, e a pesquisa tem
essa missdo. Enquanto pesquisadores, estamos a servigo dos profissionais da Educagdo para
pensarmos sobre as possiveis razdes que levem nossos estudantes a terem um desempenho
rudimentar. Diante do exposto, acreditamos que o melhor caminho para a compreensao do

cenario seja o da escuta sensivel daqueles que estdo a frente dos trabalhos com nossas criangas
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e adolescentes — os professores da Educacao Basica.

Nessa perspectiva, consideramos importante investigar e refletir sobre as concepgdes de
Ensino de Ciéncias que estdo presentes no discurso do professor de Cié€ncias, partindo da
hipotese de que o discurso dos professores de Ciéncias sobre suas concepcoes de ensino revela
marcadores discursivos da postura docente, por vezes contrarias as determinagdes legais. Diante
disso, o foco de investigacdo da pesquisa ¢ buscar esses marcadores discursivos da postura
docente no exercicio do Ensino de Ciéncias e identificar os movimentos de aproximagao e/ou
distanciamento com os determinantes legais para a area. Defendemos que, conhecer, reconhecer
e entender esses marcadores do discurso do professor, podem contribuir para que as pesquisas
na area de Educagdo em Ciéncias sejam mais assertivas € se comuniquem com os profissionais
que fazem a Educacao em Ciéncias acontecer, todos os dias, nas escolas brasileiras.

Levamos em consideragdo que, na concepcao de Ciéncias do professor, estd implicita a
forma como ele entende o conhecimento cientifico e isso determina suas escolhas didatico-
pedagogicas para abordar as produgdes de conhecimento provenientes da pesquisa cientifica.
E, por conseguinte, as agdes docentes impactam na percepgao dos alunos sobre a Ciéncia, sua
producdo e finalidade para com a humanidade (CICILLINI, 2002; ARRUDA e LABURU,
1998; TARDIF, 2012). Concordamos com Silva (2012, p. 43, grifo nosso) quando ela afirma:

Os professores possuem papel significativo na formagdo de cidaddos, pois
participam da vida dos alunos por alguns anos. Desta forma, o discurso do
professor pode influir no pensamento dos estudantes sobre determinados
conceitos, bem como na construgdo de alguns de seus valores ¢ em sua
concepcdo de ciéncia. Todo discurso tem um carater ideolégico e ao
compreender seu significado o professor pode tentar evitar, ao menos
minimamente, a transmissao implicita de valores.

O discurso dos professores emana sua ideologia e suas crengas, e estas acabam por
atingir os alunos com a possibilidade de compor o seu repertdrio epistemoldgico em relagdo a
forma como ele ir4 enxergar a Ciéncia, o fazer Ciéncia, a sua producao e sua utilizagdo. O
professor “€ [...] o Ginico que possui o poder simbdlico e institucional de moldar as atitudes e
percepcdes dos jovens e de, através delas, modelar o devir da coletividade” (MELLOUKI e
GAUTHIER, 2004, p. 552). Assim, o professor de maneira geral, € o professor de Ciéncias em
especifico, influenciam no modo como as criangas e, por decorréncia, os cidaddos irdo se
apropriar do discurso cientifico (POZO e CRESPO, 2009). Nesse sentido, Malacarne (2011, p.
28) aponta que os professores “...sdo (também) responsaveis pela relagdo que esses alunos irdo
travar com o saber cientifico que sera disponibilizado e com os caminhos que esse

conhecimento ira seguir”’. Precisamos conhecer o que se passa na organizacao das aulas de
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Ciéncias praticadas hoje e, principalmente, identificar as concepgdes que legitimam tal
organiza¢do. Assim, ouvir os professores, dar voz as suas crengas, oportunizar a possibilidade
de desabafo de suas angustias e frustagdes, tornam-se essenciais para construir um desenho do
Ensino de Ciéncias realizado ou negligenciado na escola, pelo olhar daquele que o realiza. Para
dar voz aos professores, esta pesquisa se alinha teorica e metodologicamente com a Andlise de

Discurso (AD) e se fundamenta na linha Foucaultiana de AD?, haja vista que:

Foi Foucault aquele que melhor nos mostrou como as praticas e os saberes
vém funcionando, nos ultimos quatro séculos, para fabricar a Modernidade e
0 assim chamado sujeito moderno. Foi com base em Foucault que se péde
compreender a escola como uma eficiente dobradica capaz de articular os
poderes que ai circula com os saberes que a enformam e ai se ensinam, sejam
eles pedagogicos ou ndo (VEIGA-NETO, 2016, p. 15, grifo nosso).

Um ponto marcante nesta pesquisa ¢ a preocupagdo com as concepcdes que oS
professores de Ciéncias tém no tocante aos aspectos que permeiam o seu fazer profissional,
sejam elas de carater epistemoldgico, educacional, de ensino, de aprendizagem ou de ciéncia.
Acreditamos que, no pensamento e diretrizes da AD Foucaultiana, teremos os subsidios
necessarios para a devida exploragdo do discurso dos professores participantes e, ao final da
pesquisa, poderemos evidenciar o movimento enunciativo que determina os marcadores
discursivos da postura docente e sua aproximagdo, distanciamento e/ou ruptura com as
determinagdes legais para o EC.

As visdes de mundo orientam as escolhas feitas pelo sujeito’, tanto do ponto de vista
pessoal como profissional, mas isso nao € feito necessariamente de forma consciente. De acordo
com Japiassu e Marcondes (2001, p. 41), a consciéncia ¢ “...A percepcdo imediata mais ou
menos clara, pelo sujeito, daquilo que se passa nele mesmo ou fora dele”. Eles esclarecem,
ainda, que “toda consciéncia ¢ a consciéncia de alguma coisa” (2001, p. 41). No caso desta
pesquisa, trata-se da consciéncia em relagdo aos mecanismos de controle e limitagdo da
autonomia didatico-pedagogica do professor, presentes nas recomendacdes dos PCNs e
determinagdes contidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e CBCs. Essa tomada
de consciéncia representa a diferenca entre um professor que executa as atividades programadas
nos planejamentos anuais ou no livro didatico, daquele professor autonomo, o qual, conforme

caracteristicas de sua atuacdo profissional, planeja as atividades de acordo com o seu publico,

2 As razdes pela escolha de Foucault para fundamentagio tedrico-metodoldgica sdo detalhadas no capitulo de
metodologia, intitulado de “Caminhos Percorridos”.

3 Sujeito em constante processo de constituigdo, pois ¢ afetado e atravessado pelos discursos que o circundam na
sociedade.
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reflete sobre as recomendagdes ¢/ou determinagdes estabelecidas, atua de forma ativa em todo
o processo de ensino e de aprendizagem referente ao Ensino de Ciéncias.

De forma consciente ou nao, os professores assumem, enquanto profissionais, uma
postura de trabalho. Postura marcada por sua discursividade* enquanto sujeitos especializados
de sua area de atuacdo. A exploragdo da discursividade dos professores de Ciéncias em
exercicio, na rede estadual de ensino, no municipio de Uberlandia-MG, ¢ apresentada nesse
texto conforme a organizagao a seguir:

1 Inicio do Dialogo - Contém elementos de nossa jornada na Educagdo, na profissao,
na pesquisa e explicitamos o lugar de onde falamos, bem como, quem somos. Exploramos,
ainda, aspectos relativos as preocupagdes e inquietacdes que nos levaram ao recorte de pesquisa
aqui explorado e a relevancia da tematica no cenario da Educacdo em Ciéncias.

2 O Ensino de Ciéncias e Analise do Discurso — Nessa se¢do apresentamos um
levantamento de pesquisas relevantes para este estudo. Sdo consideradas teses, dissertagdes e
artigos que usam a Analise do Discurso para pesquisar o Ensino de Ciéncias. Ainda refletimos
sobre a Andlise do Discurso de perspectiva foucaultiana, haja vista ser esse pensador que nos
orienta tedrica e metodologicamente em nossos caminhos.

Trata, ainda, dos caminhos metodologicos que organizam a pesquisa desde a coleta de
dados até a andlise final. Estabelece o Ensino de Ciéncias como objeto discursivo para a
pesquisa e o professor como uma posi¢ao sujeito relevante para este trabalho e importante fonte
de dados.

3 O Discurso dos Professores de Ciéncias e as Séries Enunciativas - Onde tratamos
da organizacao dos dados coletados em Séries Enunciativas e em Nos Enunciativos. As Séries
Enunciativas sdo provenientes da leitura sistematica das transcri¢des das entrevistas e elencam
os dizeres dos professores regulares na formagdo discursiva dos professores em uma
organizac¢do tematica. Os N6s Enunciativos sdo obtidos por meio do software NVivo 12 Plus.
Esses, além de constituirem os pontos (nds) de entrecruzamento de enunciados na rede
discursiva analisada, também possibilitam a verticalizagdo e aprofundamento das analises.

4 Séries de Séries: Evidenciando a Rede Discursiva - Nesse momento da discussdo,
apresentamos a rede discursiva, formada pela coleta de dados, em seu funcionamento e
dinamica de relagdes. Obtemos um jogo discursivo que aponta os deslocamentos, as rupturas,

as resisténcias, os apagamentos, bem como a dispersao e o campo de possibilidades presentes

4 Os professores, no seu processo de formagdo inicial, absorvem conhecimentos e saberes especificos da area de
atuacdo. Tal absorcao torna esses conhecimentos elementos constitutivos do sujeito professor, os quais os usarao
para falarem e pensaremos sobre Educacdo e aspectos relativos a ela, configurando em praticas discursivas
pertinentes a sua formagdo discursiva (FOUCAULT, 2015).
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no discurso sdo aqui privilegiados e condutores da andlise. Identificamos e analisamos os
marcadores discursivos presentes no discurso dos professores no seu funcionamento discursivo.

5 Apontamentos Finais ou Declarac¢iao de Possibilidades - Resgatamos os pontos
importantes da tese e fazemos um balanco de todo o trabalho. Nele, evidenciamos nossas
impressoes, ponderacdes e contribuicdes para com a area de Educagdo em Ciéncias.
Apresentamos algumas percepgdes cujo tom de finalizagdo se faz presente pela necessidade de
encerramento da pesquisa, entretanto estd longe de ser um ponto final. Essa parte do texto atua

na ampliag¢do das possibilidades para novos comegos.



2 ENSINO DE CIENCIAS E A ANALISE DO DISCURSO

Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser envolvido por
ela e levado bem além de todo comego possivel
(FOUCAULT, 2014, p. 5)

A fim de nos situarmos no cenério das pesquisas em Ensino de Ciéncias e a Andlise do
Discurso, buscamos nos bancos de dados dos periddicos CAPES e a Plataforma Sucupira por
producdes convergentes com tal proposta, ou seja, por trabalhos que tenham o Ensino de
Ciéncias como objeto de estudo e a Andlise do Discurso, como fundamentagdo tedrica e
metodoldgica.

Existe um grande volume de pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias, mas para refinarmos
a busca e direcionarmos nosso levantamento para o recorte de pesquisa aqui adotado noés
utilizamos como filtro de busca os termos “Ensino de Ciéncias e Anélise do Discurso”. O filtro
foi definido em razdo de nos interessarmos por pesquisas que tenham o Ensino de Ciéncias
como foco central e utilizem a Analise do Discurso como suporte tedrico e/ou metodologico. A
partir da lista de produgdes encontradas por esse filtro fizemos a leitura dos resumos e, quando
esses nao se mostravam esclarecedores procediamos a leitura do trabalho completo. Dessa
forma, como resultado da leitura encontramos, no periodo de 2008 até 2018, portanto nos
ultimos dez anos, a existéncia de 2 (duas) teses, 3 (trés) dissertagdes e 21 (vinte e um) artigos.
O dado numérico ja evidencia o fato da Analise do Discurso ser pouco usada para pesquisas em
Ensino de Ciéncias em nivel de pds-graduagao strito sensu, quando considerado todo o volume
de pesquisas da area de Educagdo em Ciéncias. Entretanto, revela o fato de ser, também, uma
abordagem interessante e viavel para determinadas investigagdes na area devido as
possibilidades investigativas que abarcam.

Os trabalhos puderam ser organizados em cinco grandes grupos, conforme seu eixo
norteador e objetivo da pesquisa, sendo eles: 1°- Por uso de Tematica Especifica; 2°-
Linguagem; 3°- Relativos a Docéncia; 4°- Divulgacdo e Iniciagdo Cientifica e 5°-
Racionalidade. A lista dos trabalhos usados nessa parte do levantamento esta disponivel para

consultas no Apéndice B.

1°- Por uso de Temadtica Especifica

Nesse grupo estdo as pesquisas que fazem uso da Analise do Discurso para compreender

a tematica de pesquisa de seu interesse. Nessa logica, a Andlise do Discurso ¢ utilizada como
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metodologia de pesquisa e analise de dados, situando-se como uma ferramenta metodologica
na mao do pesquisador que busca explicitar o tema.

Tematicas relativas as questdes de sexualidade tém-se valido da Analise do Discurso
para alcancgarem seus objetivos de estudo, como € o caso da dissertacdo de Alves (2016), a qual
investigou a configuracdo dos discursos de sexualidade e género nos curriculos de Ciéncias e
de Parreira (2014) que, em sua dissertagdo, problematizou o discurso dos licenciandos de
Ciéncias Bioldgicas sobre a sexualidade. Ambas foram fundamentadas em Michel Foucault
para realizacao da analise discursiva dos dados coletados.

Educacdo Ambiental foi a tematica escolhida por Castor (2014) para sua tese de
doutoramento. Nela a pesquisadora problematizou o mito da Educagdo Ambiental e a Educacao
Ambiental no mito, sob o viés da cultura afrodescendente manifesta nas orixalidades
umbandistas. Encontrou em Foucault subsidio para andlise das entrevistas e dos registros das
rodas de conversas que compuseram sua materialidade discursiva.

Ja Silva (2014), em sua dissertagdo, utilizou-se de Webquest em sua investigagdo. Por
meio de uma pesquisa-a¢do, o pesquisador problematizou a utilizagdo dessa metodologia como
recurso pedagdgico para o Ensino de Ciéncias. No percurso da pesquisa, Silva (2014) organizou
a metodologia em dois momentos: o primeiro, de avaliagdo e construcao das Webquest, de
acordo com os autores escolhidos para fundamentagao tedrica e, o segundo momento da analise
do discurso propriamente dita, na perspectiva foucaultiana das entrevistas realizadas com as
professoras participantes, ao final da coleta de dados.

Também na linha de pesquisa em Tecnologias da Informacdo e Comunicagado (TICs),
os pesquisadores Oliveira-Jayme et al. (2012), da University of Victoria, publicaram um artigo
cujo foco centrou-se em como a influéncia da disposicao fisica de um grupo de alunos, que
compartilham um mesmo computador, interfere nos modos de interacdo do grupo durante a
realizacdo da atividade, ou seja, eles verificaram como o lugar (a cadeira) ocupado por um aluno
de um grupo de 2 ou 3 pessoas, que compartilham um mesmo computador, interfere na
interacdo entre eles para a realizagdo da atividade. E perceberam que ndo apenas interfere, como
também propicia a ocorréncia de monopolizagdo do equipamento.

Pinhdo e Martins (2013) investigaram o tema saide e ambiente em uma colecio
didatica, as pesquisadoras identificaram trés principais grupos de estruturas genéricas: os
descritivos, os narrativos € os explicativos. Segundo elas tém-se a prevaléncia de abordagem
unicausal e texto de carater disciplinador, assim afirmam sobre a existéncia de modos de agir

disciplinadores de identidades sociais, relagdes sociais e sistemas de conhecimento e crenca.
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2°- Linguagem

Em busca de uma formacgao de leitores de Ciéncias, Ramos e Silva (2014) discutiram os
audiovisuais e sua utiliza¢ao didatica nas aulas de Ciéncias e como sua utilizacdo em aula
contribui para que os alunos construam simultaneamente, sentidos para as Ciéncias (no tocante
ao tema estudado, no caso do artigo, foram as mudangas climaticas) e para o video (a percep¢ao
critica da compreensdo da tematica e o valor de verdade). Na perspectiva do papel do professor
na formacao de leitores de Ciéncia, Zimermann e Da César (2009) publicaram um artigo sobre
as condi¢des de produgdo dos imaginarios de quatro professores e identificaram que tais
imagindrios sdo construidos por suas memorias familiares e escolares.

O texto teatral Oxigénio foi analisado por Moreira (2012), com a finalidade de promover
uma abordagem da Historia e Filosofia da Ciéncia sobre o conceito de cientista, nos aspectos
de poder e ambicao. Utilizando-se do aporte foucaultiano, o autor discute sobre a motivagao,
os interesses, a ética do cientista e seu trabalho, apontando como esse nivel de debate auxilia
na Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes.

O crescimento de pesquisas na area de Ensino de Ciéncias, que se valem da AD como
instrumento tedrico e metodologico, foi o motivador de Veneu, Ferraz e Rezende (2015) para
escrita do artigo “Andlise de Discurso no Ensino de Ciéncias: consideragdes teoricas,
implicagdes epistemoldgicas e metodologicas”. Nesse artigo, as pesquisadoras apresentam uma
argumentacao que evidencia a crescente utilizacdo da AD nas pesquisas de Ensino de Ciéncias,
no entanto, ndo fazem o detalhamento de tais pesquisas. Constatando a diversidade de
abordagens em AD usadas, as pesquisadoras optam por discutir as contribui¢cdes Bakhtinianas

para a area e como esse pensamento do Circulo de Bakhtin serviu para subsidiar as pesquisas.

3° Relativos a Docéncia

Os professores de Ciéncias Naturais e Matematica foram ouvidos por Rezende et al.
(2011) sobre os sentidos de qualidade que eles atribuem ao Ensino de Ciéncias, por meio da
abordagem dialdgica de AD Bakhtiniana. Os pesquisadores identificaram no discurso dos
professores, enunciados contextualizados com a realidade escolar e com a realidade ampla
(externa a escola, porém relativos a Educagado) e verificaram um discurso que evidencia a falta
de qualidade da educagdo publica e privada.

Textos produzidos por professores de Ciéncias para trabalhar na Educacgao de Jovens e

Adultos (EJA) foram objetos de estudo de Vilanova e Martins (2008) e a analise revelou o livro
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didatico como um dos principais recursos de base para a construcdo de tais textos, e uma
tendéncia dos professores em adaptar propostas do ensino regular para usarem no EJA, mesmo
sendo estas duas modalidades de ensino diferentes no tocante ao publico alvo, objetivos base e
filosofia de trabalho.

A relagdo entre o estilo de ensino do professor e sua dimensao comunicativa foi estudada
por Uribe (2013), da Universidade Pedagogica Nacional de Bogotd. A pesquisadora utilizou
analises bi e multivariadas do discurso de seis professores de Ciéncias e identificou o fenomeno,
chamado por ela de polaridade conferencista versus conversador.

A formagao inicial de professores inspirou alguns pesquisadores, entre eles, Almeida e
Nardi (2013), que investigaram as representagoes de pesquisadores sobre a interferéncia que as
pesquisas em Ensino de Ciéncias tém sobre a maneira como a formagdo de professores ¢
realizada no Brasil, e perceberam que tém pouca influéncia. Cassiani e Linsingen (2009)
também pesquisaram a formagdo inicial, entretanto, atuaram na vertente de oportunizar a
estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas vivéncias no cotidiano da escola publica, ao
desenvolverem uma interven¢do didatica numa perspectiva discursiva na educacao de Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. No estudo de Hygino, Marcelino e Linhares (2013), os licenciandos
em Fisica e Quimica foram sujeitos na pesquisa, cujo objetivo centrava-se na identificagao dos
modelos didaticos, presentes em sua formacdo e em suas concepgdes sobre ensino e
aprendizagem. Os pesquisadores perceberam um desencontro entre as concepcdes dos
licenciandos e o que tem sido praticado na licenciatura.

A apropriacao do discurso de inovagdo por professores do Ensino Médio, participantes
do PRO-MEDIO e PRO-CIENCIAS, foi investigada por Leal ¢ Mortimer (2008) e, por meio
da metalinguistica de Mikhail Bakthin, os pesquisadores concluiram que a experiéncia do
professor, ora corrobora a cultura escolar na critica aos discursos da academia, ora se contrapde
a certas praticas escolares desgastadas e aliam-se ao discurso da inovacao.

Langui e Nardi (2009) buscaram identificar situagdes vivenciadas pelo professor que
acabam produzindo um conhecimento pratico, que moldam o seu fazer docente. Para isso, eles
utilizaram as aulas do contetido de Astronomia e verificaram um despreparo do professor e a
sua tentativa de encontrar, em fontes alternativas, o subsidio para suas aulas. Entretanto, tais
fontes nem sempre se configuraram como embasamento seguro para sua formagao.

A relagdo - prescricdo dirigida ao professor versus sua autonomia - foi analisada por
Almeida (2009), e seu estudo apontou que a participacao na area de educagao em Ciéncias

auxilia a superacao das prescri¢des e promove maior autonomia docente.
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A formacao de professores de Fisica na Argentina é tema do artigo de Luna e Concari
(2013), onde, analisando documentos curriculares de professores de Fisica e documentos
estatais para a formacgdo inicial desse profissional, percebeu-se uma problematizagdo de um
saber-fazer que influencia no modo como os futuros professores sdo preparados. As
pesquisadoras apontam para praticas de governamentalidade em torno do Ensino de Ciéncias e
da formacao do professor.

O artigo de Ferreira e Loguercio (2017) explora a articulagdo entre ensino-pesquisa-
extensdo da licenciatura em Fisica, na modalidade de Educagdo a Distindia - EAD, e
identificam 57 enunciacdes ¢ 6 formagdes discursivas. Essas, ao serem analisadas na
perspectiva Foucaultiana, revelaram a fragilidade da articulagdo da triade e a ndo sustentacdo

discursiva dela.

4°- Divulgagdo e Iniciacio Cientifica

Pensando na utilizacao de textos cientificos como instrumento de motivacao de aula e
auxilio na organizacdo das explicagdes, as pesquisadoras Ferreira e Queiroz (2011) escreveram
um artigo sobre a aplicagdo de proposta de ensino com a utilizagdo de capitulos do livro Tio
Tungsténio e, como resultado, obtiveram a produg¢ado de textos dos estudantes participantes, os
quais foram analisados segundo os pressupostos da Analise do Discurso.

A divulgacdo cientifica realizada por textos televisivos foi objeto de estudo de Ramos
Brasil e Silva César (2009) ao analisarem as relagdes discursivas que estudantes estabelecem
com tais textos. E perceberam sentidos construidos pelos estudantes e deslocamentos quanto ao
texto televisivo, bem como a ndo transparéncia da linguagem de TV sobre assuntos cientificos.

Ja Bocasanta (2014) investigou, em sua tese, como emerge o deslocamento da Iniciacao
Cientifica (IC) praticada nas Universidades para os anos iniciais do Ensino Fundamental, das
feiras escolares para os saldes de IC. A pesquisadora chamou de dispositivo de
tecnocientificidade a IC, nos anos iniciais, € alegou que tal dispositivo atua nos sujeitos por
meio de condu¢do de conduta. A pesquisadora verificou uma semelhanga entre o método

cientifico usado nas escolas com o utilizado pelos cientistas, mas ndo sua igualdade.

5° Racionalidade

A questdo da racionalidade ¢ tema do artigo de Amorim et al. (2017), onde objetivam

“...visualizar novas buscas teorico e metodoldgica para pensar o ‘fazer ciéncia’ de maneira a
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direcionar novos caminhos que distam do paradigma moderno”. (p. 468). Respaldando-se na
discussdo Foucaultiana sobre o poder e o controle que o saber possa exercer sobre as pessoas €
a sociedade, os pesquisadores citam a nao linearidade do pensamento de Foucault como uma
possibilidade de ruptura com o modelo atual pensado para o fazer ciéncia.

O artigo de Schwantes, Henning e Ribeiro (2016) discute a operacionalizagdo do
discurso pedagdgico da ciéncia por grupos da Rede Nacional de Educagdo e Ciéncias: Novos
Talentos da Rede Publica. Concluem sobre a existéncia de trés movimentos de pedagogizacao
da ciéncia, os quais ocorrem na organizacao, no ensino e na variacdo das metodologias para o

Ensino de Ciéncias.

2.1 ESCOLHENDO FOUCAULT PARA A CAMINHADA

O levantamento trouxe a tona 26 (vinte e seis) trabalhos dentre a imensidade de
pesquisas em Educac¢do em Ciéncias produzidas nos tltimos anos, os quais nos revelam a
amplitude de utilizagdo da Analise do Discurso para a pesquisa em Educacao em Ciéncias e ela
se mostra, tedrica e metodologicamente, adequada para determinados objetivos de pesquisa. E
¢ justamente o objetivo definido na pesquisa que estabelece a escolha de um tipo de Analise de
Discurso em detrimento das outras, pois existem varios tipos de abordagens para analisar um
discurso e cada uma contempla aspectos diferentes a serem considerados na analise. As
principais correntes de AD sdo: a Analise Automatica do Discurso de Michel Pécheux, a
Andlise Critica do Discurso de Norman Fairclouhg, a Analise Dialdgica do Discurso ou
Dialogismo de Mikhail Bakhtin e a Arquegenealogia do Discurso de Michel Foucault.

Algumas das abordagens em Anélise do Discurso tiveram maior inser¢ao na pesquisa
em Ensino de Ciéncias, observada a frequéncia de seu uso. E o caso das pesquisas que se
pautaram pela andlise pechetiana (08 dos trabalhos) e foucaultianas (10 dos trabalhos),
conforme pode ser observado no Apéndice B. O que direciona a escolha entre os diversos
pensadores da AD para a pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Michel Pécheux, Michel
Foucault, Mikhail Bakhtin, Eni Orlandi, entre outros) € o objetivo da pesquisa e o prisma pelo
qual a investigagao ¢ vista.

A diversidade de correntes teoricas para a Analise do Discurso implica na necessidade
de realizar uma escolha entre os tedricos da abordagem, para delineamento das estruturas
metodoldgicas que norteiem a pesquisa, uma vez que hd, entre eles, diferencas conceituais
marcantes, definindo, portanto, caminhos investigativos diferenciados. Ou seja, fazer a pesquisa

com base em Pécheux significaria trabalhar com uma discussao de ideologia focada na luta de
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classes; com Foucault, seria o sujeito e as relagdes humanas na perspectiva do poder e saber,
seus processos de objetivagdo, subjetivacao e governamentalidade; e, com o circulo de Bakhtin,
seguiriamos uma discussdo pautada no dialogismo, assim por diante. Por razdes de
aproximacao epistemologica, a op¢ao que fazemos € pela perspectiva Foucaultiana de Analise
do Discurso e, dessa forma, adotamos os pressupostos teoricos desse filésofo para construcao
do aporte teorico e metodoldgico balizadores dos caminhos deste trabalho, especialmente a
nocao de enunciado.

Foucault foi um pensador que nao se prendeu aos rétulos ou enquadramentos, sua
liberdade de pensamento fiava-se no objetivo de compreender a histéria das ideias para melhor
entendimento do sujeito e suas relagdes. Dessa forma, Foucault ndo se filiou a uma tnica
corrente de pensamento, fosse ela estruturalista ou pos-modernista (VEYNE, 2011; VEIGA-
NETO, 2016; FOUCAULT, 2015a). Suas ideias compuseram o que Veiga-Neto (2016) chama
de teorizacdo do discurso, e t€ém sido muito utilizadas para se investigar questdes relacionadas
a Educagdao. Com isso em mente, também ndo tomaremos as ideias de Foucault como uma
teoria consolidada, mas sim, nos utilizaremos da perspectiva relacional que o seu pensamento
nos ensina a adotar diante do discurso e de seus acontecimentos, quando num exercicio de
analisa-los.

As obras de Foucault nos permitem uma compreensdo do sistema penitenciario, das
questdes da sexualidade, das formas de governo de si e dos outros, dos mecanismos de puni¢ao
existentes em nossa sociedade, inclusive aqueles mais sutis e naturalizados que nem sequer
reconhecemos como formas de controle e puni¢dao. A escola tem sido uma institui¢cao onde as
formas de controle social e individual se materializam em agdes cotidianas, pois ela ... passou
a ser elemento de homogeneizagao cultural e de contribuicdo para o exercicio da cidadania,
enfim, uma institui¢do cheia de poderes” (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 238).
Todavia, por mais ampla que seja a diversidade tematica usada por Foucault em sua producdo
académica, o sujeito € seu objeto central de pesquisa (FERNANDES, 2012; FONSECA, 2003;
ARAUJO, 2001; DREYFUS e RABINOW, 2013). As discussdes em torno do poder, suas
relacdes e estratégias de manuten¢do sdo um exemplo de como o pensador buscou o
entendimento acerca do sujeito, assim como o estudo da sexualidade, das técnicas de governo
e autogoverno.

Foucault (2015a), em Arqueologia do Saber, detalha um modo de estudo preocupado na
verticaliza¢@o e aprofundamento das discussdes sobre um tema. Nesse sentido, as relagdes entre
as institui¢des e as pessoas sdo evidenciadas. O trabalho arquegenealdgico implica em

destrinchar o tema a partir de uma rede enunciativa, onde os enunciados funcionam como nés
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de uma formagdo discursiva, ou seja, as relacdes entre os enunciados sdo reveladas pelo
funcionamento do discurso (FISCHER, 2001). Sem, entretanto, buscar o obscuro e o escondido
no discurso, o que estaria por tras das palavras, pois, para Foucault (2015a, p. 133) “A analise
enunciativa s6 pode se referir a coisas ditas, a frases que foram realmente pronunciadas ou
escritas...”. Dessa forma, ele trabalha com a materialidade, com o discurso manifesto, com o

dito (FOUCAULT, 2015a; FOUCAULT, 2014). Ainda citando Foucault (2015a, p. 47):

No caso em que se puder descrever, entre um certo numero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos
de enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagcdes, posicdes e funcionamentos,
transformacdes), diremos, por convengdo, que se trata de uma formagdo
discursiva.

Os professores de Ciéncias vivem imersos numa formacao discursiva especifica, haja
vista os requisitos necessarios para sua qualificacdo profissional e exercicio da profissdo. Estao
imersos no ambiente institucional da escola e exercem um papel social como formadores e
influenciadores de opinides (GROS, 2018). Investigarmos o discurso docente com base em sua
formacao discursiva, implica em adotarmos uma postura atenta para a ocorréncia de enunciados
do discurso que a antecedem e a sucedem, inclusive com a possibilidade de contradizé-la
(FERNANDES, 2012), visto que a dinamicidade ¢ caracteristica do movimento discursivo que
configura a historicidade do discurso. Para identificarmos uma formacao discursiva em nosso
objeto de analise, neste caso, o Ensino de Ciéncia, devemos atentar para as regras de sua
formag¢dao (FOUCAULT, 2015a), o que implica nas condi¢cdes de producdo de seu discurso e
das préticas discursivas® que o construiram.

O saber especializado e a constituicdo de uma categoria de individuos igualmente
especializados, ou nos termos de Foucault (2015b) os intelectuais especificos®, como o sido os
especialistas da Educacgdo, os professores e sua autoriza¢do para enunciarem sobre questdes
tipicas do sistema educacional, cuja capacidade e saber o outorgam a pensarem a Educagdo em
todos os seus aspectos e implicagdes. No Ensino de Ciéncias ndo ¢ diferente, os especialistas,
as vezes, tratam-se de académicos com pouca ou nenhuma experiéncia na Educagdo Basica,

que definem todas as diretrizes para o professor que atua na sala de aula com os jovens em

5 Préticas discursivas sdo definidas por Foucault (2015a, p.145) como sendo “...um conjunto de regras andnimas,
historicas, sempre determinadas no tempo e no espago, que definiram, em uma dada €poca e para uma determinada
area social, econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio da fun¢do enunciativa”.

¢ O intelectual especifico é definido por Foucault (2015b) como o cientista perito, aquele cujo saber lhe atribui um
poder sobre seu objeto de estudo e suas repercussoes na vida humana e forma de conduzir a vida do homem em
sociedade.
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formagao. Nao se trata de colocar em duvida a validade do conhecimento dos especialistas, mas
sim de pensarmos sobre essa rede discursiva que nos envolve e que autoriza uns a se
pronunciarem € nao outros, € como o pronunciamento dos autorizados assume status de
verdade. A essa altura ja ficaram claras as razdes pelas quais nos filiamos a perspectiva
Foucaultiana de AD.

Segundo Tardif (2012), a maioria das pesquisas em Educagdo discute o que os
professores deveriam ou ndo fazer e, por vezes, atuam como “...lentes de aumento para as
angustias e inquietacdes da opinido publica” (TARDIF, 2012, p. 116). Deslocando-nos desse
ambiente convencional para a pesquisa em Educagdo, evidenciamos a voz dos professores, em
exercicio, sobre o que pensam ¢ o que fazem em sua perspectiva. A adogdo da Analise do
Discurso como suporte de abordagem tedrico-metodologica, permite uma analise relacional dos
dizeres dos professores na rede do dispositivo educacional’ existente em nossa sociedade e isso
representa o diferencial desta pesquisa em contraponto com os demais estudos da area. O
Ensino de Ciéncias tem amplas possibilidades em seu campo de emergéncia e, juntamente com
a gama de relagdes que se apresentam no campo de investigagdes em Educacdo em Ciéncias, €
que o termo “Ensino de Ciéncias” pode e ¢ eleito, por nds, como enunciado discursivo a ser

analisado a luz das teorizagdes Foucaultianas.

2.2 0 ENSINO DE CIENCIAS COMO OBJETO DISCURSIVO

Durante 9 (nove) anos de nossa vida escolar somos colocados a frente de questdes
produzidas pela Ciéncia, na disciplina de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental 1 e
Ciéncias no Ensino Fundamental II, pelo menos desde 1971 tem sido assim (BRASIL, 1998).
Alguns temas sdo proximos a nds, como tratamento de dgua, preven¢ao de viroses, maquinas
simples, velocidade ou produtos quimicos, outros sdo distantes e se assemelham a ficgao
cientifica, como o caso da inteligéncia artificial, carros autobnomos ou produgdo de 6rgaos com
células-tronco, hologramas. Seja como for, estudamos Ciéncias desde a infancia, nem sabemos
direito amarrar os cadarcos de nossos sapatos e ja estamos ‘aprendendo’ sobre higiene, cuidados
com os dentes, alimentagdo e tudo vai ficando mais complexo a medida que crescemos e

avangamos nos estudos.

7 Na obra “Foucault Conceitos Essenciais” Judith Revel (2005) vai explicar que o conceito do termo dispositivo
em Foucault sofreu uma evolugdo conforme o pensador amadurecia em seus estudos e aprimorava o desenho da
teoria e metodologia de andlise de discurso por ele proposta. A nocao de dispositivo em Foucault tem relacdo
com os operadores materiais do poder, mas extrapola as técnicas de poder das instituigdes sociais. O dispositivo
implica em praticas discursivas e ndo discursivas por onde o poder atua sendo assim de natureza heterogénea.
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Ja no Ensino Fundamental I (dos 6 aos 10 anos de idade) somos apresentados aos
conceitos consagrados da Ciéncias. E quando alcangamos nossa pré-adolescéncia e adentramos
no Ensino Fundamental II® passamos a ter um professor, com formagao especifica em uma area
das Ciéncias, cujos esfor¢os sao para a promog¢ao do entendimento desse vasto mundo de
conhecimentos produzidos por cientistas ao longo de décadas e até séculos. No EFII ocorre um
aprofundamento e uma consolidag¢do dos conceitos apresentados no nivel escolar anterior, bem
como mecanismos para que os alunos compreendam como a Ciéncia ¢ feita. E belo, mas
desafiador. E instigante, mas qual sua finalidade, afinal?! Por que devemos aprender Ciéncias
e para qué? O que devemos aprender, na infinidade de coisas produzidas pela Ciéncia? Quem
define o que precisamos aprender? A Ciéncia atende a quais interesses?

Nao temos essas respostas, embora existam pesquisas dedicadas a esclarecé-las, as
conclusdes que apresentam nem sempre representam consenso entre os pares. Entretanto, as
questdes nos fazem pensar sobre o Ensino de Ciéncias, a Educagdo, o papel do professor e o
que esperam de nds, tutores e aprendizes. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias
Naturais trazem indicios de respostas para as perguntas acima. Se representam a verdade, se o
Ensino de Ciéncias deve ser organizado como ¢ preconizado nesse documento?! Isso ja € outra
questao, para outra pesquisa. No momento, o importante ¢ o fato de que esse instrumento indica
que a funcao dos professores esta para além do ensinar conceitos, férmulas, leis da natureza ou
praticas de laboratorio. O documento declara ser o Ensino de Ciéncias a area com potencial

para:

... reconstruir a rela¢do ser humano/natureza em outros termos, contribuindo
para o desenvolvimento de uma consciéncia social e planetaria. [...]

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias Naturais pode contribuir para a
percepcao da integridade pessoal e para a formacao da auto-estima, da postura
de respeito ao proprio corpo € ao dos outros, para o entendimento da saude
como um valor pessoal e social e para a compreensdo da sexualidade humana
sem preconceitos. [...]

. cresce a necessidade de conhecimento a fim de interpretar e avaliar
informagdes, até mesmo para poder participar e julgar decisdes politicas ou
divulgagdes cientificas na midia. A falta de informagao cientifico-tecnoldgica
pode comprometer a propria cidadania, deixada a mercé€ do mercado e da
publicidade. [...]

E necessario favorecer o desenvolvimento de postura reflexiva e investigativa,
de ndo-aceitagdo, a priori, de idéias e informagdes, assim como a percepcao
dos limites das explicagdes, inclusive dos modelos cientificos, colaborando

8 O Ensino de Ciéncias ja se inicia no 1° ano do Ensino Fundamental I, com criangas de 6 anos, entretanto ¢ feito
por professora unidocente com formagao em Pedagogia e Normal Superior. Embora as professoras se empenhem,
sua formacdo inicial e a organizacdo do Ensino Fundamental I sdo limitadores para a promog¢do do ensino das
disciplinas especificas em profundidade. Espera-se, pelos documentos oficiais que orientam a Educac@o Basica,
que este aprofundamento se faga no Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio.
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para a construgdo da autonomia de pensamento e de acdo. (BRASIL, 1998, p.
22-23)

Ao declararem que “...a falta de informacao cientifica e tecnologica pode comprometer
a propria cidadania...” (BRASIL, 1998, p. 22) ja ¢ vinculado o papel do Ensino de Ciéncias,
enquanto disciplina responséavel por trabalhar os assuntos de cunho cientifico e tecnologico,
como a promogao e/ou fortalecimento da cidadania. Ao apontarem para o “...desenvolvimento
de uma postura reflexiva e investigativa” (BRASIL, 1998, p. 23), os autores oferecem indicios
claros de como deve ser organizado metodologicamente esse ensino, a fim de que a cidadania
seja alcangada, no intuito de que esse sujeito participativo e consciente seja forjado. E como
afirma Demo (2010, p.10) “...queremos formar melhor o aluno, unindo capacidade de produzir
conhecimento com cidadania que sabe pensar”. Nao se trata de uma disciplina informativa, mas
que atue no nivel da compreensao e, talvez até, na mudanca de atitudes das pessoas sobre o que
fazem e como fazem uso dos recursos produzidos pela Ciéncia. Por essas razdes elegemos o
Ensino de Ciéncias como objeto discursivo, o qual “...existe sob as condi¢des positivas de um
feixe complexo de relagdes” (FOUCAULT, 2015a, p. 55).

Trata-se de uma area de conhecimento especifico sobre os fenomenos da natureza, mas
de grande diversidade de temas. Afinal, por meio dela se estuda o conhecimento produzido pelo
homem para explicar seu lugar no mundo, seu papel como agente transformador do ambiente,
o impacto ao meio causado pelo uso e transformacdo dos recursos naturais e, ainda, as
tecnologias produzidas para aprimorar os produtos, cuja finalidade ¢ oferecer conforto,
seguranca e qualidade de vida a humanidade (BIZZO, 2002). O professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental II, para o cumprimento do curriculo minimo obrigatorio da disciplina
(estabelecido em Minas Gerais pelo documento Conteudo Bésico Comum — CBC — de
Ciéncias), transita em varias areas de conhecimento, sdo elas: a Geociéncias, a Fisica, a Quimica
e a Biologia.

O agente que produz conhecimento cientifico ¢ o cientista € no campo das ciéncias
naturais sua figura ¢ mistificada como “cientista maluco”, ou alguém de alto poder intelectual,
ou, ainda, alguém solitario que vive para a pesquisa, sendo a representagdo de maluco e
superinteligente a mais frequente no imaginario dos estudantes e publico em geral
(FRACALANZA, AMARAL e GOUVEIA, 1986; POZO e CRESPO, 2009; CACHAPUZ et
al., 2005). Esse mito contribui para que os alunos pensem as Ciéncias como algo distante,
complicado, s6 obtido por meio de um trabalho exaustivo e solitario e, consequentemente,
projetem esse pensamento para a ciéncia na escola e vejam o aprendizado de Ciéncias como

dificil (WARD et al., 2010; POZO e CRESPO, 2009). Nas palavras de Cachapuz et al. (2005,
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p. 38), “...0 ensino transmite visdes de ciéncias [...] visdes empobrecidas e distorcidas que criam
o desinteresse, quando ndo a rejei¢ao, de muitos estudantes e se convertem num obstaculo para
a aprendizagem”. Rejei¢cdo essa, causada seja pela complexidade das informagdes, seja pela
racionalidade técnica do método cientifico, ou pela nomenclatura propria e exclusiva das
ciéncias naturais, ou, ainda, pela forma como isso € apresentado e trabalhado pelos professores
na escola. Tais fatores sdo atribuidos a perda de interesse dos alunos ou das dificuldades
apresentadas em relacao aos conteudos e a sua aprendizagem. Nao se descarta a possibilidade
de que o Ensino Fundamental II ndo tem exigido e nem permitido que os estudantes fagam
perguntas que os instiguem (WARD et al., 2010; POZO ¢ CRESPO, 2009; BORUCHOVITCH
e BZUNECK, 2009) a conhecer a Ciéncia.

O Ensino de Ciéncias passou por diversas (re) estruturacdes ao longo de sua historia,
desde as politicas publicas para sua organizagdo e estruturacdo, até as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula. Na década de 1950, a orientagdo voltava-se para um Ensino de
Ciéncias caracterizado pela transmissao de conteudo. Um ensino por memorizagdo, onde
imperava a cultura do “decoreba” e o canto do ponto ou licdo do dia, que correspondia a
repeticdo de todo o contetido de forma oral. A concep¢ao metodoldgica adotada era a de um
ensino diretivo, centrado na figura do professor (FRACALANZA, AMARAL e GOUVEIA,
1986; LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012; KRASILCHIK, 2012). Na transi¢do entre as
décadas de 1950 e 1960 percebia-se uma maior valorizagdo da participagdo dos alunos
(KRASILCHIK, 2012), e o ensino de Ciéncias passou a ser entendido como produgdo de
conhecimento e ndo s6 reproducdo. Isso levou ao cenario da década de 1960, onde notava-se a
influéncia dos projetos norte-americanos de ensino. Assim, nesse periodo, a atuacdo dos
professores de Ciéncias centrou-se no ensino por redescoberta, no qual o aluno era visto como
um ‘pequeno cientista’ e o professor era o organizador da atividade ou projeto de ensino
(FRACALANZA, AMARAL e GOUVEIA, 1986; TRIVELATO ¢ SILVA, 2011). Tratava-se
do “aprender fazendo”, porém, sem a compreensdo da atividade cientifica por tras do
conhecimento estudado (KRASILCHIK, 2012).

No periodo de 1960 a 1970, a percepgao com respeito a finalidade do Ensino de Ciéncia
¢ ressignificada e “o objetivo do processo passa a ser o homem comum, que precisa tomar
decisoes, que deve resolver problemas, e que o fara melhor se tiver a oportunidade de pensar
logica e racionalmente” (KRASILCHIK, 2012, p. 22), nessa perspectiva verifica-se uma
valorizagdo do processo de ensino dos contetidos cientificos ensinados na Educagdo Basica. Os

Centros de Ciéncias sdo organizados e valorizados, atuando na produ¢do de material didatico e
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preparagdo dos professores em exercicio para essa nova maneira de ensinar. Os trabalhos
realizados pelos Centros encontram resisténcias, tanto politica quanto de colegas de profissdo.

Na década de 1970, com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB) ntiimero
5692/71, a Educagao Brasileira foi reformulada ¢ com ela o Ensino de Ciéncias vivencia uma
ampliagdo para todo o ensino de 1° grau, ndo mais se restringindo as suas séries finais (gindsio)’
(TRIVELATO e SILVA, 2011; MAGALHAES JR e PIETROCOLA, 2011). Dessa forma,
observou-se uma valorizacao do ensino das disciplinas ligadas as Ciéncias Naturais (Fisica,
Quimica, Biologia e Geociéncias), bem como uma época de maior investimento financeiro,
inclusive com a cria¢do de curso superior para a formacao de professores com perfil especifico
para atuacao nessa disciplina. A década de 1980 foi marcada por um movimento de reflexdo de
toda a Educagao, desde o papel da escola até a reformulagao curricular, com a participagdo dos
professores em exercicio, passando pela valorizagdo do trabalho docente. O Ensino de Ciéncias
assume o papel critico da Ciéncia e da produgao cientifica, problematizando-a e desmistificando
o carater de imparcialidade que, até entdo, configurava o discurso cientifico. (FRACALANZA,
AMARAL e GOUVEIA, 1986; NASCIMENTO, FERNANDES ¢ MENDONCA, 2010;
KRASILCHIK, 2012).

Com a chegada dos anos de 1990, a énfase foi dada a relacdo Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS) e, a seguir, a relacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) pela
qual se discute as descobertas cientificas na perspectiva de sua importancia, aplicagdao e impacto
na sociedade (NASCIMENTO, FERNANDES e MENDONCA, 2010; TRIVELATO e SILVA,
2011). Ganha forca uma perspectiva de ensino baseada na valoriza¢do do trabalho coletivo,
onde o aluno ¢ protagonista da acdo educativa. Verifica-se nesse periodo, uma maior
preocupacdo com a qualidade da educacdo cientifica realizada, e se esta promovia uma
alfabetizagdo cientifica dos alunos/cidaddos. E importante que as pessoas tenham acesso a uma
educacdo cientifica capaz de subsidia-los em suas escolhas, decisdes e posicionamentos civis €
politicos.

Com os anos 2000 e a promulgacao da LDB nimero 9394/1996, inicia-se o século XXI
e o sistema de educacdo brasileiro sofre profundas mudangas, inclusive na visao de Educagao
a ser oferecida ao povo. A formagao de cidaddos conscios de seu papel na sociedade, enquanto
agentes de transformagdo do ambiente, orienta as diretrizes educacionais nacionais e, também,

do ensino de Ciéncias (CURY, 2002; NASCIMENTO, FERNANDES e MENDONCA, 2010).

A nomenclatura referente aos niveis de escolariza¢do que compdem a Educagio Bésica alterou-se de acordo com
as edigoes da Lei de Diretrizes e Bases em vigor. Para a LDB de 1961, conforme a nomenclatura atual, o ensino
de 1° grau tornou-se o Ensino Fundamental de 9 anos, sendo os anos iniciais do 1° ao 5° ano ou o primario até
1971 e os anos finais do 6° ao 9° ano ou o ginasio.
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Atualmente, o tom para o trabalho no Ensino de Ciéncias, assim como em todos as areas
de conhecimentos tratados na Educacdo Basica, ¢ conferido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em todas as esferas de organizagdo da Educagdo Brasileira, ou seja,
municipios, estados e federagdo devem orientar suas politicas educacionais em consonancia
com o estabelecido na BNCC. Com ela espera-se que haja a garantia de um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes brasileiros. Pensada para o desenvolvimento de
competéncias gerais nos estudantes, a BNCC mobiliza conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para a resolucdo de problemas cotidianos (BRASIL, 2017).

Tais alteragdes impdem a preocupagao com um Ensino de Ciéncias engajado, com uma
abordagem dos contetidos cientificos centrados na responsabilidade social e ambiental dos
cidaddos.

Com o crescimento das pesquisas em Educacdo em Ciéncias, outras concepgoes
metodologicas para o seu ensino se apresentaram, sendo elas: o ensino por meio de conflito
cognitivo, o ensino por meio da pesquisa dirigida, o ensino por contraste de modelos, a
aprendizagem significativa de Ausubel, o ensino de Ciéncias por meio da argumentacdo (POZO
e CRESPO, 2009). Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias foi acompanhando e se transformando
de acordo com a propria evolugdo da Educacao Brasileira. E, conforme as politicas econdmicas
e publicas para o ensino de Ciéncias foram se alterando, esse se configurou absorvendo o
impacto das modificagdes do sistema educacional, nacionais e internacionais, do fazer docente
no interior das escolas (KRASILCHIK, 2000; TRIVELATO e SILVA, 2011).

Ao longo desse movimento de constituicdo do espago e atuacdo da area, algumas
concepgdes metodologicas t€ém um aparecimento marcante, em especial, o tradicional, o
tecnicista e o cognitivista (FRACALANZA, AMARAL e GOUVEIA, 1986; POZO e CRESPO,
2009). Conforme surgiam as orientacdes do sistema educacional para o Ensino de Ciéncias, as
posturas dos professores da disciplina pendiam mais para uma ou mais para outra dessas
concepgoes metodologicas e, ainda hoje, verifica-se uma tendéncia a mescla de abordagens
metodoldgicas para se ensinar (POZO e CRESPO, 2009). Dessa forma, a atuagao do professor
de Ciéncias no seu fazer profissional oscila entre praticas pedagogicas caracterizadas por
aspectos tradicionais, tecnicistas ou cognitivistas, havendo até atuagdes configuradas pela

mescla das trés. Nesse sentido, Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986, p. 84) afirmam:

Ha os que propugnam pela definitiva consolidag@o das linhas de renovagao
construidas nas décadas anteriores. Outros, por sua vez, empenham-se no
sentido do retorno aos modelos do passado, em virtude de se encontrarem
desiludidos com o aparente fracasso das promessas de inovagdo das tltimas
décadas. Finalmente, ha aqueles que tém incentivado uma revisdo critica e
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profunda de toda essa trajetdria de inovagado, antes de adota-la, rejeita-la ou
modificé-la.

Com essa breve contextualizacao histérica acerca do Ensino de Ciéncias, reconhece-se
a existéncia de varias formas de atuagdo para professor de Ciéncias no interior da sala de aula
e, consequentemente, na maneira como ele organiza seu discurso sobre a ciéncia, sobre o ensino
de ciéncia e o modo de ensina-la aos alunos. Embora essa pequena historicidade do ensino de
Ciéncias sugira uma linearidade na passagem de uma concepgao pedagdgica para outra, tal
movimento ¢ incrustado de retomadas e ¢ marcado por descontinuidades, rupturas e fronteiras
que ora se aproximam, ora se distanciam, mas que continuamente se inter-relacionam para a
constru¢ao do pensamento docente sobre sua area. Essa historicidade ndo linear do discurso ¢
considerada na AD Foucaultiana como caracteristica do discurso ¢ sao importante no sentido
que apontam para a dispersao existente no discurso dos professores sobre o Ensino de Ciéncias.
Por exemplo, quando o ensino tradicional ndo mais atendia aos anseios educacionais da
sociedade, uma nova corrente ganhou forca e sua pratica foi estimulada nas escolas, entretanto,
em varios momentos da historia desse ensino percebeu-se o uso e a retomada dos recursos ¢
estratégias do ensino tradicional para sua realizacdo em aula, tal qual Pozo e Crespo (2009)
detalham em sua obra.

Na atualidade, o Ensino de Ciéncias, assim como as demais areas de conhecimento que

0 ¢ orientado pela Base

compdem a grade curricular obrigatoria para a Educagio Bésica'
Nacional Comum Curricular, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e pelos Conteudos
Basicos Comuns de Ciéncias de cada Estado. Todos devem convergir para o estabelecido no
capitulo de Educa¢do da Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, o qual define que a
“Educacdo ¢ dever do Estado e da familia e direito de todos”. Para se garantir, ou melhor,
viabilizar o cumprimento de tal artigo, fez-se necessario e oportuno reformular a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao numero 5692/1971, bem como atender aos anseios de diversos
setores da sociedade brasileira. Dessa forma, em 1996, ¢ promulgada a lei n° 9394 que define
as diretrizes da Educa¢do Nacional em todos os aspectos: organizacionais, estruturais,
ideoldgicos, financeiros, etc.

A partir disso, comeca-se a discutir formas de remodelar a Educagdo Brasileira no
interior das Escolas e, para orientar e auxiliar o trabalho de organizagdo dos professores, sao

publicados, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais, documento que faz parte do

programa “Acorda Brasil: Estd na Hora da Escola”, do governo de Fernando Henrique Cardoso.

10 Obrigatoriedade estabelecida pelo art. 26, §1° da lei 9394/96.
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Seu texto faz inferéncia a aspectos gerais da Educacao, como: principios, filosofia educacional,
concepcao pedagdgica, metas e organizagdo curricular e, também, as especificidades das areas
de conhecimento, o que implica um PCN para cada conteido programatico obrigatério. No
volume destinado ao Ensino de Ciéncias Naturais, sao apresentados os conteudos a serem
prestigiados pelos professores em exercicio e fornecido o tom da abordagem pedagogica a ser
adotada por meio das orientagdes didaticas.

Um dos desdobramentos das politicas publicas nessa linha de abordagem e, talvez uma
forma de garantir que os Estados adotassem sistemas educacionais compativeis com o
estabelecido pelos Parametros Curriculares Nacionais, foi a elaboragao de Conteudos Basicos
Comuns por Estado e, mais tarde, a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Em 2005, a Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais publica a Resolugao n® 666 de
07/04/2005, a qual estabelece os Contetidos Bésicos Comuns de Minas Gerais e torna
obrigatoria sua adog¢do, seu cumprimento e o efetivo trabalho docente na perspectiva do
estabelecido pelo documento. O texto da resolugdo determina que “Ficam estabelecidos os
Conteudos Basicos Comuns — CBCs, para as séries finais do ensino fundamental e para o ensino
médio, constante no Anexo 1 desta resolugdo, a serem ensinados obrigatoriamente por todas
as unidades estaduais de ensino” (SEE, 2005, Art. 1°, grifo nosso).

Em Minas Gerais, as agdes nas politicas educacionais estaduais sao resultado de uma
série de acontecimentos politicos e econdmicos, entre os quais, destaca-se a interferéncia do
Banco Mundial, por meio de empréstimos, exigéncias contratuais e metodologias definidas
(CURY, 2002; LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012). O sistema mineiro de avaliagdo e o
programa de avaliacdo de desempenho profissional sdao exemplos de politicas publicas
influenciadas pelos acordos advindos da contratacdo dessa ajuda financeira. Em seu estudo
sobre o Banco Mundial e a Educa¢do mineira, Pedrosa e Sanfelice (2004, pdf 193, p.1))

declaram:

As politicas destinadas a educagdo basica publica s@o resultantes das
imposigdes estabelecidas pelas instituigdes internacionais, em especial o
Banco Mundial, ndo exclusivamente pela condigdo financeira de que dispoe,
mas pela capacidade de gerenciar o consentimento dos governados que se
adequam as politicas neoliberais de desenvolvimento econdmico,
comprimindo os direitos sociais.

Apesar das amplas discussdes que antecederam a publicacdo dos documentos, inclusive
nas etapas de elaboragdo, esses surpreenderam a muitos professores, na época. A resolugdo

SEE/MG n° 666/2005, por exemplo, foi publicada em abril, com o carater de ser atendida ja no
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ano letivo de 2005, que se iniciou em fevereiro, portanto, ela foi promulgada apos o inicio dos
trabalhos escolares e paralisou os mesmos para os professores fazerem os ajustamentos do
planejamento, mediante as definicdes estabelecidas pela resolucdo. Ou seja, os Conteudos
Basicos Comuns chegaram as escolas no final do primeiro bimestre e os planejamentos anuais
precisaram ser refeitos. Dessa forma, os documentos oficiais, de ambito nacional e estadual,
chegaram aos professores do estado de Minas Gerais, para sua devida absor¢do e execugao no
fazer docente diario.

Entendemos que os professores de Ciéncias sao movidos pelo desejo de ensinar Ciéncias
aos estudantes. Mas que ensino ¢ esse? Qual nivel de aprofundamento ¢ dado? Qual discurso ¢
adotado? O que esse discurso revela ou esconde? Afinal, os contetdos a serem abordados pelos
professores de Ciéncias nas salas de aula sdo de carater especifico. Nas aulas sdo tratadas as
leis da natureza e os fendmenos naturais que nos permitem entender como o mundo se organiza,
bem como sua dindmica de manutencao, perpetuacao e relagdo com a vida nele existente. Dessa
forma, os assuntos abordados sdo repletos de conceitos, nomes, formulas, regras e logica,
proprios da Ciéncia, os quais ndo se fazem presentes, necessariamente, no universo das relagdes
cotidianas de qualquer pessoa (POZO e CRESPO, 2009). Os alunos sdo conduzidos, na
escolarizagdo, a lidarem com esses termos e essa logica especifica do mundo cientifico e
precisam dominar uma linguagem especifica, a ponto de aplicarem esses conhecimentos
aprendidos nos anos da Educagdo Bésica para explicarem coisas e fendmenos vivenciados
diariamente.

Nao mais se espera da escola o fornecimento apenas de conhecimento formal teorico,
ao longo dos doze anos de Educagdo Basica. Hoje, espera-se que a institui¢ao escolar também
se configure como um espago de promocao da cidadania e preparacao do sujeito para o mercado
de trabalho. De acordo com o Plano Nacional de Educacao (Lei 13.005 de 2014) em seu art. 2°,
inciso V, € diretriz da Educacdo a “formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e €ticos em que se fundamenta a sociedade” (PNE, 2014, grifo nosso).
Semelhante determinacao € encontrada na LDB (lei 9394/1996) em seu artigo 2°, que determina
como finalidade da Educacdo “...0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” e art. 22 a Educacdo Basica deve
assegurar ao educando “...a formag¢dao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho...”. Nesse sentido, ¢ almejado, com o
cumprimento da Educacdo Basica, que o aluno consiga, na escola, ndo apenas conhecimentos
teoricos, mas também um conjunto de habilidades com as quais ele se integre socialmente de

forma cidada ativa e produtiva.
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O Ensino de Ciéncias assume um papel fundamental na formag¢ao da cidadania, pois ja
aborda em seu curriculo temas relativos a vivéncia social, a ética, a saude, ao comportamento,
e portanto, tem um lugar garantido no processo de formagdo de cidadania dos discentes. A
relagdo entre os temas curriculares e a formacao da cidadania pode ser percebida no texto de
introducdo dirigido aos professores pelo ministro da Educacdo e do Desporto, da época, o Sr.
Paulo Renato Souza, constante dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN's), por ocasido de

seu langamento:

Nosso objetivo ¢ auxilid-lo na execucio de seu trabalho, compartilhando
seu esforco diario de fazer com que as criangas dominem os conhecimentos
de que necessitam para crescerem como cidadaos plenamente reconhecidos
e conscientes de seu papel em nossa sociedade.

Sabemos que isto s6 serd alcancado se oferecermos a crianca brasileira
pleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua
cidadania. Tais recursos incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente
presentes no trabalho escolar quanto as preocupagdes contemporaneas com o
meio ambiente, com a satide, com a sexualidade e com as questoes éticas
relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a solidariedade
(BRASIL, 1997, p.4, grifos nossos).

Entretanto, as coisas ndo funcionam de forma tao simples e direta. Nao basta contemplar
em seus curriculos temas polémicos e complexos como sexualidade e ética se os alunos nao
conseguirem apreender seus significados e transporem o que discutem em sala de aula para seu
cotidiano (POZO e CRESPO, 2009).

Dessa forma, o aluno sera conduzido em sala de aula a investigar as tematicas estudadas
com a profundidade pertinente para sua compreensao e aplicacao dos conceitos. Trata-se de um
Ensino de Ciéncias preocupado com a qualidade das abordagens feitas nas aulas de Ciéncias,
cujas ferramentas metodologicas adotadas sejam capazes de instrumentalizar o aluno para
decodificar informagdes cientificas ou técnicas em quaisquer situagdes reais de sua vida fora

da escola. Ou, pelo menos, assim deveria ser.

2.3 POSICAO-SUJEITO: O PROFESSOR

O “Ensino de Ciéncias” como um enunciado, em sua func¢ao de existéncia, “...abre um
conjunto de posi¢des subjetivas possiveis...” (FOUCAULT, 2015a, p. 129), entre as quais esta
a posic¢do-sujeito professor (CARVALHO, 2015). Sujeito este que coloca o enunciado em
circulagdo, da-lhe sentido, ressignifica-lhe, o transforma, relaciona-o com outros enunciados da
rede discursiva a qual pertence e até outras. Embora o professor ndo seja a tnica subjetividade
envolvida na pratica discursiva desse objeto de analise (Ensino de Ciéncias), ele ¢ aquele cuja

ordem do discurso legitima a fala com a autoridade conferida por seu campo de saber, pois o
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discurso dos professores €, aos olhos da Ciéncia, um mecanismo de producao de verdade sobre
sua area de atuacdo, haja vista serem profissionais qualificados e seus pronunciamentos serem
respaldados pela Ciéncia em que se inscrevem, sao os intelectuais. Na ordem do discurso
(FOUCAULT, 2014), os professores de Ciéncias sdo as autoridades de fala sobre como ensinar
Ciéncias nas escolas e merecem ser ouvidos.

O professor em sua posi¢do-sujeito ¢ aquele, segundo Foucault (2015a, p. 63, grifos
nossos),

...que questiona, segundo uma certa grade de interrogacgdes explicitas ou nao,
e que ouve, segundo um certo programa de informacao; ¢ sujeito que observa,
segundo um quadro de tracos caracteristicos, ¢ que anota, segundo um tipo
descritivo; esta situado a uma distdncia perceptiva Otica cujos limites
demarcam a parcela de informagdo pertinente; utiliza intermediarios
instrumentais que modificam a escala da informacio, deslocam o sujeito
em relacio ao nivel perceptivo médio ou imediato, asseguram sua
passagem de um nivel superficial a um nivel profundo.

O questionamento, a observagao, as anotagdes sao elementos constantes no exercicio da
profissdo do professor, especialmente quando pensamos no processo de formagao continuada
dos professores. Nessa profissdo, o sujeito nao esta pronto, porém em constante formacao. A
utilizacao de intermedidrios instrumentais, o deslocamento do sujeito, a passagem para um
aprofundamento, sdo elementos desencadeados pela agdo docente em sua dinamica viva na
escola, institui¢des de ensino ou espagos de formacao.

Considerando, entdo, o professor como a posi¢do-sujeito, ndo Unica, mas importante
para o acionamento do enunciado “Ensino de Ciéncias”, elegemos o discurso produzido pelo
sujeito professor como foco desta pesquisa, ou seja, o discurso produzido pelos 10 professores
colaboradores entrevistados. Os professores colaboradores ou sujeitos do enunciado estudado
sao individuos diferentes, com historias diferentes, com subjetividades unicas, mas atuam na
mesma formagao discursiva, sob semelhante perspectiva, sao atuantes de acordo com a pratica
discursiva especifica de sua posicdo e ocupam esse lugar ‘determinado e vazio’ de sujeito do
enunciado - “Ensino de Ciéncias”.

Todos os professores colaboradores sdao graduados em Licenciatura em Biologia,
graduacao que habilita o egresso, para o exercicio da docéncia da disciplina de Ciéncias
Naturais no Ensino Fundamental II e de Biologia no Ensino Médio, conforme estabelecido pela
portaria do Ministério da Educacdo — MEC niimero 399/1989. Ha criticas que apontam para a
fragilidade dessa formagao enquanto suficiente para a preparagao de um profissional que ensine
Ciéncias no Ensino Fundamental, em virtude da diversidade de contetidos que demanda. Um

dos argumentos apresentados pelos académicos esta no fato de o curso de Ciéncias Biologicas
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focar em aspectos bioldgicos, ficando os conhecimentos fisicos, quimicos e de geociéncias em
defasagem e, portanto, ndo oferecendo uma boa preparacao ao docente nessas areas da Ciéncia
que também compdem o curriculo da disciplina no Ensino Fundamental II (MAGALHAES JR
e PIETROCOLA, 2005; 2010; 2011). Embora a formagao inicial do professor de Ciéncias
Naturais possa apresentar limitagdes quanto ao preparo dos professores em relagdo ao seu
desempenho com assuntos da Fisica, da Quimica e da Geociéncia, ¢ a graduagdo em Ciéncias
Biolodgicas, por forga de lei, que habilita o professor de Ciéncias e ¢ por esse motivo que todos
os professores participantes tém a Biologia como graduagao inicial.

A formacdo continuada ¢ algo valorizada pelos professores colaboradores, todos
participam de cursos de capacitacdo quando oferecidos pela Secretaria Estadual da Educagao -
SEE e 8 deles tém formacao em nivel de pos-graduacao (6 com especializagdo, 1 com mestrado
e 1 com doutorado).

Sao professores ja com certa experiéncia na docéncia de Ensino Fundamental, atuando
ha mais de dez anos nesse nivel de escolarizagdo. Nas entrevistas, ao falarem de seu processo
de formagao e do caminho pelo qual se tornaram professores, eles relatam que a escolha da
profissdo se deu de forma natural, a maioria alega a ocorréncia de um encantamento com o

processo da Educacdo e ndo mais trocaram ou trocariam de profissao.

2.4 SOBRE A PESQUISA

A pesquisa tem como local de investigacdo a escola, a qual se configura como um espago
marcado pelas relagdes sociais entre individuos sociais: professores, funcionarios, gestores,
alunos, pais e comunidade (BIESTA, 2013). Como espago social, a escola ¢ dindmica e Unica
(TARDIF, 2012; LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012; MARQUES, 2002). Para dar conta
das peculiaridades condizentes a pesquisa em ambientes sociais, como ¢ a escola, optamos pela
abordagem qualitativa. Afinal, a pesquisa nessa linha de abordagem tem o “ambiente natural
como fonte direta dos dados” (OLIVEIRA, 2013, p. 39).

Tal qual Oliveira (2013, p. 60) consideramos que a “...pesquisa qualitativa pode ser
entendida como um estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator
social e fendmeno da realidade”, entdo definimos a presente pesquisa como de abordagem
qualitativa. Lembrando que o objetivo central da investigacao € buscar marcadores discursivos
presentes no discurso dos professores de Ciéncias em exercicio, os quais sejam por vezes

contrarios as determinagdes legais.
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Além de se tratar de uma pesquisa qualitativa, a opgao tedrico-metodoldgica ¢ da AD.
Tal escolha implica uma nao dissociagdo da teoria fundamentadora com a construgdo de um
dispositivo de analise. Ressaltamos a inexisténcia de um constructo metodoldgico tnico e
consagrado para pesquisas baseadas na AD. Nessa concepgao de abordagem metodoldgica, o
pesquisador deve elaborar seus instrumentos de pesquisa e andlise em consonancia com o
objetivo da pesquisa, estabelecendo assim, os limites e alcances a serem observados no realizar
do trabalho e isso lhe “...impde uma mudanga epistemologica radical” (BAUER e GASKELL,
2002, p. 251).

A investigagdo tem como objeto de andlise discursiva o enunciado “Ensino de
Ciéncias”. De acordo com Foucault (2015a, p.102) o enunciado ndo é, necessariamente, uma
proposi¢do, um ato de fala ou uma frase, mas “...qualquer série de signos, de figuras, de
grafismos ou de tracos [...] € suficiente para constituir um enunciado”. Portanto, esse ¢, nas

palavras de Foucault (2015a, p. 105, grifos nossos):

Mais que um elemento entre outros, mais que um recorte demarcavel em um
certo nivel de andlise, trata-se, antes de uma funcdo que se exerce
verticalmente, em relagdo as diversas unidades, ¢ que permite dizer, a
propésito de uma série de signos, se elas estdo ai presentes ou ndo. O
enunciado [...] ¢ uma funcao de existéncia que pertence, exclusivamente, aos
signos, e a partir da qual se pode decidir, em seguida, pela analise ou pela
intuigdo, se eles ‘fazem sentido’ ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se
justapdem, de que sdo signos, e que espécie de ato se encontra realizado por
sua formulagao....

A funcao de existéncia do enunciado, em Foucault (2015a), ¢ esclarecida como sendo
aquela que permite definir as condigdes, as regras que o controlam e o campo em que se realiza
e, também, permite as regularidades de andlise, emergirem. Uma analise do material, com o
olhar focado na fung¢ao enunciativa, possibilita a exploracao do movimento discursivo presente,
pois coloca as unidades em relacdo com o campo de objetos, abre um conjunto de posi¢des
subjetivas possiveis, coloca-se em um dominio de coordenagdo e coexisténcia e, ainda, aloja-
as em um espaco em que podem ser consideradas, utilizadas e repetidas. O termo “Ensino de
Ciéncias” apresenta todos os requisitos foucaultianos para ser tratado e analisado como um
enunciado, afinal ele estd inserido num campo enunciativo (a sociedade); coloca suas unidades
em relagdo com outros objetos discursivos (educacdo); movimenta diversas posi¢des sujeito
(professores, alunos, etc.); e, possui materialidade discursiva (entrevistas, documentos, etc.). A
relagdo da fungdo enunciativa descrita por Foucault (2015a) e o enunciado, “Ensino de Ciéncia”

na sua funcao de existéncia.
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Conforme Foucault (2015a, p. 110-111) “O referencial do enunciado forma o lugar, a
condicdo, o campo de emergéncia, a instancia de diferenciacdo dos individuos ou dos objetos,
dos estados de coisas e das relagdes que sao postas em jogo pelo proprio enunciado...”. Assim,
o termo “Ensino de Ciéncias” ¢ um enunciado que aciona diversos outros, todos conectados a
rede discursiva que o convalida em sua area de conhecimento, dentro da pratica discursiva
especifica de seus sujeitos, se justifica na intengdo e acdo dos documentos oficiais, se concretiza
na atuacao dos professores ¢ se questiona na dispersdo de acontecimentos intrinsecos e
extrinsecos ao ato de ensinar Ciéncias aos alunos. Acontecimentos esses, que caracterizam €
constituem a crise no Ensino de Ciéncias denunciada pelo relatorio PISA de 2015. De acordo
com Pozo e Crespo (2009), essa crise se estende a perda de sentido que o conhecimento
cientifico assume quando das atividades propostas em sala de aula, o comprometimento do
clima educacional nas salas de aula e nas escolas, o baixo indice de desempenho dos alunos nas
avaliagOes externas e o aumento da demanda de trabalho docente, que sdo alguns aspectos dessa
crise da Educacao Cientifica.

Vale apontar que a materialidade discursiva e o objeto discursivo apresentam uma
relacdo constitutiva, pois a materialidade ¢ composta por elementos constitutivos do objeto
discursivo. E impossivel pensar em Ensino de Ciéncias sem considerar o que se espera dele, o
que se ensinar € o como fazé-lo. A materialidade discursiva oportuniza o aparecimento da voz
dos professores em exercicio e coloca os documentos e as praticas em um movimento reflexivo;
inaugura a busca pelos objetivos para o Ensino de Ciéncias definidos nos documentos oficiais
e dizeres dos professores; investiga uma possivel negligéncia para com a formagdo dos
professores para esse fim e revela possiveis inconsisténcias na a¢dao docente na Educacao
Bésica.

Uma vez que a voz do professor ¢ a principal materialidade discursiva a ser analisada
escolhemos a entrevista semiestruturada como ferramenta de coleta de dados. Nesta pesquisa,
adotamos a percepgao de Trivifios (2017, p. 146) com relacdo a entrevista semiestruturada, a

qual ¢ designada pelo autor como

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias
e hipoteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na
elaboragdo do contetido da pesquisa.
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Essa modalidade de entrevista oferece um momento facilitador para que os professores
colaboradores se sintam a vontade e confortaveis para se manifestarem livremente!! sobre seus
pensamentos, concepgdes, queixas, aspiragdes, etc. As entrevistas foram direcionadas pelo
roteiro de entrevista, apresentado no Apéndice A. Seu emprego € importante para que aspectos
como formas de ensino, relagdo aluno e professor, metodologias relativos ao Ensino de Ciéncias
fossem abordados, bem como o levantamento de informagdes sobre os entrevistados para a
defini¢ao do perfil dos colaboradores. Como pode ser observado, o roteiro atuou como agente
de incentivo para o compartilhamento das crencas, concepgdes, € também anglstias que
frustram e até obstaculizam o fazer docente dos professores entrevistados. E valido apontar que,
ao entrevistarmos os professores e analisarmos seus dizeres, o mesmo se da de forma
contextualizada pelas suas condi¢des de producdo e posicdo-sujeito-professor, nao

investigamos o individuo, ndo ha particularizagdes. Como alerta Foucault (2015b, p. 43):

E preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do proprio sujeito, isto é
chegar a uma analise que possa dar conta da constituigdo do sujeito na trama
historica. [...] sem ter que se referir a um sujeito, seja ele transcendente com
relacdo ao campo de acontecimentos, seja perseguindo sua identidade vazia
ao longo da historia.

Esse cuidado ¢ importantissimo para pesquisas em AD e isso, por si s6, impde criar um
corpus de pesquisa que contemple as relagdes, mostre a historicidade dos enunciados e
identifique a dispersdo discursiva, bem como os elementos provocadores dos deslocamentos,
apagamentos e rupturas. Nesse sentido, nos apoiamos em Foucault (2015a, p. 115) quando ele
afirma a nao necessidade de o sujeito do enunciado ser o autor da formulacao, pois “Ele ndo &,
na verdade, causa, origem ou ponto de partida do fendmeno da articulagdo escrita ou oral [...].
(o sujeito). E um lugar determinado e vazio que pode ser efetivamente ocupado por individuos
diferentes” que estdo submetidos a mesma pratica discursiva.

Ao final da entrevista, como dinamica de finalizagao, fizemos uma brincadeira de “bate-
rebate”. O entrevistador diz um termo ja pré-determinado e o entrevistado deve dizer a primeira
palavra que lhe vem a mente, por exemplo: Entrevistador: Educacdo, entrevistado:
“Importante”. Essa dindmica foi pensada como um instrumento a mais para coleta de dados,

porém conforme a metodologia da pesquisa foi assumindo seu desenho final as informacdes

'O falar livremente aqui mencionado é no sentido de o professor se sentir tranquilo em expressar seus
pensamentos e posicionamentos durante a entrevista. Sabemos que os sujeitos sdo heterogeneamente constituidos
e, portanto, suas percepgoes estdo impregnadas de suas leituras, experiéncias, estudos, enfim todos os elementos
que os tornam peculiares. Tais peculiaridades também s3o importantes nessa pesquisa, pois elas auxiliam na
construgdo da rede discursiva sobre o Ensino de Ciéncias tal como ela se da entre os pares da area no nivel da
Educagio Bésica.
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obtidas por meio da dindmica mostraram-se desnecessarias de serem tratadas na pesquisa.
Desnecessarias, pois elas apenas reforcavam as ideias contidas nas entrevistas transcritas. Ou
seja, tratando e analisando os dados obtidos nas entrevistas transcritas estariamos abarcando os
dados provenientes da dinamica.

Tomando por base que o municipio de Uberlandia- MG ¢ organizado em cinco setores:
norte, leste, sul, oeste e central, e que em cada um desses setores existem escolas estaduais de
Ensino Fundamental II, escolhemos, aleatoriamente, uma escola de grande porte (que oferece
EFII e EM) de cada setor e nelas entrevistamos dois professores de Ciéncias, do 6° ao 9° ano.
Assim, ficamos com 5 (cinco) escolas parceiras e 10 (dez) professores colaboradores, os quais
foram identificados nas transcrigdes, organiza¢ao dos dados e analise dos dados, pelos codigos
E1P1, E1P2, E2P3, E2P4, E3P5, E3P6, E4P7, E4P8, E5P9 e ESP10.

Realizamos um total de 10 entrevistas. Todas elas ocorreram nas dependéncias da
escola, na sala dos professores ou sala de supervisdo. Em todas as escolas tivemos a
possibilidade de uma conversa reservada com o professor colaborador, seja na sala dos
professores ou mesmo na sala da supervisao, haja vista que as salas ficaram disponiveis pelo
espaco de tempo necessario a realizagdo da entrevista (de 24 a 48 minutos de duragdo,
aproximadamente). De modo geral, tivemos poucas interrupgdes € o ambiente para a entrevista
foi tranquilo. Essas, quando ocorreram, foram alunos pedindo informacdes ou o professor
entrevistado buscando um reforco de memoria com um colega de trabalho. No total das 10
entrevistas, tivemos 3 (trés) entrevistas com episddios de quebra na fluidez de fala do professor.
O diretor, a supervisao da escola ou qualquer outro funcionario ndo acompanharam a entrevista,
sequer houve tal solicitagdo. Tivemos e sentimos liberdade para a realizagdo das mesmas.

As transcrigdes das entrevistas sdo tomadas nesta pesquisa como a materialidade
discursiva. Os sentidos produzidos pela utilizacdo e repeticdo do enunciado faz parte do jogo
discursivo que o coloca em movéncia com seu campo enunciativo, a Educa¢do. Assim como
permite relaciona-lo com outros objetos discursivos a ele pertinentes € marcam sua dispersao
enunciativa. Ao usarmos as entrevistas dos professores de Ciéncias como materialidade
linguistica de anélise e a colocarmos frente a frente com os documentos legais reguladores da
area, nos propomos ao trabalho arqueologico acerca do enunciado “Ensino de Ciéncias”. Haja

vista que o enunciado “Ensino de Ciéncias” ¢ presente nos documentos oficiais reguladores da
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Educacdo Brasileira (LDB, PCN, CBC), nos livros e pesquisas produzidos pela area de
Educagdo em Ciéncias e nos dizeres dos professores (entrevistas transcritas)!2.

As entrevistas foram gravadas e transcritas. Apos a transcri¢ao elas foram encaminhadas
aos professores entrevistados para que lessem, corrigissem, alterassem e/ou aprovassem a
entrevista. Em seguida, as transcri¢gdes foram analisadas e organizadas em séries enunciativas,
Apéndice D. Sobre a organizagdo do material coletado em séries enunciativas, Foucault (2015a,

p.67-68, grifos nossos) orienta:

Essa organizacdo compreende, inicialmente, formas de sucessdo e, entre elas,
as diversas disposicoes das séries enunciativas (quer seja a ordem das
inferéncias, das implicagdes sucessivas e dos raciocinios demonstrativos; ou
a ordem das descri¢des, os esquemas de generalizacdo ou de especificacdo
progressiva aos quais obedecem, as distribui¢des espaciais que percorrem; ou
a ordem das narrativas ¢ a maneira pela qual os acontecimentos do tempo estido
repartidos na sequéncia linear dos enunciados); os diversos tipos de
correlagio dos enunciados (que nem sempre sao idénticos ou passiveis de ser
superpostos as sucessdes manifestas da série enunciativa: como a correlacao
hipotese-verificagdo; assergdo-critica; lei geral-aplicacdo particular); os
diversos esquemas retéricos segundo os quais se podem combinar grupos de
enunciados (como se encadeiam, umas as outras, descri¢cdes, deducdes,
definicdes, cuja sequéncia caracteriza a arquitetura de um texto).

As séries enunciativas foram obtidas por meio da identificagdo manual de trechos de
fala, os quais representavam ideias, concepgdes ou conceitos. Adotamos a estratégia de
evidenciarmos as disposi¢oes das séries enunciativas conforme os temas € i1sso nos permitiu a
construcdo de 11 (onze) séries enunciativas (FOUCAULT, 2015a), todas definidas pelo teor
dos dizeres docentes em uma organizagdo tematica: sobre ensino, sobre o professor, sobre o
aluno, sobre as politicas publicas e assim por diante. Uma vez definidas as séries enunciativas
presentes no discurso dos professores entrevistados, essas foram submetidas a analise de
frequéncia de palavras por meio do software NVIVO 12 Plus'3. O padrio de filtragem adotado
na consulta foi de uma lista com as 30 palavras mais frequentes, obtidas a partir dos arquivos
das séries enunciativas, com extensao igual ou superior a 5 (cinco) letras. O resultado da busca

encontra-se na tabela 1:

12 Somos cientes da existéncia de outras materialidades linguisticas que também colocam em circula¢do o termo
“Ensino de Ciéncias”, como a midia, a divulgac¢do cientifica, cinematografias, entre outros. Nao foram
mencionados por questdes de delimitacao e recorte da pesquisa e para evitar confusdes no ato da leitura.

13 Trata-se de um software produzido pela QSR International. Ele foi desenvolvido para pesquisa qualitativa com
dados nao estruturados provenientes de entrevistas, depoimentos. Com ele ¢ possivel analisar e categorizar
materiais nas versdes word, planilhas, pdf ou mesmo com videos e audios (GUIZZO, KRZIMINSKI ¢ OLIVEIRA,
2003). Nesta pesquisa utilizamos a versdo NVivo Plus, lancada em 2018.
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TABELA 1: AS 30 PALAVRAS MAIS FREQUENTES NAS SERIES ENUNCIATIVAS

ORDEM PALAVRA F REQUENCIA
12 Gente 89
28 Aluno 48
3@ Professor 46
42 Ciéncias 33
52 Fazer 32
6* Alunos 26
7? Ensino 23
8 Curiosidade 20
9? Contetudo 19
10° Aprender 18
11# Escola 17
12# Precisa 17
13* Professores 16
14* Planejamento 14
15% Ciéncia 13
16* Ensinar 13
17¢ Livro 13
18* Conhecimento 12
192 Defende 12
20° Gosto 12
212 Pratica 12
22° Questdo 12
232 Entender 11
242 Saber 11
25 Sempre 11
26% Coisas 10
27% Laboratorio 10
28 Professora 10
29% Trabalho 10
30* Despertar 9

Fonte: Elaborado pela autora utilizando o software NVIVO 12 plus.

Apods a identificacdo das palavras mais frequentes, no discurso dos professores
colaboradores, partimos para o processo de codificacdo em Nos. Esse processo consiste na
releitura de toda a materialidade base (as séries enunciativas), onde todas as palavras mais
frequentes passaram por nova analise de contexto (contextualizacdo ampla), ou seja, cada
palavra foi analisada no trecho de origem. Todos os arquivos das Séries Enunciativas foram
submetidos ao programa. A leitura de todas as 30 palavras em seu contexto amplo possibilitou
a identificacdo e criagdo dos 12 (doze) nos enunciativos. Ao final desse procedimento,

chegamos aos nds intitulados como: Alunos, Contradi¢des, Controle, Criticas ao Ensino,
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Curiosidade, Das Praticas, Documentos Reguladores, Ensino, Experiéncias Prévias,
Resisténcia, Saber Poder e Sujeito Professor.

Ao chegarmos a analise da 25" palavra, observamos que os trechos a serem
categorizados ja se apresentavam vinculados a algum outro ndé enunciativo, ou seja, o
aparecimento de dizeres novos diminuia e a rede discursiva se consolidava. Na palavra de
posicdo 27* todos os trechos identificados ja estavam vinculados a outro nd e, assim,
constatamos a satura¢ao dos dados no tocante a estabelecimento de nos aos trechos.

O sofiware permite que sejam feitas andlise de relacionamento entre os nds. Os
relacionamentos evidenciam trechos da fala dos professores participantes que se referem a mais
de um né das séries enunciativas, por meio dos diagramas entre nds. Tal possibilidade, de
cruzamento entre os dizeres de todos os entrevistados e mesmo entre trechos de uma mesma
entrevista, viabiliza a apresentagdo da movéncia discursiva em torno do enunciado “Ensino de

Ciéncias”, bem como, seu carater de dispersdo.



3 O DISCURSO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS E AS SERIES ENUNCIATIVAS

..trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e
singularidade de sua situacdo; de determinar as condigdes
de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa,
de estabelecer suas correlagdes com os outros enunciados
a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de
enunciagdo exclui (FOUCAULT, 2015a, p. 34).

Como mencionado anteriormente, os discursos dos professores, obtidos pelas
entrevistas realizadas, foram organizados em Séries Enunciativas, conforme as regularidades
de enunciados foram se destacando na leitura das transcri¢des e constituindo agrupamentos
tematicos. Para a tarefa de construgao de séries, Foucault (2015a, p.9) alerta sobre a necessidade
de “... definir para cada uma seus elementos, fixar-lhes os limites, descobrir o tipo de relagdes
que lhe ¢ especifico, lhes formular a lei e, além disso, descrever as relagdes entre as diferentes
séries, para constituir, assim, séries de séries...”. E, assim, procedemos com o tratamento dos
dados, ou seja, o primeiro passo, apds a transcricao das entrevistas, foi organizarmos as séries
enunciativas em agrupamentos tematicos e, a partir delas, a codificagdo dos nds enunciativos.
No segundo passo, identificamos o perfil de dispersao do discurso e construimos o diagrama da
relagdo entre os nds enunciativos (s€ries de séries).

Inspirados nas orientagdes foucaultianas, conseguimos a identificagdo de 11 Séries
Enunciativas'4, sendo elas: Aluno, Contradi¢des, Controle, Criticas ao Ensino, Curiosidade, das
Praticas, Experiéncias Prévias, Resisténcia, Saber-Poder, Ensino e Sujeito Professor. Todas
essas seéries sao apresentadas e discutidas neste capitulo, por meio dos 12 No6s Enunciativos
identificados pelo software NVIVO Plus. Lembrando que o nimero de nés nao coincide com a
quantidade de séries enunciativas, pois os trechos selecionados para cada uma das séries
também se referiam a mais de um aspecto do enunciado “Ensino de Ciéncias” e, por
conseguinte, esse procedimento revelou a presenca de um né enunciativo nao percebido quando
da etapa de construgao das séries enunciativas (o nd6 Documentos Reguladores). Isso significa,
por exemplo, que uma mesma fala do professor se referia a aluno, curiosidade, criticas ao ensino
e ensino de maneira simultanea.

O trabalho arquegenealdgico ndo se encerra com a descri¢do das séries, € importante e
necessaria a evidenciacao das relagdes entre elas, afinal “...um enunciado tem sempre margens

povoadas de outros enunciados” (FOUCAULT, 2015a, p.118), o que nos leva a necessidade de

14 Os detalhes sobre o procedimento usado para o estabelecimento das séries enunciativas, aqui discutidas,
podem ser verificados nas paginas 33 a 35.
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discutirmos as séries de séries que se desdobram (préoximo capitulo), evidenciando possiveis
relagdes entre os enunciados acionados no discurso dos professores participantes. Dessa forma,
contribuiremos para a demonstracao do funcionamento discursivo presente nos dados.

Os 12 noés enunciativos encontrados, no processo de codificagdo de nds, foram: Alunos,
Contradi¢des, Controle, Criticas ao Ensino, Curiosidade, Das Praticas, Documentos
Reguladores, Experiéncias Prévias, Resisténcia, Saber-Poder, Ensino e Sujeito Professor. A
analise indicou multiplas referéncias entre os nés e as séries enunciativas e, assim, para esta
pesquisa, concentrou-se na discussao de cada né enunciativo, com base em suas referéncias de

maior representagdo. Dessa forma, obtivemos:

3.1 NO “ALUNOS”

O aluno é um dos atores nas cenas educativas e escolares ou, em termos foucaultianos, é
uma posi¢do-sujeito que aciona e coloca em jogo o enunciado “Ensino de Cié€ncias”, entre
outros. Em principio, € para ele que todo o trabalho pedagdgico foi pensado na escola, inclusive
no tocante ao Ensino de Ciéncias. Em Ward ef a/ (2010), Moraes (2008), Cachapuz et a/ (2005)
encontramos orientagdes para a realizacdo de um Ensino de Ciéncias que considere as
necessidades dos alunos, suas dificuldades e seu protagonismo para a abordagem dos contetdos
relativos a disciplina. O que implica na escolha, por parte dos professores, de estratégias e
metodologias de ensino, cuja participagcdo do aluno seja ativa e estimule as habilidades de
analise, resolucdo de problemas, elaboracdo de respostas com texto proprio, etc. O Ensino de
Ciéncias € realizado pelo professor, entretanto, este ndo o faz sem a participagao dos alunos.

E, pensando no aluno como uma posi¢ao-sujeito relevante para o entendimento do
funcionamento discursivo acerca do enunciado “Ensino de Ciéncias”, colocamos no roteiro de
entrevista uma pergunta que invocava, diretamente, a fala dos professores em relagao ao aluno
do Ensino Fundamental II nas aulas de Ciéncias: “Na sua concepgdo, os alunos devem ter
alguma caracteristica especial para aprender Ciéncias?” (Apéndice A).

A partir da leitura e codificacdo das palavras frequentes nas séries enunciativas, o n
enunciativo Aluno apresentou relacdo com 8 (oito) das 11 (onze) séries enunciativas e foi
referenciado 32 vezes de forma textual. A maioria delas fala de um sujeito aluno (18
referéncias), nos trechos codificados ha o delineamento de um perfil para esse sujeito, conforme

indica o quadro 1:
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QUADRO 1: REFERENCIAS AO ALUNO DO ENSINO FUNDAMENTAL II NAS
SERIES ENUNCIATIVAS

SERIES ENUNCIATIVAS REFERENCIA
ALUNO 18
CRITICAS AO ENSINO 5
CURIOSIDADE 3
DAS PRATICAS 1
ENSINO 1
EXPERIENCIAS PREVIAS 1
RESISTENCIA 1
SUJEITO PROFESSOR 2

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

Percebemos nos trechos referenciados, um processo de objetivacdo da posi¢do-sujeito
aluno por parte dos professores. O processo de objetivacao do sujeito, segundo Foucault (2013,
p- 273), implica nos “... diferentes modos, pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos
tornam-se sujeitos”, a partir das praticas divisoras. As praticas divisoras (FOUCAULT, 2013)
separam a posicao sujeito em aspectos dicotdmicos como o bom e o mal, o sadio e o doente.
No caso da posi¢do sujeito aluno, os trechos referenciados nesse n6 enunciativo, permitem a
identificacdao do uso das “praticas divisoras”, as quais dividem o sujeito em seu interior € em
relagdo aos demais, ou seja ao caracterizarem os alunos como desinteressado,
descompromissado, preguicoso, sem curiosidade, com uma base fraca (problemas na
alfabetizacdo), alguém forcado a estudar e que espera ser pago para fazer as atividades (a moeda
na escola ¢ a nota) os professores colaboradores estdo atuando na objetivacao da posicao sujeito

aluno. Nas palavras dos colaboradores:

...eles chegam aqui na escola, tudo que eles menos querem é estudar (E2P3).

Ndo tem curiosidade. Ndo tem curiosidade, nao tem vontade, eles tém muita
preguica (E3P5, grifo nosso).

.. eles sabem desenhar a letra, desenhar o nome, mas ndo as..., em geral, a
maioria ndo sabe o significado. Ndo é que ele ndo saiba, ndo que, ndo saiba,
muitos ndo querem saber (E5P10, grifo nosso).
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Uma vez que o processo de objetivacdo do sujeito implica na constituicdo deste
(FONSECA, 2003), entdo, a nomeacao dessas (des) qualificagdes para se referirem ao sujeito
aluno contribui para a formagdo de alunos que a ela se enquadrem e/ou atendam.
Aparentemente, a principal razdo dos alunos ndo aprenderem esta alojada em caracteristicas
estereotipadas, como desinteresse, descompromisso e falta de pré-requisitos bdasicos a
aprendizagem. Isso nos leva a um processo de culpabilizagdo de sujeitos da cadeia ensino e
aprendizagem envolvidos. Pozo e Crespo (2009, p. 40) afirmam “Quando se trata de identificar
os supostos culpados da falta de aprendizagem da ciéncia, sobretudo nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, a maioria dos professores adotaria como suspeito numero um |...]
a falta de motivagdo de seus alunos...”. Isso ¢ um indicio de marcas de um discurso de culpa
nas falas dos professores colaboradores. Um discurso que se justifica com apontamento de um
culpado, externo ao agente da agdo e sob o qual nada podem fazer, seja ele o aluno ou as
condigoes de trabalho.

Quando se trata de atividades baseadas na interacdo humana, entre sujeitos ¢ posigoes
sujeito diferentes, existe uma complexidade de fatores que contribuem para o sucesso ou o
fracasso da acdo. Inclusive, a existéncia de um jogo de poder entre os sujeitos envolvidos, cada
um escolhendo estratégias que modifiquem a conduta do outro. Nas palavras de Foucault (2013,
p- 287) “...aquilo que define uma relacdo de poder ¢ um modo de agdo que nao age direta e
imediatamente sobre os outros, mas que age sobre sua propria acao”. Na relagcdo do professor
com o aluno, esse jogo de poder implica na utilizacdo de algumas estratégias, como por
exemplo, estratégias de imposi¢do, marcadas pelo rigor excessivo com a disciplina em sala e
resisténcia ao cumprimento de normas, ou estratégias de seducao, que buscam o encantamento
e convencimento do outro, ou de abandono, entre outras formas de atuagdo na conduta de um
em relagdo ao outro. O desinteresse do aluno, sua desmotiva¢do e recusa a participacdo nas
aulas pode indicar uma estratégia dos discentes para modificarem a postura dos professores em
relagdo as aulas, a forma como o contetudo ¢ trabalhado. Os estudos de Pozo e Crespo (2009)
indicam que, quando as atividades de Ciéncias sdo trabalhadas de forma rotineira, os alunos
perdem o interesse e acham dificil os conteudos dados, especialmente quando as atividades
assumem um carater de controle e/ou puni¢ao da acdo discente. Esse controle e a regulacdo da
atuacao dos alunos, por meio da punigao, aparecem nas falas dos professores, evidenciando sua

ocorréncia nas salas de aula:

... ndo é que eu sou contra a copia de textos, de vez em quando eu do, mas eu
do mais como puni¢cdo quando eles estdo muito agitados do que como forma
de ensino (E1P2).
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O emprego da estratégia de copia de textos no ensino o torna sem sentido para o aluno
e, ao usa-la como forma de puni¢do por condutas consideradas indesejadas ou inadequadas,
visam ao enquadramento do aluno a um padrao externo que nao o reconhece ou valoriza como
ator ativo das dindmicas vivenciadas na escola. E necessaria a utilizagdo de outras estratégias
para a manutencao do foco e interesse do aluno nas atividades didaticas escolhidas por seus
professores.

Segundo WARD et al. (2010, p. 25, grifos nossos):

E importante partir das préprias ideias dos alunos, pois eles devem
desenvolver suas ideias progressivamente, em uma variedade de temas no
decorrer dos anos do ensino fundamental. Os alunos devem ser estimulados
a fazer suas proprias perguntas e a encontrar as respostas usando uma
ampla variedade de abordagens, e, desse modo, a coletar evidéncias.
Analisar os dados coletados com a mente aberta, tentando encontrar sentido
em padroes e tirar conclusdes sdo atividades que desenvolvem o respeito pelas
evidéncias. O trabalho cooperativo em grupo introduz os alunos nos aspectos
sociais da ciéncia...

A punicdo, os castigos, sdo contrarios a criacdo de um ambiente educativo que se inicia
pelas ideias dos alunos, que os estimule a perguntar e encontrar as respostas. A punic¢ao trabalha
mais contra os interesses docentes para com o aprendizado do que a seu favor, afinal, um
ambiente de aprendizagem estimulante e prazeroso, onde o aluno assume um papel ativo atua,
no nivel dos processos atencionais importantes para a aprendizagem (COSENZA e GUERRA,

2011) e facilitam a ativagcdo dos mecanismos de memoria e, por conseguinte, da aprendizagem.

3.2 NO “CONTRADICOES”

O termo contradi¢do indica oposi¢do, entretanto € possivel que ideias contrarias
pertengam a uma mesma formagao discursiva e ¢ até esperado, ja que ela constitui a lei de
existéncia do discurso, conforme Foucault (2015a). O movimento discursivo realcado pelas
afirmativas e negativas de um mesmo assunto, possibilita ao sujeito falante sua emersdo e o
trabalho consciente de tradugdo e superagdo das contradi¢des, assim, “A contradi¢do funciona,
entdo, ao longo do discurso, como o principio de historicidade” (FOUCAULT, 2015a, p. 185)
e ¢ parte inerente da constituicdo do sujeito.

Pela propria historia de consolidagdo do Ensino de Ciéncias no Brasil, a contradi¢do no
discurso dos professores se fez presente, ora no tocante as metodologias de ensino a serem

usadas, ora no papel que o professor desempenha no processo de ensino e aprendizagem das
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Ciéncias, ora pela perspectiva que os documentos reguladores assumem na organizacido do
trabalho docente, por vezes, até sobre a fungdo da Educacao.

Dessa forma, o tratamento dos dados coletados possibilitou o aparecimento do né
enunciativo denominado Contradi¢cdo, o qual, pelo processo de codificagdo, apresentou 30
referéncias, a maioria das contradi¢des refere-se a Criticas ao Ensino ou ao proprio Ensino,

conforme se observa no quadro 2:

QUADRO 2: CONTRADICOES NA FORMACAO DISCURSIVA DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS.

SERIES ENUNCIATIVAS | REFERENCIA
ALUNO 2
CONTRADICOES 2
CONTROLE 4
CRITICAS AO ENSINO 9
ENSINO 6
EXPERIENCIAS 1
RESISTENCIA 3
SABER-PODER 2
SUJEITO PROFESSOR 1

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

As contradi¢des mais evidentes nos dizeres dos professores referem-se ao uso ou nao da
memorizacdo como pratica de ensino na disciplina, sobre a percep¢do dos professores acerca
dos documentos reguladores da area (PCNs e CBCs) e acerca da sequéncia de conteudos
propostos para o Ensino Fundamental II, nesses documentos.

No tocante a meng¢do da memorizagdo no discurso dos professores participantes, vale
elucidarmos que o termo ¢ usado com dois sentidos diversos, 0 de memoria e o de decorar.
Alguns professores, ao usarem o termo memorizagao, referem-se a um processo em que o aluno
vai registrando as informagdes e conhecimentos trabalhados e os aciona quando necessario,
entretanto, outros professores usam o termo no sentido de decorar a informacgao, ou seja, o
registro temporario e de uso imediato da informacdo. Embora decorar seja apresentado, no
dicionario de Lingua Portuguesa (SCOTINI, 2009), como sinénimo de memorizar, essas duas

palavras indicam agdes diferentes. A primeira envolve a repeti¢do mecanica da informagao,
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com finalidade de uso imediato, como quando o aluno recita os elementos da familia 1A da
tabela periodica para fins de avaliacdo, sem contextualizacdo da informagdo ou qualquer
processo que implica em uma significacao da informacao como util e importante, ja a segunda
faz parte de um complexo mecanismo de contato, identificagdo, significagdo, processamento e
armazenamento da informagao, conforme o cérebro humano a categoriza como importante e
em que grau (COZENZA e GUERRA, 2011). Uma informacdo pode ser repetida diversas
vezes, mas para ser memorizada e aprendida € preciso que ela seja considerada importante pelo
aprendente, que tenha ligacdo com o que lhe € conhecido, estimulante e agraddvel (COZENZA
e GUERRA, 2011).

As entrevistas nos revelam que a maioria dos participantes se declaram contrarios ao
uso da memorizagdo como forma de ensino e apoiam um Ensino de Ciéncias construtivista,
entretanto, identificamos opinides conflitantes. Enquanto o participante E3P6 argumenta que
para ensinar Ciéncias € preciso “...construir de forma significativa [...] a memorizagdo ndo é o
caminho. [...] Eu sou a favor de construir esse conhecimento”, o termo ¢ usado, nesse trecho,
pelo professor, no sentido de decorar a informagdo. Os professores E4P8 e E1P1 declaram a
memorizacdo como algo importante e até essencial para que os alunos aprendam, esses. usam
o termo no sentido de registro da informagdo na memoria, seja ela de curto ou longo prazo ou
procedimental. J& o professor colaborador E4P8 € enfatico na defesa do ato mecanico de decorar
uma informacao, ao afirmar que: “Eu acho que tem que ter. [...] E Ciéncias é osso, até certo
ponto. [...] o basico eu exijo que eles que eles memorizem, que eles decorem...” (grifos n0ssos).
De acordo com Pozo e Crespo (2009, p. 80) “... a propria ideia de relegar o estudo ‘memoristico’
de dados incomoda muitos professores, que ndo concebem a ciéncia sem o conjunto de dados
nos quais se apoia”.

Assim, a0 mesmo tempo em que identificamos, em alguns professores, a defesa de um
Ensino de Ciéncias construtivista, pautado no uso da memorizagao (como processo neurologico
de tratamento e retencdo da informagdo), constatamos a apologia ao uso de estratégias de
memorizagao de conteudo, tal como se faz constante no ensino tradicional e conteudista.

O professor justifica o uso da memorizagdo em virtude de que Ciéncia ¢ dificil e a
memorizacdo aparece como uma forma eficaz de o aluno aprender, entretanto, segundo Pozo e
Crespo (2009) os alunos nao aprendem Ciéncias, ndo porque seja dificil, mas por estarem
desmotivados e estdo assim por ndo aprenderem. Esses autores ainda alertam que “O problema
¢ que compreender algo ¢ bastante mais dificil do que repeti-lo e, por conseguinte, ensinar
conceitos ¢ mais complexo de que ensinar dados” (POZO e CRESPO, 2009, p. 82). Dessa

forma, a contradi¢do estd posta na area, entre as condutas escolhidas por seus profissionais,
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evidenciando uma auséncia de consenso entre os pares sobre a memorizacdo, sobre a
metodologia de ensino a ser adotada e até acerca de uma concepgao pedagogica que permita a
realizacdo de um Ensino de Ciéncias nas escolas de forma eficaz. Nao consideramos a
contradigdo, por si so, algo negativo, mas sim como inerente ao processo de reflexdo do
trabalho. Afinal, “No6s lutamos todos contra todos. Existe sempre algo em nds que luta contra
outra coisa em n6s” (FOUCAULT, 2015b, p.381), a contradi¢ao habita o espagco compartilhado
pelos pares da area, mas também o interior do sujeito que atua.

Um exemplo disso ¢ a contradicdo marcada pelo conflito interno verificado, quando o
colaborador E1P1 defende “..um construtivismo com um pouquinho de decoreba...”. A
memorizac¢ao ndo ¢ uma etapa de qualquer processo de ensino pautada pelo construtivismo, o
registro permanente da informacao pode ser uma decorréncia do longo processo que envolve o
trabalho de exploragdo de um contetdo por meio de diversas atividades.

Outro ponto de contradi¢do evidenciado por esse nd enunciativo ¢ a percep¢ao dos
professores sobre os documentos reguladores do Ensino de Ciéncias (PCNs e CBCs). De modo
geral, ha uma valorizagdo desses documentos pelo seu aspecto de normaliza¢do nacional e
estadual, porém existe uma desqualificagdo no tocante a maneira como os objetivos e contetidos
a serem trabalhados sdo por ele apresentados, bem como da ordem de apresentacdo desses
contetdos.

O professor E3P5 exalta os documentos como organizadores do programa de ensino a
ser trabalhado nas escolas, ele acredita que, enquanto parametros nacionais e estaduais, os
documentos organizam o programa a ser trabalhado nas escolas e, assim, contribuem para que
estudantes de qualquer parte do estado tenham acesso ao mesmo conjunto de conhecimento

cientifico.

Eu acho que tem os pontos positivos que ele organiza, né, a gente sabe o que
que cada ano vai ser dado, a gente tem... ele.... como é.... segue de uma forma
nacional. [...] no entanto, eu acho que deixa mui.... pra gente em sala de aula
fica muito quadrado. [ ...] a gente fica muito restrito (E3P5, grifos nossos).

No entanto, a0 mesmo tempo em que a padronizacdao aparece em sua fala como algo
positivo, no sentido de que todos os estudantes do estado tenham acesso ao mesmo tipo de
trabalho educacional nas escolas, sobre as Ciéncias, ¢ a mobilidade de alunos entre as escolas
ndo represente um problema administrativo e pedagogico (transferéncias de aluno de uma
escola para outra no meio do ano letivo), ela ¢, também, aquela que engessa o trabalho do
professor. A mengao “...pra gente em sala de aula fica muito quadrado...” ¢ indicio de uma

sensacdo de perda da autonomia docente, o mesmo ¢ percebido na fala de E5SP9 sobre os
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documentos reguladores ¢ o modo como chegaram as escolas para adog¢do por parte dos

professores:

Ele veio e falaram que a gente tinha que fazer o planejamento dentro daquilo
ali. [...] E até hoje ¢ assim, ndo mudou nao, rs. Continua determinado (E5P9).

Percebemos um entendimento de que os documentos inferem em questdes pertinentes a
acdo cotidiana do docente, no exercicio de sua autonomia profissional. De acordo com Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012) a atuacdo docente no espaco escolar exige conhecimentos e
posicionamentos a respeito do curriculo e sua organizagdo, bem como do plano de agdo para
desenvolvé-lo nas aulas, assim ¢ esperado dos professores uma postura proativa com relacdo a
organiza¢do dos conteidos e escolha do mix de metodologias a serem usadas no processo de
ensino. Os dizeres dos professores colaboradores indicam a percepcdo dos documentos ndo
como orientadores, mas sim como normas a serem acatadas e cumpridas, tal visdo instaura um
paradoxo entre as atribui¢des para o trabalho docente estabelecida pela posigdo hierarquica que
ocupam no sistema educacional € o que de fato se sentem impelidos a realizar.

E forte no discurso dos professores a defesa de uma sequéncia de conteudos que se

assemelhe com o curriculo da graduagdo em Ciéncias Biologicas.

A questdo que la no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que |[...]
que disponibilizar para determinado conteudo, aquilo ld eu acho que ndo
funciona [...] eu vou fazer o planejamento eu pego o CBC ai eu ja vou
colocando, é, disciplina serie por serie quais os conteudos tém que ter e ai
eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia logica, tanto de serie,
e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series (EI1P2, grifo
n0Ss0).

CBC eu ndo gosto muito, nunca gostei. Porque o CBC ele.... porque querendo
ou ndo tem coisa que tem que td organizada, [...] Entdo, tem coisa que tem
que ter uma ordem. E, pra mim, a ordem como como era quando eu era aluna
era muito melhor como o CBC colocou (E2P4, grifo nosso).

Dizeres como “... pra que tenha uma sequéncia logica...” e “...tem coisa que tem que ter
uma ordem” nos remete a ordem dada na academia, com uma sistematizagdo pragmatica dos
conteudos por area (ecologia, botanica, zoologia, anatomia e fisiologia, genética, fisica e
quimica) em relacdo a cada ano do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano, respectivamente).
Essa organizacdo do curriculo de Ciéncias para o EFII foi alterada com os PCNs e,
posteriormente, com o CBCs, nesses documentos ha uma ruptura com a classica hierarquizagao
dos contetdos e criam uma organizagao por eixos tematicos como forma de abordar todos os

conhecimentos correspondentes a disciplina de Ciéncias na Educagdo Basica.
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As marcas de um ensino tradicional para o Ensino de Ciéncias se faz presente nas falas
sobre a organizagdo e sequenciamento dos conteudos a serem ensinados na escola, que almejam
o retorno a forma como os contetdos eram sequenciados nos materiais didaticos e programas
curriculares anteriores aos documentos reguladores. De fato, em um ensino tradicional da
Ciéncia “... os curriculos para o ensino fundamental e médio, e com eles os materiais e as
atividades didaticas, imitam até onde for possivel o formato do ensino dessas mesmas

disciplinas na universidade” (POZO e CRESPO, 2009, p. 248).

3.3 NO “DOCUMENTOS REGULADORES”

Esse n6 enunciativo surgiu com o processo de codificagcdo das palavras mais frequentes
nos arquivos de séries enunciativas, submetidos ao sofiware NVivo Plus. Ou seja, embora o
manejo dos documentos reguladores faga parte do trabalho docente, esses nao se evidenciaram
como uma categoria de analise nas leituras das transcrigdes, das quais desdobraram a formagao
das séries enunciativas.

Dessa forma, o processo de tabulacdo dos dados das transcricoes desvelou 31
referenciagdes acerca dos documentos reguladores da Educagdo, sendo que o CBC ganha
destaque na fala dos professores. A relagdo dos documentos reguladores com os demais nds
enunciativos estudados ¢ apresentada no quadro 3, onde se observa maior indice de referéncias

indicativas da resisténcia docente ao CBC e seu uso:

QUADRO 3: 0S DOCUMENTOS REGULADORES DO ENSINO DE CIENCIAS

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
CONTRADICOES 1
CONTROLE 6
CRITICAS AO ENSINO 6
RESISTENCIA 16
SABER-PODER 2

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.
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O padrao de referéncia identificado para esse nd enunciativo, anuncia uma énfase na
relacdo dos documentos oficiais com o Controle, com as Criticas ao Ensino, porém, ¢ mais forte
com os dizeres remetidos a Resisténcia.

O Controle ¢ marcado pela obrigatoriedade e carater impositivo com que os documentos
sdo apresentados aos professores, fato melhor detalhado no 4° n6 enunciativo - Controle. Nao
verificamos nos dizeres dos professores qualquer indicio de sua participacdo com 0 processo
histérico de elaboracao e aprovagdao dos documentos. Eles manifestam discordancia com a
organiza¢do dos documentos e entendem que o Ensino de Ciéncias pensado nos documentos
ndo ¢ viavel de ser executado nas escolas. Por exemplo, o professor colaborador E3P5 acredita
que “...algumas coisas ndo serem tdo necessarias e que eles tém que aprender...”, mas que
consta no programa de ensino e, portanto, serd ensinado ou trabalhado e, posteriormente,
cobrado do aluno em avaliacao.

Para Foucault (2013), os documentos reguladores atuam na esfera do chamado poder
pastoral. O pensador explica que o Estado integrou esse tipo de poder em sua forma politica e,
por meio dele, garante uma inferéncia no modo de atuag¢do dos individuos de uma sociedade,
uma vez que ¢ um poder individualizante e ligado a producdo de verdade. Para o efetivo
exercicio do poder pastoral pela maquina estatal, diversas instituigdes sociais foram

mobilizadas, incluindo a familia e a escola.

. 0 poder do tipo pastoral [...] foi associado a uma instituigdo religiosa
definida, ampliou-se subitamente por todo o corpo social; encontrou apoio em
uma multiplicidade de instituicdes. E, em vez de um poder pastoral e de um
poder politico, [...] havia uma ‘tatica’ individualizante que caracterizava uma
série de poderes: da familia, da medicina, da psiquiatria, da educagdo e dos
empregadores (FOUCAULT, 2013, p. 282).

As politicas publicas para a Educacdo Brasileira sdao organizadas em uma rede de
legislagdes e documentos complementares as leis, os quais as regulamentam ou orientam seu
emprego. Nesse sentido, a Educacdo Brasileira ¢ gerida e regulamentada por legislagdo
especifica, sendo a LDB 9394/96 e os PCNs, em nivel federal, e os CBCs, na esfera estadual.
Toda a estrutura de funcionamento, gestdo, financiamento e ensino sdo pensados e prescritos
nos documentos oficiais, inclusive a concepgao pedagdgica eleita para utilizacdo e o curriculo
de cada disciplina.

Existe uma hierarquia legal entre as legislagcdes reguladoras da Educacdo Brasileira,
sendo que uma legislagdo estadual deve ser consonante com a federal e jamais contrarid-la. O
mesmo se aplica as legislacdes estaduais que regem sobre a educacdo mineira e, dessa forma,

os CBCs, instituidos pela resolugao 666/2005, estdo em concordancia com o preconizado pelos
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PCNs. Uma vez que a presente pesquisa ocorre em escolas estaduais de um municipio mineiro
e as escolas participantes adotam o CBC de Ciéncias Naturais como mediador de suas agoes,
entdo, tanto os dizeres dos professores colaboradores quanto a analise desses concentrou-se no
CBC de Ciéncias.

Instituido por for¢a de lei em 2005, o CBC passa a direcionar o trabalho docente dos
professores de Ciéncias em exercicio na rede estadual. O documento tem como premissa
organizativa a inclusdo da gradagao Introduzir, Aprofundar e Consolidar para conformagao do
planejamento de ensino oferecido pelo professor. O documento afirma ser importante que o

professor:

Ao iniciar uma habilidade/contetido, introduzir uma habilidade através de
novo conhecimento, o professor deve mobilizar conhecimentos prévios,
contextualizando, despertando a atengdo e o aprego do aluno para a tematica.
Em momento seguinte de aprendizagem, faz-se necessario aprofundar essa
habilidade, num trabalho sistematizado, relacionando essas aprendizagens ao
contexto e a outros temas proximos. Finalmente, consolidar aquela
aprendizagem, tornando-a um saber significativo para o aluno com o qual ele
possa se mobilizar para desenvolver outras habilidades ao longo de seu
processo educacional (MINAS GERALIS, 2014, p. 8, grifos nossos)

Em um primeiro olhar ¢ bastante l6gico que os conteudos devam ser introduzidos aos
alunos, em seguida, aprofundados, e por fim, consolidados como finalizacdo do processo de
aprendizagem. Entretanto, o diferencial do documento est4 no fato de que ndo necessariamente
um conteudo serad introduzido e esgotado no mesmo periodo letivo (ano escolar) ou mesmo
bimestre, como era na organizacao seriada do conteudo. O documento prevé casos em que um
contetdo seja introduzido em um ano escolar e retomado nos anos seguintes para as etapas de
aprofundamento e consolidacdo, pois leva em consideragdo questdes como amadurecimento
cognitivo do aluno. Observamos que essa logica representa um ponto de distanciamento entre
o estabelecido nos documentos e o pensamento dos professores de Ciéncias com relagdo a uma

melhor e mais eficaz organizacdo do ensino de Ciéncias, como observado nos dizeres a seguir:

Na drea de Ciéncias hd reclamacées, os comentdrios sdo sempre
reclamacgées. Porque eu te disse nem o material diddtico ndo existe, nenhuma
cole¢do que acompanhe [...] E ndo tem uma sequéncia logica (E2P3, grifos
n0Ssos).

... eles pedem umas coisas que [...] as vezes, nd@o combina com a faixa etdria
daquele menino [...]. Deveria ta mais pra frente ou sendo nossa, isso aqui o
menino ja tinha que ter visto e ta la na frente e ele ndo viu ainda. [...] Ai, as
vezes, eu fico meio rebelde. Algumas coisas eu falo ndo (E4PS, grifos
Nn0Ssos).
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... eu separo o que eu ndo acho que seja interessante pro aluno, que acho
que é muito pegajoso, muito magante pra eles, que talvez ndo esteja na hora
eu ndo falo tanto....eu vou fixar mais naquilo que é necessario (E3P5, grifos

nossos).
As manifestagdes “...ndo tem uma sequéncia logica...”; “...ndo combina com a faixa
etaria...”; “... eu separo o que eu ndo acho interessante pro aluno...” € “...que talvez ndo esteja

na hora ...” entram em confronto com a argumentagao presente no texto de introdugao do CBC,
o qual defende um Ensino de Ciéncias que considere os interesses dos alunos para a construgdo
de novos saberes, adeque os assuntos a faixa etaria dos alunos e afirma que a proposta “...aponta
para alguns conteudos e competéncias que, por sua relevancia, sdo considerados essenciais”
(MINAS GERALIS, 2014, p. 9). Tanto o discurso dos professores quanto o legal, presente nos
documentos, representam a vontade de verdade de seus sujeitos e exemplificam o jogo de poder
existente nessa relacdo docente-Estado. Foucault (2013, p.284) esclarece: “Pois ndo devemos
nos enganar: se falamos do poder das leis, das instituicdes ou das ideologias, se falamos de
estruturas ou de mecanismos de poder, ¢ apenas na medida em que supomos que ‘alguns’
exercem um poder sobre os outros”. Como uma relacao de poder, a postura dos docentes €
impactada pelas determinacdes e/ou orientagdes legais, pois sendo parceiros nesse sistema de
poder, os professores se encontram imersos na rede de agdes que “se induzem e se respondem
umas as outras” (FOUCAULT, 2013, p. 284). Ou seja, as determinagdes legais provocam agdes
no sujeito professor cuja atuagdo (ou reacdo) desencadeia os processos de reavaliacdo e
readequacdo da norma.

Os documentos (PCNs e CBCs) tém um carater de orientagdo. Isso deixa margem para
o professor se recusar a adotéa-lo. E, consta na introdugao do CBC a possibilidade de cada escola
adequar o curriculo, desde que os critérios sejam respeitados e ndo haja supressao de conteudo
em detrimento a outro assunto. Segundo o CBC (2014, p 18) “A presente Proposta Curricular
preserva espaco de autonomia e tomada de decisdes por parte dos professores e equipes de
professores nas escolas”, porém em 2005 a Resolugdo SEE 666, em seu artigo 1°, resolve:
“Ficam estabelecidos os Conteudos Basicos Comuns — CBCs, para séries finais do ensino
fundamental e médio, [...], a serem ensinados obrigatoriamente por todas as unidades estaduais
de ensino”. A condi¢cdo de obrigatoriedade com que os professores sdo apresentados aos
documentos fica marcada em varios depoimentos e denotam a perda de autonomia sentida pelos

docentes, como nas declaracdes de E4P7 ¢ E1P1:

Ja imediatamente a implantagdo era obrigatoria mesmo. Ai a gente comegou
a fazer os planejamentos em cima do CBC (E4P7, grifo nosso).
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A gente acaba ut... a gente é claro que utiliza. [...]. E imposto (EIPI, grifo
n0sso).

De acordo com Cordeiro (2007, p. 60) “... os professores e as professoras das escolas
sao pensados e tratados pela administragdo dos sistemas escolares como meros executores ou
técnicos, € muitas vezes acabam se comportando dessa maneira”. Os professores nao sao
consultados, ouvidos ou considerados no processo de reelaboragdo do sistema educacional. A
eles cabe apenas o papel de efetivacdo das mudangas, assim, a auséncia de uma anuéncia dos
professores frente a implantagao impositiva das novas politicas publicas € a maneira como se
expressam sobre esse acontecimento evidenciam outro descontentamento dos docentes em
relagdo ao sistema — a desvalorizagdo docente.

A condi¢do de submissdo aparente, expressa nos dizeres, indica um afastamento para
com o planejamento do Ensino de Ciéncias e o posicionamento dos professores como
operadores na rede de ensino, o qual se relacionam com as praticas individualizadoras do poder
pastoral descritas por Foucault (2013), em “O Sujeito ¢ o Poder”. Ao mesmo tempo em que ha
uma passividade transfigurada na aceitagdo e acolhimento da determinagdo, ha a insurgéncia
nas condutas escolhidas pelos professores para driblarem a imposi¢do e personalizarem seu
trabalho com suas crencas pedagdgicas, afinal eles travam “...batalhas contra o ‘governo da
individualizagdo’” (FOUCAULT, 2013, p. 277). As insurgéncias docentes se manifestam pela
selecdo de conteudos que terdo maior ou menor destaque, ou pelas estratégias de ensino
reunidas, ou por uma reorganiza¢do dos contetidos contrapondo a dos documentos, como

declaram os professores colaboradores:

Acaba que olhar o CBC, olhar essa coisa é ob.... ele é imposto, né, ndo é que
eu posso escolher, entdo, eu olho sim. Mas, eu sempre, embora meus os meus
papéis estejam de acordo com o que mandam eu fazer, em sala de aula ele
vai além ou, as vezes, nem vai praquele lado. Porque eu acho que ele vai pro
lado que eu acho que ¢ importante (E2P4, grifos nossos).

Hoje eu conhego o CBC, mas até entdo, antes de ser cobrada eu ndo conhecia,
e a maioria dos professores das escolas ndo aplicam, ndo cobram, elas na
maioria das vezes seguem os livros. Pega o livro do sexto ano e vai, capitulo
um, capitulo dois, trés e segue aquela ordem (E1P2, grifo nosso).

Quando os professores se posicionam sobre a organizagdo do CBC limitam-se a uma
critica a sequéncia de contetidos nos eixos tematicos, proposta no documento. Nao ha, no
discurso posto, qualquer mencao a filosofia ou concepgao pedagogica pensada para a disciplina

no documento. Quando os professores enunciam sobre o cumprimento do documento, eles o
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fazem desde que seja na ordem que lhes for “conveniente” ou “da forma que era” (referindo-
se ao curriculo de seu tempo de estudante), o que indica um desejo de manutencao do curriculo
do Ensino de Ciéncias fragmentado e seriado, ou seja, uma organizacao do curriculo baseada
em ensino conceitual de Geociéncias no 6° ano, de Botanica e Zoologia no 7° ano, de Anatomia
e Fisiologia Humana no 8° ano, de Fisica, Quimica e Genética no 9° ano. Esse pensamento se
desloca do alertado e orientado pelos pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncia, cujo tom

se direciona no sentido de um ensino interdisciplinar e nao fragmentado.

3.4 NO “CONTROLE”

Dentre as atribuigdes dos professores, esta a elaboracdo de planejamentos anuais, que
tracam o plano didético e metodoldgico para o cumprimento do curriculo minimo obrigatorio
para cada ano escolar. Eles s3o feitos no inicio do ano letivo e estabelecem formal e
oficialmente, o compromisso do professor em relagdo a sequéncia de contetidos a serem
trabalhados em cada turma de sua responsabilidade, as habilidades e atitudes a serem
desenvolvidas (objetivos de ensino) e as metodologias pensadas para o alcance desses objetivos.
Um compromisso escrito, assinado, datado e apreciado pelas esferas da gestdao escolar (diretor)
e regulacao/controle (supervisao e inspe¢do). Todo o trabalho do professor passa pela anélise e
aprovacao de seus superiores diretos e, estes, por exigéncias da funcdo, devem assegurar que
os docentes utilizardo os documentos reguladores para orientarem seu planejamento anual de
ensino (CORDEIRO, 2007). Assim, cumprindo e fazendo cumprir a LDB n° 9394/96, quando
da Organizagdo da Educacdo Nacional, a qual em seu artigo 12 determina que € incumbéncia
das institui¢des de ensino, respeitando as normas comuns € as do seu sistema de ensino “velar
pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente” (no item IV). E, em seu artigo 13 no
item II, determina que os docentes se incumbirdo de “elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino”. No caso da Educacao Basica, o
plano de trabalho docente ¢ o planejamento anual elaborado pelo regente da disciplina para
execucao ao longo do ano letivo.

Nas enunciacdes coletadas, ao longo da pesquisa, foi possivel a organiza¢dao de uma série
de enunciados com 27 dizeres que indicam o Controle sentido pelos professores, tais referéncias
se concentram em dizeres marcados por uma postura de resisténcia ao controle, como observado

no quadro 4:
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QUADRO 4: O CONTROLE TRADUZIDO PELOS PROFESSORES

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
ALUNO 1
CONTRADICOES 1
CONTROLE 8
CRITICAS AO ENSINO 3
ENSINO 1
RESISTENCIA 10
SABER-PODER 2
SUJEITO PROFESSOR 1

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

Dois aspectos se destacam quando analisamos a frequéncia do quadro 4, sdo eles: as
referéncias que explicitam o Controle ao qual o professor ¢ submetido e a Resisténcia ao
controle exercido. O segundo coloca em destaque o jogo de poder e as estratégias de poder dos
envolvidos (FOUCAULT, 2015a; FOUCAULT, 2013).

Como indicios do controle percebido pelos professores, identificamos declara¢des como
a de E4P8, que admite fazer o planejamento anual em virtude da inspecdo de ensino que ¢
criteriosa; E4P7, relatando sua participacdo no processo de elaboracdo do CBC, conta do
convite obrigatorio e da participacao pro forma e sem interferéncia na proposta; e ESP9, sobre
a forma impositiva como as determinagdes legais chegam a escola e colocam o professor no
papel de operacionalizagao do sistema e a supressdo de sua autonomia.

Historicamente, a funcdo do inspetor escolar ¢ de vigilancia e controle das agdes
escolares com a finalidade que estas atendam as exigéncias legais. Essa funcao foi se
remodelando e, atualmente, a inspe¢do atua de modo democratico junto aos agentes
educacionais. Porém, ainda atua como agente de regulagdo, na medida em que sua funcao se
reconfigurou para a busca de alternativas legais com a finalidade de adequacdo do que ¢
exercido pelos docentes e gestores na escola e, assim, esse agente educacional atua para que as
normas legais sejam cumpridas (ABREU, 2012).

Segundo Abreu (2012), esses profissionais sdo mais democraticos e atuantes no
cotidiano escolar, como pode ser percebido na fala de E2P3 sobre especialistas enviados a

escola, pela Superintendéncia de Ensino, para discursarem sobre o CBC.
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So que a pessoa que vinha palestrar, inclusive, era professora de Ciéncias,
analista e ela também concordava com que tava fora da ordem, né. Que se a
gente tivesse uma sequéncia logica ndo estaria fora, mas pedido dela pra
gente era esse: Cumpre o CBC, porém na ordem que vocé achar ideal,
chegando no nono ano ele vai ter visto tudo, porém com as adequagoes (E2P3,
grifos nossos).

Ao assumir a posicao de exigir o cumprimento do documento legal, o inspetor ou o
representante do Estado (na figura do inspetor ou de especialista designado pela
Superintendéncia de Ensino) atua em consonédncia com o estabelecido na resolugdo n°457, de
30 de setembro de 2009, que dispde sobre a Inspecdo Escolar na Educagdo Basica, a qual
estabelece no seu artigo 5° o carater de regularidade das a¢des da inspecdo na escola, fazendo
a “verificagdo e avaliagdo das instituicoes escolares [...]; monitoramento, corre¢do ¢
realimentacdo das agdes [...]; registro dos referidos atos [...]” (MINAS GERAIS, 2009, art. 3°).
A posi¢do sujeito — inspetor escolar, ao realizar a inspecdo, atua para um adestramento da acao
docente, eliminando o desvio da norma por meio do controle e da regulacao, enquadrando-se
como um agente do dispositivo de controle do sistema educacional na perspectiva foucaultiana
(REVEL, 2005). Os professores encontram-se cientes dessa atribui¢cdo de controle da inspeg¢ao,

como se verifica na fala de E4PS:

Eu escrevo até porque, por conta do registro a gente tem que td com nosso
planejamento em ordem |[...] Da inspegdo, eles sdo muito criteriosos em
relagdo a isso (E4PS, grifos nossos).

Uma das questdes verificadas pelo inspetor de ensino ¢ se o planejamento anual dos
professores estd de acordo com PCNs e CBCs e, se ndo estiver, deve ser adequado (ABREU,
2012). Pelas declaragdes dos professores, o registro ¢ mais importante do que o que de fato
ocorre. Assim, os professores podem redigir um documento para atendimento da cobranga feita
pela inspecdo e seguir em sala de aula conforme suas conveniéncias e crengas para o Ensino de
Ciéncias (CARVALHO, 2006). Ou seja, os professores adotam o CBC por razdes de imposi¢ao
e obrigatoriedade legal, mas ndo necessariamente o aplicam de fato no interior das salas de aula

e ainda o desqualificam como justificativa para sua transgressao.

Aqui na escola, é CBC puro. A gente sé tem que olhar o CBC. E Iégico que
eu adequo isso de acordo com a minha realidade. Eu ndo fico seguindo
ordem de conteudo, ndo tem essas bobeiras. Acho, que a gente tem que
adequar (E5P9, grifo nosso).

...tinha os analistas educacionais, bem presentes na escola. Ai, eu solicitei
uma reunido com ele e falei: Olha, o negdcio ¢ o seguinte. Eu tenho uma
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proposta, eu vou usar o CBC completo, eu utilizo ele todinho, porém na
ordem que eu achar conveniente (E2P3, grifo nosso).

Quando questionamos os professores sobre sua opinido acerca dos documentos
reguladores (PCNs e CBCs) !5, fica evidente a percep¢do de um carater impositivo da forma
como se deu a inclusdo do CBC, em especial, no interior das escolas. Em plena época do
“Choque de gestao” do governo Aécio Neves (MARTINS, 2016), o CBC ¢ proposto, regulado
e aprovado, com carater de execugdo imediata, em 2005, conforme a resolucao n® 666/2005. O
professor colaborador E4P7 ironiza o aspecto de voluntariado como a escola recebeu o ‘convite’

para participar da avaliagdo do curriculo proposto pelo documento, em suas palavras, temos:

E o governo chamou nés pra...[...] um trabalho voluntdrio meio que assim...
mas a escola aceitou. E ai, era nos professores, né?! [..] Foi uma
oportunidade que eu fiquei assim, eu acreditei. [...] So que o curriculo é
assim, é um participando entre aspas porque a gente ndo podia... ja tava
pronto! Cé entendeu? SO tava assim...jd tava pronto, num pu... nos nao
falamos muita coisa assim, ndo (E4P7, grifos nossos).

Segundo Souza, Fernandes e Filgueira (2015), uma forma de controle do trabalho
docente se da pela racionalizacdo e intensificacdo das demandas de trabalho, ou seja, questoes
como: o nimero elevado de alunos, por sala, atendidos pelo professor e uma jornada de trabalho
extenuante, que pode ultrapassar o limite de 40 horas semanais de trabalho (quando o professor
precisa lecionar em duas ou mais escolas e até¢ de rede de ensino diferentes), indicam a
proletarizacao do trabalho docente e, consequentemente, uma maior facilidade para seu controle
externo. Esses pesquisadores afirmam que “... o controle técnico € o principal modo de impor
direcionamento do trabalho, pois se insere em sua estrutura e fundamentos permitindo que
demandas estatais se concretizem por meio do uso de pacotes curriculares” (SOUZA,
FERNANDES e FILGUEIRA, 2015, p. 137). Os professores sdo desapropriados de sua fungao
de planejamento e organizacdo de seu trabalho, uma vez que os pacotes curriculares sdo
elaborados por pessoas externas a escola e enviados para a execucao pelos professores regentes.
Essa acdo do Estado retira parte da autonomia docente, ja que inclui as metodologias a serem
usadas para o desenvolvimento do trabalho de ensino e maneiras de avaliacao e, ainda, controla
o que ¢ feito nas escolas pela roupagem da padronizacdo. Esses pesquisadores concluem que,
embora o processo de proletarizacdo e perda de autonomia do trabalho docente esteja em curso,
seus profissionais sdo resistentes a ele e ainda mantém conhecimento sobre a totalidade de seu

processo produtivo e objetivos de trabalho. Tal constatacao foi verificada nos dizeres de nossos

15 Os questionamentos feitos, na entrevista, sobre PCNs, CBCs e planejamentos podem ser verificados pelo roteiro
de entrevista (Apéndice A), questdes 11 a 14.
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colaboradores, na medida em que suas respostas nos mostram uma resisténcia em se
submeterem aos documentos passivamente.

Segundo Foucault (2013, p. 278), o tipo de poder presente aqui, o poder pastoral, ...
aplica-se a vida cotidiana imediata, que categoriza o individuo, marca-o com sua propria
individualidade, liga-o com sua propria identidade, impdem-lhe uma lei de verdade, que
devemos reconhecer e que os outros tém de reconhecer nele”. Nessa perspectiva, o0s
mecanismos de controle emergentes no discurso dos professores colaboradores sao alguns
exemplos do modo como o dispositivo educacional da maquina estatal, por meio de um poder
pastoral, tem para exercer um controle sobre a agdo docente, eliminando o desviante. Todos, ao
seguirem 0s CBCs, se subjetivam no tipo de professor desenhado pelo documento. Trata-se de
um poder que torna os individuos sujeitos, implica na gestdo da identidade docente por parte

do Estado-nacao.

3.5 NO “CRITICAS AO ENSINO”

Segundo Foucault (2014), a producdo discursiva esta sujeita a trés tipos de interdicao,
pois nem todos podem falar de tudo e nem mesmo tudo pode ser dito. Sdo as interdi¢des de tabu
do objeto, ritual da circunstancia e direito privilegiado, tal sistema de interdig@o atua na vertente
do jogo de poder. As interdigdes sdao uma forma de se controlar o discurso, o que pode ser
falado, quando pode ser falado e quem tem o direito de fala. Entretanto, ndo ¢ a unica forma.
Foucault (2014) apresenta, ainda, o principio de exclusdo, o qual por meio de uma separacao e
de uma rejeicao estabelece o discurso que ¢ aceito ou rejeitado, os que tém ressonancia com os
interesses hegemonicos e serdo acolhidos e os que ndo tém e serdo desacreditados e descartados.

A autorizacdo de fala para um sujeito estd condicionada ao sistema de restrigdo do

discurso, denominada de ritual, este, por sua vez,

... define a qualificacdo que devem possuir os individuos que falam (e que, no
jogo de um dialogo, da interrogacédo, da recitacdo, devem ocupar determinada
posicdo e formular determinado tipo de enunciados); define gestos, os
comportamentos, as circunstancias, ¢ todo o conjunto de signos que deve
acompanhar o discurso; fixa, enfim, a eficacia suposta ou imposta das
palavras, seu efeito sobre aqueles aos quais se dirigem, os limites de seu valor
de coercdo (FOUCAULT, 2014, p. 37)

Os professores de Ciéncias passam por um processo de qualificacdo que os inserem na
ordem do discurso do Ensino de Ciéncias e da Educagdo Brasileira, nessa formagao inicial eles

tém contato e internalizam as praticas discursivas da area. E, dessa forma, seus dizeres sao
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legitimados por uma rede de saber sempre acionada em suas enunciacdes, por vezes repletas de
criticas ao ensino ¢ a educagao.

O no enunciativo que explana as criticas dos professores participantes, o nd Critica ao
Ensino, ¢ o segundo n6 mais referenciado pelo software NVivo Plus, quando da etapa de
codificacdo dos nos. Ele apresenta um ponto em comum com o nd enunciativo Aluno, pois
explicita um discurso de culpa, esse nd, também mostra uma tendéncia dos professores para
uma culpabilizacdo do sistema e das condigdes de trabalho como justificativa para o baixo
desempenho dos alunos em Ciéncias. Sendo um dos nds enunciativos mais referenciados, o
Criticas ao Ensino se apresenta disperso no discurso dos professores, manifestando sua presenca

em dez das onze séries enunciativas, conforme o quadro 5.

QUADRO 5: DAS CRITICAS AO ENSINO E A EDUCACAO

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
ALUNO 12
CONTRADICOES 2
CONTROLE 2
CRITICAS AO ENSINO 23
DAS PRATICAS 9
ENSINO 4
EXPERIENCIAS PREVIAS 2
RESISTENCIA 10
SABER-PODER 8
SUJEITO PROFESSOR 7

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

O discurso dos professores, nesta pesquisa, apresenta uma discursivizagdo da falta - seja
pela auséncia de interesse, compromisso, curiosidade, motivacao e afins - seja por questoes
relacionadas a falta de estrutura das escolas (materiais, recursos, espago fisico, equipamentos,
apoio, etc.). Essas faltas criam um ambiente desfavoravel para o trabalho docente e o processo
de ensino e aprendizagem.

Uma questao enfrentada todos os dias pelos professores em seus ambientes de trabalho ¢

a diversidade, ndo s6 de género ou de etnia, mas, também, social. E essa multiplicidade quanto
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a insercao social dos alunos que aparece nos dizeres dos professores. Dessa forma, E1P1 chama
a aten¢@o para um ensino massificado, que desconsidera o fato de que em uma mesma sala de

aula temos varias histérias de vida em embate constante. Em suas palavras:

...esse ensino é muito massificado [...] vocé pega um professor pra enfrentar
trinta e cinco realidades diferentes...(E1P1).

Uma das exigéncias da chamada modernidade pedagdgica dispde sobre a necessidade de

13

o professor “... aprender a conviver com um alto grau de heterogeneidade e diferenga”
(CORDEIRO, 2007). E ndo somente conviver, mas trabalhar e ensinar essa multiplicidade de
realidades diferentes que coabitam a sala de aula, encontrando alternativas criativas e
inovadoras para o ensino.

Autores de referéncia na area de Educacdo em Ciéncias (Pozo, Crespo, Bizzo, Krasilchic,
Carvalho, entre outros) nos orientam para que, enquanto professores de Ciéncias, ao ensinarmos
qualquer conteudo aos alunos, partamos dos conhecimentos prévios de que eles dispdem e,
gradativamente, reflitamos, argumentemos e ampliemos o leque de informagao e conhecimento
trabalhado junto a turma. Entretanto, uma aula de Ciéncias nem sempre segue essa dinamica,
pois “... ndo s6 o contingente estudantil aumentou, mas também porque a socializagdo, as
formas de expressdo, as crengas, os valores, as expectativas e a contextualizacdo sociofamiliar
dos alunos sdo outros” (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNANBUCO, 2007, p.33). De fato,
nas salas de aula, os professores lidam com uma amplitude de visdes de mundo e harmoniza-
las para a compreensdo dos assuntos, nem sempre acessiveis e concretos, torna-se um desafio.

Os professores chamam a atengao, para o fato, de que a dificuldade no processo de ensino
e aprendizagem nao € apenas do Ensino de Ciéncias, mas, um problema enfrentado por todas
as areas de conhecimento especifico. A habilidade de interpretagdo que se apresenta falha no

repertdrio dos alunos, seria a razao para o amplo fracasso.

Eu acho que os nossos alunos ndo estdo aprendendo Ciéncias, nem
Geografia, nem Historia, nem Matematica, nem Portugués, e tudo é por falta,
talvez, um pouco de curiosidade. E o que eu vejo muito nos alunos é a
interpretagdo de texto. Eles leem, mas eles ndo sabem o que ta escrito, aquele
analfabeto funcional mesmo (E3P35, grifos nossos).

...ndo o trem ta tdo grave, que o menino pega um texto e lé, ai ele fala assim:
Ai, professora eu ndo entendi nada. Ai, cé vai la e Ié pra ele. Isso, isso.... Ah,
entendi. — E por que ele ndo entendeu? Porque ele leu sem pontuagdo, sem
prestar atengdo (E2P4, grifo nosso).
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Nesse ponto, um paradoxo se expde, sendo a interpretacao de textos uma competéncia
necessaria e utilizada por todas as areas de conhecimento, deveria, também, ser aprimorada em
todas elas, em uma acdo conjunta e¢ complementar de todos os professores do Ensino
Fundamental e ndo somente na disciplina de Lingua Portuguesa (MENEGAZZO ¢ STADLER,
2012).

A rede de apoio para a realizagdo do trabalho docente nas escolas também ¢ pauta para
as criticas feitas ao ensino. A falta ou inexisténcia de uma infraestrutura para o Ensino de
Ciéncias aparece nos dizeres dos professores como uma razao para os problemas enfrentados
pelo Ensino de Ciéncias e, até, pela Educagdo. Ha a manifestacio do desejo de salas
ambientadas para o Ensino de Ciéncias, uma sala com todos os recursos e materiais utilizados
na exploracdo dos assuntos pertencentes ao curriculo de Ciéncias. O laboratorio de Ciéncias
Naturais foi um espaco criado para isso, entretanto, as reconfiguragdes do sistema de Educacao
brasileiro provocaram o fechamento desse espago, o qual passa a funcionar como Biblioteca,
sala de apoio pedagdgico, sala de video, deposito e outros. Entendemos que todos esses espagos
sdo importantes para que o desenvolvimento do aluno se dé por completo, porém as
desativagdes dos laboratorios de Ciéncias impactaram no trabalho do professor de Ciéncias. Em
seus cursos de formacao inicial, os professores vivenciam a Ciéncia de maneira pratica, a
graduacao ¢ recheada de praticas laboratoriais repletas de técnicas e procedimentos. Na escola,
o professor se vé desarmado do arsenal construido na academia, onde o ensino ¢ alicercado em
aulas praticas realizadas em laboratorios didaticos bem equipados. Na formagao inicial, ele foi
disciplinado por um ensino de vivéncia do processo cientifico focado na observagdo e
experimentacdo. Na escola, como professor titular, ele se vé desabastecido dos recursos
necessarios para a realizagdo de experiéncias e aulas com o emprego pratico do método

cientifico.

... hoje em dia cada vez menos tem laboratorios, tem a questdo do aluno ir
fazer praticas, porque se o professor vai fazer isso ele precisa de .... acaba
tendo uma aula mais agitada, uma aula que desgasta muito, so que ela é muito
necessaria, teria que ter um ambiente propicio. [...]. Se tivesse um local
especifico ou igual é na prefeitura que metade fica com a professora de
laboratorio e metade fica na sala... (E2P4, grifos nossos).

Porque sem infraestrutura fisica é muito .... é meio dificil. O problema é que
essa estrutura fisica também es... esbarra na estrutura emocional na estrutura
emocional do aluno. Porque a maioria dos alunos ta vindo sem ter nada,
nenhum pingo de educagdo ou moral (E5P10, grifo nosso).
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Em se tratando de Educagdo em Ciéncias, ¢ importante que o aluno vivencie experiéncias
de contato com o conteudo. Nao se trata apenas de aulas de laboratério com tubos de ensaios,
reagentes quimicos e transformagdes que se assemelham a magica, mas a possibilidade de que
todos os alunos participem da aula, atuem no processo, sendo estimulados para além de sua
capacidade de ouvintes. Ward ef al. (2010) ao explanarem sobre a organizacao da sala de aula,
para uma aula de Ciéncias, alertam para o fato de que a indisponibilidade de equipamentos em
numero suficiente compromete a oportunidade dos alunos em desenvolverem suas habilidades
basicas.

De acordo com os depoimentos dos professores colaboradores, a falta de recursos limita
sua agdo e seus dizeres sdo indicios de uma sensacdo de impoténcia para o exercicio da
profissdo, com todas as exigéncias profissionais que t€ém se apresentado apos a instituicao da
politica neoliberal para a Educacdo, incluindo a mercantilizagdo da Educacdo (CORDEIRO,
2007; TARDIF, 2012 e SOUZA, FERNANDES ¢ FILGUEIRA, 2015) e o choque de gestao

ocorrido no Estado de Minas Gerais. Sao alega¢des dos professores:

. as vezes é muito dificil, a gente ndo tem recurso, recurso bdsico, da
internet, de usar a internet, de usar a imagem do Google, as vezes a gente ndo
tem, né?

[...] a gente faz o que a gente consegue fazer, mas é muito muito limitado. E,
eu acho que isso prejudica (E4PS, grifos nossos).

Os recursos e materiais didaticos sdo importantes e necessarios, porém, sdo instrumentos
cuja finalidade ¢ a facilitagdo do trabalho e sua auséncia ndo deveria comprometer a qualidade
do ensino oferecido aos alunos. Ao mesmo tempo, sem os recursos € materiais didaticos, as
aulas ficam reduzidas a longas exposicoes teoricas, as quais, por mais preparado que o professor
esteja, por maior que seja o seu dominio de conteudo, ndo € suficiente para que os alunos se
interessem pelo conhecimento.

Os professores tiveram um aumento significativo de suas atribui¢des de trabalho, assim
a atuagdo nao se restringe as questoes relativas a docéncia, mas foram ampliadas para encargos
relativos a gestdo (CORDEIRO, 2007; LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012; SOUZA,
FERNANDES e FILGUEIRA, 2015). Os professores ficam com o tempo escasso para pensar
sobre o ensino e suas necessidades, sobre o aluno e suas dificuldades, ou seja, estdo ocupados
demais para refletir sobre sua pratica e seu trabalho “... se torna mais propicio a rotinizacao e
menos afeito a criatividade” (SOUZA, FERNANDES e FILGUEIRA, 2015, p. 129), além de

se submeterem a pratica da ... aula sem autoria” (DEMO, 2010, p.48). Essa exaustdo que mina
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a capacidade criativa do professor, afeta sua habilidade de inovagao e pode torna-lo dependente
de recursos didaticos e tecnoldgicos nem sempre presentes ou disponiveis nas escolas.

As criticas apresentadas pelos professores sobre o ensino ¢ a Educagdo indicam
descrenca, desesperanga e abandono. O professor E2P3 afirma “...o sistema ndo t4 ajudando a

b

gente...”, afinal as condi¢des de trabalho tém-se mostrado extenuantes e, ndo raro, tém
conduzido os professores a doengas laborais (CORDEIRO, 2007). As condigdes de trabalho, as
dificuldades vivenciadas diariamente, a frustrante falta de recursos, a sensagdo de impoténcia e
abandono, a sobrecarga de atribuicdo e outros, atuam na objetivacdo do sujeito e, por

conseguinte, na constitui¢cao do sujeito.

3.6 NO “CURIOSIDADE”

A curiosidade € uma caracteristica inata do ser humano e de intensidade variada, ou seja,
algumas pessoas sdo mais curiosas que outras e nem todos os assuntos instigam a curiosidade
das pessoas na mesma propor¢do. Sendo um aspecto de motivagao intrinseca do ser humano, a
curiosidade ¢ influenciadora da memoria e, por consequéncia, da aprendizagem (GRUBER,
GELMAN e RANGANATH, 2014). O estudo desses pesquisadores indica que as pessoas
aprendem mais sobre assuntos que tém alto grau de curiosidade e o aprendizado desse assunto
fica retido na memoria por mais tempo. Dessa forma, a curiosidade do aluno € relevante para a
Educacao e foi acionada pelos dizeres dos professores participantes desta pesquisa, conforme

visualizamos no quadro 6:

QUADRO 6: A CURIOSIDADE

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
ALUNO 5
CURIOSIDADE 3
DAS PRATICAS 1
ENSINO 2
SUJEITO PROFESSOR 2

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.
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Embora a curiosidade do estudante seja relevante para o sucesso do trabalho docente, ela
teve pouca visibilidade no discurso dos professores participantes. Notamos certo apagamento
desse no, pois foram codificadas, apenas 13 referéncias para esse n6 e 5 delas dizem respeito
ao aluno, ou melhor, pela falta dessa caracteristica nos alunos.

Ela ¢ apontada pelos professores colaboradores como uma habilidade necessaria para que
os estudantes aprendam as Ciéncias. Os professores afirmam que a curiosidade faz com que os
alunos perguntem, se interessem, se envolvam, pesquisem, tal como observado nas falas a

seguir:

. a curiosidade é ferramenta fundamental, a duvida é uma ferramenta
essencial pra Ciéncia é o aluno curioso, o aluno que tem duvida ( E1P],
grifos nossos).

... curiosidade eu acho essencial, porque aquilo que eles tém curiosidade eles
assimilam com maior facilidade (E2P3, grifo nosso)

Curiosidade. [...] a crianga se ela ndo tem curiosidade de entender como isso

funciona eu acho que isso dificulta muito a aprendizagem. Agora, quando
ela tem curiosidade ela vai buscar entender, e vai buscar outras formas pra
aprender aquilo que ta sendo ensinado em sala de aula (E3P5, grifo nosso).

No tocante a curiosidade, percebemos ressonancia dos dizeres dos professores
participantes com o PCN de Ciéncias, pois ambos defendem a curiosidade e o interesse como
elementos que “...favorecem o envolvimento e o clima de interagdo que precisa haver para o
sucesso das atividades...” (BRASIL, 1998, p. 28). Assim, a curiosidade enquanto um forte
desejo de saber conduz as pessoas para a busca de informacgdes, para a investigacdo e esse
processo de aprendizagem desencadeado por motivacdo intrinseca traz melhores resultados
(GRUBER, GELMAN e RANGANATH, 2014; LEAO, 2011; MAIATO, CARVALHO e
OLIVEIRA, 2014)

Entretanto, nem todos os assuntos abordados no curriculo de Ciéncias desperta, por si s0,
a curiosidade e o interesse dos alunos, assim cabe ao professor o oferecimento de um repertdrio
didatico que provoque nos alunos a vontade de saber, ou seja, a curiosidade necessaria para a
investigacao de um tema ou outro. Nesse sentido, Bertuncello e Bortoleto (2017, p.3) afirmam
que “a curiosidade tem que ser instigada para que novas descobertas sejam feitas, os alunos tem
que ter esta liberdade para expor suas curiosidade mas sempre sem invadir a privacidade do
outro...”, o que exige um ambiente propicio ao dialogo, a argumentacdo, a expressao do livre

pensamento sem prejulgamentos ou preconceitos, seja dos outros alunos, seja do professor que
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media a atividade. Vemos indicios disso nos dizeres do professor colaborador E4P8, quando

ele coloca uma relagdo entre a forma do ensino e o despertar da curiosidade:

... a visdo que eu tenho de conhecimento de Ciéncias hoje que eu passo pros
alunos ndo é aquela visdo separat... separada do livro. Eu tenho essa busca
de dar um conhecimento global pra eles. Entdo, eu acho que o ensino deve
ser um ensino global. Um abrir de olhos, um despertar de curiosidade, eu vejo
por esse lado.

Nessa linha, a curiosidade do aluno estaria cerceada no ensino convencional e estimulada
no ensino de visdo sistémica ou global. O que nos leva a outro elemento, que diz respeito ao
papel do professor ¢ do deslocamento da centralidade da aula, do professor para o aluno.
Deslocamento esse, nem sempre harmonioso ¢ tranquilo, pois envolve posi¢des sujeitos
diferentes e, segundo Foucault (20130) na dindmica das relacdes de poder, existe uma tendéncia
natural de que cada um ative estratégias diversas para a manutencdo do poder. Talvez, o que
tenhamos nas salas de aula seja um distanciamento entre o comportamento dos alunos desejado
por seus professores e o comportamento desencadeado nos alunos pelos tipos de atividades e

aulas as quais sdo submetidos.

3.7 NO “DAS PRATICAS”

No Ensino de Ciéncias, as praticas tém um peso significativo. A rela¢do da Ciéncia com
a experimentacio (ARRUDA e LABURU, 1998), o método cientifico usado pelos cientistas
quando validaram e consagraram para a posteridade suas teorias, a vontade de verdade presente
no discurso cientifico, a posi¢ao ocupada pelos argumentos da Ciéncia na ordem do discurso
(FOUCAULT, 2014), sao alguns elementos passiveis de serem elencados como justificativa
para a valorizagdo das praticas, nos dizeres dos professores entrevistados.

Outro aspecto para a valorizagdo das aulas praticas no Ensino de Ciéncias se situa no
formato dos cursos de graduacdo, além de sua funcdo relativa ao desenvolvimento do “...
entendimento dos alunos pelo uso de abordagens cientificas” (WARD et al., 2010, p.19) usando
a observagdo, a experimentagdo, a andlise critica para o desenvolvimento de uma postura
racional diante da busca de solu¢do de problemas.

As concepgdes de Ensino por descoberta, por meio da pesquisa dirigida, de projeto de

ensino, ensino por solu¢ao de problemas (POZO e CRESPO, 2009; ARRUDA e LABURU,
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1998) t€ém como base de sua organizagdo o uso do método cientifico ou parte dele para
realizacdo do ensino dos contetidos da Ciéncia nas aulas praticas realizadas na escola.
No quadro 7, visualizamos o sistema de referenciacao que liga o enunciado “Ensino de

Ciéncias” a questao Das Praticas:

QUADRO 7: DAS PRATICAS

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
CRITICAS AO ENSINO 3
DAS PRATICAS 12
ENSINO 7
EXPERIENCIAS PREVIAS 1

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

Os dados nos levam a uma relagdo entre as praticas e o ensino.

As aulas praticas de laboratdrio aparecem como uma necessidade para a realizagdo de um
bom trabalho no Ensino de Ciéncias. Elas sdo percebidas como uma estratégia de exploragao
do conteudo, capaz de uma aproximagao dos estudantes com os processos tipicos das Ciéncias
Naturais (TRIVELATO e SILVA, 2011; KRASILCHIK, 2005). Os dizeres dos professores
colaboradores revelam um desejo de reproduzir o modo como aprenderam Ciéncias, na

graduacdo, em suas aulas da Educacdo Basica.

.. acho que o sonho de todo professor de Ciéncias, de Quimica, Biologia,
Fisica, né, é se a gente tivesse um laboratorio lindo que a gente pudesse fazer
experiéncias, né, que a gente tivesse recursos... (E4P8, grifos nossos).

As experiéncias sdo, por vezes, tomadas com a fun¢do de adequarem a teoria a realidade
(ARRUDA e LABURU, 1998; KRASILCHIK, 2005; SCHREINER e STRIEDER, 2015) e,
nesse sentido, € atribuido significativo valor a questdo da experiéncia vivida nas aulas de
laboratério, em virtude da possibilidade de visualiza¢do dos fendmenos. Talvez, evidenciando
uma dificuldade do docente no tocante a descri¢do e explicagdo dos fendmenos, ja que na
Universidade seu aprendizado foi permeado por praticas que possibilitaram a visualizagao.
Também se atribui a experimentagao no Ensino de Ciéncias a capacidade de despertar nos

alunos a curiosidade e o interesse pelos assuntos estudados na disciplina (SCHREINER e
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STRIEDER, 2015), os quais, algumas vezes, sdo abstratos e distantes do aluno, como o caso do

universo microscopio que existe na natureza.

Porque é bem diferente vocé falar: olha, esse aqui é um protozodrio e vocé
mostrar, nem que seja numa animagdo da internet. E bem diferente, E
laboratorio, aqui no Estado ndo tem, o Estado aboliu, mas o municipio tem e,
eu percebo essa diferenga também, fico comparando (E2P3, grifo nosso).

Como os professores encontram diversos obstaculos para ensinar de modo pratico -
laboratorios sucateados ou desativados ou inexistentes na escola; a impossibilidade do professor
destinar tempo para preparagdo e organizagdo de aula pratica; inexisténcia de equipamentos,
modelos e substancias necessarias a aula (TRIVELATO e SILVA, 2011) — entdo, o ensino ¢
feito essencialmente de maneira teorica e repleto de explicagdes orais que, talvez, ndo sejam
ouvidas ou absorvidas pelos alunos. Mesmo quando os alunos ouvem as explicagdes, essas sao
abstratas e de verbalizagdo insuficiente para contemplar as inimeras possibilidades do
fendomeno estudado seja ele o estudo morfofisiologico de um protozoario ou a complexidade da
engenharia genética de clonagem de seres vivos. Ou seja, algumas coisas precisam da
visualizag¢do para que os alunos tenham a oportunidade de compreenderem o estudo ao ponto
de formularem duvidas a respeito do assunto estudado. Assim, a impossibilidade de realizagao
de aulas praticas, seja pela falta do laboratorio, seja pela falta de materiais para o experimento,
seja por questdes de formacdo do professor (possivel despreparo ou inseguranga), causa nos

professores um estado de frustragdo.

Tentar mostrar ao mdximo as coisas, assim, que pode, externamente,
conforme também as possibilidades da escola, né. Que as vezes a gente quer
fazer muita coisa, mas na escola a gente ndo tem o recurso (E3P5, grifos
n0Ssos).

Quando os professores E1P1 e ESP10 denominam de gambiarra as substitui¢des feitas
para realizacdo de uma aula pratica, como por exemplo, o uso de vidros de maionese no lugar
do tubo de Becker, sugerem um pensamento de que aulas praticas s6 podem ser feitas se em
condi¢gdes e estruturas semelhantes as vivenciadas pelo professor na graduagdo, tal como
manifesta a declaragao de que todo professor de Ciéncias tem como sonho um laboratério todo

equipado e pronto para aulas praticas (E4P8).

O interessante seria o que, a gente manusear elas (ldminas de microscopio)
igual a gente fazia na faculdade. Mas, sdo mundos diferentes. Seria na base
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da gambiarra. Porque hoje em dia, por causa dessa falta de recurso a maioria
dos professores, ééé, fica mais, assim, fica mais como é como uma aula
teorica. Ou seja, aula expositiva. Porque pra aula prdtica sem recurso nao
tem como (E5P10, grifos nossos).

Livre no sentido de vocé ter a capacidade de experimentar com o aluno, a
capacidade de demonstracdo prdtica que é uma coisa que falta muito e as
vezes ndo ¢ [...] feito ideal de que é uma ma vontade do professor ou um
despreparo do professor, ndo, num é, certo despreparo do professor. E porque
fazer Ciéncia séria cé ndo pode ficar fazendo substitui¢oes absurdas, o nome
disso ¢ gambiarra (E1P1, grifo nosso).

Os dizeres dos professores colaboradores nos conduzem a ideia de que os professores
estdo vinculados a uma concepg¢do de Ciéncia baseada no indutivismo e verificacionismo da
Ciéncia, ou seja, a obtencdo de conclusdes cientificas por meio de processos de indugdo do
pensamento e da verificagdo dessas conclusdes, elevando-as ao status de teoria ou leis. Caso a
concepeao dos professores de Ciéncias seja fundamentada na percepgao tradicional da Ciéncia,
isso conduziria a um ensino de conhecimentos cientificos com ares de verdades inabalaveis,
consagradas e acabadas (ARRUDA e LABURU, 1998). Esse pensamento nao se coaduna com
a vida moderna, a qual evidencia, diariamente, a mutualidade com que as teorias e explicagdes
cientificas se ajustam e se modificam frente as novas situagdes, a novos experimentos e técnicas
ampliando, exponencialmente, o leque de possibilidades para explicacdo de um dado fendmeno
ou situagao.

Além disso, temos o aspecto da verdade como construgao social de uma época e relativa
a posicao sujeito daquele que a produz (FOUCAULT, 2016). Com isso, temos posta a questao
de interpretagdo da realidade, uma apresentada pelos livros didaticos e cientificos, outra dada
pelas pesquisas realizadas e divulgadas, globalmente, pela web e midias sociais, mais a dos
professores, a dos alunos e todas podem representar lados de um mesmo poliedro.

Por outro lado, a experimentacdo e as aulas praticas de Ciéncias tém seu valor e
importante papel para o processo de aprendizagem dos alunos, desde que ndo se restrinjam a
meras demonstragdes ilustrativas das teorias ou conceitos (TRIVELATO e SILVA, 2011). Caso
o aluno atue na realiza¢do da aula pratica, o que implica na manipulac¢do de equipamentos ou
sua constru¢ao, montagem do experimento, sua realizagdo, anotagao dos resultados e discussao
de possiveis explicagdes juntamente com o professor, por meio do didlogo analitico do
fendbmeno ou situagdo. De acordo com Maiato, Carvalho e Oliveira (2014, p. 33), a

Neurociéncia defende que

... esse tipo de aula pode ser entendida como multisensorial, isto €, oferece a
oportunidade de cada aluno utilizar os diferentes sentidos na aprendizagem,
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aprendendo de forma mais adequada ao seu estilo ¢ desenvolvendo um
conjunto variado de estratégias de pensamento.

Nesse contexto, as atividades multisensoriais, como por exemplo, a
experimentagdo, pode constituir uma boa estratégia de ensino, pois envolvem
varios sentidos, habilidades motora, pensamento abstrato e raciocinio.

As aulas praticas realizadas pelos alunos atuam como atividades multissensoriais e atuam
no processo de registro do aprendido ou vivido na memoria de longo prazo, contribuindo para
o estabelecimento da aprendizagem, além da formagao de diversos “priming” que ajudam na
evocacao da informac¢ao em outras ocasides ocorridas dentro ou fora de contexto escolar. Para
que ocorra dentro dessa ldgica, ¢ importante que o professor rompa com a concepgao tradicional
da Ciéncia e atue em sintonia com uma concep¢ao de Ciéncia em construcdo ¢ a relatividade
da verdade. Segundo Schreiner e Strieder (2015, p. 142), autilizagao de laboratérios de Ciéncias
criam “... um ambiente em que a curiosidade e o interesse dos estudantes pode despertar um
interesse investigativo e consequentemente critico sobre os contetdos trabalhados”, resultando
em uma postura discente, diante do aprendizado, aspirada pelos docentes entrevistados.

Quando se fala de aula pratica em Ciéncias ¢ comum se pensar em experimentacao e
laboratdrio, porém esse paradigma precisa ser ressignificado. Toda a situagao de aprendizagem
em que o aluno atua ativamente ¢ uma pratica (FRACALANZA, 1986) e atende ao quesito de
multissensorialidade que a Neurociéncia elege como importante na aula pratica para a
facilitagdo do processo de aprendizagem. Dessa forma, atividades ludicas, os jogos € mesmo
videos e documentarios, podem ser aulas praticas que estimulam o interesse dos alunos e ndo
enfrentam os mesmos obstaculos estruturais das aulas praticas convencionais. Na presente
pesquisa, poucas foram as mengdes as atividades ludicas como alternativas as aulas de
experimentacdo. Talvez os professores ndo compreendam as atividades ludicas como
possibilidades de aulas praticas e multissensoriais ou talvez seja um apagamento das atividades
ludicas como metodologias possiveis de serem empregadas na promoc¢do do Ensino de

Ciéncias.

3.8 NO “ENSINO”

Na disciplina de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental II, os conhecimentos
produzidos pela Ciéncia, via método cientifico e a racionalidade técnica, sdo apresentados e
trabalhados ao longo dos 4 anos que constituem esse periodo de escolarizagao da crianga. Por
meio dos eixos temdticos Ambiente ¢ Vida, Corpo Humano e Satude, Construindo Modelos e

Ciéncia e Tecnologia (MINAS GERAIS, 2014), os alunos tém contato com as leis e teorias que
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explicam os fendmenos naturais, possibilitam as invengdes tecnoldgicas e organizam a vida
natural e social.

A intencionalidade no oferecimento da disciplina habita o campo da promog¢ao de um
Ensino de Ciéncias que conscientiza, esclarece e fornece elementos para o pensamento
auténomo e contribui para que os alunos compreendam o mundo e seu funcionamento com
maior facilidade (SCHREINER e STRIEDER, 2015; TRIVELATO ¢ SILVA, 2011; POZO ¢
CRESPO, 2009; WARD et al., 2010; DEMO, 2010), entretanto, as criangas tém apresentando
profundas dificuldades com respeito a compreensdo dos assuntos estudados. Os alunos acham
dificil aprender Ciéncias e conforme avangam nos estudos ficam desinteressados dos contetdos
cientificos (POZO e CRESPO, 2009; PIETROCOLA, 2006; WARD et al., 2010). Esse
sentimento dos alunos em relacdo a aprender Ciéncias, como algo dificil, ¢ apontado pelos
pesquisadores da area como um dos motivos pelos quais os estudantes tém-se afastado das
Ciéncias e escolhido como profissdo, atividades outras, ndo relacionadas aos saberes
mobilizados pela Fisica, Quimica ou Biologia.

Segundo Pozo e Crespo (2009, p. 39) “...as atitudes que o aluno adote com respeito ao
aprendizado da ciéncia dependerao estreitamente de como ele estd aprendendo, ou seja, do tipo
de atividades de aprendizagem/ensino em que ele estara envolvido”. Entendemos que as
Ciéncias sao fundamentais para o desenvolvimento do raciocinio e percepgao critica dos alunos
e, ¢ ainda, apontada como um elemento fundamental para o desenvolvimento econdmico de um
pais (LOBO e FILHO, 2009; OCDE, 2016). Afinal, em nossa sociedade moderna, o
conhecimento ¢ poder (FOUCAULT, 2015b). Esses elementos nos levam a defesa de um ensino
de Ciéncias de qualidade nas escolas brasileiras, sejam elas publicas ou ndo, o qual atrai
estudantes para se formarem em areas das Ciéncias. Nao que defendamos a formagdo de
cientistas, mas sim, a possibilidade de uma sdlida fundamentagao para a escolha consciente dos
estudantes em relacdo as suas opg¢des profissionais e de vida. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino de Ciéncias no EFII (BRASIL, 2017) ¢ compromisso do
Ensino de Ciéncias a promogao do letramento cientifico assegurando que os estudantes tenham
acesso aos conhecimentos cientificos, bem como aos processos e praticas comuns a
investigagdo cientifica.

E inegavel a relagdo existente entre as atividades realizadas e a visdo de Ciéncias que o
aluno desenvolvera. E, por isso, o discurso dos professores entrevistados foi repleto de dizeres
relativos as questdes de ensino. Foram 55 referéncias, um dos nds enunciativos mais

referenciados, como mostra o quadro 8:
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QUADRO 8: ENSINO EM ASPECTOS GERAIS

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
ALUNO 3
CRITICAS AO ENSINO 4
CURIOSIDADE 1
DAS PRATICAS 10
ENSINO 19
EXPERIENCIAS PREVIAS 6
RESISTENCIA 1
SABER-PODER 3
SUJEITO PROFESSOR 8

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

As principais mengoes feitas tém ligagdo com o proprio ensino, em especial, no tocante
as metodologias, com as praticas e com o sujeito professor ou sua postura diante do
conhecimento. Os professores defendem um Ensino de Ciéncias mais pratico com as
afirmacdes: “O Ensino de Ciéncias [...] ele deve ser mais técnico” (EI1P1); “Mas, acho que o
ensino de Ciéncias ele é muito pratico” (E3P5); “... tinha que ser pratico e teorico” (E5P10);
“Eu acho que ele deve ser dinamico. E ele deve ser aplicado” (E4P8). Os adjetivos técnico,
pratico, tedrico e aplicado nos remetem a ideia de um estilo de ensino que reproduz, no
ambiente escolar, a producdo do conhecimento cientifico classico.

Como contraponto, o colaborador E4P7 (grifos nossos) apresenta que

tem condigdo de levar ele ao raciocinio, a indagagoes que seria isso pra ele,
né, seu estimulo, cé estimular ele a isso. Num quer dizer que vocé tenha que
necessariamente laboratorios e toda uma tecnologia, isso ajuda bastante,
muito mesmo, mas o detalhe é fazer a tempestade de ideia com eles e levar
eles a esse despertar

Vemos no depoimento de E4P7 a possibilidade de uma libertacdo do modo de ensino
convencional e da centralidade no uso dos laboratorios de Ciéncias Naturais para a realiza¢dao
do ensino de Ciéncias. Ele aponta para o uso de metodologias, até certo ponto, mais simples
quanto a sua realizacdo, porém de grande amplitude de possibilidades educativas para a

mobilizagdo conceitual, procedimental e, até atitudinal nos alunos. Metodologias como a



85

tempestade intelectual, a caixa de perguntas, a questdo da semana e a tabela SQCA!® (WARD
et al., 2010), sdo exemplos de metodologias que incitam uma atuagdo docente focada na
mediacao pedagogica e estimulacdo da fala livre dos alunos, aproximando-se de um ensino
preocupado com a enculturagdo cientifica, a qual segundo Carvalho (2006, p. 3) trata de um

ensino que

... deve ser tal que leve os estudantes a construir o seu conteudo conceitual
participando do processo de construcdo e dando oportunidade de aprenderem
a argumentar e exercitar a razdo, em vez de fornecer-lhes respostas definitivas
ou impor-lhes seus proprios pontos de vista transmitindo uma visdo fechada
das ciéncias.

Entretanto, a declaragdo de E4P7 destoa do restante do grupo de professores
entrevistados. No geral, as colocagdes dos professores falam de um Ensino de Ciéncias com um
aspecto técnico e pratico nos remetendo a ideia de o aluno aprender realizando a
experimentacdo, porém aos moldes de experimento e praticas ritualisticas dos roteiros de
experimentos classicos, tal como os vivenciados na graduagao (TRIVELATO e SILVA, 2011;
PIETROCOLA, 2006). Interessante que, mesmo se reportando ao tdpico “Ensino”, os
professores ndo mencionaram a investigacao cientifica como modo de ensino das Ciéncias na
escola ou um ‘educar pela pesquisa’, estas exploram todas as etapas do método cientifico,
conduzindo o aluno a pensar sobre 0 modo como o conhecimento ¢ produzido e consagrado na
sociedade (DEMO, 2010) e ndo depende de instalagdes fisicas para sua realizacdo, além de
contarem com a utilizacdo de Tecnologias da Informa¢ao e Comunicagdo (TICs) motivadoras,
curiosas, por si sO e acessiveis a boa parte dos alunos e até possibilitam a realizagdo de
experimentos cientificos digitais (simulacdes, animacdes, modelagens e afins). Guidotti e
Mackedanz (2014) declaram sobre a velocidade com que as informagdes sdao processadas e
divulgadas na atualidade, o que imputa a escola e aos professores a responsabilidade de um
ensino flexivel, criativo e atualizado.

Hé a defesa de um ensino construtivista no discurso dos professores colaboradores,
alegam a utilizacdo de multiplicidade de metodologias de ensino em sua atuacdo, as quais
teriam um enfoque construtivista, porém evidenciam a ndo ado¢@o da concepcao pedagogica
em sua integralidade. Existe uma mescla de metodologias compondo o repertdrio estratégico

dos professores, o qual inclui exposi¢do, aula dialogada, praticas, projetos. E a esse conjunto,

16 «A tabela SQCA (S = o que eu sei; Q = o que eu quero saber; C = como vou descobrir; A = 0 que eu aprendi)
também ajuda os alunos a levantarem questdes no comego de uma unidade de trabalho” (WARD et al., 2010, p.
37). Por essa tabela ¢ possivel identificar as concepgdes ‘erradas’ que os alunos tém com relagdo ao assunto e
ajuda o estabelecimento de uma estratégia didatica viavel para que o aluno busque respostas e aprenda no processo.
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mais ou menos delineado nas entrevistas, que configura o jeito construtivista de Ensino de

Ciéncias dos professores colaboradores. Em seus dizeres, temos:

Eu acho que tem que usar um pouco de tudo, vocé tem que ir pro expositivo
pra iniciar, depois vocé vem com uma aula dialogada, vocé precisa ouvir os
seus alunos, vé o ponto de vista deles, até pra gente chegar perto, porque as
vezes a gente tem tantas realid..... realidades dentro da sala de aula que nao
¢ aquilo que a gente vive, né? Entdo, eu acho que a gente precisa dialogar
com eles pra entender o lado, pra gente se aproximar, trazer exemplos do
dia-a-dia, quando tem prdtica, melhor ainda porque isso conquista o aluno,
o olhinho dele fica brilhando, ele fica maravilhado. Quando ele sabe que ele
é o sujeito daquilo que ele pode fazer [...] Eu gosto da linha construtivista.
Eu gosto dessa linha, que a gente vai construindo junto o conhecimento
(E3P6, grifos nossos).

... deve ser construtivo, através da construcgdo. [...] a gente tem que, é, tentar
incentivar o aluno a ir buscar a informagdo, a ir montar, a criar sobre aquele
assunto. [...]. pedagogia de projetos (E1P2, grifos nossos).

De acordo com Ward et al. (2010, p. 24) “... os alunos que trabalham juntos aprendem
mais do que quando trabalham s6s. Isso se aplica a atividade cientifica em qualquer nivel, pois
o compartilhamento de ideias e o trabalho em grupo sdo fundamentais para o escrutinio externo,
levando a progressdo das ideias”. Na “pedagogia de projetos” o trabalho coletivo, a troca
constante de informagdes, o compartilhamento do aprendizado e sua socializagdo sao
caracteristicas de sua constituicdo, organizagdo e aplicacdo. Nessa concep¢do de ensino, o
trabalho coletivo dos alunos e a atuag¢do do professor como um facilitador do processo ¢ uma
constante.

Trivelato e Silva (2011, p. 76) salientam que “Falar, observar e escrever sao tao
importantes como manipular os instrumentos”. E Pozo e Crespo (2009, p. 21) completam que
“Aprender ciéncia deve ser, portanto, um exercicio de comparar e diferenciar modelos, ndo de
adquirir saberes absolutos e verdadeiros”. Ainda, conforme os autores, um ensino de Ciéncias
na dindmica da enculturagdo cientifica exige que os alunos socializem o aprendizado com
praticas e linguagens da comunidade cientifica e a maneira mais intensa dessa pratica € a
argumentacdo. Os alunos aprendem a se posicionar sobre assuntos relativos ao progresso e
producdo cientifica se experimentarem as praticas argumentativas na sala de aula e em um
ambiente de confianga para manifestarem suas opinides abertamente e, assim, a Ciéncia

subjetifica o homem, ou no caso, o aluno.
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3.9 NO “EXPERIENCIAS PREVIAS”

Os professores de Ciéncias, assim como os das demais areas do conhecimento, t€m que
ensinar aos alunos os conteudos curriculares pertinentes a cada periodo de escolarizagdo. Mas,
o conhecimento especifico ndo € o unico saber mobilizado pelo professor no ato de exercicio
de sua funcdo. De acordo com Tardif (2012, p. 36), os saberes docentes podem ser definidos
como “...um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais’.
Assim, os conhecimentos adquiridos pelos professores durante sua formagdo inicial sdo
mobilizados na atua¢do docente, entretanto, ndo sdo os unicos. Os saberes experienciais
também compdem o repertdrio que o profissional aciona cotidianamente para a escolha das
abordagens e forma de executa-las, portanto, sdo considerados basilares para sua carreira
profissional (TARDIF, 2012).

Os saberes experienciais dizem respeito ao proprio exercicio da profissdo, entdo s6 sdo
adquiridos quando em atuagdo e no transcorrer do tempo. Eles ocorrem nos primeiros anos de
experiéncia como professor, quando o docente, em inicio de carreira, lida com as discrepancias
de aproximacgdo entre o que leu e aprendeu na graduacdo sobre Educag¢do e Ensino e o que
vivencia nas salas de aula e no ambiente escolar. Esse momento pode ser tenso e ¢ apontado
por Tardif (2012) como o periodo de sobrevivéncia, correspondendo aos 3 primeiros anos.
Embora sejam adquiridos nesse periodo, ndo se restringem a ele. Representam, também,
“..uma reativagdo, mas também uma transformacdo dos saberes adquiridos nos processos
anteriores de socializac¢do (familiar, escolar e universitaria) ” (TARDIF, 2012, p.107).

Compartilhando do entendimento de Tardif, os saberes experienciais como elementos de
uma maneira pessoal de ser do profissional transformam-se com o tempo, em tracos de sua
personalidade e, por conseguinte, sdo elementos constituintes do sujeito professor. No
pensamento Foucaultiano, trata-se de uma heterogeneidade constitutiva do sujeito que o
objetiva e o subjetiva. Nesse sentido, vimos a validade de inserirmos, no roteiro de entrevista,
um questionamento que estimulasse os professores participantes a falarem de experiéncias
positivas e/ou negativas marcantes em sua vida académica (itens 2, 3 e 4 do apéndice A). Esse
foi o momento da entrevista em que os professores resgataram suas historias de vida e
recuperaram momentos que o levaram a docéncia, seja por influéncia de familiares, seja por
questdes de oportunidades e até pela falta delas.

Com a analise da frequéncia de palavras das entrevistas, o quadro 9 indica as referéncias

as experiéncias prévias, as quais nao foram tdo acionadas no discurso dos professores
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participantes e se conectaram com, apenas dois nds enunciativos da rede discursiva constituida

nesta pesquisa:

QUADRO 9: DAS EXPERIENCIAS PREVIAS

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
DAS PRATICAS 1
EXPERIENCIAS PREVIAS 7

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

Como mostra o quadro 9, as Experiéncias Prévias evidenciam um autorrefenciamento,
pois pouco se articularam com os demais nds enunciativos. Do total de 8 referéncias, apenas 1
(uma) se articula com outro n6 enunciativo — das praticas, as outras implicam no relato das
experiéncias por elas mesmas.

No geral, as experiéncias prévias remetem as impressoes que tiveram de seus professores
de Educagdo Bésica ou graduacgdo. Reportam-se as metodologias usadas ou a forma de interagao
estabelecida pelos professores mencionados e a turma de alunos. O professor colaborador E3P6
levanta a questdo da afetividade e do carisma docente como algo importante para atuacao

docente. Falando de duas professoras da Educagdo Basica que o marcou, ele relata

... professora extremamente amorosa [...] o amor dela era muito grande com
a gente [...] ela cativava por esse amor [...] era muito amavel [...] elas
trabalhavam com muito amor [...] Fazer da minha profissio essa coisa
amadavel que elas fizeram (E3P6, grifos nossos).

A forma carinhosa e repleta de afetividade com que as professoras de Educagdo Bésica
exerceram sua docéncia, por ocasido da formacao elementar do professor E3P6, despertou nele
o desejo, a intengdo e o esforco de atuar na profissdo com o mesmo tom amoroso vivenciado
com elas. Nao se trata da concepcao pedagdgica usada na ocasido, isso nem foi acionado pelo
professor durante seu relato, mas Unica e exclusivamente os aspectos afetivos da relagdo
professor-aluno. Tal depoimento tem associacdo com a autoridade carismatica descrita por
Tardif (2012, p. 139) como as “... capacidades subjetivas do professor de conseguir a adesao
dos alunos, isto ¢é, a sua ‘personalidade’ profissional como meio usado na agdo”. O carisma, a

empatia, a simpatia e afins fazem parte dessa autoridade carismatica e sdo, também, estratégias
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de poder empreendidos na relagdo de poder da posicao sujeito-professor com a posicao sujeito-
aluno (FOUCAULT, 2013).

As pesquisas sobre formagao docente indicam uma relagdo entre as experiéncias vividas
na familia e na escola, que sdo constituintes do ser professor, inclusive na decisao de ser ou ndo
um professor, bem como na eleicdo de suas preferéncias e repulsas de comportamento
(CORDEIRO, 2007; TARDIF, 2012). Dos professores entrevistados, sete deles indicam a
influéncia de professores que tiveram ao longo de sua escolarizagdo ou de familiares na escolha
da profissdo. A professora E4P8 (grifos nossos) foi a mais direta e incisiva em seu depoimento,

sobre este ponto, ela diz:

... eu sou filha de professor. Sou sobrinha de professor. Entdo, assim, eu fui
criada dentro da escola. Esse ambiente de escola me encantava, eu achava
tudo muito bom, tudo muito bonito [...] “... tive um professor de Portugués
[...] ele era 0 mdaximo. E, assim, eu tinha muita admiragdo por ele, pela aula,
pelo jeito que ele fazia, o comprometimento, a organizagdo dele, aquilo que
me encantava. [...] o tanto que ele era organizado, e tive uma professora de
Biologia [...] foi minha inspiragdo inclusive pra escolha do curso [...] pelo
comprometimento que ela tinha, né, a a a o interesse que ela tinha na gente,
em a gente aprender, no no no na organiza¢do dela na sala de aula, entdo eu
era, eu admirava muito ela.

Fica evidente na fala dessa professora o quao natural foi sua escolha profissional, quase
esperada, tendo em vista ser de uma familia de educadores, estar familiarizada com o ambiente
e gostar dele e as experi€ncias positivas que teve junto aos professores tomados como modelos

de profissionalismo. A admiragdo e familiaridade contribuiram para sua escolha profissional.

3.10NO “RESISTENCIA”

O sistema educacional envolve diversos agentes e se apresenta sob uma estrutura
organizacional elaborada. Professores, alunos, comunidade, gestores educacionais sdo alguns
desses agentes e a estrutura da Educagdo Basica nos seus niveis de escolarizagdo ¢ uma ponta
da rede organizacional que envolve a Educacdo. A LDB 9394/96 traz no texto do capitulo IV
(Da Organizagao da Educagdo Nacional), a partir do artigo 8°, toda organiza¢do pormenorizada
do sistema educacional brasileiro, envolvendo as esferas federais, estatais e municipais da
maquina estatal, definindo seu papel e niveis de alcance e obrigacdes, abrange as atribuicdes
das unidades escolares e seus docentes, incluindo as normas para funcionamento e

gerenciamento dos recursos destinados a Educagdo. Como envolve muitas posi¢des sujeito,
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diversos interesses e definem a atuagdo de instituicdes, essa rede que configura o sistema
educacional ¢ repleta de tensdes, as quais tém a resisténcia como parte integrante.

De acordo com Tardif (2012), a pratica docente desvela trés tipos de concepgdes de
Educagdo: educacao enquanto arte, educagdo enquanto técnica guiada por valores e educagao
enquanto intera¢do. De acordo com o autor, existe uma temporalidade de dominio para cada
concepgdo educacional, porém isso ndo ¢€ fixo e o profissional se filia a uma ou outra, de acordo
com suas convicgdes. Os dizeres dos professores colaboradores indicam que estdo vinculados
a “educacdo técnica guiada por valores”, a qual, segundo Tardif (2012, p.163), se caracteriza

por uma Educacao guiada por duas formas de acdo

... uma acdo guiada por normas ¢ interesses que se transformam em finalidade
educativas; por outro, ¢ uma ac¢do técnica e instrumental que busca se basear
num conhecimento objetivo (por exemplo, as leis da aprendizagem, uma
ciéncia do comportamento, etc.) € num controle axiologicamente neutro dos
fendmenos educacionais.

Nessa concepgao, o professor se orienta pelo conhecimento das normas e pelas teorias
cientificas que subsidiam as escolhas profissionais (psicologia educacional, pedagogia,
sociologia, educacdo cientifica, etc.). Embora, sua orientagdo se faga por meio de documentos
e conhecimentos consagrados, ele se submete aos interesses de outros sujeitos, ou seja, o
professor submete os fundamentos de suas escolhas profissionais nos interesses daqueles que
elaboraram as normas e daqueles que produziram o conhecimento que as subsidiam. No caso
de nossos colaboradores, os dados indicam a existéncia de uma discrepancia entre os
regulamentos para o Ensino de Ciéncias e como ele deveria acontecer na escola. Tal
inconsisténcia desencadearia deslocamentos na acdo pedagdgica de modo a um ajustamento
entre o controle exercido pelo sistema (nd controle) e as convicgdes dos professores
(resisténcia).

Entendemos a Resisténcia docente como afrontamento de estratégias intrinsecas as
relacdes de poder (FOUCAULT, 2013; FOUCAULT, 2015b; REVEL, 2005). A propria relacao
professor-aluno ¢ uma relagdo de poder e oportuniza a manifestagdo de resisténcias, ora do
professor, ora do aluno. De acordo com Foucault (2015b, p 18), “... onde ha poder, ha
resisténcia, nao existe propriamente o lugar da resisténcia, mas pontos moveis e transitorios que
também se distribuem por toda a estrutura social”, dessa forma, as resisténcias fazem parte da
dinamica das relagdes na escola, na sociedade, na vida e, como tal, elas apareceram no discurso
dos professores entrevistados. O quadro 10 mostra os indicios de Resisténcia docente, conforme

as referéncias identificadas junto as séries enunciativas:
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QUADRO 10: INDICIOS DE RESISTENCIA DOCENTE

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
CONTRADICOES 2
CONTROLE 3
CRITICAS AO ENSINO 8
DAS PRATICAS 4
ENSINO 2
RESISTENCIA 13
SABER-PODER 4
SUJEITO PROFESSOR 1

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

Segundo Foucault (2015b, p. 360), “Para resistir, € preciso que a resisténcia seja como o
poder. Tao inventiva, tdo modvel, tdo produtiva quanto ele. Que, como ele, venha de ‘baixo’ e
se distribua estrategicamente”. A resisténcia dos professores ¢ silenciosa, discreta, mas criativa
na medida em que se faz presente em agdes rotineiras, se mascaram de uma obediéncia
mascarada, onde “... coloca-se o minimo de empenho possivel na execu¢do das ordens...”
(GROS, 2018, p. 59). Essa obediéncia ¢ uma forma de resisténcia, pois margeia a sabotagem
de todo o processo.

Quando os professores participantes, em seus dizeres desqualificam as determinacdes
legais e/ou seus promotores, ao pontuarem pontos divergentes na estrutura da organizagdo
educacional a qual sdo subordinados, na rebelido local de adequagdo do curriculo proposto nos
documentos reguladores com suas crencas profissionais ao fazerem o planejamento anual, a
personalizacdo do trabalho que rompe com o padrdo de normalidade sugerido pelos
determinantes legais, ao denunciarem a fragilidade do sistema educativo no qual atuam e, de
certa forma, representam, eles marcam seu lugar de resisténcia, de insurgéncia. Eles colocam
em movimento a obediéncia civil como forma de resisténcia. Esses foram alguns pontos de agao
de insurgéncia docente percebidas nas falas dos professores colaboradores, pois ao colocarem
o enunciado “Ensino de Ciéncias” em circulagdo, possibilitam a emergéncia das lutas
enfrentadas pela categoria. Como diz Foucault (2015a, p. 128), “ o enunciado circula, serve, se

esquiva, permite ou impede a realizacdo de um desejo, ¢ docil ou rebelde a interesses, entra na
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ordem das contestagdes e das lutas, torna-se tema de apropriagdo ou de rivalidade” e possibilita
a resisténcia.

Considerando a resisténcia como o embate entre o que ¢ imposto ¢ a acomodagao dessa
imposicao a minha forma de lidar com ela, entdo a primeira estratégia de resisténcia verificada
nos dizeres dos professores foi o discurso de desvalorizagdo dos especialistas que pensaram as
propostas educacionais para o Ensino de Ciéncias e, por conseguinte, os documentos legais
(PCNs e CBCs). Essa desqualificagao fica evidente nos dizeres dos professores E4P8 e E1P2,

COmo vemos:

...as vezes, vem diretrizes pra gente, vem de cima. E, as ... eu me pergunto se
realmente quem ta mandando isso ja entrou numa escola (E4PS8, grifo
n0sso).

. um avango que precisa [...] ser beeeeeemmmm melhorado (E1P2, grifo
n0sso).

O questionamento de “...quem td mandando isso ja entrou na escola’ ativa o ordem do
discurso, no sentido do argumento de autoridade discursiva pela vivéncia no interior do espago
escolar (FOUCAULT, 2014). Assim, fica implicito na fala dos professores colaboradores que
os envolvidos nas escolhas e direcionamentos das politicas publicas para a Educagdo e o Ensino
de Ciéncias deveriam, em algum momento de sua carreira, ter vivenciado as dificuldades,
obstaculos e mazelas tipicas da atuagdo docente no Brasil, a frente de uma sala de aula.

Apesar de considerado um avanco, os documentos reguladores do Ensino de Ciéncias
carecem de melhorias. Levando em consideragdo o prolongamento da palavra “beeceeceemmmm
melhorado” usada pelo professor E1P2, inferimos sobre um volume alto de modifica¢des no
documento para que este seja validado e apreciado pelo professor. No geral, os professores
participantes apontam os documentos como falhos, mas sdo evasivos em especifica-las.

Os professores colaboradores indicam uma desentoacdo em relacdo aos moldes da
estrutura da organizacdo educacional vigente. Sabem que devem acatéd-la e até reproduzi-la, em
virtude de seu papel social na escola (GROS, 2018), mas a descaracterizam e demonstram uma
sensacdo de estarem sequestrados pelo sistema. Entretanto, “Jamais somos aprisionados pelo
poder: podemos sempre modificar sua dominacao em condi¢des determinadas e segundo uma
estratégia precisa” (FOUCAULT, 2015b, p. 360). Esse sentimento de “sequestrado pelo
sistema” pode ser exemplificado no dizer de E4P7, frente a organizacao do sistema educacional
mineiro (no caso dos professores colaboradores) e sua assuncao ao principio de promog¢ao

automatica para o Ensino Fundamental. O professor diz:
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... eu acho que o tipo de de de condi¢oes do sistema em que ndo pode haver a
repeténcia, pra... vocé tem sempre que ensinar e valorizar o aluno pelo que
ele é, pelo que ele faz, mas ele ndo faz nada. [...] esse nosso sistema hoje usa
muito aquela coisa de pagar [...] Porque a gente paga. Paga pra ter caderno,
paga pra ter tudo, fazer dever e ndo faz, é tudo copiado....(E4P7, grifos
nossos).

Um ato de insurgéncia se identifica na rebelido local de adequagdo do planejamento as
suas crengas profissionais, a personalizacio do trabalho que rompe com o padrio de
normalidade sugerido pelos determinantes legais. Os profissionais E2P4 e E3P5 sdo explicitos
quanto a essa pratica e a justificam como um jeito de “incrementar” ou “harmonizar” o curriculo
aos interesses dos alunos. Os professores recusam a organizacdo curricular proposta para o
Ensino de Ciéncias, nos documentos oficiais, ¢ declaram que cumprirdo todo o conteudo
elencado nesses documentos, porém na ordem e na logica de apresentacdo que melhor lhe
aprouverem.

Quando os professores incrementam, alteram, adaptam, modificam o programa a sua
maneira de acdo pedagogica, eles declaram sua negacdo ao que esta posto. Os documentos
reguladores do Ensino de Ciéncias podem ser impostos por determinagdes legais e assumirem
ares de uniformizacdo (normalizacdo de conduta) do ensino para termos garantias na qualidade
do ensino ofertado. Mas sé ocorrerdo no interior das salas de aula se essa escolha for dos
profissionais que o exercem, pois “... ¢ a desobediéncia que humaniza” (GROS, 2018, p. 32). E
no processo humano em que o professor organiza seu fazer pedagogico, balizado por seu
julgamento do que de melhor qualidade e mais apropriado a ser oferecido para seus alunos o

professor desobedece. Vejamos isso nas falas de E2P4 e E3P5:

... eu sempre tenho que adaptar, eu sigo o CBC porque ¢ imposto. Eu ndo
tenho op¢ao ....[...] Eu uso, sé que eu vou dando uma incrementada. Vou
colocando uma coisa que eu acho importante (E2P4, grifos nossos).

...quando eu vou fazer o planejamento eu gosto de fazer dessa forma, de ta
s e aquilo que ndo é tdo necessdrio, aquele tanto de nome que as vezes ndo é
necessario a gente fala mas ndao.... dd, assim, s6 uma pincelada mesmo, so
pra eles terem no¢do, mas ndo é cobrado tanto deles que saibam (E3P5, grifos
n0Ssos).

Os mecanismos de incrementar o programa, pincelar conteudos propostos que sdo
considerados desnecessarios, indicam uma escolha subjetiva do programa, pois tanto o rol de

conteudos previstos nos documentos reguladores, quanto aqueles que compdem o planejamento
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anual de cada docente sdo feitos por sujeitos em suas singularidades perceptivas. A negativa ou
omissdo para com um determinado conteido implica na recusa ao saber atrelado a ele, resta
saber quais sao, de fato, os contetidos burlados na pratica docente.

O professor, ao falar da sobrecarga de trabalho e dos conflitos constantes, traz o discurso
manifesto, o qual “... ndo passaria, afinal de contas, da presenca repressiva do que ele diz; e
esse nao dito seria um vazio minando, do interior tudo que se diz” (FOUCAULT, 2015a, p. 30).

Um nao dito sobre a resisténcia pela exaustao:

...0 professor esta sobrecarregado com dois cargos, a gente ta
sobrecarregado porque é muito aluno por sala, a gente é sobrecarregado
porque a nossa situagdo é de eterno conflito (E1P1, grifo nosso).

Um grito de socorro ou a reivindicacao silenciosa de melhoria nas condi¢des de trabalho
para o Ensino de Ciéncias ou talvez uma justificativa para os resultados insatisfatorios
alcancados. Entretanto, o que salta aos olhos ¢ a evidéncia da relacao conflituosa vivida pelo
professor no exercicio da funcdo, seja por sobrecarga de trabalho, seja pela multiplicidade de
sujeitos interagindo e os conflitos decorrentes da propria atuacdo. Esses posicionamentos
servem para que o professor encontre seu lugar na revolugdo pela qual o sistema educacional
tem passado nas ultimas décadas. Nas palavras de Foucault (2015b, p. 342) “Trata-se ao
contrario de demarcar as posi¢cdes e os modos de a¢do de cada um, as possibilidades de
resisténcia e de contra-ataque de uns e de outros”. A sociedade mudou, as condi¢des de trabalho
definham, as relagdes humanas estdo em conflito individual e coletivo e, mesmo assim, 0s

professores continuam na tentativa de acertarem e redefinirem seu lugar.

3.11NO “SABER PODER”

O conhecimento dos fendmenos naturais, das leis da fisica e da fisiologia humana, sdo
consagrados e observados quando se trata da organizacdo da vida de uma pessoa ou de toda a
sociedade, na medida em que o “.... conhecimento sempre foi estratégia decisiva de exercicio
de poder, tornando-se hoje carro-chefe do desenvolvimento das sociedades, economias e
pessoas” (DEMO, 2010, p. 16). Constatamos, a todo o instante, a existéncia de uma rede de
conhecimentos que sdo acionados sempre que decisdes precisam ser tomadas: as informagdes
meteoroldgicas podem antever a ocorréncia de desastres naturais; condi¢des de tempo e forca
do vento auxiliam os controladores de voos a definirem sobre a seguranga de decolagens e
pousos de avides; os controles de focos de proliferacio de mosquitos definem a postura

epidemioldgica a ser adotada na localidade; informagdes sobre o metabolismo e hormdnios
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corporais indicam a necessidade de suplementos ou complementos alimentares; a pratica de
atividade fisica ¢ atrelada as boas condi¢cdes de saude. Todos esses sdo exemplos de
conhecimentos produzidos pela Ciéncia que assumiram o estatuto de verdade, os quais além de
estarem “... em ficgOes, reflexdes, narrativas, regulamentos institucionais, decisdes politicas”
(FOUCAULT, 2015a, p. 221) servem como argumentos para o gerenciamento € a
disciplinarizacdo dos individuos de uma sociedade, normatizando as condutas individuais.
Tais conhecimentos tém um valor de verdade arraigado e isso faz com que ninguém os
questione e nem perceba a conducgao de suas vidas pelo filtro desses saberes. A sutileza da agao
impetrada pela Ciéncia, pela divulgacgdo cientifica, pelo sistema de financiamento de pesquisas,
pelo maquinario da academia, por todo o sistema de saude e, pela educagdo formal, na maneira
como as pessoas ¢ a sociedade vivem (GROS 2018; FOUCAULT, 205b; FOUCAULT, 2013)
evidenciam o poder que modela e interfere na a¢ao do outro. Como diz Foucault (2015b, p. 24)
“... o poder é um produtor de individualidade. O individuo ¢ uma produgdo do poder e do saber”.
Segundo Ward et al. (2010), o sistema educacional deve considerar as necessidades dos
individuos e da sociedade em sua organizacao, estabelecendo um sistema que produza cientistas
e tecndlogos e, assim, contribuindo para o desenvolvimento econdmico do pais em virtude do
poder que o conhecimento cientifico impetra, atualmente, na coletividade global. Em nossa
sociedade, ¢ na Educacdo Bésica, com as disciplinas de Ciéncias Naturais, Fisica, Quimica e
Biologia, atuando como agentes de divulgacdo e convencimento desses conhecimentos, que a
importancia das Ciéncias e dos progressos cientificos sdo disseminados entre os jovens. Nesse
sentido, o Ensino de Ciéncias abrange as cinco caracteristicas da “economia politica” da

verdade, conforme Foucault (2015b, p. 52):

... a ‘verdade’ ¢ centrada na forma do discurso cientifico e nas instituigdes que
o produzem; esta submetida a uma constante incitagdo econdmica e politica
[...] ; é objeto, de varias formas, de uma imensa difusdo ¢ de um imenso
consumo [...]; € produzida e transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas
dominante, de alguns grandes aparelhos politicos e economicas [...], € objeto
de debate politico e de confronto social...

Dentro da logica da producao de verdade em nossa sociedade, os professores sdo os
intelectuais que, ao falarem do “Ensino de Ciéncias”, fazem as verdades produzidas circularem.
Em fungdo disso, eles valorizam o poder vinculado a seu repertorio de conhecimento, trazendo
a luz dos dados, o bindmio saber-poder atrelado ao ato de ensinar Ciéncias e, isso se manifestou,

também, com os professores participantes em suas entrevistas.
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O n6 enunciativo SABER-PODER ¢ um dos ndés mais referenciados, apresentando
vinculacdo com 10 outras séries enunciativas. No quadro 11 estdo relacionados os dizeres

referentes a caracteristica saber-poder do enunciado “Ensino de Ciéncias™:

QUADRO 11: RELACAO SABER-PODER

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA

ALUNO 3
CONTROLE 2
CRITICAS AO ENSINO 3
CURIOSIDADE 1

DAS PRATICAS 1
ENSINO 10
EXPERIENCIAS PREVIAS 2
RESISTENCIA 8
SABER-PODER 13
SUJEITO PROFESSOR 7

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

A concentracao das referéncias do nd Saber-poder diz respeito as questdes de ensino, a
resisténcia e ao sujeito professor. Na ordem do discurso, o professor de Ciéncias € um sujeito
com autorizacdo de fala, ¢ aquele que (re) afirma o certo e o errado sobre o conhecimento
cientifico e define o que o aluno deve aprender e como exploraré o contetido. Essa percepcao ¢

enunciada por E4P8 (grifos nossos), quando ele afirma:

Porque, querendo ou ndo, a fonte do conhecimento ta ali, é vocé. Entdo,
mesmo que o aluno seja capaz de adquirir esse conhecimento de outras
maneiras, seja fazendo uma pesquisa, vocé tem que orientar ele, vocé tem que
aparar as arestas, vocé tem que corrigir aquilo que ele leu errado ld na
internet, que ele ndo soube... entdo, eu acho que tem que ter de tudo um
pouco. A aula expositiva, ndo tiro, eu ndo tiro o valor dela hora nenhuma,
porque acho que é importante.

Indica uma acdo pedagdgica centralizada na figura do professor e na contramao das

orientagdes dos pesquisadores da Educagcdo em Ciéncias, a qual ¢ voltada para concepgdes
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construtivistas ou sociointeracionistas para a realizagdo de um ensino que auxilie os alunos ...
a construir seu proprio ponto de vista, sua verdade particular a partir de tantas verdades parciais”
(POZO e CRESPO, 2009, p. 24-5). E, embora o conhecimento cientifico, de fato, oriente a vida
da forma como a conhecemos e conduzimos, o entendimento de que o professor deve “aparar
as arestas” sobre o estudo dos alunos, implica na utiliza¢cdo do argumento de autoridade ou no
minimo, de autoridade. De acordo com Demo (2010, p. 31), esse argumento representa a cilada

vivida pela modernidade

A ciéncia modernista caiu nessa cilada, quando, desfazendo o argumento de
autoridade, recolocou-se como autoridade tinica, universal e indiscutivel. E
nesse sentido que um lado pedagdgico da ciéncia, mesmo na canonica, € a
proposta de que toda afirmagao sé vale por sua fundamentacao propria.

Na aula expositiva, o professor é o protagonista e discursa sobre o contetido. Devido ao
seu papel de intelectual, ele desempenha algumas fungdes no dispositivo de verdade na
Educagcio, ele ... funciona ou luta no nivel geral desse regime de verdade!’, que ¢ tdo essencial
para as estruturas e para o funcionamento de nossa sociedade” (FOUCAULT, 2015b, p. 53),

como indica os dizeres de E1P1 (grifo nosso):

...Ciéncia acaba sendo rotulo de credibilidade [...] a gente continua na
metodologia bdsica, quer dizer o nosso proprio aluno vem com a nogdo de
que ¢ o professor que ensina [...]. E passar a concep¢io de que a Ciéncia é
uma ferramenta que nos humanos criamos né pra entender o Universo
como um todo, [...] é inegavel a necessidade da Ciéncia no mundo progresso
cientifico...

13

O status de credibilidade da Ciéncia repousa nas contribuicdes para o
desenvolvimento econdmico, a Matematica e as Ciéncias sdo parte integrante da cultura
moderna e seu dominio abre portas a profissionais das mais diferentes areas” (LOBO e FILHO,
2009, p. 227). No ambito da Educagdo verificamos o peso que essas disciplinas t€ém nos
processos de selecdo para os cursos universitarios. Mesmo em tempos de Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, as disciplinas de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia representam
os pontos de distingdo académica entre os concorrentes. No geral, alunos mais preparados

nessas disciplinas sdo os que ocupam as vagas dos cursos mais concorridos, entre eles a

Medicina e as Engenharias.

17 Diz respeito ao conjunto de discursos aceitos, validados e que a sociedade faz funcionar como verdadeiros. E
pelo filtro do regime de verdade de uma sociedade, que separamos os enunciados verdadeiros dos falsos
(FOUCAULT, 2015b).
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A universidade ¢ um aparelho do dispositivo educacional que mais representa o bindmio
saber-poder (FOUCAULT, 2015b). Seu tripé organizacional baseado em ensino-pesquisa-
extensdo contempla todos os aspectos da producao, validagao e propagag¢ao do conhecimento
cientifico. Em razao disso, acreditava-se que uma formacgao universitaria compreenderia todos
0s requisitos necessarios para a atuacao do egresso no local de trabalho, em nosso caso, a escola.

Entretanto, existe uma fragilidade na formacao inicial exposta pelo dizer de E1P2 (grifo nosso):

... eu deveria ter saido da faculdade sabendo bem o dar aula, e eu sai ndo
sabendo nada. Eu fui aprendendo esse tipo de coisa, eu fui vendo que tipo de
professor que eu era com o tempo...

O conhecimento por si s6 ndo ¢ suficiente para o exercicio da docéncia. O dominio do
conhecimento ¢ importante, porém o professor se torna seguro quando adquire uma gama de
saberes “... plurais, compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestagdes do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados
e provenientes de fontes variadas” (TARDIF, 2012, p. 61). Nesse sentido, talvez a universidade
nunca baste para a formagdo completa do docente e ele experimente constantemente o
sentimento de incompletude frente a sua formagao inicial.

A visao de Ciéncia e de verdade cientifica dos professores podem torna-los inflexiveis
quando o assunto sdo conceitos cientificos a serem ensinados. De acordo com Lobo e Filho
(2009, p. 229). “... professores do ensino fundamental ndo transitam nas ciéncias, t¢ém medo de
perguntas, sao incapazes de construir uma analogia ou explicar um fenomeno experimental real,
a ndo ser o classico crescimento do feijao no copo [...] que nada agrega ao conhecimento

cientifico”. Talvez se repouse nessa constatacdo o desabafo de E3P5:

...tem professor que ndo gosta de aluno que sabe muito (E3P5).

Um “aluno que sabe muito” coloca em risco o jogo de poder ja estabelecido,
historicamente, no interior da sala de aula e das relacdes da docéncia com o saber e com o seu
publico. A manutengdo do estatuto de verdade a fala do professor lhe confere um lugar
privilegiado no processo educacional, entretanto contraria sua fungdo ultima que € se tornar
desnecessario para o aprendizado do aluno (POZO e CRESPO, 2009), o qual assume autonomia
na aquisi¢do de sua instrugao.

O professor usa da persuasdo no ato de ensinar por meio da oratoria repleta de

conhecimentos. Ele circula o conhecimento de sua area e isso encanta o aluno (TARDIF, 2012).
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Essa valorizagdo do conhecimento que o professor compartilha, ¢ indicado por E4P7 como

pertinente a valorizacdo mesmo do profissional, em suas palavras

Eu acho que a questdo do conhecimento e sempre o professor tinha alguma
coisa pra apresentar, pra gente aprender e tal

A oratoria esta sempre presente na Educacao Basica, pois “Ensinar em contexto escolar
presencial ¢ agir falando. A palavra eleva-se ai a condicao de ato: ela visa modificar o outro”
(TARDIF, 2012, p. 140) e o professor €, por esséncia, o profissional da palavra e sua eloquéncia
tem poder sobre os alunos, seja pela simpatia, seja pela persuasdo. De acordo com Foucault
(2015b, p. 25), “... o poder disciplinar ndo destr6i o individuo; ao contrario, o fabrica. O
individuo nao ¢ o outro do poder, realidade exterior, por ele anulado; ¢ um de seus mais
importantes efeitos”. Enquanto professores, somos parte desse mecanismo e atuamos na logica
do saber e do poder, incluindo quando privilegiamos o conhecimento conceitual em nossas salas

de aula, como percebemos na fala de ESP9 (grifos nossos):

. igual eu uso muito os nomes cientificos, acho que a gente professor, a
gente ndo pode perder isso, a gente tem que ter uma postura de formal na
hora da explicagdo [...]. Eu acho que o professor de Ciéncias ele é um
cientista dentro de sala [...] eu acho que nos, que os professores [...] nos
perdemos esse contato com a Ciéncia pura. Né? A gente perdeu por causa da
profissdo, do caminhar da profissdo, o contato com a Ciéncia pura.

Trivelato e Silva (2011, p.117) consideram que “No campo da didética das Ciéncias, €
especialmente valorizada a aprendizagem de contetidos conceituais, entendida como um
processo de atribuicdo de significados (autores) a novos objetivos de conhecimento”. No
entanto, tudo indica que esse tipo de ensino ndo atende a demanda dos estudantes, os quais
precisam aprender esse conhecimento tanto quanto necessitam de outro angulo de abordagem

de ensino para que a aprendizagem aconteca.

3.12NO “SUJEITO PROFESSOR”

Para ser professor da disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental II ¢ exigido que a
pessoa curse graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, na modalidade licenciatura e/ou bacharelado.
Essa titulacdo autoriza o graduado a ensinar sobre assuntos relativos a Geociéncia (Universo,
solo, 4gua, ar, intemperismo, etc.); Zoologia e Botanica (os cinco reinos dos seres vivos €

ecologia); Anatomia e Fisiologia Humana (funcionamento do corpo humano, genética e satude);
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Quimica (fenomenos quimicos) e Fisica (fendmenos fisicos) ao longo dos 4 anos finais do
Ensino Fundamental'®. O professor de Ciéncias é, ao final da graduacdo, um intelectual
especifico, pois “... a biologia e a fisica foram, de maneira privilegiada, as zonas de formacao
do novo personagem, o intelectual especifico” (FOUCAULT, 2015b, p. 50). E como intelectual
especifico ele se posiciona, se mostra e interage sob o manto sagrado de saber local.

Além do carater de intelectual especifico, de ser uma posicao sujeito na rede discursiva
do “Ensino de Ciéncias”, o professor ¢ um dos atores centrais na relagdo de ensino e
aprendizagem estabelecida nas instituicdes escolares e por isso os colaboradores da pesquisa
foram estimulados a falarem desse sujeito, que s@o eles também, com o item 9 do roteiro de
entrevista (apéndice A). Entretanto, ndo ficaram restrito a este item, os participantes definiram
elementos constituintes do sujeito professor ao longo de toda a conversa, de modo que as
entrevistas estdo repletas de trechos que caracterizam o sujeito professor e como deve ser sua

atuacdo, conforme o quadro 12:

QUADRO 12 — SUJEITO PROFESSOR

SERIES ENUNCIATIVAS FREQUENCIA
ALUNO 3
CONTRADICOES 3
CONTROLE 2
CRITICAS AO ENSINO 10
DAS PRATICAS 7
ENSINO 12
EXPEERIENCIA PREVIA 7
RESISTENCIA 12
SABER-PODER 12
SUJEITO PROFESSOR 16

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir da codificagdo das Séries Enunciativas.

As entrevistas dos professores participantes produziram dizeres que se relacionam com

maior frequéncia aos nés enunciativos Criticas ao Ensino, Ensino, Resisténcia, Saber-Poder e

18 A organizagdo dos contetdos é orientada pelos PCNs e CBC de Ciéncias Naturais, além da Base Nacional
Comum.
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o proprio Sujeito Professor. E 0 né enunciativo com maior indice de referenciagio nos dizeres
dos professores, com 83 referéncias relativas a caracterizagdo do professor e de seu modo de
atuacao.

Percebemos uma construg¢ao da identidade do professor preenchida de adjetivos. Aos
olhos dos professores participantes, o profissional do ensino de Ciéncias deve ser motivador,
empenhado, disposto, articulador, dinamico, saber improvisar, criativo, extrovertido e uma
biblioteca ambulante. Ou seja, conforme as declaracdes de E3P5, E2P3, E3P6, E1P2 ¢ E1P1, o

professor de Ciéncias €, praticamente, um hero6i da Educacao Bésica.

Acho que o professor de Ciéncias ele tem que é estimular no aluno a
investigacdo, entdo ele tem que estimular no aluno uma certa curiosidade,
estimular no aluno, é, tentar entender, entdo o professor tem que estar
tentando estimular isso no aluno (E3P5).

Eu acredito que o professor ele tem que ter muito empenho e disposi¢io,
porque é um conteudo muito extenso [...]. Eu acho que todos os profissionais
de Ciéncias deveriam ter essa concepg¢ado de auxiliar o aluno a pensar (E2P3).

...0 professor tem que ser extremamente habilidoso. Tem que ser articulador,
e ele tem que se desdobrar porque, sendo, a gente ndo consegue [...] o
professor ele tem que ser dindmico, ele tem que saber improvisar,
principalmente. [...] o professor tem que ser criativo, ele tem que estar
disposto a ensinar, ele tem que querer fazer isso (E3P6).

... tem que ser dindmico [...] tentar despertar o interesse [...] nio pode ser
muito retraido... (E1P2).

...professor tem que ser uma biblioteca ambulante... (E1P1).

Considerando a heterogeneidade constitutiva do sujeito, € possivel conjecturar que essa
visdo de quem e como dever ser o professor de Ciéncias, por nossos colaboradores seja
decorrente do compromisso de cada um com sua historia pessoal. Segundo Tardif (2012, p.
104), a historia pessoal do professor “... Ihe proporciona um lastro de certezas a partir das quais
ele compreende e interpreta as novas situagdes que o afetam e constroi, por meio de suas
proprias agdes, a continuacdo de sua historia”. A historicidade pessoal de nossos colaboradores
foi contemplada nos itens 2 e 3 do roteiro de entrevista, e essa traz referéncia a individuos,
familiares e professores, cuja atuagdo os inspiraram com sua postura diante do ensino e da
Educagdo. Algumas referéncias marcaram positivamente e outras negativamente, mas
contribuiram para as escolhas futuras de nossos colaboradores na docéncia.

No tocante ao processo de ensino, “... a atuagdo docente ¢ fundamental no processo de

aprendizagem, pois suas praticas podem estimular a reconfiguracdo de redes neurais em seus
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alunos” (MAIATO, CARVALHO e OLIVIERA, 2014, p. 32). O papel desempenhado pelo
professor ¢, de fato, fundamental para que a aprendizagem ocorra, mas o conjunto de
habilidades elencadas pelos professores participantes nos parece muito exigentes, careceria de
tanto empenho pessoal?! Ou melhorando as condigdes de trabalho, permitiriam uma atuagao
docente mais humana para o profissional?!

O trabalho docente necessita e mobiliza diferentes tipos de ago e, por isso, ndo € possivel
uma caracterizagao unica daquilo que implica ser e agir como professor, nem tdo pouco limitar
seu campo de atuagdo. A docé€ncia implica em um trabalho técnico (escolha e combinagao de
diversas metodologias e materiais para o ensino), afetivo (desenvolvimento pessoal), ético-
politico (compromisso com a formagao cidada), de interagdo social (inserido e participativo do
meio social) e de arte (trabalha com conhecimento e valores culturais e sociais). Essa
multiplicidade de agdo se complementa para o alcance da melhor formagao oferecida aos
estudantes, entretanto, os objetivos estabelecidos (institui¢do, docente, comunidade, entre
outros) podem nao ser congruentes ou mesmo homogéneos (TARDIF, 2012). Assim, a docéncia

abrange elementos que vao além do ensino de contetidos como notado nos dizeres de E1P2,

E5P10e E1P1:

Se eu entrasse na sala de aula para ensinar o conteuido de Ciéncias ¢ uma
coisa, agora o problema é que eu entro na sala de aula pra ensinar o menino
a ndo bater no outro [...] o maior desafio do professor é esse, é colocar o
aluno pra pensar e imaginar aquilo que eu t6 falando...(E1P2, grifos nossos).

... essa vida de professor ndo ta facil. Vira e volta tem uma... um pepino ali
pra resolver. E o pior de tudo, em geral, burocrdtico (E5P10, grifos nossos).

A problemdtica [...] é que fica na conta do professor como se a inovagio
ndo viesse porque o professor nao quer (E1P1, grifo nosso).

A multiplicidade de acdo para o exercicio da docéncia pode ser uma exigéncia da
profissdo na modernidade, onde o professor atue junto a disciplina dos estudantes, auxiliando
o papel da familia; resolva questdes de carater burocratico, os quais outrora sequer tinha
conhecimento da existéncia, apoiando secretaria escolar e gestdo; inove o ensino, embora sem
materiais, recursos, estrutura ou tempo para isso. Mas, essa multiplicidade de acdo também
pode representar uma verdade construida pelo Estado-nagcdo como “... formas de gestdo da
identidade do professor” (CORDEIRO, 2007, p. 53), que usa de argumentos cientificos e
racionais para a criagdo de um perfil profissional condizente com suas intengdes e, ndo

necessariamente, considerando as demandas internas do processo e sistema educacional.
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O apagamento das discussodes sobre a reforma educacional das problematicas da atuacgdo
docente, das condi¢des de trabalho, seja na elaboragdo dos PCNs, ou CBCs e, mesmo da BNCC,
¢ uma maneira de impor uma ideia de identidade do professor a subjetividade do profissional
que a exerce.

Declaragdes como a do professor colaborador E4P8, “... a gente faz o que a gente
consegue fazer, mas é muito muito limitado. E, eu acho que isso prejudica” produz o que
Cordeiro (2007) chama de “culpa depressiva”, quando o professor, frente as dificuldades
enfrentadas, se sente incapaz da realizagdo do seu trabalho junto aos alunos da forma como
gostaria ou se preparou em sua formagao. Esse sentimento de insuficiéncia encontra ressonancia

no dizer de outros colaboradores, como ESP9 (grifos nossos) que diz:

eu acho que a gente ndo tem apoio mesmo, porque eu ndo acredito que o
professor de Ciéncias consiga fazer tudo isso sozinho do jeito que a escola
funciona hoje . [...]. Eu penso que o ensino ndo cresce por causa da
desvalorizagdo do professor, por causa da falta de condicées de trabalho, no
caso de Ciéncias.

As condi¢des de trabalho sdo precarias, houve o processo de proletarizacdo do docente
pelas politicas neoliberais, o docente ¢ mais exigido em sua profissdo, mesmo assim 0s
resultados demonstrados nas avaliagdes externas indicam que seus esfor¢cos ndo tém obtido
éxito. Talvez a situagdo, no cotidiano da escola, diagnostique o desligamento profissional

apontado por Cordeiro (2007, p. 57), com a declaracao de que:

E como se esses profissionais, ao serem pressionados pelas exigéncias do seu
trabalho para cuidar cada vez mais dos seus pacientes ou alunos, simplesmente
deixassem de se importar. A partir desse momento, eles se desligam
emocionalmente do trabalho e passam a agir de modo quase automatico, como
se desistissem do proprio trabalho.

Precisamos nos atentar para a saide dos profissionais da Educagdo, de todos eles e em
qualquer nivel de escolarizagdo, pois desempenham uma funcao importante na sociedade. Em
termos foucaultianos, podemos afirmar que exercem a funcao-educador, ou seja, “... um tipo
especifico de posicdo sujeito no interior de uma sociedade, relacionando-se direta e
indiretamente como certos dispositivos, taticas e estratégias de saber-poder...” (CARVALHO,
2015, p. 12). Nessa funcao, eles fazem circular diversas verdades, auxiliam na constru¢ao de
tantas outras e sao chamados a transgressao da normalidade a fim de intercederem junto aos

mecanismos de governo de si e dos outros.
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A autoimagem do professor estd em conflito, pois ele deve ser multiplo para atendimento

das diversas demandas de seu trabalho sem o subsidio do suporte institucional para isso.



4- SERIES DE SERIES: EVIDENCIANDO A REDE DISCURSIVA

...0 discurso do analista de discurso ¢ sempre um produto,
[...] ele delimita, pde em correspondéncia, organiza
fragmentos mais ou menos longos e mais ou menos
homogéneos, para submeté-los a analise (MAZIERE,
2007, p.14).

O trabalho de analista foucaultiano implica em uma arqueologia dos enunciados e sua
dissecacdo frente as condicdes de producao, mas nao se encerra com ela. Precisamos de um
maior aprofundamento nas relagdes do jogo enunciativo e, isso implica numa genealogia que
leve em consideragdo a dispersdo enunciativa, a possibilidade dos acontecimentos, a dispersao
dos enunciados ¢ suas possiveis conexdes (REVEL, 2005).

Neste capitulo nos dedicamos a uma genealogia dos dizeres sobre o enunciado “Ensino
de Ciéncia” e a movéncia discursiva identificada por meio da relag@o entre os nds enunciativos.
Dessa forma, estabelecemos as séries de séries, por meio da andlise dos nés enunciativos e,
assim, encontramos uma infinita gama de possibilidades como visualizado no quadro 13
(maiores detalhamentos a seguir). No entanto, nossa limitagdo espaco/temporal impede a
exploracdo de todas as relagdes possiveis sendo necessario nos concentrarmos nas relagoes
entre os nos enunciativos, a partir do seu indice de maior frequéncia de referéncia. O importante
para nos e nosso guia metodologico habita o compromisso de descrever livremente o jogo de

relagdes percebido na pesquisa, tal qual orienta Foucault (2015a, p. 35, grifos nossos):

Relacdes entre os enunciados (mesmo que escapem a consciéncia do autor;
mesmo que se trate de enunciados que ndo tém o0 mesmo autor; mesmo que os
autores ndo se conhegam); relagoes entre grupos de enunciados assim
estabelecidos (mesmo que esses grupos nao remetam aos mesmos dominios
nem a dominios vizinhos; mesmo que nao tenham o mesmo nivel formal;
mesmo que ndo constituam o lugar de trocas que podem ser determinadas);
relacdes entre enunciados ou grupos de enunciados e acontecimentos de
uma ordem inteiramente diferente (técnica, econdémica, social, politica).
Fazer aparecer, em sua pureza, o espaco em que se desenvolvem os
acontecimentos discursivos nao € tentar restabelecé-lo em um isolamento que
nada poderia superar; ndo ¢ fecha-lo em si mesmo; € tornar-se livre para
descrever, nele e fora dele, jogos de relacoes.

Relembrando os passos da pesquisa, nos tivemos a constitui¢do de 11 séries enunciativas,
em decorréncia da coleta de dados realizada nessa pesquisa e da organiza¢do dos dizeres dos
professores entrevistados em grupos tematicos. A partir das séries, encontramos 12 noés
enunciativos, pela analise de frequéncia de palavras, seguida de sua codificagcdo com o uso do
software NVivo 12 Plus. A maultipla codificagdo de um mesmo trecho, em varios nos

enunciativos, promoveu o aparecimento das relagdes ou as séries de séries, as quais nos
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conduzem as aproximagdes ¢ aos distanciamentos entre os nds enunciativos. De acordo com

Foucault (2015a, p. 71), tentamos

determinar segundo que esquemas (de seriacdo, de grupamentos

simultaneos, de modificago linear ou reciproca) os enunciados podem estar
ligados uns aos outros em um tipo de discurso; tentamos estabelecer, assim,
como os elementos recorrentes dos enunciados podem reaparecer, se
dissociar, se recompor, ganhar em extensdo ou em determinagdo, ser
retomados no interior de novas estruturas logicas, adquirir, em compensagao,
novos conteudos semanticos, constituir entre si organizagdes parciais.

O quadro 13 foi a primeira estratégia de organizagdo dos dados coletados para

evidenciarmos a relagdo entre os nos enunciativos, percebida durante a leitura das séries

enunciativas e constituicdo das séries de séries. Dessa forma, as entrevistas realizadas se

conectaram por meio dos enunciados ativados pelos professores participantes de tal maneira

que possibilitou a emergéncia de conexdes, algumas mais fortes e marcantes que outras, mas

todas interligadas. Assim, as relacdes entre os nds enunciativos foram organizadas com base

nas referéncias indicativas de suas correlagdes, conforme pode ser visto no quadro 13:

QUADRO 13 — NOS ENUNCIATIVOS E SUA FREQUENCIA DE REFERENCIAS

DAS CONTRA- | RESISTEN- | CURIOSI- CONTRO-|CRITICAS AO SABER- | EXP. | SUIEITO
NOS | opamicas | MO oigoes | cm | oaoe | MO | e | ensvo | P%“PE6 | poper | erévia | proressor
ARQUIVO
ALUND 2 3 5 3 5 7 2 19 1 6 0 7
CONTRADICOES 0 5 30 3 0 8 3 18 7 11 1 1
CONTROLE 0 2 3 0] 1 1 il 3 19 n 0 n
CRITICAS AQ ENSIND 13 19 18 0] 3 2 3 7 12 21 1 B
CURIOSIDADE 1 g 0 1 13 5 1 3 0 4 0 6
DAS PRATICAS P 2 0 6 1 19 0 13 0 1 1 n
DOCUMENTOS REGULADOR]. 0 1 7 19 0 3 13 0 3 11 0 1
ENSIND 19 7 3 8 5 55 1 2 3 17 5 2
EXPERIENCIAS PREVIAS 1 0 1 0 0 5 0 1 0 0 B 5
RESISTENCIA 6 3 3 ¥ 1 8 T 0] 19 15 0 %
SABER-PODER 6 11 15 4 7 1 P 1 50 0 R
SUJEITO PROFESSOR 12 7 1 % 6 1 12 1 14 1 5 83
|Frequéncia de Referéncia | 23 R 30 37 13 5 | W i E 50 B 83
Legenda:
1-10 REFERENCIAS 11-20 REFERENCIAS 21-30 REFERENCIAS
31-40 REFERENCIAS 41-50 REFERENCIAS 5 DE 50 REFERENCIAS

indice de Referéncias
Baixo

indice de Referéncias
Médio

indice de Referéncias
Alto

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir do indice de frequéncia dos nos enunciativos.

Usamos um padrao de cores para estruturacao do quadro 13 e estabelecemos os intervalos

de referenciacdo e atribuimos uma cor a cada um deles. Assim, os nds enunciativos que se



107

situaram no intervalo de referéncia entre 1-10 foram coloridos de marrom-claro; de 11-20
referéncias, de vermelho (énfase 2, 80%); de 21-30 referéncias, de rosa-claro; de 31-40
referéncias, verde; de 41-50 referéncias, de azul (énfase 1, 40%); e acima de 50 referéncias,
amarelo.

O quadro 13 estabelece a relacdo interna existente entre os nds enunciativos, o que implica
explicitar a policodificagdo que os dizeres das séries enunciativas obtiveram quando da
tabulacao dos dados. Essas informacgdes nos mostram as aproximacoes discursivas presentes
nas concepgdes dos professores participantes, uma vez que todos os nos tém pontos de ligagao
com os demais.

Os nés enunciativos com menor representatividade no cendrio posto foram o no
Experiéncias Prévias, que diz respeito as influéncias recebidas por professores no periodo de
formagdo escolar e académica e/ou de familiares e o n6 Curiosidade, o qual foi apontado pelos
professores participantes como essencial para a aprendizagem dos alunos, entretanto sem
grandes repercussoes no discurso dos mesmos.

O fato de o0 n6 Experiéncia Prévia apresentar baixa frequéncia de referenciacdo nos indica
uma desvinculagdo das escolhas profissionais dos docentes com suas experiéncias anteriores a
docéncia, aparentemente elas tém pouco peso nas suas escolhas e referéncias. Nas declaracdes
dos professores colaboradores as questdes econdmicas, de oportunidade € o encantamento
gradativo a medida que atuavam na docéncia ¢ que foram determinantes em suas escolhas
profissionais.

Quanto ao n6 Curiosidade, identificamos uma concordancia entre os participantes, ja que
0 nd ndo apresenta pontos comuns com o nd Contradigdes. De modo geral, os professores
consideram a curiosidade importante para o processo de ensino e aprendizagem e deve ser
estimulada.

O no6 Das Praticas, também indica uma ressonancia discursiva entre os colaboradores,
pois ndo se apresenta vinculado ao n6 Contradi¢cdes por nenhuma referéncia. Igualmente, nao
foi associado aos n6s Controle ou Documentos Reguladores, sugerindo que tal metodologia de
ensino ndo teria regulacdo externa. Fato corroborado pela andlise do nd enunciativo “Das
Préticas”.

Os nos Controle e Documentos Reguladores ndo se relacionam com as experiéncias
prévias, aparentemente, os docentes s6 conhecem os PCNs, CBCs e as legislagdes educacionais
quando iniciam suas carreiras. E na escola, na atuago, que aprendem sobre eles, os manuseiam
e se subordinam a eles por acdo do controle externo. O contato com os Documentos

Reguladores se d4 ao elaborarem o planejamento anual da turma que € responsavel e em virtude
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da obrigatoriedade de contemplarem os CBCs nos planejamentos entregues e arquivados na
supervisao da escola.

Todos os nds enunciativos se vinculam ao nd Resisténcia, exceto o nd Experiéncias
Prévias. Este esta presente em todos os outros aspectos da docéncia, das metodologias as
relagdes interpessoais e profissionais vivenciadas no espago da Educacdo. Evidenciando o
controle sofrido na profissdo, denunciando as criticas ao ensino, posicionando um
enfrentamento aos documentos reguladores e subjetivando o sujeito professor.

O nd Aluno, mesmo se conectando com quase todos os outros nds, o que indica a
importancia do sujeito aluno, tem baixo indice de referenciagdo. Isso nos induz a considerar
que o aluno seja alvo de uma negligéncia no discurso dos professores, ele ndo é considerado,
ndo aparece como especuldavamos ao inicio da pesquisa. Identificamos um apagamento dessa
posicao sujeito (aluno) no discurso dos professores participantes.

Ao contrario, o nd Sujeito Professor, com o maior indice de referéncias, indica a
centralidade do discurso docente na propria figura do professor, em sua subjetivacido e
manuten¢do de sua posi¢do central no ensino, seja em virtude das criticas ao ensino que fazem
ou pelo carater de saber-poder atribuido ao ensino. A forca discursiva que indica a centralidade
do sujeito professor na discursividade dos docentes colaboradores € percebida pela regularidade
de palavras usadas pelos professores colaboradores que remetem seu discurso a essa posi¢ao
sujeito. Conforme a tabele 1, temos 4 palavras de maior frequéncia que enderecam o trecho em
que foram usadas a figura do regente, sdo elas: gente, professor, professores e professora.

Em razdo das multiplas possibilidades de conexdes e a impossibilidade de esgotamento
do enunciado, utilizamos a caracteristica de dispersdo dos enunciados de uma pratica discursiva
(FOUCAULT, 2015a) para procedermos a delimitacdo da analise do jogo discursivo existente
entre os nds enunciativos. Nesse sentido, o efeito de dispersdo dos nds enunciativos auxiliou na
fundamentagao para a op¢ao da discussao das conexdes discursivas se concentrarem nos dizeres

policodificados. Foucault (2015a, p. 85) defende que a dispersao

Ora, essa propria dispersdo - com suas lacunas, falhas, desordens,
superposi¢des, incompatibilidades, trocas e substitui¢des - pode ser descrita,
em sua singularidade, se formos capazes de determinar as regras especificas
segundo as quais foram formados objetos, enunciag¢des, conceitos, opgdes
tedricas: se ha unidade, ela ndo estd na coeréncia visivel e horizontal dos
elementos formados; reside, muito antes, no sistema que torna possivel e rege
sua formacdo.

A dispersao ¢ um elemento fundamental para a AD Foucaultiana. Ela permite a
construgdo da genealogia do enunciado discursivo analisado, pois realga as desordens, as

superposigoes, os distanciamentos, as ligacdes entre os dizeres considerados na andlise e
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permite o aparecimento do “jogo de relagdes”. Nao se trata de um processo de isolamento de
enunciados, mas um modo de identificacdo do esquema de conectividade discursiva que a
pratica de discurso dos sujeitos estabelece, afinal a dispersdo comprova que um enunciado

aciona outros enunciados.

No grafico 1, visualizamos o principio dispersivo dos enunciados ativados pelos
professores participantes. No eixo Y temos o nimero de referéncias do N6 Enunciativo e no
eixo X temos os No6s Enunciativos, sendo a posi¢do 1 o N6 Aluno, a posicdo 2 o NoO
Contradi¢des, a posi¢ao 3 o N6 Controle, a posi¢ao 4 o No Criticas ao Ensino, a posi¢ao 5 o N6
Curiosidade, a posicdo 6 o N6 Das Praticas, a posi¢ao 7 o N6 Documentos Reguladores, a
posicdo 8 o N6 Ensino, a posi¢do 9 o N6 Experiéncias Prévias, a posi¢cao 10 o N6 Resisténcia,

a posi¢cdo 11 o N6 Saber Poder e a posicao 12 o N6 Sujeito Professor.

Grafico 1 - Dispersao dos nos enunciativos de Indice de Referéncia

a0
A & Aluno

80

B Contradictes
70 Controle
60 Criticas ao Ensino

N A Curiosidade

50 u

® Das Praticas
40 A +  Documentos Reguladares

- Ensino

Experiéncias Prévias

Resisténcia

B Saber Poder

A Sujeito Professor

Fonte: Analise dos nds enunciativos.

Nele temos a relagdao dos nds enunciativos com seu indice de referéncia. O grafico 1,
demonstra uma alta concentragdo de noés enunciativos no intervalo de referéncia 1-40,
considerados como indice de referenciamento baixo, entretanto a alta concentragdo nesse
intervalo ressalta a ocorréncia de sobreposicdes dos enunciados categorizados em nds

enunciativos e a diversidade de enunciados operantes quando pensamos o “Ensino de Ciéncias”.
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Ou seja, o “Ensino de Ciéncias” enquanto um enunciado, ele ativa diversos outros formando
uma rede de enunciados em torno de si, a qual o constitui e o significa. Temos, ainda, que esse
enredado de nos implica que todos foram tratados pelos professores participantes como
relevantes para o “Ensino de Ciéncias”.

Embora os dizeres dos professores tratem de varios aspectos do Ensino de Ciéncias,
ressaltando sua complexidade, ha um gradativo decrescimento das mencdes atreladas aos nds
Aluno; Contradi¢des; Controle; Das Praticas; Resisténcia e; Documentos Reguladores. Esses
parecem se esvaziarem na gama de dizeres considerados nas séries enunciativas. O processo de
esgotamento dos dizeres vinculados as questdes de Experiéncias Prévias e Curiosidade ¢, ainda,
mais severo, implicando em um apagamento discursivo.

Na contramao desse esvaziamento, os nos enunciativos Ensino, Saber-Poder, Criticas ao
Ensino e Sujeito Professor tém significativa regularidade no discurso dos professores
colaboradores (indice de referéncia maior que 50), implicando em um prolongamento de seus
aspectos nas consideragdes feitas pelos mesmos em relagdo as dinamicas que envolvem o
Ensino de Ciéncias. Esses ganham corpo, forga e se sobressaem nos dizeres dos professores,

em um efeito de marcadores do pensamento expresso pelos participantes.

4.1 - MARCADORES DISCURSIVOS: CRITICAS AO ENSINO — ENSINO — SUJEITO
PROFESSOR - SABER PODER

Os dados nos levam a considerarmos uma analise pormenorizada da relagdo entre os nos
mais referenciados, os quais identificamos como marcadores discursivos do pensamento
expresso no discurso dos professores participantes, dada sua regularidade. A dispersao
discursiva e a regularidade encontrada no discurso dos professores colaboradores nos conduzem
a tomar os nos Criticas ao Ensino, Ensino, Sujeito Professor e Saber Poder como marcadores
do discurso produzido.

Esses nos se interligam a todos os demais nos da rede e sdo os que apresentam maior grau
de referéncias de maneira que ao tratarmos da analise da rede discursiva com base nesses 4 nds
estaremos colocando toda a rede discursiva em funcionamento. A figura 2 nos mostra o

destaque que os nos selecionados t€ém em relagdo a toda rede formada:
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Figura 1: Diagrama dos No6s Enunciativos Regulares no Discurso dos Professores

SUJEITO
PROFESSOR
CRITICAS
AO
ENSINO
ENSINO
SABER-
PODER
RESISTENCIA
CONTRADICOES REGULADORES ALUNO
CONTROLE DAS
PRATICAS
CURIOSIDADE EXPFRIENCIAS
PREVIAS

Fonte: Analise dos nds enunciativos.

Os nos pintados de amarelo (Sujeito Professor, Criticas ao Ensino e Ensino) e azul-escuro
(Saber Poder) sao de maior regularidade no discurso dos professores participantes, os demais
aparecem pulverizados ao longo do discurso produzido, como meng¢des pontuais (consultar
grafico 1) e pulverizadas.

As linhas que conectam um no6 ao outro indicam o indice de referéncia que tém em
comum. Assim, linhas vermelhas (21-30 referéncias) e as verdes (31 — 40 referéncias) sinalizam
um nimero maior grau de proximidade em virtude do indice referéncia comum ser mais
elevado. Dessa forma, notamos que o discurso dos professores ¢ permeado por todos os aspectos
pertinentes ao Ensino de Ciéncias, ou seja, ele aborda questdes relativas ao aluno, aos
documentos reguladores, as praticas, considera o controle sofrido e demonstra a existéncia de
resisténcia, porém de forma dispersa e sutil (linhas azuis 1-10 referéncias e linhas rosas 11-20
referéncias). Os proprios nos, pintados em azul-claro, ja estdo localizados na parte inferior da
figura por apresentarem um impacto menor quando do conjunto do discurso e da rede

enunciativa que se formou.
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No entanto, os n6s Sujeito Professor; Ensino; Criticas ao Ensino e Saber Poder, além de
serem os mais referenciados individualmente, sdo, também, os que apresentam uma conexao
mais forte. Essa conexao ¢ mostrada pelas linhas verdes e vermelhas. Dessa forma, notamos
que os quatro noés t€m entre si alto grau de conexao, isso significa que um dizer codificado
como Sujeito Professor também estabelecia Criticas ao Ensino, falava do Ensino e apontava a
relacdo Saber Poder.

Para essa visdo analitica da relacdo entre esses 4 nos, apresentamos alguns dizeres que
foram policodificados e exemplificam o movimento discursivo que os conectam entre si € até
a outros no6s menos referenciados.

Os documentos reguladores atuaram como catalisadores, pois os professores ao refletirem
sobre eles e sua acdo docente, revelaram algumas de suas particularidades. Nas palavras de

E1P1 (grifos nossos):

Muitos professores se guiam pelo CBC exclusivamente, e ai acaba optando
por um ou outro livro por conta do CBC, né, quando vocé devia pensar muito
mais no conteudo que seu aluno vai ser capaz de assimilar, aprender e
utilizar o que vai ser necessdrio pra ele. Entdo, ele tem alguns problemas
muitos graves. Essa organizacdo dele, por exemplo, mesmo que la no
comecinho, ld na introdugdo, fala: ‘Olha! Isso aqui é uma orientagdo geral,
ndo necessariamente o professor precisa ficar preso a isso’. A maior parte
dos professores ficam presos a ele.

A critica reside no fato de um cerceamento da liberdade e autonomia do trabalho do
professor que se v€ preso a uma norma, que se subordina a um poder vertical e cede a
praticidade da utilizagdo de um livro didatico. Mesmo reconhecendo que o ensino deve
considerar as necessidades dos alunos, suas dificuldades e evolucdo de desenvolvimento
cognitivo, o professor assume o programa pensado pelos autores do livro didatico, adotado pela
equipe da escola, e o segue, desde que esse se apresente em consonancia com o estabelecido
pelos documentos reguladores, em especial o CBC. Evidencia-se um circulo vicioso, onde a
escolha do livro referéncia ¢ determinada pela sua aproximagdo com os documentos, € como se
encontram limitados e presos a subordinacao aos documentos, ndo rompem com a camisa de
forca do saber-poder atribuido aos livros didaticos comercializados.

Os livros didaticos sdo recursos didaticos a servigo do professor e ndo ¢ aconselhavel a
inversdo disso, sob pena de perda da qualidade do ensino ofertado (DELIZOICOV, ANGOTTI
e PERNAMBUCO, 2007). A capacidade do profissional do Ensino de Ciéncias, na congregagao

da diversidade de saberes mobilizados para a elaboragdo de estratégias de ensino, ndo pode ou
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ndo deveria ser substituida por qualquer instrumento do trabalho docente. Pozo e Crespo (2009,

p.27) nos alerta:

A eficécia da educacdo cientifica deverd ser mediada pelo que conseguimos
que os alunos realmente aprendam. E para isso ¢ necessario que as metas, 0s
conteudos e os métodos de ensino da ciéncia levem em consideracdo nao
apenas o saber disciplinar que deve ser ensinado, mas também as
caracteristicas dos alunos a quem esse ensino vai ser dirigido e as demandas
sociais e educacionais que esse ensino deve satisfazer.

Os livros didaticos contemplam o saber disciplinar, sdo colecdes com uma determinada
sequéncia de conteudos cientificos consagrados (relacdo saber-poder), mas o processo de
ensino implica em uma “... relagdo triadica, isto é, numa relagdo entre professor, alunos e
conhecimentos...” (CORDEIRO, 2007, p. 109), onde o professor media o contato do aluno com
o conhecimento e ¢ essa mediacdo que permite um dialogo reflexivo sobre a relatividade da
producdo de verdade pela Ciéncia. Nesse sentido, sdo os materiais e recursos didaticos,
inclusive o livro didatico, que devem se ajustar as necessidades reais dos alunos atendidos e
nao o contrario.

O trabalho do professor extrapola a simples e mecanica apresentacdo de contetdos,
demanda um maior envolvimento com o sujeito-aluno e a aproximagado das metas desses atores
da sala de aula. Entretanto, para os professores em exercicio “... a questdo fundamental continua
sendo explicar aos alunos o que devem fazer e ndo proporcionar a eles uma ajuda especifica
para que aprendam a fazé-lo” (POZO e CRESPO, 2009, p. 46). Os alunos tém necessidades
formativas para além do contetido puro e isso acarreta em uma reconfiguracao da interacao
professor-aluno-conhecimento, a qual, as vezes, tem a resisténcia docente como principal

obstaculo. Nas palavras do colaborador E5P9:

Eu vejo que a barreira ta mais é no professor. [...]. Nos precisamos mudar as
nossas metodologias de alguma forma pra tentar alcangar aqueles objetivos
que estdo lda. Porque eu vejo que sdo objetivos plausiveis, sim.

O reconhecimento dos objetivos de ensino para a disciplina de Ciéncias como plausiveis
indica uma aproximacao do discurso docente aos documentos reguladores, entretanto essa voz
nao ecoou nas demais. Mas, nos leva a pensar, que a continuidade do trabalho docente, baseado
em escolhas metodoldgicas que ndo correspondem as demandas educacionais dos estudantes,

fundamenta-se no pensamento de que, para a realizagdo de um bom ensino de Ciéncias, ¢
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necessaria sua fragmentagdo (modelo cartesiano) em contraposi¢do a uma abordagem global e
inter-relacionada dos conteudos (modelo sistémico), o que corrobora a percep¢do de que os
professores de Ciéncias participantes se veem presos a uma velha forma de ensino, a qual ndo
conversa com os novos alunos e geragdes presentes na escola (POZO e CRESPO, 2009;
TRIVELATO e SILVA, 2011). Tal percep¢dao os conduzem a um distanciamento frente as
proposi¢des constantes nos documentos reguladores. Nas palavras de E2P4 (grifo nosso),

temos:

Mas para ensinar e entender, primeiro vocé divide e e explica as partes. Nao
tem como vocé comegar a fazer ligacdo indo num lado e no outro, tem que ir
por partes mesmo.

Pietrocola (2006) apresenta uma critica a esse modelo de organizacdo para o ensino de
Ciéncia. Segundo o autor, a fragmentacdo do conteudo, o estudo compartimentalizado dos
assuntos cientificos retiram dos docentes a possibilidade de encantamento do aluno e,
consequentemente, promovem a percepcao de um ensino chato, desconexo e frustrante. Com a
fragmentacao do contetdo o professor dificulta suas tentativas de estimulagao da curiosidade
do aluno. Este passa a estudar pensando na aprovagdo e ndo mais no prazer e na alegria do
estudo, os quais, como afirmam Pozo e Crespo (2009), sdo mais sdlidos e consistentes por serem
motivadores intrinsecos dos sujeitos.

Aparentemente, os professores estdo fidelizados com um modo de ensino de Ciéncias
considerado ultrapassado pelos pesquisadores da area (SCHREINER e STRIEDER, 2015;
GUIDOTTI e MACKEDANZ, 2014) e denunciado pela fala de E4P7 (grifo nosso), que diz “4
gente ainda ta muito apegado a uma educacgdio, aquela educagdo tradicional, né, aquela
educagdo de passar conteudo”.

Uma desfiliagdo ao modo convencional com que o Ensino de Ciéncias ¢é realizado implica
em uma perda de lugar para a posi¢do sujeito professor, pois infere na maneira como suas
relagdes na escola e na sociedade se configuraram, incluindo suas relagdes de poder no
dispositivo educacional da sociedade moderna. Foucault (2015b, p. 22) apresenta que “... a
disciplina ¢ um tipo de organizacio no espaco. E uma técnica de distribuicdo dos individuos
através da insercao dos corpos em um espaco individualizado, classificatério, combinatério”.
Como tal, a disciplina de Ciéncias, nas politicas publicas atuais, promove uma sujeicao do corpo
do professor para que ele produza mais e mais rapido e a forma como ele se sente confortavel

para a realizagdo do trabalho se d4 por meio do uso da técnica e da tradicdo.
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Grosso modo, as criticas feitas pelos professores ao ensino remetem a descaracterizagao
do Ensino de Ciéncias convencional, com laboratérios e aulas praticas, a centralidade da aula
no professor que sabe o contetdo e que tem por fungao principal a instrugao dos estudantes. O

que fica evidente na argumentagao de ESP10, sobre a func¢ao docente:

Eu estou aqui para ensinar. Educar e ensinar ndo sdo coisas iguais. [...]. Eu
sou instrutor. [...]. Porque a minha fungdo, como professor, ¢ instruir. Ndo
educar.

O desabafo do professor colaborador ESP10 o posiciona vinculado a um ensino
tradicional e pouco preocupado com a interagao social estabelecida com o aluno nos momentos
de aula. Embora, esse posicionamento ndo tenha aparecido nas demais entrevistas,
representando um pensamento pontual e isolado em nossa amostra, ele indica para existéncia
de docentes em exercicio cuja percepcao de ensino siga em contramdo ao conceito de ensino

elaborado por Tardif (2012, p. 118), segundo o qual:

O ensino € uma atividade humana, um trabalho interativo, ou seja, um trabalho
baseado em interagdes entre pessoas. Concretamente, ensinar ¢ desencadear
um programa de interagdes com um grupo de alunos, a fim de atingir
determinados objetivos educativos relativos a aprendizagem de
conhecimentos e a socializagao.

Isso aponta para a importancia da socializacdo e a coloca como parte do processo de
Educagdo, nesse sentido, a interagdo do professor com o aluno extravasa a limitagdo da
abordagem conceitual da disciplina. O professor educa, mesmo que essa seja a fun¢do primeira
da familia, mesmo na recusa, o professor educa com seu modelo e com a forma pela qual conduz
seu trabalho e por meio das atividades na medida em que essas desafiam os alunos (POZO e
CRESPO, 2009). Nao se trata da transposicdo do papel da familia para a escola, mas do
reconhecimento da influéncia que a postura do professor, diante do trabalho com os alunos, tem
sobre esses ultimos.

Percebemos um posicionamento que critica ndo apenas o Ensino de Ciéncias ou a
Educagdo ou o dispositivo educativo, mas o proprio sujeito professor que se cerceia de sua
profissionalidade e do que ela implica. Assume o papel de mero operador na maquina estatal
da Educacdo, se desresponsabiliza dos resultados oriundos de seu trabalho (GROS, 2018) e
desconstréi a identidade docente, construida na formagdo inicial e pela producdo da area de

Educacao em Ciéncias.
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Ao mesmo tempo, o professor se vé diante da perspectiva funcional de um deslocamento
de sua posi¢ao no dispositivo educacional. Diante, da centralidade do discurso dos professores
participantes na posi¢ao sujeito professor, inferimos sobre sua recusa a novas roupagens para
sua atuagao, que diferenciem do tradicional destaque dado a posi¢ao sujeito-professor e desejo

da manuten¢ao do poder simbdlico que ela implica.

4.2 - APAGAMENTOS DISCURSIVOS NA VOZ DOS PROFESSORES

Foucault (2014, p. 50) esclarece que “Os discursos devem ser tratados como praticas
descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem”, os professores
participantes, inseridos em sua pratica discursiva, produziram um discurso critico, esclarecedor,
mas, também, seletivo. Alguns elementos do enunciado “Ensino de Ciéncias” foram abordados
pelos participantes apds o questionamento, ja outros aspectos ndo foram mencionados em
momento algum. Esses assuntos ndo tratados, ignorados na discursividade dos profissionais,
configuram os apagamentos, cujo siléncio fala alto a pesquisa. Exemplificamos esse ponto com
o silenciamento do uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) no Ensino de

Ciéncias:

- Tecnologias da Informacdao e da Comunicacdao — TIC:

As Tecnologias da Informa¢do e Comunicacdo tém adentrado em todos os espacos
sociais, publicos e privados. Em casa, na escola, no consultério, nos estabelecimentos
comerciais, nos teatros e cinemas, em todos os lugares as pessoas precisaram se adaptar a uma
nova forma de organizagdo social permeada pela presenga e uso das TIC. Sao realidade e ja
adentraram os muros da escola, seja por meio dos programas governamentais para
modernizagdo das praticas pedagogicas e inclusdo digital da comunidade escolar, seja pelos
equipamentos moéveis de uso particular de alunos, professores e demais funcionarios. Ou seja,
por um lado temos as politicas publicas que incentivam o uso das TICs na Educacdo e de outro
lado, os smartphones nas maos da maioria dos jovens em idade escolar.

Conforme informacdes disponibilizadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educagio, temos o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (ProInfo) ' criado em 1997

19 Prolnfo foi criado pela portaria n® 522, de 09 de abril de 1997 € recebeu a denominagdo de Programa Nacional
de Informatica na Educagdo. O Prolnfo foi modificado e sua atuacdo ampliada por meio do decreto n® 6.300, de
12 de dezembro de 2007, publicado na Pag. 3. Secdo 1. Diario Oficial da Unido (DOU) de 13 de Dezembro de
2007.
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e modificado e sua abrangéncia ampliada em 2007; o Programa um Computador por Aluno
(PROUCA)*; 0 Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE)?!; o Projeto Um Computador por
Aluno (UCA) e o Tablets (GUIDOTTI e MACKEDANZ, 2014). Tanto o UCA quanto o Tablets
tém por finalidade distribuir computadores portateis a alunos e professores, respectivamente.
Afinal, como alerta Gallo (1997, p. 129): “O acesso ao fluxo internacional ¢ hoje a principal
tatica politica. [...] Centralizar tal acesso sera fornecer as bases para o totalitarismo;
descentraliza-lo ao limite sera, ao contrario a senha para o acesso a um mundo democratizado”.
Nesse sentido, as agdes governamentais sdo imbuidas da tentativa de que, escola, professores e
alunos, uma vez equipados e conectados, estabelecam uma relagdo de ensino e aprendizagem
mais dinamica, motivadora e inovadora.

Por outro lado, mas ndo na contramdo dos acontecimentos, temos a presenca dos
smartphones e até tablets nas maos dos jovens brasileiros em idade escolar. De acordo com a
Pesquisa sobre o Uso da [Internet por Criangas e Adolescentes no Brasil, conhecida
simplesmente como TIC KIDS Online Brasil (2015), pelo Comité Gestor da Internet no Brasil,
temos que 75% de criancas e adolescentes, entre 10 e 15 anos, acessam a rede. Esse percentual
era de 68% em 2012; o estudo indica que essa faixa etdria tem aumentado cada vez mais a
frequéncia de uso da internet; elas estdo mais precoces em relacao ao uso da internet. Varios
entrevistados declararam ter comecado a se conectar na rede na idade de alfabetiza¢ao; o tempo
de uso dos adolescentes das classes sociais A,B e C tem se equiparado, o fato sugere uma
aproximagao em termos de uso e apropriagdo da rede entre tais classes sociais; as principais
atividades realizadas pelos adolescentes tém sido a realizacdo de trabalho escolar, acesso as
redes sociais e pesquisas em sites de buscas; os smartphones sdo o segundo equipamento mais
usado pelos adolescentes para se conectarem (o indice chega a 58%) e o estudo os apresenta
como possibilidade para diminuir a exclusdo digital em paises de economia emergente.

Com base nesse estudo, podemos concluir que os adolescentes usam a rede mundial de
computadores e esse uso tem tomado cada vez mais seu tempo. Eles usam para diversao e lazer,
mas podem utiliza-la para atividades académicas e o fazem, quando solicitados. Apesar das

diferencas sociais, os adolescentes tém se apropriado do mundo digital de forma equiparada e

200 PROUCA foi criado pela lei n® 12.249, de 11 de junho de 2010. Além do PROUCA esta lei também institui
o Regime Especial para Aquisicdo de Computadores para uso Educacional — o RECOMPE. Por desta legislacao o
governo federal ndo s6 cria um programa para promover a inclusio digital nas escolas como também estabelece
beneficios facilitadores para a aquisi¢do de equipamentos necessarios para realizag@o da tal inclusdo digital nas
escolas.

21 Langado em 04 de abril de 2008, tem por objetivo conectar todas as escolas ptblicas 4 rede mundial de
computadores.
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o fazem via seus smartphones — computadores de bolso. Nossas criancas e adolescentes, em
idade escolar, tém smartphones e sabem usa-los.

Os incentivos governamentais, por meio dos programas e projetos que facilitam o uso de
tecnologias nas escolas, criam um ambiente propicio para a inclusdo digital, mas também
ampliam o leque de ferramentas pedagogicas e linguagem a serem utilizadas pelos professores
para exercerem sua profissdo e atingirem seus alunos. Reconhecemos as dificuldades que os
professores encontram para trabalhar com TIC, em virtude de sua formagdo académica e
histéria de vida, mas um elemento comum a todas as produgdes ¢ o fato de nao necessitarem
que o professor seja um expert em tecnologias. O professor precisa estar aberto para as
possibilidades ofertadas pelas TIC na Educa¢do e ndo se amedrontarem diante delas. Fagamos
dos alunos parceiros, acreditemos na capacidade de nossas criangas serem criadores
responsdveis e o movimento de uma Educacdo dindmica, com sentido e significado para o
aluno, se fara real.

Segundo Ward et al .(2010, p. 197) “... alguns professores expressam a visdo de que a
TIC atrapalha e impede que as criancas pensem”. Talvez, o apagamento sobre as TICs,
percebido no discurso dos professores, omita tal preocupagdo e tenhamos o “dito jamais dito”
(FOUCAULT, 2015a). Uma possibilidade ¢ que o siléncio, perante o uso ou nao de TICs no
Ensino de Ciéncias, represente um descrédito sobre a eficacia desses recursos para a promogao
do ensino de conteudos e habilidades das Ciéncias ou, ainda, um desanimo dos professores em
se prepararem para a utilizacao desses recursos, ja que os alunos sio natos digitais e os docentes,

nao.



5- APONTAMENTOS FINAIS OU DECLARACAO DE POSSIBILIDADES

O discurso nada mais ¢ do que a reverberagdo de uma
verdade nascendo diante de seus proprios olhos; e, quando
tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso, quando tudo
pode ser dito e o discurso pode ser dito a proposito de tudo,
isso se da porque todas as coisas, tendo manifestado e
intercambiado seu sentido, podem voltar a interioridade
silenciosa da consciéncia de si (FOUCAULT, 2014, p. 46).

O Ensino de Ciéncia ¢ tomado nesta pesquisa como um enunciado em sua fungdo
enunciativa. Ele ¢ colocado em movimento por diversos agentes, entre eles o Sujeito Professor,
o qual ¢ uma posicdo sujeito heterogenecamente constituido e alvo de um processo de
objetivacdo e subjetivacdo dentro de sua profissdo, incluindo o processo de qualificacao
profissional, ou seja, a formacao inicial que o habilita para ser professor de Ciéncias. Como
resultado desse processo, o professor em exercicio discursiviza dentro de uma pratica discursiva
especifica. E essa discursividade propria do docente de Ciéncias, em exercicio no Ensino
Fundamental II, que nos interessa, pois ela evindencia as concepg¢des do docente e servem de
pano de fundo para suas escolhas profissionais.

Com o intuito de buscar marcadores discursivos da postura docente presente no discurso
do professor do Ensino de Ciéncias, que por vezes sejam contrarios as determinacdes legais,
fomos ouvir professores em exercicio, na rede estadual de Educagdo, no Ensino Fundamental
II. Por meio do repertorio de ferramentas fornecido por Michel Foucault, nds analisamos as
entrevistas, as organizamos conforme temas constituindo as séries enunciativas, por meio da
codificagdo das palavras mais frequentes identificamos os nos enunciativos da rede discursiva
formada pelos dados, o padrio de dispersdo da rede discursiva encontrada realgou os
marcadores discursivos.

A medida que os dados foram tabulados, organizados e analisados, 4 nés enunciativos se
destacaram em razdo da dispersdo enunciativa e da regularidade no discurso, o que os
estabeleceram como os marcadores do discurso dos professores de Ciéncias participantes.
Assim, os marcadores discursivos da postura docente foram os nos Criticas ao Ensino, Ensino,
Saber Poder e Sujeito Professor.

Obtivemos, como resultado, um intrincado cenario de enunciados, todos ativados a partir
da discussdo do “Ensino de Ciéncias” em sua funcdo enunciativa. Os dizeres dos professores
consideraram as metodologias e praticas a medida que falam de um ensino aquém do que
poderia ou deveria ser. Na mescla de memorias afetivas resgatadas, exemplificando seus

professores e/ou familiares que atuaram como inspira¢do e incentivo para a docéncia, nao
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sonegaram informacdes sobre a fragilidade do ensino brasileiro em termos de estrutura,
materiais e condig¢des de trabalho, tampouco relegaram-se a pontuar sobre o controle exercido
pelos documentos reguladores e as criativas maneiras com que driblam tais imposigdes, por
eles apontadas como inadequadas ou descontextualizadas com o cotidiano da escola.

Dessa forma, falam de um sujeito professor que pensa o ensino, confidencia suas criticas
em relacdo a ele, inclusive denunciando as contradi¢des internas na area e reforgando o aspecto
de saber-poder implicito na valorizag¢ao da disciplina, do saber e da Educagao para o aluno.

Percebemos no discurso dos professores um processo de culpabilizagdo, ora centrado no
desinteresse, falta de curiosidade e compromisso do aluno, ora focado nas condugdes precarias
para a realizagdo do trabalho. Esse processo parece isentar o professor de qualquer
responsabilidade em relacdo aos baixos indices de aprendizado dos alunos e do crescente
desinteresse dos estudantes em relagdo ao aprendizado das Ciéncias. Os professores, nessa
postura, se colocam numa posi¢ao de desresponsabilizar-se ja que sdo submissos ao sistema e,
dessa forma, nada podem fazer para modificar a situagdo apenas seguem as determinagdes.

As divergéncias quanto as metodologias de ensino, especialmente no tocante a
memorizacdo, indicam pouca influéncia das contribui¢des das pesquisas em Educag¢do em
Ciéncias no tocante a organizacao das aulas. Nao se percebe coesao do modo de trabalho, se
declaram construtivistas, mas praticam métodos tradicionais de controle de sala de aula e de
conduta do aluno. Mesmo com todos os professores participantes tendo formacgao inicial
semelhante para sua profissionalizagdo (todos sdo licenciados em Ciéncias Biologicas) as
discrepancias em termos de visdo de ensino e filiagdo de método de trabalho sdo marcantes.
Nao ha um padrao de trabalho. As crencas pessoais sobre o que ¢ bom para a realizagdo do
trabalho junto aos alunos ¢ o que de fato ocorre com esses professores em questdo. O efeito do
pessoal na conducgdo do trabalho implica inclusive questdes curriculares, alguns sdo mais
tedricos e conceituais enquanto outros abordam os contetidos de maneira global e cobram
menos conceitos.

Talvez o ponto comum que possamos destacar no discurso dos professores, ¢ a percepcao
da existéncia de um desejo de retorno ao curriculo de Ciéncias organizado por especificidade e
ndo por eixo tematico como nos documentos reguladores. Manifestaram a crenga que o Ensino
de Ciéncias deve ser pratico e, na sequéncia de conteudos que se adota na graduacao, declaram-
se cientistas que nao praticam Ciéncia, e ai ou temos uma crise de identidade profissional ou
uma desvalorizagdo da profissdo por seus praticantes. Dessa maneira, os professores elogiam e
apoiam a ideia construida para o Ensino de Ciéncias nos textos de introdu¢do dos documentos

reguladores, mas recusam a alteragdao na forma como o conteudo seria abordado.
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Identificamos algumas formas de resisténcia na acdo docente frente a determinagdes
legais, s3o maneiras sutis de marcarem suas inconformidades com o sistema. A maior parte se
concentra na alteragao da sequéncia do contetido a ser trabalhado e o nivel de aprofundamento
dos conteudos em cada ano do Ensino Fundamental II. S3o arranjos criativos, porém pouco
arrojados e contam com a anuéncia dos agentes fiscalizadores do cumprimento do programa
oficial (supervisores e inspetores escolares).

O discurso construido mostra uma acao docente pautada na critica geral ao ensino, tanto
ao sistema brasileiro de Educagdo quanto o de Ciéncias, uma forte relacdo saber poder, a qual
inclusive, aponta para uma posi¢ao privilegiada do sujeito professor na relacdo com o aluno e
ainda um narcisismo na fala do sujeito professor.

Assim, surpreendeu-nos a centralidade do discurso produzido, pelos professores
colaboradores, na figura do sujeito-professor. Quase um grito de socorro para que vejamos suas
dificuldades, sua opressao e sua luta silenciosa e discreta por uma Educagdo e uma sociedade
que ndo o reconhece e nem valoriza, apenas o cobra e culpabiliza. Mas, também, uma recusa
quanto as modificagdes que o Ensino de Ciéncias sofre ao longo de sua histéria. Uma
dificuldade em se encontrar frente as novas demandas que area apresenta, inclusive no tocante
as necessidades formativas dos alunos da atualidade, um conflito que precisa ser melhor
analisado para que possamos oferecer maiores subsidios aos profissionais que vivem e sofrem
nesse conflito didrio.

Os professores, por sua discursividade, estabelecem uma relagdo oscilatoria para com os
documentos oficiais que regulamentam as diretrizes para o Ensino de Ciéncias. Percebemos
que existem pontos de aproximacdes, onde os professores validam tais documentos
(uniformizagdo do curriculo, corrente pedagogica indicada, por exemplo) e pontos de
distanciamentos que beiram a uma ruptura (organizacgao curricular proposta, tratamento dado
ao conteudo, por exemplo). Essa relagdo oscilatdria, aparentemente, atua como uma estratégia
de poder da posicao sujeito professor, a qual garante a manuten¢do da centralidade do sujeito
professor no processo educacional. Aquilo que de fato ocorre na sala de aula ¢ definido por suas
convicgdes, acatando a fragmentos dos documentos que as reforcem e apagando aquelas que as
contradigam.

Os dados reforcam que para considerarmos uma analise sobre o “Ensino de Ciéncias” se
faz necessario considera-lo na conjuntura de seus operantes, sendo desaconselhdvel uma
abordagem unidirecional. Um ensino de ciéncias de qualidade ndo se faz presente caso sua

estruturacao ndo considere as condi¢des de trabalho do docente e seu bem-estar, os alunos como
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coparticipantes do processo e a dinamicidade das intera¢des discursivas que o modelam e
transformam, sem desconecta-lo de sua historicidade.

Talvez tenhamos sucitado mais perguntas que encontrado respostas. Se assim for, que
outros possam aventurarem-se em novas buscas para o Ensino de Ciéncias. Dentro do que nos
propomos para este estudo, acreditamos ter cumprido com o proposito dessa pesquisa, a qual
se reconhece como uma producao de verdade, dentre tantas outras possiveis. Reconhecemos a
incompletude discursiva que nos habita, mas nessa humilde posi¢do tentamos o exercicio da
parresia no tocante ao Ensino de Ciéncias. E, dessa forma, adensamos as contribui¢des que a

area de Educagdo em Ciéncias tem produzido.
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Titulo da Pesquisa: Concepgoes de Alfabetizagdo Cientifica Presentes no Discurso dos Professores de
Ciéncias.

Pesquisador: Eduardo Kojy Takahashi

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 55665516.0.0000,5152

Instituicio Proponente: Universidade Federal de Uberlandia/ UFU/ MG
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.627.921

Apresentacao do Projeto:

Conforme apresenta o protocolo: Por intermédio de uma pesquisa qualitativa, pretende apreender "as
Concepgbes de Alfabetizagao Cientifica presente no Discurso dos Professores de Ciéncias". Para isto,
busca identificar "o papel da escola e do professor, sua importancia e dimensé&o profissional”. Apoia-se na
metodologia de Andlise do Discurso fundamentada em Michel Foucault,

Objetivo da Pesquisa;

O protocolo tem objetivo geral: "investigar a tomada de consciéncia das concepcoes (epistemolégicas, de
educagao, de ensino, de aprendizagem e de ciéncia) que compéem a identidade profissional do sujeito
professor”. E como objetivo especifico: “"analisar a concepgao de Alfabetizago presente no discursoe do
professor de Ciéncias no exercicio da docéncia. |dentificar a existéncia de um conceito de Alfabetizagao
Cientifica no discurso do prof® de Ciéncias mesmo que implicito em suas concepgdes educacionais.-
Identificar as concepgées de ensino de Ciéncias que permeiam a fala dos professores de Ciéncias:
conhecer os percursos de trajetéria de formagao dos professores de Ciéncias que influenciaram na
construgdo da sua concepgéo de Alfabetizagao Cientifica;- Investigar se os professores participantes
tiveram, em sua formag&o inicial, alguma discussdo sobre Alfabetizagdo Cientifica:- Conceituar
Alfabetizagéo Cientifica na perspectiva predominante dos professores participantes e triangular com os

conceitos consagrados por
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pesquisadores do tema;- Discutir as implicagdes das concepgGes dos professores participantes sobre
Alfabetizagao Cientifica na escolha de suas praticas pedagogicas”.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

O protocolo identifica como riscos: "toda pesquisa tem implicitos alguns riscos, alguns mais evidentes outros
nem tanto. Adotaremos a postura de constante vigilancia para com a preservagéo da imagem e da
integridade dos participantes”. E os beneficios sao: "a consciéncia que os professores terao por meio das
conversas, da leitura da transcrigdo de suas entrevistas".

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Estrategicamente, o protocolo tera a identidade episternolégica de uma pesquisa qualitativa, definindo como
unidade de andlise a escola. Apresenta o plano de recrutamento dos participantes da investigagéo social,
com os seus critérios de inclusao e exclusdo vinculados aos objetivos da proposta de trabalho. Define a

entrevista semi estruturada como o instrumento de coleta de dados.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram apresentados.

Recomendagdes:

Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagses:

As pendéncias apontadas no parecer consubstanciado numero 1.557.831, de 23 de Maio de 2016, foram

atendidas.

De acordo com as atribuicdes definidas na Resolugio CNS 466/12, o CEP manifesta-se pela aprovagdo do

protocolo de pesquisa proposto.
O protocolo ndo apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites

da redagao e da metodologia apresentadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Data para entrega de Relatério Parcial a0 CEP/UFU: Margo de 2017.

Data para entrega de Relatério Final ao CEP/UFU: Margo de 2018.

0BS.: O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVAGAO DA MESMA.
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O CEP/UFU lembra que:

a- segundo a Resolugdo 466/12, o pesquisador devera arquivar por 5 anos o relatério da pesquisa e os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelo sujeito de pesquisa.

b- podera, por escolha alealoria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e documentagéo
pertinente ao projelo.

¢- a aprovacao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento a Resolugao
CNS 466/12, ndo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Orientagdes ao pesquisador :

* O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 466/12 } e
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado.
+ O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS 466/12),
aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano naoc previsto ao sujeito participante ou
quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram agdo
imediata.

» O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Res. CNS 466/12). E papel de o pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificagio ao CEP e &
Agencia Nacional de Vigildncia Sanitaria - ANVISA — junto com seu posicionamento.

* Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou [l apresentades anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também
amesma, junto com o parecer aprobatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res.251/97,
item 111.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

LTipo Documento Arquivo | Postagem ] Autor [Situagao ]
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APENDICE A - Roteiro para entrevista

1.  Nome (pode ser ficticio), data de nascimento, tempo de exercicio na docéncia.
2. Como se tornou professor e por qué?
3. Fale sobre sua formacdo escolar do fundamental a graduacdo. Alguma situacao

marcante? Algo que vocé repetiu em sala? Algo que vocé deseja nunca cometer em sala?

4. Como foi sua graduagdo? Onde fez? Qual modalidade? Noturno, diurno ou integral?

5. Fez alguma pos-graduacao ou cursos de capacitacdo apds terminar a graduagao?

6.  Na sua concepc¢do, os alunos devem ter alguma caracteristica especial para aprender
ciéncias?

7. Como deve ser o ensino de ciéncias?

8. E possivel realizar esse ensino nas condi¢des que a educacdo brasileira oferece? Por
que?

9.  Como deve ser a atuagdo do professor de ciéncias?

10. O que acha da memorizagdo de conceitos?

11.  Vocé considera os PCNs um avango para organizag@o do ensino de ciéncias ou € mais
um dificultador?

12. Como ¢ realizada a elaboracdo do planejamento anual de ensino e o que vocé privilegia
neste planejamento? Por qué?

13.  Como foi o processo de inclusdo dos CBCs no planejamento anual de ensino feito no
inicio do ano?

14.  Houve algum momento (reunido, curso, palestra) destinado a discutir a resolugdao n°
666/2005 ou os CBCs? Ou vocé nao teve conhecimento dessa resolucao?

15. O que vocé entende por alfabetizacdo cientifica?

16. Na sua graduagdo ou algum cursos de pos ou capacitacdo que tenha participado, esse
termo foi discutido?

17. Ja teve algum contato com discussoes, leituras ou reflexdes sobre a tematica de
alfabetizacao cientifica?

18. Poderia diferenciar alfabetizacao cientifica de letramento cientifico? Existe diferenga?
Sao expressdes sindnimas? A possivel diferenca ¢ relevante?

19. Como podemos tornar a alfabetizagdo cientifica possivel de se realizar na escola?

20. Como devem ser as aulas? Baseadas em aulas praticas, ensino por pesquisa, expositivas

dialogadas, ludicas, outras metodologias?
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21. Nasua concepgdo qual a melhor corrente pedagogica que melhor se aplica ao ensino de
ciéncias?

22. Houve algum momento oportunizado pela escola ou pela SRE, para discutir o relatdrio
PISA, que coloca o ensino de ciéncias com a posi¢ao de 59* dentre os 65 paises avaliados?
23. Na sua concepgdo, quais as razdes podem ser listadas para explicar a crise pela qual o

ensino de ciéncias vem passando?

Brincadeirinha de bate-rebate. Eu falo um item e vocé diz a primeira palavra que vem a sua

mente:

Educacao brasileira
Ensino de Ciéncias
Alfabetizagao cientifica
Cidadania

Poder

Conhecimento

Ser professor de ciéncias

Ser professor no Brasil



137

APENDICE B - Pesquisas que Compoem o Levantamento Bibliografico pelo
Filtro EC e AD.

7

ANO | INST. | AUTORES TITULO AD
2014 | UFU Fatima Lucia Dialogos sobre sexualidade: Foucault
Dezopa Parreira aproximacoes ¢ distanciamentos
nos discursos de licenciados/as de
ciéncias bioldgicas bolsistas do
PIBID/UFU.
2014 | UFPB | Sidcley Cavalcante | O Uso da Webquest no Ensino de Foucault
da Silva Ciéncias: possibilidades e
limitacoes.
2016 | UFRJ Luisa de Lemos “Discursos sobre géneros ¢ Foucault
Alves sexualidades inscritos em corpos de
livros didaticos de Ciéncias (1970 —
1999)"
2014 | UFES Katia  Goncalves | Gira-mundos: a educa¢ao ambiental | Foucault
Castor no mito e o mito na educacao
ambiental
2014 | UNISI | Daiane Martins | Dispositivo da tecnocientificidade: | Foucault
NOS Bocasanta a iniciagdo cientifica ao alcance de

todos

2008 | PUCRIJ | Rita Vilanova Discursos sobre satde na educagcdao | Analise
Isabel Martins de jovens e adultos: uma analise Critica do
critica da produ¢@o de materiais Discurso
educativos de ciéncias
2008 | UFSJ Murilo Cruz Leal Apropriagdo do discurso de Circulo de
Eduardo Fleury inovagao curricular em quimica por | Bakthin.
Mortimer professores do ensino médio:
perspectivas e tensoes.
2009 | UNESP | Zimmermann, N. Imagindrios e discursos de Orlandi
Da César, H. professores sobre leitura no ensino
de ciéncias/geociéncias: algumas
condi¢des de produgdo.
2009 | UFSC | Suzani Cassiani Formagcao inicial de professores de | Orlandi.
Irlan Von Ciéncias: perspectiva discursiva na | Pécheux.
Linsingen educagdo CTS.
2009 | UNESP | Langhi R., R. O ensino da astronomia nas Orlandi.
Nardi, R. trajetorias formativas de Pécheux.

professores dos anos iniciais do
ensino fundamental
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ANO | INST. | AUTORES TITULO AD
2009 | UNICA | Ramos Brasil, M. Discursos de estudantes de ciéncias | Pécheux.
MP Silva César, H. sobre as mudancas climaticas na
TV
2009 | UNICA | Maria Jos¢é P. M. Para superar as prescrigdes Orlandi.
MP de Almeida direcionadas ao professor de Fisica
2011 | UFPI Luciana N. de Autoria no ensino de quimica: Orlandi.
Abreu Ferreira analise de textos escritos por alunos | Pécheux.
Salete Linhares de graduagado
Queiroz
2011 | UFRJ Flavia Rezende Qualidade da educacao cientifica na | Circulo de
Marcia S. Duarte voz dos professores Bakthin
Luziane B.
Schwartz
Roberta C. de
Carvalho
2012 | U. of Bruno de Oliveira- | Aulas de ciéncias em laboratdrios Nao
Victori | Jayme de informéatica: uma construgao especificada
a Giuliano Reis discursiva do monopélio
U. of Michiel Van Eijck | participativo
Ottawa | Eindhoven
Wolff-Michael
Roth
2012 | UFRJ Leonardo Maciel Oxigénio: uma abordagem Foucault.
Moreira filosofica visando discussodes acerca
da educagdo em ciéncias — parte 1:
poder e ambigdo
2013 | UNER | Maria Virginia Pragmaticas de si en la Formacion | Foucault
Luna de Profesores
Sonia Beatriz
Concari
2013 | UFRJ | Francine Pinhao Modos de agir de textos didaticos Anélise
Isabel Martins de ciéncias: discutindo o tema Critica do
saiide e ambiente Discurso
2013 | UNESP | Maria José P. M. Relacdes entre pesquisa em ensino | Pécheux
De Almeida de Ciéncias e formacao de
Roberto Nardi professores: algumas
representagoes
2013 | Univ. Angela Camargo Conferencistas versus Anadlise
Ped. Uribe conversadores. Estilos de Funcional
Nac. de ensefianza de profesores de ciencias | do Discurso.
Bogota y su relacion con el estilo
cognitivo.
2013 | UENF | Cassiana Barreto Modelos didaticos presentes na Analise
Hygino formagao de futuros professores de | Textual do
Valéria de S. quimica e fisica da regido norte do | Discurso.
Marcelino estado do Rio de Janeiro, Brasil:
Marilia Paixao encontros e desencontros entre
Linhares concepgoes e formacao
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2014 | UFSC | Mariana B. Ramos | Educacdo em ciéncia e em Orlandi.
Henrique César Da | audiovisual: olhares para a Pécheux.
Silva formacao de leitores de ciéncias.

2015 | UFRJ | Aroaldo Veneu Analise de Discurso no Ensino de Circulo de
Gleice Ferraz Ciéncias: consideragdes teoricas, Bakthin
Flavia Rezende implicagdes epistemoldgicas e

metodoldgicas

2016 | FURG | Lavinia Schwantes | O Discurso Pedagogico da Ciéncia | Foucault
Paula Correa em Operacdo na Rede Nacional de
Henning Educacao e Ciéncia: Novos
Paula Regina Costa | Talentos da Rede Publica
Ribeiro (RNEC/NT)

2017 | UESC | Celeste Dias Praticas Discursivas em Michel Foucault
Amorim Foucault: uma racionalidade
Milton F. de contemporanea
S.Junior
Luiz Artur dos S.
Cestari
Celio Silva Meira

2017 | UFRGS | Marcelio Ferreira Enunciados em Propostas de Foucault
Rochele de Ensino-Pesquisa-Extensao em
Quadros Loguercio | Cursos de Fisica a Distancia: para

além dos conteudos, os discursos
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APENDICE C — Séries Enunciativas

SERIE ENUNCIATIVA - ALUNO:

EIPI:

Nao € curioso,

Falta entendimento das questoes,

Despreza o conhecimento cientifico.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E1P2:

Defende que o aluno ndo precisa de uma habilidade especifica para aprender Ciéncias,
“... o aluno tem que ter pelo menos o interesse de querer aprender...”

Valoriza a participa¢do dos alunos na constru¢do dos conceitos estudados.

Acredita que quando usa os termos dos alunos, estes compreendem mais.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKX

E2P3:

“..hoje em dia se a gente observar esses alunos, eles sdo cheios de informacdo e de
novidade o tempo inteiro. Se ficar no mesmo esquema todo dia eles perdem a, digamos assim,
a vontade de aprender”.

“...eles chegam aqui na escola, tudo que eles menos querem ¢ estudar”.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E2P4:

“Todo mundo pode aprender. [...] Nao tem que vir uma habilidade especifica”.

Sobre o que o aluno precisa saber: “Nao precisa saber nada. Ele pode chegar no primeiro
colegial sem saber nem o que ¢ uma célula mas eu preciso que ele tenha a capacidade de
interpretar texto, de entender o que eu t}o falando”.

XXXXXXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P5:

Sobre os alunos: “Nao tem curiosidade. Nao tem curiosidade, ndo tem vontade, eles tem
muita preguica’.

“Eu acho que os nossos alunos ndo estdo aprendendo Ciéncias, nem Geografia, nem
Histéria, nem Matematica, nem Portugués, e tudo € por falta, talvez, um pouco de
curiosidade. E o que eu vejo muito nos alunos ¢ a interpretagao de texto. Eles leem, mas eles
nao sabem o que ta escrito, aquele analfabeto funcional mesmo”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
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E3P6:

Sobre habilidades dos alunos: “Eu acho que ndo, porque a Ciéncia estd no dia-a-dia. [...]
ele ndao tem que ter, ele tem que ser um bom observador”.

“O aluno vem porque ele ¢ for¢ado, ele vem porque ¢¢¢ um direito dele e um dever estar
dentro da escola, mas ele ndo queria ta aqui, ele queria t4 em casa, ele queria ta brincando,
queria ta fazendo outra coisa, porque aquilo ¢ macante”.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXKXKXXXXXXXXKXKXXXXX

E4P7:

“Curiosidade. E, ter aquela... ser curioso, ¢ indagar muito, porque ai desperta ele ¢ ele vai
vai buscando, né, no seu dia-a-dia, no seu cotidiano, €.... faz comparagdes, analogias, seria isso
a curiosidade”.

... 0s meninos nao querem muito, né, eles... ndo tem retorno muito, entdo assim ¢€.... eles
nao dao muito retorno pra gente”.

“... tem um aprendizado, quando o aluno quer ele tem. Quando o aluno ta a fim, porque
depende muito do professor, depende muito do aluno também, ¢ ¢ o que eu falo a nossa
dificuldade hoje ¢ como fazer o aluno, despertar o aluno para estudar. [...] E os valores todos
truncados, os alunos estdo com os valores, assim, totalmente virados € nds também, assim, sem
saber como chegar nesse adolescente”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXX XX XX KX XX XXX XX XX KX XXX XX XX XX XXX

E4P8:

“Porque tem aluno que, realmente,[...] ele ndo vai, ele num gosta daquilo, ele ndo tem...
sabe? [...] tem aluno que, realmente, tem certa dificuldade”.

O aluno precisa ter: “Curiosidade. Tem aluno que eu preciso ficar controlando porque ele
pega o livro, ele vai lendo, ele vé os bichos 14 na frente, ele vé uma planta, ou ele vai fazendo
pergunta. [...] Eu acho que se ele for curioso ele tem uma facilidade maior”.

“... ele vem falho, ele vem falho de alfabetizagdo. Ele vem falho de leitura e interpretacdo
de texto. [...] Ele tem que ter um senso critico, ele tem que saber discutir comigo, ele tem que
saber conversar”.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXKXKXXXXXXXXKXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E5SP9:

“Nao, eu acho que ¢ a questdo mesmo da Alfabetizacdo, eu acho que isso ¢ a base de
qualquer outra. Vejo muito isso. Que € mais uma questao de interpretacdo, né. Acho que o que
mais interfere na produgdo deles ¢ isso ai. Seria um conhecimento prévio. E, pra mim um pré

requisito basico ¢ a Alfabetizagao, ¢ o aluno ta alfabetizado, ele interpretar texto”.
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XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E5P10:

“Mas, de sexto ao nono, cada, ¢, cada dia que passa ta ficando mais dificil, isso porque a
maioria ta vindo sem um pingo de educagao de casa. Ai, o que que acontece, eu nao estou aqui
pra educar filho dos outros”.

O aluno deve ter “... for¢a de vontade. Vontade e querer ...”

“... eles sabem desenhar a letra, desenhar o nome, mas nao as..., em geral, a maioria nao

sbe o significado. Nao € que ele ndo saiba, ndo que, ndo saiba, muitos ndo querem saber”.

SERIE ENUNCIATIVA - CONTRADICAO

EIPI:

A Ciéncia deve ser deixar de lado os valores, mas se pautar por questdes morais. (Falta
de clareza quanto a visdo de Ciéncia defendida).

Defende uma liberdade no ensinar, mas critica o fato de ser responsabilidade do professor
fazer os links entre os contetdos.

Defende o uso mesclado de metodologias para ensinar, mas deseja kit de experimentos
para realizar com os alunos.

Defende o construtivismo com um pouquinho de decoreba.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXX

E1P2:

Privilegia o CBC no seu planejamento, mas ndo o segue a risca. O remodela.

“... euacho que a gente tem que estimular, pra comecar voce tem que despertar o interesse
dele em buscar, ai a gente se depara com uma escola que € proibido o uso do celular”.

Os documentos apontam para interdisciplinaridade no Ensino Fundamental, mas “... os
professores sdo individualistas, cada um trabalho a sua disciplina, ndo tem interdisc...
interdisciplinaridade, ndo tem muitos projetos...”

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E2P3:

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E2P4:

Sobre os CBCs: “Eu acho que ¢ um avango. Eu acho que tem que ter essas coisas sim.
Vocé tem que ter uma orientagdo, vocé€ tem que ..... vocé tem que ter tudo isso. CBC eu nao

gosto muito, nunca gostei. Porque o CBC ele.... porque querendo ou ndo tem coisa que tem que
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ta4 organizada, [...] Entdo, tem coisa que tem que ter uma ordem. E, pra mim, a ordem como
como era quando eu era aluna era muito melhor como o CBC colocou”.

XXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXXKXKXXXXXXKXKXKXXXXXXKX

E3P5:

A postura do professor que rotula como caracteristica positiva ou negativa, dependendo
se seu desempenho como aluna era elogiado ou ignorado.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXKXKXKXXXXXXKX

E4P8:

“... se eu pegar o CBC assim ao pé da letra, a gente ndo perde muito tempo falando, por
exemplo, de invertebrados, mas quando ele chega no vestibular ele vai cair 14, na prova dele de

Biologia, pede até a simetria do bicho...”

SERIE ENUNCIATIVA - CONTROLE

EI1PI:

Falando sobre seguir o curriculo: “...¢ claro que c€ tem parametros...”

Sobre os PCNs: “A gente acaba ut... a gente ¢ claro que utiliza. [...] E imposto”.

As reunides sao informativas.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XX KX XX XXX XX XX XX KX XXX XX XX XXKXX

E1P2:

“... eu ndo sigo o CBC a risca, mas ao mesmo tempo eu também ndo desconsidero ele”.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXKX

E2P3:

“S06 que a pessoa que vinha palestrar, inclusive, era professora de Ciéncias, analista e ela
também concordava com que tava fora da ordem, né. Que se a gente tivesse uma sequéncia
logica ndo estaria fora, mas pedido dela pra gente era esse: Cumpre o CBC, porém na ordem
que voce achar ideal, chegando no nono ano ele vai ter visto tudo, porém com as adequacdes”.

“Mas, tem, tanto que no planejamento tem 14 direitinho. O CBC, ai tem as subdivisoes,
tudo direitinho”.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXX

E2P4:

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P5:
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Sobre os PCNs e CBCs*“Eu acho que tem os pontos positivos que ele organiza, né, a gente
sabe o que que cada ano vai ser dado, a gente tem... ele.... como é.... segue de uma forma
nacional. [...] no entanto, eu acho que deixa mui.... pra gente em sala de aula fica muito
quadrado. [...] a gente fica muito restrito”.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXKXXXXX

E3P6:

“... simplesmente chegaram com o material: Esse ¢ o CBC, toma nota. E, e usa, toma nota
eusa’.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4P7:

“E o0 governo chamou nés pra...[...] um trabalho voluntario meio que assim... mas a escola
aceitou. E ai, era nos professores, né?! [...] Foi uma oportunidade que eu fiquei assim, eu
acreditei. [...] S6 que o curriculo é assim, € um participando entre aspas porque a gente nao
podia... ja tava pronto! Cé entendeu? So tava assim...ja tava pronto, num pu... nés ndo falamos
muita coisa assim, nao”.

“J4 imediatamente a implantagdo era obrigatdria mesmo. Ai a gente comegou a fazer os
planejamentos em cima do CBC”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4PS:

“...as vezes, vem diretrizes pra gente, vem de cima. E, as ... eu me pergunto se realmente
quem ta mandando isso j& entrou numa escola”.

“Eu escrevo até porque, por conta do registro a gente tem que t4 com nosso planejamento
em ordem [...] Da inspecdo, eles sdo muito criteriosos em relagdo a isso”.

XXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXX

E5P9:

Sobre a implantagdo do CBC: “Ele veio e falaram que a gente tinha que fazer o
planejamento dentro daquilo ali. [...] E até hoje ¢ assim, ndo mudou ndo, rs. Continua
determinado”.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXX

E5P10:

“Mas, € 0 que estava nos objetivos s que eles comegaram a usar outras outras termin....
terminologias que eles cobram depois. Principalmente, na elaboragio de prova que a gente tem
que por. Assim, de acordo com o CBC o que eu o que eu o que eu td querendo que o aluno, &,

aprenda ou visualiza naquela questao”.
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“O CBC foi nos nos empurrado guela abaixo. Em nenhum momento o professorado foi
consultado sobre a institucionalizagdo do CBC. Ele veio de cima pra baixo. Igual o ciclo, foi

tudo adotado pelos cabeca da secretaria”.

SERIE ENUNCIATIVA - CRITICAS AO ENSINO

EIPI:

“...esse ensino ¢ muito massificado...”

“...vocé pega um professor pra enfrentar trinta e cinco realidades diferentes...”

Atuagdo do professor “E engessado [...] deveria ser mais livre”.

“Muitos professores se guiam pelo CBC exclusivamente, ¢ ai acaba optando por um ou
outro livro por conta do CBC, né, quando vocé devia pensar muito mais no conteiido que seu
aluno vai ser capaz de assimilar, aprender e utilizar o que vai ser necessario pra ele. Entdo, ele
tem alguns problemas muitos graves. Essa organizag¢do dele, por exemplo, mesmo que 14 no
comecinho, 14 na introdugao, fala: ‘Olha! Isso aqui é uma orienta¢do geral, ndo necessariamente
o professor precisa ficar preso a isso’. A maior parte dos professores ficam presos a ele”.

“A problematica [...] € que fica na conta do professor como se a inovagdo ndo viesse
porque o professor nao quer”.

“...0 professor est4 sobrecarregado com dois cargos, a gente ta sobrecarregado porque ¢
muito aluno por sala, a gente ¢ sobrecarregado porque a nossa situagao ¢ de eterno conflito”.

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXX X

E1P2:

CBC ”... um avango que precisa [...] ser beeeem melhorado”.

Reunides pouco aproveitadas.

Acredita que as condig¢des de trabalho deveriam ser melhores.

“Se eu entrasse na sala de aula para ensinar o contetido de Ciéncias ¢ uma coisa, agora o
problema € que eu entro na sala de aula pra ensinar o menino a ndo bater no outro...”

“... o maior desafio do professor € esse, € colocar o aluno pra pensar e imaginar aquilo
que eu to falando...”

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E2P3:

“Eu observei que principalmente, quando a gente foi em escolas do ensino médio que,
muitas vezes, os alunos ndo tiveram nem o sistema reprodutor como teoria, sendo que ta no

curriculo. [...] ... a gente convive com mais professores, 14 no municipio tem umas reunides
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mensais, muitas falam que t€ém até vergonha de trabalhar, que pulam esse capitulo. Pulam. Nao
gostam de trabalhar, muitas vezes nao € por vergonha, ndo gosta de gerar polémica”.

XXXXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E2P4:

“..ndo o trem ta tdo grave, que o menino pega um texto e l&, ai ele fala assim: Af,
professora eu ndo entendi nada. Ai, c€ vai 14 e 1€ pra ele. Isso, isso.... Ah, entendi. — E por que
ele nao entendeu? Porque ele leu sem pontuagdo, sem prestar atengao”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P5:

“Tentar mostrar a0 maximo as coisas, assim, que pode, externamente, conforme também
as possibilidades da escola, né. Que as vezes a gente quer fazer muita coisa, mas na escola a
gente ndo tem o recurso”.

“Os pais nao preocupam, ndo cobra da crianca. Entdo, a crianca passa pela escola de uma
forma qualquer. Simplesmente, por passar”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P6:

“Porque em muitas escolas a gente s6 tem o quadro e o giz. [...] ¢ uma carteira que ta
quebrada, ¢ um aluno que nao tem livro...”

Sobre a implantagio do CBC na escola: “E, a gente nfio tem um respaldo, entdo ta 14 um
material novo. Tudo bem, vocés vao trabalhar o CBC. E ai? Como vai ser? [...] as pessoas nao
tém esse... essa resposta pra da pra gente”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4P7:

“... eu acho que o tipo de de de condic¢des do sistema em que nao pode haver a repeténcia,
pra... voc€ tem sempre que ensinar e valorizar o aluno pelo que ele €, pelo que ele faz, mas ele
nao faz nada. [...] esse nosso sistema hoje usa muito aquela coisa de pagar [...] Porque a gente
paga. Paga pra ter caderno, paga pra ter tudo, fazer dever e ndo faz, ¢ tudo copiado”.

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E4P8:

“... as vezes ¢ muito dificil, a gente ndo tem recurso, recurso basico, da internet, de usar
a internet, de usar o imagem do Google, as vezes a gente nao tem, né?

“... a gente faz o que a gente consegue fazer, mas ¢ muito muito limitado. E, eu acho que
isso prejudica”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
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E5PO:

Sobre os PCNs: “Eu acho que ele ¢ um avango. A questdo ¢ como pd-los em pratica, mas
sem duvida nenhuma ele ¢ um organizador™.

“Eéé ntimero de alunos por sala, [...] o dia que a sala ta vazia é diferente dar aula [...] o
nimero de alunos por sala, éé¢ o descompromisso dos alunos em relagdo a producao deles. E
ai ndo ¢ uma produg¢do ndo ¢ s6 de fazer, ¢ a producao com o aprender, vinculada ao aprender.
[...] E a falta de condigdes de trabalho™.

“Eu diria que primeiro sao as minhas dificuldades de professora, né, pra dar aulas de
Ciéncias. Segundo, eu acho que a gente ndo tem apoio mesmo, porque eu nao acredito que o
professor de Ciéncias consiga fazer tudo isso sozinho do jeito que a escolha funciona hoje . [...]
Eu penso que o ensino nao cresce por causa da desvalorizagdo do professor, por causa da falta
de condig¢des de trabalho, no caso de Ciéncias”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E5P10:

“... essa vida de professor nao ta facil. Vira e volta tem uma... um pepino ali pra resolver.
E o pior de tudo, em geral, burocratico”.

“... esses PCNs eles tentam minimizar o contetido, assim, enxugar o conteudo. SO, o que
acontece, ao fazer isso muito coisa € perdida. Muito saber ¢ perdido, que voce s6 vai voltar a
ver ele se vocé for entrar na faculdade”.

“... o planejamento ¢ praticamente massificado.... quase todas as escolas tém o mesmo
sistema”.

“Porque sem infraestrutura fisica ¢ muito .... € meio dificil. O problema ¢ que essa
estrutura fisica também es... esbara na estrutura emocional na estrutura emocional do aluno.

Porque a maioria dos alunos ta vindo sem ter nada, nenhum pingo de educag@o ou moral”.

SERIE ENUNCIATIVA - CURIOSIDADE
E1P1:
Os alunos precisam de curiosidade para aprender Ciéncias.
“... a curiosidade ¢ ferramenta fundamental, a diivida é uma ferramenta essencial pra
Ciéncia ¢ o aluno curioso, o aluno que tem davida”.
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
E1P2:

Defende que o professor deve despertar a curiosidade nos alunos.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
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E2P3:

13

Os alunos devem ter curiosidade para aprender Ciéncias. curiosidade eu acho
essencial, porque aquilo que eles tém curiosidade eles assimilam com maior facilidade”.
XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXKXX

E2P4:

XXXXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXKXKXXXXX

E3P5:

“Curiosidade. [...] a crian¢a se ela ndo tem curiosidade de entender como isso funciona
eu acho que isso dificulta muito a aprendizagem. Agora, quando ela tem curiosidade ela vai
buscar entender, e vai buscar outras formas pra aprender aquilo que ta sendo ensinado em sala

de aula”.

SERIE ENUNCIATIVA - DAS PRATICAS

E1P1:

“Livre no sentido de vocé ter a capacidade de experimentar com o aluno, a capacidade
de demonstracao pratica que € uma coisa que falta muito e as vezes nao € [...] feito ideal de
que ¢ uma ma vontade do professor ou um despreparo do professor, nao, num €, certo
despreparo do professor. E porque fazer Ciéncia séria cé ndo pode ficar fazendo substitui¢des
absurdas, o nome disso ¢ gambiarra”.

XXXXXXXX XXX XXX XXX X XXX XXX XXX XXX XXXXXXXX

E1P2:

XXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXKX
E2P3:
“Porque ¢ bem diferente voce falar: olha, esse aqui € um protozodrio e vocé€ mostrar, nem
que seja numa animacio da internet. E bem diferente, E laboratério, aqui no Estado néo tem, o
Estado aboliu, mas o municipio tem e, eu percebo essa diferenga também, fico comparando”.
“Aqui ndo tem o laboratdrio, mas seria muito interessante essa questao da pratica, eu acho
que ¢ o que faz falta mesmo pra eles”.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXKXXXXXXXXKXXXXXXXXKXXXXX

E2P4:
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‘... hoje em dia cada vez menos tem laboratorios, tem a questao do aluno ir fazer praticas,
porque se o professor vai fazer isso ele precisa de .... acaba tendo uma aula mais agitada, uma
aula que desgasta muito, s6 que ela € muito necessaria, teria que ter um ambiente propicio”.

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXKXKXKXXXXXXKXXKXXXXXXXXKXXKXX

E3P5:

“Mas, acho que o ensino de Ciéncias ele ¢ muito pratico. Entdo, ver na pratica ali, trazer
0 maximo de coisas para os alunos, pra eles poderem entender melhor”.

“... eu gosto muito da pratica, entdo, eu tenho os meus materiais que eu mesmo produzo
pra eles, Aqui no Estado, infelizmente no Estado a gente nao tem laboratorio de Ciéncias, né.
Entdo, eu produzo, muitas coisas eu tento fazer com eles, pra trazer pra eles verem, tentar
entender, [...] Entdo, sempre que eu posso eu trago coisas pra eles verem, quando ndo da pra
ver alguma coisa eu trago imagens, nem que seja no celular, t4 mostrando algum video no
celular pra eles ou alguma imagem, que as vezes também marcar data show fica complicado.
[...] eu trago sempre a pratica”.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXKXKXXXXXXKXXKXXXXXXXXKX

E3P6:

“... dentro daquilo que a gente tem, dos mecanismos que a gente tem pra ensinar, dos
objetos que nds temos eu tento sempre, a0 maximo, estar aproximando aquela teoria de uma
pratica com eles [...] quando a gente pode expandir pra um laboratorio, quando a gente pode
expandir pra um campo, né, pra um local aberto dai a experiéncia ja muda. Eu penso que torna
algo mais significativo pra ele, algo que eles ndo vao esquecer”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4P7:

“Num quer dizer que vocé tenha que necessariamente laboratorios e toda uma tecnologia,
isso ajuda bastante...”

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4PS:

“... eu falo que a gente tem um privilégio, quimica, fisica, d4 pra gente explorar muita
coisa, entdo a gene faz aula pratica, a gente mostra experiéncias pra eles e tal”.

“... acho que o sonho de todo professor de Ciéncias, de Quimica, Biologia, Fisica, né, ¢
se a gente tivesse um laboratorio lindo que a gente pudesse fazer experiéncias, né, que a gente
tivesse recursos...”

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E5P9:
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“Eu acho que tem que ter uma mistura de todas. Eu ach... é... eu acho que o ideal seria
que esse aluno tivesse aulas de laboratério toda semana [...] Pegar trinta meninos e dar aula de
laboratorio ndo € facil, ndo”.

“Minha escola tinha o laboratério de Ciéncias, aquilo pra mim foi o despertar da minha
vida, Eu sabia que eu queria ser bidloga desde aquele dia”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXKXKXXXXX

E5P10:

Sobre as aulas praticas: “O interessante seria o que, a gente manusear elas (laminas de
microscopio) igual a gente fazia na faculdade. Mas, sdo mundos diferentes. Seria na base da
gambiarra. Porque hoje em dia, por causa dessa falta de recurso a maioria dos professores, ¢,
fica mais, assim, fica mais como ¢ como uma aula tedrica. Ou seja, aula expositiva. Porque pra

aula pratica sem recurso nao tem como”.

SEIRE ENUNCIATIVA — EXPERIENCIAS PREVIAS

EIPI:

Enfatiza sua formag¢do em escola publica.

Enfatiza a origem humilde.

Influéncia de professor ou familiar na escolha da docéncia (por admiracao).

Ensinar o cotidiano.

Aulas préticas.

O Ensino deve ser técnico e €tico, e levantar questdes éticas, elencando aspectos positivos
e negativos das descobertas, promovendo o entendimento do senso comum.

Defesa do laboratorio para realizar demonstragdes praticas.

Defende um curriculo nacional unico, pois o ENEM ¢ unico e nacional.

“era um laboratdrio vivo, e era coisa muito informal porque, assim, ela nao tinha uma, ela
nao tinha aquela questdo de cobrancga”

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E1P2:

Defende o didlogo com os alunos para potencializar o aprendizado.

“...eu sempre gostava de trabalho em grupo [...] eu via que o interesse era maior, tanto
meu quanto dos colegas”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXX

E2P3:
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“... € a questdo da pratica mesmo, de ensino, foi bem relevante!.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E2P4:

Acredita que “tudo ¢ possivel”, que uma postura esforcada do professor permite que se
ensine qualquer coisa a qualquer um.

Defende: “Que se o menino ele conseguir desenvolver a autonomia ele ndo precisa do
professor pra aprender. Ele precisa s6 dele”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P5: “... eu ja tive outra professora, também, de Histdéria que ela tinha muito assim, a
forma dela de dar aula, de trazer o cotidiano do aluno pra tentar pra gente, como aluno, uma
forma da gente viver aquilo, de se tentar entender melhor, entdo isso € uma coisa, assim, que
eu sempre busquei pros meus alunos”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P6:

Sobre os alunos do EF II serem a razao de se tornar professora:

“... sdo eles que me motivam. Eles sdo a razdo pelo qual eu fiz Biologia. Foi pensnado
neles. — Foi nas dificuldades que eu tive enquanto aluna, que eu ndo pod... ndo consegui sanar
e nem os meus professores conseguiram sanar pra mim’.

Defende uma relagdo com a docéncia baseada no amor e dedicacao aos alunos:
professora extremamente amorosa [...] o amor dela era muito grande com a gente [...] ela
cativava por esse amor [...] era muito amavel [...] elas trabalhavam com muito amor [...] Fazer
da minha profissdo essa coisa amavel que elas fizeram”.

Valoriza a afetividade dos professores. Entende como fundamental para realizar um bom
trabalho como docente.

“Vocé chegar na sala, vocé todo mundo com o olhinho brilhando te procurando, ali uma
informagdo, aquilo me motiva todos os dias. Aquilo me dé gosto de ser professora. [...] Eu amo
o que eu fago”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4P7:

“...parece que todo mundo que vai dar aula gosta, sabe?”

XXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXXXXXX
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E4PS:

“... eu sou filha de professor. Sou sobrinha de professor. Entdo, assim, eu fui criada dentro
da escola. Esse ambiente de escola me encantava, eu achava tudo muito bom, tudo muito
bonito”.

“.. tive um professor de Portugués [...] ele era o maximo. E, assim, eu tinha muita
admiracdo por ele, pela aula, pelo jeito que ele fazia, o comprometimento, a organizagao dele,
aquilo que me encantava. [...] o tanto que ele era organizado, e tive uma professora de Biologia
[...] foi minha inspiragdo inclusive pra escolha do curso [...] pelo comprometimento que ela
tinha, né, a a a o interesse que ela tinha na gente, em a gente aprender, no no no na organizagao
dela na sala de aula, entdo eu era, eu admirava muito ela”.

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXKXXKXXXXXXKX

E5P9:

“A minha mée ¢ diretora de escola. [...] E, eu fui professora de eucaristia na esc... na
igreja, [...] e eu percebi que tinha, €, um certo perfil pra carreira. E fui incentivado pela minha
mae”.

Defende o sociointerativismo como corrente pedagdgica para o ensino de Ciéncias.

“... na minha época de estudante eu copiar demais texto do livro [...] eu vejo i1sso como
uma situagdo que até afasta os alunos da produg¢do em sala mesmo. [...] Me lembro de alguns
professores que marcaram a minha vida, né, professores que dialogavam, professores que
tinham [...] um jeito diferente, de lidar com a gente”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E5P10:

Sua visdo de educagdo foi muito influenciada pela experiéncia de reprovagdo vivida na
Educacao Bésica, a qual interpretou como positivas ao seu desenvolvimento como estudante.

Atrela a educagdo ao ingresso a universidade.

Acredita que: “... o problema ¢ que aaaa o conteudo da Biologia e das Ciéncias além dele
ser vasta ele ¢ mesclado, [...] se eu ndo aprender o ¢ alguma coisa com bastante nitidez a minha
formagdo na faculdade vai ficar deficitéria. [...] ou seja, c€ vai ter que repetir um ou dois
periodos pra se adequar.[...] Porque, ou seja, as matérias bases ndo foram dadas no seu devido

teor”.

SERIE ENUNCIATIVA - RESISTENCIA
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EIPI:

“... eu vejo o PCN como uma compilacdo muito grande de contetido cientifico, porém o
que falta em todas essas organizagdes de conteudo ¢ a questao de discutir a metodologia”.

“..0 CBC [...] ¢ mais aberto a interpretagdo, né. [...] Nao gosto muita da organizagao dele
nao.”

“...0 CBC tem algumas aberracdes”.
No planejamento privilegia os conteudos tradicionalmente ligados ao ano escolar
correspondente e seleciona o livro de modo a contemplar essa organizacao.

Faz o planejamento com base no livro didatico e ndo nos documentos que orientam a
organizagao do conteudo.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E1P2:

“Hoje eu conheco o CBC, mas até entdo, antes de ser cobrada eu ndo conhecia, e a maioria
dos professores das escolas ndo aplicam, ndo cobram, elas na maioria das vezes seguem os
livros. Pega o livro do sexto ano e vai, capitulo um, capitulo dois, trés e segue aquela ordem”.

“A questdo que 14 no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que [...] que
disponibilizar para determinado contetido, aquilo 14 eu acho que ndo funciona [...] eu vou fazer
o planejamento eu pego o CBC ai eu ja vou colocando, €, disciplina serie por serie quais 0s
conteudos tem que ter e ai eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia légica, tanto
de serie, e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series...”

Sobre o modulo II para planejamento: “Agora num bate, porque cada um prum lado, tal
e, o Estado para o mddulo 11, ndo eu to pagando voce€ trabal..., criar, mas ai eu finjo que to
criando ...”

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXKXKXXXXXXXXKXKXXXXXXXXXX

E2P3:

Sobre o CBC: E um “Dificultador. Eu acho que é um retrocesso, inclusive aqui eu ndo
uso o CBC”.

“...tinha os analistas educacionais, bem presentes na escola. Ai, eu solicitei uma reunido
com ele e falei: Olha, o negocio ¢ o seguinte. Eu tenho uma proposta, eu vou usar o CBC
completo, eu utilizo ele todinho, porém na ordem que eu achar conveniente”.

“Na area de Ciéncias ha reclamacdes, os comentarios sdo sempre reclamagdoes. Porque eu
te disse nem o material didatico ndo existe, nenhuma cole¢do que acompanhe [...] E ndo tem

uma sequéncia logica”.
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“... eu percebo e comparo com o tempo que eu era aluna e essas reformas de ensino, eu
acho que desfavorecem muito, por exemplo, hoje em dia os alunos, aqui, na rede estadual
podem ficar até em trés disciplinas, ou seja, ndo precisa estudar pra passar”.

“...0 sistema nao ta ajudando a gente...”

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E2P4:

“Acaba que olhar o CBC, olhar essa coisa ¢ ob.... ele ¢ imposto, né, nao ¢ que eu posso
escolher, entdo, eu olho sim. Mas, eu sempre, embora meus os meus papéis estejam de acordo
com o que mandam eu fazer, em sala de aula ele vai além ou, as vezes, nem vai praquele lado.
Porque eu acho que ele vai pro lado que eu acho que é importante”.

“... eu sempre tenho que adaptar, eu sigo o CBC porque ¢ imposto. Eu ndo tenho opc¢ao
....[...] Eu uso, s6 que eu vou dando uma incrementada. Vou colocando uma coisa que eu acho
importante”

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P5:

“A gente pega o material e, a partir do material do livro didatico que a gente tem a gente
vai fazer o planejamento. Eu trabalho, assim, eu separo o que eu ndo acho que seja interessante
pro aluno, que acho que € muito pegajoso, muito magante pra eles, que talvez ndo esteje na hora
eu nao falo tanto....eu vou fixar mais naquilo que € necessario”.

“...quando eu vou fazer o planejamento eu gosto de fazer dessa forma, de ta trazendo pro
mundo da crianga mesmo a necessidade dele e aquilo que ndo ¢ tdo necessario, aquele tanto de
nome que as vezes ndo ¢ necessario a gente fala mas ndo.... d4, assim, s6 uma pincelada mesmo,
sO pra eles terem nog¢do, mas ndo € cobrado tanto deles que saibam™.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P6:

“Olha, aqui na escola, a gente segue o livro didatico baseado nos PCNs, ta?! [...] E ai eu
falei pra ela a gente precisa incluir porque se chegar alguém aqui e ee visualizar isso, vai pensar
que eu ndo ministrei ligagdes quimicas pros meninos. Entdo, a gente incluiu 14 a parte, porque
ndo trazia no nono ano”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4P7:

Sobre o processo de implantacdo do CBC no Estado: “Depois eu vi que era so6 propaganda
politica mesmo, vocé entendeu? Foi bom pra mim. Eu cresci. Eu... despertou outros professores

tudo partiram pra fazer mestrado e tal... foi muito bom nesse ponto. Mas, ¢€.... ficou nisso”.
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XXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4PS:

“... eu fico entristecida porque a gente vé o ensino piorando, no meu modo de ver. Vai
piorando, apesar de todo diretriz, de toda norma, de toda lei, de toda normativa que solta a gente
nao vé que vai melhorando. A impressao que a gente tem ¢ que ta ficando pior”.

“... eles pedem umas coisas que [...] as vezes, ndo combina com a faixa etaria daquele
menino [...] Deveria td mais pra frente ou sendo nossa, isso aqui 0 menino ja tinha que ter visto
e ta 14 na frente e ele ndo viu ainda. [...] Ai, as vezes, eu fico meio rebelde. Algumas coisas eu
falo ndo”.

XXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E5P9:

“Aaqui na escola, ¢ CBC puro. A gente s6 tem que olhar o CBC. E l6gico que eu adequo
isso de acordo com a minha realidade. Eu ndo fico seguindo ordem de contetido, ndo tem essas
bobeiras. Acho, que a gente tem que adequar”.

“Nao, eu acho que muda mais ¢ na gente, né. A gente vai adequando muita coisa. Eu
colocava aquele tanto de meta, hoje eu ja resumi as metas, 14. Porque tem muita meta que pra
mim sd3o meio utopicas”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXX

E5P10:

Sobre a implantagdo dos CBCs nas escolas: “... foi um pouquinho dificultoso. Porque era
[...] muitas partes, muitos detalhamentos que a gente teve que aprender a utilizar e a usar. SO
que em muitas partes o... que € 0000 ... planejamento, que eu ja usava, muitas foram

contempladas pelo CBC. Eu quase ndo... quase ndo mudei muito o meu planejamento”.

SERIE ENUNCIATIVA - ENSINO

E1P1:

Valorizagio da Ciéncia: “E passar a concepgio de que a Ciéncia é uma ferramenta que
n6s humanos criamos né pra entender o Universo como um todo, [...] € inegavel a necessidade
da Ciéncia no mundo progresso cientifico...”

“...amemorizagao ¢ importante[...] memorizagao € essencial sim, s6 ndo pode ser a inica
coisa que ele desenvolve”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E1P2:
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“... deve ser construtivo, através da construgdo. [...] a gente tem que, €, tentar incentivar
o aluno a ir buscar a informacao, a ir montar, a criar sobre aquele assunto. [...]. pedagogia de
projetos”.

O professor de Ciéncias “... tem que ser dinamico [...] tentar despertar o interesse [...] ndo
pode ser muito retraido...”.

“... eu prefiro que ele compreenda o conceito”.

Defende um ensino de Ciéncias mesclado: expositiva, motivagao, trabalho em grupo e
apresentacao.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXX XX XX XX XXX XX XX XX KX XXX XX XX XXKXX

E2P3:

O ensino de Ciéncias “... deve ser cativante”.

“... ¢ muito assim, de estimular o aluno a ele mesmo construir seu aprendizado”.

“..nada de decoreba. [...] eu dou uma aula eu explico, eu desenho, rabisco o quadro
todinho. Ai eu apago tudo, agora eu falo: agora ¢ vocés. Eu vou passo um [...] exercicio s6 no
quadro e falo: agora, vocé vai fazer com as suas palavras, vai fazer o seu desenho
exemplificando o que vocé aprendeu.”

“Construtivismo. [...] eles tem que ir construindo aos pouquinhos e eles mesmo pra ter
um aprendizado significativo, pra nao ficar s6 no conteudo, no contetido em si, eles tem que
realmente assimilar pra vida deles”.

XXXXXXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXX

E2P4:

“Eu gosto de como ele ¢ feito. Eu acho que o Ensino de Ciéncias ele tem que ter uma
parte tedrica, fundamentada, mas ele tem que relacionar o maximo que da com a vida do aluno,
tem que ter a parte experimental que ajuda demais”.

“... voces em cima de fato que ele conhece ou que ele vive vocé explica um contetudo e
aquilo vai ser muito mais significativo pra ele”.

“... eu acho que ele tem que ter uma parte tedrica muito bem fundamentada, explicar, ¢
trabalhar com exercicio pro menino poder, também refor¢ar um pouco do que ele aprendeu,
mas, também, abrir pra ele falar, pra ele discutir e muito... sempre que da relacionar com o
cotidiano dele. Porque Ciéncias a gente tem muita coisa pra relacionar, muita coisa que ele vive
da pra eu levar pra sala de aula”.

“Mas pra ensinar e entender primeiro vocé divide e e explica as partes. Nao tem como
vocé comegar a fazer ligacdo indo num lado e no outro, tem que ir por partes mesmo’.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
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E3P5:

“Eu gosto de trazer muita curiosidade pra eles, deixar, assim, o mundo aberto. Entdo, sair
um pouco desse negdcio... do negocio do livro™.

“... muitas vezes eles memorizam, mas nao aprende. Entdo, eu acho eles tem que buscar
entender, aprender e ndo essa memoriza¢ao, mesmo. [...] Eu sou contra a memorizacao”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E3P6:

Defende um ensino baseado: “...construir de forma significativa [...] a memoriza¢do nao
¢ o caminho. [...] Eu sou a favor de construir esse conhecimento”.

“Eu acho que tem que usar um pouco de tudo, vocé€ tem que ir pro expositivo pra iniciar,
depois vocé vem com uma aula dialogada, vocé precisa ouvir os seus alunos, vé o ponto de
vista deles, até pra gente chegar perto, porque as vezes a gente tem tantas realid..... realidades
dentro da sala de aula que ndo pe aquilo que a gente vive, né? Entdo, eu acho que a gente precisa
dialogar com eles pra entender o lado, pra gente se aproximar, trazer exemplos do dia-a-dia,
quando tem pratica, melhor ainda porque isso conquista o aluno, o olhinho dele fica brilhando,
ele fica maravilhado. Quando ele sabe que ele ¢ o sujeito daquilo que ele pode fazer [...] Eu
gosto da linha construtivista. Eu gosto dessa linha, que a gente vai construindo junto o
conhecimento”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXX

E4P7:

“A gente ainda ta4 muito apegado a uma educagao, aquela educagdo tradicional, né, aquela
educagdo de passar conteudo, de €...., nas tem condi¢do de levar ele ao raciocinio, a indagacdes
que seria isso pra ele, né, seu estimulo, c€ estimular ele a isso. Num quer dizer que vocé tenha
que necessariamente laboratorios e toda uma tecnologia, isso ajuda bastante, muito mesmo, mas
o detalhe ¢ fazer a tempestade de ideia com eles e levar eles a esse despertar”.

“Eu ja to bem tradicional. Nao, atende bem nao. Mas, corresponde, ts, s0. [...] Aprende”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E4P8:

“Eu acho que ele deve ser dindmico. E ele deve ser aplicado. [...] o aluno precisa saber
que tem... existem aplicac¢des praquilo”.

Sobre memorizacao: “Eu acho que tem que ter. [...] E Ciéncias € osso, até certo ponto.
[...] o basico eu exijo que eles que eles memorizem, que eles decorem”.

Quanto as metodologias: “De tudo um pouco, porque tem hora que vocé precisa dar aula

expositiva”.
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“... eu acho que o construtivismo ¢ interessante. Eu acho que deve ser aplicado com
cuidado...”

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E5P9:

“... avisdo que eu tenho de conhecimento de Ciéncias hoje que eu passo pros alunos nao
¢ aquela visdo separat... separada do livro. Eu tenho essa busca de dar um conhecimento global
pra eles. Entdo, eu acho que o ensino deve ser um ensino global. Um abrir de olhos, um
despertar de curiosidade, eu vejo por esse lado”.

“Eu ando me avaliando se eu ndo t6 simplificando muito, porque conceito ¢ uma coisa
que hoje ENEM ja ndo cobra tanto, né? Entdo, ndo precisa ensinar tanto conceito. Mas, eu sou
muito conceitual, eu eu eu, ainda, me considero muito conceitual”.

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXKXXKXKXXXXXXXKXXKXXXXXXXXKX

E5P10:

O Ensino de Ciéncias “... tinha que ser pratico e tedrico”.

Sobre o uso de metodologias no ensino de Ciéncias: “Um pouco de cada. S6 que pra fazer

um pouco de cada tem que ter infraestrutura”.

SERIE ENUNCIATIVA - SABER-PODER

E1P1:

“...¢ claro que a relacdo professor-aluno ela ¢ pessoal, mas [...] tem que prevalecer o
profissional [...] uma relagdo mais técnica...”

“ O Ensino de Ciéncias [...] ele deve ser técnico”.

“...Ciéncia acaba sendo rotulo de credibilidade...”

“... a gente continua na metodologia basica, quer dizer o nosso proprio aluno vem com a
noc¢ao de que € o professor que ensina”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E1P2:

3

Sobre as reunides de area: “...eu lembro que quando eu fui numa de Ciéncia era uma
analista querendo ensinar uma aula pratica pra nos educadores de Ciéncias sendo que ela era de
outra area, entdo ela nem compreendia o conteudo, coitada ele foi massacrada....”

“...ndo é que eu sou contra a copia de textos, de vez em quando eu do, mas eu do mais

como puni¢do quando eles estdo muito agitados do que como forma de ensino”.
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“... eu deveria ter saido da faculdade sabendo bem o dar aula, e eu sai ndo sabendo nada.
Eu fui aprendendo esse tipo de coisa, eu fui vendo que tipo de professor que eu era com o
tempo....”

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXKXKXKXXXXXXKXXKXXXXXXXXKXXKXX

E2P3:

“Por mais que a teoria va além, né, desses aspectos cotidianos, eu acho que tem que ter
um comego, um inicio. Eu acho que puxar por ai dd bem certo”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXKXX

E2P4:

“... eu acho que ele tem que ter uma parte teoérica muito bem fundamentada, explicar.....

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXX

E3P5:

“...tem professor que ndo gosta de aluno que sabe muito”.

“..eu, as vezes questiono, assim, sobre algumas coisas ndo serem tao necessarias e que
eles tem que aprender”.

“... a gente trabalha seguindo o livro didatico. [...] Segue o contetudo do livro porque nao
vai fugir do CBC”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E3P6:

XXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXX

E4P7:

“Eu acho que a questdo do conhecimento e sempre o professor tinha alguma coisa pra
apresentar, pra gente aprender e tal”.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E4PS:

“Porque, querendo ou nao, a fonte do conhecimento t4 ali, ¢ vocé€. Entdo, mesmo que o
aluno seja capaz de adquirir esse conhecimento de outras maneiras, seja fazendo uma pesquisa,
vocé tem que orientar ele, vocé tem que aparar as arestas, vocé tem que corrigir aquilo que ele
leu errado 14 na internet, que ele ndo soube... entdo, eu acho que tem que ter de tudo um pouco.
A aula expositiva, ndo tiro, eu ndo tiro o valor dela hora nenhuma, porque acho que ¢
importante”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXX

E5P9:
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“Eu vejo que a Ciéncia ela ja foi muito ensinada como especifica, mas ela ndo ¢
especifica”.

“... quem insere o conceito somo nos no sexto ano...”

“... 1gual eu uso muito os nomes cientificos, acho que a gente professor, a gente nao pode

. . ~ tY)
perder isso, a gente tem que ter uma postura de formal na hora da explicagdo....”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXKXXXXX
E5P10:
« ) . . o . .

... eu tenho a mania a mania a mania de chegar chegar nos primeiros primeiros dias. E
passar uma certa nogdo pra eles, que o mercado de trabalho precisa... procura, ¢é¢, num
trabalhador trés coisas. Trés es, que eu falo pra eles. Que ¢é: Educagao, Ensino ¢ Es... é¢¢, como
¢ que fala? Especializagao™.

“Eu tenho uma postura mais rigida. [...] ndo sou de ficar brincando ou fazendo palhacada.

[...] Eu procuro [...] ter um linguajar, em geral, propicio ao conteiido da matéria”.

SERIE ENUNCIATIVA — SUJEITO PROFESSORES

E1P1:
“...professor tem que ser uma biblioteca ambulante...”

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXX

E1P2:

XX XXX XXX XXX XXX XXXXXXXXXX

E2P3:

“Eu acredito que o professor ele tem que ter muito empenho e disposi¢ao, porque ¢ um
contetdo muito extenso...”

“Eu acho que todos os profissionais de Ciéncias deveriam ter essa concepg¢ao de auxiliar
o aluno a pensar”.

“Mistura de tudo, eu gosto muito de misturar, ndo gosto de cair na rotina...”

“Tem que fazer essa dindmica de modificar de acordo com a necessidade da turma, da
disciplina, da matéria...”

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E2P4:

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
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E3P5:

“Acho que o professor de Ciéncias ele tem que ¢ estimular no aluno a investigagdo, entao
ele tem que estimular no aluno uma certa curiosidade, estimular no aluno, ¢, tentar entender,
entdo o professor tem que estar tentando estimular isso no aluno”.

“...varias oportunidades eu ja tive que parar a aula com determinado conteudo da outro
sO pra sanar, mesmo, os questionamentos deles”.

XXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXKX

E3P6:

“... ser mediadora desse conhecimento. Nem digo passar, porque a gente ta construindo
conhecimento, entdo, eu dou os elementos pra eles e a gente vai tecendo, ali, vai construindo
esse conhecimento aos poucos”.

“...0 professor tem que ser extremamente habilidoso. Tem que ser articulador, e ele tem
que se desdobrar porque, sendo, a gente ndo consegue [...] o professor ele tem que ser dindmico,
ele tem que saber improvisar, principalmente. [...] o professor tem que ser criativo, ele tem que
estar disposto a ensinar, ele tem que querer fazer isso”.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXKXXXXXXXXKX

E4P7:

“Assim, eu acho que € o professor em si, né? [...] Porque eu acho que a gente tem que ser
[...] ndo € questdo de ser de amigo, mas vocé olhar ele como um ser humano™.

“E... orientar [....] Requer muita sensibilidade...”

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXXKXKXXXXXXXXXXKXX

E4PS:

“Eu acho que ele tem que instigar o aluno, despertar nele a curiosidade, que € essencial
14 pra ele aprender Ciéncias [...] porque Ciéncias tem essa possibilidade... muito despertar,
muito o interesse dele, entdo acho que o professor de Ciéncias ele tem que ser capaz de fazer
1ss0”.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

E5PO:

“Eu vejo que a barreira ta mais ¢ no professor. Pra que aquilo ndo acontega da melhor
maneira possivel. [...] Nos precisamos mudar as nossas metodologias de alguma forma pra
tentar alcancar aqueles objetivos que estao 1a. Porque eu vejo que sdo objetivos plausiveis, sim”.

“Motivadora. [...] Eu acho que o professor de Ciéncias ele ¢ um cientista dentro de sala”.
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“... eu acho que noés, que os professores [...] nds perdemos esse contato com a Ciéncia
pura. Né? A gente perdeu por causa da profissdo, do caminhar da profissdo, o contato com a
Ciéncia pura”.

XXXXXXXXXXXXKXXKXXXXXXXXXKXXKXXXXXXKXKXKXXXXXXKXKXKXXXXXXKX

E5P10:

“Eu estou aqui para ensinar. Educar e ensinar ndo sdo coisas iguais. [...] Eu sou instrutor.
[...] Porque a minha fung¢do, como professor, ¢ instruir. Nao educar”.

“... na maioria das vezes vocé fica de maos e pés atados. C¢ tenta fazer um planejamento
legal, abordar uns assuntos legais, s6 que se o aluno ndo quiser ndo adianta. Eu posso ser um
professor como Albert, como Albert Einstein. O maior génio. S6 que se o aluno nio quiser ,

ndo adianta”.
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APENDICE D - RELACAO ENTRE OS NOS (CODIFICACAO PELO
SOFTWARE NVIVO PLUS)

RELACAO ENTRE NOS — ALUNOS
O aluno vem porque ele ¢ forcado, ele vem porque ééé um direito dele e um dever estar
dentro da escola, mas ele nao queria ta aqui, ele queria t4 em casa, ele queria ta brincando,
queria ta fazendo outra coisa, porque aquilo ¢ magante (Aluno / Contradigdes / Criticas ao
Ensino)

... tem um aprendizado, quando o aluno quer ele tem. Quando o aluno t4 a fim, porque
depende muito do professor, depende muito do aluno também, e ¢ o que eu falo a nossa
dificuldade hoje ¢ como fazer o aluno, despertar o aluno para estudar. [...] E os valores todos
truncados, os alunos estdo com os valores, assim, totalmente virados e nds também, assim, sem
saber como chegar nesse adolescente (Aluno / Contradi¢des / Critica ao Ensino / Ensino /
Sujeito Professor)

... o maior desafio do professor ¢ esse, ¢ colocar o aluno pra pensar e imaginar aquilo que
eu to falando...(Aluno / Contradigdes / Critica ao Ensino / Sujeito Professor)

eu acho que o tipo de de de condig¢des do sistema em que ndo pode haver a repeténcia,
pra... voc€ tem sempre que ensinar e valorizar o aluno pelo que ele €, pelo que ele faz, mas ele
ndo faz nada. [...] esse nosso sistema hoje usa muito aquela coisa de pagar [...] Porque a gente
paga. Paga pra ter caderno, paga pra ter tudo, fazer dever e ndo faz, ¢ tudo copiado
(Contradigoes / Critica ao Ensino / Resisténcia/ Aluno)

Eéé numero de alunos por sala, [...] o dia que a sala ta vazia é diferente dar aula [...] o
nimero de alunos por sala, éé¢ o descompromisso dos alunos em relagdo a producdo deles. E
ai nao ¢ uma produgdo ndo € so de fazer, ¢ a producdo com o aprender, vinculada ao aprender.
[...] E a falta de condi¢des de trabalho (Aluno / Contradi¢des / Criticas ao Ensino)

Curiosidade. Tem aluno que eu preciso ficar controlando porque ele pega o livro, ele vai
lendo, ele vé os bichos 14 na frente, ele vé uma planta, ou ele vai fazendo pergunta. [...] Eu acho
que se ele for curioso ele tem uma facilidade maior (Aluno / Controle / Curiosidade / Saber-
Poder / Sujeito Professor)

.. na maioria das vezes vocé fica de maos e pés atados. Cé tenta fazer um planejamento
legal, abordar uns assuntos legais, s6 que se o aluno ndo quiser ndo adianta. Eu posso ser um
professor como Albert, como Albert Einstein. O maior génio. SO que se o aluno ndo quiser ,
ndo adianta (Controle / Criticas ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor/ Aluno)

.. 0 aluno tem que ter pelo menos o interesse de querer aprender...(Criticas ao Ensino /
Curiosidade/ Aluno)

...hoje em dia se a gente observar esses alunos, eles sdo cheios de informagdo e de
novidade o tempo inteiro. Se ficar no mesmo esquema todo dia eles perdem a, digamos assim,
a vontade de aprender (Aluno / Criticas ao Ensino / Ensino)
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...eles chegam aqui na escola, tudo que eles menos querem ¢ estudar (Aluno / Criticas ao
Ensino)

Nao tem curiosidade. Nao tem curiosidade, ndo tem vontade, eles tem muita preguiga
(Aluno / Criticas ao Ensino / Curiosidade )

Eu acho que os nossos alunos nao estao aprendendo Ciéncias, nem Geografia, nem
Histéria, nem Matematica, nem Portugués, e tudo € por falta, talvez, um pouco de
curiosidade. E o que eu vejo muito nos alunos ¢ a interpretagao de texto. Eles leem, mas eles
ndo sabem o que ta escrito, aquele analfabeto funcional mesmo (Aluno / Criticas ao Ensino /
Curiosidade)

Porque tem aluno que, realmente,|...] ele ndo vai, ele num gosta daquilo, ele ndo tem...
sabe? [...] tem aluno que, realmente, tem certa dificuldade (Aluno / Criticas ao Ensino / Saber-
Poder)

.. ele vem falho, ele vem falho de alfabetizacao. Ele vem falho de leitura e interpretacao
de texto. [...] Ele tem que ter um senso critico, ele tem que saber discutir comigo, ele tem que
saber conversar (Aluno / Criticas ao Ensino)

Nao, eu acho que ¢ a questdo mesmo da Alfabetizagdo, eu acho que isso ¢ a base de
qualquer outra. Vejo muito isso. Que ¢ mais uma questdo de interpretagdo, né. Acho que o que
mais interfere na produgao deles ¢ isso ai. Seria um conhecimento prévio. E, pra mim um pré
requisito basico ¢ a Alfabetizagdo, ¢ o aluno t4 alfabetizado, ele interpretar texto (Aluno /
Criticas ao Ensino / Saber-Poder)

. eles sabem desenhar a letra, desenhar o nome, mas nao as..., em geral, a maioria nao
sbe o significado. Nao ¢ que ele ndo saiba, ndo que, ndo saiba, muitos ndo querem saber (Aluno
/ Criticas ao Ensino)

...nd0 o trem té tdo grave, que o0 menino pega um texto e I, ai ele fala assim: Ai, professora
eu ndo entendi nada. Ai, c€ vai 14 e 1€ pra ele. Isso, isso.... Ah, entendi. — E por que ele ndo
entendeu? Porque ele leu sem pontuagdo, sem prestar atencao (Aluno / Criticas ao Ensino)

Porque sem infraestrutura fisica € muito .... € meio dificil. O problema € que essa estrutura
fisica também es... esbara na estrutura emocional na estrutura emocional do aluno. Porque a
maioria dos alunos ta vindo sem ter nada, nenhum pingo de educacao ou moral (Aluno / Criticas
ao Ensino)

Mas, acho que o ensino de Ciéncias ele € muito pratico. Entdo, ver na préatica ali, trazer o
maximo de coisas para os alunos, pra eles poderem entender melhor (Aluno / Criticas ao Ensino
/ Das Praticas / Ensino)

Curiosidade. E, ter aquela... ser curioso, ¢ indagar muito, porque ai desperta ele e ele vai
vai buscando, né, no seu dia-a-dia, no seu cotidiano, é.... faz comparagdes, analogias, seria isso
a curiosidade (Aluno / Curiosidade)

. a curiosidade ¢ ferramenta fundamental, a diivida ¢ uma ferramenta essencial pra
Ciéncia ¢ o aluno curioso, o aluno que tem duvida (Aluno / Curiosidade / Saber-Poder)
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... curiosidade eu acho essencial, porque aquilo que eles tém curiosidade eles assimilam
com maior facilidade (Aluno / Curiosidade / Ensino)

Curiosidade. [...] a crianga se ela ndo tem curiosidade de entender como isso funciona eu
acho que isso dificulta muito a aprendizagem. Agora, quando ela tem curiosidade ela vai buscar
entender, e vai buscar outras formas pra aprender aquilo que ta sendo ensinado em sala de aula
(Aluno / Curiosidade)

Acho que o professor de Ciéncias ele tem que ¢ estimular no aluno a investigagdo, entao
ele tem que estimular no aluno uma certa curiosidade, estimular no aluno, ¢, tentar entender,
entdao o professor tem que estar tentando estimular isso no aluno (Aluno / Curiosidade / Ensino
/ Sujeito Professor)

Quando ele sabe que ele ¢ o sujeito daquilo que ele pode fazer (Aluno das Praticas /
Ensino / Sujeito Professor)

eu separo o que eu ndo acho que seja interessante pro aluno, que acho que ¢ muito
pegajoso, muito magante pra eles (Aluno / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber-Poder
/ Sujeito Professor)

Eu acho que ndo, porque a Ciéncia esta no dia-a-dia. [...] ele ndo tem que ter, ele tem que
ser um bom observador (Aluno / Ensino)

Que se o0 menino ele conseguir desenvolver a autonomia ele ndo precisa do professor pra
aprender. Ele precisa so dele (Aluno / Saber-Poder)

Todo mundo pode aprender. [...] Nao tem que vir uma habilidade especifica ( Aluno )

Nao precisa saber nada. Ele pode chegar no primeiro colegial sem saber nem o que ¢ uma

célula mas eu preciso que ele tenha a capacidade de interpretar texto, de entender o que eu to
falando ( Aluno )

... 0s meninos ndo querem muito, né, eles... ndo tem retorno muito, entdo assim €.... eles
ndo dao muito retorno pra gente ( Aluno / Criticas ao Ensino)

... forca de vontade. Vontade e querer .. ( Aluno )
RELACAO ENTRE NOS - CONTRADICOES

O aluno vem porque ele ¢ forcado, ele vem porque éé¢ um direito dele e um dever estar
dentro da escola, mas ele ndo queria t4 aqui, ele queria td em casa, ele queria ta brincando,
queria ta fazendo outra coisa, porque aquilo ¢ macgante ( Aluno / Criticas ao Ensino /
Contradicdes )

... tem um aprendizado, quando o aluno quer ele tem. Quando o aluno ta a fim, porque
depende muito do professor, depende muito do aluno também, e ¢ o que eu falo a nossa
dificuldade hoje ¢ como fazer o aluno, despertar o aluno para estudar. [...] E os valores todos
truncados, os alunos estdo com os valores, assim, totalmente virados e nds também, assim, sem
saber como chegar nesse adolescente ( Aluno / Criticas ao Ensino / Ensino / Sujeito Professor
/ Contradigoes )



166

... 0 maior desafio do professor ¢ esse, ¢ colocar o aluno pra pensar e imaginar aquilo que
eu to falando... ( Aluno / Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Contradi¢des )

eu acho que o tipo de de de condig¢des do sistema em que ndo pode haver a repeténcia,
pra... voc€ tem sempre que ensinar e valorizar o aluno pelo que ele €, pelo que ele faz, mas ele
ndo faz nada. [...] esse nosso sistema hoje usa muito aquela coisa de pagar [...] Porque a gente
paga. Paga pra ter caderno, paga pra ter tudo, fazer dever e nao faz, ¢ tudo copiado ( Aluno /
Contradicdes / Criticas ao Ensino )

Eéé numero de alunos por sala, [...] o dia que a sala ta vazia é diferente dar aula [...] o
numero de alunos por sala, ¢¢¢ o descompromisso dos alunos em relagdo a producao deles. E
ai ndao ¢ uma produgdo nao ¢ s6 de fazer, ¢ a producao com o aprender, vinculada ao aprender.
[...] E a falta de condi¢des de trabalho ( Aluno / Criticas ao Ensino / Contradigdes )

S6 que a pessoa que vinha palestrar, inclusive, era professora de Ciéncias, analista e ela
também concordava com que tava fora da ordem, né. Que se a gente tivesse uma sequéncia
l6gica ndo estaria fora, mas pedido dela pra gente era esse: Cumpre o CBC, porém na ordem
que vocé achar ideal, chegando no nono ano ele vai ter visto tudo, porém com as adequagdes (
Controle / Documentos Reguladores / Saber Poder / Contradigdes )

Eu acho que tem os pontos positivos que ele organiza, né, a gente sabe o que que cada
ano vai ser dado, a gente tem... ele.... como &.... segue de uma forma nacional. [...] no entanto,
eu acho que deixa mui.... pra gente em sala de aula fica muito quadrado. [...] a gente fica muito
restrito ( Controle / Contradicdes / Sujeito Professor )

as vezes, vem diretrizes pra gente, vem de cima. E, as ... eu me pergunto se realmente
quem t4 mandando isso ja entrou numa escola ( Controle / Saber Poder / Contradicdes )

Mas, € o que estava nos objetivos s6 que eles comegaram a usar outras outras termin....
terminologias que eles cobram depois. Principalmente, na elaboragdo de prova que a gente tem
que por. Assim, de acordo com o CBC o que eu o que eu o que eu to querendo que o aluno, €,
aprenda ou visualiza naquela questdo ( Controle / Documentos Reguladores / Contradigdes )

. um avango que precisa [...] ser beeeem melhorado ( Controle / Documentos
Reguladores / Contradigoes )

E, a gente nao tem um respaldo, entdo td 14 um material novo. Tudo bem, vocés vao
trabalhar o CBC. E ai? Como vai ser? [...] as pessoas ndo t€m esse... essa resposta pra da pra
gente ( Controle / Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Contradicdes )

A questdao que 14 no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que [...] que
disponibilizar para determinado contetdo, aquilo 14 eu acho que ndo funciona [...] eu vou fazer
o planejamento eu pego o CBC ai eu ja vou colocando, €, disciplina serie por serie quais 0s
contetdos tem que ter e ai eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia logica, tanto
de serie, e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series. ( Controle / Criticas ao
Ensino / Documentos Reguladores / Saber Poder / Sujeito Professor / Contradicdes )

...eu lembro que quando eu fui numa de Ciéncia era uma analista querendo ensinar uma
aula pratica pra nés educadores de Ciéncias sendo que ela era de outra area, entdo ela nem
compreendia o conteudo, coitada ele foi massacrada.... ( Controle / Saber Poder / Contradigdes

)
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... ndo € que eu sou contra a copia de textos, de vez em quando eu do, mas eu do mais
como puni¢do quando eles estdo muito agitados do que como forma de ensino ( Controle /
Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Contradigdes )

vocé tem que despertar o interesse dele em buscar, ai a gente se depara com uma escola
que ¢ proibido o uso do celular ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Contradigdes )

os professores sdao individualistas, cada um trabalho a sua disciplina, ndo tem
interdisc... interdisciplinaridade, ndo tem muitos projetos... ( Criticas ao Ensino / Sujeito
Professor / Contradigdes )

Se eu entrasse na sala de aula para ensinar o contetido de Ciéncias ¢ uma coisa, agora o
problema ¢ que eu entro na sala de aula pra ensinar 0 menino a ndo bater no outro.. ( Criticas
ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Contradigdes )

Eu observei que principalmente, quando a gente foi em escolas do ensino médio que,
muitas vezes, os alunos ndo tiveram nem o sistema reprodutor como teoria, sendo que ta no
curriculo. [...] ... a gente convive com mais professores, 14 no municipio tem umas reunides
mensais, muitas falam que tém até vergonha de trabalhar, que pulam esse capitulo. Pulam. Nao
gostam de trabalhar, muitas vezes ndo € por vergonha, ndo gosta de gerar polémica ( Criticas
ao Ensino / Documentos Reguladores / Contradigdes )

... essa vida de professor ndo ta facil. Vira e volta tem uma... um pepino ali pra resolver.
E o pior de tudo, em geral, burocratico” ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Contradigdes

)

... esses PCNs eles tentam minimizar o contetido, assim, enxugar o contetido. S6, o que
acontece, ao fazer isso muito coisa € perdida. Muito saber ¢ perdido, que vocé sé vai voltar a
ver ele se vocé for entrar na faculdade ( Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Saber
Poder / Contradigoes )

Agora num bate, porque cada um prum lado, tal e, o Estado para o mddulo 11, ndo eu to
pagando voce trabal..., criar, mas ai eu finjo que t6 criando ... ( Criticas ao Ensino / Sujeito
Professor / Contradigdes )

Mas pra ensinar e entender primeiro vocé divide e e explica as partes. Nao tem como vocé
comecar a fazer ligagdo indo num lado e no outro, tem que ir por partes mesmo ( Criticas ao
Ensino / Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Contradigdes )

... muitas vezes eles memorizam, mas nao aprende. Entdo, eu acho eles tem que buscar
entender, aprender e ndo essa memoriza¢gdo, mesmo. [...] Eu sou contra a memorizagio (
Criticas ao Ensino / Ensino / Contradicoes )

Eu estou aqui para ensinar. Educar e ensinar nao sdo coisas iguais. [...] Eu sou instrutor.
[...] Porque a minha fun¢do, como professor, € instruir. Nao educar ( Criticas ao Ensino / Saber
Poder / Sujeito Professor / Contradigdes )

... professora extremamente amorosa [...] 0 amor dela era muito grande com a gente |[...]
ela cativava por esse amor [...] era muito amavel [...] elas trabalhavam com muito amor [...]
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Fazer da minha profissao essa coisa amavel que elas fizeram ( Ensino / Experiéncias Positivas
/ Resisténcia / Sujeito Professor / Contradigoes )

..nada de decoreba. [...] eu dou uma aula eu explico, eu desenho, rabisco o quadro
todinho. Ai eu apago tudo, agora eu falo: agora ¢ vocés. Eu vou passo um [...] exercicio s6 no
quadro e falo: agora, vocé vai fazer com as suas palavras, vai fazer o seu desenho
exemplificando o que vocé aprendeu. ( Ensino / Sujeito Professor / Contradigoes )

memorizagao: “Eu acho que tem que ter. [...] E Ciéncias € osso, até certo ponto. [...] o
basico eu exijo que eles que eles memorizem, que eles decorem ( Ensino / Contradigdes )

De tudo um pouco, porque tem hora que vocé precisa dar aula expositiva ( Ensino / Saber
Poder / Contradigoes )

... avisdo que eu tenho de conhecimento de Ciéncias hoje que eu passo pros alunos ndo ¢
aquela visdo separat... separada do livro. Eu tenho essa busca de dar um conhecimento global
pra eles. Entdo, eu acho que o ensino deve ser um ensino global. Um abrir de olhos, um
despertar de curiosidade, eu vejo por esse lado ( Ensino / Saber Poder / Contradicdes )

Depois eu vi que era s6 propaganda politica mesmo, vocé entendeu? Foi bom pra mim.

Eu cresci. Eu... despertou outros professores tudo partiram pra fazer mestrado e tal... foi muito
bom nesse ponto. Mas, €.... ficou nisso ( Contradigdes )

RELACAO ENTRE NOS - CONTROLE

Curiosidade. Tem aluno que eu preciso ficar controlando porque ele pega o livro, ele vai
lendo, ele vé os bichos 14 na frente, ele vé€ uma planta, ou ele vai fazendo pergunta. [...] Eu acho
que se ele for curioso ele tem uma facilidade maior ( Aluno / Curiosidade / Saber Poder / Sujeito
Professor / Controle )

.. na maioria das vezes vocé fica de maos e pés atados. Cé tenta fazer um planejamento
legal, abordar uns assuntos legais, s6 que se o aluno ndo quiser nao adianta. Eu posso ser um
professor como Albert, como Albert Einstein. O maior génio. S6 que se o aluno ndo quiser ,
nao adianta ( Aluno / Criticas ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / Controle )

S6 que a pessoa que vinha palestrar, inclusive, era professora de Ciéncias, analista e ela
também concordava com que tava fora da ordem, né. Que se a gente tivesse uma sequéncia
logica ndo estaria fora, mas pedido dela pra gente era esse: Cumpre o CBC, porém na ordem
que vocé achar ideal, chegando no nono ano ele vai ter visto tudo, porém com as adequagdes (
Contradicdes / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Controle )

Eu acho que tem os pontos positivos que ele organiza, né, a gente sabe o que que cada
ano vai ser dado, a gente tem... ele.... como &.... segue de uma forma nacional. [...] no entanto,
eu acho que deixa mui.... pra gente em sala de aula fica muito quadrado. [...] a gente fica muito
restrito ( Contradi¢des / Controle / Sujeito Professor)

as vezes, vem diretrizes pra gente, vem de cima. E, as ... eu me pergunto se realmente
quem t4 mandando isso ja entrou numa escola ( Contradi¢des / Resisténcias / Saber Poder /
Controle )
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Mas, ¢ o que estava nos objetivos s6 que eles comegaram a usar outras outras termin....
terminologias que eles cobram depois. Principalmente, na elaboragdo de prova que a gente tem
que por. Assim, de acordo com o CBC o que eu o que eu o que eu to querendo que o aluno, €,
aprenda ou visualiza naquela questio ( Contradigdes / Documentos Reguladores / Controle )

. um avango que precisa [...] ser beeeem melhorado ( Contradi¢des / Documentos
Reguladores / Resisténcia / Controle )

E, a gente nao tem um respaldo, entdo tad 14 um material novo. Tudo bem, vocés vao
trabalhar o CBC. E ai? Como vai ser? [...] as pessoas ndo t€m esse... essa resposta pra da pra
gente ( Contradig¢des / Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Resisténcia / Controle )

A questdo que 14 no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que [...] que
disponibilizar para determinado contetdo, aquilo 14 eu acho que ndo funciona [...] eu vou fazer
o planejamento eu pego o CBC ai eu ja vou colocando, &, disciplina serie por serie quais 0s
conteudos tem que ter e ai eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia logica, tanto
de serie, e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series. ( Contradi¢cdes / Criticas
ao Ensino / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Controle

)

...eu lembro que quando eu fui numa de Ciéncia era uma analista querendo ensinar uma
aula pratica pra nos educadores de Ciéncias sendo que ela era de outra area, entdo ela nem
compreendia o contetdo, coitada ele foi massacrada.... ( Contradi¢des / Resisténcia / Saber
Poder / Controle )

... N30 ¢ que eu sou contra a copia de textos, de vez em quando eu do, mas eu do mais
como puni¢do quando eles estdo muito agitados do que como forma de ensino ( Contradigdes /
Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Controle )

E o governo chamou nés pra...[...] um trabalho voluntario meio que assim... mas a escola
aceitou. E ai, era nos professores, né?! [...] Foi uma oportunidade que eu fiquei assim, eu
acreditei. [...] S6 que o curriculo ¢ assim, € um participando entre aspas porque a gente ndo
podia... j& tava pronto! Cé€ entendeu? S¢ tava assim...ja tava pronto, num pu... nds nao falamos
muita coisa assim, ndo ( Criticas ao Ensino / Controle )

Ele veio e falaram que a gente tinha que fazer o planejamento dentro daquilo ali. [...] E
até hoje ¢ assim, nao mudou nao, rs. Continua determinado ( Criticas ao Ensino / Documentos
Reguladores / Resisténcia / Controle )

Hoje eu conheco o CBC, mas até entdo, antes de ser cobrada eu ndo conhecia, € a maioria
dos professores das escolas nao aplicam, ndo cobram, elas na maioria das vezes seguem o0s
livros. Pega o livro do sexto ano e vai, capitulo um, capitulo dois, trés e segue aquela ordem (
Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Controle )

Aaqui na escola, é CBC puro. A gente s6 tem que olhar o CBC. E légico que eu adequo
isso de acordo com a minha realidade. Eu ndo fico seguindo ordem de contetido, ndo tem essas
bobeiras. Acho, que a gente tem que adequar ( Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores /
Resisténcia / Sujeito Professor / Controle )

.. foi um pouquinho dificultoso. Porque era [...] muitas partes, muitos detalhamentos que
a gente teve que aprender a utilizar e a usar. S6 que em muitas partes o... que € 0000 ...
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planejamento, que eu ja usava, muitas foram contempladas pelo CBC. Eu quase nao... quase
ndo mudei muito o meu planejamento ( Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Controle

)

Eu acho que ¢ um avango. Eu acho que tem que ter essas coisas sim. Vocé tem que ter
uma orientagdo, vocé tem que ..... vocé€ tem que ter tudo isso. CBC eu ndo gosto muito, nunca
gostei. Porque o CBC ele.... porque querendo ou ndo tem coisa que tem que ta organizada, |...]
Entdo, tem coisa que tem que ter uma ordem. E, pra mim, a ordem como como era quando eu
era aluna era muito melhor como o CBC colocou ( Documentos Reguladores / Resisténcia /
Controle )

Ja imediatamente a implantacdo era obrigatoria mesmo. Ai a gente comegou a fazer os
planejamentos em cima do CBC (Documentos Reguladores / Controle / Sujeito Professor)

Eu escrevo até porque, por conta do registro a gente tem que td com nosso planejamento
em ordem [...] Da inspecdo, eles sdo muito criteriosos em relacdo a isso ( Documentos
Reguladores / Controle )

Eu acho que ele ¢ um avango. A questdo ¢ como pd-los em pratica, mas sem duvida
nenhuma ele ¢ um organizador ( Documentos Reguladores / Controle )

...tinha os analistas educacionais, bem presentes na escola. Ai, eu solicitei uma reunido
com ele e falei: Olha, o negédcio ¢ o seguinte. Eu tenho uma proposta, eu vou usar o CBC
completo, eu utilizo ele todinho, porém na ordem que eu achar conveniente ( Documentos
Reguladores / Resisténcia / Controle )

Na area de Ciéncias ha reclamagdes, os comentarios sao sempre reclamagoes. Porque eu
te disse nem o material didatico ndo existe, nenhuma cole¢do que acompanhe [...] E ndo tem
uma sequéncia logica ( Documentos Reguladores / Controle )

Acaba que olhar o CBC, olhar essa coisa € ob.... ele ¢ imposto, né, ndo ¢ que eu posso
escolher, entdo, eu olho sim. Mas, eu sempre, embora meus os meus papéis estejam de acordo
com o que mandam eu fazer, em sala de aula ele vai além ou, as vezes, nem vai praquele lado.
Porque eu acho que ele vai pro lado que eu acho que ¢ importante ( Documentos Reguladores /
Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Controle )

... eu sempre tenho que adaptar, eu sigo o CBC porque ¢ imposto. Eu nao tenho opc¢ao
....[...] Eu uso, s6 que eu vou dando uma incrementada. Vou colocando uma coisa que eu acho
importante ( Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Controle

)

...quando eu vou fazer o planejamento eu gosto de fazer dessa forma, de t4 trazendo pro
mundo da crianca mesmo a necessidade dele e aquilo que ndo € tdo necessario, aquele tanto de
nome que as vezes nao ¢ necessario a gente fala mas no.... d, assim, s6 uma pincelada mesmo,
sO pra eles terem nog¢ao, mas nao € cobrado tanto deles que saibam ( Documentos Reguladores
/ Resisténica / Saber Poder / Sujeito Professor / Controle )

Olha, aqui na escola, a gente segue o livro didatico baseado nos PCNs, ta?! [...] E ai eu
falei pra ela a gente precisa incluir porque se chegar alguém aqui e ee visualizar isso, vai pensar
que eu ndo ministrei ligagdes quimicas pros meninos. Entdo, a gente incluiu 14 a parte, porque
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nao trazia no nono ano ( Documentos Reguladores / Ensino / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito
Professor / Controle )

Eu ando me avaliando se eu nao t6 simplificando muito, porque conceito € uma coisa que
hoje ENEM ja ndo cobra tanto, né? Entao, ndo precisa ensinar tanto conceito. Mas, eu sou muito
conceitual, eu eu eu, ainda, me considero muito conceitual ( Resisténcia / Saber Poder / Sujeito
Professor / Controle )

RELACAO ENTRE NOS - CRITICAS AO ENSINO
.. 0 aluno tem que ter pelo menos o interesse de querer aprender... ( Aluno / Curiosidade
/ Criticas ao Ensino )

...hoje em dia se a gente observar esses alunos, eles sdo cheios de informacdo e de
novidade o tempo inteiro. Se ficar no mesmo esquema todo dia eles perdem a, digamos assim,
a vontade de aprender ( Aluno / Criticas ao Ensino / Ensino )

...eles chegam aqui na escola, tudo que eles menos querem ¢ estudar ( Aluno / Criticas ao
Ensino)

Nao tem curiosidade. Nao tem curiosidade, ndo tem vontade, eles tem muita preguica (
Aluno / Curiosidade / Criticas ao Ensino )

Eu acho que os nossos alunos ndo estdo aprendendo Ciéncias, nem Geografia, nem
Historia, nem Matematica, nem Portugués, e tudo € por falta, talvez, um pouco de
curiosidade. E o que eu vejo muito nos alunos ¢ a interpretagcdo de texto. Eles leem, mas eles
nao sabem o que ta escrito, aquele analfabeto funcional mesmo ( Aluno / Curiosidade /
Criticas ao Ensino )

O aluno vem porque ele ¢ forcado, ele vem porque €é¢ um direito dele e um dever estar
dentro da escola, mas ele ndo queria ta aqui, ele queria t4& em casa, ele queria ta brincando,
queria ta fazendo outra coisa, porque aquilo ¢ macante ( Aluno / Contradi¢des / Criticas ao
Ensino )

eles ndo dao muito retorno pra gente ( Aluno / Criticas ao Ensino )

... tem um aprendizado, quando o aluno quer ele tem. Quando o aluno ta a fim, porque
depende muito do professor, depende muito do aluno também, e ¢ o que eu falo a nossa
dificuldade hoje é como fazer o aluno, despertar o aluno para estudar. [...] E os valores todos
truncados, os alunos estdo com os valores, assim, totalmente virados e nés também, assim, sem
saber como chegar nesse adolescente ( Aluno / Contradi¢des / Ensino / Sujeito Professor /
Criticas ao Ensino )

Porque tem aluno que, realmente,|...] ele nao vai, ele num gosta daquilo, ele ndo tem...
sabe? [...] tem aluno que, realmente, tem certa dificuldade ( Aluno / Saber Poder / Criticas ao
Ensino )

.. ele vem falho, ele vem falho de alfabetizacao. Ele vem falho de leitura e interpretacao
de texto. [...] Ele tem que ter um senso critico, ele tem que saber discutir comigo, ele tem que
saber conversar ( Aluno / Criticas ao Ensino )
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Nao, eu acho que ¢ a questdo mesmo da Alfabetizacdo, eu acho que isso ¢ a base de
qualquer outra. Vejo muito isso. Que ¢ mais uma questdo de interpretagdo, né. Acho que o que
mais interfere na producio deles é isso ai. Seria um conhecimento prévio. E, pra mim um pré
requisito basico ¢ a Alfabetizacdo, ¢ o aluno t4 alfabetizado, ele interpretar texto ( Aluno / Saber
Poder / Criticas ao Ensino )

... eles sabem desenhar a letra, desenhar o nome, mas nao as..., em geral, a maioria nao
sbe o significado. Nao ¢ que ele ndo saiba, ndo que, ndo saiba, muitos ndo querem saber ( Aluno
/ Criticas ao Ensino )

... 0 maior desafio do professor ¢ esse, ¢ colocar o aluno pra pensar e imaginar aquilo que
eu to falando... ( Aluno / Contradi¢des / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

...n30 o trem t4 tAo grave, que o menino pega um texto e 1€, ai ele fala assim: Ai, professora
eu ndo entendi nada. Ai, c€ vai la e 1€ pra ele. Isso, isso.... Ah, entendi. — E por que ele ndo
entendeu? Porque ele leu sem pontuagdo, sem prestar atengdo ( Aluno / Criticas ao Ensino )

... eu acho que o tipo de de de condi¢des do sistema em que ndo pode haver a repeténcia,
pra... voc€ tem sempre que ensinar e valorizar o aluno pelo que ele €, pelo que ele faz, mas ele
ndo faz nada. [...] esse nosso sistema hoje usa muito aquela coisa de pagar [...] Porque a gente
paga. Paga pra ter caderno, paga pra ter tudo, fazer dever e nao faz, ¢ tudo copiado ( Aluno /
Resisténcia / Contradig¢des / Criticas ao Ensino )

Eéé numero de alunos por sala, [...] o dia que a sala ta vazia é diferente dar aula [...] o
nimero de alunos por sala, éé¢ o descompromisso dos alunos em relagdo a producao deles. E
ai ndo ¢ uma produgdo nao € s6 de fazer, € a producdo com o aprender, vinculada ao aprender.
[...] E a falta de condigdes de trabalho ( Aluno / Contradigdes / Criticas ao Ensino )

Porque sem infraestrutura fisica € muito .... € meio dificil. O problema ¢ que essa estrutura
fisica também es... esbara na estrutura emocional na estrutura emocional do aluno. Porque a
maioria dos alunos ta vindo sem ter nada, nenhum pingo de educagdao ou moral ( Aluno / Criticas
ao Ensino )

Mas, acho que o ensino de Ciéncias ele ¢ muito pratico. Entdo, ver na pratica ali, trazer o
maximo de coisas para os alunos, pra eles poderem entender melhor ( Aluno / das Praticas /
Ensino / Criticas ao Ensino )

... na maioria das vezes vocé fica de maos e pés atados. Cé tenta fazer um planejamento
legal, abordar uns assuntos legais, s6 que se o aluno ndo quiser nao adianta. Eu posso ser um
professor como Albert, como Albert Einstein. O maior génio. S6 que se o aluno ndo quiser ,
nao adianta ( Aluno / Resisténcia / Controle / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

vocé tem que despertar o interesse dele em buscar, ai a gente se depara com uma escola
que ¢ proibido o uso do celular ( Contradi¢des / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

os professores sdo individualistas, cada um trabalho a sua disciplina, ndo tem
interdisc... interdisciplinaridade, ndo tem muitos projetos... ( Contradig¢des / Sujeito Professor /
Criticas ao Ensino )
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Se eu entrasse na sala de aula para ensinar o contetido de Ciéncias € uma coisa, agora o
problema ¢ que eu entro na sala de aula pra ensinar o menino a ndo bater no outro.. (
Contradi¢des / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Eu observei que principalmente, quando a gente foi em escolas do ensino médio que,
muitas vezes, os alunos ndo tiveram nem o sistema reprodutor como teoria, sendo que ta no
curriculo. [...] ... a gente convive com mais professores, 14 no municipio tem umas reunides
mensais, muitas falam que t€ém até vergonha de trabalhar, que pulam esse capitulo. Pulam. Nao
gostam de trabalhar, muitas vezes ndo ¢ por vergonha, ndo gosta de gerar polémica (
Contradi¢des / Documentos Reguladores / Criticas ao Ensino )

E, a gente ndo tem um respaldo, entdo ta 14 um material novo. Tudo bem, vocés vao
trabalhar o CBC. E ai? Como vai ser? [...] as pessoas ndo tém esse... essa resposta pra da pra
gente ( Contradigdes / Controle / Documentos Reguladores / Resisténcia / Criticas ao Ensino )

... essa vida de professor ndo ta facil. Vira e volta tem uma... um pepino ali pra resolver.
E o pior de tudo, em geral, burocratico” ( Contradi¢des / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino

)

... esses PCNs eles tentam minimizar o contetido, assim, enxugar o contetido. S6, o que
acontece, ao fazer isso muito coisa ¢ perdida. Muito saber ¢ perdido, que vocé s6 vai voltar a
ver ele se vocé for entrar na faculdade ( Contradi¢des / Documentos Reguladores / Saber Poder
/ Criticas ao Ensino )

A questdo que 14 no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que [...] que
disponibilizar para determinado contetido, aquilo 14 eu acho que nao funciona [...] eu vou fazer
o planejamento eu pego o CBC ai eu j& vou colocando, €, disciplina serie por serie quais oS
contetdos tem que ter e ai eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia ldgica, tanto
de serie, e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series. ( Contradi¢des / Controle
/ Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino

)

Agora num bate, porque cada um prum lado, tal e, o Estado para o mddulo 11, ndo eu to
pagando vocé trabal..., criar, mas ai eu finjo que t6 criando ... ( Contradi¢des / Sujeito Professor
/ Criticas ao Ensino )

... N30 ¢ que eu sou contra a copia de textos, de vez em quando eu do, mas eu d6 mais
como puni¢do quando eles estdo muito agitados do que como forma de ensino (Contradi¢des /
Controle / Saber Poder / Criticas ao Ensino )

Mas pra ensinar e entender primeiro vocé divide e e explica as partes. Nao tem como vocé
comegcar a fazer ligacao indo num lado e no outro, tem que ir por partes mesmo ( Contradigdes
/ Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

... muitas vezes eles memorizam, mas nao aprende. Entdo, eu acho eles tem que buscar
entender, aprender e ndo essa memoriza¢cdo, mesmo. [...] Eu sou contra a memorizagio (
Contradi¢des / Ensino / Criticas ao Ensino )

Eu estou aqui para ensinar. Educar e ensinar nao sdo coisas iguais. [...] Eu sou instrutor.
[...] Porque a minha fung¢do, como professor, € instruir. Nao educar ( Contradigdes / Saber Poder
/ Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )
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E 0 governo chamou nds pra...[...] um trabalho voluntario meio que assim... mas a escola
aceitou. E ai, era nos professores, né?! [...] Foi uma oportunidade que eu fiquei assim, eu
acreditei. [...] S6 que o curriculo é assim, ¢ um participando entre aspas porque a gente nao
podia... ja tava pronto! Cé entendeu? So6 tava assim...ja tava pronto, num pu... nos nao falamos
muita coisa assim, ndo ( Controle / Criticas ao Ensino )

Ele veio e falaram que a gente tinha que fazer o planejamento dentro daquilo ali. [...] E
até hoje ¢ assim, ndo mudou nado, rs. Continua determinado ( Controle / Documentos
Reguladores / Resisténcias / Criticas ao Ensino )

Hoje eu conheco o CBC, mas até entdo, antes de ser cobrada eu ndo conhecia, ¢ a maioria
dos professores das escolas ndo aplicam, ndo cobram, elas na maioria das vezes seguem os
livros. Pega o livro do sexto ano e vai, capitulo um, capitulo dois, trés e segue aquela ordem (
Controle / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Criticas ao Ensino )

Aaqui na escola, ¢ CBC puro. A gente s6 tem que olhar o CBC. E légico que eu adequo
isso de acordo com a minha realidade. Eu ndo fico seguindo ordem de contetido, ndo tem essas
bobeiras. Acho, que a gente tem que adequar ( Controle / Documentos Reguladores /
Resisténcia / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

.. foi um pouquinho dificultoso. Porque era [...] muitas partes, muitos detalhamentos que
a gente teve que aprender a utilizar e a usar. S6 que em muitas partes o... que € 0000 ...
planejamento, que eu j& usava, muitas foram contempladas pelo CBC. Eu quase ndo... quase
ndo mudei muito o meu planejamento ( Controle / Documentos Reguladores / Criticas ao Ensino

)

A problematica [...] ¢ que fica na conta do professor como se a inovagdo ndo viesse
porque o professor nao quer ( das Praticas / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Tentar mostrar a0 maximo as coisas, assim, que pode, externamente, conforme também
as possibilidades da escola, né. Que as vezes a gente quer fazer muita coisa, mas na escola a
gente nao tem o recurso ( das Praticas / Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / Criticas ao
Ensino )

as vezes ¢ muito dificil, a gente ndo tem recurso, recurso basico, da internet, de usar a
internet, de usar o imagem do Google, as vezes a gente nao tem, né¢ ( das Praticas / Criticas ao
Ensino )

Livre no sentido de vocé ter a capacidade de experimentar com o aluno, a capacidade de
demonstragdo pratica que € uma coisa que falta muito e as vezes nao ¢ [...] feito ideal de que ¢
uma ma vontade do professor ou um despreparo do professor, ndo, num €, certo despreparo do
professor. E porque fazer Ciéncia séria cé ndo pode ficar fazendo substitui¢des absurdas, o
nome disso ¢ gambiarra ( das Praticas / Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Porque ¢ bem diferente voce falar: olha, esse aqui € um protozodrio e vocé mostrar, nem
que seja numa animagcdo da internet. E bem diferente, E laboratorio, aqui no Estado ndo tem, o
Estado aboliu, mas o municipio tem e, eu percebo essa diferenca também, fico comparando (
das Praticas / Ensino / Criticas ao Ensino )
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Aqui ndo tem o laboratorio, mas seria muito interessante essa questao da pratica, eu acho
que € o que faz falta mesmo pra eles ( das Praticas / Ensino / Criticas ao Ensino )

‘... hoje em dia cada vez menos tem laboratorios, tem a questdo do aluno ir fazer praticas,
porque se o professor vai fazer isso ele precisa de .... acaba tendo uma aula mais agitada, uma
aula que desgasta muito, s6 que ela é muito necessaria, teria que ter um ambiente propicio ( das
Praticas / Sujeito Professor / Ensino / Criticas ao Ensino )

... dentro daquilo que a gente tem, dos mecanismos que a gente tem pra ensinar, dos
objetos que nds temos eu tento sempre, a0 maximo, estar aproximando aquela teoria de uma
pratica com eles [...] quando a gente pode expandir pra um laboratério, quando a gente pode
expandir pra um campo, né, pra um local aberto dai a experiéncia ja muda. Eu penso que torna
algo mais significativo pra ele, algo que eles ndo vao esquecer ( das Préticas / Ensino /
Resisténcia / Criticas ao Ensino / Sujeito Professor )

... acho que o sonho de todo professor de Ciéncias, de Quimica, Biologia, Fisica, né, é se
a gente tivesse um laboratorio lindo que a gente pudesse fazer experiéncias, né, que a gente
tivesse recursos.. ( das Praticas / Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Eu acho que tem que ter uma mistura de todas. Eu ach... é... eu acho que o ideal seria que
esse aluno tivesse aulas de laboratorio toda semana [...] Pegar trinta meninos e dar aula de
laboratorio nao ¢ facil, ndo ( das Praticas / Ensino / Criticas ao Ensino )

O interessante seria o que, a gente manusear elas (Iaminas de microscopio) igual a gente
fazia na faculdade. Mas, sdo mundos diferentes. Seria na base da gambiarra. Porque hoje em
dia, por causa dessa falta de recurso a maioria dos professores, €€¢, fica mais, assim, fica mais
como ¢ como uma aula tedrica. Ou seja, aula expositiva. Porque pra aula pratica sem recurso

nao tem como ( das Praticas / Ensino / Criticas ao Ensino )

A gente ainda t4 muito apegado a uma educagdo, aquela educagdo tradicional, né, aquela
educagdo de passar conteudo, de €...., nas tem condi¢do de levar ele ao raciocinio, a indagacdes
que seria isso pra ele, né, seu estimulo, cé estimular ele a isso. Num quer dizer que vocé tenha
que necessariamente laboratdrios e toda uma tecnologia, isso ajuda bastante, muito mesmo, mas
o detalhe ¢ fazer a tempestade de ideia com eles e levar eles a esse despertar ( das Praticas /
Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Muitos professores se guiam pelo CBC exclusivamente, e ai acaba optando por um ou
outro livro por conta do CBC, né, quando vocé devia pensar muito mais no contetido que seu
aluno vai ser capaz de assimilar, aprender e utilizar o que vai ser necessario pra ele. Entao, ele
tem alguns problemas muitos graves. Essa organizacdo dele, por exemplo, mesmo que 14 no
comecinho, 14 na introdugdo, fala: ‘Olha! Isso aqui € uma orientagdo geral, ndo necessariamente
o professor precisa ficar preso a isso’. A maior parte dos professores ficam presos a ele (
Documentos Reguladores / Ensino / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao
Ensino )

... eu vejo o PCN como uma compilacdo muito grande de conteudo cientifico, porém o
que falta em todas essas organizacdes de conteudo ¢ a questdo de discutir a metodologia (
Documentos Reguladores / Criticas ao Ensino )

... eu fico entristecida porque a gente v€ o ensino piorando, no meu modo de ver. Vai
piorando, apesar de todo diretriz, de toda norma, de toda lei, de toda normativa que solta a gente
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nao vé que vai melhorando. A impressao que a gente tem ¢ que ta ficando pior ( Documentos
Reguladores / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Nao, eu acho que muda mais € na gente, né. A gente vai adequando muita coisa. Eu
colocava aquele tanto de meta, hoje eu ja resumi as metas, 1la. Porque tem muita meta que pra
mim s3o meio utopicas ( Documentos Reguladores / Resisténcia / Sujeito Professor / Criticas
ao Ensino )

E engessado [...] deveria ser mais livre ( Ensino / Criticas ao Ensino )

Eu diria que primeiro sdo as minhas dificuldades de professora, né, pra dar aulas de
Ciéncias. Segundo, eu acho que a gente ndo tem apoio mesmo, porque eu nao acredito que o
professor de Ciéncias consiga fazer tudo isso sozinho do jeito que a escolha funciona hoje . [...]
Eu penso que o ensino nao cresce por causa da desvalorizagdo do professor, por causa da falta
de condigdes de trabalho, no caso de Ciéncias ( Ensino / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino

)

... 0 problema ¢ que aaaa o conteudo da Biologia e das Ciéncias além dele ser vasta ele ¢
mesclado, [...] se eu ndo aprender o ¢ alguma coisa com bastante nitidez a minha formacao na
faculdade vai ficar deficitaria. [...] ou seja, c€ vai ter que repetir um ou dois periodos pra se
adequar.[...] Porque, ou seja, as matérias bases ndo foram dadas no seu devido teor ( Ensino /
Saber Poder / Criticas ao Ensino )

O Ensino de Ciéncias [...] ele deve ser técnico ( Ensino / Saber Poder / Criticas ao Ensino

Um pouco de cada. S6 que pra fazer um pouco de cada tem que ter infraestrutura ( Ensino
/ Criticas ao Ensino )

...0 professor tem que ser extremamente habilidoso. Tem que ser articulador, e ele tem
que se desdobrar porque, sendo, a gente ndo consegue |[...] o professor ele tem que ser dindmico,
ele tem que saber improvisar, principalmente. [...] o professor tem que ser criativo, ele tem que
estar disposto a ensinar, ele tem que querer fazer isso ( Ensino / Sujeito Professor / Criticas ao
Ensino )

Eu vejo que a barreira t4 mais € no professor. Pra que aquilo ndo aconteca da melhor
maneira possivel. [...] Nos precisamos mudar as nossas metodologias de alguma forma pra
tentar alcancar aqueles objetivos que estdo 14. Porque eu vejo que sdo objetivos plausiveis, sim
( Ensino / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

... na minha época de estudante eu copiar demais texto do livro [...] eu vejo isso como
uma situacdo que até afasta os alunos da producdo em sala mesmo. [...] Me lembro de alguns
professores que marcaram a minha vida, né, professores que dialogavam, professores que
tinham [...] um jeito diferente, de lidar com a gente ( Experiéncias Positivas / Criticas ao Ensino)

...0 professor estd sobrecarregado com dois cargos, a gente ta sobrecarregado porque ¢
muito aluno por sala, a gente ¢ sobrecarregado porque a nossa situagao ¢ de eterno conflito (
Resisténica / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

... a gente faz o que a gente consegue fazer, mas ¢ muito muito limitado. E, eu acho que
isso prejudica ( Resisténcia / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )
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...0 sistema ndo ta ajudando a gente... ( Resisténcia / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino

... a gente continua na metodologia basica, quer dizer o nosso préprio aluno vem com a
nog¢ao de que € o professor que ensina ( Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas
ao Ensino )

... eu percebo e comparo com o tempo que eu era aluna e essas reformas de ensino, eu
acho que desfavorecem muito, por exemplo, hoje em dia os alunos, aqui, na rede estadual
podem ficar até em trés disciplinas, ou seja, ndo precisa estudar pra passar ( Saber Poder /
Criticas ao Ensino )

...6 claro que a relacdo professor-aluno ela ¢ pessoal, mas [...] tem que prevalecer o
profissional [...] uma relacdo mais técnica... ( Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao
Ensino )

... eu deveria ter saido da faculdade sabendo bem o dar aula, e eu sai ndo sabendo nada.
Eu fui aprendendo esse tipo de coisa, eu fui vendo que tipo de professor que eu era com o
tempo... ( Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

...tem professor que ndo gosta de aluno que sabe muito” ( Saber Poder / Sujeito Professor
/ Criticas ao Ensino )

Eu acho que a questdo do conhecimento e sempre o professor tinha alguma coisa pra
apresentar, pra gente aprender e tal ( Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Eu acredito que o professor ele tem que ter muito empenho e disposi¢do, porque ¢ um
contetido muito extenso... ( Saber Poder / Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Porque em muitas escolas a gente s6 tem o quadro e o giz. [...] ¢ uma carteira que ta
quebrada, ¢ um aluno que nao tem livro... ( Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Eu tenho uma postura mais rigida. [...] ndo sou de ficar brincando ou fazendo palhagada.
[...] Eu procuro [...] ter um linguajar, em geral, propicio ao conteudo da matéria ( Sujeito
Professor / Criticas ao Ensino )

Eu acho que todos os profissionais de Ciéncias deveriam ter essa concepg¢ao de auxiliar o
aluno a pensar ( Sujeito Professor / Criticas ao Ensino )

Assim, eu acho que € o professor em si, né? [...] Porque eu acho que a gente tem que ser
[...] ndo ¢ questdo de ser de amigo, mas vocé olhar ele como um ser humano ( Sujeito Professor
/ Criticas ao Ensino )

...esse ensino ¢ muito massificado... ( Criticas ao Ensino )

...voce€ pega um professor pra enfrentar trinta e cinco realidades diferentes.. ( Criticas ao
Ensino )

Os pais ndo preocupam, ndo cobra da crianga. Entdo, a crianga passa pela escola de uma
forma qualquer. Simplesmente, por passar ( Criticas ao Ensino )
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... 0 planejamento ¢ praticamente massificado.... quase todas as escolas tém o mesmo
sistema ( Criticas ao Ensino )

RELACAO ENTRE NOS — CURIOSIDADE

. a curiosidade ¢ ferramenta fundamental, a duvida ¢ uma ferramenta essencial pra
Ciéncia € o aluno curioso, o aluno que tem duvida ( Aluno / Ensino / Curiosidade )

... curiosidade eu acho essencial, porque aquilo que eles tém curiosidade eles assimilam
com maior facilidade ( Aluno / Ensino / Curiosidade )

Curiosidade. [...] a crianga se ela ndo tem curiosidade de entender como isso funciona eu
acho que isso dificulta muito a aprendizagem. Agora, quando ela tem curiosidade ela vai buscar
entender, e vai buscar outras formas pra aprender aquilo que ta sendo ensinado em sala de aula
( Aluno / Curiosidade)

RELACAO ENTRE NOS - DAS PRATICAS

Mas, acho que o ensino de Ciéncias ele ¢ muito pratico. Entdo, ver na pratica ali, trazer o
maximo de coisas para os alunos, pra eles poderem entender melhor ( Aluno / Criticas ao Ensino
/ Ensino / Resisténcia )

A problematica [...] ¢ que fica na conta do professor como se a inovagao ndo viesse
porque o professor ndo quer ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / das Praticas )

Tentar mostrar a0 méximo as coisas, assim, que pode, externamente, conforme também
as possibilidades da escola, né. Que as vezes a gente quer fazer muita coisa, mas na escola a
gente ndo tem o recurso ( Criticas ao Ensino / Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / das
Préticas )

as vezes ¢ muito dificil, a gente ndo tem recurso, recurso basico, da internet, de usar a
internet, de usar o imagem do Google, as vezes a gente ndo tem, né ( Criticas ao Ensino / das
Préticas )

Livre no sentido de vocé ter a capacidade de experimentar com o aluno, a capacidade de
demonstragdo pratica que ¢ uma coisa que falta muito e as vezes nao € [...] feito ideal de que ¢
uma ma vontade do professor ou um despreparo do professor, ndo, num €, certo despreparo do
professor. E porque fazer Ciéncia séria cé ndo pode ficar fazendo substitui¢des absurdas, o
nome disso ¢ gambiarra ( Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / das Praticas )

Porque ¢ bem diferente vocé falar: olha, esse aqui € um protozoario € voc€ mostrar, nem
que seja numa animagao da internet. E bem diferente, E laboratério, aqui no Estado ndo tem, o
Estado aboliu, mas o municipio tem e, eu percebo essa diferenca também, fico comparando (
Criticas ao Ensino / Ensino / das Praticas )

Aqui ndo tem o laboratorio, mas seria muito interessante essa questdo da pratica, eu acho
que ¢ o que faz falta mesmo pra eles ( Criticas ao Ensino / Ensino / das Praticas )

‘... hoje em dia cada vez menos tem laboratérios, tem a questao do aluno ir fazer praticas,
porque se o professor vai fazer isso ele precisa de .... acaba tendo uma aula mais agitada, uma
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aula que desgasta muito, s6 que ela ¢ muito necessaria, teria que ter um ambiente propicio (
Criticas ao Ensino / Ensino / Sujeito Professor / das Praticas )

... dentro daquilo que a gente tem, dos mecanismos que a gente tem pra ensinar, dos
objetos que nos temos eu tento sempre, a0 maximo, estar aproximando aquela teoria de uma
pratica com eles [...] quando a gente pode expandir pra um laboratério, quando a gente pode
expandir pra um campo, né, pra um local aberto dai a experiéncia ja muda. Eu penso que torna
algo mais significativo pra ele, algo que eles ndo vao esquecer ( Criticas ao Ensino / Ensino /
Resisténcia / das Praticas / Sujeito Professor )

... acho que o sonho de todo professor de Ciéncias, de Quimica, Biologia, Fisica, n¢, ¢ se
a gente tivesse um laboratorio lindo que a gente pudesse fazer experiéncias, né, que a gente
tivesse recursos.. ( Criticas ao Ensino / Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / das Praticas )

Eu acho que tem que ter uma mistura de todas. Eu ach... é... eu acho que o ideal seria que
esse aluno tivesse aulas de laboratorio toda semana [...] Pegar trinta meninos e dar aula de
laboratorio nao ¢ facil, nao ( Criticas ao Ensino / Ensino / das Praticas )

O interessante seria o que, a gente manusear elas (Idminas de microscopio) igual a gente
fazia na faculdade. Mas, sdo mundos diferentes. Seria na base da gambiarra. Porque hoje em
dia, por causa dessa falta de recurso a maioria dos professores, €¢¢, fica mais, assim, fica mais
como ¢ como uma aula tedrica. Ou seja, aula expositiva. Porque pra aula pratica sem recurso
nao tem como ( Criticas ao Ensino / Ensino / das Praticas )

A gente ainda t4 muito apegado a uma educagdo, aquela educagdo tradicional, né, aquela
educagdo de passar conteudo, de €...., nas tem condi¢do de levar ele ao raciocinio, a indagacdes
que seria isso pra ele, né, seu estimulo, cé€ estimular ele a isso. Num quer dizer que vocé tenha
que necessariamente laboratorios e toda uma tecnologia, isso ajuda bastante, muito mesmo, mas
o detalhe ¢ fazer a tempestade de ideia com eles e levar eles a esse despertar ( Criticas ao Ensino
/ Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / das Praticas )

... eu gosto muito da pratica, entdo, eu tenho os meus materiais que eu mesmo produzo
pra eles, Aqui no Estado, infelizmente no Estado a gente ndo tem laboratorio de Ciéncias, né.
Entdo, eu produzo, muitas coisas eu tento fazer com eles, pra trazer pra eles verem, tentar
entender, [...] Entdo, sempre que eu posso eu trago coisas pra eles verem, quando nao da pra
ver alguma coisa eu trago imagens, nem que seja no celular, t4 mostrando algum video no
celular pra eles ou alguma imagem, que as vezes também marcar data show fica complicado.
[...] eu trago sempre a pratica ( Curiosidade / Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / das
Praticas )

Minha escola tinha o laboratorio de Ciéncias, aquilo pra mim foi o despertar da minha
vida, Eu sabia que eu queria ser bidloga desde aquele dia ( Ensino / Experiéncia Positivas /
Sujeito Professor / das Praticas )

... € a questdo da pratica mesmo, de ensino, foi bem relevante! ( Ensino / das Praticas )

Eu gosto de como ele ¢ feito. Eu acho que o Ensino de Ciéncias ele tem que ter uma parte
teorica, fundamentada, mas ele tem que relacionar o maximo que d4 com a vida do aluno, tem
que ter a parte experimental que ajuda demais ( Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / das
Praticas )



180

... eu acho que ele tem que ter uma parte teérica muito bem fundamentada, explicar, ¢
trabalhar com exercicio pro menino poder, também refor¢ar um pouco do que ele aprendeu,
mas, também, abrir pra ele falar, pra ele discutir e muito... sempre que da relacionar com o
cotidiano dele. Porque Ciéncias a gente tem muita coisa pra relacionar, muita coisa que ele vive
da pra eu levar pra sala de aula ( Ensino / das Praticas / Saber Poder )

...construir de forma significativa [...] a memorizagdo nao ¢ o caminho. [...] Eu sou a favor
de construir esse conhecimento ( Ensino / das Praticas )

Eu acho que tem que usar um pouco de tudo, vocé tem que ir pro expositivo pra iniciar,
depois vocé vem com uma aula dialogada, vocé precisa ouvir os seus alunos, vé o ponto de
vista deles, até pra gente chegar perto, porque as vezes a gente tem tantas realid..... realidades
dentro da sala de aula que ndo pe aquilo que a gente vive, né? Entdo, eu acho que a gente precisa
dialogar com eles pra entender o lado, pra gente se aproximar, trazer exemplos do dia-a-dia,
quando tem pratica, melhor ainda porque isso conquista o aluno, o olhinho dele fica brilhando,
ele fica maravilhado. Quando ele sabe que ele € o sujeito daquilo que ele pode fazer [...] Eu
gosto da linha construtivista. Eu gosto dessa linha, que a gente vai construindo junto o
conhecimento ( Aluno / Sujeito Professor / Saber Poder / das Praticas )

Eu acho que ele deve ser dindmico. E ele deve ser aplicado. [...] o aluno precisa saber que
tem... existem aplicag¢des praquilo ( Ensino / das Praticas )

.. tinha que ser pratico e teorico ( Ensino / das Praticas )
.. eu falo que a gente tem um privilégio, quimica, fisica, da pra gente explorar muita coisa,
entdo a gene faz aula pratica, a gente mostra experiéncias pra eles e tal ( Resisténcia / Sujeito

Professor / das Praticas )

RELACAO ENTRE NOS - DOCUMENTOS REGULADORES

eu separo o que eu nao acho que seja interessante pro aluno, que acho que ¢ muito
pegajoso, muito macante pra eles ( Aluno / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor /
Documentos Reguladores )

S6 que a pessoa que vinha palestrar, inclusive, era professora de Ciéncias, analista e ela
também concordava com que tava fora da ordem, né. Que se a gente tivesse uma sequéncia
logica ndo estaria fora, mas pedido dela pra gente era esse: Cumpre o CBC, porém na ordem
que vocé achar ideal, chegando no nono ano ele vai ter visto tudo, porém com as adequagdes (
Contradicdes / Controle / Resisténcia / Saber Poder / Documentos Reguladores )

Mas, € o que estava nos objetivos s6 que eles comegaram a usar outras outras termin....
terminologias que eles cobram depois. Principalmente, na elaboragao de prova que a gente tem
que por. Assim, de acordo com o CBC o que eu o que eu o que eu td querendo que o aluno, &,
aprenda ou visualiza naquela questao ( Contradi¢des / Controle / Documentos Reguladores )

. um avango que precisa [...] ser beeeem melhorado ( Contradicdes / Controle /
Resisténcia / Documentos Reguladores )

Eu observei que principalmente, quando a gente foi em escolas do ensino médio que,
muitas vezes, os alunos ndo tiveram nem o sistema reprodutor como teoria, sendo que ta no
curriculo. [...] ... a gente convive com mais professores, 14 no municipio tem umas reunides
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mensais, muitas falam que tém até vergonha de trabalhar, que pulam esse capitulo. Pulam. Nao
gostam de trabalhar, muitas vezes ndo ¢ por vergonha, ndo gosta de gerar polémica (
Contradi¢des / Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores )

E, a gente ndao tem um respaldo, entdo t4 14 um material novo. Tudo bem, vocés vao
trabalhar o CBC. E ai? Como vai ser? [...] as pessoas ndo t€m esse... essa resposta pra da pra
gente ( Contradi¢des / Controle / Criticas ao Ensino / Resisténcia / Documentos Reguladores )

... esses PCNs eles tentam minimizar o contetido, assim, enxugar o conteido. SO, o que
acontece, ao fazer isso muito coisa ¢ perdida. Muito saber ¢ perdido, que vocé s6 vai voltar a
ver ele se vocé for entrar na faculdade ( Contradi¢oes / Criticas ao Ensino / Saber Poder /
Documentos Reguladores )

A questdo que 14 no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que [...] que
disponibilizar para determinado contetido, aquilo 1a eu acho que nao funciona [...] eu vou fazer
o planejamento eu pego o CBC ai eu ja vou colocando, ¢, disciplina serie por serie quais 0s
conteudos tem que ter e ai eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia logica, tanto
de serie, e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series. ( Contradi¢des / Controle
/ Criticas ao Ensino / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Documentos Reguladores

)

Eu acho que ¢ um avango. Eu acho que tem que ter essas coisas sim. Vocé tem que ter
uma orienta¢do, voc€ tem que ..... voce tem que ter tudo isso. CBC eu ndo gosto muito, nunca
gostei. Porque o CBC ele.... porque querendo ou nao tem coisa que tem que ta organizada, |...]
Entdo, tem coisa que tem que ter uma ordem. E, pra mim, a ordem como como era quando eu
era aluna era muito melhor como o CBC colocou ( Controle / Resisténcia / Documentos
Reguladores )

Ja imediatamente a implantagdo era obrigatoria mesmo. Ai a gente comegou a fazer os
planejamentos em cima do CBC ( Controle / Documentos Reguladores / Sujeito Professor )

Eu escrevo até porque, por conta do registro a gente tem que td com nosso planejamento
em ordem [...] Da inspecdo, eles sao muito criteriosos em relagao a isso ( Controle / Documentos
Reguladores )

Ele veio e falaram que a gente tinha que fazer o planejamento dentro daquilo ali. [...] E
até hoje ¢ assim, ndao mudou nao, rs. Continua determinado ( Controle / Criticas ao Ensino /
Resisténcia / Documentos Reguladores )

Eu acho que ele ¢ um avanco. A questdo ¢ como pd-los em pratica, mas sem duvida
nenhuma ele ¢ um organizador ( Controle / Documentos Reguladores )

Hoje eu conheco o CBC, mas até entdo, antes de ser cobrada eu ndo conhecia, € a maioria
dos professores das escolas ndo aplicam, ndo cobram, elas na maioria das vezes seguem os
livros. Pega o livro do sexto ano e vai, capitulo um, capitulo dois, trés e segue aquela ordem (
Controle / Criticas ao Ensino / Saber Poder / Resisténcia / Documentos Reguladores )

...tinha os analistas educacionais, bem presentes na escola. Ai, eu solicitei uma reunido
com ele e falei: Olha, o negbcio ¢ o seguinte. Eu tenho uma proposta, eu vou usar o CBC
completo, eu utilizo ele todinho, porém na ordem que eu achar conveniente ( Controle /
Resisténcia / Documentos Reguladores )
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Na area de Ciéncias ha reclamagdes, os comentarios sao sempre reclamacgdes. Porque eu
te disse nem o material didatico ndo existe, nenhuma cole¢do que acompanhe [...] E ndo tem
uma sequéncia logica ( Controle / Documentos Reguladores )

Acaba que olhar o CBC, olhar essa coisa ¢ ob.... ele € imposto, né, ndo é que eu posso
escolher, entdo, eu olho sim. Mas, eu sempre, embora meus os meus papéis estejam de acordo
com o que mandam eu fazer, em sala de aula ele vai além ou, as vezes, nem vai praquele lado.
Porque eu acho que ele vai pro lado que eu acho que ¢ importante ( Controle / Resisténcia /
Saber Poder / Sujeito Professor / Documentos Reguladores )

... eu sempre tenho que adaptar, eu sigo o CBC porque ¢ imposto. Eu ndo tenho opgao
....[...] Eu uso, s6 que eu vou dando uma incrementada. Vou colocando uma coisa que eu acho
importante ( Controle / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Documentos Reguladores

)

...quando eu vou fazer o planejamento eu gosto de fazer dessa forma, de ta trazendo pro
mundo da crianga mesmo a necessidade dele e aquilo que ndo ¢ tdo necessario, aquele tanto de
nome que as vezes nao € necessario a gente fala mas nao.... d4, assim, s6 uma pincelada mesmo,
sO pra eles terem nogdo, mas ndo ¢ cobrado tanto deles que saibam ( Controle / Resisténcia /
Saber Poder / Sujeito Professor / Documentos Reguladores )

Olha, aqui na escola, a gente segue o livro didatico baseado nos PCNs, ta?! [...] E ai eu
falei pra ela a gente precisa incluir porque se chegar alguém aqui e ee visualizar isso, vai pensar
que eu ndo ministrei ligagdes quimicas pros meninos. Entdo, a gente incluiu 14 a parte, porque
ndo trazia no nono ano ( Controle / Ensino / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor /
Documentos Reguladores )

Aaqui na escola, é CBC puro. A gente s6 tem que olhar o CBC. E légico que eu adequo
isso de acordo com a minha realidade. Eu nao fico seguindo ordem de contetido, ndo tem essas
bobeiras. Acho, que a gente tem que adequar ( Controle / Criticas ao Ensino / Resisténcia /
Sujeito Professor / Documentos Reguladores )

.. foi um pouquinho dificultoso. Porque era [...] muitas partes, muitos detalhamentos que
a gente teve que aprender a utilizar e a usar. S6 que em muitas partes o... que € 0000 ...
planejamento, que eu ja usava, muitas foram contempladas pelo CBC. Eu quase ndo... quase
nao mudei muito o meu planejamento ( Controle / Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores

)

Muitos professores se guiam pelo CBC exclusivamente, e ai acaba optando por um ou
outro livro por conta do CBC, né, quando vocé devia pensar muito mais no conteido que seu
aluno vai ser capaz de assimilar, aprender e utilizar o que vai ser necessario pra ele. Entdo, ele
tem alguns problemas muitos graves. Essa organizagdo dele, por exemplo, mesmo que 14 no
comecinho, 14 na introdugao, fala: ‘Olha! Isso aqui ¢ uma orientagdo geral, ndo necessariamente
o professor precisa ficar preso a isso’. A maior parte dos professores ficam presos a ele ( Criticas
ao Ensino / Ensino / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Documentos Reguladores )

... eu vejo o PCN como uma compilacdo muito grande de conteudo cientifico, porém o
que falta em todas essas organizacdes de conteudo € a questdo de discutir a metodologia (
Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores )
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... eu fico entristecida porque a gente v€ o ensino piorando, no meu modo de ver. Vai
piorando, apesar de todo diretriz, de toda norma, de toda lei, de toda normativa que solta a gente
nao v€ que vai melhorando. A impressdao que a gente tem € que ta ficando pior ( Criticas ao
Ensino / Sujeito Professor / Documentos Reguladores )

Nao, eu acho que muda mais € na gente, né. A gente vai adequando muita coisa. Eu
colocava aquele tanto de meta, hoje eu ja resumi as metas, 1a. Porque tem muita meta que pra
mim sdo meio utdpicas ( Criticas ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / Documentos
Reguladores )

. a gente trabalha seguindo o livro didatico. [...] Segue o contetido do livro porque nao vai
fugir do CBC ( Ensino / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor / Documentos
Reguladores )

... eles pedem umas coisas que [...] as vezes, ndo combina com a faixa etaria daquele
menino [...] Deveria td mais pra frente ou sendo nossa, isso aqui 0 menino ja tinha que ter visto
e t4 14 na frente e ele ndo viu ainda. [...] Ai, as vezes, eu fico meio rebelde. Algumas coisas eu

falo ndo ( Resisténcia / Sujeito Professor / Documentos Reguladores )

...eu, as vezes questiono, assim, sobre algumas coisas ndo serem tao necessarias ¢ que
eles tem que aprender ( Resisténcia / Documentos Reguladores / Sujeito Professor )

A gente acaba ut... a gente ¢ claro que utiliza. [...] E imposto ( Documentos Reguladores
...0 CBC [...] ¢ mais aberto a interpretacao, né. [...] Nao gosto muita da organizagao dele
nao (Documentos Reguladores )

RELACAQO ENTRE NOS — ENSINO

Se ficar no mesmo esquema todo dia eles perdem a, digamos assim, a vontade de aprender
( Aluno / Criticas ao Ensino / Ensino )

Eu acho que ndo, porque a Ciéncia estd no dia-a-dia. [...] ele ndo tem que ter, ele tem que
ser um bom observador ( Aluno / Ensino )

... tem um aprendizado, quando o aluno quer ele tem. Quando o aluno ta a fim, porque
depende muito do professor, depende muito do aluno também, e ¢ o que eu falo a nossa
dificuldade hoje ¢ como fazer o aluno, despertar o aluno para estudar. [...] E os valores todos
truncados, os alunos estdo com os valores, assim, totalmente virados e nds também, assim, sem
saber como chegar nesse adolescente ( Aluno / Contradi¢des / Criticas ao Ensino / Sujeito
Professor / Ensino )

... curiosidade eu acho essencial, porque aquilo que eles tém curiosidade eles assimilam
com maior facilidade ( Aluno / Curiosidade / Ensino )

Mas, acho que o ensino de Ciéncias ele € muito pratico. Entdo, ver na pratica ali, trazer o
maximo de coisas para os alunos, pra eles poderem entender melhor ( Aluno / Criticas ao Ensino
/ das Préaticas / Ensino )
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Acho que o professor de Ciéncias ele tem que ¢ estimular no aluno a investigagdo, entao
ele tem que estimular no aluno uma certa curiosidade, estimular no aluno, ¢, tentar entender,
entdo o professor tem que estar tentando estimular isso no aluno ( Aluno / Curiosidade / Sujeito
Professor / Ensino )

... professora extremamente amorosa [...] o amor dela era muito grande com a gente [...]
ela cativava por esse amor [...] era muito amavel [...] elas trabalhavam com muito amor [...]
Fazer da minha profissdo essa coisa amavel que elas fizeram ( Contradi¢des / Experiéncias
Positivas / Sujeito Professor / Ensino )

..nada de decoreba. [...] eu dou uma aula eu explico, eu desenho, rabisco o quadro
todinho. Ai eu apago tudo, agora eu falo: agora ¢ vocés. Eu vou passo um [...] exercicio s6 no
quadro e falo: agora, vocé vai fazer com as suas palavras, vai fazer o seu desenho
exemplificando o que vocé aprendeu. ( Contradigdes / Sujeito Professor / Ensino )

Mas pra ensinar e entender primeiro vocé divide e e explica as partes. Nao tem como vocé
comegcar a fazer ligacdo indo num lado e no outro, tem que ir por partes mesmo ( Contradigdes
/ Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Ensino )

... muitas vezes eles memorizam, mas nao aprende. Entdo, eu acho eles tem que buscar
entender, aprender e ndo essa memoriza¢ao, mesmo. [...] Eu sou contra a memorizagdo (
Contradicdes / Criticas ao Ensino / Ensino )

memorizacdo: “Eu acho que tem que ter. [...] E Ciéncias € osso, até certo ponto. [...] 0
basico eu exijo que eles que eles memorizem, que eles decorem ( Contradigdes / Ensino )

De tudo um pouco, porque tem hora que vocé precisa dar aula expositiva ( Contradigdes
/ Saber Poder / Ensino )

... avisdo que eu tenho de conhecimento de Ciéncias hoje que eu passo pros alunos ndo ¢
aquela visdo separat... separada do livro. Eu tenho essa busca de dar um conhecimento global
pra eles. Entdo, eu acho que o ensino deve ser um ensino global. Um abrir de olhos, um
despertar de curiosidade, eu vejo por esse lado ( Contradi¢des / Saber Poder / Ensino )

Olha, aqui na escola, a gente segue o livro didatico baseado nos PCNss, ta?! [...] E ai eu
falei pra ela a gente precisa incluir porque se chegar alguém aqui e ee visualizar isso, vai pensar
que eu nao ministrei ligagdes quimicas pros meninos. Entdo, a gente incluiu 14 a parte, porque
ndo trazia no nono ano ( Controle / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder /
Sujeito Professor / Ensino )

E engessado [...] deveria ser mais livre ( Criticas ao Ensino / Ensino )

Muitos professores se guiam pelo CBC exclusivamente, ¢ ai acaba optando por um ou
outro livro por conta do CBC, né, quando vocé devia pensar muito mais no contetido que seu
aluno vai ser capaz de assimilar, aprender e utilizar o que vai ser necessario pra ele. Entao, ele
tem alguns problemas muitos graves. Essa organizagdo dele, por exemplo, mesmo que 14 no
comecinho, 14 na introdugdo, fala: ‘Olha! Isso aqui € uma orientagdo geral, ndo necessariamente
o professor precisa ficar preso a isso’. A maior parte dos professores ficam presos a ele ( Criticas
ao Ensino / Documentos Reguladores / Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Resisténcia )
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Tentar mostrar a0 maximo as coisas, assim, que pode, externamente, conforme também
as possibilidades da escola, né. Que as vezes a gente quer fazer muita coisa, mas na escola a
gente nao tem o recurso ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Resisténcia / Sujeito Professor /
Ensino )

Eu diria que primeiro sdo as minhas dificuldades de professora, né, pra dar aulas de
Ciéncias. Segundo, eu acho que a gente nao tem apoio mesmo, porque eu nao acredito que o
professor de Ciéncias consiga fazer tudo isso sozinho do jeito que a escolha funciona hoje . [...]
Eu penso que o ensino nao cresce por causa da desvalorizagdo do professor, por causa da falta
de condicdes de trabalho, no caso de Ciéncias ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Ensino

)

Porque ¢ bem diferente vocé falar: olha, esse aqui € um protozoario e voc€ mostrar, nem
que seja numa animagio da internet. E bem diferente, E laboratorio, aqui no Estado ndo tem, o
Estado aboliu, mas o municipio tem e, eu percebo essa diferenga também, fico comparando (
Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino )

Aqui ndo tem o laboratorio, mas seria muito interessante essa questdo da pratica, eu acho
que ¢ o que faz falta mesmo pra eles ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino )

‘... hoje em dia cada vez menos tem laboratorios, tem a questdo do aluno ir fazer praticas,
porque se o professor vai fazer isso ele precisa de .... acaba tendo uma aula mais agitada, uma
aula que desgasta muito, s6 que ela ¢ muito necessdria, teria que ter um ambiente propicio (
Criticas ao Ensino / das Praticas / Sujeito Professor / Ensino )

... dentro daquilo que a gente tem, dos mecanismos que a gente tem pra ensinar, dos
objetos que nods temos eu tento sempre, a0 maximo, estar aproximando aquela teoria de uma
pratica com eles [...] quando a gente pode expandir pra um laboratério, quando a gente pode
expandir pra um campo, né, pra um local aberto dai a experiéncia ja& muda. Eu penso que torna
algo mais significativo pra ele, algo que eles nao vao esquecer ( Criticas ao Ensino / das Praticas
/ Resisténcia / Sujeito Professor / Ensino )

... acho que o sonho de todo professor de Ciéncias, de Quimica, Biologia, Fisica, n¢, € se
a gente tivesse um laboratorio lindo que a gente pudesse fazer experiéncias, né, que a gente
tivesse recursos.. ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Resisténcia / Sujeito Professor / Ensino )

Eu acho que tem que ter uma mistura de todas. Eu ach... é... eu acho que o ideal seria que
esse aluno tivesse aulas de laboratorio toda semana [...] Pegar trinta meninos e dar aula de
laboratorio ndo € facil, ndo ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino )

O interessante seria o que, a gente manusear elas (Idminas de microscopio) igual a gente
fazia na faculdade. Mas, sdo mundos diferentes. Seria na base da gambiarra. Porque hoje em
dia, por causa dessa falta de recurso a maioria dos professores, €¢¢, fica mais, assim, fica mais
como ¢ como uma aula tedrica. Ou seja, aula expositiva. Porque pra aula pratica sem recurso
nao tem como ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino )

... 0 problema ¢ que aaaa o contetido da Biologia e das Ciéncias além dele ser vasta ele ¢
mesclado, [...] se eu ndo aprender o ¢ alguma coisa com bastante nitidez a minha formagao na
faculdade vai ficar deficitaria. [...] ou seja, c€ vai ter que repetir um ou dois periodos pra se
adequar.[...] Porque, ou seja, as matérias bases ndo foram dadas no seu devido teor ( Criticas ao
Ensino / Saber Poder / Ensino )
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O Ensino de Ciéncias [...] ele deve ser técnico ( Criticas ao Ensino / Saber Poder / Ensino

A gente ainda td muito apegado a uma educacao, aquela educacao tradicional, né, aquela
educacdo de passar conteudo, de é...., nas tem condicdo de levar ele ao raciocinio, a indagagdes
que seria isso pra ele, né, seu estimulo, c€ estimular ele a isso. Num quer dizer que vocé tenha
que necessariamente laboratorios e toda uma tecnologia, isso ajuda bastante, muito mesmo, mas
o detalhe ¢ fazer a tempestade de ideia com eles e levar eles a esse despertar ( Criticas ao Ensino
/ das Praticas / Saber Poder / Sujeito Professor / Ensino )

Um pouco de cada. S6 que pra fazer um pouco de cada tem que ter infraestrutura ( Criticas
ao Ensino / Ensino )

...0 professor tem que ser extremamente habilidoso. Tem que ser articulador, e ele tem
que se desdobrar porque, sendo, a gente ndo consegue [...] o professor ele tem que ser dindmico,
ele tem que saber improvisar, principalmente. [...] o professor tem que ser criativo, ele tem que
estar disposto a ensinar, ele tem que querer fazer isso ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor /
Ensino )

Eu vejo que a barreira t4 mais € no professor. Pra que aquilo ndo aconteca da melhor
maneira possivel. [...] Nos precisamos mudar as nossas metodologias de alguma forma pra
tentar alcancar aqueles objetivos que estdo 1a. Porque eu vejo que sdo objetivos plausiveis, sim
( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Ensino )

... eu gosto muito da pratica, entdo, eu tenho os meus materiais que eu mesmo produzo
pra eles, Aqui no Estado, infelizmente no Estado a gente ndo tem laboratorio de Ciéncias, né.
Entdo, eu produzo, muitas coisas eu tento fazer com eles, pra trazer pra eles verem, tentar
entender, [...] Entdo, sempre que eu posso eu trago coisas pra eles verem, quando ndo da pra
ver alguma coisa eu trago imagens, nem que seja no celular, td4 mostrando algum video no
celular pra eles ou alguma imagem, que as vezes também marcar data show fica complicado.
[...] eu trago sempre a pratica ( Curiosidade / das Préticas / Resisténcia / Sujeito Professor /
Ensino )

Eu gosto de trazer muita curiosidade pra eles, deixar, assim, o mundo aberto. Entdo, sair
um pouco desse negdcio... do negocio do livro ( Curiosidade / Saber Poder / Sujeito Professor
/ Ensino )

Eu acho que ele tem que instigar o aluno, despertar nele a curiosidade, que ¢ essencial 1a
pra ele aprender Ciéncias [...] porque Ciéncias tem essa possibilidade... muito despertar, muito
o interesse dele, entdo acho que o professor de Ciéncias ele tem que ser capaz de fazer isso (
Curiosidade / Saber Poder / Sujeito Professor / Ensino )

Minha escola tinha o laboratorio de Ciéncias, aquilo pra mim foi o despertar da minha
vida, Eu sabia que eu queria ser bidloga desde aquele dia ( das Praticas / Experiéncias Positivas
/ Sujeito Professor / Ensino )

... € a questdo da pratica mesmo, de ensino, foi bem relevante! ( das Praticas / Ensino )

Eu gosto de como ele ¢ feito. Eu acho que o Ensino de Ciéncias ele tem que ter uma parte
tedrica, fundamentada, mas ele tem que relacionar o maximo que da com a vida do aluno, tem
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que ter a parte experimental que ajuda demais ( das Praticas / Resisténcia / Sujeito Professor /
Ensino )

... eu acho que ele tem que ter uma parte tedrica muito bem fundamentada, explicar, é
trabalhar com exercicio pro menino poder, também reforcar um pouco do que ele aprendeu,
mas, também, abrir pra ele falar, pra ele discutir e muito... sempre que da relacionar com o
cotidiano dele. Porque Ciéncias a gente tem muita coisa pra relacionar, muita coisa que ele vive
da pra eu levar pra sala de aula ( das Praticas / Ensino / Saber Poder )

...construir de forma significativa [...] a memorizac¢ao ndo ¢ o caminho. [...] Eu sou a favor
de construir esse conhecimento ( das Praticas / Ensino )

Eu acho que tem que usar um pouco de tudo, vocé tem que ir pro expositivo pra iniciar,
depois vocé vem com uma aula dialogada, vocé precisa ouvir os seus alunos, vé o ponto de
vista deles, até pra gente chegar perto, porque as vezes a gente tem tantas realid..... realidades
dentro da sala de aula que ndo pe aquilo que a gente vive, né? Entdo, eu acho que a gente precisa
dialogar com eles pra entender o lado, pra gente se aproximar, trazer exemplos do dia-a-dia,
quando tem pratica, melhor ainda porque isso conquista o aluno, o olhinho dele fica brilhando,
ele fica maravilhado. Quando ele sabe que ele ¢ o sujeito daquilo que ele pode fazer [...] Eu
gosto da linha construtivista. Eu gosto dessa linha, que a gente vai construindo junto o
conhecimento ( Aluno / das Préticas / Saber Poder / Sujeito Professor / Ensino )

Eu acho que ele deve ser dinamico. E ele deve ser aplicado. [...] o aluno precisa saber que
tem... existem aplicacdes praquilo ( das Praticas / Ensino )

.. tinha que ser pratico e teorico ( das Praticas / Ensino )

. a gente trabalha seguindo o livro didatico. [...] Segue o contetido do livro porque nao vai
fugir do CBC ( Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor /
Ensino )

...eu sempre gostava de trabalho em grupo [...] eu via que o interesse era maior, tanto meu
quanto dos colegas ( Experiéncias Positivas / Ensino )

... éu ja tive outra professora, também, de Historia que ela tinha muito assim, a forma dela
de dar aula, de trazer o cotidiano do aluno pra tentar pra gente, como aluno, uma forma da gente
viver aquilo, de se tentar entender melhor, entdo isso € uma coisa, assim, que eu sempre busquei
pros meus alunos ( Experiéncias Positivas / Sujeito Professor / Ensino )

... tive um professor de Portugués [...] ele era o maximo. E, assim, eu tinha muita
admiragdo por ele, pela aula, pelo jeito que ele fazia, o comprometimento, a organizagao dele,
aquilo que me encantava. [...] o tanto que ele era organizado, e tive uma professora de Biologia
[...] fol minha inspiracdo inclusive pra escolha do curso [...] pelo comprometimento que ela
tinha, né, a a a o interesse que ela tinha na gente, em a gente aprender, no no no na organizagao
dela na sala de aula, entdo eu era, eu admirava muito ela ( Experiéncias Positivas / Sujeito
Professor / Ensino )

... igual eu uso muito os nomes cientificos, acho que a gente professor, a gente ndo pode
perder isso, a gente tem que ter uma postura de formal na hora da explicagdo... ( Saber Poder /
Sujeito Professor / Ensino )
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Construtivismo. [...] eles tem que ir construindo aos pouquinhos e eles mesmo pra ter um
aprendizado significativo, pra ndo ficar s6 no conteido, no contetido em si, eles tem que
realmente assimilar pra vida deles ( Saber Poder / Ensino )

... ser mediadora desse conhecimento. Nem digo passar, porque a gente ta construindo
conhecimento, entdo, eu dou os elementos pra eles e a gente vai tecendo, ali, vai construindo

esse conhecimento aos poucos ( Saber Poder / Sujeito Professor / Ensino )

Motivadora. [...] Eu acho que o professor de Ciéncias ele ¢ um cientista dentro de sala (
Saber Poder / Sujeito Professor / Ensino )

... deve ser construtivo, através da construgdo. [...] a gente tem que, €, tentar incentivar o
aluno a ir buscar a informacdo, a ir montar, a criar sobre aquele assunto. [...]. pedagogia de
projetos ( Sujeito Professor / Ensino )

... deve ser cativante ( Sujeito Professor / Ensino )

... vocés em cima de fato que ele conhece ou que ele vive vocé explica um contetdo e
aquilo vai ser muito mais significativo pra ele ( Sujeito Professor / Ensino )

Mistura de tudo, eu gosto muito de misturar, ndo gosto de cair na rotina... ( Sujeito
Professor / Ensino)

Tem que fazer essa dindmica de modificar de acordo com a necessidade da turma, da
disciplina, da matéria... ( Sujeito Professor / Ensino )

RELACAQO ENTRE NOS — EXPERIENCIAS POSITIVAS

... professora extremamente amorosa [...] o amor dela era muito grande com a gente [...]
ela cativava por esse amor [...] era muito amavel [...] elas trabalhavam com muito amor [...]
Fazer da minha profissdo essa coisa amavel que elas fizeram ( Contradi¢des / Ensino / Sujeito
Professor / Experiéncias Positivas )

... na minha época de estudante eu copiar demais texto do livro [...] eu vejo isso como
uma situacdo que até afasta os alunos da produ¢do em sala mesmo. [...] Me lembro de alguns
professores que marcaram a minha vida, né, professores que dialogavam, professores que
tinham [...] um jeito diferente, de lidar com a gente ( Criticas ao Ensino / Experiéncias Positivas

)

Minha escola tinha o laboratorio de Ciéncias, aquilo pra mim foi o despertar da minha
vida, Eu sabia que eu queria ser bidloga desde aquele dia ( das Préticas / Ensino / Sujeito
Professor / Experiéncias Positivas )

...eu sempre gostava de trabalho em grupo [...] eu via que o interesse era maior, tanto meu
quanto dos colegas ( Ensino / Experiéncias Positivas )

... €u ja tive outra professora, também, de Historia que ela tinha muito assim, a forma dela
de dar aula, de trazer o cotidiano do aluno pra tentar pra gente, como aluno, uma forma da gente
viver aquilo, de se tentar entender melhor, entdo isso ¢ uma coisa, assim, que eu sempre busquei
pros meus alunos ( Ensino / Sujeito Professor / Experiéncias Positivas )
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... tive um professor de Portugués [...] ele era o maximo. E, assim, eu tinha muita
admiragdo por ele, pela aula, pelo jeito que ele fazia, o comprometimento, a organizagao dele,
aquilo que me encantava. [...] o tanto que ele era organizado, e tive uma professora de Biologia
[...] foi minha inspiragdo inclusive pra escolha do curso [...] pelo comprometimento que ela
tinha, né, a a a o interesse que ela tinha na gente, em a gente aprender, no no no na organizagao
dela na sala de aula, entdo eu era, eu admirava muito ela ( Ensino / Sujeito Professor /
Experiéncias Positivas )

... eu sou filha de professor. Sou sobrinha de professor. Entdo, assim, eu fui criada dentro
da escola. Esse ambiente de escola me encantava, eu achava tudo muito bom, tudo muito bonito

( Sujeito Professor / Experiéncias Positivas )

era um laboratorio vivo, e era coisa muito informal porque, assim, ela ndo tinha uma, ela
ndo tinha aquela questdao de cobranga ( Experiéncias Positivas )

RELACAO ENTRE NOS — RESISTENCIA

... eu acho que o tipo de de de condigdes do sistema em que ndo pode haver a repeténcia,
pra... vocé tem sempre que ensinar e valorizar o aluno pelo que ele é, pelo que ele faz, mas ele
ndo faz nada. [...] esse nosso sistema hoje usa muito aquela coisa de pagar [...] Porque a gente
paga. Paga pra ter caderno, paga pra ter tudo, fazer dever e ndo faz, ¢ tudo copiado ( Aluno /
Contradicdes / Criticas ao Ensino / Resisténcia )

... na maioria das vezes vocé fica de maos e pés atados. Cé€ tenta fazer um planejamento
legal, abordar uns assuntos legais, s6 que se o aluno ndo quiser nao adianta. Eu posso ser um
professor como Albert, como Albert Einstein. O maior génio. S6 que se o aluno ndo quiser ,
ndo adianta ( Aluno / Controle / Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Resisténcia )

S6 que a pessoa que vinha palestrar, inclusive, era professora de Ciéncias, analista e ela
também concordava com que tava fora da ordem, né. Que se a gente tivesse uma sequéncia
logica ndo estaria fora, mas pedido dela pra gente era esse: Cumpre o CBC, porém na ordem
que voceé achar ideal, chegando no nono ano ele vai ter visto tudo, porém com as adequagoes (
Contradicdes /Controle / Documentos Reguladores / Saber Poder / Resisténcia )

as vezes, vem diretrizes pra gente, vem de cima. E, as ... eu me pergunto se realmente
quem t4 mandando isso ja4 entrou numa escola ( Contradi¢cdes / Controle / Saber Poder /
Resisténcia )

. um avango que precisa [...] ser beeeem melhorado ( Contradicdes / Controle /
Documentos Reguladores / Resisténcia )

Se eu entrasse na sala de aula para ensinar o contetido de Ciéncias € uma coisa, agora o
problema ¢ que eu entro na sala de aula pra ensinar o menino a ndo bater no outro.. (
Contradicdes / Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Resisténcia )

E, a gente ndao tem um respaldo, entdo td 14 um material novo. Tudo bem, vocés vao
trabalhar o CBC. E ai? Como vai ser? [...] as pessoas ndo t€m esse... essa resposta pra da pra
gente ( Contradi¢des / Controle / Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Resisténcia )
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A questao que 14 no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que [...] que
disponibilizar para determinado contetdo, aquilo 14 eu acho que ndo funciona [...] eu vou fazer
o planejamento eu pego o CBC ai eu ja vou colocando, ¢, disciplina serie por serie quais 0s
conteudos tem que ter e ai eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia logica, tanto
de serie, e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series. ( Contradi¢des / Controle
/ Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Saber Poder / Sujeito Professor / Resisténcia

)

Depois eu vi que era s6 propaganda politica mesmo, vocé entendeu? Foi bom pra mim.
Eu cresci. Eu... despertou outros professores tudo partiram pra fazer mestrado e tal... foi muito
bom nesse ponto. Mas, é.... ficou nisso ( Contradi¢des / Resisténcia )

..eu lembro que quando eu fui numa de Ciéncia era uma analista querendo ensinar uma
aula pratica pra nds educadores de Ciéncias sendo que ela era de outra area, entdo ela nem
compreendia o conteudo, coitada ele foi massacrada.... ( Contradi¢des / Controle / Saber Poder
/ Resisténcia )

Eu acho que ¢ um avango. Eu acho que tem que ter essas coisas sim. Vocé tem que ter
uma orientagdo, vocé€ tem que ..... voceé tem que ter tudo isso. CBC eu ndo gosto muito, nunca
gostei. Porque o CBC c¢le.... porque querendo ou ndo tem coisa que tem que t4 organizada, |...]
Entdo, tem coisa que tem que ter uma ordem. E, pra mim, a ordem como como era quando eu
era aluna era muito melhor como o CBC colocou ( Controle / Documentos Reguladores /
Resisténcia )

Ele veio e falaram que a gente tinha que fazer o planejamento dentro daquilo ali. [...] E
até hoje ¢ assim, ndo mudou ndo, rs. Continua determinado ( Controle / Criticas ao Ensino /
Documentos Reguladores / Resisténcia )

Hoje eu conhego o CBC, mas até entdo, antes de ser cobrada eu nao conhecia, € a maioria
dos professores das escolas ndo aplicam, ndo cobram, elas na maioria das vezes seguem os
livros. Pega o livro do sexto ano e vai, capitulo um, capitulo dois, trés e segue aquela ordem (
Controle / Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Saber Poder / Resisténcia )

...tinha os analistas educacionais, bem presentes na escola. Ai, eu solicitei uma reunido
com ele e falei: Olha, o negdcio ¢ o seguinte. Eu tenho uma proposta, eu vou usar o CBC
completo, eu utilizo ele todinho, porém na ordem que eu achar conveniente ( Controle /
Documentos Reguladores / Resisténcia )

Acaba que olhar o CBC, olhar essa coisa € ob.... ele ¢ imposto, né, ndo ¢ que eu posso
escolher, entdo, eu olho sim. Mas, eu sempre, embora meus os meus papéis estejam de acordo
com o que mandam eu fazer, em sala de aula ele vai além ou, as vezes, nem vai praquele lado.
Porque eu acho que ele vai pro lado que eu acho que ¢ importante ( Controle / Documentos
Reguladores / Saber Poder / Sujeito Professor / Resisténcia )

... eu sempre tenho que adaptar, eu sigo o CBC porque ¢ imposto. Eu ndo tenho opgao
....[...] Eu uso, s6 que eu vou dando uma incrementada. Vou colocando uma coisa que eu acho
importante ( Controle / Documentos Reguladores / Saber Poder / Sujeito Professor / Resisténcia

)

...quando eu vou fazer o planejamento eu gosto de fazer dessa forma, de ta trazendo pro
mundo da crianca mesmo a necessidade dele e aquilo que ndo ¢ tdo necessario, aquele tanto de
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nome que as vezes nao ¢ necessario a gente fala mas nao.... d4, assim, s6 uma pincelada mesmo,
sO pra eles terem nog¢do, mas ndo ¢ cobrado tanto deles que saibam ( Controle / Documentos
Reguladores / Saber Poder / Sujeito Professor / Resisténcia )

Olha, aqui na escola, a gente segue o livro didatico baseado nos PCNs, ta?! [...] E ai eu
falei pra ela a gente precisa incluir porque se chegar alguém aqui e ee visualizar isso, vai pensar
que eu nao ministrei ligagdes quimicas pros meninos. Entdo, a gente incluiu la a parte, porque
ndo trazia no nono ano ( Controle / Documentos Reguladores / Ensino / Saber Poder / Sujeito
Professor / Resisténcia )

Aaqui na escola, ¢ CBC puro. A gente s6 tem que olhar o CBC. E logico que eu adequo
isso de acordo com a minha realidade. Eu ndo fico seguindo ordem de contetido, ndo tem essas
bobeiras. Acho, que a gente tem que adequar ( Controle / Criticas ao Ensino / Documentos
Reguladores / Sujeito Professor / Resisténcia )

Eu ando me avaliando se eu nao t6 simplificando muito, porque conceito € uma coisa que
hoje ENEM jé ndo cobra tanto, né? Entdo, ndo precisa ensinar tanto conceito. Mas, eu sou muito
conceitual, eu eu eu, ainda, me considero muito conceitual ( Controle / Saber Poder / Sujeito
Professor / Resisténcia )

Muitos professores se guiam pelo CBC exclusivamente, e ai acaba optando por um ou
outro livro por conta do CBC, né, quando vocé devia pensar muito mais no conteido que seu
aluno vai ser capaz de assimilar, aprender e utilizar o que vai ser necessario pra ele. Entao, ele
tem alguns problemas muitos graves. Essa organiza¢do dele, por exemplo, mesmo que 14 no
comecinho, 14 na introducao, fala: ‘Olha! Isso aqui ¢ uma orientacdo geral, ndo necessariamente
o professor precisa ficar preso a isso’. A maior parte dos professores ficam presos a ele ( Criticas
ao Ensino / Documentos Reguladores / Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor / Resisténcia )

...0 professor esta sobrecarregado com dois cargos, a gente ta sobrecarregado porque ¢
muito aluno por sala, a gente ¢ sobrecarregado porque a nossa situagdo ¢ de eterno conflito (
Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Resisténcia )

Tentar mostrar a0 méximo as coisas, assim, que pode, externamente, conforme também
as possibilidades da escola, né. Que as vezes a gente quer fazer muita coisa, mas na escola a
gente ndo tem o recurso ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino / Sujeito Professor /
Resisténcia )

... a gente faz o que a gente consegue fazer, mas ¢ muito muito limitado. E, eu acho que
isso prejudica ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Resisténcia )

... dentro daquilo que a gente tem, dos mecanismos que a gente tem pra ensinar, dos
objetos que nds temos eu tento sempre, a0 maximo, estar aproximando aquela teoria de uma
pratica com eles [...] quando a gente pode expandir pra um laboratério, quando a gente pode
expandir pra um campo, né, pra um local aberto dai a experiéncia ja muda. Eu penso que torna
algo mais significativo pra ele, algo que eles ndo vao esquecer ( Criticas ao Ensino / das Praticas
/ Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor )

... acho que o sonho de todo professor de Ciéncias, de Quimica, Biologia, Fisica, né, ¢ se
a gente tivesse um laboratorio lindo que a gente pudesse fazer experiéncias, né, que a gente
tivesse recursos.. ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino / Sujeito Professor / Resisténcia )
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...0 sistema nao t4 ajudando a gente... ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Resisténcia

Nao, eu acho que muda mais € na gente, né. A gente vai adequando muita coisa. Eu
colocava aquele tanto de meta, hoje eu ja resumi as metas, 1a. Porque tem muita meta que pra
mim sdo meio utdpicas ( Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Sujeito Professor /
Resisténcia )

... a gente continua na metodologia basica, quer dizer o nosso préprio aluno vem com a
nog¢ao de que € o professor que ensina ( Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor /
Resisténcia )

... eu gosto muito da pratica, entdo, eu tenho os meus materiais que eu mesmo produzo
pra eles, Aqui no Estado, infelizmente no Estado a gente nao tem laboratorio de Ciéncias, né.
Entdo, eu produzo, muitas coisas eu tento fazer com eles, pra trazer pra eles verem, tentar
entender, [...] Entdo, sempre que eu posso eu trago coisas pra eles verem, quando ndo da pra
ver alguma coisa eu trago imagens, nem que seja no celular, t4 mostrando algum video no
celular pra eles ou alguma imagem, que as vezes também marcar data show fica complicado.
[...] eu trago sempre a pratica ( Curiosidade / das Praticas / Ensino / Sujeito Professor /
Resisténcia )

.. eu falo que a gente tem um privilégio, quimica, fisica, da pra gente explorar muita coisa,
entdo a gene faz aula pratica, a gente mostra experiéncias pra eles e tal ( das Praticas / Sujeito
Professor / Resisténcia )

Eu gosto de como ele ¢ feito. Eu acho que o Ensino de Ciéncias ele tem que ter uma parte
tedrica, fundamentada, mas ele tem que relacionar o maximo que da com a vida do aluno, tem
que ter a parte experimental que ajuda demais ( das Préticas / Ensino / Sujeito Professor /
Resisténcia )

A gente pega o material e, a partir do material do livro didatico que a gente tem a gente
vai fazer o planejamento. Eu trabalho, assim, eu separo o que eu ndo acho que seja interessante
pro aluno, que acho que € muito pegajoso, muito magante pra eles, que talvez ndo esteje na hora
eu ndo falo tanto...eu vou fixar mais naquilo que ¢ necessario ( Aluno / Documentos
Reguladores / Saber Poder / Sujeito Professor / Resisténcia )

... eles pedem umas coisas que [...] as vezes, ndo combina com a faixa etaria daquele
menino [...] Deveria ta mais pra frente ou sendo nossa, isso aqui 0 menino ja tinha que ter visto
e ta 14 na frente e ele ndo viu ainda. [...] Ai, as vezes, eu fico meio rebelde. Algumas coisas eu
falo ndo ( Documentos Reguladores / Sujeito Professor / Resisténcia )

...eu, as vezes questiono, assim, sobre algumas coisas ndo serem tdo necessarias € que
eles tem que aprender ( Documentos Reguladores / Sujeito Professor / Resisténcia )

. a gente trabalha seguindo o livro didatico. [...] Segue o contetido do livro porque nao vai
fugir do CBC ( Documentos Reguladores / Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor /
Resisténcia )

... se eu pegar o CBC assim ao pé da letra, a gente ndo perde muito tempo falando, por
exemplo, de invertebrados, mas quando ele chega no vestibular ele vai cair 14, na prova dele de
Biologia, pede at¢ a simetria do bicho.. ( Sujeito Professor / Resisténcia )
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RELACAO ENTRE NOS - SABER PODER

Porque tem aluno que, realmente,[...] ele ndo vai, ele num gosta daquilo, ele ndo tem...
sabe? [...] tem aluno que, realmente, tem certa dificuldade ( Alunos / Criticas ao Ensino / Saber
Poder )

Curiosidade. Tem aluno que eu preciso ficar controlando porque ele pega o livro, ele vai
lendo, ele vé os bichos 14 na frente, ele v€ uma planta, ou ele vai fazendo pergunta. [...] Eu acho
que se ele for curioso ele tem uma facilidade maior ( Aluno / Controle / Curiosidade / Sujeito
Professor / Saber Poder )

Nao, eu acho que ¢ a questdo mesmo da Alfabetizagdo, eu acho que isso ¢ a base de
qualquer outra. Vejo muito isso. Que ¢ mais uma questdo de interpretagdo, né. Acho que o que
mais interfere na produgao deles ¢ isso ai. Seria um conhecimento prévio. E, pra mim um pré
requisito basico ¢ a Alfabetizagdo, ¢ o aluno ta alfabetizado, ele interpretar texto ( Aluno /
Criticas ao Ensino / Saber Poder )

. a curiosidade ¢ ferramenta fundamental, a divida ¢ uma ferramenta essencial pra
Ciéncia € o aluno curioso, o aluno que tem duavida ( Aluno / Curiosidade / Saber Poder )

Que se 0 menino ele conseguir desenvolver a autonomia ele ndo precisa do professor pra
aprender. Ele precisa so dele ( Aluno / Saber Poder )

eu separo o que eu nao acho que seja interessante pro aluno, que acho que ¢ muito
pegajoso, muito magante pra eles ( Aluno / Documentos Reguladores / Resisténcia / Sujeito
Professor / Saber Poder )

S6 que a pessoa que vinha palestrar, inclusive, era professora de Ciéncias, analista e ela
também concordava com que tava fora da ordem, né. Que se a gente tivesse uma sequéncia
logica ndo estaria fora, mas pedido dela pra gente era esse: Cumpre o CBC, porém na ordem
que vocé achar ideal, chegando no nono ano ele vai ter visto tudo, porém com as adequacgdes (
Contradicdes / Controle / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder )

as vezes, vem diretrizes pra gente, vem de cima. E, as ... eu me pergunto se realmente
quem td mandando isso ja entrou numa escola ( Contradi¢des / Controle / Resisténcia / Saber
Poder )

Se eu entrasse na sala de aula para ensinar o contetido de Ciéncias € uma coisa, agora o
problema ¢ que eu entro na sala de aula pra ensinar o menino a ndo bater no outro.. (
Contradicdes / Criticas ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / Saber Poder )

... esses PCNs eles tentam minimizar o conteudo, assim, enxugar o contetido. SO, o que
acontece, ao fazer isso muito coisa ¢ perdida. Muito saber ¢ perdido, que vocé so vai voltar a
ver ele se vocé for entrar na faculdade ( Contradi¢des / Criticas ao Ensino / Documentos
Reguladores / Saber Poder )

A questdo que 14 no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que [...] que
disponibilizar para determinado contetido, aquilo 14 eu acho que nao funciona [...] eu vou fazer
o planejamento eu pego o CBC ai eu ja vou colocando, ¢, disciplina serie por serie quais 0s
conteudos tem que ter e ai eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia légica, tanto
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de serie, e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series. ( Contradi¢cdes / Controle
/ Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Resisténcia / Sujeito Professor / Saber Poder

)

...eu lembro que quando eu fui numa de Ciéncia era uma analista querendo ensinar uma
aula pratica pra nos educadores de Ciéncias sendo que ela era de outra area, entdo ela nem
compreendia o conteudo, coitada ele foi massacrada.... ( Contradigdes / Controle /Resisténcia /
Saber Poder )

... ndo € que eu sou contra a copia de textos, de vez em quando eu do, mas eu do mais
como puni¢do quando eles estdo muito agitados do que como forma de ensino ( Contradigdes /
Controle / Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

Mas pra ensinar e entender primeiro vocé divide e e explica as partes. Nao tem como vocé
comegar a fazer ligacdo indo num lado e no outro, tem que ir por partes mesmo ( Contradigdes
/ Criticas ao Ensino / Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

De tudo um pouco, porque tem hora que vocé precisa dar aula expositiva ( Contradigdes
/ Ensino / Saber Poder )

... avisdo que eu tenho de conhecimento de Ciéncias hoje que eu passo pros alunos ndo ¢
aquela visdo separat... separada do livro. Eu tenho essa busca de dar um conhecimento global
pra eles. Entdo, eu acho que o ensino deve ser um ensino global. Um abrir de olhos, um
despertar de curiosidade, eu vejo por esse lado ( Contradi¢des / Ensino / Saber Poder )

Eu estou aqui para ensinar. Educar e ensinar nao sdo coisas iguais. [...] Eu sou instrutor.
[...] Porque a minha fun¢ao, como professor, ¢ instruir. Nao educar ( Contradi¢des / Criticas ao
Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

Hoje eu conheco o CBC, mas até entdo, antes de ser cobrada eu ndo conhecia, € a maioria
dos professores das escolas nao aplicam, ndo cobram, elas na maioria das vezes seguem os
livros. Pega o livro do sexto ano e vai, capitulo um, capitulo dois, trés e segue aquela ordem (
Controle / Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder )

Acaba que olhar o CBC, olhar essa coisa ¢ ob.... ele ¢ imposto, né, ndo € que eu posso
escolher, entdo, eu olho sim. Mas, eu sempre, embora meus os meus papéis estejam de acordo
com o que mandam eu fazer, em sala de aula ele vai além ou, as vezes, nem vai praquele lado.
Porque eu acho que ele vai pro lado que eu acho que ¢ importante ( Controle / Documentos
Reguladores / Resisténcia / Sujeito Professor / Saber Poder )

... eu sempre tenho que adaptar, eu sigo o CBC porque ¢ imposto. Eu ndo tenho opgao
....[...] Eu uso, s6 que eu vou dando uma incrementada. Vou colocando uma coisa que eu acho
importante ( Controle / Documentos Reguladores / Resisténcia / Sujeito Professor / Saber Poder

)

...quando eu vou fazer o planejamento eu gosto de fazer dessa forma, de ta trazendo pro
mundo da crianga mesmo a necessidade dele e aquilo que ndo € tdo necessario, aquele tanto de
nome que as vezes nao ¢ necessario a gente fala mas no.... d4, assim, s6 uma pincelada mesmo,
sO pra eles terem noc¢do, mas nao ¢ cobrado tanto deles que saibam ( Controle / Documentos
Reguladores / Resisténcia / Sujeito Professor / Saber Poder )
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Olha, aqui na escola, a gente segue o livro didatico baseado nos PCNs, ta?! [...] E ai eu
falei pra ela a gente precisa incluir porque se chegar alguém aqui e ee visualizar isso, vai pensar
que eu nao ministrei ligagdes quimicas pros meninos. Entdo, a gente incluiu la a parte, porque
ndo trazia no nono ano ( Controle / Documentos Reguladores / Ensino / Resisténcia / Sujeito
Professor / Saber Poder )

Eu ando me avaliando se eu ndo t6 simplificando muito, porque conceito ¢ uma coisa que
hoje ENEM j4 ndo cobra tanto, né? Entao, ndo precisa ensinar tanto conceito. Mas, eu sou muito
conceitual, eu eu eu, ainda, me considero muito conceitual ( Controle / Resisténcia / Sujeito
Professor / Saber Poder )

Muitos professores se guiam pelo CBC exclusivamente, e ai acaba optando por um ou
outro livro por conta do CBC, né, quando vocé devia pensar muito mais no conteiido que seu
aluno vai ser capaz de assimilar, aprender e utilizar o que vai ser necessario pra ele. Entdo, ele
tem alguns problemas muitos graves. Essa organizacdo dele, por exemplo, mesmo que 14 no
comecinho, 14 na introdugao, fala: ‘Olha! Isso aqui é uma orienta¢do geral, ndo necessariamente
o professor precisa ficar preso a isso’. A maior parte dos professores ficam presos a ele ( Criticas
ao Ensino / Documentos Reguladores / Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor / Saber Poder )

Livre no sentido de vocé ter a capacidade de experimentar com o aluno, a capacidade de
demonstragdo pratica que ¢ uma coisa que falta muito e as vezes nao ¢ [...] feito ideal de que ¢
uma ma vontade do professor ou um despreparo do professor, ndo, num €, certo despreparo do
professor. E porque fazer Ciéncia séria cé ndo pode ficar fazendo substitui¢des absurdas, o
nome disso ¢ gambiarra ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Sujeito Professor / Saber Poder )

... 0 problema ¢ que aaaa o contetido da Biologia e das Ciéncias além dele ser vasta ele ¢
mesclado, [...] se eu ndo aprender o € alguma coisa com bastante nitidez a minha formacao na
faculdade vai ficar deficitéria. [...] ou seja, c€ vai ter que repetir um ou dois periodos pra se
adequar.[...] Porque, ou seja, as matérias bases nao foram dadas no seu devido teor ( Criticas ao
Ensino / Ensino / Saber Poder )

... eu percebo e comparo com o tempo que eu era aluna e essas reformas de ensino, eu
acho que desfavorecem muito, por exemplo, hoje em dia os alunos, aqui, na rede estadual
podem ficar até em trés disciplinas, ou seja, ndo precisa estudar pra passar ( Criticas ao Ensino
/ Saber Poder )

...& claro que a relacdo professor-aluno ela ¢ pessoal, mas [...] tem que prevalecer o
profissional [...] uma relagdo mais técnica... ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Saber
Poder )

O Ensino de Ciéncias [...] ele deve ser técnico ( Criticas ao Ensino / Ensino / Saber Poder

... a gente continua na metodologia basica, quer dizer o nosso préprio aluno vem com a
nocao de que € o professor que ensina ( Criticas ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor /
Saber Poder )

... eu deveria ter saido da faculdade sabendo bem o dar aula, e eu sai ndo sabendo nada.
Eu fui aprendendo esse tipo de coisa, eu fui vendo que tipo de professor que eu era com o
tempo... ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )
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...tem professor que ndo gosta de aluno que sabe muito” ( Criticas ao Ensino / Sujeito
Professor / Saber Poder )

Eu acho que a questdo do conhecimento e sempre o professor tinha alguma coisa pra
apresentar, pra gente aprender e tal ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

A gente ainda td muito apegado a uma educacao, aquela educacao tradicional, né, aquela
educacdo de passar conteudo, de é...., nas tem condi¢do de levar ele ao raciocinio, a indagagdes
que seria isso pra ele, né, seu estimulo, c€ estimular ele a isso. Num quer dizer que vocé tenha
que necessariamente laboratorios e toda uma tecnologia, isso ajuda bastante, muito mesmo, mas
o detalhe ¢ fazer a tempestade de ideia com eles e levar eles a esse despertar ( Criticas ao Ensino
/ das Praticas / Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

Eu acredito que o professor ele tem que ter muito empenho e disposi¢do, porque ¢ um
contetido muito extenso... ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

Eu gosto de trazer muita curiosidade pra eles, deixar, assim, o mundo aberto. Entdo, sair
um pouco desse negdcio... do negdcio do livro ( Curiosidade / Ensino / Sujeito Professor / Saber
Poder )

Eu acho que ele tem que instigar o aluno, despertar nele a curiosidade, que € essencial 14
pra ele aprender Ciéncias [...] porque Ciéncias tem essa possibilidade... muito despertar, muito
o interesse dele, entdo acho que o professor de Ciéncias ele tem que ser capaz de fazer isso (
Curiosidade / Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

Porque Ciéncias a gente tem muita coisa pra relacionar, muita coisa que ele vive da pra
eu levar pra sala de aula ( das Praticas / Ensino / Saber Poder )

Eu gosto dessa linha, que a gente vai construindo junto o conhecimento ( das Praticas /
Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

... a gente trabalha seguindo o livro didatico. [...] Segue o contetdo do livro porque ndo
vai fugir do CBC ( Documentos Reguladores / Sujeito Professor / Saber Poder/ Ensino /
Resisténcia )

... igual eu uso muito os nomes cientificos, acho que a gente professor, a gente ndo pode
perder isso, a gente tem que ter uma postura de formal na hora da explicagdo... ( Ensino / Sujeito
Professor / Saber Poder )

Construtivismo. [...] eles tem que ir construindo aos pouquinhos e eles mesmo pra ter um
aprendizado significativo, pra ndo ficar s6 no conteudo, no conteido em si, eles tem que
realmente assimilar pra vida deles ( Ensino / Saber Poder )

... ser mediadora desse conhecimento. Nem digo passar, porque a gente ta construindo
conhecimento, entdo, eu dou os elementos pra eles e a gente vai tecendo, ali, vai construindo
esse conhecimento aos poucos ( Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )

Motivadora. [...] Eu acho que o professor de Ciéncias ele ¢ um cientista dentro de sala (
Ensino / Sujeito Professor / Saber Poder )
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Porque, querendo ou nao, a fonte do conhecimento ta ali, ¢ vocé. Entdo, mesmo que o
aluno seja capaz de adquirir esse conhecimento de outras maneiras, seja fazendo uma pesquisa,
vocé tem que orientar ele, vocé€ tem que aparar as arestas, voc€ tem que corrigir aquilo que ele
leu errado 14 na internet, que ele ndo soube... entdo, eu acho que tem que ter de tudo um pouco.
A aula expositiva, ndo tiro, eu ndo tiro o valor dela hora nenhuma, porque acho que ¢ importante
( Sujeito Professor / Saber Poder )

... eu tenho a mania a mania a mania de chegar chegar nos primeiros primeiros dias. E
passar uma certa nog¢ao pra eles, que o mercado de trabalho precisa... procura, ¢é¢, num
trabalhador trés coisas. Trés es, que eu falo pra eles. Que é: Educagado, Ensino ¢ Es... é¢¢, como
¢ que fala? Especializagao ( Sujeito Professor / Saber Poder )

...professor tem que ser uma biblioteca ambulante.. ( Sujeito Professor / Saber Poder )

... eu acho que nos, que os professores [...] nds perdemos esse contato com a Ciéncia pura.
Né? A gente perdeu por causa da profissao, do caminhar da profissdo, o contato com a Ciéncia
pura ( Sujeito Professor / Saber Poder )

...Ciéncia acaba sendo rotulo de credibilidade.. ( Saber Poder )

E passar a concepcao de que a Ciéncia ¢ uma ferramenta que n6s humanos criamos né
pra entender o Universo como um todo, [...] é inegavel a necessidade da Ciéncia no mundo

progresso cientifico... ( Saber Poder )

RELACAO ENTRE NOS — SUJEITO PROFESSOR

... tem um aprendizado, quando o aluno quer ele tem. Quando o aluno ta a fim, porque
depende muito do professor, depende muito do aluno também, e ¢ o que eu falo a nossa
dificuldade hoje é como fazer o aluno, despertar o aluno para estudar. [...] E os valores todos
truncados, os alunos estdo com os valores, assim, totalmente virados € nds também, assim, sem
saber como chegar nesse adolescente ( Aluno / Contradi¢des / Criticas ao Ensino / Ensino /
Sujeito Professor )

Curiosidade. Tem aluno que eu preciso ficar controlando porque ele pega o livro, ele vai
lendo, ele vé os bichos 14 na frente, ele vé uma planta, ou ele vai fazendo pergunta. [...] Eu acho
que se ele for curioso ele tem uma facilidade maior ( Aluno / Controle / Curiosidade / Saber
Poder / Sujeito Professor )

... 0 maior desafio do professor ¢ esse, é colocar o aluno pra pensar e imaginar aquilo
que eu to falando... ( Aluno / Contradigdes / Criticas ao Ensino / Sujeito Professor )

Acho que o professor de Ciéncias ele tem que € estimular no aluno a investigagdo, entao
ele tem que estimular no aluno uma certa curiosidade, estimular no aluno, ¢, tentar entender,
entao o professor tem que estar tentando estimular isso no aluno ( Aluno / Curiosidade / Ensino
/ Sujeito Professor )

... na maioria das vezes vocé fica de maos e pés atados. C¢ tenta fazer um planejamento
legal, abordar uns assuntos legais, s6 que se o aluno ndo quiser nao adianta. Eu posso ser um
professor como Albert, como Albert Einstein. O maior génio. S6 que se o aluno ndo quiser ,
nao adianta ( Aluno / Controle / Critica ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor )
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. os professores sdo individualistas, cada um trabalho a sua disciplina, ndo tem
interdisc... interdisciplinaridade, ndo tem muitos projetos... ( Contradi¢des / Criticas ao Ensino
/ Sujeito Professor )

pra gente em sala de aula fica muito quadrado. [...] a gente fica muito restrito (
Contradi¢des / Controle / Sujeito Professor )

Se eu entrasse na sala de aula para ensinar o contetido de Ciéncias € uma coisa, agora o
problema ¢ que eu entro na sala de aula pra ensinar o menino a ndo bater no outro.. (
Contradigdes / Critica ao Ensino / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor )

... essa vida de professor nao ta facil. Vira e volta tem uma... um pepino ali pra resolver.
E o pior de tudo, em geral, burocratico” ( Contradi¢des / Criticas ao Ensino / Sujeito Professor

)

... professora extremamente amorosa [...] o amor dela era muito grande com a gente [...]
ela cativava por esse amor [...] era muito amavel [...] elas trabalhavam com muito amor [...]
Fazer da minha profissdo essa coisa amavel que elas fizeram ( Contradi¢des / Ensino /
Experiéncias Positivas / Sujeito Professor )

A questdo que 14 no CBC vem a quantidade de aulas que vocé tem que [...] que
disponibilizar para determinado contetido, aquilo 1a eu acho que nao funciona [...] eu vou fazer
o planejamento eu pego o CBC ai eu ja vou colocando, €, disciplina serie por serie quais 0s
contetdos tem que ter e ai eu vou organizando eles pra que tenha uma sequéncia logica, tanto
de serie, e eu gosto muito de pegar a sequéncia, também, das series. ( Contradi¢cdes / Controle
/ Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor

)

Agora num bate, porque cada um prum lado, tal e, o Estado para o médulo II, ndo eu to
pagando voce trabal..., criar, mas ai eu finjo que t6 criando ... ( Contradic¢des / Criticas ao Ensino
/ Sujeito Professor )

... ndo € que eu sou contra a copia de textos, de vez em quando eu do, mas eu do6 mais
como puni¢do quando eles estdo muito agitados do que como forma de ensino ( Contradigdes /
Controle / Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

..nada de decoreba. [...] eu dou uma aula eu explico, eu desenho, rabisco o quadro
todinho. Ai eu apago tudo, agora eu falo: agora ¢ vocés. Eu vou passo um [...] exercicio s6 no
quadro e falo: agora, vocé vai fazer com as suas palavras, vai fazer o seu desenho
exemplificando o que vocé aprendeu.( Contradi¢des / Ensino / Sujeito Professor )

Mas pra ensinar e entender primeiro vocé divide e e explica as partes. Nao tem como vocé
comegcar a fazer ligacao indo num lado e no outro, tem que ir por partes mesmo ( Contradigdes
/ Criticas ao Ensino / Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

Eu estou aqui para ensinar. Educar e ensinar nao sdo coisas iguais. [...] Eu sou instrutor.
[...] Porque a minha funcdo, como professor, ¢ instruir. Nao educar ( Contradi¢des / Criticas ao
Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )
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a gente comecou a fazer os planejamentos em cima do CBC ( Controle / Documentos
Reguladores / Sujeito Professor )

Acaba que olhar o CBC, olhar essa coisa ¢ ob.... ele € imposto, né¢, ndo é que eu posso
escolher, entdo, eu olho sim. Mas, eu sempre, embora meus os meus papéis estejam de acordo
com o que mandam eu fazer, em sala de aula ele vai além ou, as vezes, nem vai praquele lado.
Porque eu acho que ele vai pro lado que eu acho que ¢ importante ( Controle / Documentos
Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor )

... eu sempre tenho que adaptar, eu sigo o CBC porque ¢ imposto. Eu ndo tenho opcao
....[...] Eu uso, s6 que eu vou dando uma incrementada. Vou colocando uma coisa que eu acho
importante ( Controle / Documentos Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor

)

...quando eu vou fazer o planejamento eu gosto de fazer dessa forma, de t4 trazendo pro
mundo da crianga mesmo a necessidade dele e aquilo que ndo ¢ tdo necessario, aquele tanto de
nome que as vezes nao € necessario a gente fala mas ndo.... d4, assim, s6 uma pincelada mesmo,
sO pra eles terem nog¢do, mas nao ¢ cobrado tanto deles que saibam ( Controle / Documentos
Reguladores / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor )

Olha, aqui na escola, a gente segue o livro didatico baseado nos PCNs, ta?! [...] E ai eu
falei pra ela a gente precisa incluir porque se chegar alguém aqui e ee visualizar isso, vai pensar
que eu ndo ministrei ligagdes quimicas pros meninos. Entdo, a gente incluiu 14 a parte, porque
ndo trazia no nono ano ( Controle / Documentos Reguladores / Ensino / Resisténcia / Saber
Poder / Sujeito Professor )

Aaqui na escola, é CBC puro. A gente s6 tem que olhar o CBC. E légico que eu adequo
isso de acordo com a minha realidade. Eu ndo fico seguindo ordem de contetido, ndo tem essas
bobeiras. Acho, que a gente tem que adequar ( Controle / Criticas ao Ensino / Documentos
Reguladores / Resisténcia / Sujeito Professor )

Eu ando me avaliando se eu ndo t6 simplificando muito, porque conceito ¢ uma coisa que
hoje ENEM ja ndo cobra tanto, né? Entdo, ndo precisa ensinar tanto conceito. Mas, eu sou muito
conceitual, eu eu eu, ainda, me considero muito conceitual ( Controle / Resisténcia / Saber
Poder / Sujeito Professor )

... eu acho que a gente tem que estimular, pra comegar vocé tem que despertar o interesse
dele em buscar, ai a gente se depara com uma escola que ¢ proibido o uso do celular (
Contradi¢des / Criticas ao Ensino / Sujeito Professor )

Muitos professores se guiam pelo CBC exclusivamente, e ai acaba optando por um ou
outro livro por conta do CBC, né, quando vocé devia pensar muito mais no conteudo que seu
aluno vai ser capaz de assimilar, aprender e utilizar o que vai ser necessario pra ele. Entao, ele
tem alguns problemas muitos graves. Essa organizagdo dele, por exemplo, mesmo que 14 no
comecinho, 14 na introducdo, fala: ‘Olha! Isso aqui € uma orientagdo geral, ndo necessariamente
o professor precisa ficar preso a isso’. A maior parte dos professores ficam presos a ele( Criticas
ao Ensino / Documentos Reguladores / Ensino / Resisténcia / Saber Poder )

A problematica [...] ¢ que fica na conta do professor como se a inovagdo nao viesse
porque o professor ndo quer ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Sujeito Professor )
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...0 professor esta sobrecarregado com dois cargos, a gente ta sobrecarregado porque ¢
muito aluno por sala, a gente ¢ sobrecarregado porque a nossa situagdo ¢ de eterno conflito (
Criticas ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor )

Tentar mostrar a0 maximo as coisas, assim, que pode, externamente, conforme também
as possibilidades da escola, né. Que as vezes a gente quer fazer muita coisa, mas na escola a
gente nao tem o recurso ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino / Resisténcia / Sujeito
Professor )

Porque em muitas escolas a gente s6 tem o quadro e o giz. [...] ¢ uma carteira que ta
quebrada, ¢ um aluno que ndo tem livro... ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor )

... a gente faz o que a gente consegue fazer, mas ¢ muito muito limitado. E, eu acho que
isso prejudica ( Criticas ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor )

Eu diria que primeiro sdo as minhas dificuldades de professora, né, pra dar aulas de
Ciéncias. Segundo, eu acho que a gente ndo tem apoio mesmo, porque eu nao acredito que o
professor de Ciéncias consiga fazer tudo isso sozinho do jeito que a escolha funciona hoje . [...]
Eu penso que o ensino nao cresce por causa da desvalorizagdo do professor, por causa da falta
de condigdes de trabalho, no caso de Ciéncias ( Criticas ao Ensino / Ensino / Sujeito Professor

)

Livre no sentido de vocé ter a capacidade de experimentar com o aluno, a capacidade de
demonstragdo pratica que € uma coisa que falta muito e as vezes nao ¢ [...] feito ideal de que ¢
uma ma vontade do professor ou um despreparo do professor, ndo, num €, certo despreparo do
professor. E porque fazer Ciéncia séria cé ndo pode ficar fazendo substitui¢des absurdas, o
nome disso ¢ gambiarra ( Criticas ao Ensino / das Préticas / Saber Poder / Sujeito Professor )

‘... hoje em dia cada vez menos tem laboratérios, tem a questao do aluno ir fazer praticas,
porque se o professor vai fazer isso ele precisa de .... acaba tendo uma aula mais agitada, uma
aula que desgasta muito, s6 que ela € muito necessaria, teria que ter um ambiente propicio (
Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino / Sujeito Professor )

.. dentro daquilo que a gente tem, dos mecanismos que a gente tem pra ensinar, dos
objetos que nods temos eu tento sempre, a0 maximo, estar aproximando aquela teoria de uma
pratica com eles [...] quando a gente pode expandir pra um laboratério, quando a gente pode
expandir pra um campo, né, pra um local aberto dai a experiéncia j& muda. Eu penso que torna
algo mais significativo pra ele, algo que eles nao vao esquecer ( Criticas ao Ensino / das Préticas
/ Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor )

... acho que o sonho de todo professor de Ciéncias, de Quimica, Biologia, Fisica, n¢, € se
a gente tivesse um laboratorio lindo que a gente pudesse fazer experiéncias, né, que a gente
tivesse recursos.. ( Criticas ao Ensino / das Praticas / Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor )

...0 sistema nao t4 ajudando a gente... ( Criticas ao Ensino / Resisténcia / Sujeito Professor

... eu fico entristecida porque a gente v€ o ensino piorando, no meu modo de ver. Vai
piorando, apesar de todo diretriz, de toda norma, de toda lei, de toda normativa que solta a gente
ndo vé que vai melhorando. A impressao que a gente tem ¢ que ta ficando pior ( Criticas ao
Ensino / Documentos Reguladores / Sujeito Professor )
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Nao, eu acho que muda mais € na gente, né. A gente vai adequando muita coisa. Eu
colocava aquele tanto de meta, hoje eu ja resumi as metas, 1a. Porque tem muita meta que pra
mim sdo meio utdpicas ( Criticas ao Ensino / Documentos Reguladores / Resisténcia / Sujeito
Professor )

.. claro que a relagao professor-aluno ela ¢ pessoal, mas [...] tem que prevalecer o
profissional [...] uma relagdo mais técnica... ( Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito
Professor )

... a gente continua na metodologia basica, quer dizer o nosso préprio aluno vem com a
nog¢ao de que ¢ o professor que ensina ( Criticas ao Ensino / Resisténcia / Saber Poder / Sujeito
Professor )

... eu deveria ter saido da faculdade sabendo bem o dar aula, e eu sai ndo sabendo nada.
Eu fui aprendendo esse tipo de coisa, eu fui vendo que tipo de professor que eu era com o
tempo... ( Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

...tem professor que ndo gosta de aluno que sabe muito” ( Criticas ao Ensino / Saber Poder
/ Sujeito Professor )

Eu acho que a questdo do conhecimento e sempre o professor tinha alguma coisa pra
apresentar, pra gente aprender e tal ( Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

Eu tenho uma postura mais rigida. [...] ndo sou de ficar brincando ou fazendo palhacada.
[...] Eu procuro [...] ter um linguajar, em geral, propicio ao conteudo da matéria ( Criticas ao
Ensino / Sujeito Professor )

A gente ainda ta muito apegado a uma educacao, aquela educacao tradicional, né, aquela
educacdo de passar conteudo, de é...., nas tem condi¢do de levar ele ao raciocinio, a indagagdes
que seria isso pra ele, né, seu estimulo, cé€ estimular ele a isso. Num quer dizer que vocé tenha
que necessariamente laboratorios e toda uma tecnologia, isso ajuda bastante, muito mesmo, mas
o detalhe ¢ fazer a tempestade de ideia com eles e levar eles a esse despertar ( Criticas ao Ensino
/ das Praticas / Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

Eu acredito que o professor ele tem que ter muito empenho e disposi¢do, porque ¢ um
contetido muito extenso... ( Criticas ao Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

Eu acho que todos os profissionais de Ciéncias deveriam ter essa concepg¢ao de auxiliar o
aluno a pensar ( Criticas ao Ensino / Sujeito Professor )

...0 professor tem que ser extremamente habilidoso. Tem que ser articulador, e ele tem
que se desdobrar porque, sendo, a gente ndo consegue |...] o professor ele tem que ser dinamico,
ele tem que saber improvisar, principalmente. [...] o professor tem que ser criativo, ele tem que
estar disposto a ensinar, ele tem que querer fazer isso ( Criticas ao Ensino / Ensino / Sujeito
Professor )

Assim, eu acho que ¢ o professor em si, né? [...] Porque eu acho que a gente tem que ser
[...] ndo ¢ questdo de ser de amigo, mas vocé olhar ele como um ser humano ( Criticas de Ensino
/ Sujeito Professor )
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Eu vejo que a barreira t4 mais € no professor. Pra que aquilo ndo aconte¢a da melhor
maneira possivel. [...] Nos precisamos mudar as nossas metodologias de alguma forma pra
tentar alcangar aqueles objetivos que estao 14. Porque eu vejo que sdo objetivos plausiveis, sim
( Criticas ao Ensino / Ensino / Sujeito Professor )

... eu gosto muito da pratica, entdo, eu tenho os meus materiais que eu mesmo produzo
pra eles, Aqui no Estado, infelizmente no Estado a gente ndo tem laboratdrio de Ciéncias, né.
Entdo, eu produzo, muitas coisas eu tento fazer com eles, pra trazer pra eles verem, tentar
entender, [...] Entdo, sempre que eu posso eu trago coisas pra eles verem, quando ndo da pra
ver alguma coisa eu trago imagens, nem que seja no celular, t& mostrando algum video no
celular pra eles ou alguma imagem, que as vezes também marcar data show fica complicado.
[...] eu trago sempre a pratica ( Curiosidade / das Praticas / Ensino / Resisténcia / Sujeito
Professor )

... tem que ser dinamico [...] tentar despertar o interesse [...] ndo pode ser muito retraido...
( Curiosidade / Sujeito Professor )

Eu gosto de trazer muita curiosidade pra eles, deixar, assim, o mundo aberto. Entdo, sair
um pouco desse negdcio... do negdcio do livro ( Curiosidade / Ensino / Saber Poder / Sujeito
Professor )

Eu acho que ele tem que instigar o aluno, despertar nele a curiosidade, que € essencial 14
pra ele aprender Ciéncias [...] porque Ciéncias tem essa possibilidade... muito despertar, muito
o interesse dele, entdo acho que o professor de Ciéncias ele tem que ser capaz de fazer isso (
Curiosidade / Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

.. eu falo que a gente tem um privilégio, quimica, fisica, da pra gente explorar muita coisa,
entdo a gene faz aula pratica, a gente mostra experiéncias pra eles e tal ( das Praticas /
Resisténcia / Sujeito Professor )

Minha escola tinha o laboratorio de Ciéncias, aquilo pra mim foi o despertar da minha
vida, Eu sabia que eu queria ser bidloga desde aquele dia ( das Préticas / Ensino / Experiénicas
Positivas / Sujeito Professor )

Eu gosto de como ele ¢ feito. Eu acho que o Ensino de Ciéncias ele tem que ter uma parte
tedrica, fundamentada, mas ele tem que relacionar o maximo que da com a vida do aluno, tem
que ter a parte experimental que ajuda demais ( das Praticas / Ensino / Resisténcia / Sujeito
Professor )

Eu acho que tem que usar um pouco de tudo, vocé€ tem que ir pro expositivo pra iniciar,
depois vocé vem com uma aula dialogada, vocé precisa ouvir os seus alunos, vé o ponto de
vista deles, até pra gente chegar perto, porque as vezes a gente tem tantas realid..... realidades
dentro da sala de aula que ndo pe aquilo que a gente vive, né? Entdo, eu acho que a gente precisa
dialogar com eles pra entender o lado, pra gente se aproximar, trazer exemplos do dia-a-dia,
quando tem pratica, melhor ainda porque isso conquista o aluno, o olhinho dele fica brilhando,
ele fica maravilhado. Quando ele sabe que ele ¢ o sujeito daquilo que ele pode fazer [...] Eu
gosto da linha construtivista. Eu gosto dessa linha, que a gente vai construindo junto o
conhecimento ( Aluno / das Praticas / Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )
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A gente pega o material e, a partir do material do livro didatico que a gente tem a gente
vai fazer o planejamento. Eu trabalho, assim, eu separo o que eu ndo acho que seja interessante
pro aluno, que acho que ¢ muito pegajoso, muito macante pra eles, que talvez nao esteje na hora
eu ndo falo tanto....eu vou fixar mais naquilo que € necessario ( Aluno Documentos Reguladores
/ Resisténcia / Saber Poder / Sujeito Professor )

... eles pedem umas coisas que [...] as vezes, ndo combina com a faixa etaria daquele
menino [...] Deveria ta mais pra frente ou sendo nossa, isso aqui 0 menino ja tinha que ter visto
e ta 14 na frente e ele ndo viu ainda. [...] Ai, as vezes, eu fico meio rebelde. Algumas coisas eu
falo ndo ( Documentos Reguladores / Resisténcia / Sujeito Professor )

...eu, as vezes questiono, assim, sobre algumas coisas ndo serem tao necessarias ¢ que
eles tem que aprender ( Documentos Reguladores / Resisténcia / Sujeito Professor )

... a gente trabalha seguindo o livro didatico. [...] Segue o contetdo do livro porque ndo
vai fugir do CBC ( Documentos Reguladores / Ensino / Resisténica / Saber Poder / Sujeito
Professor )

... €u ja tive outra professora, também, de Historia que ela tinha muito assim, a forma dela
de dar aula, de trazer o cotidiano do aluno pra tentar pra gente, como aluno, uma forma da gente
viver aquilo, de se tentar entender melhor, entdo isso € uma coisa, assim, que eu sempre busquei
pros meus alunos ( Ensino / Experiéncias Positivas / Sujeito Professor )

... tive um professor de Portugués [...] ele era o méaximo. E, assim, eu tinha muita
admiragdo por ele, pela aula, pelo jeito que ele fazia, o comprometimento, a organizagao dele,
aquilo que me encantava. [...] o tanto que ele era organizado, e tive uma professora de Biologia
[...] fol minha inspiracdo inclusive pra escolha do curso [...] pelo comprometimento que ela
tinha, né, a a a o interesse que ela tinha na gente, em a gente aprender, no no no na organizagao
dela na sala de aula, entdo eu era, eu admirava muito ela ( Ensino / Experiéncias Positivas /
Sujeito Professor )

... igual eu uso muito os nomes cientificos, acho que a gente professor, a gente ndo pode
perder isso, a gente tem que ter uma postura de formal na hora da explica¢do... ( Ensino / Saber
Poder / Sujeito Professor )

... deve ser construtivo, através da construcgdo. [...] a gente tem que, €, tentar incentivar o
aluno a ir buscar a informagao, a ir montar, a criar sobre aquele assunto. [...]. pedagogia de
projetos ( Ensino / Sujeito Professor )

... deve ser cativante ( Ensino / Sujeito Professor )

... vocés em cima de fato que ele conhece ou que ele vive vocé explica um contetido e
aquilo vai ser muito mais significativo pra ele ( Ensino / Sujeito Professor )

Mistura de tudo, eu gosto muito de misturar, ndo gosto de cair na rotina... ( Ensino /
Sujeito Professor )

Tem que fazer essa dindmica de modificar de acordo com a necessidade da turma, da
disciplina, da matéria... ( Ensino / Sujeito Professor )
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... ser mediadora desse conhecimento. Nem digo passar, porque a gente td construindo
conhecimento, entdo, eu dou os elementos pra eles e a gente vai tecendo, ali, vai construindo
esse conhecimento aos poucos ( Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

Motivadora. [...] Eu acho que o professor de Ciéncias ele ¢ um cientista dentro de sala (
Ensino / Saber Poder / Sujeito Professor )

... eu sou filha de professor. Sou sobrinha de professor. Entdo, assim, eu fui criada dentro
da escola. Esse ambiente de escola me encantava, eu achava tudo muito bom, tudo muito bonito
( Expectativa Positiva / Sujeito Professor )

... se eu pegar o CBC assim ao pé da letra, a gente ndo perde muito tempo falando, por
exemplo, de invertebrados, mas quando ele chega no vestibular ele vai cair 14, na prova dele de
Biologia, pede até a simetria do bicho.. ( Resisténcia / Sujeito Professor )

Porque, querendo ou ndo, a fonte do conhecimento ta ali, é vocé. Entdo, mesmo que o
aluno seja capaz de adquirir esse conhecimento de outras maneiras, seja fazendo uma pesquisa,
vocé tem que orientar ele, vocé tem que aparar as arestas, vocé€ tem que corrigir aquilo que ele
leu errado 14 na internet, que ele nao soube... entdo, eu acho que tem que ter de tudo um pouco.
A aula expositiva, ndo tiro, eu nao tiro o valor dela hora nenhuma, porque acho que ¢ importante
( saber Poder / Sujeito Professor )

... eu tenho a mania a mania a mania de chegar chegar nos primeiros primeiros dias. E
passar uma certa nocao pra eles, que o mercado de trabalho precisa... procura, éé¢, num

trabalhador trés coisas. Trés es, que eu falo pra eles. Que é: Educagdo, Ensino e Es... é¢¢, como
¢ que fala? Especializagdo ( Saber Poder / Sujeito Professor )

...professor tem que ser uma biblioteca ambulante.. ( Saber Poder / Sujeito Professor )

... eu acho que nos, que os professores [...] nds perdemos esse contato com a Ciéncia pura.
N¢é? A gente perdeu por causa da profissdo, do caminhar da profissao, o contato com a Ciéncia
pura ( Saber Poder / Sujeito Professor )

... sdo eles que me motivam. Eles sdo a razdo pelo qual eu fiz Biologia. Foi pensnado
neles. — Foi nas dificuldades que eu tive enquanto aluna, que eu ndo pod... ndo consegui sanar
€ nem os meus professores conseguiram sanar pra mim (Sujeito Professor )

A minha mée ¢ diretora de escola. [...] E, eu fui professora de eucaristia na esc... na igreja,
[...] e eu percebi que tinha, ¢, um certo perfil pra carreira. E fui incentivado pela minha mae (
Sujeito Professor )

Vocé chegar na sala, vocé todo mundo com o olhinho brilhando te procurando, ali uma
informacao, aquilo me motiva todos os dias. Aquilo me da gosto de ser professora. [...] Eu amo
o que eu faco ( Sujeito Professor )

... ¢ muito assim, de estimular o aluno a ele mesmo construir seu aprendizado ( Sujeito
Professor)

...varias oportunidades eu ja tive que parar a aula com determinado conteudo da outro s
pra sanar, mesmo, os questionamentos deles ( Sujeito Professor )



