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INTRODUCAO

O presente material, destinado a professores alfabetizadores, ¢ resultado de um
processo investigativo desenvolvido sob a forma de uma pesquisa de intervencao,
realizada nos anos de 2015 a 2018, com criangas do 1° ano do ensino fundamental, que
originou a tese de doutorado intitulada: A crianca e a apropria¢do da cultura escrita:
uma possibilidade de alfabetizagdo discursiva.

O material ¢ composto por seis dos sete trabalhos que foram planejados e
desenvolvidos com criangas em fase de alfabetizagdo durante o ano de 2016, periodo em
que ocorreu o trabalho de campo. Eles foram sistematizados em forma de Planos de
Ag¢do compostos por sequéncias didaticas elaboradas de acordo com os quatro eixos
norteadores que compuseram os percursos didaticos. Tendo em vista essa organizagao,
para o bom entendimento das atividades que estdo apresentadas neste material, bem
como das escolhas tedricas e metodoldgicas levadas a efeito durante todo o percurso
investigativo, faz-se necessaria a leitura da referida tese. Além do entendimento acerca
destas escolhas, os alfabetizadores terdo ainda acesso ao entendimento que houve de
cada eixo norteador do trabalho, a saber; Contexto Extratextual, Texto Grdfico, Palavra
e Leitura.

A exposic¢ao dos dados obedecera a ordem de realizacdo das atividades, portanto,
todo capitulo descrevera, inicialmente, as ag¢des realizadas no ambito do eixo tematico
Contexto Extratextual e, em seguida, o eixo Texto Grdfico, € assim sucessivamente.
Essa proposta de trabalho prioriza o ensino da lingua escrita a partir de seu uso em
contextos reais. Sendo assim, ndo faria sentido ensinar criangas pequenas a aprender
primeiramente letras e silabas para depois aprender palavras, frases e textos.

Assim como os Planos de a¢do da pesquisa contribuiram para a apropriacao da
lingua escrita e o desenvolvimento da lingua oral dos sujeitos, outras atividades das
demais areas de conhecimento contribuiram também para o processo de alfabetizagao
dos sujeitos, pois a linguagem e os diferentes modos de uso da lingua permeiam as
acoes humanas em todos os campos do conhecimento desenvolvendo-se de forma
integrada. No entanto, devido ao espaco dedicado a essa publicacdo, ndo € possivel
contemplar todas as areas de conhecimento.

Com excecao dos textos literarios, os temas inseridos em alguns materiais, tais

como revistas, jornais, sites e outros, possuem seus sentidos localizados no tempo e no
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espago, estando vinculados ao contexto historico e social em que surgiram. Dessa
forma, suas utilizacdes no contexto deste estudo fizeram um sentido para os alunos por
abordarem temadticas presentes em suas vidas, naquele momento especifico. No entanto,
ndo existe garantia de que futuramente esses mesmos textos possam fazer sentido se
utilizados por sujeitos diferentes e pertencentes a outros espacos, com outras
motivagoes.

No inicio de cada capitulo, antes de apresentar a sequéncia didatica, referente ao
Plano de ag¢do especifico de cada género textual, serdo mencionados os quadros que
sintetizam todas as ac¢des desenvolvidas nos eixos norteadores e se apresentam na
integra nos apéndices. Foi a partir deles que todas as atividades planejadas foram
desenvolvidas durante a pesquisa. Portanto, por meio desses quadros, o professor tera
acesso ao planejamento completo das acdes, de maneira objetiva e na ordem em que as
acoes ocorreram.

Cada capitulo se refere a um Plano de agdo, idealizado por meio de um género
textual especifico, para o qual foram planejadas e organizadas sequéncias didaticas,
dentro dos quatro eixos norteadores, ja4 mencionados. Os géneros textuais selecionados
para o desenvolvimento do trabalho foram: Poemas, texto informativo, texto
informativo-cientifico, Quadrinhos, Fabula e Contos de Fadas.

A sequéncia da apresentacdo dos Planos de ag¢do € a mesma sequéncia que foi
adotada na realiza¢do do processo investigativo. Vale, mais uma vez, ressaltar que esse
material apresenta, por meio da presente sistematizacdo das agdes, uma possibilidade de
trabalho com criangas na fase de apropriacdo da lingua escrita por meio de gé€neros

textuais.
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CAPITULO 1
PLANO DE ACAO DO TEXTO POETICO - VOCE TROCA?

Apobs o desenvolvimento do trabalho com o primeiro texto, que, por meio da
literatura infantil, reforgou a hipotese da pertinéncia de utilizagdo deste género como
importante material para o processo de alfabetizacdo, decidiu-se que o segundo texto
escolhido para o desenvolvimento do estudo também seria o género textual literario.

A obra selecionada para a realizagdo deste trabalho foi a intitulada Vocé troca?
de Eva Furnari, e essa sequéncia didatica se iniciou no dia 14 de abril de 2016 e se
finalizou no dia 02 de maio de 2016.

As atividades foram organizadas por meio do quadro (Apéndice A) de acordo
com 0s quatro eixos norteadores que definiram o planejamento e a concretizagdo das

agoes, bem como as analises dos dados obtidos.

1.1-  Contexto extratextual

Assim como feito com os demais textos escolhidos, o trabalho partiu do eixo
Contexto extratextual, cujas a¢des serdo apresentadas logo a seguir.

O trabalho teve inicio com um breve retrospecto feito com os alunos sobre as
caracteristicas do poema, seguido da realizagdo de um debate sobre a teméatica do novo
poema que eram as frocas.

Esse momento de discussdo sobre as trocas suscitou variadas associacdes pelos
alunos de trocas realizadas em diferentes contextos, conforme revelam as falas abaixo:

P.: Alguem aqui ja trocou algo com alguém?

A. A.: Eu troquei a minha escova de dente.

P.: Mas vocé trocou por uma nova, por que ela ja estava velha ou vocé trocou com alguém?

A. A.: Eu troquei porque estava velha.

P.: Que bom, porque a escova dental é um objeto de higiene pessoal que ndo deve ser usado por
mais de uma pessoa, ndo é mesmo?!

A. E.: Eu ja troquei com duas amiguinhas minhas, elas me deram duas travessas de cabelo e eu
dei 3 bonecas para elas, eram duas irmas.

A. M.: Eu ja troquei cartinhas com o meu vizinho e com 0os meus primos.

A. L.: Eu troquei as letras.

P.: Vocé trocou o qué mesmo, 1.?

A. L: Eu troquei as letras! (na hora, ndo entendi e sinceramente achei que ela ndo havia
entendido a minha pergunta).

P: Como assim, trocou as letras 1.? Explica para nés como foi!

A. L: Eu troquei as letras que vocé mandou no dia do ABC. Eu dei a letra K para o P.

e peguei o J com ele e dei o Y para o H., lembra?

(Nota de campo: 14/04/2016).
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A troca a que se referia a aluna I foi realizada durante o ensaio da apresentagao
dessa turma do livro ABC, da Tatiana Belinky, para as demais turmas, de 1° ano da
escola. Durante o ensaio, os alunos se enfileiraram um ao lado do outro de acordo com a
ordem alfabética de seus nomes, e para cada um foi entregue uma letra que representaria
e uma placa com as palavras da historia correspondentes a letra. Como os textos que
falam das letras KWY s6 aparecem ao final desse livro, apos retirar os alunos que foram
definidos por sorteio para serem os personagens ALFA e BETO, o restante da turma
representaria uma ou duas letras que desfilariam apds toda a distribuigdo das fichas e
letras durante o ensaio no decorrer da leitura do livro. No entanto, a letra K, que estava
com a aluna I havia sido posicionada apds o J, na ordem alfabética tradicionalmente
convencionada, mas, quando se percebeu essa ordem, foi feita a troca as letras de forma
a “remanejar” o K para o final junto com o0 W e 0 Y e todas as letras que estavam com
os outros alunos a partir do K também precisaram mudar de ordem. Por isso, a aluna I
disse ter trocado a letra. Ela se remetia a situacdo ocorrida no ensaio de apresentagdo

dessa historia.

Imagem 50: Apresentacdo do livro ABC da Tatiana Belinky
BOTELU"™

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apos a discussdo sobre a tematica da troca, no instante em que foi mostrado o
baii do tesouro’ ¢ questionado sobre o contetido que havia dentro dele, como os alunos
ja tinham vivenciado a experiéncia de ver sair do bau do tesouro um livro, o aluno H
disse, de imediato, que achava que era um livro e, logo em seguida, todos concordaram.

O momento de exploracdo do livro, mais especificamente de sua capa, ensejou
possibilidades de anélises de elementos pelos alunos, tais como cor, fonte e sinais que

compunham a escrita do titulo, que chamou a atencao deles.

1 , . o .
O bau do tesouro foi um recurso utilizado na roda no momento da apresentacao do texto aos alunos, que
imita o formato de um bat de tesouro.
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P.: Realmente é um livro! O que vocés observam na capa dele?

A. L.: A cor das letras ¢ bonita, é roxo! (se referia a escrita do titulo).

P.: O que mais?

A. P.: As letras sdo grandes!

P.: E verdade. E qual serd o nome dessa historia?

A. M.: Acho que aqui é vocé! (diz apontando a palavra vocg).

P.: Isso mesmo! E o que mais?

A. M.: O titulo é Vocé troca! (diz com entusiasmo).

P.: Muito bem! E o que mais tem além dessas palavras?

A. A. C.: Tem o sinal de... como era mesmo o nome?

A. H.: E o sinal de interrogagdo! (grita com a mio levantada).

P.: Isso mesmo! Estou vendo que estdo atentos ao que estamos estudando! E o sinal que usamos
para qué mesmo?

A. G.: Para perguntar! A gente usa sempre que for perguntar!

P.: Entdo sera que o nome da historia é uma pergunta?

A. F: Vai ver que é né!

P.: Entdo como se 16? E Vocé Troca ou Vocé Troca? (Leitura com entonagdo de afirmagio e
depois de questionamento).

Viérios dizem juntos: Vocé troca? (com tom de pergunta).

P.: Isso mesmo, é uma pergunta! Quem escreveu essa obra foi a Eva Furnari, ela é escritora e
ilustradora de livros. Nasceu em Roma, la na lItalia, mas vive aqui no Brasil desde
pequenininha....

(Nota de campo: 14/04/2016).

Imagem 51: Capa do livro Vocé Troca? de Eva Furnari

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Durante a profericdo da obra, muitos alunos, sentados em roda, em posi¢ao de
escuta, manifestaram empolgaram-se com a explora¢ao do livro e pediram para ficar
mais tempo observando as imagens antes que a pagina fosse virada e mesmo apds a
finalizagdo da narracdo. No momento da discussdo, varios alunos manifestaram que
gostaram muito da ideia de terem um bichdo mimado, porque a histdria apresenta a
possibilidade de trocar um Mamdao bichado por um bichdo mimado, e houve um debate
sobre alguns elementos do texto que desencadearam discussdes, tais como: gostar ou

ndo de mamao, que gosto ele tem, de gostar ou ndo de comer feijdo devido a troca do



248

Tutu de feijao pelo Tatu de cal¢do. Foi realizada uma votagdo e a troca eleita como a
preferida da turma foi, em primeiro lugar, Vocé troca um espido com preguica por um
ladrado de salsicha? e em segundo lugar, Vocé troca um ledo sem dente, por um dragdo
obediente?

Nesse contexto, ficou evidente a identificagao ndo s6 do grupo com a obra, mas
também a de significag¢do individual com os diversos elementos do texto que cada aluno
atribui por meio de suas singulares relagdes historicas e culturais construidas no
decorrer de sua existéncia. Neste sentido, Lajolo (2007, p. 106) contribui com a

discussdo ao fazer a seguinte afirmacao:

Cada leitor, na sua individualidade de sua vida, vai entrelagando o
significado pessoal de suas leituras com os varios significados, que ao
longo da histéria de um texto, este foi se acumulando. Cada leitor tem
a historia de suas leituras, cada texto, a historia das suas.

Assim como as percepgoes e relagcdes estabelecidas pelos alunos sobre as trocas
foram singulares, certamente, as do grupo também. A mesma discussdo proposta para
outra turma, com certeza, produziriam diferentes reflexdes, conclusdes e percepgoes,
pois cada aluno € unico, cada professor também, assim como cada grupo.

Nao apenas na analise sobre os elementos e personagens, mas também no que
tange a discussdo sobre o objetivo da escrita do texto, os alunos demonstraram suas
singulares nocdes sobre esta producgdo literaria. Ao serem questionados sobre a
intencionalidade da autora, os alunos manifestaram terem entendido que o texto era
poético. Neste contexto, uma aluna expressou uma relacao deste texto com outros dois,
também poéticos, trabalhados anteriormente, por meio de uma caracteristica comum
entre eles.

P.: Agora eu gostaria de ouvir de vocés. Por que vocés acham que a Eva Furnari escreveu este
texto?

A. F.: Eu acho que ela escreveu querendo brincar!

P.: De qué serd que ela queria brincar, F.?

A. F.: Acho que ela queria brincar de trocar!

A. A. L. Eu acho que ela queria brincar é com as rimas porque no livro tem muitas rimas!
(falou levantando a méo).

P.: Como vocé percebeu que tem rimas, A. L.?

A. A. L.: Porque ela faz igual a Tatiana Belinky e a Cecilia, ela usa palavras que fazem sons
parecidos!

A. A: Eu acho que a brincadeira dela era com as palavras mesmo, ela queria divertir quem
lesse o livro dela.

(Nota de campo: 14/04/2016).
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As ideias apresentadas pelos alunos sobre o objetivo do texto evidenciaram que
eles entenderam o uso que a autora fez da escrita para construir um texto poético. A fala
da aluna A L revelou que ela ndo apenas abstraiu uma das caracteristicas possiveis da
escrita poética - o uso de rima - mas també&m o proprio conceito de rima, verbalizado de
forma clara e objetiva para a turma.

Nesse instante, a certeza de estar trilhando um caminho coerente com as
demandas dos alunos na organiza¢do do trabalho com a alfabetizacdo se tornou mais
evidente. Em diversos contextos como esse, os alunos foram, gradativamente,
oferecendo pistas que reforcavam, a todo instante, a necessidade de utilizagao de
diferentes textos como instrumentos para o ensino da linguagem escrita na escola.

Pensando ainda nas relagdes estabelecidas, inicialmente, pelos alunos com o
livro, durante as descobertas e observacdes sobre os elementos de sua capa, apds a
exploracdo do livro na sua integralidade, foram selecionadas na biblioteca da escola e
apresentadas para a turma mais duas edi¢des diferentes anteriores dessa, obra para que
os alunos tivessem a oportunidade de comparar os elementos das capas, especialmente,
os titulos e as ilustragoes.

Imagem 52: Capas do livro Vocé Troca? de Eva Furnari em diferentes edi¢des

Pt T iy Sy

VO CE ! % § ¢ &va FH:NaRi
TROCA? ) :

%

H
|

Fonte: Livro Vocé Troca? de Eva Furnari — Editora Moderna — 12, 2% e 3% edig3o.

Esse momento se configurou de forma muito frutifera pelo fato de os alunos
terem acesso a mesma obra produzida em momentos diferentes e poderem perceber, nos
materiais graficos, o que pode se diferenciar quando um livro ¢ reeditado. Sendo assim,
foi explicitado para os alunos, de forma concreta, quais elementos de um livro pode
mudar e quais ndo mudam no caso de uma nova edicdo. Os elementos das capas que

mais chamaram a atencao dos alunos foram as ilustracdes e o titulo da obra. Em relagao
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as ilustracdes, apesar de todas as ilustragdes das capas retratarem elementos do texto, os
personagens apresentaram mudangas de uma edicdo para outra e, na ultima, foram
inseridos outros personagens. Em relacdo ao titulo, como ele expds alteragdes de uma
edicao para a outra e foi algo também explorado na descoberta do texto, esse aspecto se
revelou de forma a chamar a atengao dos alunos.

A. M.: Olha so, o titulo neste aqui era branco e no outro era vermelho! (disse apontando para
os livros).

A. L.: De certo ela colocou vermelho neste para combinar com a capa da Chapeuzinho
Vermelho! Mas eu ainda prefiro com as letras roxas!

A. M. L.: Eu também!

A.J. P.: E! A Chapeuzinho aqui estd mesmo com cara de malvada, correndo atrds do lobinho

delicado!

A. M.: E mais neste daqui o dragdo ndo estd com cara de obediente ndo, parece até que ele
estd nervoso!

A. F.: E mesmo! E essa menina com asas?! Acho que estd parecendo muito mais uma fada do
que uma feiticeira!

A. L.: Vai ver que é uma feiticeira boa! Se for, é igual fada!

(Nota de campo: 15/04/2016)

A consideracdo de que esse momento foi frutifero ndo se configurou apenas pelo
fato de os alunos terem demonstrado que entenderam as possiveis mudangas que
ocorrem quando um livro € reeditado, mas também pelo fato de que essa exploracao dos
elementos da capa, neste contexto e em outros, estimulou alguns alunos a se
preocuparem com esses dados convencionais em momentos de produgdes escritas,

coletivas e, especialmente, individuais.

1.2-  Texto Grafico

As agdes desenvolvidas nesse eixo, assim como nos demais, partiu da
observag¢do das caracteristicas graficas do texto. A obra de Eva Furnari foi, entdo,
apresentada de forma ampliada em cartaz como um poema recordando as caracteristicas
desse tipo de texto.

Como ja havia sido realizado um trabalho anteriormente com um texto também
poético, foi colocado ao lado do texto Vocé Troca? ampliado, o texto Leildo de Jardim,
também ampliado e ja com as marcas do trabalho desenvolvido, para o estabelecimento
de possiveis comparacdes. Os alunos foram chamados a prestar aten¢ao nos dois textos
que, apesar de poéticos, possuiam uma estrutura diferente pela quantidade e forma de
distribui¢do de versos e estrofes, enfim, pela composi¢do que as autoras realizaram de

forma singular, como todo texto. Nesse contexto discursivo, foi ainda retomada a
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defini¢do de frase, ja introduzida anteriormente, na exploragdo dos versos do poema que
diferentemente do texto anterior ndo compunham estrofes.

Apobs o processo comparativo, foi afixado ainda, ao lado do texto trabalhado, a
sua silhueta®, também de forma ampliada, e foi proposta a montagem coletiva do poema
de forma que em duplas os alunos recebiam partes do poema (titulo e versos) para
serem inseridas em seus respectivos lugares no cartaz-silhueta, conforme ilustra a
imagem abaixo.

Imagem 53: Montagem do texto Vocé Troca?

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A atividade de montagem coletiva do texto ampliado foi iniciada na vertical,
com o cartaz afixado na lousa. No entanto, ao observar que alguns grupos de alunos nao
conseguiam ter acesso satisfatorio ao cartaz, para testarem as partes em seus respectivos
contornos, e pelo fato de terem muitas duplas para manusearem e colarem as partes do
texto, optou-se por efetuar a montagem coletiva na horizontal com o cartaz estendido no

chdo, conforme as imagens ilustram.

% 0 termo silhueta foi empregado por Josette Jolibert e seus colaboradores em seus estudos sobre
formacdo de criancas leitoras e formagdo de criangas produtoras de textos, publicados em 1994. A
construcdo das silhuetas dos textos trabalhados nesta pesquisa de intervencdo, se inspiraram no
trabalho da referida autora, por isso no decorrer de todo o registro do presente estudo, o termo sera
utilizado para identificar o trabalho com a estrutura grafica dos textos.
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Imagem 54: Processo de montagem coletiva do texto Vocé Troca?

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apos a atividade de montagem coletiva da silhueta do texto, no mesmo cartaz,
deu-se também coletivamente, a atividade de segmentagdo com o uso de pequenos
retalhos coloridos de papel para o preenchimento dos espagos em branco, com o
objetivo de demarcar sua existéncia. Essa estratégia foi idealizada pela
professora/pesquisadora com o objetivo de diferenciar a forma de demarcagdo desses
espagos no decorrer do texto, acentuando sua importancia para a compreensdo da
escrita.

Imagem 55: Atividade de segmentagdo coletiva do texto com colagem

Voo troca nmigato de Heg
o s bobocn?

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
ApoOs a efetivacdo das atividades de montagem coletiva da silhueta ampliada e

de segmentagdo dos espacos em branco no decorrer do texto, os alunos receberam,
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individualmente o texto faltando quatro versos e o titulo para que pudessem organiza-

los e cola-los nos seus respectivos espacos dentro do texto, conforme exibe a imagem.
Imagem 56: Atividade individual de colagem

> ]

Vocé troca um gato contenle
por um pato com dente?

Vocé troca um ¢ angury de pijama
por wm wubu na cama’

Vocé troca um coelho de chinelo
por um joelho de cogumelo?

b .1

Vocé troca um ratinho de camisola
por um passarinho na gaiola?

Voed roca uma taturana molhada
por uma banana descascads?
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Voo troca um tutu de feijfio
por wm tatu de calglio?

Viocé troca um rato assustado
Slicadd | por um gato amarrado?
o\
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Voce troca um pinguim fantasiado
por um patim alucinado?

Voot roca um mamdo bichado
por um bichfio mimado? ", um
ook sp0

Vioed troca um varal de feiticeira
por um final de brincadeira?

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Em momento posterior, os alunos, também individualmente, foram orientados a

demarcar com lapis de cor os espacos em branco entre as palavras, na mesma atividade,

reforcando a existéncia destes e, consequentemente, identificando a segmentagdo que o

texto possui.



Imagem 57: Atividade individual de segmentagdo
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

1.3- Palavra

O eixo palavra foi composto pelas atividades realizadas com as partes menores
da escrita. No entanto, as palavras trabalhadas neste eixo, assim como as dos demais,
foram retiradas do texto e/ou elencadas do contexto pelos proprios sujeitos, sendo
assim, configuraram-se de forma contextualizada e significativa.

Assim, a atividade dos alunos escolherem uma palavra no texto que mais
chamou sua atencdo e, posteriormente, a registrarem na lousa e na ficha, ocorreu
realizada com grande adesdo, todos participaram com muito interesse. A medida que
escreviam na lousa com o auxilio da turma a palavra escolhida, essas palavras iam
ficando registradas no quadro. Como o poema ¢ composto por rimas € possui muitas
palavras com terminagdes parecidas, foram sendo propostas naturalmente pelos alunos
comparagdes entre as palavras que eram escritas com as que ja estavam registradas na
lousa. Desta forma, muitas palavras eram consultadas no momento do registro das

posteriores, conforme demonstram os exemplos selecionados abaixo:
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Imagem 58: Registro de palavras escolhidas que possuem o sinal do til, no caso:

dragao, feijdo e espido

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A primeira palavra escolhida e registrada com o sinal de til foi dragdo. Ao
tentar escrever esta palavra, o aluno foi seguindo as dicas da turma e, ao final, ninguém
sugeriu que fosse inserido o sinal, entdo a professora/pesquisadora questionou a turma
perguntando se apenas com aquelas letras poderia ser escrita a palavra dragdo, e varios
disseram que nao e, logo em seguida, o aluno M explicou que teria que ter o sinal do til
em cima da letra para ser dragdo. Entdo, foi proposto ao aluno que inserisse o sinal.

Imagem 59: Registro de palavras escolhidas que possuem a mesma terminagao

nho: passarinho, lobinho e chapeuzinho.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Da mesma forma, as tentativas de registros das palavras escolhidas: passarinho,
lobinho e chapeuzinho foram realizadas pelos alunos de forma que faziam o movimento
com a cabega tanto de ouvir as opinides dos colegas sobre a tentativa de escrita, como
de olhar para as palavras ja escritas na lousa e observarem suas formas graficas. Essas
observagdes comparativas entre palavras efetuadas pelos alunos ocorreram nao apenas
neste momento, mas também em diversas situagdes, inclusive com a utilizagdo dos
suportes inseridos na sala de aula (banco de palavras, cartazes de classificagdo de
palavras, dentre outros).

No entanto, esse fato chama a nossa aten¢do e nos leva a refletir sobre a riqueza
proporcionada por meio do trabalho que ¢ desenvolvido a partir do texto tanto pela
diversidade das palavras como pelo sentido que elas representam para os alunos. Como
as palavras sdo escolhidas no contexto textual e cada aluno, na sua singularidade, se
identifica com uma determinada palavra, no processo de escolha ¢ garantida uma
diversidade para oportunizar aos alunos refletirem tanto sobre seu significado, ou ainda,
sobre o singular sentido para cada aluno que a escolheu ou ndo, como também para
pensarem sobre a sua forma de registro grafico.

No processo de construgdo de sentido, seja na tentativa de producdo ou de
identificacdo da palavra ja registrada, estdo implicadas as formas de discurso que
relacionam a palavra estranha/alheia do autor e a palavra do leitor. Neste sentido, ao
falar pela palavra dos outros, o enunciado incorpora e se apropria de um discurso alheio,
tornando-se, de certa maneira, dependente de algo que ja foi dito e que ¢ compreendido
num contexto de interagao verbal. Sendo assim,

A palavra (em geral, qualquer signo) ¢ interindividual. Tudo o que ¢
dito, o que ¢é expresso se encontra fora da “alma” do falante, ndo
pertence apenas a ele. A palavra ndo pode ser entregue apenas ao
falante. O autor (falante) tem os seus direitos inalienaveis sobre a
palavra, mas o ouvinte também tem os seus direitos; tem também os
seus direitos aqueles cujas vozes estdo na palavra encontrada de
antemao pelo autor (porque ndo héa palavra sem dono). (BAKHTIN,
2003, p. 327-328).

Pode-se afirmar, em termos bakhtinianos, que a palavra é dialdgica e sempre
pressupde a presenga do outro.

Apos o registro tanto na lousa, por meio da atividade de escolher palavras, como
na ficha, foi realizada a atividade da troca de palavras. Para essa atividade, foram
expostas palavras do texto, diferentes das escolhidas pelos alunos em fichas coloridas

em um cartaz. Os registros dos alunos foram também colados em fichas coloridas para
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que, posteriormente, eles pudessem recebe-las de novo para o momento da realizagao da
troca de palavras. Os alunos estabeleceram uma relagdo de troca inserindo no cartaz a
sua palavra registrada na ficha e retirando uma ficha com outra palavra do cartaz,
também escolhida por eles.

Imagem 60: Atividade de troca de palavras

L1t

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A forma de classificacdo e exposi¢do das palavras escolhidas e registradas em
fichas foi o proprio cartaz utilizado para a realizagdo das trocas de palavras. Os alunos
ficaram com as fichas retiradas do cartaz e as fichas com seus registros ficaram expostas
na parede da sala.

Nesse contexto, assim como no da atividade anterior, os alunos manifestaram
seus singulares interesses por determinada palavra, revelando que a escolha se definia,
significativamente, pela ideia que ela representava e pelos diferentes discursos que a
constituiam para cada um dos sujeitos, conforme as falas abaixo podem revelar.

A. H.: Vou trocar o lobinho pela brincadeira.

A.F.: Claro né?! Vocé adora brincadeiras, nao é H.?!

A. H.: Eu gosto de algumas, vocé sabe muito bem que de outras eu ndo gosto ndo!
(Nota de campo: 19/04/2016)

Ao observar as palavras do aluno H, pode-se afirmar que elas estdo carregadas

de impressdes, percepgdes resultantes de experiéncias que foram vivenciadas por ele e
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ainda pelo colega em relagdo ao sentido da palavra escolhida. A escolha do aluno H nao
se realizou de maneira aleatéria, nem tampouco de forma neutra.

Neste sentido, em consonancia com uma perspectiva bakhtiniana, considera-se
que todos os sentidos atribuidos as palavras sdo dialdgicos, ou seja, sdo construidos
pelos individuos na relagdo com o outro nos processos de comunicagio. E por meio das
relacdes dialdgicas, que o sentido dado as palavras vai se constituindo de maneira
singular. Assim, a palavra, que ¢ do outro e que passa a ser minha também, ¢ portadora
da cultura humana atravessada sempre pelas palavras dos outros no processo de
dialogizacdo interna.

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida ¢
uma orientagdo nesse mundo; € reacao as palavras do outro (uma
reacdo infinitamente diversificada), a comecar pela assimilagdo delas
(no processo de dominio inicial do discurso) e terminando na
assimilacdo das riquezas da cultura humana (expressas em palavras ou
em outros materiais semioticos). (BAKHTIN, 2003, p. 379).

Assim, ao pensar na palavra escrita como portadora de diferentes ideias,
lembrangas, enunciados perpassados pelo discurso alheio, considera-se que o processo
de alfabetizacdo se constitui como processo de apropria¢do da cultura humana. Assim,
acredita-se que a apropriacdo da linguagem escrita possa se concretizar de forma a
provocar intensas situagdes dialogicas, oportunizando aos alunos pensarem, nos
contextos dos diferentes géneros, sobre a escrita em situacdes significativas e
discursivas, de forma ainda a valorizar os diferentes sentidos, em que os outros sempre
estardo presentes.

Também foi proporcionada uma atividade de nova elaboracdo do poema Vocé
Troca? com diferentes tentativas de rimas com a inser¢ado de novas trocas e suas
respectivas ilustracdes no contexto do poema. Durante a realizagdo dessa atividade,
mesmo sendo dada a orientagdo de que seria feito um poema diferente, os alunos se
remetiam a termos que ja tinham sido vistos no poema original. Dessa forma, varias
palavras que ja se encontravam na produg¢do original foram apontadas pelos alunos para
compor o novo poema da turma, tais como: banana, sapo, contente, ficando a nova
versdo da turma com termos iguais aos do poema original. Neste processo, muitos
alunos juntavam palavras ja mencionadas no poema, criando uma nova sentenga, como
exemplo, para tutu de feijao sugeriu ladrdo de cal¢do; para uma taturana molhada
sugeriu salsicha espetada. As imagens abaixo exibem o uso destes termos e de outros

pelos alunos.
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Imagem 61: Atividade de recriagao do poema
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Aluno(a):

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O fato de os alunos recorrerem de forma discursiva as palavras ja exploradas no
texto apresentado leva-nos a pensar que, ao serem desafiados a criar outro poema,
utilizando-se da estrutura do j& conhecido, eles se sentiram a vontade para recriarem o
poema utilizando-se, também, palavras ja pertencentes a este. Na relagdo estabelecida
entre os alunos e o texto, eles foram estimulados a empregarem as palavras da autora
numa outra perspectiva. Fica evidente a relagdo intersubjetiva no processo de

enunciagdo em que o texto sO se constitui mediante a presenga de outro.

O outro ¢ a medida: é para o outro que se produz o texto. E o outro
ndo se inscreve no texto apenas no seu processo de producdo de
sentidos na leitura. O outro insere-se ja na produgdo, como condi¢do
necessaria para que o texto exista. E porque se sabe do outro que um
texto acabado ndo ¢ fechado em si mesmo. Seu sentido, por maior
precisdo que lhe queira dar seu autor, e ele o sabe, ja é na produgdo
um sentido construido a dois. (GERALDI, 1997, p. 102).

Foi considerando essa afirmacdo que o estudo foi sendo desenvolvido de

maneira a estimular, cada vez mais, ndo apenas uma simples relacio texto/leitor, mas
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especialmente um processo de producao de sentidos em que os alunos em suas
producgdes escritas, revelavam também as singulares leituras dos textos.

Durante o processo, foram sendo confeccionados alguns materiais didaticos, no
contexto de cada género textual trabalhado, com o uso das produgdes dos proprios
alunos. Uma das produgdes construidas e inseridas no contexto desse trabalho foi a
confec¢do do Jogo da Memoria da Turma.

O jogo se constituiu de alguns elementos e personagens escolhidos e ilustrados
pelos proprios alunos. Os desenhos foram reproduzidos em tamanho menor, € cada um
dos elementos ou personagens foram nomeados por meio de digitagdo pela
professora/pesquisadora e, com as ilustragdes, foi confeccionado o jogo. Cada aluno
recebeu duas folhas ilustradas da imagem 13 e um envelope e, apds colorir todas as
figuras, elas foram recortadas e inseridas no envelope, que foi identificado pelos alunos
com o seu nome e turma.

Depois do jogo pronto e acordadas as suas regras, ele foi realizado, tanto no
contexto escolar como no familiar, pelos alunos.

Imagem 62: Jogo da Memoria da Turma
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 63: Jogo da Memoria

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O jogo foi realizado na sala de aula e, no mesmo dia, cada aluno levou o seu

jogo para casa para poder por em pratica.

1.4- Leitura

Conforme ja ressaltado, o trabalho desenvolvido com o eixo leitura se
concretizou em todo o percurso de maneira integrada com os demais eixos e, apesar de
ter sido idealizado com as mesmas estratégias em todos os trabalhos desenvolvidos com
os diferentes géneros, os dados obtidos se apresentaram de maneira bem peculiar no
contexto de cada estudo. Nas interagdes com as leituras de textos poéticos, os alunos
foram manifestando, cada vez, mais o desejo ndo apenas de se apropriarem da
linguagem escrita, mas, especialmente, da cultura expressa em cada obra por meio de
seu conteudo escrito, tanto no contexto escolar como nos demais contextos.

As estratégias desenvolvidas no eixo leitura foram as seguintes: Exposicdo de
livros literarios para exploracdo na sala e/ou em casa; Realizagdo da roda de conversa
sobre as leituras; Realizagdo de empréstimo na biblioteca de livro literdrio;
Acompanhamento da proferi¢do de textos poéticos da professora/pesquisadora seguida

de debate; Proferi¢cdo da leitura de um livro literdrio, sendo essa ultima, realizada na
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roda de alunos com o tapete mdgico3, com a promoc¢io do momento £ Hora da
Histéria® .

A escolha de uma das obras literarias passou a ser efetivada com maior
frequéncia em relacdo ao primeiro trabalho, sendo essa estratégia utilizada de duas a trés
vezes por semana. Assim como no trabalho anterior, a escolha se dava tanto para a
apreciacdo do livro na sala de aula como para ser explorado em casa, especialmente aos
finais de semana com os familiares. Os livros mais procurados e, consequentemente, 0s
primeiros a serem escolhidos eram os que haviam sido contados na roda, no momento £
Hora da Historia, ¢ o livro referente ao trabalho, neste caso, foi a obra Vocé Troca?

Imagem 64: Momento da escolha de uma das obras literarias

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os debates sobre as leituras, da mesma forma que no trabalho realizado
anteriormente, quando ocorriam na roda posteriormente a exploragdo feita na sala ou no
dia seguinte em que haviam levado o livro para casa, eram introduzidos de maneira

espontanea.

3 ;. . , . .
O tapete mdgico foi um recurso construido pela professora/pesquisadora com o material
emborrachado de EVA em formato de uma flor em que as pétalas indicam na escrita cursiva: E hora da
histéria! Era utilizado no meio da roda de alunos sinalizando o horario de ouvir uma histdria.

4 z . s . . . . .

O E Hora da Histdria foi o nome idealizado pela professora/pesquisadora para se referir ao momento
das proferigdes realizadas em roda com a turma de alguns titulos literdrios selecionados especialmente
para este momento.
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Os alunos ficavam livres para expor algum aspecto sobre a leitura. Eles se
envolveram com a atividade evidenciando de forma marcante o desejo de expor
oralmente suas observagdes para o grupo. Nos momentos em que a proposta de escolha
e exploragdo acontecia em duplas, os alunos realacionavam com o proprio colega, as
observacoes sobre a obra.

Assim que se iniciou a descoberta do texto Vocé Troca?, foi solicitado a
bibliotecaria que os exemplares disponiveis fossem colocados juntamente com os
demais livros. Varios alunos da turma manifestaram o desejo de leva-lo para casa,
conforme revelam as falas abaixo:

A. A.: Serd que la na biblioteca tem mais do livro Vocé Troca?

A. L.: Ndo tem ndo! A. G. acabou de pegar o ultimo! Nao adianta nem pedir!
A. A.: Por qué?

A. L.: Porque todos que tinham la nos ja pegamos!

(Nota de campo: 19/04/2016)

O desenvolvimento da exploragdo do livro realizada mediante a comunicagao
vocal do texto escrito, neste caso, pela professora/pesquisadora, proporcionou, por meio
de diferentes linguagens (verbal, visual, gestual), a aproximac¢do dos alunos com o
texto. A reacdo deles a possibilidade de levar a obra para casa elucida que essa
aproximacdo possa ter influenciado significativamente na necessidade manifestada
pelos alunos, de terem o acesso a obra de forma independente. De acordo com Bajard
(2012, p. 48),

[...] o convite duplo ao livro propiciado pela sessdo de mediagdo nos
aponta um caminho de aprendizagem para que a crianga possa nao
somente usufruir a musicalidade da voz do mediador, o calor do seu
corpo ¢ o fascinio de seu olhar, mas também aspirar a autonomia do
leitor. Se quisermos fazer da mediacdo um acesso a leitura, ¢é
imprescindivel facilitar essa alternancia entre escuta e acesso
auténomo ao livro.

O trabalho proporcionou aos alunos tanto os momentos de acesso livre e
individual as obras literarias, como também os de interacdo na roda, por meio do £
Hora da Historia, coletivamente, com mediacdo da professora/pesquisadora e ainda
momentos de relagdo com os livros em duplas ou em pequenos grupos.

Com vistas a ampliagdo do repertorio das historias, o eixo leitura, de uma forma
muito singular, foi organizado de maneira a propiciar a relacdo dos sujeitos com um
nimero maior de textos, especialmente, nos contextos da sala de aula e da biblioteca

escolar.
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Dentre os titulos pertencentes a biblioteca e explorados pelos alunos, aqueles
mais solicitados por eles foram os da autora Eva Furnari, além do Vocé Troca? os
titulos: Travadinhas, Assim Assado e Ndo Confunda. As escolhas dos alunos por estas
obras de Eva Furnari evidenciou que podem ter sido influenciadas pelo acesso ao estilo
de escrita da autora por meio do trabalho realizado, pois nenhuma delas foi lida na sala
pela professora/pesquisadora. Cada aluno realizava o empréstimo na biblioteca e ficava
pelo periodo de uma semana com o livro.

A atividade de leitura coletiva de textos poéticos com acompanhamento da
professora/pesquisadora se definiu como momentos em que a turma toda recebia a
reproducdo de um texto literario, previamente selecionado (Anexo 1), e acompanhavam
a narracdo do texto juntamente com a professora/pesquisadora. Concomitantemente a
narracdo, movimentavam com o dedo indicador sobre o texto. Posteriormente, em
debate coletivo, os alunos expunham suas observagdes e percepcoes. Nesse contexto de
leitura coletiva, também foram trabalhadas diversas letras de musicas, sendo que essa
atividade se concretizava semanalmente.

A apresentacao de livros literarios por meio da roda com o recurso tapete
mdgico, nos momentos do E Hora da Histéria, de maneira similar ao estudo feito
anteriormente, também foi realizada no trabalho com o texto poético Vocé Troca?, os
livros explorados nesse contexto foram: A Primavera da Lagarta, de Ruth Roch, Se
vocé fosse um ponto de exclamagdo, de Walter Vetillo, Licia Ja-vou-indo, de Maria
Heloisa Penteado, e O livro da Familia, de Todd Parr (versao digital).

Apo6s a profericdo da obra A primavera da Lagarta, optou-se por colocar a
mesma histéria em CD, narrada pela autora Ruth Rocha, seguida da musica A Borboleta
e a Lagarta (Anexo 2), ambas pertencentes ao CD Mil Passaros sete historias de Ruth
Rocha, narrado pela autora e produzido por Sandra Peres e Paulo Tatit. O livro da
Familia foi projetado na lousa por meio do Datashow, com o objetivo de mostrar uma
obra literaria em suporte diferente do livro impresso. Cada uma das obras exploradas
nesse momento suscitou diferentes emogdes, percepgdes e observacdes tanto por parte
dos alunos quanto pela professora/pesquisadora, no entanto, das obras apresentadas, a
que mais emocionou os alunos foi a obra Lucia Ja-vou-indo, provavelmente pela
tematica juntamente com a conotacao adotada no momento de sua exploracao.

ApOs essa interagdo de cada livro na roda de historia, ele era inserido no acervo

de livros disponibilizados por duas a trés vezes na semana.
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Ao final do trabalho realizado com o texto Vocé troca? considera-se que ele,
para além de propiciar uma maior exploracdo do género poema e consequentemente de
suas caracteristicas, ensejou também aos sujeitos uma intensa interacdo com o texto,
com os colegas e com a professora/pesquisadora.

O desenvolvimento do trabalho reforcou ainda mais o entendimento de que a
literatura infantil pode oferecer grandes e diferentes possibilidades de utilizagdo no
processo de alfabetizagdo contribuindo para a apropriagdo da linguagem escrita e, ainda,

dos bens culturais construidos historicamente por meio dos textos.



266

CAPITULO 2

PLANO DE ACAO DO TEXTO INFORMATIVO - ZICA CAUSA
MICROCEFALIA, CONCLUI AGENCIA DOS EUA

Assim como os demais géneros, o Jornal, importante material produzido e
utilizado socialmente, de forma especial, nas sociedades letradas, foi selecionado e se
constituiu como um precioso recurso pedagogico que ofereceu diferentes possibilidades
de exploracdo, com vistas ao desenvolvimento do processo de alfabetizacdo dos sujeitos
envolvidos.

O texto selecionado para o trabalho foi uma noticia intitulada: Zica causa
microcefalia, conclui agéncia dos EUA de Marcelo Ninio, publicada no jornal Folha de
S. Paulo do dia 14 de abril de 2016, quinta-feira. Essa sequéncia didatica se iniciou no

dia 03 de maio de 2016 ¢ se finalizou no dia 30 de maio de 2016.

2.1- Contexto extratextual

As acles realizadas seguiram a mesma ordem dos trabalhos anteriores,
(Apéndice B) e se iniciaram por meio do contexto extratextual, que envolveu todos os
debates, levantamento de hipoteses e interlocu¢des diversas sobre o tema,
especificamente, sobre o surgimento e a utilizacdo do jornal no decorrer da histéria. Da
mesma forma que os demais géneros textuais, o jornal foi apresentado para os alunos
por meio do bau do tesouro

No contexto de levantamento de hipoteses sobre qual seria o objeto que estava
dentro do bau, alguns aspectos referentes a expressdo do pensamento infantil foram
revelados pelos sujeitos, elucidando a relagdo que a maioria deles ja havia estabelecido
com este género e, de maneira muito singular, o sentido que eles lhe atribuiam.

P.: O que tem no baui do tesouro hoje é algo que apresenta as coisas que pertencem ao mundo,
que podem deixar as pessoas tristes ou alegres, que serve para informar sobre acontecimentos
que podem ter ocorrido pertinho delas ou muito longe, que pode estar diretamente relacionado
a vida delas ou a vida de outras pessoas, outras comunidades, proximas ou distantes.

A. B: Eu sei! Eu sei: é um mapa, o mapa tem coisas do mundo todo!

P.: Serd? Sera que é um mapa gente?

A. F: Nao! Se fala do que esta acontecendo em qualquer lugar deve ser uma Mdquina do
Tempo!

A. 1. P.: E mesmo! Uma méquina que fala do futuro! Ela fala do que ainda vai acontecer!

A. B.: Isso! Deve ser um espelho que mostra o futuro!

A. H.: Mas espelho que faz isso ndo existe de verdade, so nas historinhas!
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A. A. L.: Ela tem razdo alguém pode inventar!

P.: Sera? Mas eu disse que apresenta coisas que ja estdo acontecendo!?

A. G.: Eu acho que é um caderno!

A. L.: Eu também acho que é um caderno! Um caderno de escrever as coisas!

P.: Olha so! Vou dar de novo uma dica: é algo que ndo fala do futuro, (o que ainda ndo
aconteceu) ¢ uma coisa que fala do que ja aconteceu ou que pode estar acontecendo (comegou
e esta ocorrendo) na verdade fala mais do presente.

A. H.: Jd sei entdo! E um Papai Noel de Peliicia! E ele que traz presentes!

P.: Mas vejam so! O presente a que eu me referi é do tempo que estamos vivendo agora que
chamamos de presente e ndo presente de um agrado, uma coisa legal, que alguém da para
outra pessoa ficar feliz.

A. B.: 4 entdo acho melhor abrir porque a gente ndo vai adivinhar ndo!

A. F.: Nossa! Abre logo! Eu estou muito curioso para ver o que ¢! (falou movimentando as
pernas, demonstrando ansiedade).

P.: Entdo eu vou abrir: Tchan, tchan, tchan, tchan!”

E, ao abrir o bau, tive uma surpresa, a turma toda em coro falou:

Todos: Jornaaaaallllllll??!!!

P.: Eu posso saber o motivo dessa exclamagdo tdo grande com a palavra jornal? E por achar
bom ou por achar ruim?

A.P.: De achar ruim é claro!

P.: Mas por qué?

A. G.: Porque isso é coisa de adulto! Na verdade, ¢ coisa de velho!

P.: Estou vendo que vocés ndo conhecem muito bem o jornal ndo! Ele tem algumas coisas
especiais para diferentes tipos de leitores e de diferentes idades! Alguém de vocés ja viu este
material? Em que lugar? Quem estava utilizando?

A. B: Eu vi quando eu viajei la em Caldas Novas!

A. G: Eu ja vi na padaria!

A. A. L.: Euvi ja umas cinquenta vezes o meu pai lendo!

(Nota de campo: 03/05/2016)

Mediante as falas dos sujeitos, ficou evidente que, apesar de o jornal ndo ser um
material desconhecido, existia determinado preconceito sobre o uso do texto
jornalistico, devido a concepgdo expressada pela maioria dos alunos, de que era um
material especifico para adultos e idosos. Sendo assim, ja na descoberta do texto, ficou
nitido que o trabalho ndo seria apenas o de propiciar a exploracdo deste género, mas
também de desmistificar essa concepcao preconceituosa sobre ele.

Ao verbalizarem a decepgao com a descoberta do texto, os sujeitos contribuiram
com a reflexdo tanto sobre a importancia de o professor oportunizar a fala aos alunos
sobre o que se propde como também sobre a necessidade de entender as diferentes
formas de se relacionar de cada sujeito com determinado aspecto do cotidiano, a partir
das experiéncias vivenciadas até aquele momento. Mediante este entendimento, o
professor pode vislumbrar diferentes agdes de trabalho que possibilitem avangos na
aprendizagem de seus alunos e, consequentemente, em seus desenvolvimentos. Schon
(1992, p. 82), ao refletir sobre a reflexdo-na-acao feita por professores, considera que:

O professor tem de prestar atengdo ao aluno, ser curioso, ouvi-lo,
surpreender-se e atuar como uma espécie de detetive que procura
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descobrir as razdes que levam as criangas a dizer certas coisas. Esse
tipo de professor esforga-se por ir ao encontro do aluno e entender o
seu proprio processo de conhecimento, ajudando a articular o seu
conhecimento na a¢do com o saber escolar.

Apesar da reacdo dos alunos no momento de descoberta do texto, apos a
exploracdo coletiva das partes que compdem o jornal, ao serem desafiados a encontrar a
noticia na pagina B5 (Anexo 3), que havia sido escolhida para ser trabalhada, e apos o
anuncio do titulo que se referia a Zica, os alunos se mostraram dispostos a realizar a
proposta e, no decorrer do processo, foram evidenciando uma atitude de participacao
cada vez mais efetiva. Antes de desafiar os alunos a localizar a noticia, foi folheado o
conjunto completo do jornal com a exploracdo dos textos presentes no suporte e foi

ainda esclarecido que tais textos sao chamados de jornalisticos.

Imagem 65: Tentativa de localizacdo da noticia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O interesse dos alunos, bem como a disposicdo para aprender mais sobre o
jornal, foi uma preocupacao que surgiu no inicio do trabalho, tendo em vista a reacao
inicial manifestava por eles. O receio de que os alunos nao se interessassem pelas
atividades logo foi superado, assim que as agdes previstas comecaram a se materializar
no cotidiano da turma.

Com o objetivo de contextualizar o surgimento do jornal, foi selecionado, bem
como projetado, o video: 4 vida é noticia: uma breve historia do jornal, (Disponivel

em: <https:// www.youtube.com/watch?v=e3pORSzFCZ0Q>.), seguido de debate. Ao

assistirem, os alunos revelaram um interesse significativo pela tematica, especialmente,
devido ao fato de terem visto as iluminuras no video, no momento em que foi

apresentada para ilustrar o surgimento da imprensa. Estas ja haviam sido trabalhadas no
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inicio do ano letivo com a turma, no trabalho inicial, efetuando sobre a historia da
escrita.

Imagem 66: Imagens do video: 4 vida é noticia: uma breve historia do jornal

A Vida & Moticia:
uma breve histéria do
jornal

Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=e3pORSzFCZQ>.

Outra atividade desenvolvida neste eixo foi a de exploracdo do jornal, em que
cada dupla tinha que manusear um jornal completo, a fim de observarem o contetido,
fazerem a escolha de uma parte do jornal que julgassem interessante e, depois,
socializarem as hipdteses do que achavam que era e qual o objetivo de estar inserido no
jornal. Muitos alunos, ao socializarem suas discussdes e hipoteses realizadas nos
grupos, apontaram uma forma de selecionar e pensar sobre as partes do jornal de forma
a contribuir com algumas reflexdes sobre a relacdo da crianga com a escrita.

A maioria dos alunos, ainda no inicio do processo de alfabetizagdo, ao relatar
sobre a parte escolhida, apresentou, por meio de falas, uma interpretagdo muito mais
focada no contetido das imagens e das fotos do que nos textos escritos. Esse foco maior
nas imagens ficou evidente ndo s6 no contexto da escolha da parte do jornal, mas
também no processo de descoberta sobre qual seria o assunto e seu objetivo.
Consequentemente, para os sujeitos da pesquisa, esse interesse maior pelas imagens,
influenciou de forma significativa a elaborag@o de suas hipdteses.

Uma das duplas de meninos (M e J P) foi a frente e apresentou uma reportagem
que havia escolhido e que falava sobre politica e construgdo civil. No entanto, havia
uma foto de um prédio cheio de blocos, todo colorido, ao lado da noticia. Entdo, ao

serem questionados sobre o que era, justificaram o raciocinio:

A.J.P.. OM. falou que ¢ sobre o Minecraft!

P.: O M. falou que é sobre o Minecraft? E vocé também acha que fala é sobre ele?

A.J.P.: Acho.

P.: Sera que é mesmo sobre o Minecraft? Vocés conseguiram ler alguma das palavras?

A. J.P: Nao.

P.: Certo! Vamos entdo dar uma olhada no texto, vamos ver o que esta escrito aqui em cima.
Esta escrito assim: Tendéncias e debates: Devolver o pais ao seu povo. Serd que a reportagem
vai falar do mesmo do Minecraft? Que desenhos sdo estes?

A. M.: Sdo casas, construgoes e prédios iguais aos que a gente constroi no minecrafit, mas
entdo parece que fala é das casas do povo, né?
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P.: Isso mesmo, apesar de parecer demais com as construgoes do jogo eletronico que vocés
jogam, a reportagem é sobre constru¢do de casas. Essa reportagem foi feita para qué? Sera
que era para contar algo, informar, divertir o leitor?|...] Alguém quer falar?....
(Nota de campo: 06/05/2016).

Imagem 67: Reportagem escolhida e socializada

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Outra dupla, ao explicar o que tinha escolhido e o que era, justificou:

A. G.: Nos escolhemos este aqui, que é a previsdo do tempo.

P.: Tem certeza? Como vocés sabem?

A. G.: E porque tem este punhado de nuvens que eles colocaram junto com o mapa.
(Nota de campo: 06/05/2016).

Imagem 68: Reportagem escolhida e socializada

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Da mesma forma, a dupla de L ¢ A L se manifestaram:

A. L.: 4 gente escolheu essa parte aqui porque tem Os Dez Mandamentos. (Disse apontando a
foto).

P.: Certo! E por que sera que eles colocaram essa foto ai?

A. L.: E do filme, que passou no cinema!

P.: Certo, e 0 que mais tem escrito junto com a foto?

A. H.: Telecine. (gritou antes que a dupla que estava a frente respondesse).
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P.: Entdo, por que sera que eles colocaram a foto do filme no jornal e a palavra Telecine junto
com a foto?

A. L.: E porque, no telecine, a gente vé os filmes e ai a gente pode ver se quiser.

P.: Entao, mas todo mundo tem o Telecine na TV?

A. L.: Ndo.

P.: Para poder ver filme pelo Telecine o que precisa fazer? Alguém sabe?

A. H.: Acho que tem que pagar!

P.: Entdo por que eles colocaram aqui essa informagdo?

A. A. L.: Para vender o filme!

P.: Entdo se eles querem vender o que sera isso? Alguém sabe como se chama?

A. F.: E uma propaganda.

P.: Isso mesmo! As propagandas inclusive ndo aparecem somente no jornal, elas aparecem nas
revistas, no radio e até na televisdo para as pessoas assistirem e comprarem! Ndo é mesmo?
(Nota de campo: 06/05/2016).

Os alunos tiveram mais facilidade em dizer sobre o que viam nas imagens do
que na escrita. No entanto, ao serem questionados sobre o assunto, se remetendo-se a
aspectos do texto, os alunos conseguiam relacionar a parte escrita com as imagens ¢
falar para que serveria, qual era a sua fungdo, e assim se aproximar do que realmente
estava expresso em determinada parte do jornal. De acordo com Silva (1998, p. 65-67),

[...] Compreensdo € projeto, ¢ proposito, ¢ um modo de existir no
mundo. Interpretacdo é processo, ¢ trabalho de se descontextualizar e
recontextualizar um objeto com o intuito de apreendé-lo e
compreendé-lo.

Cada aluno, na relacdo com o material e ainda com seus pares, de forma muito
peculiar, realizavam o processo de compreensdo do objeto a partir dos conhecimentos e
experiéncias vivenciadas até aquele momento. A escolha dos alunos, bem como as
interpretacdes sobre o assunto a ser abordado, de maneira direcionada muito mais pelas
imagens do que pela escrita, pode ter se configurado devido ao fato de grande parte dos
alunos ainda ndo dominarem a lingua escrita. Neste contexto, arrisca-se afirmar que,
nessa faixa etdria, mesmo se encontrando ja numa fase em que o apego ao desenho ja
ndo se encontra tdo forte quanto antes, o fato de o dominio desta nova forma de
linguagem ainda estar em constru¢do fez com que as imagens para eles, fossem mais
inteligiveis e mais carregadas de sentido do que a escrita.

As estruturas graficas dos textos trabalhados, até entdo, foram também
retomadas para uma comparagdo da disposi¢do grafica de escrita em cada texto. A
visualizagdo ocorreu pela projecdo da apresentagdo: A historia dos jornais (Apéndice

C), construida em Power Point.
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Imagem 69: Textos da apresentacao A historia dos jornais

Leildo de Jardim - ceciliaMeiretes bl

um g somente
o o dante’!

Quem me compra um jardim com

Vock tn de g
flores? o i
Borboletas de muitas cores PO oy
Lavadeiras e passarinhos Po untioalhg de sapunriat
Ovos verdes e azuis nos ninhos? ot o e e

Dot s dragho obedienie?

Vosé trog o dde ey
Por w pussariniio a4 gaioks”

? Viek trogi uma taturirs molad
Quem me compra este caracol? i =
Quem me compra um raio de sol?

Vool troca tm espib com pregia
Um lagarto entre o muro e a hera. o am e e s’

Uma estitua de primavera?

Quem me compra este formigueiro?
E este sapo que é jardineiro?
E a cigarra e a sua cangdo?

inguion {eatusind
am pten ahcinado?

E o grilinho dentro do chio? Vectimes il bt
de
b et o b
, —_ e
(Este é o meu leildo!) Vet bt H

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Acredita-se que essa atividade comparativa entre os textos ja explorados nao
apenas contribuem para a identificagdo dos géneros, mas também apresenta aos alunos a
oportunidade de retomar o significado de cada um deles, ou seja, o que sdo, para que
servem com que objetivo foram escritos, e ainda trazer de forma singular na memoria
dos alunos suas percepgdes sobre cada um dos textos, construidas nas relagdes ja
estabelecidas anteriormente.

Cada um dos textos, selecionados e trabalhados neste estudo, apresenta uma
forma, uma estrutura, uma mensagem construida com um objetivo especifico. No
entanto, todos revelam a complexidade presente na linguagem humana e se configuram
como formas de expressao do pensamento humano. Ao apresentar a variacao da escrita,
em decorréncia da funcionalidade que cada escrita vai assumir, Antunes (2003, p. 48-
49) afirma:

Assim como se admite que ndo existe fala uniforme, realizada de
forma igual em diferentes situacdes e usos, também a producdo de
textos escritos toma formas diferentes, conforme as diferentes fungdes
que pretende cumprir.

Além desta especificidade existente na composi¢do do texto, pode-se ainda
afirmar que, para cada leitor, no contexto unico de interacdo com um texto, o resultado
dessa interacdo representa um conjunto de ideias, sentidos, compreensdes singulares.
Nessa perspectiva, pode-se afirmar que, para cada sujeito, o trabalho com cada texto se
configurou de uma forma diferente. Essa singularidade ¢ estabelecida na relagdo porque

cada sujeito € unico, vive em um momento Unico e, de forma muito peculiar, cada texto
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¢ também unico e traz consigo toda uma bagagem da historia e da cultura expressa por
meio da linguagem escrita que, no contexto da alfabetizacao, estd sendo apropriada.

Ao se referir ao processo de atribuicdo de sentidos nas relagdes entre o género
literario e o pequeno leitor, Arena (2010, p. 17) contribui com a discussao:

Materializado e inscrito em seu suporte, o género chega as maos do
leitor pela mediacdo do outro. O mediador espera que a obra possa
manter uma relag@o dialogica historica e cultural com o leitor. Acima
de tudo, o ato de aprender a ler literatura, de construir sentidos pelos
enunciados verbais escritos, ¢, ao mesmo tempo, desafiante,
estruturante, constituinte, mas mutante, estabilizante, todavia,
instabilizante, no processo de apropria¢do da cultura, do literario ¢ da
lingua como trago cultural.

Em consonancia com o pensamento do autor, o presente estudo foi idealizado
acreditando-se que, na relagdo leitor e textos, sejam literarios ou ndo, a atribui¢do de
sentido pode ser potencializada no processo de alfabetiza¢dao. Por meio do trabalho com
textos, ¢ possivel ndo apenas oferecer ao aluno a apropriacdo de uma nova forma de
linguagem, no caso, a escrita, mas oferecer concomitantemente o acesso a cultura
humana. Enfim, o aluno aprende a ler ao se apropriar dos bens historicamente
construidos no interior das culturas e de maneira dialdgica, por meio desses bens
culturais, reinterpreta de maneira singular os textos com sua forma de lhes atribuir

sentido.

2.2- Texto Grafico

O eixo texto grafico proporcionou possibilidades de ampliacao do planejamento,
uma vez que os textos jornalisticos apresentam uma diversidade muito grande de
recursos, estilos e formatos.

Na interagdo com o material e mediante os questionamentos, os alunos se
posicionaram revelando alguns indicios de que o texto possui para o leitor um sentido
especifico atribuido por meio das marcas especificas que o constituem.

A nota de campo abaixo, sobre o didlogo estabelecido no momento de retomada
do trabalho com a apresentacdo apenas do recorte da noticia fora do contexto do jornal,
revela que as caracteristicas fisicas do texto dao pistas ao leitor.

P.: Se vocés vissem so esse recorte sem o restante do jornal, serd que vocés saberiam que este é
um texto jornalistico?

A. H.: Saberia! Porque ele é mais marronzinho, a cor dele ndo é branca!

A. B: As letras também sdo bem pequenininhas por isso a gente saberia!

P.: E como serd que se lé o contetido do jornal?

A. F.: Tem que acompanhar as linhas.
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P.: E como sdo as linhas?

A. F.: Elas sdo retinhas mas cortadas!

P.: Cortadas como?

A. F.: Elas vdo e cortam e depois continuam embaixo, depois vdo de novo, cortam e continuam
embaixo (Falou movimentando o dedo indicador na horizontal por varias vezes, iniciando da
esquerda para a direta e retornando o movimento a medida que falava).

P.: O que o F esta falando sdo as colunas. O jornal, na verdade, é diferente dos textos que ja
vimos até hoje, porque apesar de ir na mesma direcdo, da esquerda para a direita, ele é
construido e lido em colunas e quando acabamos de ler toda a coluna temos que passar para a
outra, a da direita! Venha cda F vamos passar o dedo nas linhas das colunas para todos verem a
direg¢do da leitura do jornal. (Chamei o aluno e ele fez 0 mesmo movimento que havia feito
antes sem o texto nas linhas da primeira coluna da noticia).

(Nota de campo: 05/05/2016).

Imagem 70: Momento do recorte da noticia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 71: Momento de demonstragao sobre a direcionalidade da leitura da noticia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As explicacdes dos sujeitos sobre como reconheceriam a origem do texto
remetem aos aspectos referentes a forma que o compde. Sua cor, tamanho de letra e
ainda seu formato. Ao expor sobre os indicios que constituem o texto e que definem seu
significado dentro de um contexto, Jolibert (1994a, p. 72) afirma:

As cores, os tipos de letras, os espagamentos, o comprimento das
palavras, os sinais multiplos (algarismos, maitsculas, aspas e pontos
de interrogagdo) sdo tantas outras informagdes tdo preciosas para as
criangas quanto os desenhos ¢ as fotografias.
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Mediante esta constatagdo, o trabalho na alfabetizacao que se inicia diretamente
com o texto, de forma integral, ou seja, com todas as suas partes constituidas de suas
marcas graficas, possibilita a materializagdo de um processo de apropriacdo da
linguagem escrita que considera o reconhecimento de diferentes formas de se expressar
por meio dela. Neste sentido, esse reconhecimento adquirido passa a ser empregado
tanto na ag¢do de escrever como na de entender o que o outro escreveu, ou seja, na agao
da leitura.

Para o desenvolvimento do trabalho com a estrutura gréafica do texto jornalistico,
foi ainda proposta a atividade de apresentar a pagina BS do jornal (Anexo 4) ampliada
juntamente com a sua silhueta, constituida pelos respectivos espagos de todos os seus
textos, fotos e figuras também ampliados em um s6 cartaz. Posteriormente, foi
distribuida, para cada aluno da turma, uma parte da pagina B5 ampliada
proporcionalmente. Os alunos deveriam, um de cada vez, localizar e colar a parte
recebida no seu respectivo espago.

As imagens abaixo ilustram momentos desse processo de montagem das partes
pertencentes a pagina de jornal, de forma comparativa com a reproduc¢do ampliada. Os
alunos, apds a observagdo da pagina inteira e sua respectiva silhueta, ambas ampliadas,
identificavam e inseriam a parte recebida, no seu espago correspondente, contribuindo

com a recomposicao da pagina até o alcance da totalidade da estrutura grafica.

Imagem 72: Processo de montagem coletiva da pagina B5

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As acOes de identificar e inserir o fragmento recebido do texto no contorno
correspondente propiciou uma analise coletiva sobre a estrutura singular do tipo de texto
jornalistico, que se constitui de uma variedade muito grande de elementos, tais como:
textos, titulos, fotos, imagens, graficos, tabelas, dentre outros. No contexto dessa

atividade, o aluno novamente teve a oportunidade de observar a reportagem escolhida
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dentro da totalidade da pagina do jornal, que, por sua vez, estava inserida em um
conjunto maior que seriam os cadernos que o compdem, neste caso, o intitulado
Ciéncia.

O fato de os alunos ja terem participado da atividade em grupo realizada
anteriormente, descrita no eixo: Contexto Extratextual, referente a escolha de uma parte
do jornal e tentativa de descoberta do objetivo de seu uso, foi uma ocasido de ampliagdo
de alguns conceitos referentes a determinados tipos de textos jornalisticos, pois, na
pagina B5, além da noticia explorada havia varios elementos que também acabaram
sendo explorados coletivamente por eles. Sendo assim, os alunos dialogaram nio apenas
com o texto da noticia selecionada, mas também com os demais pertencentes a pagina
do jornal.

Para Bakhtin (1992, p. 392),

Nao existe nem a primeira nem a ultima palavra, e ndo existem
fronteiras para um contexto dialogico (ascende a um passado infinito e
tende para um futuro igualmente infinito). Inclusive os sentidos
passados, ou seja, gerados nos didlogos dos séculos anteriores, nunca
podem ser estaveis (concluidos de uma vez para sempre, terminados);
sempre vao mudar renovando-se no processo posterior do dialogo.

Foi pensando nesta totalidade sem fronteiras oferecida de forma muito explicita
pelo género jornalistico, em que sdo possiveis permanentes didlogos com cada elemento
presente com seu singular significado, permitindo, também, singulares apreensdes de
sentidos pelos leitores, que se idealizou a montagem da pagina B5 do caderno Ciéncia.

Mediante a compreensdo sobre a importdncia de os alunos terem acesso ao
processo de observar e remontar a pagina inteira do jornal e de que um trabalho dessa
natureza seria executado de forma mais instigante, se realizado a varias maos, € que se
optou em planejar e concretizar esse trabalho de forma coletiva. Ao final da montagem,
os alunos puderam visualizar novamente o todo constituido de todas as partes, inclusive
do texto que havia sido retirado para a exploragdo anteriormente.

Além da montagem coletiva, o planejamento contemplou ainda a montagem
individual apenas da silhueta da noticia. Sendo assim, apds a montagem da pagina pela
turma, cada aluno montou, individualmente, a silhueta da noticia, conforme elucidam as

ilustragdes abaixo.
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Imagem 73: Atividade de montagem individual da silhueta da noticia
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 74: Processo de montagem individual da silhueta da noticia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Considera-se, ainda, que atividades como essas, realizadas com o jornal sdo
importantes ndo sé por proporcionar aos alunos a no¢ao sobre a estrutura grafica das
partes e do todo, tanto da noticia como da pagina comleta, mas sobretudo, por ressaltar a
presenca de variados elementos que possuem objetivos diferenciados para diferentes
leitores.

Os textos jornalisticos, de maneira bem especial, possuem a caracteristica
peculiar de se materializar num mesmo suporte, dividindo espaco com outros textos de
natureza completamente diversa. Mesmo pertencendo a um mesmo material, podem ter
como objetivo transmitir mensagens diversificadas para diferentes leitores. O
desenvolvimento do trabalho foi elucidando essa diversidade e dinamicidade
apresentadas pelo género jornalistico e contribuindo para desmistificar a ideia expressa,
no inicio do trabalho, pelos sujeitos de que o jornal era apenas para adultos e/ou idosos.
Para Jolibert (2008, p. 17),

A linguistica textual e a andlise do discurso e da enunciacdo
colocaram em evidéncia que a significacdo e a coeréncia de um escrito
emergem no nivel de um texto integral contextualizado. Assim, €
necessario que, desde o inicio (quer dizer, desde a educacdo infantil),
tanto para ler quanto para produzir, as criangas se encontrem diante de
textos integrais auténticos e multiplos — ndo de textos escolares —,
funcionando em situa¢des reais de expressdo e comunicagdo, em
particular os que colocam em jogo questdes efetivas e que se dirigem
a verdadeiros destinatarios.

O trabalho com os géneros textuais, ao ser idealizado, vislumbrou essa
oportunidade de alfabetizar os sujeitos por meio das interagdes com textos diversos,
produzidos para diferentes leitores. Essa dindmica percorreu todos os trabalhos de
maneira que, a cada fase do estudo, apesar de os alunos estarem se relacionando com
diferentes géneros textuais, um deles sempre era trabalhado de maneira bem pontual, e
nesse momento o texto trabalhado era o informativo-cientifico, mais especificamente, o
pertencente ao jornal.

No entanto, o trabalho com esse texto apresentou uma possibilidade diferenciada
para o processo de alfabetizacdo dos sujeitos pautado nas caracteristicas que constituem
a totalidade de seu suporte, bem como as suas unidades textuais. O jornal apresenta uma
variedade significativa de producdes e estilos no mesmo suporte. Nas demais formas de
escritas trabalhadas, a cada pagina, o leitor tem acesso ou a um texto completo ou a uma
parte dele, com excecdo das histérias em quadrinhos, que podem trazer mais de um

texto na mesma pagina. Ja na leitura de um jornal, o leitor poderd encontrar, em uma sé
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pagina, producdes que narram, descrevem, informam, distraem, questionam, convidam,
propagam, enfim, provocam diferentes acdes mentais no leitor por terem objetivos
diferenciados. Sendo assim, o acesso a essa variedade textual oferece a um mesmo
sujeito ou a varios sujeitos diferentes opc¢des de leitura, conforme os seus interesses.

Na primeira experiéncia de interagdo com o jornal, de maneira mais proxima, em
que cada grupo estava com um completo em maos, isto ficou bem evidente. Enquanto
um aluno observava uma parte, o outro estava com a ateng¢ao totalmente direcionada em
outra. As vezes, um comentava com o outro ¢ ele nem era ouvido pelo fato de a atengio

do colega estar em outra parte do jornal.

Imagem 75: Exploragdo do jornal em grupo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No momento das apresentagdes, os alunos chegaram a verbalizar:

A. A.: Eu gostei deste aqui que tem esses ossos de caveira! Mas ai o F. queria essa outra so
porque tem a foto deste carro.
(Nota de campo: 10/05/2016).

Por isso, acredita-se que o trabalho com o jornal tenha contribuido de forma
marcante com o trabalho, pois os alunos conseguiram desenvolver as atividades
identificando as tematicas inseridas no material, a0 mesmo tempo, em que trabalham no
coletivo, ora fazendo sob o auxilio dos pares, ora sozinho.

Por acreditar nessa premissa, ¢ que momentos como este foram planejados e
realizados de maneira interativa, para que os alunos pudessem elaborar seus
conhecimentos, em um processo mediado pelo outro. Nesse sentido, varias situagdes
semelhantes a que se segue, ocorrida durante a montagem da silhueta da noticia que era

individual, aconteceram também em varios outros instantes da pesquisa:

A.A.: Professora, a I. ndo esta conseguindo colar certo as partes. Eu ja terminei posso ajudar
ela?
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P.: Sim! Mas vocé ndo fard por ela, vai pegando as pecas junto com ela e perguntando onde ela
acha que se encaixa para ver se ela identifica, vocé so vai apontar onde é para ela colar se ela
realmente ndo localizar e ¢ ela que vai colar, mas pergunta e da tempo para ela pensar e
depois fazer, ok?!.

(Nota de campo: 11/05/2016).

Sobre a relagdo com o saber, Charlot (2005, p. 45) aponta:

[...] é a relagdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo de um
sujeito confrontado com a necessidade de aprender. A relagdo com o
saber € o conjunto das relagdes que um sujeito estabelece com um
objeto, “um contetido de pensamento”, uma atividade, uma relagdo
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma
obrigacio, etc, relacionados de alguma forma ao aprender e ao saber.

As afirmagdes do autor remetem a reflexdo sobre o desenvolvimento do sujeito
que se forma nas relagdes e de maneira integral. Sendo assim, o desenvolvimento
cognitivo ocorre de forma atrelada a outros aspectos inerentes aos sujeitos tais como as
emocdes, os desejos, as necessidades. Para ilustrar essa questdo, serd compartilhado o
fato que se segue.

A aluna M L possui uma deficiéncia muito rara que compromete gradativamente
sua audicdo, e por isso usa aparelho auditivo. J4 ha um tempo, a aluna estava sonhando
em poder mergulhar e ouvir debaixo d’agua. No entanto, por motivos financeiros, a
familia ndo havia ainda conseguido adquirir o aparelho auditivo proprio para mergulho.
Os pais entdo disseram que, apoés um tempo, comprariam o aparelho e a colocariam na
natacdo, fato que a deixou com grandes expectativas.

Os alunos sempre tinham que falar na roda sobre alguma matéria de jornal
(reportagem ou noticia) que leram com auxilio de algum familiar em casa. A aluna M L
ao expressar sobre sua matéria escolhida, apresentou a seguinte fala:

A. M. L.: Eu escolhi esta reportagem aqui que fala deste nadador. Eu vi a foto dele e pedi para
a minha mde ler para mim.

P.: Que legal! E qual é a noticia M. L.? O que ela estd falando?

A. M. L.: Esta falando que esse nadador que é o Diogo, ele esta com cancer! Ele queria muito
ir para as Olimpiadas nadar, mas agora ele estd doente e ndo vai poder ir mais nadar nas
olimpiadas! (Neste momento o aluno M. levantou a mdo sinalizando que queria falar ¢ eu
perguntei o que era.)

A. M.: Eu também vi essa noticia! O meu pai estava assistindo quando eu entrei na sala ontem
e eu ouvi! E isso mesmo! Ele ndo vai mais para as Olimpiadas porque estd com cincer e agora
80 vai poder ir, na olimpiada de 2020!

P.: Vejam so! Lembra que discutimos sobre isso, que as noticias sdo apresentadas nos varios
meios de comunicagdo! Olhem so, a M. L. viu a noticia do Diogo no jornal e o M. assistiu pela
TV. Com certeza, se formos procurar na internet estara la também/!

(Nota de campo: 21/05/2016).
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A exposicao da aluna oportunizou a reflexdo sobre a consideragdo por parte da
docente da constituicdo humana na sua integralidade. Ao propor uma atividade, quase
sempre, o professor pensa nas agdes e situacdes que contribuirdo para que os alunos
atinjam niveis de desenvolvimento cognitivo maiores do que possuem. No entanto,
muitas vezes, os demais aspectos que constituem a psique humana e que também
interferem no desenvolvimento cognitivo do sujeito ndo sdo considerados pelos
docentes.

A escolha da noticia sobre o nadador esteve direcionada pela expectativa de que
a aluna vivenciava naquele momento de poder realizar o seu sonho, mergulhar. Ao
visualizar a foto do nadador no jornal, de alguma forma, ela se identificou com o
contexto abordado naquela matéria jornalistica por apresentar uma relacdo com a sua
subjetiva necessidade daquele momento existencial. Seu relato ¢ verbalizado em
consondncia com o dialogo subjetivo que estabeleceu com aquele determinado texto e
talvez tenha sido compreendido por varios colegas da turma, que, mesmo nao se
manifestando, entenderam a escolha da amiga, pois sabiam sobre o seu sonho de poder
mergulhar.

Pensando entdo sobre o reconhecimento da importancia do outro no processo de
aprendizagem também da lingua escrita, ¢ que foi proposta a turma a criagdo de noticias
em duplas e em trios e, posteriormente, a exposi¢ao oral de um telejornal tendo como
base a noticia construida por eles. Apds varias experiéncias com os textos jornalisticos,
os alunos, nessa proposta, poderiam criar ou ainda se inspirar em alguma noticia ja
vista. Nesse contexto, ficou bastante evidente a influéncia das leituras, discussoes,
debates e socializagdes na roda sobre as reportagens realizadas, ou seja, a influéncia das
experiéncias dos sujeitos com os textos jornalisticos que ocorreram no decorrer do
processo, anteriormente ao momento da defini¢do da noticia a ser divulgada.

A turma foi dividida em seis duplas e dois trios, sendo cada trio composto por
um dos alunos com deficiéncia, totalizando oito grupos. Para a divisdo, foi ainda
utilizado o critério do nivel em que os alunos se encontravam em seus processos de
alfabetizagdo formando grupos bem heterogéneos. A maioria dos textos construidos
versava sobre fatos veridicos e foram inspirados em noticias que havia sido socializadas
anteriormente nos momentos de roda. Muitos textos tratavam de noticias tragicas como
atropelamentos, acidentes em estradas, catastrofes naturais e ainda problemas que

ocorreram com participantes das Olimpiadas.
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Primeiramente, os grupos receberam uma folha do tamanho A4 branca que eles
utilizariam para a constru¢ao do texto em conjunto. Apos todo o processo de discussao,
definicao e producdo da noticia, cada grupo escolheu, dentre as diferentes diagramacdes
confeccionadas e oferecidas pela professora/pesquisadora, aquela que preferia para
organizar sua noticia.

Imagem 76: Diagramagdes oferecidas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apo6s a escolha de cada grupo, os alunos receberam, individualmente, a
diagramagdo para passarem suas produgdes textuais para os espagos €, posteriormente,
fazerem a ilustracdo correspondente a noticia. Mesmo tendo sido definida e construida
pelo grupo, cada aluno recebeu a sua folha com a diagramacado para realizar a reescrita
da forma convencional.

Imagem 77: Amostragem da constru(;ao de noticia inspirada em fato veridico
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Para a decisdo da escolha do nome do telejornal, o aluno P. sugeriu que fosse
Telejornal dos Detetives, € a turma toda aprovou a sugestio dele, ndo sendo necessaria a

realizagdo de votagao.

Imagem 78: Apresentagdo do Telejornal dos Detetives

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No dia posterior, com vistas a valorizar o trabalho em equipe desenvolvido pela
turma e ainda oportunizar aos alunos reverem o momento de sua apresentacdo e dos

colegas, foram projetadas todas as filmagens realizadas com a camera da pesquisadora.

Imagem 79 — Apresentacdes realizadas no Telejornal dos Detetives

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

ApoOs as apresentacdes dramatizadas pelos proprios autores das noticias, foi
proposta também a construcao coletiva de um jornal mural, com o intuito de divulgar as
produgoes das noticias produzidas, de estimular novas produgdes e, ainda, proporcionar
a experiéncia de construirem outra forma de divulgacdo de informagdes no contexto
escolar. A proposta foi aderida pelos sujeitos, que se mostraram muito participativos

durante todo o processo.
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Schneuwly e Dolz (2010, p.66-67) apontam que:

A escola é tomada como auténtico lugar de comunicacdo e as
situagdes escolares como ocasides de producao/recepgao de textos. Os
alunos encontram-se, assim, em multiplas situagdes em que a escrita
se torna possivel, em que ela é mesmo necessaria. Mais ainda: o
funcionamento da escola pode ser transformado de tal maneira que as
ocasides de producao de textos se multiplicam: na classe, entre alunos;
entre classes de uma mesma escola; entre escolas. Isto produz,
forgosamente, géneros novos, uma forma toda nova de comunicagio
que produz as formas linguisticas que a possibilitam.

A construgdo do jornal mural da turma se configurou nido apenas como um
momento de novas experiéncias e aprendizagens, mas também de retomada de
informacgdes adquiridas nas vivéncias anteriores com os textos poéticos ¢ ainda com as
situacdes vivenciadas no cotidiano escolar.

Para a constru¢do do jornal mural, foi proposto um debate e a decisdo sobre o
titulo e sobre as partes (se¢des) que iriam compor o jornal mural. Ao final, ficou
definido que o jornal mural teria como titulo: Jornal Mural dos Detetives e que
divulgaria, além das noticias produzidas pela turma e as fotos do Telejornal dos
Detetives, as 4 secgoes seguintes: Dica de Leitura, Dica de Saude, Agenda Cultural e
Aconteceu no 1°ano “C”, nesta ultima, poderiam contar para as outras turmas algo que
vivenciaram e acharam significativo.

A turma, entdo, seria dividida em grupos, para a constru¢do das quatro segdes e
todos ajudariam a organizar as noticias e as fotos. No entanto, ao final do debate, dois
alunos sugeriram duas ideias para o grupo, que originaram uma nova se¢do, conforme
elucidado na nota de campo abaixo:

P.: Entdo nosso jornal mural tera quatro secoes, as noticias que vocés fizeram e mais as fotos
do telejornal, é isso mesmo? Estamos todos combinados? Podemos entdo dividir os grupos?

A. l. P.: E se a gente fizesse propagandas para colocar no jornal mural igual tem no jornal de
papel das bancas? (levanta a mao e fala euforico).

P.: Propagandas? Vamos ver com a turma, o que vocés acham do nosso jornal ter propagandas
o J. P. esta sugerindo! Quais propagandas poderiamos colocar no nosso jornal mural? Para
que serve a propaganda mesmo? Alguém se lembra?

A. G.: Ué! Ela serve para mostrar alguma coisa que a gente quer vender!

P.: E a gente vai vender alguma coisa?

A. F.: Ja sei! A gente podia fazer propagandas de trocas, do mesmo jeito que a Eva Furnari fez
no final do livro dela, lembra?

A. 1. P.: E mesmo!

P.: Verdade F.! Sua ideia é muito boa, vocés se lembram disso que o F. estd falando? Vou
pegar o livro Vocé Troca para vocés verem de novo. (Neste momento peguei o livro no armario
e abri na ultima pagina para que visualizassem o Mercado de Trocas que a autora propde ao
final da obra.) O que vocés acham desse mercado que ela fez? Ficou mesmo legal, ndo é
verdade? Vocés gostariam de montar também um mercado da turma para expor para os
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coleguinhas das outras turmas? (A turma entdo chegou a conclusdo de que teriamos uma nova
secdo. Mediante essa decisdo, achei pertinente explorar com os alunos jornais de classificados).
P.: Essa se¢do que iremos entdo inserir no jornal mural sera para inventarmos trocas, certo?
A. A.: Sim! Nos vamos brincar com as palavras, igual a Eva Furnari.

P.: Isso mesmo! Mas vocés sabiam que existem jornais especificos que as pessoas pagam para
colocar as informagoes de algo que queiram comprar ou vender? Pode ser veiculos, casas,
moveis, servigos e até animais? Esses jornais sdo chamados de classificados. Entdo agora
teremos uma se¢do de classificados no jornal mural da turma que serad feito assim como o
Mercado de Trocas da Eva Furnari, realmente “brincando com as palavras”, como disse a A.
Mas amanhd vou trazer um jornal de Classificados para vocés verem como é, ok?!

(Nota de campo: 23/05/2016).

Imagem 80: Exploracdo do jornal de Classificados

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Mediante a inser¢do de uma nova se¢ao no jornal mural da turma, que seria dos
Classificados/Mercado de Trocas, foi proposta uma nova divisao da turma. Os grupos
foram orientados a realizar a discussdo especifica sobre a secao que construiriam e, caso
ndo conseguissem chegar a um consenso, pediriam orientagdo para a
professora/pesquisadora.

Durante as discussoes, os alunos tiveram a oportunidade de escolherem quais
informagdes seriam expostas em cada secdo do jornal mural. Os proprios alunos se
organizaram para estruturarem as informacdes do texto de maneira que ficasse claro
para o leitor o que eles queriam comunicar naquela se¢do. Neste processo, foi
apresentada aos alunos a sugestao de criarem dicas recorrendo aos conhecimentos que ja
possuiam sobre o assunto e que, por isso, era importante discutir bastante no grupo,
antes de definirem e de produzirem o texto. Para a turma toda, foi exemplificada a dica
de satide da seguinte forma:

P.: Se o grupo da Dica de Saude, por exemplo, decidir falar sobre alimentagdo, eles podem
discutir quais alimentos eles sabem que faz bem para saide e indicar para o leitor. As vezes,
nossas familias nos incentivam a comer determinados alimentos que sdo saudaveis. Entdo,
vocés poderdo compartilhar com os colegas do grupo e definirem de acordo com as
experiéncias de cada um, quais alimentos poderiam ser sugeridos. No caso, se forem falar
sobre alimentacdo. Mas tem que discutir e todos estarem de acordo, ok?!
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De forma surpreendente, todos os grupos, com exce¢do do grupo responsavel
pelos Classificados/Mercado de Trocas, ap6s discutirem, definiram apresentar dicas
baseadas nas experiéncias que eles haviam vivenciado coletivamente no contexto
escolar. Os textos construidos notificaram situagdes experimentadas especialmente nas
duas semanas anteriores.

O fato de grande parte dos alunos escolherem situacdes do contexto escolar para
a construcdo das secdes revela um forte indicio de que essas experiéncias, mesmo se
desenvolvendo de forma unica para cada individuo do grupo, se configuraram de
maneira significativa, marcante para o coletivo dos sujeitos. Essa evidéncia traz, mais
uma vez, a reflexdo sobre a importancia das experiéncias ensejadas e vividas pelas
criangas no contexto escolar e a sua influéncia na capacidade imaginativa delas.

A atividade criadora da imaginacao depende diretamente da riqueza e
da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa
experiéncia constitui o material com que se criam as construgdes da
fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa mais material esta
disponivel para a imaginagdo dela. (VIGOTSKI, 2009, p. 22).

Em consonancia com o autor, entende-se que a capacidade imaginativa se
apresenta de maneira interligada as experiéncias do individuo e ndo se desenvolvem de
forma isolada e espontinea. Cabe entdo ao professor, desde os anos iniciais, oferecer
aos alunos, experiéncias discursivas, contextualizadas e consequentemente
significativas, que ampliem cada vez mais a imaginac¢ao deles.

Durante o processo, um dos alunos do grupo responsavel pela secdo Agenda
Cultural perguntou se poderiam colocar fotos da turma junto com o texto, porque eles
queriam contar sobre o passeio que haviam feito, recentemente, a Feira do livro e a
Livraria Saraiva, ambos no Center Shopping.

Mediante a pergunta do aluno e a observacdo de que a maioria dos grupos
apresentava situagdes vividas na escola, a professora/pesquisadora expds a turma toda
que eles poderiam ilustrar tanto com desenhos, como com fotos ou figuras. Retomando
o mesmo exemplo apresentado anteriormente, foi explicitado que, no caso de
precisarem ilustrar com figuras, poderiam fazer uma pesquisa nas revistas na sala de
aula sobre os alimentos. Ainda foi explicado que, como varios grupos estavam
sugerindo dicas baseadas nas vivéncias coletivas na escola, poderiam ser selecionadas
fotos relacionadas com o texto que eles tinham construido.

Juntamente com os alunos, a escolha das fotos referentes as situagdes

vivenciadas pelos grupos foi realizada por meio de proje¢do com Datashow.
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O grupo responsavel pela secdo Dica de Leitura elegeu o livro A Primavera da
Lagarta de Ruth Rocha, que havia sido lido na roda e trabalhado no mesmo contexto da
musica 4 Borboleta e a Lagarta do grupo musical Palavra Cantada.

Imagem 81: Secdo Dica de Leitura
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Na produgdo da se¢do Dica de Saude, os alunos elegeram o evento da
Caminhada com a familia para indicar, como exemplo, atividades fisicas sendo
benéficas para a satde das pessoas.

Imagem 82: Secao de Dica de saude

A CAMINHADE COM A FAMa

NO Dia Q% DE Maio ACOMTECEV Np PARQUE Ausicjpy
DA 6KvEA A CAMINHADA [0f FAMILIARES & Took
COMU Nitkoe ESeBas EXERCUICE Fiie E muifo SoM.
(OM A FAmiA TuvTg E MELHoR AiNDA, TEMS QuE
Faxen mais vezes  ATIVIPpes Fii(as]

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.



288

Para a producao da se¢do Agenda Cultural, os alunos optaram em divulgar dois
lugares que eles visitaram por meio de um trabalho de campo realizado pela escola. Um
foi a livraria Saraiva e o outro a Feira do livro que estava exposta na cidade naqueles
dias, no mesmo lugar da livraria, no Center Shopping, que fica localizado muito
préoximo a escola.

O grupo que ficou responsavel por socializar os fatos que ocorreram com a
turma elegeu a situagdo em que eles dangaram a musica das caveiras na sala de aula e,
ainda, um encontro com uma profissional da escola no shopping. Foram as duas
situacdes que os alunos do grupo consideraram mais importantes para serem divulgadas.

Imagem 83: Secdo Aconteceu no 1°ano C

AS CAVEIRAS

CAVEIRAS FAZEM SUCESSO
VA NOSSA SALA.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Na producdo dos Classificados, os alunos pediram para olhar o livro da Eva
Furnari. Entdo, a professora/pesquisadora prop0s a adaptacdo da mesma estrutura do
livro, reproduzindo a pagina do mercado de trocas com os espacos de texto e de figuras
em branco, para que os alunos pudessem utilizar-se dela para criarem as proprias trocas,
com o objetivo de contribuir com a intengdo do grupo de produzir algo parecido com o

que a Eva Furnari publicou.
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Imagem 84: Adaptagdo do Mercado de Trocas da obra Vocé Troca? de Eva Furnari

—— MERCADO DE TROCAS

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 85: Secdo: Classificados do Jornal Mural dos Detetives

————————— MERCADO DE TROCAS _éﬂ*

TROO. UMA - L AM BRETA
PR U BONECO 'Fﬁ.iHQ‘%OJ‘b

TROCO UM P fO9ARQ PE QUEN
< PoR UM cacHORRO 6R4np

Inspirado no livro de Eva Furnari: Vocé Troca?

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No momento de producdo, apenas os alunos do grupo dos Classificados
receberam a coOpia para elaborarem e registrarem as trocas. Apos o término dos
trabalhos, a produc¢ao final dos Classificados foi reproduzida e distribuida para que cada

aluno da turma, pudesse ter acesso e colorir as ilustragcdes produzidas pela equipe.
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Imagem 86: Jornal mural da turma

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O envolvimento dos sujeitos, tanto na constru¢do das noticias como nas
apresentacdoes e ainda nas produgdes dos diversos materiais necessdrios para a
construcdo do jornal mural, superou as expectativas da pesquisadora/professora. Talvez
pela questdo dos sentidos que estavam envolvidos nas acdes e construidos pela
subjetividade de cada sujeito no contexto coletivo.

Especialmente sobre o Jornal mural, Vigotski (2009, p. 92), ao refletir sobre o seu
poder de significagdo para o aluno em seu envolvimento coletivo, contribui com a
discussao, ao afirmar:

A atividade de escrever torna-se para elas uma ocupacdo necessaria e
com sentido. Os jornais-murais escolares tém o mesmo significado, se
ndo maior, € permitem também reunir, num esfor¢o coletivo, o
trabalho de criangas com as mais diferentes capacidades. Eventos de
apresentacdo ou semelhantes formas de trabalho estimulam também a
criacdo infantil.

Foi nesta perspectiva que todo o processo se desenvolveu. Os alunos tiveram a
oportunidade de relacionar conhecimentos novos com outros ja adquiridos executando

um projeto de socializacdo de experiéncias do grupo coletivamente.
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Imagem 87: Jornal Mural dos Detetives finalizado

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apos a montagem do Jornal Mural dos Detetives, houve outro movimento
apresentado naturalmente pela turma e que nao era esperado. Ao final da aula, nos
primeiros dias em que o jornal foi afixado no corredor, os alunos, assim que percebiam
alguém lendo o jornal mural, se aproximavam e comecavam a comentar, explicar ou
discutir com a pessoa sobre os materiais expostos, bem como sobre os assuntos que se
encontravam neles. Como os pais dos alunos de 1° ano na escola buscam seus filhos na
porta da sala, eles passam pelo corredor. Com isso, muitos alunos levavam os pais e/ou
outros responsaveis para apreciarem o jornal mural, explicando de que forma foi feito
determinado processo, texto, apresentagdo ou do que se tratava determinada foto ou

figura.

Imagem 88: Socializacdo dos contetdos do jornal mural

o " L

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Esse movimento pode ser um indicio de que os alunos revelaram uma postura
tanto de pertencimento como de responsabilidade pela produgdo, ja que eles
vivenciaram o processo de constru¢cdo. Outro aspecto observado ¢ que esse mesmo

movimento ainda ofereceu, de certa forma, um feedback aos alunos, de maneira que eles
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socializavam com os colegas as percepcoes dos leitores. Assim como elucida o
comentario feito na rodinha dois dias apos a fixacao do jornal mural no corredor.

A. A.: Eu queria contar uma novidade: o meu pai ontem leu todas as noticias do jornal mural
quando ele veio me buscar e ele disse que todas ficaram boas, mas que eu e a G. somos muito
criativos porque a historia da carreta foi a que ele achou mais legal!

(Nota de campo: 30/05/2016).

A fala do aluno demonstra que ele considerou importante socializar a percepgao
do seu familiar em relagdo a produgdo coletiva.

Pode-se afirmar que o jornal-mural teve uma fun¢do de socializar as agdes
vivenciadas pelos alunos no contexto da escola com as familias e ainda de utilizar a
escrita como um veiculo de aproximagdo entre os dois contextos pertencentes ao
cotidiano das criangas. Freinet era muito favordvel a integracdo entre escola e meio
ambiente, conforme relembra Martins (2009, p. 23):

Freinet sugere a existéncia de um ambiente escolar dindmico
integrado ao meio ambiente; de materiais com 0s quais a crianga possa
trabalhar e evoluir; de modelos nos diversos géneros de atividades: na
fala, na escrita, na muisica, no desenho, no comportamento, em geral;
de atividade auxiliar por parte dos adultos, seja na escola, seja na
familia.

Em consonancia com o autor, a escola se configura como solo muito fértil para o
desenvolvimento de a¢des com os alunos que possam realmente ser significativas e que
as criancas sintam prazer em vivencia-las de diferentes formas. Nessa mesma
perspectiva, considera-se que, desde a infancia, a utilizacdo da escrita precisa ser vista e
incorporada como importante, para que os sujeitos se beneficiem dela em todos os
contextos.

Foi ainda proposta, nesse eixo, a atividade de selecdo de alguns textos
jornalisticos (Propagandas, Classificados, Jogos e Passatempos, Charges e Quadrinhos,
Reportagens e Noticias) e suas classificagdes. Foram afixados nas paredes cartazes com
o nome dos géneros jornalisticos, a fim de que os alunos pudessem escolher o cartaz
especifico, colar e ainda justificar sua opcdo. O fato de os alunos ja estarem
familiarizados com o material permitiu que conseguissem justificar as escolhas, bem
como a classificacdo de cada género jornalistico pelas caracteristicas que cada um deles
apresentava, conforme demonstram as justificativas abaixo.

P.: O que vocé escolheu B.?

A. B.: Eu escolhi este sofa aqui!

P.: E por que vocé escolheu este sofa?

A. B.: Porque eu achei ele bonito.

P.: E o que sera que é essa parte do jornal?
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A. B.: Eu acho que é uma propaganda porque tem o preco embaixo da foto.

P.: O que vocé escolheu F.?

A. F.: Escolhi esse jogo.

P.: E vocé sabe como ele funciona?

A. F.: Sei. Ele tem os numeros e vocé tem que completar esses quadradinhos vazios aqui olha!
(falou mostrando os espagos em branco).

: O que vocé escolheu P.?

. P.: Eu escolhi esta noticia!

: E por que vocé escolheu esta noticia?

. P.: Porque é sobre o filme ET.

. E como vocé descobriu que era uma noticia?
. P.: Por causa das colunas, né!?

> o Tp»T

: O que vocé escolheu L.?

. L.: Uma charge.

: E como vocé sabe que é charge?

. L.: Porque tem o desenho, aqui oh!

: Mas o quadrinho também tem desenho, ndo tem?

. L.: Tem. Mas os quadrinhos sdo pequenininhos e tem muitos.
(Nota de campo: 30/05/2016)

> o

Imagem 89: Momentos de justificativas das escolhas dos textos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As falas dos alunos indicam que a composi¢do grafica dos textos auxiliou seu
reconhecimento. Os textos fossem originados do mesmo suporte, os alunos conseguiram
seleciona-los e classifica-los utilizando como referéncia sua estrutura grafica.

Imagem 90: Processo de classificagdo de alguns textos jornalisticos

iiv =1

Propagandas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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No decorrer do desenvolvimento das atividades realizadas por meio da relagao
direta com os textos jornalisticos, assim como com os textos anteriores, ficou evidente a
observagao de que, com o emprego dos géneros discursivos no processo de apropriacdo
da lingua escrita, a crianga adquire nao apenas o dominio da escrita como sistema, mas

toma verdadeiramente posse de um bem cultural construido socialmente.

2.3- Palavra

O estudo da palavra se concretizou de forma que as caracteristicas das palavras
foram exploradas buscando observar ndo apenas as letras que as compunham, mas
também seus sentidos e significados. Os sinais graficos presentes nos textos, juntamente
com as palavras e as siglas, fizeram ainda parte dessas exploragdes.

O fato de o titulo da noticia trabalhada exibir a sigla dos Estados Unidos (EUA)
possibilitou o estudo do conceito de sigla. A partir, entdo, da sigla presente na noticia,
foram exploradas outras siglas que fazem parte do cotidiano dos sujeitos, tal como, a
que se encontra no proprio uniforme escolar.

Imagem 91: Sigla da Universidade Federal de Uberlandia-UFU

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Primeiramente, foram assinaladas as siglas existentes na noticia ampliada e
afixada na parede e foi questionado sobre o nome dado a essas sequéncias de letras.
Ap0s as socializagdes, foi explicado sobre o significado das siglas e sua fun¢do na fala e
na escrita, de reduzir as palavras e gerar mais agilidade nas a¢des de falar e de escrever.

A maioria dos alunos demonstraram que ja tinham um contato com a escrita de
uma sigla, por meio de um programa infantil de televisdo, chamado Detetives do Prédio
Azul, cuja sigla ¢ DPA. No inicio do ano, periodo em que estavam trabalhando com
atividades de identificacdo da turma, os alunos que sugeriram como nome para a turma

Turma dos Detetives chegaram a mencionar esse programa. Por ser um programa que
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varios acompanhavam na televisao, certamente, ele os inspirou na elaboracao e escolha
desse nome.

No contexto do trabalho com o jornal, foi elaborado e introduzido um novo
recurso para as atividades de classificagdo das palavras retiradas dos textos pelos
alunos. Foi criado um banco de palavras® confeccionado pela professora/pesquisadora
com duas sapateiras. O referido recurso pedagoégico foi organizado tendo como
inspiracdo a leitura da obra: As criancas e a Cultura Escrita, do autor Jaccques
Bernrdin. No momento da apresentagdo desse novo recurso aos alunos, foi sugerido que
a turma escolhesse um nome para ele.

Da mesma forma, acredita-se que, além desse programa de TV ter inspirado os
alunos a definir o nome da turma como Turma dos Detetives, também influenciou a
escolha do nome do suporte de palavras da sala. O aluno B sugeriu que fosse o cantinho
das palavras (talvez também ja influenciado pelo fato de que na sala ja tinha um suporte
com esse nome cantinho, no caso, ele serve tanto para guardar como para expor os
materiais de leitura - Cantinho da Leitura). Apos a sugestdo do aluno B, a aluna M G
complementou dizendo que ficaria melhor Cantinho das Palavras, pelo fato de que ele
seria usado para guardar as palavras. Entdo, a aluna L sugeriu: Cantinho das Palavras
da Turma e, por fim, o aluno F apresentou a opcao Cantinho das palavras dos
Detetives. Neste instante, o aluno J P anunciou: Entdo ele sera o nosso CPD — O nosso
Cantinho das palavras dos Detetives. Foi nesse contexto que o suporte recebeu nao
apenas um nome, mas também a sua respectiva sigla formada pelas letras iniciais.
Portanto, pode-se afirmar que o contexto de estudo das siglas definiu essa nomenclatura
para o suporte, correspondente ao seu nome. Vigotski, ao se referir ao processo de
desenvolvimento dos conceitos, declara que

A investigacdo nos ensina que, em qualquer nivel de
desenvolvimento, o conceito é, em termos psicoldgicos, um ato de
generalizagdo. O resultado mais importante de todas as investigagdes
nesse campo ¢ a tese solidamente estabelecida segundo a qual os
conceitos psicologicamente concebidos evoluem como significados
das palavras. A esséncia do seu desenvolvimento €, em primeiro lugar,
a transposicdo de uma estrutura de generaliza¢do a outra.

(VIGOTSKI, 2009, p. 246).

> 0 banco de palavras foi criado pela professora-pesquisadora tendo como inspiragio a classificacio de
palavras em ficharios descritas pelo autor Jacques Bernardin (2003) em sua obra As criangas e a cultura
escrita.
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Os alunos conseguiram generalizar o conceito de sigla, empregando-o em outro
contexto, no caso, o de escolha do nome do novo suporte apresentado pela
professora/pesquisadora.

Para a realizagdo da atividade de escolha e marcagao das palavras no contexto do
jornal, a noticia foi projetada para que os alunos circulassem as palavras escolhidas e
posteriormente, fossem passadas para as fichas.

Imagem 92: Destaque das palavras escolhidas na projecdo na lousa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Na perspectiva de explorar as palavras pertencentes a noticia, entdo a tentativa
de leitura de palavras com seus registros, e as fichas foram classificadas no CPD -

Cantinho das Palavras dos Detetives, seguindo como critério a letra inicial.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O objetivo da criagdo desse recurso foi tanto o de variar a forma de classificagdo
que os alunos ja estavam organizando com as palavras escolhidas, ao apresentar a nova

op¢ao de classificacdo pela letra inicial, como também de deixar essas palavras,
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registradas pelos alunos a disposicdo no ambiente da sala de aula. O recurso foi
produzido para ser usado no decorrer de todas as outras atividades restantes.

A partir da noticia, foi também elaborada uma atividade individual especifica de
identificacdo e registro das siglas presentes no decorrer da noticia e outras ja

familiarizadas por eles.

Imagem 94: Atividade sobre a noticia de identificac¢do de siglas

b

{__{___PrefessoraMarcia
70 sobee siplas, circuls sgera

st

e mxrnzika causa microcefaliﬂp
conclui agéncia dos EUA

Antincio baseou-se no volume de estudos
queindicam uma relacao de causalidade

revisdo das evidincias”,
o vinusdazkacansamiciore-
Falia e ot graves defel
i b e ebes.

7 ol
ToaRom ueovirus Gesami. dos Indicando a associarao
ocelali, disse Tom Fiie-  enire aka e microcelelis.
den, diretor do CDC Fle ofir-  “Estabeleces exva rolagio

e v posuisas

mony so de causa & am Imporante

S I

e o
ciiosdemaes infectadascom e qms atividades de pesqul
ikaéapenas “apantadoice- 2", afinna  astncia, “Em
e nspossivelsafettos - biri i quesiao mporian

=5 i, s outr
Tus o 2ka pode causir - continuam sem resposta.”

locar o sgnificado de

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Ainda no eixo palavra, foi feita a atividade de montagem do titulo e do subtitulo

da noticia em folha de outra cor, com vistas a ressaltar, mais uma vez, os espagos entre

as palavras.

Imagem 95: Montagem individual do titulo e subtitulo da noticia
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A variagdo das estratégias de ressaltar os espacos entre as palavras foi efetuada
no sentido de que os alunos abstraissem a nocao destes espagos pela importancia que
eles representam na producao da escrita, assim como a diferenciacdo entre as letras
maiusculas e minusculas. Por esse motivo, ¢ que a demarcagao desses espagos foi sendo

realizada de diferentes maneiras e de forma individual e também coletiva (grupo,
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duplas, trios). Ao expor sobre os diferentes modos de intervencao para o atendimento a

diversidade dos alunos, Bajard (2002, p. 234) esclarece que

[...] a diversidade e a complementaridade das atividades da
informag¢do constituem condi¢do necessaria a melhoria das condigdes
do ensino-aprendizagem. E necessario, portanto, que essa diversidade
seja um componente da atuacdo do professor. Isso se torna ainda mais
urgente nas primeiras séries, se considerarmos que as criangas
encontram durante o ano todo apenas um professor ¢ sdo submetidas a
uma pratica Unica.
As atividades de demarcacgdo dos espagos entre as palavras se realizaram com o
objetivo de que os alunos abstraissem o conceito de palavra por meio de diferentes

estratégias e em diversificados contextos.

2.4- Leitura

O eixo leitura no trabalho com o jornal, assim como nos demais trabalhos,
apresentou singulares interlocucdes entre autores, obras e os leitores. Devido a
diversidade apresentada pelo género jornalistico, as possibilidades de leitura dos alunos
se ampliaram muito no estudo desse género.

Na atividade de exposi¢do dos suplementos infantis retirados dos jornais,
especialmente, das Folhinhas retiradas do jornal Folha de S. Paulo, os alunos
demonstraram muito interesse € envolvimento pelas matérias, tanto quando escolhiam
para a leitura na sala, como na opgao de levar para casa.

Imagem 96: Momento de escolha

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Conforme ja ressaltado no decorrer do eixo Texto Grafico, a escolha das
matérias nos jornais e suplementos infantis jornalisticos era toda direcionada conforme
as necessidades e interesses dos alunos, enfim de forma interligada a subjetividade de
cada sujeito, assim como revelam as falas das notas abaixo:

A. H.: Eu escolhi esta parte aqui do jornal porque ela fala de viagem e como eu gosto muito de
viajar eu achei ela legal.

P.: E qual ¢ o nome dessa matéria H? O que vocé descobriu nela? Conta para nos.

A. H.: O nome é Dicas de Viagem e aqui esta falando como vocé pode fazer para conseguir
bons precos, lugares legais para ficar e até dicas de como arrumar a mala.

(Nota de campo: 16/05/2016)

A. M.: Eu gostei mais desta pagina aqui! (Abre o jornal, mostrando a pagina com propaganda
de carros, em que havia em destaque a foto de um carro com as portas que abrem na vertical
ficando nas laterais acima da altura do carro). £ que eu vi que era uma propaganda de carro,
mas eu escolhi ela porque esse carro é parecido com o Batmovel do Batman e eu adoro o
Batman. (disse apontando para a foto do carro).

(Nota de campo: 16/05/2016).

Imagem 97: Momentos de socializacdo de textos jornalisticos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As justificativas das escolhas eram sempre apoiadas em motivos e interesses
individuais relacionados a conhecimentos ja adquiridos por meio de suas experiéncias
anteriores. Ao interagirem com o texto escrito, os alunos relacionavam determinados
aspectos divulgados no material com conhecimentos adquiridos em outras situagdes.

Compreender ¢ participar de um didlogo com o texto, mas também
com seu destinatario, uma vez que a compreensao ndo se da sem que
entremos numa situacdo de comunicacdo, e ainda com outros textos
sobre a mesma questdo. Isso quer dizer que a leitura de uma obra ¢é
social, mas também ¢ individual. Na medida em que o leitor se coloca
como participante do didlogo que se estabelece em torno de um
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determinado texto, a compreensao nao surge da sua subjetividade. Ela
¢ tributaria de outras compreensdes. Ao mesmo tempo, como o leitor
participa desse didlogo mobilizando aquilo que leu e dando a todo
esse material uma resposta ativa, sua leitura ¢ singular. (FIORIN,
2006, p. 6).

Além da singularidade da leitura de cada aluno referente diretamente as suas
experiéncias anteriores, outro aspecto que se evidenciou, por meio da relagdo dos alunos
com todos os textos do jornal, foi o envolvimento deles com as leituras que revelaram
cotidianamente a ruptura com o preconceito manifestado, inicialmente, pelo género
textual jornalistico. Especialmente no que se refere as Folhinhas, o fato de elas
apresentarem muitas matérias ligadas a infancia e a juventude talvez possa ter se
configurado como mais um fator de contribuicdo para o significativo interesse dos
alunos pelos textos de jornais.

Ap6s o trabalho com o esse género, os alunos ndo mais concebiam o jornal como
um recurso possivel de ser utilizado apenas por pessoas mais velhas e sim como algo
que poderia ser fonte de entretenimento, informagdes, ¢ ampliagdo de conhecimentos

sobre assuntos diversos de seus interesses.

O género somente ganha sentido quando se percebe a correlagdo entre
formas e atividades. Assim, ele ndo ¢ um conjunto de propriedades
formais isolado de uma esfera de agdo, que se realiza em determinadas
coordenadas espaco-temporais, na qual os parceiros da comunicagdo
mantém certo tipo de relagdo. Os géneros sdo meios de apreender a
realidade. Novos modos de ver e de conceptualizar a realidade
implicam o aparecimento de novos géneros e a alteracdo dos ja
existentes. Ao mesmo tempo, novos géneros ocasionam novas
maneiras de ver a realidade. (FIORIN, 2006, p. 69).

Com base nestes pressupostos bakhtinianos, pode-se afirmar que o ensino da
leitura, ao usar principalmente os géneros como instrumento, possibilitou que os alunos
relacionassem os “novos textos” com os ja vividos, pois os géneros estabelecem uma
ligagdo da linguagem com a vida social.

Embora ainda iniciantes, os alunos conseguiam pensar sobre uma forma de
linguagem ao participarem da cultura escrita em um contexto em que as leituras, para
eles, se definiram como algo com sentido.

Além das leituras especificas do género jornalistico, os alunos continuaram
tendo o acesso as obras literdrias disponibilizadas cotidianamente e a narragao dos livros
na roda, no momento ja mencionado, £ hora da Histéria, uma vez por semana. As obras

lidas nessa ocasido foram: Clic-Clic! A maquina biruta do seu Olavo de Mauricio
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Veneza, Zoom de Istvan Banyai, Coisas para fazer antes de crescer ¢ O menino que
devorava livros, ambos de James Misse.

Além dessas obras selecionadas, os alunos ainda ouviram a obra de Ana Maria
Machado, Menina Bonita do Lago de Fita, que uma aluna da turma pediu para que a
professora/pesquisadora lesse para a turma.

Com o objetivo de propiciar uma maior interagdo entre 0s pares € 0 acesso as
obras lidas na roda, foram proporcionados além da leitura individual, momentos de
leituras em duplas.

Imagem 98: Momento de leitura compartilhada da obra Clic-Clic! A maquina

biruta do seu Olavo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Como dito anteriormente, os alunos tiveram a oportunidade de visitar uma
livraria e wuma feira de livros. Esta atividade foi incentivada pela
professora/pesquisadora a equipe de professoras dos 1°s anos, devido ao entendimento
de que esta se configurava como uma agao de incentivo a leitura. A escola atende a um
publico muito diversificado, a maioria dos alunos que 14 estudam, dificilmente, contam
com a oportunidade de frequentar uma livraria ou ir a uma feira de livros junto aos seus
familiares. Para a realizagdo dessa atividade, a professora/pesquisadora realizou uma
pesquisa anteriormente na Feira do livro, sobre as obras que estavam a venda, e seus
precos. Mediante a pesquisa, foi solicitado as familias, por meio de bilhete a autorizacdo
da participagdo de cada aluno e o valor de R$ 5,00 (cinco reais), para que cada aluno
pudesse escolher e adquirir uma obra da Feira do livro. Os pregos das obras expostas na
feira variavam entre R$ 2,00 ¢ R$ 20,00, no entanto, muitas das obras estavam grafadas
na escrita apenas na caixa alta.

Entende-se que a falta de oferta da escrita em caixa dupla em livros ¢
extremamente prejudicial para o processo de alfabetizacdo, no sentido de nao contribuir

com a formagdo da consciéncia grafica dos alunos. E esse foi um dos critérios que
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nortearam a sele¢ao das obras a serem trabalhadas no desenvolvimento desta pesquisa, a
presenga da escrita em caixa dupla.

No momento da visita a feira, professora/pesquisadora, observou e registrou em
forma de anotagdes, as preferéncias dos alunos pelas obras e, consequentemente, por
suas leituras. Eles demonstraram uma rotatividade tdo intensa com os livros que
escolhiam que, para acompanhda-los, o registro teve que ser efetuado, por meio de
fotografias.

Essa rotatividade na escolha das obras acontecia de forma articulada a escolha
que os amigos mais proximos realizavam. As criangas trocavam a obra escolhida de
acordo com os livros que os colegas iam escolhendo ou, simplesmente, folheando perto
deles, conforme revelam as amostras dos registros fotograficos a seguir.

Imagem 99: Visita a Feira do livro e escolha da obra
>
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Em consonancia tanto com a concepg¢ao bakhtiniana como com a perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, o movimento dos alunos nos remete a condicdo de
aprendizado, desenvolvimento e constituicdo humana, por meio da relagdo com o outro.

Ainda no contexto dessa visita, a escolha de uma obra por um dos alunos, bem
como sua postura de pro-atividade com relagdo a leitura, surpreendeu e chamou a
atencdo da professora/pesquisadora, conforme registrado na nota de campo abaixo:

A. H.: Professora, olha o que eu achei! Vou levar este! (Me chamou mostrando uma revista
Manga)

P.: Que legal H! Mas deixa eu te falar, esta é uma revista Mangd e a dire¢do da escrita é
diferente da nossa! Lembra que eu expliquei que tem escritas que a dire¢do sdo diferentes da
que nos utilizamos? Os mangds sao um exemplo disso, eles ndo sdo lidos no mesmo sentido que
estamos acostumados.



303

A. H.: Ndo tem problema ndo, é so vocé me explicar para que lado eu devo ler que eu leio!
Pode deixar comigo que eu dou conta! (Chegou a pular com a revista na mdo de tanta
empolgacao).

P.: Mas entdo vamos olhar e ver se esta revista foi feita para a sua idade H. porque tem mangas
que sdo produzidos apenas para adultos. (Olhei na capa e ndo havia indicagdo, porém na
contracapa tinha o aviso: Improprio para menores de 12 anos. Li para ele e expliquei que ele
ndo poderia comprar, mas que ele teria outras oportunidades de ler mangas feitos para a idade
dele porque nessa feira de livros ndo havia mangés infantis.)

(Nota de campo: 20/05/2016).

O posicionamento desse aluno com relacdo a leitura trouxe, para a
professora/pesquisadora, duas contribui¢des singulares.

A primeira, evidentemente, foi ajudéa-la a pensar no trabalho que ja estava em
processo de planejamento sobre a revista HQ. Mesmo ja tendo sido exposto,
teoricamente, sobre as diferentes direcionalidades da escrita até entdo, ndo havia sido
pensada nenhuma forma de materializar esse conceito de forma concreta para os alunos
e a revista mangé seria uma forma de demonstrar essa diferenga. Mesmo esta ndo sendo
ressaltada para os alunos, na maioria dos trabalhos desenvolvidos com a alfabetizacao,
se configura como um elemento importante para o iniciante na utilizacdo da linguagem,
seja por meio da escrita ou da leitura. Sdo aspectos da lingua escrita que, para os
adultos, ja estdo tdo naturalizados que, muitas vezes, pensa-se estar também para as
criancas, mas ndo estdo. Sao aspectos, tais como: De onde se comega a escrever? Para
que direg¢do a escrita continua? O que fago quando a linha acaba? E quando acaba a
folha, onde continuo? Como escrevo o restante da palavra, se o espaco acabou? Essas
questdes sdo essenciais, principalmente, na acdo de escrever e precisam ser explicitadas
para os alunos.

A outra contribuigao foi ter proporcionado a reflexdo sobre o significado que a
leitura apresenta para o sujeito que 1€. Este aluno, como ja dominava a agdo de ler,
sentia-se apto a adentrar em qualquer universo escrito, independentemente da
direcionalidade apresentada pelo material. Esse fato nos remete as possibilidades que o
sujeito leitor apresenta de se apropriar da historia e da cultura por meio do dominio da
lingua escrita. Ao se referir ao processo de leitura, Smith (1999, p.15) contribui com o
debate:

O poder que a leitura proporciona ¢ enorme, ndo somente por dar
acesso a pessoas distantes e possivelmente mortas ha muito, mas
também por permitir o ingresso em mundos que de outro modo, ndo
seriam experimentados, que, de outro modo, ndo existiriam. A leitura
permite-nos manipular o proprio tempo, envolvendo-nos em idéias ou
acontecimentos em uma propor¢do € em uma sequéncia de nossa
propria escolha.
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Nesta mesma perspectiva do autor, € que a leitura, no contexto deste estudo, ¢
também entendida como proporcionadora de um grande poder, que ¢ potencializado na
alfabetizacdo, por meio do trabalho com textos. Somente o texto, em sua integralidade,
inserido em seu suporte, pode apresentar um sentido e um significado coerente para o
sujeito. O trabalho com o texto possibilita ao professor ensinar e ao aluno aprender nio
apenas o dominio de uma nova forma de linguagem, no caso, a escrita, mas oferece,
concomitantemente, o acesso a cultura humana. Enfim, o aluno aprende a ler
apropriando-se dos bens historicamente construidos no interior das culturas e, de
maneira dialdgica, por meio destes bens culturais, reinterpreta de maneira singular os
textos com sua forma de atribuir sentido a eles.

J& na visita a livraria Saraiva, ocorrida logo apos a visita a Feira do livro, deu-se
algo parecido com a exploragdo dos livros por meio de leituras coletivas de algumas
obras. Neste espago, os alunos ndo adquiriram nenhum livro, eles foram conscientizados
de que, neste local, ndo se daria a compra de livros, mas a visita tinha como objetivo
conhecer o espaco de uma livraria e 14 poderiam manusear outras obras. Além das
exploragdes coletivas de livros, os alunos tiveram a oportunidade de observar obras com
o mesmo titulo, mas com contetdos estruturados de formas e formatos bem

diferenciados.

Imagem 100: Obra O Pequeno Principe em diferentes formatos
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 101: Exploragao coletiva de livros na livraria Saraiva
v - —— 2

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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A atividade relatada acima se justifica pelo entendimento de que a relagdo dos
alunos com o texto impresso, tanto de forma autdbnoma como também direcionada pelo
professor, fornece a ele o0s recursos necessarios para a compreensao sobre o
funcionamento da escrita.

Sob este ponto de vista, a leitura ¢ muito mais que operagdes de transpor
grafemas em fonemas, ela se constitui na interagdo ativa entre o leitor e texto. Foi por
este motivo que o ato de ler ganhou lugar especial tanto no planejamento como na
efetivacao das acdes com os alunos.

Apbs a realizagdo das agdes previstas, pode-se assegurar que o trabalho
realizado com os textos jornalisticos apresentou significativas possibilidades para o
ensino-aprendizagem da linguagem escrita. Mais do que apenas desmistificar, para os
alunos, a ideia de que jornal fosse algo direcionado e pertencente aos adultos, ele lhes
proporcionou a exploracdo de um novo suporte constituido por diferentes géneros e
ainda a retomada e utilizacdo de conhecimentos produzidos nos trabalhos que o

antecederam.
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CAPITULO 3

PLANO DE ACAO DO TEXTO INFORMATIVO-CIENTIFICO — VOCE SABIA
QUE OS CUPINS VIVEM EM UM REINADO?

ApOs o trabalho com dois textos poéticos e um informativo-cientifico, foi feita a
escolha de outro texto informativo-cientifico, extraido de uma revista direcionada as
criangas, para a continuidade do trabalho.

A revista cientifica, assim como os demais géneros, como material de producao
e uso social, também apresentou muitas possibilidades pedagogicas para o
desenvolvimento do processo de alfabetizagdo dos sujeitos envolvidos. O texto
selecionado para o trabalho foi uma matéria intitulada Vocé sabia que os cupins vivem
em um reinado? de Jacqueline Aparecida G. Soares, publicada na revista Ciéncia Hoje
das Criangas (ano: 23, n° 210 de margo de 2010). Essa sequéncia didatica se iniciou no
dia 31 de maio de 2016 e se finalizou no dia 08 de junho de 2016.

Da mesma forma que nos demais estudos, as agdes verificadas com a revista
cientifica também foram, primeiramente, organizadas no quadro (Apéndice D) referente
a cada eixo. Apds o desenvolvimento do trabalho, a apresentacdo dos dados, seguida de
suas respectivas analises, foi sistematizada partindo também do eixo Contexto

extratextual, conforme serd exposta logo a seguir.

3.1- Contexto extratextual
Este eixo se compos de todas as vozes presentes nos debates, nas interlocugoes,

nos levantamentos de hipoteses diversas sobre o surgimento historico da revista e de seu
uso no cotidiano humano.

A revista também foi apresentada aos alunos na roda por meio do bau do
tesouro. Como a descoberta desse texto se realizou na sequéncia logo apds o trabalho
com o jornal, muitos alunos relacionaram o novo material com as experiéncias
anteriores € se remeteram ao jornal.

Esse momento da descoberta, cronologicamente, coincidiu ainda com o periodo
de preparativos para a festa junina. Sendo assim, ja havia sido enviado bilhete as
familias dos 1° anos, pedindo como contribuicdo para a festa junina, um pacote de
bandeirinhas, que ja estavam sendo entregues por alguns alunos da turma. Esse fato,

presente no contexto da sala de aula, assim como outros elementos, visiveis ou nao aos
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olhos da professora/pesquisadora, influenciaram nas suposi¢des e expectativas dos

alunos sobre o texto a ser descoberto, conforme revela a nota de campo abaixo.

P.: O que sera que temos dentro deste bau hoje? O que vocés acham?

A. L.: Eu acho que é um jornal!

A. P.: Eu acho que é coisa de festa junina! (Na minha mesa, havia alguns pacotes de
bandeirinhas que os alunos trouxeram de prenda).

A. H.: Eu acho que tem alguma coisa com as caveiras! (Os alunos F. e J. P. concordaram com
H. e tinhamos trabalhado a musica Vem Dancar com a Gente do Palavra Cantada, com tema de
caveiras, cinco dias antes).

A. G.: Eu acho que sdo bandeirinhas!

A. A.: Eu acho que sdo livros, muitos livros! De todos os tipos! (fala com tom de empolgacao).
A. B.: Eu acho que ¢ um chapéu. Um chapéu de festa junina! (Neste dia, o aluno Y. havia ido
com um chapéu de palha)

A. P.: Ja sei! (grita levantando o dedo indicador) E um livro que fala de festa junina!

P.: Certo, entdo agora eu vou dar uma pista importante para vocés. O que temos no bau hoje é
algo que serve para informar e ao mesmo tempo divertir as pessoas!

A. A.: E! Entdo é livro mesmo!

A. P.: Nao! Deve ser jornal com passatempo!

A.L.: Sera que é uma TV?

P.: E um texto parecido com o jornal, mas ndo é de jornal. Mas assim como ele, serve também
para ampliar os conhecimentos dos leitores, oferecendo informagoes e também entretenimento.
Vocés querem vé-lo?

Todos: Queremos!

P.: Na verdade é uma revista. (retirei a revista do bat, mostrando a capa). Uma revista que se
chama: Ciéncia Hoje das Criangas. Serd por que ela tem este nome?

A. F.: E que a revista foi feita para as criangas, ndo foi feita para as outras idades e porque é
uma ciéncia que foi feita hoje e ndo sera amanhd e nem ontem, foi feita hoje, para as criangas.
P.: Muito bem F.! Mesmo que ela ndo tenha sido feita no mesmo dia, o “hoje” (falei mostrando
a palavra no titulo da revista) pode ser um indicativo de que sdo assuntos atuais, e é isso
mesmo, ela ¢ feita especialmente para as criancas. Mas tem muitos adultos que adoram a
leitura delas, eu mesmo gosto demais!

(Nota de campo: 31/05/2016).

A situagdo exposta pelo levantamento de hipoteses dos alunos nos conduz a
observar e refletir sobre as percepgdes infantis, pois as criangas demonstram suas
experiéncias vividas por meio da fala. E possivel identificar, pela nota de campo acima
transcrita, que os elementos presentes no contexto da sala de aula (bandeirinhas,
chapéu...), no momento da descoberta, influenciam o pensamento deles. Essa evidéncia
se revelou também em outros momentos do estudo.

Na exploragdo dos elementos da capa da revista, os desenhos chamaram mais a
atencdo dos alunos do que a escrita. Vdrias criancas acharam engracado a presenca do
laco e do batom na imagem da baleia e, mediante o questionamento de qual seria a
intencdo de terem colocado esses elementos no animal, alguns consideraram que era
para ela ficar bonita e outros para agradar as criangas, ou seja, para elas acharem

engracado, ja que era um material dirigido a elas. Varios alunos conseguiram
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reconhecer o nome Baleia-Sardinheira, destacado abaixo do desenho da capa, ao fazer
sua leitura. Motivados pela tentativa de ler esse nome em destaque, dois alunos
conseguiram também identificar os adjetivos que foram empregados abaixo do nome:
Enorme, veloz e superelegante!

Imagem 102 — Capa da revista Ciéncia Hoje das Criangas (ano: 23, n° 210 de
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A estrutura oferecida pela revista, diferentemente das apresentadas nos géneros
trabalhados anteriormente, revelou possibilidades de aprendizagens diferenciadas
quanto a alguns conhecimentos sobre a lingua escrita. Um desses elementos foi o
sumario. J4 no momento de exploracdo da primeira pagina, surgiram manifestagcoes
sobre os conhecimentos prévios dos alunos em relagdo a essa forma de organizagao dos
textos, conforme revela a nota de campo abaixo.

P.: Alguem sabe o que é isso?

A. F.: Sdo os nomes das coisas que tem na revista!

A. A. L: E o desenho das coisas que tem dentro dela! (Ao lado dos titulos do sumario, havia
imagens referentes as tematicas).

P.: Mas junto tem também esses numeros! Vocés viram? Serd por que tem esses numeros na
frente das frases? (Falei indicando os nimeros na vertical).

A.G.: E o niimero das paginas que estdo os textos da revista e vocé olha quando quer ler!

P.: Isso mesmo, todos vocés falaram as caracteristicas do que realmente é. Isto é uma lista e o
nome desta lista é sumario. E ela serve para isso mesmo. Toda vez que alguém for ler a revista
pode olhar no sumdrio, ver quais textos a revista apresenta e escolher o que quer ler indo
direto ao numero da pagina, sem precisar ler a revista toda.
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(Nota de campo: 31/05/2016).

Ao explicar sobre as divisdes e/ou secdes de uma publicagdo e suas respectivas
numeragdes criadas para auxiliar a localizagdo dos assuntos, a revista foi explorada em
sua totalidade, de maneira que as tematicas abordadas em cada se¢ao eram lidas no
sumario e procuradas no interior da revista. Nessa exploracao, os alunos identificaram
as caracteristicas que cada se¢do, especificamente, essa revista possuia, como, por
exemplo, secdo Vocé sabia? é sempre referente a uma curiosidade; a secdo Quando
crescer vou ser... sempre traz informagdes sobre determinada profissdo; ja se¢ao Jogo
vai sempre apresentar um desafio, dentre outras.

Na discussao sobre a se¢ao Quando crescer vou ser... a professora/pesquisadora
explicou que nela sempre haveria uma matéria que trataria sobre uma profissao
especifica que existe na sociedade. Sobre esse tema, a fala de um aluno chamou a
atengao.

A. H.: Quando eu crescer vou ser um adulto!

P.: Muito bem H., quando vocé e todos os colegas crescerem serdo todos adultos! Meu filho
mais novo, quando era crianga, toda vez que as pessoas perguntavam para ele o que ele seria
quando crescesse, ele dizia que iria ser grande e eu achava também uma resposta genial! Na
verdade, muitos adultos fazem essa pergunta para as criangas querendo saber qual profissdao
elas irdo escolher, mas ela ndo faz sentido pois as criangas ja sdo alguém e quando crescerem
poderdo escolher a profissdo mais agora elas ja sdo, ndo profissionais, mas sim individuos.
(Nota de campo: 31/05/2016).

Apo6s a exploragcdo do sumario, foi destacado o texto da pagina 7, bem como
anunciado que ele foi escolhido para o trabalho. Na discussdo sobre o texto selecionado
Vocé sabia que os cupins vivem em um reinado? (Anexo 5), a palavra reinado
empregada propositalmente no titulo, causou certa estranheza aos alunos. Assim que o
titulo foi lido, uma aluna expressou sua duvida da seguinte forma: Eu achava que so rei
vivia em reino. Mediante o questionamento da aluna, a professora/pesquisadora instigou
a turma a pensar na palavra nesse contexto: Entdo! Sera por que a Jaqueline colocou
que eles vivem em um reinado? Vamos ver o que fala o texto?

A compreensdo dos alunos sobre o uso do termo no titulo foi se configurando, a
medida que os alunos foram tendo acesso a ele, juntamente com a sua descoberta por
meio da leitura realizada pela professora/pesquisadora. Assim, as criancas entenderam
que o uso das palavras reinado, reino, rei, soldados, dentre outras, foram usadas pela
autora tanto no titulo como no decorrer do texto, de forma a demonstrar que a

organizacao ¢ a divisao de tarefas observadas na comunidade de cupins sdo semelhantes

a de um reinado, sendo assim uma comparacdo possivel. Apos a leitura do texto, a
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professora/pesquisadora verificou se a divida havia sido sanada, perguntando a aluna se
ela havia entendido o uso das palavras relacionadas a um reinado no texto. A aluna L
demonstrou ter compreendido, manifestando-se da seguinte forma: Entendi! E que os
cupins, eles ndo vivem num reinado, eles vivem la no cupinzeiro, mas la eles tém as
coisas que eles fazem igual as pessoas que vivem no reinado, cada um faz uma coisa
diferente!

A situagdo permite a reflexdo sobre dois aspectos. O primeiro se refere a
pluralidade de sentidos da palavra. Quando alguém expressa uma palavra, seja por meio
da linguagem verbal ou escrita, ela ndo se revela como uma simples palavra, mas, sim,
carrega com ela um conjunto de significados e contextos a ela ligados. Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que ela possui determinado poder. Poder de ativar em
quem a recebe certo sentido. Todos aqueles que interagirem com o texto se remeterao,
ao ler ou ouvir a palavra reinado, a algum sentido relacionado aos mais diferentes
sentidos construidos no decorrer de sua existéncia.

Um objeto qualquer do mundo interior ou exterior mostra-se sempre
perpassado por ideias gerais, por pontos de vista, por apreciagdes dos
outros; da-se a conhecer para nos desacreditado, contestado, avaliado,
exaltado, categorizado, iluminado pelo discurso alheio. Nao ha
nenhum objeto que ndo apareca cercado, envolto, embebido em
discursos. Por isso, todo discurso que fale de qualquer objeto ndo esta
voltado para a realidade em si, mas para os discursos que a circundam.
Por conseguinte, toda palavra dialoga com outras palavras,
constituindo-se a partir de outras palavras, estd rodeada de outras
palavras. (FIORIN, 2006, p. 20).

Segundo o autor, a palavra na relagdo humana carrega o poder de expressar um
sentido ja dado e, a0 mesmo tempo, propicia que novos sentidos possam ser produzidos
em um contexto diferente. Este seria o segundo aspecto a ser pensado, o desvelamento
das ideias por meio do texto. SO € possivel a aproximagao da compreensao do autor, ou
seja, da mensagem que ele almejou transmitir, quando se depara com o enunciado em
sua totalidade. A palavra solta possui um significado que, muitas vezes, difere de forma
significativa do sentido dado no contexto de uso. E o caso da palavra reinado. Isolada,
fora do contexto, ela pode possuir um significado, no entanto, no contexto do texto
selecionado, ela pode ser compreendida com um diferente sentido. Desse modo, pode-se
entender que a interacdo apenas com a palavra separada de seu contexto apresenta uma
forma de interpretacdo limitada em relacdo ao todo. A oracdo quando tomada fora do
seu contexto, também pode ser compreendida de maneira equivocada de forma bem

diferente do que o enunciador pretendeu comunicar. Para Bakhtin (2016, p. 69),
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Quando se analisa uma oracdo isolada, destacada do contexto, os
vestigios do direcionamento e da influéncia da resposta antecipavel, as
ressonancias dialdgicas sobre os enunciados que antecedem aos
outros, os vestigios enfraquecidos da alterndncia dos sujeitos do
discurso, que sulcaram de dentro o enunciado, perdem-se, obliteram-
se, porque tudo isso ¢ estranho a natureza da oragdo como unidade da
lingua.

Entende-se que, para o desenvolvimento de um trabalho significativo com a
linguagem escrita, faz-se necessario que a escola oportunize aos seus alunos interagdes
com textos na sua integralidade, ainda mesmo na fase de apropriagdo da escrita e ndo,
simplesmente se utilize de fragmentos para que os alunos aprendam letras e sons soltos.

Consequentemente, o debate sobre o uso da palavra reinado permitiu ainda a
discussdo ja planejada sobre a intencionalidade da autora ao escrever o texto. A turma
chegou a conclusio de que sua inten¢do ndo era dar opinido sobre o tema dos cupins e
nem contar uma historia envolvendo-os, mas, sim, descrever/informar sobre o modo de
viver desses insetos.

Virios alunos, depois de ouvirem e expressarem suas impressdes sobre o texto
Vocé sabia que os cupins vivem em um reinado?, socializaram com a turma algumas
informacgdes que sabiam sobre habitos de outros insetos, tais como formigas, baratas e
besouros.

Ainda como acdo prevista nesse eixo, foi projetado o video Historia do Brasil
Revistas Brasileiras, com o objetivo de contextualizar o surgimento da revista e sua
chegada ao Brasil. No momento do debate, muitos alunos fizeram a relagdo comparativa

com o jornal, ao demonstrarem ter entendido que, como o jornal, a revista também foi

criada em determinado momento e evoluiu.

Imagem 103 — Imagens do video Historia do Brasil Revistas Brasileiras

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=HIJc7TMMIGGeA

Alguns alunos, por meio do video, conseguiram entender que a revista, visa
assim como o jornal, oferecer diferentes géneros, em um mesmo suporte.

A. A. L.: 4 revista é igual ao jornal ndo é?
P.: Por que vocé acha isso A. L.?


https://www.youtube.com/watch?v=HJc7MMlGGeA
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A. A. L.: Porque ela tem fotos, noticias, propagandas tudo que mostrou no filme para todo
mundo que quiser ver!

P.: Sim! Ela tem muitas coisas parecidas com o jornal. Mas no jornal podemos encontrar textos
diferentes para varios tipos de leitores e a revista, com o tempo, passou a ser produzida para
um so tipo de leitor. Na proxima aula vou trazer para vocés uma apresenta¢do que vai mostrar
alguns exemplos disto. (Nota de campo: 01/06/2016).

A apresentacao mencionada pela aluna se referia a um material produzido no
periodo de planejamento do trabalho com este género, no eixo texto grafico, que
objetivou justamente mostrar para os alunos as diversas produ¢des de revistas por meio
de diferentes tematicas direcionadas a publicos especificos, o qual serd apresentado logo

a seguir.

3.2- Texto Grafico
Por meio de todos os debates, ocorridos no eixo contexto extratextual, sobre o

surgimento historico da revista como objeto cultural de informacado e entretenimento, os
alunos tiveram seus conhecimentos prévios ativados e adensados para explorarem a
revista cientifica das criangas, bem como o texto selecionado como uma referéncia
grafica e literaria utilizada socialmente.

Com o intuito de elucidar o processo de ampliacdo do mercado de revistas e as
mudancas nas produgdes para o atendimento a diferentes publicos de leitores, inclusive
ao publico infanto-juvenil, foi projetada a apresentacdo A Revista (Apéndice E)
construida em Power Point, especialmente por meio de imagens. Nela, a revista Ciéncia
Hoje das Criangas foi mostrada como a primeira revista de divulgagdo cientifica
brasileira voltada para o publico infantil em 1986 e ainda as capas da 1* publicagdo e a
selecionada para o trabalho, uma ao lado da outra, conforme as imagens dos slides
revelam.

Imagem 104 — Slide da apresentagdo: A Revista

Lﬁ Universidade Federal de Uberlandia ¢ E F‘

Escola de Educacdo Basica

Revista CHC — Ciéncia Hoje das Criancas

elaboragdo propria.
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Durante o debate sobre as imagens, os alunos expressaram maior interesse,
principalmente, pelas revistas infantis e infanto-juvenis, dentre elas, as mais apontadas e
comentadas foram Vingadores, Recreio, Bem 10 e Turma da Monica. Além destas, os
alunos também demonstraram interesse pelas revistas de esportes e de carros.

Imagem 105 — 8° slide da apresentacdo: A Revista, com exemplares de revistas

direcionadas ao publico infanto-juvenil

0 MUNDO,| —
VAl MESMOS gl
ACABART

Fonte: elaboracdo propria.

O aspecto da diferenca entre a revista e o jornal pdde ser retomado com os
alunos no decorrer da apresentacdo, e especialmente, ao seu final. Por meio da
visualizacao dos varios exemplos de publicacdes de revistas, foi possivel aos alunos
observarem uma das maiores diferencas entre o jornal e a revista, seu publico. Enquanto
o jornal possui, num mesmo suporte, varios textos para diferentes leitores, a revista
pode ser toda produzida apenas para um publico de leitores especificos.

A exposi¢do, construida em Power Point Comparando textos 1 (Apéndice F) de
elaboragdo da professora/pesquisadora, apresentou gradativamente, na sequéncia
cronoldgica, todos os textos trabalhados com as criancas. Essa atividade de projecao

foi planejada com o objetivo de os alunos cotejarem o texto da revista, com os demais,
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para estabelecer entre todos eles uma comparacdo de formas graficas e também de

conteudos.

Imagem 106 — Apresentagdo Comparando textos 1
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Fonte: elaboracao propria.

Nessa atividade, os alunos conseguiram expressar o entendimento sobre o
objetivo de cada autor, ao se depararem com todos os textos juntos numa mesma
apresentagdo e encontrar entre eles os pontos em comum, conforme revela a nota de

campo abaixo.

P.: Vocés se lembram deste texto aqui? (projetei apenas o texto: Leildo de Jardim)

Todos: Sim!

A. L: E o leildo da Cecilia Meireles!

P.: E deste outro aqui? Vocés se lembram? (projetei em seguida o texto: Vocé Troca?)

Todos: Sim! E o da Eva Furnari!

P.: E deste aqui? Vocés se lembram também? (projetei o texto jornalistico: Zica causa
microcefalia, conclui agéncia dos EUA)

Todos: Sim! E o do Nino! (alguns disseram que era o da Zica)

P.: Entdo agora eu vou colocar o texto que estamos trabalhando da Jaqueline para vocés
observarem os quatro juntos. (projetei o texto: Vocé sabia que os cupins vivem em um
reinado?)

Apds um tempo de observagio:

P.: Qual dos trés primeiros vocés acham que se parece mais com o texto da revista?

Todos: O do jornal!

P.: Por que vocés acham que o texto do jornal e o da revista se parecem?

A. F..: Porque os dois sdo escritos em colunas!
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A. P.: E os dois tém as letras pequenas!

A. G.: E! E os dois falam de informagées.

P.: Verdade G.! Os dois informaram sobre alguma questdo, ndo é mesmo? Como foi que eles
fizeram isso?

A. G.: Eles explicaram as coisas da Zica e dos cupins!

P.: E o da Cecilia e da Eva, ndo fizeram isso ndo? Alguém sabe o que eles fazem?

A. L.: Eles fazem rir!

A. A.: E! A gente jd sabe que elas brincam com as palavras!

(Nota de campo: 02/06/2016).

As  respostas dos alunos, mediante os  questionamentos da
professora/pesquisadora sobre as diferencas e semelhancas entre as produgdes, revelam
a importancia da relagdo dos alunos com diferentes textos de forma integral desde o
inicio do processo de alfabetizag¢do. Por meio da visualizagdo dos elementos graficos de
cada texto e ainda de sua estrutura geral, os alunos, neste momento do trabalho, por ja
conhecerem textos poéticos e cientificos conseguem distingui-los em suas diferentes
formas e contetidos.

Da mesma forma que nos planejamentos anteriores, a silhueta também foi
priorizada. Cada aluno recebeu, individualmente, em um envelope, todas as partes
recortadas do texto (colunas do texto, titulo, imagem, nome e dados da autora, ilustrador
e numero da pagina) e a silhueta na folha A4, para que eles ordenassem e colassem, nos
seus respectivos contornos, as partes recebidas.

Imagem 107 — Silhueta individual do texto
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A professora/pesquisadora chamou a atencdo dos alunos para dois novos
elementos que ndo haviam aparecido nos textos anteriores: o nome do ilustrador e o
nimero da pagina. Ambos fizeram parte do mesmo recorte para serem colados
diferentemente das demais partes na vertical, da mesma forma que apareciam no texto,
com o numero embaixo e o nome do ilustrador em cima. Por isso, fez-se necessaria no
contexto das orientagdes uma retomada dos conceitos vertical e horizontal, ja
trabalhados na Matematica, e ainda dos conceitos em cima € embaixo.

Mesmo a professora/pesquisadora mencionando oralmente essas orientagdes, no
momento da montagem da silhueta, varios alunos, apesar de colarem o recorte referente
ao numero da pagina e nome do ilustrador no seu respectivo contorno, ou seja, na
vertical, inverteram a posicdo do recorte de forma que os seus elementos ficaram
trocados, ou seja, o nimero da pagina ficou para cima e o nome do ilustrador para
baixo.

Imagem 108 — Atividade de montagem individual da silhueta do texto
1
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Essa inversdo realizada pela maioria dos alunos contribui para a formagao do
professor que estd atento aos indicios para buscar novas estratégias de ensino. E
fundamental refletir sobre o cuidado que ¢ exigido, quando o trabalho docente se refere
ao ensino da lingua materna e chama a atengdo para alguns de seus aspectos que sao
importantes e que apenas se revelam no trabalho com o texto em sua totalidade.

A decisao de deixar, no mesmo recorte, o nimero da pagina ¢ o nome do
ilustrador, aconteceu devido ao entendimento de que separados os dois elementos
ficariam muito pequenos e de dificil manuseio, havendo o risco de que os alunos
poderiam facilmente perder o recorte. No entanto, o fato de estarem juntos, na mesma
tarjeta, mesmo tendo sido dada a informa¢do de que deveria ser colado na mesma
dire¢do que aparecia no texto, muitos alunos ndo se atentaram para a posi¢do em que o
nimero deveria ficar.

A inversdo do nimero da pagina efetuada pelo aluno convida ainda para a
reflexdo de que, para nos, adultos leitores e ainda professores, as convencdes € as regras
construidas historicamente e apresentadas cotidianamente na lingua escrita em seus
diversos suportes, vao se naturalizando de tal forma que elas passam despercebidas aos
nossos olhos. Por esse motivo, muitas vezes, os professores ndo vislumbram como ¢
importante o trabalho desses aspectos da escrita, no contexto da alfabetizacgao.

Mesmo estando em interagdo permanente com os livros e textos em que a
numeracdo sempre se apresentava em um dos extremos de suas paginas, para alguns
desses alunos, na fase inicial de apropriacdo da lingua escrita, ndo pareceu estranho o
numero se apresentar ao lado do texto, dando lugar a escrita em sua extremidade. Por
1ss0, considera-se importante que aspectos como esse sejam ndo apenas apresentados,

mas ainda explorados no processo de alfabetizagao.

3.3- Palavra
Mediante o trabalho realizado com a estrutura grafica de um texto pertencente a

uma revista cientifica para criangas, nos dois eixos anteriores foram efetivadas ainda as
atividades previstas no eixo palavra, as quais possibiitaram também aos alunos
diferentes reflexoes.

O trabalho se iniciou com a retomada do conceito de siglas para a definigdo de
HQ como Historias em Quadrinhos, que se fizeram presentes, esporadicamente, tanto

no jornal como na revista cientifica, e também para a definicdo de CHC, sigla atribuida
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a revista cientifica em estudo. Apds a escrita dos dois nomes e o registro de suas
respectivas siglas na lousa, foi projetado para os alunos o site da revista Ciéncia Hoje
das Criangas, para que eles ndo apenas visualizassem a sigla na pagina de entrada do
site como também conhecessem, de maneira geral, seu ambiente virtual, pois essa
atividade os estimularia a entrar e fazer uso do site em outros momentos no contexto
familiar.

Imagem 109 — Site da revista CHC - Ciéncia Hoje das Criangas
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Fonte: Disponivel em: <http://chc.org.br/sobre-a-chc/>.

A atividade de registro de uma das palavras pertencentes ao texto estudado foi
efetuada assim como nos demais trabalhos. Neste processo, muitos deles, durante e apos
a tentativa de escrita da palavra, recorreram ao texto ampliado para verificarem se
haviam escrito a palavra de forma correta. Apds o registro da palavra na lousa os alunos

também realizaram a transposicao da palavra para a ficha.


http://chc.org.br/sobre-a-chc/
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Imagem 110 — Tentativa de escrita das palavras do texto

B

Fonte: arquivo da pesquisadora

As escolhas pelas palavras desse texto, de forma semelhante aos trabalhos
anteriores, foram guiadas pelos interesses individuais. Muitos alunos, no momento de
fazer a tentativa de escrita da palavra escolhida, expressavam a relagdo emocional com a
determinada palavra, conforme elucidado nas falas abaixo.

A. E.: Eu quero escrever rainha porque ela é a mais poderosa do cupinzeiro!

A. M.: Eu escolhi guardido porque eu gostei demais do filme A lenda dos guardides, vocé viu
este filme?

A. G.: Eu vou escrever soldado, ele ¢ muito importante, ndo é?

A. B.: Eu quero fazer o rei. Igual o meu nome que vem de rei!
(Nota de campo: 31/05/2016).

Todas as fichas com as palavras desse texto foram classificadas no CPD, assim
como as do texto jornalistico, de forma que cada palavra era inserida no bolso do
suporte correspondente a sua letra inicial. No entanto, antes de as classificarem, houve a
proposta de constru¢do de frases por meio das fichas.

Cada aluno, com a sua ficha em maos, recebeu uma tira de papel onde teria que
elaborar uma frase que tivesse a palavra escolhida. Foi relembrado a turma o significado
de frase (uma por¢do de sentido de um texto ou contexto), que, desde o inicio do ano,
foi trabalhado com os alunos. Cada aluno efetivou sua tentativa de acordo com o seu
nivel de alfabetizacdo e recebeu da professora/pesquisadora as inferéncias nesse

Processo.
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Imagem 111: Atividade de producao de frases
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Também foi elaborada e desenvolvida a atividade de adivinhagdo das palavras.
Cada aluno, sentado na roda, recebeu uma palavra escolhida por um colega, digitada em
uma ficha, para elaborar uma charada sobre ela.

A professora/pesquisadora mediou a elaborag@o oral da charada da maioria dos
alunos, que, mesmo com ajuda, se manifestaram de forma muito participativa nessa
brincadeira. A titulo de exemplo segue uma charada elaborada pelo aluno P a partir da
mediagao:

: Pessoal, a palavra que o P. tem nas mdos ¢ o nome de um inseto, ndo é P.?

. P.: Sim! E ela tem 5 letras!

: Qual sera essa palavra?

. H.: Eu pensei na vespa, mas vocé disse que as palavras sdo do texto, entdo ndo é! Né?
: Ndo! E uma palavra que tem no texto. Mas o P. vai dar mais dicas ndo vai P.?

. P.: Sim! Ela come¢a com C e termina com M.

. A.: Jd sei! E o cupim! Tem no texto!

: Muito bem A.!

(Nota de campo: 08/06/2016)

TP IUPT>T

Apesar de a maioria dos alunos manifestar a necessidade de mediacdo, alguns
deles conseguiram pensar, e expressar oralmente para o grupo, palavras que rimavam
como forma de oferecer pistas para os colegas sem mediacdo, como elucida a nota de

campo abaixo:

A. G.: Comega e termina com a letra S e rima com a palavra machados e eles sdo muito fortes.
(se referia a palavra soldados).

A. 1. P.: E uma palavra muito bonita que termina parecido com a palavra mesa. (se referia a
palavra realeza).

A. H.: Comega com S, termina parecido com crianga e serve para proteger. (se referia a palavra
seguranga).

(Nota de campo: 08/06/2016)
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A estratégia de recorrer a rima como charada surgiu na fala da aluna G, que,
apds expor oralmente teve o exemplo seguido no movimento de elaboracdo das
charadas por outros alunos da turma.

Por meio dessa atividade, foi possivel observar que a brincadeira com as
palavras se configurou como um momento de muitas aprendizagens para todos. Os
alunos que elaboraram as charadas aprenderam sobre alguns aspectos do sistema de
escrita, os que tentaram adivinhar também colocaram em ag¢do o pensamento, para
descobrir qual era a palavra do texto a ser adivinhada, e a professora/pesquisadora
aprendeu como os alunos estavam pensando sobre elas ao visualiza-las na ficha e ao

ouvi-las por intermédio dos colegas.

3.4- Leitura
As atividades desenvolvidas conforme planejadas no eixo leitura objetivaram o

estimulo a agdo de ler. Cotidianamente, os alunos tiveram acesso aos demais géneros
estudados anteriormente ¢, no contexto deste trabalho, foram introduzidas as revistas
cientificas para criangas. Além das revistas Ciéncias Hoje das Criangas, foram também
disponibilizados alguns exemplares da revista Recreio, do acervo pessoal da
professora/pesquisadora.

A atividade de expor as revistas, para que cada aluno escolhesse um exemplar,
foi pensada para favorecer a realiza¢do da leitura individual, assim como nos demais,
tanto no contexto da sala de aula como também para serem exploradas no contexto

familiar.

Imagem 112: Momento de escolha das revistas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Ao folhear a revista, cada aluno escolhia uma pagina ou duas (no caso das
matérias que ocupavam duas paginas) que mais chamaram a sua atengdo. Devido a
pluralidade de temas abordados, os textos escolhidos eram também bastante
diversificados e chamavam muito a atenc¢ao dos alunos.

Imagem 113: Momento de leitura individual da revista escolhida

B

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 114: Socializacdo das matérias escolhidas pelos alunos

CObra come

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 115: Socializagdo das matérias vistas no contexto familiar

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As propostas de socializagdes, na roda de conversa, sobre as leituras feitas tanto
na sala como em casa, objetivavam, especialmente, que cada aluno expressasse suas

observagdes sobre o seu entendimento do conteudo da matéria escolhida. Porém, no
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momento de se expressarem a maioria dos alunos iniciavam a sua fala justificando a
escolha também da revista. Apontavam, inicialmente os elementos da capa para, depois,
abrirem na pagina do texto escolhido e tecerem os comentarios sobre a escolha de
determinada matéria. Alguns alunos chegavam a mencionar também a secdo da revista
na qual o texto estava inserido.

O fato de os alunos justificarem a escolha da revista, bem como da se¢@o e ndo
apenas do texto, demonstrou que eles, em certa medida, entenderam que o suporte com
caracteristicas peculiares e diversidade textual possibilita que o leitor escolha um
contetdo de acordo com o seu interesse.

Assim como no jornal, a escolha das matérias das revistas, feitas pelos alunos,
era movida por seus interesses. No entanto, sempre que havia algum texto envolvendo a
tematica de dinossauro, os alunos da turma, manifestavam um grande interesse em
conhecé-la. No ano anterior, os alunos, ao construirem a identidade coletiva do grupo,
no contexto da Educagdo Infantil, intitularam sua propria turma de Turma dos
Dinossauros, € como a tematica de dinossauros era um centro de interesse na época, eles
desenvolveram um projeto de pesquisa sobre o tema. Portanto, mesmo que cada aluno
tivesse seus interesses particulares de acordo com a sua individualidade, nessa turma,
em especial, havia uma motivagdo coletiva por conhecer a vida de animais pré-
historicos, devido ao fato de, no ano anterior, terem desenvolvido um projeto sobre o
assunto.

Imagem 116: Exploracao de textos relacionados a tematica de dinossauros

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para a atividade planejada de leitura coletiva, ocorrida de duas a trés vezes por
semana, foram escolhidos muitos textos referentes a tematica dos dinossauros. Cada
aluno recebia uma copia do texto e acompanhava a profericio realizada pela

professora/pesquisadora, tanto com o movimento dos olhos como com o dedo indicador.
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Os textos se apresentavam em forma de fichas técnicas, e muitos deles foram
retirados de um livro sobre dinossauros de um dos alunos. Ao observar o significativo
interesse da turma pelo livro que J P levou para a escola, pediu-se a autorizagdo para os
pais do referido aluno, para que a escola pudesse fazer a reproducao de algumas paginas
selecionadas, especificamente com o objetivo de desenvolver essa atividade. Seguem
abaixo algumas amostras.

Imagem 117: Fichas técnicas retiradas de O primeiro grande livro dos

Dinossauros

- Menos de 2 quilos! Era o peso
(% do Microraptor, o menor
= dinossaure apresentado neste livro.

Esse dinossauro tinha pés assustadores!
Quanda atacava, o Utahraptor saltava
no ar, Entdo, chutava com forga.

As garras grandes e afiadas dos

pés perfuravam a presa. Elas tinham
cerca de 30 centimetros

[
§ de comprimento. [sso € maior Frasm
© =

¥

7, Esse pequeno dino tinha penas
£ e asas. Ele ndo voava como um
> péssaro, mas podia planar no ar
COmMO uma pipa.

do que a capa deste livro. -
A 2 enty ‘QE
% Os dentes também eram bem afiados, 1 &
== m

@; Esse hnnuau]umw ripido ¢ perigoso | — ﬁ?
como iHl(J F\l]lllfﬂ‘-\ ArNIVOTOS R

O @.ﬁﬁﬁﬁmm%mmﬁﬁ@

Talvez psasse as garras dos pés

para escalar irvores. Entdo saltava,

- planando no ar até pousar outra vez
i no solo-ou em galhos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Ap0s a leitura coletiva, sempre havia um debate em que os alunos expressavam
suas opinides e impressdes sobre o texto, bem como sobre o seu conteudo.

Além das leituras de textos cientificos, os alunos continuaram com o acesso as
obras literdrias disponibilizadas na sala de aula, por meio do empréstimo semanal na
biblioteca, e ainda pela narracdo dos livros na roda. As obras literarias lidas durante o
contexto desse trabalho foram 4 mentira da barata, de May Shuravel, 4 formiguinha e
a neve, de Jodo de Barro (Braguinha), Pontos de interroga¢do, de Tatiana Belinky, e
Macaquinho, de Ronaldo Simdes Coelho.

O eixo leitura proporcionou aos alunos uma grande aproximacdo a leitura de
textos cientificos, pois por meio das revistas, estimulou-se o desejo pela leitura como
fonte de conhecimento, entretenimento e acesso cultural.

Diferentemente de todas as estruturas apresentadas nos suportes dos textos
anteriores, a revista cientifica contribuiu muito com o processo de apropriacdo da
escrita, especialmente em relacdo aos elementos presentes em publicacdes como a
organizacdo de diferentes textos num mesmo suporte por meio de suas respectivas

numeragdes organizadas em sumario. Pelo trabalho realizado, os alunos entenderam que
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a revista se configura como um recurso que disponibiliza diferentes formas de textos

atendendo aos gostos e necessidades sociais e culturais dos leitores.
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CAPITULO 4

PLANO DE ACAO DE HISTORIA EM QUADRINHOS - OLHA PRO CEU!
Apb6s o desenvolvimento do planejamento referente a um texto cientifico

inserido em uma revista,considerou-se pertinente que o préoximo gé€nero a ser explorado
fosse a revista de historias em quadrinhos (HQs). Esse género foi estudado pelos alunos
com muito interesse e envolvimento.

O texto selecionado para o trabalho foi a histéria em quadrinhos intitulada Olha
Pro Céu! de Mauricio de Sousa, publicada na revista de histérias em quadrinhos Cascao
n°. 13: 4 nova namorada, ano: 2016 — Editora Panini. Essa sequéncia didatica se iniciou
no dia 09 de junho de 2016 e se finalizou no dia 08 de julho de 2016° e a sistematizagdo
das atividades se efetivou primeiramente por meio do quadro (Apéndice G) com o

objetivo de nortear as a¢des planejadas nos quatro eixos norteadores.

4.1- Contexto extratextual

O eixo Contexto extratextual se configurou no estudo das HQs, assim como nos
demais planejamentos, como o ponto de partida do trabalho. Foi por meio dele que os
alunos sempre possuiram o conhecimento ou o reconhecimento do género textual e seu
suporte para o desenvolvimento de todo o percurso.

A descoberta do texto da revista de histérias em quadrinhos, assim como os
demais, deu-se na roda, por meio do bau do tesouro. O processo de levantamento de
hipoteses foi estimulado por meio do oferecimento de caracteristicas referentes ao
género. Os alunos demonstraram estabelecer relacdes com as experiéncias anteriores,
conforme elucida a nota de campo abaixo:

P.: Olha s6 o nosso bau! O que sera que dentro dele agora? (O aluno Y colocou os dois dedos
ao lado do olho indicando que era uma lupa)

: OY. esta achando que é uma lupa, sera que é mesmo uma lupa?

. A.: Eu acho que é um chapéu!

. F.: Eu acho que é um jornal!

. L.: Eu sei! E uma revista! (fala empolgada gritando e com o dedo para cima)

: Uma revista? Que tipo de revista?

.L.: Uma da Elza do Frozen, ¢ de princesas!

. H.: Jd sei. E outra revista Ciéncia Hoje das Criancas!

.A.L.: E, pode ser! Ou entdo é outro tipo de revista!

I T

% Concomitantemente as atividades previstas no presente Plano de acdo, foram desenvolvidas nesse
periodo as agdes especificas relacionadas a tradicional festa julina da escola-campo, além das atividades
referentes as demais areas de conhecimento.
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P.: Vou dar umas dicas para vocés: é um tipo de texto parecido com os que estdvamos
estudando, mas ele é especifico para determinados leitores e mais do que informar, serve
especialmente para entreter. E os leitores que mais sdo atraidos por este tipo de texto sdo as
criangas e os adolescentes.

A. G.: Acho que é revista de quadrinhos.

P.: Por que vocé acha G.?
A. G.: Porque vocé falou que as criangas e os jovens gostam.

(Nota de campo: 09/06/2016).

As falas dos alunos no processo de levantamento de hipoteses revelam que, de
forma semelhante ao que ocorreu na descoberta do texto da revista cientifica, em que
eles indicaram que seria o jornal, no contexto da HQ, também se observou esta
influéncia do género trabalhado anteriormente.

Ao retirar a revista de historias em quadrinhos do baui do tesouro, verificou-se a
exploragdo dos elementos da capa (desenho, titulo, codigo de barras, preco, dados da
revista, dentre outros), bem como o questionamento se os alunos ja haviam observado
dados de capa desse tipo de género.

Imagem 118: Capa da revista de histéria em quadrinhos: Cascdo n°. 13: A nova

namorada, ano: 2016.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Durante essa exploragado, ficou evidente que alguns alunos ja haviam manuseado
revistas como essa e, inclusive, sabiam historias e caracteristicas de alguns dos
personagens, conforme revelam as falas abaixo.

P.: Por que sera que eles colocaram o nome do Cascdo tao grande na capa?

A.J. P.: Porque a revista é dele!

A. M.: Porque ela vai falar dele!

A. H. Porgue ele vai aparecer nas historinhas!

P.: E o que esta escrito aqui embaixo, com estas letras amarelas? (Falei apontando para o titulo
abaixo na capa).

A.J. P.e A. H: Uma nova namorada! (Falaram os dois juntos)

P.: E por que serd que estd escrito isso?

A.J. P.: Eu sei! E porque ele é namorado da Maria Cascuda e o Polvo estd agarrando ela e ele
esta pegando na mdo de outra, entdo significa que ele vai arrumar outra namorada! (falou alto
com a mao levantada)

P.: Mesmo? Sera que ele vai deixar a Maria Cascuda ficar presa no polvo?

A. J. P.: Parece que vai porque ele esta olhando para a outra!

P.: Sera? Mas como podemos ter certeza disso? De que forma podemos descobrir?

A. G.: Lendo a historia né?!

P.: Isso mesmo! Se lermos a historia, vamos saber certamente o que acontece. Ja estou vendo
que vocés conhecem muito de historia em quadrinhos!

(Nota de campo: 09/06/2016).

Além do titulo, outros elementos da capa também foram analisados. Dentre eles,
de forma mais especial, o cddigo de barras e o pre¢o de maneira articulada, e ainda
relacionada com a experiéncia que os alunos tiveram na visita a uma livraria, ocorrida
anteriormente. Na identificacdo do cddigo de barras, os alunos foram estimulados a
falarem de suas experiéncias em mercados e outros tipos de comércio. A
professora/pesquisadora também socializou com a turma a situagdo vivenciada com os
alunos J P e M na livraria, em que os dois queriam verificar o preco do livro, para
depois comprarem, e foram com a professora/pesquisadora no identificador de precos,
para saberem quanto custava. Aliada a discussdo sobre o cddigo de barras dos produtos
foi ainda considerada a questdo do prego.

P.: Vocés viram que aqui embaixo tem também uns numeros bem pequenininhos? Serd o que
significa? Olha 4 virgula 30 e ainda tem o R e o S com dois tracinhos na vertical cortando-o.
(me referia ao $) antes dos numeros. Serd o que é? (Tracei os signos no quadro igual estava na
capa).

A. H.: Significa que ¢ dinheiro!

A. E.: E para as pessoas que quiserem comprar saber o quanto tem que dar!

P.: Isso mesmo! E alguém sabe que nome se da a esse valor que as pessoas “tem que dar”
quando compra algo?

A.E.: E o preco!

P.: Muito bem! Esse é o preco que custa. A revistinha ndo pode ser adquirida nas bancas sem
comprar, é um produto que como os outros ¢ produzido para que os leitores adquiram e para
isso tem que comprar!

(Nota de campo: 09/06/2016).
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Apo6s a exploracao da capa, foi colocada, na roda para apresentacao aos alunos
uma revista Ciéncia Hoje das Criangas, juntamente com a revista de Historia em
Quadrinhos, com o objetivo de instigd-los a estabelecer uma comparacgao entre os dois
suportes, em relagdo a forma de construgao de seus textos. Para isso, foram levantadas
as seguintes perguntas: Os fextos da revista CHC quando foram construidos, vocés
acham que alguém so os imaginou e criou os textos pensando em divertir os leitores ou
se para serem construidos, existiu, antes, um estudo cientifico para escrever as
informagoes? E os textos escritos em HQ, vocés acham que houve um estudo parecido
antes da criagdo da historia em quadrinhos? Entdo o que precisou para fazé-la?

Por meio destas perguntas, os alunos foram estimulados a identificarem as
diferengas existentes nos dois processos de producdo. No processo da HQ, estdo
envolvidos varios elementos subjetivos, como a criatividade, a imaginagdo, a arte em si
e também varias técnicas, no entanto, os textos sao criados pelo autor sem um estudo
cientifico sobre aquele assunto, diferentemente da revista CHC, em que os autores
escrevem textos também para criancas, que sdo muito interessantes e divertidos, mas
com base em um estudo cientifico realizado anteriormente sobre aquela determinada
tematica, e por isso, traz a palavra ciéncia no nome da revista.

Neste processo comparativo, a revista de historia em quadrinhos foi entdo aberta
na primeira pagina e elucidou-se que diferentemente do texto das revistas cientificas
para criangas, como a Ciéncia Hoje das Criangas e a Recreio, a HQ ndo possui sumario,
as histdrias ja aparecem desde a primeira pagina.

Foi realizada a leitura do titulo com os alunos, bem como uma exploragdo sobre
os dados dos autores do desenho, do roteiro e da arte final, que aparecem no retangulo
ao lado esquerdo da pagina, esclarecendo que todas essas pessoas trabalham juntamente
com o Mauricio de Sousa, que ¢ o autor da revista, formando uma equipe de trabalho.
Esse momento foi oportuno para serem retomadas as questdes discutidas anteriormente
sobre os recursos intelectuais envolvidos no processo de producdo de uma HQ e ainda
possibilitou ampliar a compreensdo de que existem varios processos que sao
empregados por diversos profissionais, até que a revista fique pronta, para os leitores
comprarem, ou seja, 0s recursos materiais envolvidos também sdo diferenciados dos

demais géneros estudados anteriormente.
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Imagem 119: Texto: Olha pro céu! Paginas 32 e 33

—

Cawitmu

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O fato de alguns dos alunos ja conhecerem as revistas da Turma da Moénica ficou
evidente nas interagdes com o texto em sua totalidade, conforme as falas abaixo
exemplificam:

P.: Por que sera que o anjinho ajudou o Cascdo escrevendo nas nuvens?

A. G.: Por que o Cascdo ndo gosta de tomar banho!

A. A.: Ele ndo gosta de agua porque ele gosta de ficar sujo!

P.: Entdo! Realmente os personagens do Mauricio de Sousa possuem algumas caracteristicas

especificas e esta é uma caracteristica do Cascdo! Serd que ficar sem tomar banho é uma
atitude legal?...
(Nota de campo: 09/06/2016).

A exploracdo da historia, bem como do seu titulo, oportunizou ainda a
diferenciagdo entre personagem principal da historia e autor da revista. Ao questionar os
alunos sobre o titulo Cascdo em: Olha pro céu!, procurou-se indagar se sabiam o
motivo de o autor da historia usar o nome do personagem seguido da palavra em.
Mediante o questionamento, a maioria dos alunos disseram que era porque ele aparecia
na historia. Foi, entdo, reafirmada a explicagdo de que, naquela historia, o personagem
Cascdo era o principal, e que poderiam aparecer outros personagens da turma, mas que
naquela, especificamente, ele era o principal, por isso que, no titulo, havia o Cascdo em:
indicando que ele estava na histéria, do inicio ao fim, pois era o personagem principal.

Nesse mesmo contexto de discussao, colocou-se em evidéncia o idealizador das
revistas da Turma da Monica, Mauricio de Sousa, com o objetivo de estimular os alunos

a falar sobre o que ja sabiam sobre ele. Apesar de alguns alunos terem demonstrado



331

conhecer e ja terem manuseado revistas da Turma da Monica, nao conheciam quem era
seu autor.

Foi entdo esclarecido, para os alunos, que Mauricio de Sousa foi quem criou a
Turma da Monica, ele era o autor da revista de histérias em quadrinhos que estava
sendo trabalhada com eles. As criancas foram convidadas a assistir ao video: Mauricio
de Sousa e sua Turma, do link disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=61ne88q614k>, para que pudessem conhecer um

pouco mais sobre a trajetoria do autor e de seus personagens.

Imagem 120 — Imagens do video: Mauricio de Sousa e sua turma

?-ﬂqur:f.;ﬂ de Sau;n‘,l g

Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=61ne88q614k>.

Um fato da historia de Mauricio de Sousa, apresentado no video e que se buscou
destacar para os alunos no momento do debate, foi a questao de que, mesmo se tornando
um icone na producdo de revistas infantis, o inicio de sua carreira se deu no trabalho
com o jornal.

A projegdo do video estimulou que os alunos pensassem e fizessem observagdes
e questionamentos sobre o nome dado a revista de forma relacionada ao nome de alguns
personagens.

A. H.: Entdo o Bidu que foi o primeiro personagem da turma da Monica?

P.: Sim. Ele ainda trabalhava no jornal: Folha da Manhd, que hoje ¢ a Folha de S. Paulo com
as reportagens policiais, quando inventou o Bidu numa tirinha se encontrando com um menino
com cabelo de franjinha.

A. H: Eu achava que era a Ménica que tinha sido a primeira!

A. A.: Eu também!

A. H.: Ndo deveria entdo chamar Turma do Bidu ao invés de Turma da Monica?

P.: Poderia. Se o Mauricio fosse colocar o nome pensando no seu primeiro personagem,
poderia sim!

A. G.: Mas é porque a Moénica fez mais sucesso do que ele! Vocé ndo ouviu falando que ela
virou até embaixadora?

P.: Sim, a personagem dela fez muito sucesso e ela ¢ a embaixadora da Unicef e do turismo
brasileiro. Foi a 1° vez na historia que um personagem de historia em quadrinhos recebeu um
titulo como este, conforme nos vimos no video.

A. H.: Entdo quer dizer que ela é mais importante que o Bidu?

P.: Eu acho que ndo. Na verdade, eu penso que cada um foi criado e fez sucesso em uma época
e continuam sendo importantes. Quando o Mauricio fez o Bidu, os leitores gostaram muito das
historinhas que tinham ele, isso foi ha muito tempo, ele tinha 19 anos e estava la no jornal. Esse
sucesso que provocou o Bidu e o Franjinha nas historinhas acabou fazendo ele sair do jornal e


https://www.youtube.com/watch?v=6lne88q6l4k
https://www.youtube.com/watch?v=6lne88q6l4k
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ir para a Editora Abril produzir revistas. Foi la que ele criou todos aqueles personagens que
vocés viram: o Cebolinha, o Piteco, o Chico Bento e aqueles outros todos. So mais tarde, 16
anos depois, é que ele inventou a Ménica, langou uma revistinha com o nome dela, intitulada A
Monica, que fez também muito sucesso, mas ja estava em outra época e ja existiam todos
aqueles personagens e ai ele colocou todos eles juntos como a Turma da Monica. Entdo eu
acho que tanto o Bidu como a Monica foram importantes para a carreira do Mauricio.

(Nota de campo: 13/06/2016).

Apo6s a projecao do video, os alunos foram indagados sobre a intencionalidade
do autor ao produzir esse estilo de texto, ha tantos anos, para o publico infantil e juvenil.
A maioria dos alunos considerou que a produgdo desses textos é: para divertir; para
fazer as pessoas rirem; porque ele queria ver as criangas alegres, porque ele sabe que
as criangas gostam de desenho e como ele desenha bem entdo queria que elas vissem os
desenhos dele; porque ele queria que as criancas conhecessem os personagens e o que
eles fazem, cada um deles (Nota de campo: 13/06/2016).

As falas dos alunos demonstram que eles reconhecem o material da HQ como
fonte de entretenimento para o publico infantil, ¢ ainda a funcdo da escrita nesse
suporte, aliada ao desenho, cumprindo um papel de proporcionar a apropriagao do

conhecimento de novos e diferentes contextos por meio das histdrias.

4.2- Texto Grafico

A revista de histérias em quadrinhos promoveu uma diversidade de
possibilidades de exploragdo dos recursos graficos presentes nesse suporte. Foi possivel
estabelecer diferentes conexdes com contetidos ligados a construcdo historica de textos
escritos em quadrinhos e estimular sua utilizagdo como fonte de entretenimento.

Por meio da apresentacio em Power Point, As Historias em Quadrinhos
(Apéndice H), primeiramente, foram expostos alguns elementos da historia das revistas
infantis, especialmente mediante de imagens mostrando algumas mudangas que
ocorreram no decorrer do tempo nas produgdes e curiosidades sobre revistas e alguns
personagens.

Uma imagem projetada que chamou a aten¢do dos alunos foi a do Mickey
Mouse, no contexto da exposicao oral sobre a sua estréia como o “ratinho curioso” na
revista Tico-Tico. Como j& era conhecido por eles, em decorréncia dos desenhos,
animados transmitidos na TV, que envolviam o personagem, comentaram sobre 0s seus

desenhos atuais.
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No instante da proje¢do da capa da primeira revista em quadrinhos da Turma da
Monica — 1960, juntamente com a capa de um exemplar de 2016, o formato do desenho
da Monica e do Cebolinha, especialmente, de suas cabegas na primeira capa,
diferentemente do tracado dos personagens atuais, que estavam sendo visualizados até
entdo, chamou a atencao dos alunos que fizeram as seguintes observagdes: O rosto deles
eram achatados!; Nossa, eles eram mais feios!; A bochecha da Monica agora é muito

mais bonitinha! Parece que antes a cabe¢a deles eram amagadas!

Imagem 121: 5° slide da apresentacdo: 4s Historias em Quadrinhos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No momento da discussdo sobre a origem da expressdo gibi, alguns alunos
declararam que j& haviam tido o contato com a expressdo para se referir a revistas em
quadrinhos e também ja a utilizaram. Foi entdo contextualizado para os alunos alguns
dados sobre a origem da palavra gibi, bem como sobre a revista que tinha esse nome e
fez muito sucesso na década de 30. Ainda foi esclarecido que existem controvérsias
sobre o uso do termo para se referir 8 HQ, pelo fato de que nem toda HQ ¢ destinada as

criancas, mas que, apesar de alguns estudiosos da area considerarem errado o uso do
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nome e de realmente existir revistas especificas direcionadas ao publico adulto, que ndo
havia problema nenhum eles chamarem as revistas em quadrinhos de Gibi.

Imagem 122: Capas de alguns exemplares da revista gibi

A revista GIBI: fez tantn sucesso na década de 30 que

A1 AVENTURSS DE

r’f

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Considerou-se relevante ainda esclarecer a existéncia de diferentes formas de
organizagdo de revistas de historias em quadrinhos para criangas. Neste sentido, foram
apresentadas algumas especificidades sobre as capas de algumas delas e suas
respectivas historias, especialmente, as produzidas por Mauricio de Sousa.

A primeira abordagem em relagdo as varias formas de organizagdo das obras
produzidas pelo referido autor foi sobre a diferenca entre as que se observam o mesmo
personagem em todas as suas historias e as que possuem varios enredos envolvendo
diferentes personagens. Para o alcance do entendimento dessas diferentes formas de
estruturacao, considerou-se pertinente a apresentacdo de diversas imagens de capas com
a mesma estrutura juntas e a orientacdo de que os alunos sempre as observassem e
utilizassem como referéncia para saber sobre o conteido presente nas revistas,
conforme elucidam as falas abaixo.

P.: Sempre que vocés forem escolher uma revista vocés devem observar a capa, porque ela que
vai indicar como a revista esta organizada, quais historias tem dentro dela.
A.J. P.: Everdade! Se a revista for do Cascdo vai ter a foto dele na capa, nao vai?
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P.: Sim. Mas ndo podemos escolher apenas pela foto, talvez na capa tem o desenho do Cascdo
bem grande junto com outros personagens em desenhos menores, mas isso ndo significa que
todas as historias da revista sdo dele. O ideal é que vocés observem sempre o titulo da revista o
que estd escrito na capa. Nas revistas do Mauricio de Sousa o titulo vem sempre na parte de
cima. (falei indicando o nome escrito na revista do Cascéo que estava na minha méo)

A. A.: E mesmo! As revistas da Ménica todas tem escrito Ménica!

P.: Entdo! E justamente isso que vocés tém que olhar. Quando tem o nome de um personagem
s0, significa que ele aparece em todas as historias junto com outros, mas quando aparecer
Turma da Monica significa que a revista possui vdrias historias com diferentes personagens,
entenderam? Entdo se tiver escrito so Monica é porque ela estard em todas as historias, mas se
estiver escrito Turma da Monica serdo varias historias envolvendo diferentes personagens. Vou
mostrar algumas fotos de capas para vermos isso _juntos.

(Nota de campo: 14/06/2016).

Imagem 123 — Possibilidades de organizagao de revistas de HQs

Revistas produzidas com a participacdo de Revistas produzidas com a participacdo dos
um personagem principal: varios personagens da Turma da Ménica:

{ i - TURMADA
LManice

IMonica

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Por meio da visualizagdo, foi possivel observar que o titulo do exemplar era o
que realmente definia o seu conteido. O fato de a apresentacdo mostrar alguns
exemplares que tinham o nome de um personagem especifico com a imagem de varios
personagens, e depois algumas revistas com o titulo Turma da Monica, juntamente com
a imagem apenas de um personagem, contribuiu para a diferenciacdo dessas duas
possibilidades de organizacgdo das revistas. Nesse sentido, os alunos puderam perceber a
importancia do titulo mostrado na capa, como indicador do contetido da revista.

A segunda abordagem feita em relacdo as diferentes organizagdes das revistas
produzidas por Mauricio de Sousa foi sobre as revistas elaboradas por tematicas, em
que o autor constrdi toda a HQ abordando apenas um tema especifico - (Saiba Mais ou
Especial de...) ou algum filme (Cldssicos do Cinema) - bastante conhecido ou que tenha
se destacado. As imagens projetadas com tematicas de filmes chamaram muito a

atencao dos alunos, especialmente, as intituladas Coelho de Ferro, baseada no filme
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Homem de Ferro e Cascdao Porker, produzida com base na série de filmes do Harry
Potter.

Imagem 124: Possibilidades de organizacao de revistas de HQs

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apods mostrar para criangas a diferencia¢do de possibilidades de organizacao das
revistas em quadrinhos o texto Olha Pro Céu!, digitalizado, foi projetado para os alunos
chamando a atencdo deles para o formato da constru¢do do texto em quadros, o que
justifica o nome Historias em Quadrinhos.

Foram ainda rememorados todos os textos estudados at¢é o momento de forma
especial, suas direcionalidades como da esquerda para a direita e de cima para baixo,
acentuando que os textos poéticos sdo divididos em versos e estrofes e os textos
jornalisticos sdo sempre escritos na mesma direcao, porém divididos em varias colunas
verticalmente.

Mediante esse exercicio de rever a direcionalidade da escrita dos textos
anteriores, os alunos foram questionados sobre qual seria a direcionalidade da leitura
das historias em quadrinhos com o texto em estudo projetado na lousa.

P.: Todos os textos que vimos até agora, para ler nos temos que seguir da esquerda para a
direita e de cima para baixo. Nos textos poéticos a gente 1é os versos e as estrofes sempre
seguindo essa dire¢do e nos jornais e revistas seguimos as frases dentro das colunas neste
mesmo sentido. E a historia em quadrinhos? Serda como que devemos ler?

A. A.: Vai lendo o que esta dentro dos quadros!

P.: Mas por qual a gente deve comegar? Tem varios quadros, olha so! (falei apontando o texto
na lousa).

A.J. P.: Eu sei! (levantou o dedo empolgado). Vocé tem que ler primeiro esse de cima e depois
esse aqui embaixo! (falou apontando na projecdo na lousa primeiro o de cima e depois o
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debaixo da pagina 32) e depois vai para a outra pagina e segue de cima para baixo, do mesmo
Jjeito! (apontou a pagina 33 projetada na lousa).

P.: Mas e se tiver muitos quadrinhos um ao lado do outro?

A. J. P.: Ai vocé tem que comegar do cantinho de ca e depois ir para o outro quadrinho! (disse
apontando o lado esquerdo superior da pagina 33 na projecao).

P.: Muito bem J. P., é assim mesmo que se lé quadrinhos! Comega pelo quadro da esquerda,
assim que finaliza a leitura dele, passa-se para o da direita até terminar a leitura de todos os
quadros da 1°linha de quadros, depois passa para a leitura dos quadros da 2 linha de quadros
e assim por diante, de cima para baixo, seguindo as pdginas da esquerda para a direita até a
ultima pagina.

(Nota de campo: 14/06/2016).

Quanto a discussao sobre a direcionalidade da leitura da revista em quadrinhos,
foram também ressaltadas algumas informagdes pertinentes sobre os mangds, que sao
produzidos no Japdo e traduzidos para o Portugués e possuem a direcionalidade da
escrita e da leitura inversa em relagdo a nossa. A fim de contextualizar sobre a chegada,
bem como sobre a presenca desse estilo de texto japonés no nosso pais, foi efetuada
uma breve exposicao sobre os Mangds no Brasil.

Imagem 125: Mangas no Brasil

B o , .
= 4. Mangas no Brasil
251 %ﬁ‘.

O estilo japonés de quadrinhos estourou no
Brasil no fim dos anos 1990 e inicio dos anos
2000, puxado pelo sucesso de animes

como Cavaleiros do Zodiaco, Sakura Card
Captors, Shurato, Sailor Moon, Guerreiras
Midgicas de Rayearth, Super Campedes, Yu Yu
Hakusho, Samurai X e, claro,Pokémon. 3

g

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para exemplificar, foram ainda apresentadas as instru¢des que aparecem sempre
na primeira pagina dos mangds sobre a direcionalidade correta da leitura desse material,
que objetiva alertar o leitor de que aquela se constitui, na verdade, a ultima pagina da
revista. Foi pontuado ainda, com os alunos, sobre a questdo da numeragdo das paginas,
também organizadas de maneira contraria & forma convencionada de numeragdo nos

paises ocidentais.
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Imagem 126: Direcionalidade da leitura nos Mangas

AVISO

ESTA NAD € A PRIMEIRA PAGINA!

PARE!!!

Ordem de leitura dos quadrinhos }———

Ei! Vocé esta |

cumegando a ler ; | Esta npraé_urn genuinp ‘mangd’,
> | uma histéria em quadrinhos
0 Seu manga pelo | Japonesa. Mo Japdo, ao cantrério
| do que estamos habituados,
Iadn erradu! !! 1-se da direita para a esquerda.
Para preseruar a arte como foi
inicialmente criada, entregamos
Oy T ; I dessa forma para o leitor!
&1 € 3 titima pagina desta
publicacaa 0 que vocé 1em em suas Ueja no diagrama ao lado como
macs & um mangs, 0 famaso quadrinha ‘ se ler, e boa histdria!
12ponés. A0 contrana $os “comics; os gibis
AMErCANOs. 03 Mangss 530, originalmente, UOLTE RO INICID!
publicados com leitura oriental. Logo, 3 | e UOCE ESTA COMECANDO PELD FINAL

manewra coreta ée vocé ier To LOVE-Ru
Serd sempre da direita para a esquerda (veja
quadro abaixd). AQora voite para a primeira
pagina @ divira se!

e

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A abordagem sobre a direcionalidade inversa da escrita, bem como sobre a
influéncia japonesa na leitura brasileira dessas revistas, suscitou ainda a necessidade de
exemplificar para os alunos a influéncia que o cartunista Mauricio de Sousa teve em
relagdo a esse género.

Foi entdo relembrado, oralmente, um dado do video Mauricio de Sousa e sua
turma, pelo qual foi exibida a produgdo dos personagens Tikara e Keika, que ele criou
aproveitando o cendrio de imigracdo da cultura japonesa para o Brasil, que fez muito
sucesso logo no langamento das primeiras edi¢des da revistinha.

Imagem 127: Imagem do video: Mauricio de Sousa e sua turma.

» -

Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=6Ine88q614k>.
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A titulo de exemplo, foi levada uma revistinha para os alunos visualizarem e foi
esclarecido que a faixa etaria recomendada nas capas ¢ para maiores de 10 anos.
Realizou-se ainda a demonstracdo de que, apesar de as revistas japonesas (mangds)
serem traduzidas para o Portugués, elas mantém a direcionalidade da escrita original (da
direita para a esquerda) e que Mauricio de Sousa inspirou-se na tematica japonesa, mas
como escreveu para o publico brasileiro, manteve a direcionalidade e numeragdo
convencionais, assim como todas as suas demais produgdes.

Imagem 128: Capa do exemplar da turma da Modnica Jovem, n°: 13 — O Dono

do Mundo, ano: 2009

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os alunos, de forma muito singular, se envolveram bastante com os contetidos
estudados no contexto da HQ. Por meio de suas falas, expressas na roda de conversa,
tornou-se claro, para a professora/pesquisadora, esse forte envolvimento.

A. L.: Professora, por acaso vocé viu quem foi no programa do Silvio Santos ontem?

P.: Nao, eu ndo assisto o programa do Silvio Santos, quem foi?

A. G.: Nossa, vocé ndo viu? Entdo perdeu!

A. F.: Ndo fala ndo! Ninguém fala! Deixa ela adivinhar! (grita para os colegas na roda com os
bragos para cima, muito empolgado e os demais com posturas de ansiedade ¢ empolgagio).

P.: Nossa! Fiquei até curiosa agora, deve ser alguém importante!

A. L.: Muito! Vocé nem vai acreditar quem é!

A. H.: £ mesmo! Ele é demais!

P. Vocés vdo dar uma dica, pelo menos?

A. F.: Vamos! Eu vou dar primeiro, ele desenha muito bem e todo mundo que estd aqui ama
ele!

P.: Qué isso! Todo mundo aqui ama ele?

Todos: Sim!

P.: Meu Deus! Sera quem é?

A. L: E 0 Mauricio de Sousa!

Neste momento, os demais colegas ficaram reclamando e decepcionados porque a colega ndo se
conteve e contou quem era antes que eu adivinhasse. Depois de se acalmarem, os alunos foram
me contar que o Mauricio de Sousa presenteou o Silvio Santos com caricaturas dele no
programa.

(Nota de campo: 20/06/2016).
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A fala empolgada dos alunos revelou a relagdo intrinseca que eles haviam
estabelecido com o autor, por meio da intensa interagdo com as suas produgdes e do
desenvolvimento do trabalho com o género das HQs. A professora/pesquisadora, neste
momento, se surpreendeu com este envolvimento dos alunos e teve reafirmada a
importancia do trabalho de contextualizagao da autoria dos textos e dos suportes em que
aparecem no contexto de produg¢ao histérica e de utilizagdo social.

Na sequéncia do trabalho, foi ainda abordada com os alunos a diferenciacao
entre tiras e histérias em quadrinhos (HQ). Para isso, elucidou-se o conceito de tira, de
maneira a esclarecer que elas sao um tipo popular e especial de cartum e evidenciaram-
se as possibilidades de sua apresentagdo na vertical ou na horizontal. Esclareceu-se,
ainda, que as historias em quadrinhos, de forma a imitar normalmente uma novela
grafica, sdo historias de extensdo bem maior do que as das tiras de quadrinhos, e,
apesar de serem, normalmente, publicadas no mesmo suporte, elas se diferenciam.
Foram ainda mostradas algumas firas brasileiras e outras estrangeiras, conforme
elucidado nos slides 13° ao 17° da apresentacdo: As Historias em Quadrinhos, no
apéndice H.

No momento da apresentacdo das tiras, os alunos demonstraram significativo
interesse por elas. Varios comentaram que ja tinham visto o Menino Maluquinho e o
Snoopy. No entanto, a maioria havia visto os personagens em filmes e em produtos tais
como camisetas, desenhos de enfeites de aniversario, bolsas, brinquedos e, ainda, em
mensagens e animagdes compartilhadas em aparelhos celulares.

Considerou-se ainda pertinente a retomada da discussdo ja iniciada no jornal
sobre o conceito de charge para estabelecer comparacdes entre a fira e a charge, bem
como esclarecer sobre os diferentes objetivos das tiras e dos quadrinhos presentes no
jornal e na revista.

Para o alcance desses objetivos, primeiramente, foi relembrado com os alunos
que as charges podem se apresentar em desenhos unicos ou em forma de tiras, ou seja,
varios quadrinhos. J4 a tira ndo, ela sempre possui mais de um quadro, ou seja, € uma
sequéncia de varios quadrinhos e pode aparecer ndo s6 nas revistas em quadrinhos ou
nos jornais, mas pode estar presente ainda em alguns livros. Além de acentuar essas
caracteristicas, também discutiu-se que as tiras e as charges, quando estdo inseridas nos
jornais, possuem objetivos discursivamente diferentes. Como a intencdo das charges e
das tiras, no contexto do jornal, ¢ levar a informacdo de forma critica, muitas vezes,

encontram-se mais charges e tiras politicas. Nesse momento, foi retomada a ideia de
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que, especialmente, as charges politicas expdoem o que ha de incorreto com o governo
ou apresentam o ridiculo de varias situacdes, por meio de caricaturas, ou seja, desenhos
engracados que alteram de forma comica o personagem que retratam, geralmente, um
politico, como foram vistas nos jornais manuseados.

Imagem 129: Exemplos de Charges
Exemplos de Charges

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Buscou-se acentuar a significativa diferenga entre as produgdes que envolvem a
escrita e o desenho, direcionadas para varios publicos em suportes diferenciados e com
objetivos também diversos. As falas dos alunos a seguir demonstram indicios de que
eles, de certa forma, compreenderam essa diferenca.

A. A.: Entdo quem desenha para a revista so quer mesmo divertir as pessoas né?

P.:. Sim! A tira e as historias em quadrinhos sdo inventadas e escritas com o objetivo unico de
entreter, de divertir o leitor.

A. F.: Ainda bem que o Mauricio saiu do jornal e foi para a revista, porque ele sabe mesmo
como divertir as pessoas.

P.: E verdade! Mas os desenhos do jornal também divertem muita gente!

(Nota de campo: 14/06/2016).

Com o intuito de explorar ainda neste eixo os recursos graficos apresentados nas
HQs, foi projetada, novamente, a Historia em Quadrinhos Olha pro céu!, e pedido aos
alunos que observassem e falassem sobre os recursos utilizados na produgdo desse
texto, tais como os tipos de letras, os tamanhos e as posi¢des dos quadros, a presenca
dos baldes e as expressdes que foram empregadas na construgdo do texto e as

onomatopeias, caracteristicas das HQs. ApoOs a exploracdo oral desses recursos,
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considerou-se pertinente uma explanagdo direcionada, sobretudo, para dois recursos: as
onomatopeias € os baldes, acompanhados visualmente por meio dos slides da
apresentacao As Historias em Quadrinhos do apéndice H.

Com relagao ao conceito de onomatopeia - o processo de formagdo de palavras
ou fonemas com o objetivo de tentar imitar o barulho de um som ou ruidos quando
pronunciados - como recurso que oferece elementos para auxiliar no entendimento do
que esta se passando no contexto da historia, foi identificado que a maioria dos alunos
j& o conheciam, no entanto, ndo sabiam a terminologia.

Na apresentacao dos tipos de baldes, de maneira semelhante as onomatopeias, os
alunos, particularmente os que ja haviam tido mais contato com HQs, ja conheciam
alguns tipos de baldes, principalmente, o de fala e o de pensamento. Esses mesmos
alunos demonstraram ter visto outros, no entanto, ndo sabiam nomea-los.

Devido a exploragdao que foi realizada com as firas e ainda ao significativo
interesse manifestado pelos alunos, considerou-se importante realizar dois processos de
montagem da silhueta, um referente a tiras e outro referente a historia em quadrinhos.

Para a produgao da silhueta de tira, optou-se por selecionar exemplos de tirinhas
classicas da Turma da Monica. Discutiu-se sobre o termo classico e ainda foram
trazidos para a turma dois exemplares contendo a reprodugdo dos primeiros desenhos do
Mauricio de Sousa.

Imagem 130: Capas dos exemplares: As Tiras Classicas da Turma da Moénica -

Volumes: 5¢e 6

|AS'TiRAS|CLASSICAS DA

Monica

VOL. 5

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Logo apds, foi projetada a foto das capas dos cinco volumes referentes a colegao

inteira As Tiras Classicas da Turma da Monica, uma pagina aberta e apenas uma tira
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recortada de um dos livros. A partir dessas imagens, os alunos foram orientados que
montariam algumas tiras que foram selecionadas destes livros.
Imagem 131: Imagens da cole¢do: As Tiras Classicas da Turma da Moénica e

exemplo de suas tiras projetadas para a turma

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os alunos receberam a orientacdo de que observassem os quadros e apods
receberem as partes das tiras reproduzidas, as ordenassem e as colassem nos seus
respectivos contornos.

As quatro tiras selecionadas para a realizacdo da montagem de suas silhuetas
envolviam, propositalmente, diferentes personagens em cada uma, figuras que faziam
parte da tira, no entanto, se estivessem fora de um quadro especifico e ainda diferentes
nimeros de quadros variados.

Imagem 132: Primeira atividade de silhueta distribuida aos alunos
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 133: Processo de montagem das silhuetas de tiras

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Na sequéncia, foram projetadas mais quatro tiras cldssicas, no entanto, dessa
vez, eram do livro As Tiras Classicas da Turma da Moénica - Volume: 6, ¢ os alunos
foram orientados, da mesma forma, que ordenassem e colassem os quadros em suas
respectivas silhuetas. Assim como na anterior, o numero de quadros das firas
selecionadas, os personagens ¢ as figuras variavam.

Imagem 134: Segunda atividade de silhueta distribuida aos alunos
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 135: Atividades de silhuetas de tiras concluidas
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Em um outro momento, foi apresentada, novamente, a histéria Olha Pro Céu!
Digitalizada, chamando a atencdo para o formato da constru¢do dos quadros e
distribuidas as suas respectivas partes recortadas (quadros, titulo da historia, nome do
personagem principal da historia...), bem como a folha A4 com todos os contornos das
partes do texto. Cada aluno, deveria ordenar e colar nos seus respectivos contornos as
partes que apareciam no texto, observando a sobre a direcionalidade dos quadros para a
realizagdo da montagem do texto, conforme demonstram as imagens.

Imagem 136: Atividade individual de silhueta da historia em quadrinhos Olha Pro Céu!

O Uniersicase Federal de Uh:n&ndlae'm
Escola de Educagio Bisica
Horne: Data: .
‘Observe os contornos de texto que estamos trabalhando, retire as suas partes do envelope e depais cole 25 partes nos espagos, de. CMaGM oYL, HA @E@g

acordo com a posigdo em que elas apareceram:

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 137: Atividade de silhueta da historia em quadrinhos concluida
¢
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Observe os contornos do texto que estamos trabalhando, retire as suas partes do envelope e depois cole as partes nos espagos, de
acordo com a posicdo em que elas apareceram:
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para a realizagdo da montagem de silhueta do texto, alguns alunos recorreram ao
recurso da observagdo do texto ampliado na parede da sala, no entanto, como o texto ja
havia sido visualizado vérias vezes, a maioria conseguiu montar sem o uso desse

recurso.

4.3- Palavra

O eixo palavra visou, assim como nos outros estudos, a exploracdo da estrutura
grafica da lingua escrita de forma discursiva. Por isso, foram empregadas palavras
relacionadas aos diferentes contextos explorados das HQs. Pensando ainda na
importancia dos demais sinais graficos além das letras, procurou-se explorar alguns
deles, de forma especial, os sinais de pontuagao.

O trabalho se iniciou com a proposta de um jogo idealizado pela
professora/pesquisadora que foi denominado de Jogo das Onomatopeias. O jogo
consistiu-se em dividir a turma em dois grupos e entregar, aleatoriamente, para um
deles, uma onomatopeia para cada integrante e distribuir para o outro grupo o desenho
de um objeto, um animal ou de um personagem que emitia um som. Apods essa

distribuicdo, cada integrante do grupo que estava com a sua respectiva onomatopeia
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reproduzia, individualmente, o som apresentado por meio dela e as criancas do grupo
dos desenhos tentavam identificar, sem ver as figuras do outro grupo, a qual objeto,
animal ou personagem correspondia aquele determinado som (exemplo: TRIIIIM
correspondente ao telefone). Apos a identificacao de todos os desenhos correspondentes
aos sons, as pegas do jogo foram afixadas pelos alunos na lousa de forma a completar a

figura, com as suas duas partes, desenho e onomatopeia, em forma de quadrinho.

Imagem 138: Realizagdo do Jogo das Onomatopeias

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 139: Fixacdo das pecas na lousa pelos alunos apds a realizagdo da

correspondéncia entre o desenho e a onomatopeia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apos a fixagdo das correspondéncias entre as onomatopeias € seus respectivos
desenhos, foi ainda efetivada novamente uma outra rodada do jogo com a formagao de

novos quadrinhos.
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Outro recurso grafico das HQs, retomado no eixo palavra, que se considerou
como pertinente a ser também mais explorado foram os baldes. Para isso, foi
sistematizado, no caderno de sala, a correspondéncia de alguns baldes utilizados nas
histérias com suas respectivas representacdes. No momento da discussdo sobre o
conteudo dos baldes, foi ressaltado que seu formato definia a forma com que a
expressdo era pronunciada nas historias.

Imagem 140: Sistematizacdo sobre baldes e suas representagdes no caderno de
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Na sequéncia, foi proposta a turma uma atividade de constru¢do de frases por
meio dos baldes apresentados, cujo objetivo era a criagdo de uma frase para cada uma
das trés primeiras palavras e expressdes pertencentes aos baldes, colados no caderno.

Orientados a observarem os baldes e suas respectivas palavras e expressodes
colados no caderno de sala, construiram 3 frases, sendo uma com a expressao Que
lindo! como forma de um pensamento, outra com a palavra: Ei em forma de grito e por

ultimo com a expressao Boa tarde como fala.
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Imagem 141: Atividade de constru¢do de frases a partir das palavras dos baldes

— LQUE \\MpO o vESTIhI.

—BOA_TARDE TupO BEMP

P = ——————

Tof | ——
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apoés a construcdo das frases no caderno, passou-se ao exercicio mental de
formacdo de frase com a ultima onomatopeia, a do ruido. Os alunos conseguiram
formular frases que expressavam diferentes maneiras como o ruido poderia acontecer
em diversas situacdes cotidianas Crash, pronto sua coca-cola ja esta aberta!
Crashhhhh! Cuidado com os cacos que caiu um prato aqui no chdao! Crash, esse tapa
na cara doeu! Crash, vamos descer, o onibus ja chegou! Crash, essa onda foi muito
forte!, dentre outras.

Ainda como proposta de acdo nesse eixo, foi realizada a atividade de escolha e
marcacdo de palavras no texto ampliado de forma que os alunos assinalavam no texto e
as registravam nas fichas e colocavam-nas no CPD - Cantinho das Palavras dos

Detetives, em seus respectivos lugares, de acordo com a letra inicial.

Imagem 142: Marcagao de palavras no texto Olha Pro Céu!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Mediante o envolvimento, bem como o interesse dos alunos com os materiais

produzidos por Mauricio de Sousa, foram propostas duas atividades de formacao de
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palavras envolvendo os nomes de personagens conhecidos, uma delas para ser efetivada
no contexto familiar e a outra com os nomes de alguns dos animais de estimagdo da
Turma da Monica, para ser realizada em sala de aula.

A atividade na sala de aula se iniciou com a distribuicao dos nomes dos animais
de estimacao de alguns personagens, numa folha com as marcagdes para recorte das
letras que os compunham. Apdés o processo de recorte efetuado pelos alunos, foi
entregue uma folha com as imagens dos animais e a delimitacdo dos espagos das letras
dos respectivos nomes, a fim de que os alunos montassem as palavras por meio da
observa¢do das letras que dispunham e das imagens oferecidas, conforme revela a
atividade abaixo.

Imagem 143: Atividade de formagao de palavras realizada na sala de aula

Aluno(a): Data:__/_ /.

Retire dos envelopes as letras, ordene-as e cole-as, nos espagos abaixo, formando o nome de alguns animais de
personagens da Turma da Ménica:

';Gi IiS?EiL;’DEAE

rL_.——_'—_' _gfra_._—w—

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A realizacdao da atividade surpreendeu a professora/pesquisadora no sentido de
os alunos terem evidenciado certa facilidade em ordenar e montar os nomes. O fato de
que haviam visualizado as palavras completas antes de recortd-las, com certeza,
influenciou nesse processo. Além de conseguiram ordena-las e cola-las nos lugares

correspondentes, outro fator que surpreendeu foi a questio motora dos alunos em
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relagdo aos recortes. Pelo fato de as letras serem pequenas, houve a duvida se eles

conseguiriam recortd-las e monta-las de forma que ficassem visiveis e, no entanto, a

maioria conseguiu recortar nas devidas marcagdes preservando o formato das letras.

Imagem 144: Atividade realizada na sala de aula
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Conforme anunciado, essa mesma atividade foi desenvolvida com os nomes de

alguns dos personagens da Turma da Monica, no contexto familiar, visando, da mesma

maneira, a formagado de palavras do conte

Imagem 145: Atividade de formagdo de palavras no contexto familiar

Alunofa):

xto das HQs.

o _i_fﬂ

Turma da Ménica:

Retire dos envelopes as letras, ordene-as e cole-as,

nos espagos abaixo, formando o nome de alguns personagens da
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Outra atividade planejada com vistas a exploracdo de palavras, foi a realizagao
da brincadeira de adivinhag¢do de personagens das historias em quadrinhos criadas por
Mauricio de Sousa por meio da apresentacao de algumas de suas caracteristicas. Essa
atividade foi realizada oralmente, no contexto da roda, de maneira que ao apresentar
algumas particularidades de um dos personagens para os alunos, eles deveriam
adivinhar sobre qual personagem a professora/pesquisadora se referia, conforme elucida
a amostra abaixo.

P.: E um personagem que o Mauricio criou que mora na zona rural. Ele ndo mora na cidade e
possui uma fala diferente e quando ele vai falar ele troca o L pelo R!

A. F.: E 0 Cebolinha! (Ao ouvirem o aluno F. se pronunciar, a maioria concordou e defendeu a
ideia de que era realmente o Cebolinha).

P.: Vou mostrar para vocés como ele fala. Quando ele acorda e sente aquele sol gostoso ele diz
assim: Ai que sor mais gostoso! Esse sorzinho td dimais! E ele tem uma galinha que se chama
Giselda, mas como ele ndo pronuncia o L entdo ele a chama de Giserda! (Neste instante varios
alunos falaram que era o Chico Bento).

P.: Isso mesmo! E o Chico Bento. Na verdade, o Cebolinha faz o contrario, ele ndo pronuncia o
R e troca essa letra pelo L.

A. 1. P.: E mesmo! Quando o Cebolinha quer falar carro ele fala é calo, ndo é?!

P.: Isso J. P. se ele quiser falar careta ele diz caleta, se quiser dizer revista ele diz levista. E
desse jeito mesmo.

(Nota de campo: 14/06/2016).

Por meio desta brincadeira, foi possivel observar que os alunos ja estavam bem
familiarizados com varios personagens das revistas em quadrinhos, especialmente os da
Turma da Monica.

Com o intuito de retomar a importancia dos sinais graficos, ja explorados em
alguns momentos nos trabalhos com os textos anteriores, foi realizada uma atividade de
elaboragdo de frases baseada na capa da revista com diferentes pontuacdes. Para isso, a
imagem da capa novamente foi projetada a fim de contextualizar o tema da revista e na
sequéncia foi escrita na lousa a seguinte frase:

Primeiramente fora registrada com o ponto final. A medida que a frase era
explorada oralmente se efetivava a mudanga apenas do sinal de pontuagdo ao final dela
e eram realizados os questionamentos sobre a mudanca de sentido da frase por meio do
sinal.

Essa atividade possibilitou a percepcdo sobre a importancia de alguns sinais

graficos, proporcionando aos alunos a diferenciagdo do sentido da frase de acordo com
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o sinal de pontuacdo utilizado, conforme revelam as falas abaixo registradas no

momento de argumentagdo oral sobre a frase registrada na lousa.

P.: Vou fazer uma troca aqui nesta frase, quero que observem bem para vocés tentarem ler ela
de novo. (Apaguei o ponto final e inseri a interrogacgio). E agora? Como serd que ficou?

A. H.: Agora virou uma pergunta!

P.: Por qué virou pergunta H.?

A. H.: Porque o ponto mudou, ndo é mais ponto final, ¢ interrogagdo.

P.: Muito bem H. E isso mesmo. Agora ndo é mais uma afirmagdo e sim uma pergunta. Néo
esta mais dizendo que ele tem uma namorada esta é perguntando se ele tem, é outra frase.

A. L.: Nossa! Mas vocé so trocou um pontinho!

P.: Entdo! Vocés viram que diferenga faz! Agora eu vou trocar de novo para a gente ver como
vai ficar! (Apaguei a interrogagdo e inseri a exclamagao). £ agora? Como ficou essa frase?

A. G.: Agora ou alguém esta assustado do cascdo ter uma nova namorada ou estd triste, ou
esta alegre, porque vocé colocou a exclamagdo!

(Nota de campo: 24/06/2016).

As exposicdes de alguns alunos revelam que muitos deles, nesse momento do
estudo, j4 compreenderam ndo apenas a fungdo dos sinais graficos, como os utilizados
para pontuagdo, mas também perceberam a importancia dos seus diferentes usos na
transmissdo de uma ideia.

Posteriormente, foram também projetadas para os alunos as trés frases
construidas no decorrer do processo de analise, juntamente com a imagem da capa da
revista, para que fossem visualizadas.

Imagem 146: Projecdo da capa da revista e das frases reelaboradas

0O Cascdo tem uma nova namorada.

0O Cascdo tem uma nova namorada?

0 Cascao tem uma nova namoradal

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Além disso, duas cruzadinhas foram realizadas envolvendo, em uma delas, os
nomes de alguns personagens da Turma da Monica, e em outra, alguns animais de
estimacao de alguns deles.

Imagem 147: Atividades de cruzadinhas
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
4.4- Leitura

Os géneros estudados anteriormente continuaram sendo disponibilizados aos
alunos, no entanto, com o inicio deste trabalho, as HQs também passaram a fazer parte
do acervo de leitura cotidiana da turma. Além das revistas de historias em quadrinhos da
Turma da Monica, foram também disponibilizadas outras revistas de personagens da
Disney, tais como: Pato Donald, Pateta, Mickey Mouse e outros, e ainda alguns
exemplares de livros produzidos em quadros. No entanto, grande parte das revistas
disponibilizadas para os alunos e utilizadas no planejamento foram as de autoria do
cartunista Mauricio de Sousa.

A escolha das revistas de historias em quadrinhos se concretizou oportunizando
a leitura individual, tanto no contexto da sala de aula como também no contexto
familiar.

Imagem 148: Momento de interagdo com as revistas de historias em quadrinhos

na sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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No momento da escolha a maioria dos alunos realizou o movimento de folhear
as revistas, dispostas sobre as mesas ao fundo da sala. Escolhida a revista, eles eram
orientados, primeiramente, a explorar como um todo, para depois selecionarem uma
historia para comentar na roda. Alguns deles, nos momentos de socializagdes, apoOs
falarem sobre a historia, pediam para comentar sobre algum jogo ou propaganda de que
gostaram, apresentadas no interior ou ainda na contracapa da revista, o que mostra que o
material oferece muitas possibilidades de exploracao visual por conter outros textos
direcionados ao publico infantil além das histoérias.

Muitos alunos pediam para levar a revista para casa e, quando recebiam a
orientacdo de trocarem as revistas entre os colegas para ter a oportunidade de levar
outro exemplar, se negavam a fazé-lo sob a justificativa de que queriam continuar lendo
o mesmo material com os familiares. Essa duas atitudes demonstraram indicios de que
os alunos precisavam de mais tempo para ficar com a revista escolhida, por ndo
conseguir explora-la o suficiente no contexto da aula ou ainda por querer ler novamente
algumas historias.

Os exemplares lidos em casa eram socializados oralmente na roda de conversa
no dia posterior, no entanto, mesmo nao sendo exigido o registro grafico, a maioria dos
alunos fazia a reproducdo do desenho de um quadrinho, de um personagem ou mesmo
de uma onomatopeia da revista escolhida e considerava importante compartilhar com os
colegas na roda, atitude que sempre era valorizada por todos, professora/pesquisadora e
colegas da turma.

Imagem 149: Reprodugdo de um quadrinho da revista escolhida

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.



Imagem 150: Reproducao de um personagem da revista escolhida

2 3

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 151: Reprodugdo de uma onomatopeia da revista escolhida

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Para a atividade de leitura coletiva realizada semanalmente com os alunos,

foram reproduzidas histoérias de uma pagina que eram distribuidas e exploradas

juntamente com a professora/pesquisadora seguida de discussao.

Imagem 152: Texto de histérias em quadrinhos de 1 pégina reproduzido e

utilizado nas leituras coletivas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 153: Texto de historias em quadrinhos de 2 paginas reproduzido e

utilizado nas leituras coletivas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os alunos também realizavam os empréstimos de uma obra literaria,
semanalmente na biblioteca e da mesma forma que nos demais, vivenciavam o
momento E Hora da Histéria. As obras literarias lidas, nesse momento, foram: Coral do
bichos de Tatiana Belinky, A casa sonolenta de Audrey Wood, Controle remoto de Tino
Freitas e Maria vai com as outras de Sylvia Orthof. Além dessas obras, foi ainda lido o
exemplar da revista: Cebolinha, n® 67 — Extra! Extra! Inacreditavel! Que possui a capa
no formato de um jornal. Apds a leitura, os alunos ficaram extremamente ansiosos para
levarem para casa, entdo houve um rodizio até que todos conseguissem leva-la.

Imagem 154: Capa da revista: Cebolinha, n° 67 — Extra! Extra! Inacreditavel!

de 2012

NESTAIEDIEAO!

B edit

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Além da referida revista, outros trés exemplares que também chamaram a
atencdo dos alunos de forma significativa e, por isso, tiveram que ser rodiziados para
que todos levassem para casa, foram a revista Mega, da editora Abril, com 800 paginas,
o livro em quadrinhos Maluquinho por Bichos, do Ziraldo, da editora globo, e livro Toy
Story 3 — O guia do filme, da Disney-Pixar, traducao pela editora Caramelo. Apesar da
popularidade das trés obras entre os alunos, a revista Mega, por ser muito volumosa, os
alunos, muitas vezes, ndo devolviam no dia posterior. Por este motivo, precisou-se de
um tempo maior em casa, ¢ esse fato, quase sempre, provocava certa ansiedade nos
demais alunos que queriam 1é-la.

Imagem 155: Revista Mega - A maior revista em quadrinhos Disney do mundo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 156: Maluquinho por Bichos de Ziraldo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 157: Toy Story 3 — O guia do filme - Disney-Pixar
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A disponibilizag¢do dos livros Toy Story 3 — O guia do filme e Maluquinho por
bichos deu-se com o objetivo de os alunos conhecerem pelo menos dois livros escritos
no formato de quadrinhos, bem como terem a oportunidade de os manusearem. As duas
obras, juntamente com a revista Mega, foram apenas apresentadas aos alunos no
momento E Hora da Histéria. No entanto, considerou-se pertinente que fosse efetuada
uma exploragdo das 7 primeiras paginas do livro do Toy Story 3 — O guia do filme
devido a suas caracteristicas peculiares. As trés primeiras paginas se referiam aos
principais dados bibliograficos da obra e a apresentagdo dos personagens da historia
(Anexo 6), a quarta e quinta paginas traziam o sumario € a sexta e a sétima a introdugao
(Anexo 7), todas essas paginas foram exploradas com os alunos. Ao final de cada aula,
era realizado um sorteio para decisdo de qual aluno a levaria para casa.

Imagem 158: Toy Story 3 — O guia do filme referente ao sumario

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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A exploragdao do sumario da obra oportunizou uma nova experiéncia com esse
recurso presente nos livros. Por ser um livro baseado na histéria de um filme, a estrutura
grafica do sumadrio se apresenta num formato bem diferenciado daqueles que os alunos
tinham visto na revista cientifica. No trabalho anterior, eles visualizaram o sumario com
os nomes dos titulos, capitulos, se¢des e suas correspondentes numeragdes e, nesse
momento, ja haviam também criado o proprio sumdrio das produgdes realizadas pela
turma no Album dos Dinossauros. Apesar de seguir a mesma linearidade de escrita (da
esquerda para direita e de cima para baixo), os numeros ganham destaque ao centro € os
titulos aparecem ao seu redor, conforme apresentado na imagem 109. Portanto, foi
frutifera a interacdo, uma vez que a maioria ja havia assistido ao filme e entendido a
organizagdo de suas partes e de seus personagens, conforme revelam as falas registradas
desse momento: Que legal, tem um capitulo so da Barbie e outro do Ken!; Essa parte
dos Capangas do Lotso eu lembro, sdo os brinquedos que obedecem ele, é o Faisca, o
Bebezdo, o Cacoete e tinha uns outros também, vocé vai deixar a gente ler?; Os
brinquedinhos do Bonnie sdo muito fofos! Quando eu pegar o livro eu vou direto nos
Brinquedos de Boonie! Eu vou querer ver o Senhor e a senhora cabega de batata, sabia
que meu primo tem os dois?!

Apo6s a exploragcdo do sumario, realizou-se a leitura da introducao (Anexo 7),
fato que estimulou ainda mais os alunos a manifestar o desejo de estar com a obra em
maos.

Ficou bem evidente a forte relacdo estabelecida entre os alunos e o género
textual das revistas de historias em quadrinhos. O interesse € o envolvimento dos alunos
se configuraram em todo o decorrer do processo € mesmo apds a finalizacdo do
trabalho. As revistas em quadrinhos se tornaram presentes cotidianamente no contexto
da sala de aula até a finalizagdo do ano letivo. Exemplares de HQs foram introduzidos
no acervo da sala e os alunos passaram a levar para a escola os seus proprios para lerem
com os colegas. Pode-se afirmar que as interacdes estabelecidas com esse género de
forma discursiva contribuiram para a formagdo leitora dos alunos, assim como os

demais géneros, com as suas especificidades.



361

CAPITULO 5

PLANO DE ACAO DO TEXTO NARRATIVO FABULA - O LEAOE O
RATINHO
Apo6s os estudos ja realizados com dois textos poéticos, dois cientificos € um

texto em quadrinhos, foi realizada a escolha de um texto escrito em prosa, a fabula, para
a continuidade do trabalho.

O texto selecionado foi O Ledo e o Ratinho, retirado do livro de Fabulas de
Esopo —, escrito por Jean de La Fontaine e adaptado por Lucia Tulchinski. Essa
sequéncia didatica aconteceu do dia 08 de agosto de 2016 ao dia 16 de setembro de
2016 e, da mesma forma, apos o planejamento das ac¢des descritas no quadro (Apéndice

I), o trabalho com o contexto extratextual iniciou-se.

5.1- Contexto extratextual

Com base nos estudos efetuados anteriormente, manteve-se a convicgdo de que
o trabalho com a alfabetiza¢do por meio de textos, quando iniciado com o contexto
extratextual, oferece aos alunos uma relacdo mais profunda, porque se faz conhecer os
autores e o contexto de sua produgao.

A descoberta do texto ocorreu na roda. Nesse momento, a influéncia dos textos
estudados se fizeram ainda mais presentes nas hipdteses expressadas.

P.: O que sera que tem hoje neste bau misterioso?

A.M. G.: E um livro!

P.: Mesmo? Qual livro?

A. M. G.: De qualquer tipo.

P.: Sera? A M. G. esta achando que é um livro, vocés concordam? (Muitos sinalizaram e
disseram que sim).

A. E.: Eu acho que é um livro que fala de detetive!

A. 1.: Nao! E uma revista nova da Turma da Ménica!

A. H.: Eu acho que sdo as nossas tirinhas. (se referia a producédo das historias em quadrinhos e
tiras construidas pela turma ao final do estudo da HQ que ainda ndo estavam com eles).

A. A.: Mas as nossas tirinhas foram para o Gibi dos Detetives, entdo é o nosso gibi!

A. F.: Pode ser também outro jornal!

P.: Vamos fazer assim, primeiro nos vamos lembrar alguns aspectos de alguns textos que nos ja
estudamos e depois vou dar umas dicas para vocés sobre o texto que tem no bau hoje, pode ser?
(Nota de campo: 08/08/2016)

No planejamento do trabalho com as fabulas, considerou-se pertinente um

retrospecto dos estudos realizados anteriormente, em especial dos poéticos e dos
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cientificos e de suas caracteristicas e especificidades presentes nesse tipo de texto,
escrito em prosa.

Foram relembrados os dois primeiros textos Vocé troca? e Leildo de Jardim,
bem como discutiu-se sobre as caracteristicas dos poemas e anunciou-se que, nesse
momento, seria estudada uma forma de texto que ¢ diferente do poema, que esse modo
de escrever ¢ nomeado como prosa. Explicou-se, ainda, que os textos em prosa possuem
caracteristicas diferentes dos poemas, ndo s6 na forma como sao escritos, mas também
na relacdo que o leitor estabelece com o texto, e que, mais a frente, teriam a
oportunidade de visualizar melhor essas diferencas entre os dois tipos de textos.

Nesse contexto, elucidou-se que, dentre os textos escritos em prosa, existem
alguns muito interessantes, como as chamadas fabulas. Os alunos demonstraram que
ndo conheciam o termo, no entanto, ao ouvirem o conceito basico apresentado pela
professora/pesquisadora (Historias curtas, que envolvem animais com comportamentos
semelhantes aos seres humanos e que sempre apresentam algum ensinamento), alguns
manifestaram ja terem ouvido alguém ler ou falar sobre elas: Eu acho que ja vi a minha
made lendo uma historia assim, tinha mesmo uns animais! Eu tenho um livro na minha
casa com historias de animais que falam!

Apo6s breve discussao sobre o termo fabula, retomou-se o debate referente ao
conteudo do baui do tesouro, ao expor que, como as fabulas sempre se referem a
animais, a selecionada para o proximo trabalho também envolvia dois animais. A
explanacdo foi feita com o objetivo de os alunos descobrirem quais eram os animais que
pertenciam a historia.

P.: Os animais da fabula que se encontra dentro do bau sdo dois animais bem diferentes no
tamanho, no entanto, os dois sdo mamiferos, ou seja, sdo gerados na barriga da mde, mamam
quando pequeno e possuem o corpo coberto por pélos. Serda que animais sdo estes?

A. P.: Mama quando é pequeno? Entdo eu acho que um deles deve ser gato! Gato mama!

A. A..: O gato e o rato! (diz com a méo levantada)

A.F. E, ou entdo, o cachorro e o rato.

P.: Vou dar outra dica: o maior é bem mais forte do que o animal menor.

A. L.: Entdo pode ser o passarinho e o cachorro!

A. F.: Mas ela falou que os dois mamam, passarinho ndo mama I.!

A.M.: E o ledo? Acho que é o ledo e o rato!

P.: Sdo os dois mesmo que fazem parte da historia! (falei retirando o livro do bat)

(Nota de campo: 08/08/2016)

Ainda na roda, foi realizada a leitura do texto O Ledo e o Ratinho. Apds os
alunos expressarem suas opinides sobre a fabula lida e seu contetido, foi também

discutido sobre a intencionalidade do autor ao produzir a obra. Os alunos perceberam
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que o texto narrava uma historia: O autor quis contar a historia dos dois, do rato e do
ledo; E mesmo, ele inventou essa histéria e queria que as pessoas lessem a histéria por
isso que ele escreveu, Foi para contar a historia deles que ele escreveu, porque sendo,
ninguém ia saber.

Imagem 159: Texto O ledo e o ratinho do livro Fabulas de Esopo

0 leao e o ratinho

O rei das selvas dormia sob a sombra de um carvalhg,
Aproveitando a ocasido, um bando de ratos resolveu passar por
cima dele para encurtar caminho.

- Vamos, vamos, ndo ha tempo a perder — disse o Iider do
bando.

Quando faltava apenas um rato passar, 0 ledo acordou e
prendeu-0 debaixo de sua pata.

— Por favor, Majestade das selvas, ndo me esmague! - implo-
rou o ratinho.

- E vocé tem alguma boa razdo para que eu nao faga isso?

- Bem... talvez um dia eu possa ajudé-lo! — disse o ratinho,

0 ledo deu uma sonora gargalhada:

- Voce? Minudsculo desse jeito? Essa é boal

— Por favor, por favor, por favor ndo me esmague! - insistiu o
ratinho.

Diante de tamanha insisténcia, o ledo, que estava mesmo
com o estomago cheio, deixou que o ratinho se fosse.

Alguns dias depois, o ledo ficou preso numa rede deixada na
floresta por alguns cacadores. Fez de tudo para se soltar, mas nao.
conseguiu. Seus urros de raiva fizeram a terra tremer. Ao ouvi-os,

o ratinho veio em seu socorro. Com seus dentes pequerﬂugs a
afiados, roeu as cordas da rede e soltou o Ieac- '

Uma boa agao ganha outra.

Pequenos am:';:os DO&'F"/I,SEF/

grandes amigos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Com o intuito de estabelecer uma comparagdo com os textos trabalhados
anteriormente (poéticos e jornalisticos), chamando a aten¢do especialmente para a
caracteristica da prosa em relacdo ao poema, foi projetada, em Power Point, a
apresentacado Comparando textos (Apéndice J), pela qual se fez um breve retrospecto
dos textos ja estudados e seus respectivos géneros. Foram demarcadas as diferencas
entre 0 poema e a prosa, chamando a atencdo para a composicdo estrutural dos
diferentes géneros, ao explicar que a prosa ndo ¢ feita de versos e estrofes como no
poema e, sim, ¢ um texto continuo, composto por varios paragrafos, que sao formados

por um conjunto maior de frases. Foi ainda exposto o conceito de pardgrafo (Conjunto
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de frases sobre um determinado tema) e retomado o significado de frase (Uma porgao

de sentido de um texto ou contexto), ambos contribuiram para a diferenciagdo entre os

textos poéticos e 0s escritos em prosa.

Imagem 160: Comparando textos 2

Leildao de Jardim - Cecilia
Meireles

Quem me compra um jardim
com flores?
Borboletas de muitas cores
Lavadeiras e passarinhos
Ovos verdes e azuis nos
ninhos?

Quem me compra este
caracol?
Quem me compra um raio de
sol?
Um lagarto entre o muro e a
hera.
Uma estatua de primavera?

Quem me compra este
formigueiro?
E este sapo que é jardineiro?
E a cigarra e a sua cangao?
E o grilinho dentro do chao?

(Este é o meu leildo!)

Voceé troca? — Eva Funari

Vocé troca um gato contente
por um pato com dente?

Vocé troca um canguru de pijama
por um urubu na cama?

Vocé troca um coelho de chinelo
por um joelho de cogumelo?

Vocé troca um ledao sem dente
por um dragao obediente?

Vocé troca um ratinho de camisola
por um passarinho na gaiola?

Vocé troca uma taturana molhada
por uma banana descascada?

Vocé troca um espiao com preguica
por um ladrao de salsicha?

Vocé troca um tutu de feijao
por um tatu de calgao?

Vocé troca um rato assustado
por um gato amarrado?

Vocé troca um lobinho delicado
por um chapeuzinho malvado?

Vocé troca um pinguim fantasiado
por um patim alucinado?

Vocé troca um mamao bichado
por um bichdao mimado?

Vocé troca um gato de bota
por um sapo boboca?

Vocé troca um varal de feiticeira
por um final de brincadeira?

O ledo e o ratinho — Jean de La Fontaine

O rei das selvas dormia sob a sombra de um
carvalho. Aproveitando a ocasido, um bando de
ratos resolveu passar por cima dele para encurtar
caminho.

_ Vamos, vamos, ndo ha tempo a perder - disse o
lider do bando.

Quando faltava apenas um rato passar, o ledo
acordou e prendeu-o debaixo de sua pata.

_ Por favor, Majestade das selvas, ndao me
esmague! -implorou o ratinho.

_ E vocé tem alguma boa razdo para que eu ndao
faca isso?

_ Bem... Talvez um dia eu possa ajuda-lo! - disse
o ratinho.

O ledo deu uma sonora gargalhada:

_ Vocé? Minusculo desse jeito? Essa é boal!

_ Por favor, por favor, por favor nao me
esmague! - insistiu o ratinho.

Diante de tamanha insisténcia, o ledo, que estava
mesmo com o estdmago cheio, deixou que o
ratinho se fosse.

Alguns dias depois, o ledo ficou preso numa
rede deixada na floresta por alguns cacadores. Fez
de tudo para se soltar, mas ndo conseguiu. Seus
urros de raiva fizeram a terra tremer. Ao ouvi-los, o
ratinho veio em seu socorro. Com seus dentes
pequeninos e afiados, roeu as cordas da rede e
soltou o leao.

Uma boa agado ganha outra.

Pequenos amigos podem ser grandes amigos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Outro aspecto trabalhado foi a diferenciacdo que também existe entre a prosa e o

poema, no aspecto da relacdo que o texto estabelece com o leitor. Foi ressaltado com a

turma que a prosa, diferentemente do poema, conta uma historia envolvendo um ou

mais personagens em determinado tempo e espago, que busca situar o leitor em relagdo

a uma historia, que se desenvolve com comeco, meio e fim, constituindo-se um texto

mais objetivo que o poema. Além desses aspectos, foi elucidado ainda que os textos em

prosa podem ter ou nao um narrador, que € aquele que situa o leitor quanto aos aspectos
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da histéria como o lugar, o tempo, as caracteristicas, 0s cendrios, 0s personagens, 0s
detalhes.
Em seguida, projetou-se o video Fabulas — videoaula localizada no endereco

disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=maBuSI1fGbM> (Trecho de 2:36 a

7:18). Com ele contextualizou-se a origem das fabulas, situando-as no tempo em que
surgiram, bem como, seus objetivos e os autores precursores desse género narrativo, tais
como o escravo Esopo, que viveu no século V a. C., na Grécia, e outras referéncias de

autores de fabulas, como Jean de La Fontaine e Monteiro Lobato, seguida de debate.

Imagem 161: Imagens do video Fdbulas — Videoaula

Fonte: disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=maBuSI1fGbM>.

Este video, apesar de apresentar uma boa qualidade de imagens e muitas
informagdes importantes de contextualizagdo sobre essa forma historica de escrita, ele
apresenta uma imagem de uma personagem de contos de fadas, ao falar sobre as fabulas
escritas por Jean de La Fontaine. Ao analisar a pertinéncia de se projetar o video para os
alunos, ponderou-se que esse fato poderia ser discutido com eles e seria propicio
também para mostrar que nem sempre o que ¢ colocado na internet pode ser
considerado realmente verdadeiro. Por isso, optou-se por projetar e discutir a questdo
com os alunos.

Imagem 162: Imagem do video: Fdbulas - Videoaula

Fonte: disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=maBuSI1fGbM>.

Além da exibi¢do e do debate sobre o video, com o objetivo de contextualizar o
género foi ainda organizada a apresentagao As Fabulas (Apéndice K), construida em
Power Point, com énfase nas principais caracteristicas do género, ¢ a projecdo de

algumas imagens e dados histdricos sobre os principais fabulistas da histéria no mundo:


https://www.youtube.com/watch?v=maBuSI1fGbM
https://www.youtube.com/watch?v=maBuSI1fGbM
https://www.youtube.com/watch?v=maBuSI1fGbM
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o grego Esopo (século VI a. C.), o latino Fedro (15 a. C. — 50 d. C.), o francés Jean de
La Fontaine (1621 — 1695) e o brasileiro Monteiro Lobato (século XX).

Foi esclarecido aos alunos que a fabula foi criada num contexto em que as
criticas eram direcionadas, de uma forma indireta, por meio dessas historias, a pessoas
que ocupavam cargos importantes nas sociedades da época. Por isso elas se constituiam
com a presen¢a de animais em vez de seres humanos e sempre traziam uma licdo ou
ensinamento sobre determinada atitude adotada nas relagcdes com os outros.

Esse esclarecimento gerou uma frutifera discussdo, de forma que um aluno
conseguiu relacionar o objetivo da criacdo das fabulas na antiguidade com um objetivo
semelhante de outro género, empregado na atualidade.

A. F.: Entdo se o Esopo conhecesse a charge ele poderia usar ela também!

P.: Como assim F.?

A. F.: Ué! A charge ndo serve para falar mal dos politicos com os desenhos? Se ele fez fabula
pensando em falar das coisas erradas que acontecem, podia fazer charge ao invés de fabula,
ndo é?

A. G.: Mas ai, ndo ia ser fabula porque ndo ia ser texto, ia ser quadro!

A. L.: E mesmo! A fibula ficou muito mais legal porque ele pode falar o ensinamento com o
texto e pode desenhar os animais também se quiser.

P.: Isso mesmo, as duas podem envolver o desenho, mas a fabula ¢ sempre construida por meio
de um texto escrito e a charge, como vimos, sempre serd em um ou mais quadros.

(Nota de campo: 08/08/2016)

Objetivando apresentar para os alunos uma referéncia brasileira de fabulas e
ainda valorizar as produgdes do fabulista Monteiro Lobato, foi selecionado o video
Biografia e obras de Monteiro Lobato, que se encontra no endereco disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=7-q9jx0ZzrM>.

O fato de o video basear-se em uma das principais obras do autor, O Sitio do
Pica-Pau Amarelo, fez com que a maioria dos alunos a reconhecessem, por a terem
assistido em programa de televisdo. No entanto, apesar de ja reconhecerem algumas
histérias acompanhadas pela TV, eles ndo sabiam que eram baseadas nas obras escritas

pelo autor.

Imagem 163: Imagens do video Biografia e obras de Monteiro Lobato

Fonte: Disponivel em: <https:// www.youtube.com/watch?v=7-q9jx0ZzrM>.



https://www.youtube.com/watch?v=7-q9jxoZzrM
https://www.youtube.com/watch?v=7-q9jxoZzrM
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Por considerar importante o esclarecimento de que uma mesma fabula pode,
com o decorrer do tempo, ser reescrita de outras formas, foi elucidado que elas
poderiam apresentar desde pequenas até grandes alteragdes, dependendo da reescrita
que outro autor fizesse a partir do texto original, gerando as chamadas diferentes
versoes. Com o objetivo de exemplificar essas mudancas, foram projetadas duas
versdes, da fabula O Sapo e o Boi, sendo uma das versdes retirada do mesmo livro
selecionado e retirado do bau, de adaptagdo de Lucia Tulchinsky (Anexo 8), outra, uma
versao traduzida por Heloisa Jahn (Anexo 9), ambas de Esopo.

Foi ainda explicado que, assim como existem alteragdes nessas produgdes
escritas, podem ocorrer também muitas modificagdes nos enredos pela tradigdo oral do
ato de contar historias. Nesse sentido, essas pequenas histérias com ensinamentos
podem ainda ser encontradas com alteracdes em relacdo a forma original, ndo apenas
escritas mas também podem ser ouvidas em outras versdes por meio de outros recursos,
tais como CDs, filmes, pecgas teatrais e outras. Para exemplificar esse fato, foi
selecionada e lida a versdo adaptada por Lucia Tulchinsky, no mesmo livro impresso da
fabula 4 raposa e a Cegonha, e, posteriormente, foi passado para os alunos ouvirem a
mesma fabula de Esopo, adaptada e contada em dudio por Bia Bedran, no CD Bia Canta
e Conta.

Imagem 164: Texto impresso 4 raposa e a cegonha ¢ imagem das criangas

ouvindo a mesma fabula

A raposa e a ceganha e gentieras na casa da i,

o 88 Seniafmn & masa, s rapo

A 79088, convadiu & tegonha aara irtar. Disposta & pregar
LA PG (A GUATE, BBVIU & 00N MU prata mea, Enquanto
FApORE COMM & vilnf, B COROMNA, COM O seu hico enome, Ao
s provir uma gata qus e, Ficow marena do fome,
LOM 0 eslOmagn & roncar, mas nilo Gase hada,

Nt cia s, um DOMBEOTHID Mg UM bihote Gar
L g

Veahi Jonitae om
finna cosn heye b e

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Pensando ainda na pertinéncia da reflexdo sobre a possibilidade de um texto ser

criado em determinado género, e posteriormente, ser reescrito e publicado em outro, ¢

A rapasa aceflou o comits e, na hora marada, €5t sheis
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que essa questdo também foi abordada. A fim de os alunos visualizarem um exemplo
dessas diferencas, projetou-se o texto A Cigarra e as Formigas, de Jean de La Fontaine,
adaptado por Lucia Tulchinski e destacou-se sua forma de escrita em prosa.
Posteriormente, foi projetada a mesma fabula adaptada em quadrinhos. A
professora/pesquisadora ressaltou que os recursos utilizados nos quadrinhos, como, por
exemplo, os baldes, fizeram o mesmo papel dos travessdes no texto em prosa, para
demarcar as falas dos personagens. Essa versdo foi reproduzida para os alunos e, apos a
profericdo e debate sobre ela, eles a coloriram. Por tltimo, foi ainda apresentada uma
versao poética da fabula escrita por Jodo de Barro - Braguinha, em que o texto original
escrito em prosa se tornou inspiragdo para uma reescrita em forma de poema. Essa
versdo foi também distribuida para que os alunos fizessem a leitura coletiva e depois a
ilustrassem.

Imagem 165: Texto A4 cigarra e as formigas escrito em prosa

A cigarra e as formigas

: 7 Era uma VEZ Uma jovem Cigarma que nio faria outra coisa na
. ? y vida a nao serf cantar,
x
X

Ja Entoava as mais lindas cangles perto de um formigueing,

- Enguanto isso, as formigas trabalhavam sem parsr

Colhiam pedagos de folhas para forrar o bergana das formi

BT 9 gas recémnascidas. Transportavam griios para que no nvernc
4 tivessem o gue comer, Enfim, viviam atarefadas, entrando & sain-

] . do do formigueirn.

Py 2 0 inverno chegou. O Tric e tanto que a cigarma guase ficou
<3 congelada. EntAo, bateu na porta do formigueiro & procura de um

¥ = lugar quentinho para se abrigar,

' - OI41 Serd qui ey posso entrar? Estou com frio & com fome!

A guardill do formigueirno niio se conteve: '

-mimmm nds trabalhdvamos duro, vock S8 pensav

aue fot obrigada a cantar

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 166: Texto A cigarra e a formiga de Jean de La Fontaine adaptado em

_ /HSTOR gy QuapRIHOS

A CIGARRA E A FORMIGA

quadrinhos

Dona Cigarma era muito conhaciaa na Enguonto so, Dona Formiga passa-
fioresto. Ba pouava o verdo confando. va s chas robahando € QUAraanda
Comida Pora O invemo

Ento © nwverno chegou e D
Cigarta estova com o e
M COMOa.

Ah, cantava?
Pols dance,

vou procurar oda

Leitura_

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 167: Texto poético: 4 cigarra e a formiga, adaptado por Jodo de Barro

— Braguinha, ilustrado pelos alunos apds exploracdo no eixo leitura

AR o e R S 7

Acigarraea forrl},lsa Braguinha
Manhi clara de verio, vt =T ! £l bel.ijue & cesihorn &1
. - ¢ muito trabalhadeirn.
cdu sem nuvens, azulado, Vim pedir alimento
" eabrigo em sua lareira.

?‘_ velha mangueira florida,

um formigueiro a seu lado.

"' Mas aciparm o que fez
durante todo o verio?

_ Cantei! A senhora acaso
nio ouviu minka cangdo?

% *Um, dois, trés sacos de i'qrinh’n.. 5 4
Quatro, cinco, seis sacos de feijio.”
Trabalhando, dona Formiguinha f
Vai enchendo, aos poucos, sey pq@n Tenho mais o que fazer

4 43 que ouvir sua cantorial

?" Entretanto, bem no alio \SARRE@EI~—  Se cantou, agora dance,

14 da mangueira Norida, 4 [ :'WP‘""“‘ noutra freguesial

uma cigarra feliz, \_,'ﬁ
1a a alegria da vid:
T'-::maa aria 1\1.L(}\;

% _Sou feliz cigarra cantadcird,

* canto a vida, canto a Juz,
pois quem eanta, canta a vida inteira,
Torna os sonhos mais azuis.

L8 "\ Bem queira me perdoar
A ~sc acha que eu nada valho.
Pensei que a minha cantiga
legrasse o scu trabalho...

_ Ora essa é muito boa!
Cantava pra me alegrar!
As formigas também cantam,
Sem parar de trabalhar!

1 E assim, nesse contraste,
0 verdo foi se passando.

_ Entiio, mas ¢ diferente.
A cigarra nn cantiga,

O seu canto & muito triste,

A formiga trabalhando.... E sc cu deixar de cantar,
nem a senhora resiste,
% Um dia chegou o inverno,
Flocos de neve no chio, 2 : _ Euacho que tem razio,
Deixa a formiga o rabatho, < 5 . minha cigarra querida.
Cala a cigarra a canglo, e s T\ Viveo juntando mil coisas

¢ desperdicando a vido
A cigarra, que havia
Cantado todo o verdo, .
ficou sem roupa pro frio Lo
% e sem migalha de plo,

Quem trabalha como nos,
dia e nnite, noite ¢ din,

4 Precisa, de vez em quando,
*de quem [he traga alegria.
E, na sua ingenuidade,
Jjulgando ter uma a.mig:l,
deseeu do ramo mais alto,
foi procurar a formiga.

Pode entrar, fique conosco,
E assim, juntemos, amiga,
a cantiga da cigarra

a0 trabalho da formiga!

FRR R R AR RRERRRRRR

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Por meio das discussdes, estabelecidas concomitantemente as apresentacoes, oS
alunos conseguiram perceber que, no processo de reescrita de um texto em um género
diferente do original em que foi criado, as mudancas podem ocorrer tanto em seus
aspectos graficos ou estruturais, como também no conteudo. Isso ficou bem explicito
nas falas dos alunos apo6s a leitura do texto poético.

: E ai? O que vocés acharam dessa versdo que o Braguinha fez?

. M. G.: Ficou a mais legal de todas!

. L.: E! Ficou mais bonita porque nesta ai, a formiga e a cigarra viram amigas!

. A.: E também porque a cigarra mostrou que cantar é importante!

. L.: E porque nesta ai a formiga ndo é malvada!

: E por que serd que o Braguinha quis fazer essa versdao assim?

. L: Porque ele achou que assim ficava mais legal!

. F.: E porque ele viu que a fabula de poema podia ensinar uma coisa diferente.

: Como assim F.?

. F.: E porque dos outros dois jeitos a fabula ensina que sé tem que trabalhar e nessa ele
ensina que tem também que cantar e cantar com os amigos.

A. M.: E mesmo! Nesta ai, ele ensina a ajudar e nas outras ensina que tem que guardar tudo sé
para vocé!

P.: E isso tudo so da para ensinar através do poema? (siléncio geral) Serd que se ele quisesse
passar esse mesmo ensinamento em forma de quadrinhos também daria?

Todos: Sim!

H.: Era so ele fazer os quadros, desenhar os personagens dentro deles e depois colocar os
baldes com o que as duas estavam dizendo dentro e as onomatopeias.

A. G.: E! Dd para fazer do jeito que quiser de histéria de livro, de quadrinho, de poema, como
quiser!

P.: Isso mesmo! Cada autor tem uma forma especial de escrever em determinado tipo de texto e
o Braguinha escolheu passar outra mensagem dessa fabula através da poesia, mas podemos
encontrar outras versoes dela com outras mensagens em diferentes formas de textos.

(Nota de campo: 22/08/2016).

P i e g e g e

Durante a apresenta¢do de possibilidades de produgdes de diferentes versdes de
uma mesma fabula, os alunos se envolveram de forma marcante pelo enredo da obra 4
Cigarra e a Formiga. No momento em que foi projetada a primeira versao, houve um
breve debate sobre seu contetido em que os alunos discutiram a pertinéncia de priorizar
o trabalho em detrimento da diversdo. As opinides expressas durante o debate se
mostraram de forma muito divergentes, pois, na turma, a maioria dos alunos achou que
a atitude da formiga, nessa versdo, ndo era adequada, e alguns acharam que era a mais
correta, conforme revelam as duas falas extraidas de um didlogo: A formiga precisa
guardar o que tem se ndo vai ficar igual a cigarra e morrer de frio e fome, eu também
ia mandar a cigarra dangar! Tadinha, vocé é malvado igual a formiga! Algumas das
discussdes em torno dessa temdtica tiveram que ser mediadas pela

professora/pesquisadora.
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O forte envolvimento da maioria dos alunos com essa fabula ficou evidente,
quando, ao final do estudo, foi levantada a proposta de apresentacdo de uma das fabulas
trabalhadas para as demais turmas de 1° ano, e eles a elegeram conforme seré elucidado
mais a frente.

Com vistas ainda a oportunizar aos alunos interagdes com outras fabulas e ainda
a expressao do texto escrito em forma dramatizada, a turma foi dividida em sete grupos,
que receberam suas respectivas fabulas que continham dois ou trés animais para serem
lidas e ensaiadas por cada grupo e, posteriormente, serem apresentadas na sala de aula
para a propria turma. As fabulas selecionadas foram: O sapo e o boi, A formiga e a
pomba, A tartaruga voadora, O burro e a pele do ledo, O rato da cidade e o rato do
campo, A raposa e o lenhador e O cavalo e o asno.

O desenvolvimento dessa atividade superou as expectativas da
professora/pesquisadora, uma vez que as duplas e os trios de alunos aceitaram o desafio
de lerem a fabula que havia sido entregue ao grupo, distribuiram de forma auténoma os
personagens ¢ se dedicaram tanto no ensaio como no momento da exposi¢ao para a
turma.

Os alunos improvisaram com as proprias roupas e materiais escolares os objetos
de que necessitavam para representar algum instrumento ou objeto presente na fabula.

Imagem 168: Dramatizagdes das fabulas para a turma na sala de aula

A tartaruga voadora A raposa ¢ o lenhador

O rato da cidade € o rato do campo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os alunos solicitaram que fossem repetidas as apresentagdes € muitos quiseram

trocar o personagem que havia representado dentro do contexto da mesma fabula,
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conforme a fala do aluno J P Agora eu quero ser sapo, vocés pediram primeiro para ser

sapo e eu aceitei ser o boi, agora é minha vez de ser sapo também!

5.2- Texto Grafico

Mediante as agdes desenvolvidas sobre a criagdo e utilizagdo historica das
fabulas como objeto cultural ndo apenas de entretenimento, mas também de
ensinamento, os alunos tiveram a oportunidade de ampliar seus conhecimentos prévios
para explorar a estrutura grafica do texto da fabula selecionada para a organizacdo do
trabalho.

A atividade de apresentagdo do texto O ledo e o ratinho de maneira ampliada se
realizou ndo apenas com o objetivo da explora¢do do formato do texto escrito em prosa
de forma comparativa com os anteriores, mas também como possibilidade de
exploragdo de seus sinais graficos. Os alunos foram convidados a, individualmente,
circular um dos sinais graficos presentes no texto ¢ na sequéncia marcarem, da mesma
cor, o sinal presente no cartaz da imagem reproduzida do teclado do computador. Essa
atividade oportunizou que os alunos relacionassem os sinais presentes tanto no texto
como no teclado e que a professora/pesquisadora relembrasse que esses sinais sdo
universais, que foram convencionados, assim como as letras.

Nessa atividade, foi ainda acentuada a especificidade de cada sinal gréafico, pois
cada um deles possui uma fungdo especifica e pode ser empregado de acordo com a
mensagem que se deseja transmitir por escrito.

Imagem 169: Atividade de marcacdo dos sinais de pontuacao no texto O ledo e
o ratinho

y inno
= Qleaoeo rati . s do um canhQ ‘

dormia sob Iveu passar por
o rei das seves pando de ratos resol
a ocasidopum
rtar caminhog i o lider do
cirna dele para encu! perder(Q)disse
1 tempo @
Quwm“a"
um rato passap(@ ledo acordou €

ndo me esmaguel - implo-

mmmummﬂwm@
‘possa ajuddiol - disse o ratinho.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 170: Atividade de marcacdo dos sinais de pontuagdo na imagem do

teclado de computador

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Chamou-se a atencdo dos alunos para o sinal de travessdo e para os paragrafos
com as respectivas explicagdes sobre a fun¢do de cada um deles, e foi esclarecido que o
sinal de travessdo ¢ usado apenas quando ha um didlogo servindo como demarcagdo das
falas dos personagens. Ressaltou-se, ainda, que o espagamento do paragrafo é sempre
utilizado anteriormente ao travessdao ou na mudanca do enfoque do assunto dentro do
texto.

O conceito de narrador e a sua fungdo nos textos escritos em prosa também foi
retomado. Foi realizada a leitura do texto suprimindo as partes referentes ao narrador,
com o intuito de demonstrar sua importancia na constru¢do do sentido no interior da
narrativa.

Para o trabalho com a silhueta do texto O ledo e o ratinho, optou-se por uma
estratégia coletiva e outra individual. A coletiva consistiu-se em distribuir as partes do
texto ampliadas e fatiadas, para que os alunos as colassem em um cartaz de base e
montassem por meio da observacdo do texto ja ampliado ao lado, de forma que os
alunos pudessem visualiza-lo na sua integralidade e o remontassem com as suas partes
recebidas.

Como estratégia de acdo individual, foi elaborada uma atividade em que os
alunos deveriam realizar a montagem das partes recortadas do texto, numa folha,

conforme a silhueta correspondente do texto.
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Imagem 171: Montagem coletiva do texto O ledo e o ratinho

e ¢ o rainho
s A i 4 samhra de un canshe.
-
o & L
L=
m“:::aMrﬂnm & perdier - disse o Vder o
.
G et mpenas o fn pasear. o JeBo acondou @
perdonn frtn e wl (8
- o b, Malestari 48 500, 0 TR ESTVORAL — MR-
o0 i
= Evuck 1. digama b rathe p que & 50 taga TasnT
e T U ) VR Wrbiol - dsse & i,
s v TR,
-m?mmmm’imgw

- et Yoee wlwam...h,
e ETagm! - nsivhy o

mmn%"m‘ b

0leao e o ratinho

dormia
Q rel das zelvas :
pproveitando a otaslan, um bando de ralos

—

sob a sembra de um oarvalho
ey passar por

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 172: Silhueta individual do texto

@ Universidade Federal de Ubatlsndia( E ,
Escola de Educagio Bitica

MNome: Data: [ __ J
Professora: Marcia Martins de Oliveira Abreu = 12 ang "¢

Observe os contornos do texto em prosa que estamos trabalhando, retire
as suas partes do envelope e depois cole as partes nos espagos

correspondentes:
]
. r
l
it_ I
—
|
|
l5 ' [
|
1 1

|

0 ledo e o ratinho

O rei das selvas dormia sob a sombra de um carvalho,
Aproveitando a ocasido, um bando de ratos resolveu passar po
cima dele para encurtar caminho.
- Vamaos, vamos, nao tempo a perder — disse o lider do]
do. |
Quando faltava apenas um rato passar, o ledo acordou ef
prendeu-o debalxo de sua pata. |
- Por favor, Majestade das selvas, nao me esmague! — implof
rou o ratinho.|
- E vocé tem alguma boa razdo para que eu nao faga isso?
- Bem... talvez um dia eu possa ajud4-lo! - disse o ratinho.
0 ledo deu uma sonora gargalhada:
— Vocé? Mindsculo desse jeito? Essa & boal
— Por favor, por favor, por favor ndo me esmague! — insistiu of
ratinho.
ante de tamanha Insistencia, o leao, que estava mesmo
£om o estdmago cheio, deixou que o ratinho se fosse.
Alguns dias depols, o ledo ficou preso numa rede delxada na
floresta por alguns cagadores. Fez de tudo para se soltar, mas naa
consegulu, Seus urros de raiva fizeram a terra tremer. Ao nulects.
o ratinho veio em seu socorro. Com seus derites jueninosie
afiados, roeu as cordas da rede e soltou o ledd’

|Uma boa acdo gianha outz'aj._
#*

Pequenos amigos podemsen

grandes amigos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Pensando, ainda, na importancia de mais uma vez acentuar a figura do narrador

em textos como esse, a atividade de silhueta foi retomada, em outro momento. Os
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alunos foram orientados a colorir as partes referentes as falas do narrador de uma cor e
as que se referissem aos didlogos dos personagens de outra. A realizacdo dessa atividade
aconteceu, concomitantemente, a marcacdo das mesmas partes pela
professora/pesquisadora no cartaz ampliado.

Imagem 173: Atividade de marcacdo das falas dos personagens e do narrador

iy
G Universidade Federal de Ubsrlindia  ©

S
| Professora; Mincks Marting de Olveirs Abres— IT 202 "

Observe o contornos do texto em prosa que estamos trabalhando, retire

a su3s partes do envelope e depols cole as partes nos ESpaCDs
correLpondentes:

| [0 ledo e o ratinhui
"D rei-das selvas dormmia sob.al sombra de um :an-alhn.l |

|- E voui tem alguma boa razao para que eu nBo faca iss07 |
— Bem__.talvez um dia eu posss gjudsol — disse o ratinho.
|0 led0 deu uma sonora gargalhada: |

|— Voct? Minisculo desse jeito? Essa & boal ||
Por fawor, por favor, por favor ndio me esmiague! - |

z _ue lamanha nsislencla, o [e30, gue estave mesmg
Lom 0. estomago cheio, delxou que o FalRhG se fosse |
_=alzuns dias depais, o ledo ficou preso numa rede deiada
Horestas POF alguns cagadores. Fer de tudo pama se soltar, mas nig
FOISEEUIL. Seus ummos de raiva fizeram g terra tremec. Ab ouiieN

4200 ¥ei0 em Seu.5000M0. Com seus dertes
afiadis: roew as

Peguenas amigos
grandes anfigos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

ApoOs essa atividade, projetou-se o texto na lousa, sem pontuagdo, para ser
proferido somente com as palavras, sem as pausas, as entonacgoes, a fim de que fosse
feita coletivamente uma avaliagdo do texto sem os sinais de pontuacdo. Foi distribuido
aos alunos o mesmo texto impresso, sem pontuacdo e, de forma coletiva, foi feita uma
nova leitura em que os alunos foram sendo convidados a se posicionarem sobre quais
sinais faltavam para serem inseridos. Entdo, com o pincel atdmico, em determinado
local do texto, projetado na lousa, concomitantemente ao aluno que preenchia o sinal no

texto projetado na lousa, os demais o preenchiam em seu texto impresso.
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Imagem 174: Atividade de inser¢do dos sinais de pontuagao

[ ———" !
Universidade Federal de Uberldndia " * |

Escola de Educacio Bésica

Nume:1

Observe o texto que estamos trabalhande, estdo faltando os sinais de pontuacio,
vamos ler o texto sem os sinais e ver como fica a leitura & depois completar:
O LEAO E 0 RATINHO

O rei das selvas dormia sob a sombra de um carval hogAproveitando
a ocasiddum bando de ratos resolveu passar por cima dele para encurtar o
caminhog

‘\"amﬂivamos]nﬁo hi tempo a perder  disse o lider do bandog

Quando faltava apenas um rato para passago lefio acordou e
prendeu-o debaixo de sua patag

== Por f‘avm,MajesLade das se]-uaw—:ﬁu me esmague] implorou o
ratinhog L]

= E vocé tem alguma boa razio para que eu ndo faga isso

= Beimgg, g talvez um dia eu possa ajudi-lo # disse o ratinhog
O ledao dew uma sonora gargﬂ!]'lada%

== Vocé"Mlnﬂsculc desse jcilo’) Essa é boa l

= Por t”avo1’ por favor.’xﬁo me esmague ?rTsIsliu o ratinhog

Diante de tamanha insisténcigfjo Icﬁo'quc eslava mesmo com o
estdmago chcic’.{cixou que o ratinho se fossegy

Alguns dias depoig§ o ledo ficou preso numa rede deixada na floresta
por alguns cacadoresmPez de tudo para se soltar@mas niio conseguiueSeus
|urros de raiva fizeram a terra tremer® Ao ouvi-los o ratinho veio em seu
socorro  Com seus dentes pequeninos e afiadog rocu as cordas da rede e
soltou o ledog

Uma agfio ganha outrag

*

Pequenos amigos podem ser grandes amigos g,

" AR R I V)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os alunos realizaram novamente a leitura coletiva do texto, com o uso de todos
os sinais que foram inseridos, buscando alcangar a entonacdo indicada. A realizagdo
dessa atividade contribuiu para que os alunos compreendessem a importancia dos sinais
graficos para além das palavras.

Ao final do trabalho com o género fabulas, foi proposto aos alunos que
elegessem uma delas para ser dramatizada para as demais turmas de 1° ano da escola e a
escolhida foi 4 Cigarra e a Formiga, da versao do Jodo de Barro (Braguinha).

No entanto, houve uma readaptacao feita pelos alunos e professora/pesquisadora
a partir de uma intertextualidade entre essa versdo da fabula e a musica Vai e vem das
estagoes, do grupo musical Palavra Cantada, que ja havia sido explorada no eixo
leitura. Os alunos, de maneira geral, manifestaram também grande interesse pela musica
no momento em que ela foi trabalhada, tanto na forma impressa como por meio da

projecdo do video da musica, produzido também pelo Palavra Cantada.
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Imagem 175: Musica Vai e vem das estagoes do grupo musical Palavra

Cantada
AR AR AN AR N A A A N I A AN AN a0 A OB
L Vvai e Vem das Estagdes - Paiavra Canlada [} L
/
g Todo ano ela vem e voita no ano que vem
? Vem pra plantar, enfeitar a floresta
E toda a natureza entra em festa
Passarinhos e abelhinhas
Joaninhas e florzinhas perfumadas
As criangas nas escolas
Comemoram sua chegada

e
.
i
ot
i
oy
an e
) rimavera, p@mvem primavera, primavera, primavera
.
L Todo ano ele vem e volta no ano que vem
i Vem trazendo um sol bem quente
b Vem esquentando toda a gente
* O dia inteiro se ilumina
- As criangas s6 pensam na piscina = /V\,-
) Nas praias um calor total \ 2
P E pode até cair um temporal
)
an
L
.
L
-
an

Verdo, veréo, & verdo, verdo, é verdo

'errb>;~b~brtrtrb~a~»~b~b

I‘ Todo ano ele vemn e volta no ano que vem®—
‘'em acalmando, vem resfriando ‘v’f
E a natureza se renovando L
Os parques mudam o colorido 4%

Vem de mansinho soprando um ventinho

L
.
L
-~
L
g
Todo ano ele vem e volta no ano que vem % A
5 L
Vem de supeto soprando um vent&o ‘!.
.
L
i
L
-
L

an Tudo esfria e vem a neve’ R z s

L As plantas aproveitam para entrar em greve ' . )
o A ponta do nariz fica gelada . i

[} E & bom agasalhar a criangada .
‘

L l é Inverno, inverno. & inverno, inverno, & inverna

L Ll
Fonte Arquivo pessoal da pesqulsadora

A interlocucdo entre esses dois textos se realizou pela ocorr|éncia do nome de
duas estacdes do ano que apareceram tanto na letra da musica como no texto da fabula,
as palavras inverno e verdo. Apo6s a escolha do texto do Braguinha para a dramatizagao,
durante o momento de leitura do texto, novamente, projetado na lousa, os alunos
pediam para parar no trecho que citava a estacdo e comecavam a cantar a parte da

musica referente a estacdo mencionada.

Imagem 176: Imagens do video Vai e vem das estagoes referentes as estagdes

verao € inverno

Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jINoF8GEGWc>.

Mediante essa relacdo entre a musica e a fabula, os alunos sugeriram que a
apresentacdo tivesse também uma parte musical, inserindo no texto os trechos da
musica. A ideia de inserir os dois trechos da musica referentes as duas estagdes no texto
do Braguinha foi apoiada pela professora/pesquisadora. Sendo assim, o texto final de

apresentacao, adaptado, ficou conforme mostra a imagem abaixo.


https://www.youtube.com/watch?v=jlNoF8GEGWc

Imagem 177: Texto adaptado para a dramatizacao

A cigarra e a Formiga

Manha clara de verdo,

¢éu sem nuvens, azulado,

velha mangueira florida,

um formigueiro ao seu lado. (NARRADOR]

“Um, dois, trés sacos de farinha.

Quatro, ¢inco, seis sacos de feijao.”

Trabalhando, dona Formiguinha

Vai enchendo, aos poucos, seu pordo. (FORMIGAS)

Todo ano ele vem e volta no ano que vem
Vem trazendo um sol bem quente

Vem esquentando toda a gente

0 dia inteiro se ilumina

As criangas so pensam na piscina

Nas praias um calor total

E pode até cairum temporal

Verdo, verdo, & verdo, verdo [VERAO)

Entretanto, bem no alto,

Ld da mangueira florida,

Uma cigarma feliz,

anta a alegria da vida (NARRADOR}}

_ Soufeliz cigama cantadeira,

Canto avida, canto a luz,

Pois quem canta, canta a vida inteira,
Toma os sonhos mais azuis. (CIGARRAS)

E assim, nesse contraste,

O verao foi se passando.

A cigarra na cantiga,

A formiga trabalhando (NARRADOR)

Um dia chegou o inverno,

Flocos de neve no chio.

Deixa a formiga o trabalho.

Cala a cigarra a cangiio. (NARRADOR}

Todo ano ele vem e volta o ano que vem

Vem de mansinho soprando um ventinho

Vem de supetiio soprando um ventio

Tudo esfriae vem a neve

As plantas aproveitam para entrar em greve

A ponta do nariz fica gelada

E & bom agasalhar a criancada.

Inverno, inverno, & inverno, inverno (INVERNO)

A cigarra que havia

Cantado todo o verdo,

Ficou sem roupa pro frio

E sem migalha de pio. (NARRADOR)

E na suaingenuidade,

Julgando ter uma amiga,

Desceu do ramo mais alto,

Foi procurar a formiga. (NARRADOR)

_ Eu seu que a senhora é boa

E muito trabalhadeira.

Vim pedir alimento

E abrigo em sua lareira. (CIGARRAS)

_Mas a cigarra o que fez

Durante todo o verio? (FORMIGAS)

_ Cantei! A senhora acaso ndo ouviu minha
cangdo? (CIGARRAS)

onte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Tenho mais o que fazer
Que ouvir sua cantoria!
Se cantou, agora dance,
Porém em outra freguesia!{FORMIGAS)

_ Bem queira me perdoar

se acha que que eu nada valho.
Pensei que a minha cantiga

alegrasse o seu trabalho...(CIGARRAS)

_ Ora essa é muito boa!

Cantava pra me alegrar!

As formigas também cantam,

Sem parar de trabalhar! (FORMIGAS)

_ Entio, mas é diferente.

0 seu canto & muito triste,

E se eu parar de cantar,

nem a senhora resiste. {CIGARRAS}

_ Eu acho que tem razdo,

minha cigarra querida.

Vivo juntando mil coisas

e desperdigando a vida. (FORMIGAS)

Quem trabalha como nos,

dia e noite, noite e dia,

Precisa, de vez em quando,

de quem lhe traga alegria. (TODAS)

Pode entrar, fique conosco.

E assim, juntemos, amiga,

a cantiga da cigarra

ao trabalho da formiga! (TODAS)

a relacdo estabelecida entre os dois textos contribuiu para

evidenciar que os alunos, na fase de apropriacdo da linguagem escrita, quando em

interagdo permanente com diferentes textos, sdo capazes ndo apenas de abstrairem os

sentidos dados por diferentes autores, mas conseguem, ainda, relacionar os elementos

presentes elaborando processos criativos de intertextualidade.

Anteriormente a apresentacdo da fabula, foram elaboradas algumas atividades

extraclasse que abordavam o texto a ser apresentado, conforme elucida o exemplo

abaixo, em que os alunos deveriam marcar no texto apenas a parte referente a sua

apresentacao e ainda ilustra-la.
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Imagem 178: Atividade extraclasse com o texto final da apresentagao

MARRADORA:

Manhi clara de verdo,

céu sem nuvens, axulado,
velha mangueim florida,

1 um formigusiro a seu lado.

1§ FoRMIGAs:
“Um, dois, trés sacos de farinha
Quatro, cinco, seis sacos de fefjdo.”
Trabalhande, dona Formiguinha

Wai enchendo, aos poucos, seu pordo.

A ERA

Todo ano ele vem ¢ volta no ano que vem
Vem trazendo um sol bem quente

| Vem esquentando toda a gente

O dia inteiro se flumina

As criangas sd pensam na piscina

| Nas praias um calor total

E podz até cair um temporal

Vero, verao..., ¢ verdo, verfio.

| MARRADCRA:

E Entretanto, bem no alto,
4 14 da mangueira florida,
| uma cigarma feliz,

1_ canta a alegria da vida,

QGawmRis: - .

+ _Sou feliz cigarra cantadeira,

S canto a vida, canto a luz,

! pois quem canta, canta a vida inteira, |

Torna os sonhos mais azis, \
— L}

NARRADORA:

1 E =ssim, nesse contraste,

i

| 0 verfo foi se passanda,
A cigarra na cantiga,

Para casa — 06/09/2018

Leia com uma de seus familiares o texto que vamos apresentar na sexta-feira. Circule com :
s cor preferida as partes que vocd ira recitar e ilustre essa parte:

A Cigarra e a Formiga

A formiga trabalhando...
Um dia chegou o inverno,
Flocos de neve no chio.
Deixa a formiga o trabalha,
Cala a cigarra a cangdo.

NYERND:

Todo ano ele vem & volta no ano que vem
Vem de mansinhe soprando um ventinho
‘Vem de supetao soprando um ventio
Tudo esltia e vem a neve

As plantas aproveitam para enlrar em
greve

A ponta do nariz fica gelada

E & bom agasalhar a criangada

Inverno, inverno..., & inverno, inverno.

HWARRADORA:

A cigarra, que havia

Cantado todo o vetdo,
ficou sem roupa pro frio

e sem migalha de pio.

E, na sua ingenuidade,

julgando ter uma amiga,
desceu do ramo mais alto,

foi procurar a formiga,

CHGARRAS:

_ Eu sei que a senhora é boa
e muito trabalhadeira.

Vim pedir alimento

& abrigo em sua lareira.

FIREMIGAS:
Mas a cigarra o que fez
durante todo o verio?

| CIGARRAS: -

: e e L
CIGARRAS: .l

Cantei! A senhora acaso
na fu i 5
a0 ouviu minha cangio?
FORMICAR:
Tenho mais o que fazer

" gue ouvir sua cantoria!
* e cantou, agora dance,
- porém noutra freguesial

>
Bem queira me perdoar

s¢ acha que eu nada valho, |
;I’ensei que a minha cantiga
alegrasse o seu {rabalho...

e

FORMIGAS: E —
_Ora essa é muito boa!
Cantava pra me alcgrar!
As formigas também cantam,
Sem parar de trabalhar!

CHGAREAS:

_ Entdo, mas ¢ diferente,
O seu canto é muito trste.
E se eu deixar de cantar,
nem a senhora resiste.

FORMIGAS:
_ En acho que tem taxio,
minha ciparra querida.
Vivo juntando mil coisas -
e desperdigando a vida.

—

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

FORMICAS E CIGARRAS:

QI.EBITI trabalha como nos, dia e
noite, noite e dia, X
Precisa, de vez em quando, de
quem the traga alepria.

Pode entrar, fique conosco. E
assim, Juntemos, amiga, a cantign
da cigarra 2o trabalho da formigal

O processo de apresentacdo da fabula proporcionou debates e aprendizagens em

torno de aspectos operacionais da representagado, tais como a defini¢do do figurino, dos

personagens e do narrador(a), dos gestos que seriam feitos, do local de apresentacdo, da

forma de convite que seria feito para as outras turmas, dentre outros temas.

Ap0s a apresentagdo, os alunos fizeram uma avaliacdo oral, na roda de conversa,

sobre a experiéncia, ¢ uma atividade de casa, abordando a referida dramatizagdao. A

atividade consistiu em estimular os alunos, por meio de um registro fotografico, a

escrever e ilustrar sobre a propria opinido e/ou percepgao sobre a experiéncia vivenciada

com o grupo no contexto escolar.
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Imagem 179: Atividade extraclasse sobre a dramatizagdo da fabula 4 cigarra e a
formiga

| Para casa — 12/09/2016

! Na sexta-feira nés apresentamos a fabula: A Cigarrae a Formiga. Foi um sucesso!!!

r Escreva abaixo 0 que vocé achou desta atividade:
0 f‘i:"_,”.? Toi, Angin }N B DaCh. sl

Desenhe o que mais vocé gostou de fazer:

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Ao analisar o registro da aluna acima, pode-se perceber que a atividade se
constituiu em um desafio para eles. ApoOs a apresentacdo, varios alunos de outras
turmas pediram para tirar fotos com alguns personagens. Esse fato foi comentado na

roda de conversa entre os alunos, com muita satisfagao.

5.3- Palavra

Efetuado o estudo com os aspectos estruturais da fabula, foram iniciadas as
atividades planejadas com as partes menores da escrita inseridas no eixo palavra, para a

continuidade do trabalho.
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Assim como nos demais trabalhos, a atividade de escolha de uma das palavras
do texto, para sua classificagdo no CPD - Cantinho das Palavras dos Detetives,
também ocorreu com o texto O ledo e o ratinho.

Outra atividade efetivada no contexto desse eixo foi a de projecao da referida
fabula na lousa faltando algumas de suas palavras. Concomitantemente, foi ainda
distribuida a atividade individual com a fabula na forma impressa, também faltando as
mesmas palavras.

Os alunos foram orientados que seria realizada a leitura da fabula e, a cada
espago correspondente a uma palavra que estava faltando, um aluno poderia ir até a
lousa, e completar a lacuna. A medida que fossem completadas as lacunas, os demais
alunos também registrariam no texto impresso as mesmas palavras em seus respectivos
espagos.

Imagem 180: Atividade de inser¢do de palavras

@ Universidade Federal de Uberlandia ¢ E b

An

“
Nome: Y

Observe o texto que estamos trabalhando, estio faltando algumas panras vamos
completar? 2 0 LEAO E O RATINHO

O rei das =\_L - g {3 dormia sob a sombra de um carvalho.
Aproveitando a ocasido, um bando de ratos resolveu passar por cima dele
para encurtar O_CAF

_ Vamos, _;\}f ﬁ Y ; , ndo ha tempo a perder - disse o lider do

bando.

Q}.Lall/do faltava apenas um rato para passar, o
acordou e prendeu-o debaixo de sua pata.

2 _Por favor, Majestade das selvas, nfio me esmague!- implorou
|o_RATIAR

_ E vocé tem alguma boa razio para que eu nfo faga isso?

_ Bem... talvez um ) | Q eu possa ajuda-lo! - disse o ratinho.
O ledo deu uma sonora gargalhada:
: WUSUILO .
_Vocg? MV U.J A/ desse jeito? Essa ¢ boal
_ Por favor, por favor, nfio me esmague! - insistiu o ratinho

Diante de tamanha insisténcia, o lefio, que estava mesmo com o
1 [} ™ . 0 .
nLchelo, deixou que o ratinho se fosse.

g i s I~y
Alguns dias depois, o ledo ficou Y& .\ | numa

_P‘Lr\ deixada na floresta por alguns cagadores. Fez de tudo para
{ . mas niio conseguiu. Seus RE l.f\de raiva fizeram a

Q Ao ouvi- |D‘- o ratinho veio em seu bC\L)G n .DC
Com seus dcmes PEBNE N i I\,ICT' ¢ afiados, rocu as

Fda rede e soltou o ledo.

"\_‘f_"'\
Uma BOR E‘I A ganha outra.

*

[
Pequenos  J\ lﬁ | G_C\_? podem ser grandes amigos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Com o objetivo de trabalhar com o significado de alguns adjetivos referentes a

alguns animais no contexto das fabulas estudadas, foi desenvolvida a atividade em que
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os alunos, primeiramente, discutiram coletivamente sobre algumas das caracteristicas

marcantes de certos animais e, em seguida, as listaram em um cartaz, conforme revela a

imagem abaixo.

Imagem 181: Atividade de constru¢do de palavras — caracterizagdo de animais

parecidos com 05 05
a5 de al 's: Jomals que aparecem Nas fabulas e lemos €

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Também foi elaborada uma atividade em que os alunos relacionaram os animais
de algumas fabulas as suas caracteristicas e, posteriormente, identificaram alguns nomes
de animais em tabela. Essa atividade foi realizada no contexto familiar.

Imagem 182: Atividade de relacionar personagens e suas caracteristicas

[ Que legal! Estamos estudando as fabulas! As fébulas sso histérias curtas em que
i aparecem animais com comportamentos de humanos. Na sala nés fizemos uma lista
de alguns animais e das suas caracteristicas, nas fabulas que néslemos, vocé se
lembra? Agoera tente colorir da mesma cor o animal e a caracteristica que qés

colocamos que mais o identifica:
.

Encontre na tabela abaixo nome de

TTEIBIR|E|X|[Y|U|[K|H[M|V A
w|s|o FElM|V|Cc|B|Y|P|J L
pl 1Ry 1 |L|Aa|Mm|P|lO|S|A|F|B
Elwlelalz|c|T|G|H|R|N|KIE -
alclolle|R|[A|S|T|B|H|T |M|N
wlzitdm|Blc|v |1 |HJLIEJA]O
ALY _Ei BlH o|T|G6|R|G|R|Q|O
G B|lTlA|R|T|A|R|U|G|A|P|C
RISTA|P O|P|Y|E|R|T|V]C X
P1|C|a]-|P|A[U[z[c|[V[B|N|]

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Conforme previsto no planejamento, a atividade de confec¢dao do quebra-cabeca
de palitos se efetivou com a ilustragdo e o titulo de uma fabula. Para essa atividade, foi
escolhida a fabula preferida da turma e, com os palitos afixados por fita adesiva no
verso, eles construiram as ilustragdes com canetinhas. Finalizado o processo de
ilustragdo, a fita adesiva foi retirada para que o quebra-cabega fosse montado na ordem

correta.

Imagem 183: Processo de confec¢do do jogo: Quebra-cabeca de palitos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Ocorreu, ainda, a troca dos jogos entre os alunos de forma que todos pudessem
montar varios quebra-cabecas, confeccionados pelos colegas.

Em seguida, foi elaborada a atividade de producdo de palavras com as
terminagdes iguais as dos nomes dos personagens principais da fabula, O ledo e o
ratinho. As palavras foram registradas em forma de lista numa tabela. Para a efetivagdo
dessa atividade, foi proposto aos alunos que cada um tentasse escrever uma palavra que
terminasse como os nomes dos personagens. Alguns alunos conseguiram pensar e
registrar mais de uma palavra.

Imagem 184: Processo de elaboragdo de palavras com rimas

formar c;utras palavras que terminam igual aos personagens de nossa histéria?

LEAO | RATINHO |

\Vamos

T |FOTiNHO |
[0 GATI~ Ho
l
0O 5 A RN N[y
% PEIXG
e ADZ ANHO

B ARSI CARINGD ]

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Ainda no eixo palavra, foi desenvolvida a atividade de montagem dos nomes de
alguns dos principais personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo, com as letras moveis
que os alunos deveriam recortar e depois ordenar e colar nos seus respectivos espagos.

Imagem 185: Atividade elaborada de formacao dos nomes de personagens do

Sttio do Pica-Pau Amarelo

owa_ /g

Mlunofa):

tecorte na

s letras do alfabeto, ordane-as & cole-as, nos espagos abaixo, formando a nome de alguns personagens da|
furma do Sitle do Pica-pau Amarelo:

e —

——r ===
1
v

PEDRINHO

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Imagem 186: Atividade realizada de formagdo dos nomes de personagens do

Sitio do Pica-Pau Amarelo

Aluno(a):

Data: £ 5/

Recorte nas letras do alfabeto, ordene-as e cole-as, nos espagos abaixo, formando o nome de alguns personagens da

Turmafa Sluu do Pica-j pau Amarelo: w
N v 3
1] S L,() : N1 D E1 |

v

‘fM‘aI».L I~AJ
T le
-[P[EDR[TINHON §
S:A‘\Cj

Fonte: Arqulvo pessoal da pesquisadora.

5.4- Leitura
As atividades desenvolvidas no eixo leitura incentivaram também o ato de ler o

género fabula, que estava, nesse momento, em foco. Os demais géneros ja estudados
continuaram sendo ofertados no cotidiano da sala e, a partir desse trabalho, as fabulas
também foram inseridas no acervo de leitura da turma. Os livros disponibilizados
pertenciam a biblioteca da escola. Por este motivo, a exposi¢do das fabulas foi realizada
na biblioteca semanalmente. De forma semelhante aos estudos anteriores, os alunos
eram convidados a socializarem na roda suas opinides e impressoes sobre a fabula lida
tanto em casa como na sala. No entanto, assim como nos demais trabalhos, eles

continuaram tendo acesso a diversos titulos literarios e também outros géneros.
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A atividade de acompanhamento coletivo da profericao feita de uma fabula
reproduzida diariamente também foi contemplada com esse género bem como as
discussoes e debates posteriores.

Imagem 187: Fabulas reproduzidas e utilizadas para as leituras coletivas

0s dois touros e uma ra

A paz do campo foi quebrada pela briga entre dois touros. Eles
s6 queriam saber de enfrentar um ao outra. O prémio do combate era
uma ovelha e o dominio daquelas terras.

Ao assistir ao duelo, uma razinha suspirava sem parar:

— Oh, céus! Oh, céus! Oh, céus!

Um sapo Ihe perguntou:

- 0 que voce tem?

— Uma suspeita triste e infeliz!

- Como assim? — perguntou o sapo.

- 0 fim dessa briga sera o pior! — respondeu a razinha.

— 0O pior para a ovelha... — disse o sapo.

- Nada disso! O pior para nds, ras e sapos!

- Por qué, oras? — ele quis saber.

- O vencedor ird reinar sobre todas as terras, inclusive o nosso
banhado. Suas patas significarde a morte de muitas ras e sapos!

E assim aconteceu. Quando um touro derrotou o outro, ficou se-
nhor das terras e do banhado. Esmagava vinte ras e vinte sapos por

hora. Triste destino glgyl\:st__oggwnlla\.’_m
CAS veze‘g, 08 pequ&ms sufrem3

A mosca e a formiga

A mosca e a formiga encontraram-se num banquete no paldcio real.
_ Acha que vocé nd@o é hemwvinda aqui - disse a formiga para a
voava de um lado para o qutro. i

mOISf?;r;:Z o que faltaval — retrucou a mosca. — Como ym inseto tao
ridiculo, que nem voa, pode se atrever a me criticar? Fique sabendo
que eu vou aos lugares mais’ nobres e exp_erimento as melhores
iguarias. Bolos, pudins, manjares... Ja pousei na testa do rg\ ,E no
colo da rainha. Sempre gue posso visito a careca do mmls?m.
Enguanto vocé... ora, Vocé & tao mindscula que ni B

_ Vocé esquecel de falar dos lugares imundos que frgquemla! E
dos tapas dagqueles que tentam expulsa-lal — disse a furmlga.

— Vocé nao passa de uma coletora de migalhas! — disparou a

sem piedade.

mosfaCom nfuilo orgulho! — retrucou a formiga. — As migalhas que
colho hoje me alimentardo no inverna. Adeus! .

Quando chegou o inverno, a formiga ndo precisou sair de casa
para se alimentar, enquanto a mosca, de tapa em tapa, lutava por um
grao de comida.

A~ Y Y Y MY
(Bue;'n\.frabalha gargnt§ o seu \rul/u[:: D

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O momento E Hora da Histéria também continuou a ser promovido. Os livros
que fizeram parte desse trabalho com as fabulas foram: Duas duzias de coisinhas a toa
que deixa a gente feliz de Otavio Roth, Formigarra Cigamiga de Gléria Kirinus,
algumas fabulas do livro: Fabulas com moral de La Fontaine, Esopo ¢ Samaniego e de
forma bem periodica As Memorias de Emilia de Monteiro Lobato.

O livro Fabulas com moral foi levado pelo aluno M, que, desde o inicio do
estudo manifestou o desejo de que todos vissem o seu livro. Com o intuito de valorizar
sua iniciativa de querer compartilhar suas leituras com os colegas, foram lidas na roda
trés fabulas dessa obra, sendo elas: O lobo e a cegonha, A cigarra e a formiga e O ledo
e o javali.

Imagem 188: Capa do livro: Fabulas com moral

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Ja o livro Memorias de Emilia, foi a aluna E que o levou para a sala. Estimulada
pelas informacdes apontadas e debatidas sobre Monteiro Lobato, especialmente pela

apresentacdo sobre Fabulas, em que se mostrou a imagem da capa do livro, a aluna
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socializou que o tinha e também solicitou que pudesse leva-lo. A leitura dessa obra
acompanhou a turma por muito tempo durante o segundo semestre letivo, pois, ao
inicia-la, os alunos ficaram muito envolvidos, desse modo, considerou-se que era
pertinente sua leitura gradativa, até a conclusdo da obra. O interesse nessa leitura pode
ter se dado tanto pelo fato de que alguns alunos ja conheciam algumas historias, ou
também pela propria curiosidade sobre o conteudo da apresentagdo da obra na roda,

conforme elucida a nota de campo a seguir:

P.: Vamos ver entdo o que temos aqui hoje para a hora da leitura? (Falei abragada com o livro
da E. de forma que ndo vissem a capa e comecei a cantar a musica de abertura do Sitio do Pica-
Pau Amarelo: Tiuru, tiu, tiuru, tiv, tiu, tiuru! Tiuru, tiu, tiury, tiu! Assim que terminei o refrdo
varios alunos disseram que era algo do Sitio do Pica-Pau Amarelo ¢ outros continuram a
cantar: Marmelada de banana, bananada de goiaba, goiabada de marmelo, tiu, tiu, tiutiu, Sitio
do Pica-Pau Amarelo...

A. E.: E o livro que eu falei que tinha, Memérias de Emilia! (falou bem alto com o dedo
levantado, pois muitos ainda cantavam).

P.: Entdo a E. trouxe para vocés verem pessoalmente, lembram que eu mostrei a capa dele junto
com as principais obras do Monteiro Lobato?

A. J. P.: Eu ja vi alguns episédios do Sitio do Pica-Pau Amarelo na televisdo! La tinha as
Memorias da Emilia!

A. L e A. F.: Eu também!

P.: Mesmo?! Mais alguém ja viu? (siléncio)

P.: Entdo nds vamos fazer assim eu vou ler s6 o comecinho para vocés ficarem com vontade de
ler e depois eu vou pedir para a bibliotecaria ver se tem na biblioteca para vocés pegarem, ok?
(Nota de campo: 12/08/2016)

Ao iniciar o processo de leitura da obra, sempre que se fazia a mengdo de
interromper, os alunos reclamavam e manifestavam o desejo de continuarem ouvindo,
entdo, tomou-se a decisdo de ler o 1° capitulo completo. Como a biblioteca s6 dispunha
de dois exemplares e ambos se encontravam emprestados, foi proposto a turma que a
obra seria lida no decorrer das semanas de forma gradual.

Outra obra lida foi a intitulada Formigarra Cigamiga, de Gloria Kirinus. Por
terem se interessado muito pela narrativa da cigarra e da formiga e pela contribuigao
que essa obra apresenta no que se refere a questdo ja debatida pelos alunos sobre o
trabalho e a diversdo, ¢ que ela foi selecionada para esse momento. O livro ensejou a
oportunidade de dois tipos de exploragdo. A primeira, o fato de que a histéria de uma
forma muito poética faz com que o leitor reflita sobre a importancia do trabalho e da
diversdo no cotidiano. A segunda diz respeito ao aspecto interessante de sua estrutura
grafica se apresentar organizada numa direcionalidade diferente a tradicional. Metade
do livro se refere a personagem Formigarra e a outra a Cigamiga, portanto, ao finalizar

a parte da primeira, exatamente no meio do livro, ele, para ser lido, deve ser virado ao
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contrario. Quando virado ao contrario e aberto ao final, o livro pode também ser
iniciado pela parte que seria convencionalmente a tltima, de forma que a historia da
Cigamiga seja lida antes da parte referente a Formigarra, apresentando da mesma forma
uma coeréncia textual.

Imagem 189: Capa e contracapa do livro: Formigarra Cigamiga

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 190: Paginas do meio do livro em que o direcionamento se modifica

DE QUANDO A FORMIGA ERA SO FORMIGA

i

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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O trabalho com as fabulas oportunizou aos alunos, além de conhecerem mais um
género, ampliar as possibilidades de reflexdo sobre as mensagens transmitidas nas
historias. Os alunos tiveram acesso a estrutura de um texto narrativo como mais uma

fonte de acesso cultural.
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CAPITULO 6

PLANO DE ACAO DO TEXTO NARRATIVO CONTO DE FADAS - O
PEQUENO POLEGAR

Com o objetivo de oportunizar aos alunos mais um texto narrativo, decidiu-se
que o ultimo género a ser estudado seria o conto de fadas.

O texto selecionado para esse estudo foi O Pequeno Polegar de Charles
Perrault retirado do livro Contos de fadas, com apresentacdo de Ana Maria Machado.
Essa sequéncia didatica aconteceu nos periodos entre 19 a 30 de setembro de 2016, 17 a
21 de outubro de 2016 e 23 de janeiro a 23 de fevereiro de 2017.” O eixo norteador
Contexto extratextual proporcionou todo o desenvolvimento das agdes que foram, assim

como nos demais eixos, previamente organizadas por meio do quadro (Apéndice L).

6.1- Contexto extratextual
Os alunos davam pistas de que ja haviam estabelecido diferentes formas de

contato com os contos de fadas, conforme revelam as notas de campo abaixo:

No espago da brinquedoteca, ao solicitar ajuda para pegar a fantasia no armario, a aluna A. L.
explica a escolha do vestido de princesa que queria da seguinte forma: Eu quero o vestido
daquela que comega fazendo faxina e depois vira princesa. (se referia a Cinderela).
(19/04/2016).

Na producdo da histéria em quadrinhos, a aluna L. disse em voz alta que finalizaria a histéria
dela com: felizes para sempre e, assim que ela se manifestou, varios alunos falaram assustados
que isso ndo tinha em quadrinhos e, sim em contos de fadas. (24/06/2016).

A aluna G. levou hoje, dia do brinquedo, um livro da Rapunzel, que tinha um dispositivo de
gravador. FEla, entdo, apertava um botdo e gravava o som da sua voz e depois apertava
novamente para ouvir a propria gravagdo. O aluno H., no refeitorio, pediu emprestado e gravou
a seguinte frase: Rapunzel jogue as suas trancas. (08/07/2016).

Mediante as demonstragdes dos alunos de que ja possuiam diferentes
informacdes sobre o género, considerou-se que, se o trabalho se iniciasse pela
exploragdo desses conhecimentos prévios sobre os contos de fadas, isso tornaria o
processo discursivo mais rico. Nesse sentido, optou-se por realizar duas dindmicas,

uma referente a exploragao dos conhecimentos das criangas sobre o género com a caixa

7 . ~ ~ A , .

A realizacdo do Plano de a¢do dos Contos de Fadas aconteceu nesses trés periodos em detrimento da
programacao da semana das crian¢as no més de outubro e posteriormente devido ao acontecimento da
greve dos servidores da escola-campo.
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surpresa’ e outra que utilizou a descoberta da narrativa por meio do baii do tesouro.
Assim, diferentemente da maioria dos trabalhos anteriores, em vez de descobrir qual
género estaria no bau, os alunos teriam que identificar qual conto de fada havia sido
selecionado para esse estudo.

Sendo assim, primeiramente, foi levada para a roda a caixa surpresa, com
algumas imagens referentes aos contos de fadas, e os alunos foram orientados que a
caixa passaria por todos, seguindo a ordem da roda, e cada aluno deveria retirar um
elemento de dentro dela e compartilhar com os colegas qual era o nome da imagem e o
que sabia sobre ela. As imagens selecionadas e confeccionadas para essa dindmica
foram fada madrinha, dragdo, bruxa, sereia, gigante, ando, princesa, principe com
cavalo, castelo, duende, sapo com coroa, carruagem, casa de doces, lobo, pé de feijao
com gigante, mago, cacador e génio da lampada magica (Apéndice M).

Imagem 191: Atividade com a caixa surpresa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Ao relatarem o que sabiam, os alunos demonstraram que, mesmo relacionando
os elementos com as historias pertencentes aos contos de fadas, nem sempre o acesso
as informagdes havia se dado por um livro ou por um texto escrito.

: O que vocé tirou J. P.?

.J. P.. Um sapo rei.

: E como vocé sabe que ele é rei?

. J. P.: Porque ele esta com a coroa.

: E onde vocé ja viu um sapo assim?

. J. P.: No filme do Shrek, ele era o pai da Fiona.

> TT T

: O que vocé tirou A. L.?

. A. L.: Um cacador.

: E vocé ja tinha visto um cagador?

. A. L.: Sim, no filme do Bambi, ele matava os bichos!
: Vocé tirou qual figura, A.?

. A.: Um gigante.

> T T

8 . , gz . . ™
Caixa surpresa € um recurso didatico que foi adotado pela professora/pesquisadora e utilizado em
algumas situacdes para apresentar algo novo para os alunos.
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P.: Vocé ja tinha visto um gigante antes?

A.A.: Sim, na historia do Jodo e o Pé de Feijdo.
P.: Que legal e onde vocé viu essa historia?

A. A.: Na televisdo, em um desenho.

: O que temos ai G.?

. G.: Um castelo.

: E vocé ja tinha visto um castelo?

. G.: Sim, na historia da Branca de Neve e outras historias de princesa.
: E onde foi que vocé viu essas historias?

. G.: Em desenho animado, em livros e em filmes.

(Nota de campo: 19/10/2016)

PR Al e

Apds os alunos expressarem oralmente sobre as figuras e os contextos em que
eles as conheceram, foi realizada uma discussao sobre o tipo de género que apresenta
esses elementos, com o objetivo de iniciar a discussdo sobre os contos de fadas e
algumas de suas peculiaridades. No dia seguinte, por meio do baui do tesouro, foi
retomada a discussdo sobre a tematica, apontando as caracteristicas basicas que haviam
sido discutidas no dia anterior, tais como: apresenta alguns seres ou objetos magicos,
acontece sempre algo maravilhoso, ao final, todos ficam para sempre felizes, dentre
outras.

Ficou claro, para os alunos, que a descoberta do texto a partir do levantamento
de hipoteses se daria sobre qual conto de fadas se encontrava dentro do bau, e para que
a descoberta se efetivasse, foram sendo elencadas as singulares caracteristicas do conto

selecionado.

P.: O conto de fadas que eu selecionei conta a historia de uma familia que passava por
dificuldades financeiras.

A. E.: E a do Jodo e Maria! (diz euférica com a méo levantada)

P.: Sera?

A. B.: 4 Cinderela também era pobre!

A. F.: E a princesinha vermelha!

P.: Esperem ai que eu vou dar mais uma dica: nesta historia existe um ogro!

A. P.: Entdo é o Shrek!

A. M.: Serd que é a Chapeuzinho vermelho?

A. H.: Nao! Na da Chapeuzinho tem é lobo e ndo ogro!

P.: Vou dar agora uma dica preciosa: havia na familia sete irmdos e um era bem pequenininho.
A. A.: Euja sei! E a Branca de Neve! (Gritou logo de imediato e todos ficaram olhando para ele
com expressdo de duvida, entdo ele complementou o seu raciocinio) Na historia da Branca de
Neve tem sete irmdos e eles sdo todos pequenininhos!

P.: Verdade A., tem mesmo! Mas nessa historia, so um dos irmdos que era pequenininho e ele
era o mais corajoso de todos.

A. G.: E 0 Pequeno Polegar?

P.: Sim G. é a historia dele mesmo!

(Nota de campo: 21/10/2016)
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Em seguida, leu-se o texto O Pequeno Polegar de Charles Perrault e foi
oportunizado aos alunos que expressassem seus pensamentos e percepgdes sobre o texto

lido, bem como sobre as suas caracteristicas.

Imagem 192: Momento da realizacdo da descoberta do texto

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No decorrer da leitura, os alunos demonstraram um grande interesse pelo enredo
narrado e, ao final, ao serem questionados os pareceres de alguns alunos, oportunizaram
ver reflexdes sobre algumas possibilidades de relag@o entre leitor iniciante e esse tipo de
género.

P.: E entdo? O que vocés acharam do texto?

A. E.: Eu achei muito legal e interessante.

A. G.: Eu achei interessante porque ele ajuda a familia dele que era muito pobre.

A. F.: Eu achei legal pela inteligéncia dele, mas ndo achei legal ele roubar, acho que ele nao
devia roubar e nem fazer o pai das meninas cortar as cabegas delas.

(Nota de campo: 21/10/2016)

As falas dos alunos expressam o quanto as narrativas dos contos de fadas
oferecem possibilidades para o leitor, ao conhecer com os problemas, impasses e
conflitos que vivenciam os personagens de cada historia, de se envolverem e
ponderarem sobre os aspectos existenciais.

O aluno J P, responsavel pelo caderno de memdérias® nesse dia, apresentou, na

roda, parte do seu relato da seguinte forma:

Uberlandia, 21 de outubro de 2016.

° Caderno de memérias é um recurso utilizado nas turmas da Educacdo Infantil e Alfabetizagdo Inicial da
Eseba, que é constituido dos relatos diarios da rotina feitos pelos alunos e compartilhados no contexto
da sala de aula. Os alunos sdo orientados, no inicio do ano, a relatar as experiéncias que mais
consideraram significativas, expressando suas opinides, percepgdes, sentimentos e até sugestdes. Na
Educacao Infantil e no inicio do 12 ano, os alunos relatam oralmente e os pais registram suas falas como
escribas. A medida que os alunos comecam a escrever com autonomia, os registros s3o escritos por eles
mesmos.
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Hoje fui para a escola empolgado e com saudade dos colegas.

Chegando 14, fizemos a roda e, de dentro do bau, saiu um livro de conto de fadas que era “O
pequeno polegar”, achei a historia assustadora!

Conversamos sobre a historia. Fomos a biblioteca, escolhemos o livro e depois fomos
lancharf...](Transcri¢do do Caderno de Memorias do dia 21/10/2016).

A expressdo utilizada no relato do aluno, achei a historia assustadora,
demonstra que a experiéncia, de alguma forma, foi significativa para ele.

Todos os alunos afirmaram que a intencionalidade do autor, nessa producao
escrita, era contar uma historia. Nesse momento, relembrou-se sobre as caracteristicas
da prosa e explicou-se que os contos de fadas, assim como as fabulas, sdo escritos
também em prosa, empregando os mesmos recursos como presenca ou nao de narrador,
dialogos entre personagens. Esclareceu-se, ainda, que, apesar de ambos serem escritos
em prosa, existem algumas diferencas entre eles, tais como: nos contos, os animais nao
falam, ndo se apresenta uma moral, o texto ¢ bem mais longo que o da fabula, dentre
outros aspectos.

Em momento posterior, foi projetada a apresentacdo Contos de Fadas,
(Apéndice N), que objetivou exemplificar, os tipos de prosas que sdo apresentados
socialmente, além das fabulas ja estudadas e dos contos, em estudo, tais como os
romances e as novelas.

Nesse contexto, foi explicado sobre as adaptacdes que podem sofrer um texto em
prosa, assim como ocorre com as fabulas, conforme ja visto, esclarecendo que uma
histéria que € um conto, quando vira uma novela ou peca de teatro, ela pode sofrer
algumas mudancas para serem levadas ao publico. Vdrios alunos relataram que
assistiam a novela direcionada ao publico infantil, Carrossel. Esse fato facilitou o
entendimento com relagdo a diferenciagdo entre novela Carrossel € o conto Patinho
Feio, Cinderela e outros que estavam na apresentagdao de um dos slides.

Imagem 193: Exemplos de diferentes textos escritos em prosa

Os textos em prosa podem aparecer
de diversas formas:

., inho feio
%23 =) conto ¥ = fabula

=) Ffomance

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Como exemplos de adaptacdes foram projetadas algumas ja realizadas com o
conto original Rainha da Neve, escrito pelo autor Hans Christian Andersen.

Ainda foram citados alguns detalhes sobre esse conto na sua forma original,
explicitando que ele se constituiu um pouco diferente da historia que aparece no filme
produzido pelo estadio Walt Disney Animation, com o titulo de Frozen e que pode,
ainda, aparecer de forma diferente em apresentagdes teatrais. Esse exemplo foi exposto
no sentido de mostrar que uma mesma histdria, que surgiu de um texto em prosa, ao ser
adaptado de diferentes formas, poderd se diferenciar, discursivamente do texto original.
Esse enredo foi selecionado devido ao fato de que a maioria dos alunos havia assistido
ao filme e a pega teatral, que esteve em cartaz na cidade no mesmo ano da realizacio
desse trabalho.

Imagem 194: Possibilidades de adaptagdes de um texto escrito

- 2
o i ol Aer™
Es = L

Adaptagdes do conto de fadas:
' A Rainha da Neve de Hans Christian Andersen

musicais

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Os alunos conheciam a histdria a partir do filme. Considerou-se ainda pertinente
exemplificar as adaptacdes feitas em registros de textos que surgem da tradi¢dao oral,

como em Rapunzel.
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Imagem 195: Diferentes versdes de um mesmo conto

m Da mesma forma que as fabulas, podemos
n

contrar o mesmo conto de fadas escritos em
nos Ilwas Iiterérins

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Com a projecdo das diferentes obras sobre a personagem Rapunzel, os alunos
visualizaram que uma mesma historia pode aparecer de variadas formas em diferentes
livros.

Com vistas a conhecer ainda mais o repertério de histérias com os quais os
alunos tiveram experiéncias até aquele momento, foi ainda proposta uma elei¢do por
meio de votacdo dos trés contos de fadas preferidos da turma, dentre os que eles
conheciam.

Para essa sondagem, foi construida uma lista na lousa com todos os nomes dos
contos de fadas conhecidos e mencionados pelos alunos e, posteriormente, cada aluno
escolheu o seu conto preferido. Apos a contagem dos votos, o resultado obtido foi o
seguinte: em primeiro lugar, o conto mais votado foi Alice no Pais das Maravilhas, em
segundo, Jodo e Maria e, em terceiro, Rapunzel. Esse processo de votagdo, assim como

algumas das experiéncias mais significativas da turma, foi registrado no caderno.
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Imagem 196: Registro da escolha dos contos mais votados pela turma
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

6.2-Texto Grafico

Para o trabalho com o texto grafico, primeiramente, foram apresentadas as
quatro primeiras paginas do texto O Pequeno Polegar ampliadas em cartaz, com a
exploracdo da presenca dos paragrafos, ja anunciados como elemento caracteristico da
prosa. O texto foi proferido com entonacdo e realizando o movimento concomitante
com o dedo indicador sobre as linhas apontando a direcionalidade convencional.

Na sequéncia, foi pedido aos alunos que, individualmente, marcassem todos os
sinais graficos que ndo fossem letras, oportunizando a tentativa de descoberta de qual

sinal seria e qual fung¢do teria naquele determinado lugar.
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Imagem 197: Processo de identificacdo e marcacdo dos sinais graficos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para o trabalho com a silhueta, primeiramente, foi proposta a montagem coletiva
das quatro primeiras paginas do texto ampliadas. Para isso, foram colocadas as silhuetas
referentes as mesmas paginas ampliadas, uma ao lado da outra. Foram distribuidas, ja
recortadas, as partes pertencentes a essas paginas (frase, paragrafo, nome do conto e
figuras), para que os alunos observassem e pudessem, em conjunto, completar os
espacos das silhuetas.

Imagem 198: Montagem coletiva das silhuetas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Também foi proposta a montagem individual das mesmas quatro primeiras
paginas. Para isso, foram distribuidas as partes devidamente recortadas, bem como sua
diagramacao correspondente, de forma que essa parte do texto pudesse ser recomposta a

partir da observagdo do cartaz ampliado, que j& havia sido montando coletivamente.
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Imagem 199: Montagem individual das silhuetas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

6.3- Palavra

O trabalho desenvolvido com esse eixo teve inicio com a escolha da palavra do
texto e sua tentativa de escrita na lousa. Essa atividade apresentou uma possibilidade de
explorar de forma mais acentuada um aspecto da escrita, por meio da seguinte situagao

registrada na nota de campo abaixo.

Como havia quatro paginas do texto ampliadas em cartaz, para que os alunos escolhessem as
palavras, eles foram chamados em duplas. A aluna A. L. foi juntamente com o aluno M. para a
lousa e, como ele foi escolher as palavras no cartaz referente as paginas 60 e 61, ela se dirigiu
ao cartaz com as partes do texto referente as paginas 62 ¢ 63. Apds observar essas duas paginas,
a aluna foi até a lousa e escreveu: CIPIO. Entdo, eu perguntei para ela o que ela havia escrito e
ela leu conforme escrito: £ cipio, estd escrito cipio. Eu entdo perguntei: E o que é cipio? Ela
disse: Ndo sei ndo, mas tinha na historia, porque eu tirei la do texto! Entdo, pedi para que ela
me mostrasse onde estava a palavra escolhida. Na verdade, ela copiou uma palavra que foi
separada da 1* para a 2° pagina, a palavra completa era: PRINCIPIO, entio, PRIN ficou na
pagina 62 ¢ o CIPIO ficou na pagina 63. Entdo eu disse a ela: Estd certo A. L., vocé copiou
direitinho, sé que essa palavra: CIPIO, ndo existe. E porque essa é apenas uma parte da
palavra que foi separada, como ndo cabia tudo na pagina 62, e o espago terminou no meio da
palavra, o restante foi para a proxima pagina. Toda vez que isso acontece, utilizamos esse
tracinho que é o hifen para indicar que separou a palavra, vocé lembra? Por isso que ele
aparece junto com a primeira parte que é o prin, olha so, aqui ficou o prin junto com o hifen e,
de cd, ficou o cipio. (falei mostrando as duas partes da palavra para ela no texto).

(Nota de campo: 26/10/2016)

A situacdo configurada demonstra que a aluna ainda ndo se apropriou do
conceito de palavra, por isso mesmo, ela escreveu aleatoriamente cipio como sendo uma

palavra, mesmo ndo encontrando um sentido nessa escrita.
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Apo0s a explicagdo, a aluna completou a sua palavra na lousa, conforme ilustra a
imagem abaixo.

Imagem 200: Registro da palavra principio apds intervengao

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Mediante a situacdo, considerou-se pertinente socializar o ocorrido com a turma,
bem como retomar a fun¢do do hifen no sistema de escrita. Para isso, foram ilustradas
as duas paginas na lousa e, a palavra em tamanho maior, com suas respectivas partes em
cada pagina, sendo a primeira acompanhada do hifen, assim como se apresentou no
texto.

Cada crianga evolui a seu tempo. Algumas procuram palavras que sejam
significativas, outras copiam qualquer coisa, simplesmente para cumprir a tarefa.
Entretanto, com o olhar agugado do professor, aquele momento que, aparentemente, ¢
inadequado, coOpia e ndo aprendizado, pode se tornar algo especial para o
desenvolvimento.

ApOs os registros na lousa, as palavras foram registradas nas fichas e
classificadas no CPD — Cantinho das Palavras dos Detetives, de acordo com a letra
inicial.

A atividade de formacao de palavras significativas, por meio do alfabeto movel,
foi realizada em dois momentos de diferentes formas. Primeiramente, as criangas
montaram algumas das palavras relacionadas a determinados elementos da historia O
pequeno polegar e, posteriormente, a atividade foi realizada com nomes de alguns

personagens de outros contos de fadas, conforme ilustram as imagens abaixo:
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Imagem 201: Atividades de formacgao de palavras
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Primeiramente, foram entregues as palavras para serem recortadas pelos alunos,
em seguida, a ficha com a imagem e os respectivos espacos das letras pertencentes a
cada palavra.

Como nessa época do trabalho, muitos alunos j4 dominavam a letra cursiva,
algumas atividades visavam contemplar essa forma de escrita. Uma delas foi a
exposi¢cdo de uma tabela ampliada com os nomes de alguns contos de fadas que se
apresentavam em trés diferentes tipos de escritas: em caixa dupla, em caixa alta e na
letra cursiva, para que, coletivamente, os alunos os classificassem com cores. Nesse
sentido, cada titulo foi escrito em trés diferentes fontes de letras, ¢ os alunos iam em trio
ou em dupla até o cartaz com um lapis de cor e coloria o mesmo titulo do conto por trés

vezes, escritos de diferentes formas.



401

Imagem 202: Tabela de classificacdo realizada coletivamente

F

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Foi realizado, individualmente, o mesmo tipo de classificagdo das palavras por

cores, no entanto, com palavras relacionadas ao conto O pequeno polegar, conforme

ilustra a imagem abaixo.

Imagem 203: Atividade individual de classificagdo das palavras
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Vocé se lembra do texto que estamos trabalhando: O Pequena Polegar?

Observe algumas palavras que foram retiradas do texto. Elas foram escritas com diferentes tipos de letras. Procure as
palavras iguais e pinte da mesma cor.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Foi ainda elaborado o jogo do bingo com alguns nomes de seres, objetos e
expressoes caracteristicos dos contos de fadas, tais como princesa, cagador, castelo,
lobo mau, espelho, felizes para sempre, entre outras. Os alunos se envolveram muito e

foram jogadas trés partidas, que tiveram lugar em momentos diferentes do trabalho com
os contos de fadas.

Imagem 204: Jogo de bingo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Com intuito de ressaltar a mudanga do significado das palavras, a partir da
inser¢do ou da supressdo de sinais graficos, foi elaborada e projetada para os alunos a
apresentacao Palavras Escondidas (Apéndice O), que mostrava possiveis mudancas do
significado de algumas palavras, devido a mudanca, inser¢do ou supressdo, de algum

caractere do cddigo da lingua como a letra e o acento.

Imagem 205: Palavras Escondidas com supressao de letras e silabas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 206: Palavras Escondidas com supressdo de letras e silabas e insercao

de acento
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os alunos entenderam que a mudanca, especialmente, da letra e do acento,
automaticamente, alteram também o significado da palavra. A evidéncia desse
entendimento se revelou em algumas situagdes posteriores a projecao da apresentagao,
em que os alunos verbalizavam para a professora/pesquisadora, bem como para os
colegas, a formacdo de novas palavras pela supressdo ou separagdo de partes de

determinada palavra, conforme as amostras registradas: A primavera quando a gente
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separa da para formar a prima e a vera, ndo da? O nome do meu tio fica dentro do

armario, porque o nome dele é Mario! Se cortar a banana, também da para formar

Ana!

Além da apresentagdo projetada, os alunos também realizaram a atividade

impressa.

Imagem 207: Atividade de descoberta de novas palavras executadas por trés

alunos
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Foi ainda elaborada outra atividade impressa, em que os alunos deveriam

encontrar a palavra intrusa e marca-la em algumas frases retiradas de alguns contos de

fadas. O desenvolvimento dessa atividade proporcionou momentos de grande

descontracdo, pois os alunos consideraram as frases escritas com palavras fora de

contexto engracadas.
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Imagem 208: Atividade de identificagdo e marcagao de palavras trocadas no

contexto das frases
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2-Branca de Neve encontrou a casa dos Cincdandes.

3-0s Trés porquinhos se protegeram domau.

4-Cinderela saiu da festa deixando para tris um de seu

—

5- O patinho feio, na verdade, era um-@\fstruz. =

———

6- A pequena sereia tinha o corpo metade de mulher e metade de caranguejo.

7- O Pequeno Polegar utilizou-se dag’@de sete léguas para correr.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A proposta de constru¢do de um jogo da memoria da turma, envolvendo a
tematica dos contos de fadas, foi muito bem recebida por eles. Cada aluno escolheu um
personagem para ilustrar e escrever seu nome. Apds a confec¢do dos desenhos, cada
aluno ganhou trés cartelas correspondentes a todas as pecas do jogo para colorirem,

recortarem e jogarem na sala de aula e em casa.

Imagem 209: Jogo da memoria dos contos de fadas
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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6.4- Leitura

Para o eixo leitura, foram preparadas algumas agdes diferenciadas das realizadas
com os géneros anteriores, especialmente, no que se referiu aos rodizios de livros do
acervo da sala. Primeiramente, foram selecionadas algumas obras, escritas na
contemporaneidade, que relacionavam tematicas de contos de fadas e/ou apresentavam
a reescrita de algum conto ou envolvendo algum personagem pertencentes a essas
narrativas. As obras selecionadas foram: Chapeuzinho vermelho, O Principe Cinderelo,
Cuidado com o menino, Até as princesas soltam pum, Chapeuzinho Vermelho - uma
aventura Borbulhante, Guia de aventuras piratas, Jodo e Maria, Uma viagem pelos
contos de fadas, Chapeuzinho Amarelo, Dona Baratinha, Ruivdo - o lobo bom, Bruxa,
bruxa, venha a minha festa, A verdadeira Historia dos trés porquinhos, O patinho feio —
Ruth Rocha reconta, Jodo e Maria - Ruth Rocha reconta, Chapeuzinho e-mail, A
cinderela das bonecas, A verdadeira Historia de Chapeuzinho Vermelho, Jodo e o pé de
feijao— Ruth Rocha reconta, A princesa Tiana e o sapo Gazé.

Apos essa selegdo, as obras foram mostradas superficialmente para os alunos,
pois o objetivo era que cada um tivesse a oportunidade de estar com todas elas, em
diferentes momentos, para 1é-las de forma individual. Para isso, foi construido um
painel com fichas de controle de empréstimos para cada uma das obras e a reprodugdo
de suas respectivas capas, conforme mostrado na figura abaixo.

Imagem 210: Painel com as fichas de empréstimo dos livros selecionados

(i |

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Esse painel, e as obras selecionadas, estiveram a disposi¢do dos alunos até o
encerramento do ano letivo. Antes de se iniciar o rodizio, os alunos foram relembrados
sobre os cuidados que deveriam ter com as obras e ainda alertados para a importancia de
serem pontuais na devolugdo, pois isso seria o que garantiria que todos pudessem trocar
o livro no dia seguinte.

A medida que os alunos escolhiam a obra, eles retiravam a ficha de empréstimo
correspondente a ela, assinavam e preenchiam a data de empréstimo e devolviam a ficha
na respectiva pasta do painel. Os alunos revelaram interesse por diferentes obras durante
todo o processo e, ao final, todos conseguiram ler o acervo disponibilizado.

Imagem 211: Escolha das obras selecionadas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Algumas obras foram mais disputadas pelos alunos do que outras e, mesmo nao
ocorrendo os debates nas rodas, os alunos trocavam informagdes sobre as leituras ¢ até
brincavam com as tematicas abordadas nos diferentes contos, conforme revela a nota de
campo abaixo.

Ao chegar hoje, um pouco antes do horario de inicio da aula, fui organizar o rodizio das obras
selecionadas, e o aluno H. me ajudou a colocar os livros nas mesas laterais abaixo do painel das
fichas. Ao pegar no armario o livro A verdadeira Historia de Chapeuzinho Vermelho, o aluno
H. chamou varios alunos que estavam ja na sala ¢ mostrando a capa disse: Olhem s0, essa é a
verdadeira historia do H. vermelho!, em seguida, os outros alunos riram junto com ele.

(Nota de campo: 19/10/2016).

Os livros da biblioteca, referentes aos contos de fadas a que os alunos tiveram
acesso, foram especialmente os contos dos autores Hans Christian Andersen e irmaos

Grimm, solicitados pela professora/pesquisadora ao setor da biblioteca. Assim como
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nos demais trabalhos, os alunos levaram cada um, uma obra para casa e ficavam com
ela pelo periodo de uma semana. Essas leituras eram socializadas nas rodas de
conversas.

As obras literarias lidas no momento E hora da Histéria, foram Jodo e Maria de
Katia Canton, Clara Manha de Quinta a Noite de Don Wood ¢ Audrey Wood,
Rumboldo de Eva Furnari, O rei bigodeira e sua banheira de Audrey Wood e Principes
e princesas, sapos e lagartos de Flavio de Souza.

ApOs a finalizagdo do trabalho desenvolvido com os contos de fadas, verificou-
se que essa forma de narrativa propiciou algumas possibilidades de exploracdo que
permitiram aos alunos ndo apenas avangarem em seus processos de alfabetiza¢do, mas
também, de forma muito especial, recriarem diferentes realidades por meio da
apropriacao cultural das narrativas construidas historicamente.

No decorrer do trabalho, a escrita, assim como a leitura esteve presente
cotidianamente no contexto da turma e a sua utilizagdo de forma discursiva, foi
primordial para que os alunos avangassem em seus processos de formacdo como
produtores de textos. Portanto, ap6s a apresentagao de todos os Planos de ag¢do
considerou-se pertinente ainda nesse apéndice a apresentagdo de alguns dados

analisados teoricamente sobre a producao escrita.
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CAPITULO 7

PRODUCAO ESCRITA NUMA PERSPECTIVA DISCURSIVA

Com o intuito de esclarecer de que forma o trabalho desenvolvido com os eixos
norteadores: Contexto extratextual, Texto Grafico, Palavra e Leitura, influenciou na
apropriacao da lingua escrita pelos sujeitos, considerou-se necessaria a discussao tedrica
sobre a abordagem da produgdo escrita no contexto alfabetizador.

Nesse sentido, essa parte do apéndice, inicialmente, apresentara reflexdes sobre
alguns dos aspectos analisados sobre os dados gerados em campo, especialmente acerca
da necessidade das produgdes escritas se desenvolverem de forma dialdgica e
contextualizada, numa perspectiva discursiva.

As experiéncias com os sujeitos em campo, com seus textos e discursos escritos
e falados, foram todas muito significativas. No entanto, de maneira muito singular, as
relacdes estabelecidas com os textos literarios evidenciaram que esse género como
instrumento cultural apresenta diferentes possibilidades de inser¢do da crianga no
mundo da cultura escrita de maneira qualitativa. Sendo assim, apos a discussdo sobre o
ensino da escrita contextualizado serdo apresentadas e discutidas teoricamente situagoes
de produgdo escrita que foram desencadeadas a partir de algumas das interagdes entre as

criangas € os textos literarios.

7.1- Um ensino contextualizado e dialogico da escrita

A producao humana por meio da escrita, historicamente, se constituiu pela
necessidade de comunicagdo em determinado contexto. Devido a necessidade do
registro de suas experiéncias, com a utilizagdo de simbolos, 0 homem passou, desde o
surgimento da escrita, a estabelecer uma relacdo diferenciada com essa forma de
linguagem que o possibilita, conforme ja ressaltado, a se relacionar ndo mais com um
objeto. Diferentemente, ele passa a se relacionar com ideias humanas expressas pela
lingua escrita, estabelecendo a fundamental diferenca entre “[...] natureza (inanimada ou
viva) e cultura” (GINZBURG, 1989, p.171).

Nesse sentido, seja para expressar ideias e sentimentos, registrar lembrangas e

experiéncias, representar raciocinios e pensamentos e tantas outras fungdes, a produgao
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escrita se constitui como uma forma de se relacionar com o mundo, com 0s outros e
consigo mesmo em situagdes reais e singulares de comunicagdo nos mais diversos
setores da sociedade.

Mediante as mudangas instaladas nas relagdes humanas, partir do ato cultural de
ler os escritos de outro e de registrar suas proprias escritas, o homem, a cada dia,
modifica, aprimora, ¢ a0 mesmo tempo, se modifica no ato cultural de deixar as suas
marcas humanas no mundo por meio da escrita.

Entendendo o ato de escrever, assim como o de ler, como duas faces da lingua
escrita constituido historicamente e em permanente movimento ¢ que se desloca o olhar
para o contexto escolar e o trabalho que 14 ¢ desenvolvido com vistas a formagdo nao so6
de leitores, mas também de escritores.

Na busca pelo exercicio analitico de olhar para as produgdes infantis realizadas
no contexto escolar, com seus textos e discursos, escritos e falados, as teorias historico-
cultural, volochinoviana e bakhtiniana apresentam contribuigdes também nas reflexdes
sobre as formas de escrever das criangas na alfabetizagao inicial.

Considera-se ainda importante o esclarecimento sobre o foco de discussao sobre
o ato da escrita que serd realizada nesse contexto. Apesar da copia dos registros feitos
na lousa fazerem parte dos aprendizados adquiridos pelas criangas no ensino
fundamental e essa acdo ter feito naturalmente parte das acdes desenvolvidas nesse
trabalho, as discussdes sobre o ato de escrever que serdo apresentadas se referem ao ato
de expressdo do pensamento por meio da utilizagdo da lingua escrita. Mesmo
considerando que aprender a registrar diferentes informagdes seja também importante
para a organizagao do pensamento, o ato de escrever discutido ndo se iguala a ag¢do de
copia de algum registro, seja o registro da professora ou alguma informagao inserida em
algum suporte.

Ao contrario, os dados e as analises que serdo apresentadas se referem ao ato de
expressar a produgdo de ideias, de pensamentos com objetivos especificos, seja
individualmente envolvendo apenas a crianga e o suporte (folha branca, teclado de
computador, lousa, chdo do patio e giz...) ou ainda num processo também de pensar a
escrita juntamente com outros, passivel de intervengdes de outros mais ou menos
experientes em que ora o sujeito faz o registro ele mesmo e ora ele possui alguém que
lhe sirva de escriba.

Essa forma de escrita serd priorizada porque esse foi o foco do estudo: o ato

cultural de escrever com a producdo de pensamento. Conforme ja afirmado, o estudo se
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apoiou na ideia de que “[...] o pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se
realiza.”. (VIGOTSKI, 2009, p. 409), portanto a escrita sera discutida na perspectiva da
utilizacdo da lingua viva na relagdo com o outro. Nesse sentido, o ato de escrever
priorizado tanto nesse momento de andlise sobre o processo, como nas agdes
vivenciadas com os sujeitos em campo, foi o de construcao de enunciados mergulhados
em diferentes situagdes discursivas nas relagdes com os outros. De acordo com Vigotski
(2009) existem duas condi¢des necessarias para a aprendizagem infantil da escrita. Uma
delas ¢ que a crianga precisa ter um motivo, um desejo para escrever, num ato de escrita
voluntario. A outra condi¢cdo consiste na tomada de consciéncia da forma grafica da
escrita, pois segundo o autor “[...] os signos da linguagem escrita € o seu emprego sao
assimilados pela crianga de modo consciente e arbitrario, ao contrario do emprego ¢ da
assimila¢do inconscientes de todo o aspecto sonoro da fala.” (VIGOTSKI, 2009, p.
318).

Jolibert (2008, p. 17) também ajuda na reflexao sobre a escrita ao afirmar que
Escrever ¢ desde o inicio, buscar nos exprimir e/ou fazer com que um
destinatario real nos compreenda, produzindo o escrito que somos
capazes de elaborar num dado momento, sozinhos ou com a ajuda dos
demais. [...] Aprender a ler/escrever € um longo processo cognitivo e

afetivo de elaboracdo de estratégias, de ativagao de operacdes mentais
e de construgdo de conhecimentos culturais e linguisticos.

As defini¢des da autora expressam claramente a concepcao de escrita priorizada
no presente estudo. Como um ato cultural que deva ser apropriado no seu uso, em
movimento e inserido em um contexto histdrico e cultural assim como a leitura teve sua
prerrogativa, as situacdes de producao textual foram organizadas com a prerrogativa
aprender a escrever escrevendo, sendo a apropriagdo da linguagem escrita conquistada
na atividade.

Assim como a leitura, ela foi pensada de forma a estimular, nas criangas, o
interesse € a necessidade de escrever, buscando oportunizar a elas cotidianamente,
experiéncias em que elas tivessem necessidades, interesses € motivos, para se tornarem
produtoras de texto.

Essa forma de perceber o ato da escrita foi sendo pensada tanto pela experiéncia
no decorrer da trajetdria profissional da professora/pesquisadora com criangas em fase
de alfabetizagdo como pelas interlocucdes estabelecidas com os varios tedricos
estudiosos do tema e pelas interlocugdes com esses ultimos nas reflexdes sobre os dados

gerados nas experiéncias vivenciadas com os sujeitos no campo de estudo.
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Na busca por oportunizar as criangas que expressassem seus pensamentos,
sentimentos, opinides pela escrita em situacdes reais de comunicacdo, foram realizadas
diferentes atividades no decorrer dos Planos de a¢do, as quais jamais poderiam ser
socializadas em sua integralidade devido ao espaco de constru¢ao do presente apéndice.
Sendo assim, optou-se por apresentar e discutir algumas experiéncias que se
materializaram na busca por proporcionar aos sujeitos diferentes possibilidades de
escritas com suas formas e fungdes.

As produgdes construidas cotidianamente foram escritas com finalidades reais
que buscaram atender as necessidades dos sujeitos. Sendo assim, para além da copia do
quadro em momentos de registros ¢ sistematizacdes de determinados contetdos,
necessarios nas diversas areas de conhecimento, os alunos produziram seus proprios
textos.

Imagem 212: Producdo textual sobre a leitura do jornal Folha de S. Paulo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Na producdo apresentada acima, a crianga, leitora de jornal, aponta, por meio de
sua producdo, um dos textos, inserido no suporte que mais lhe chamou a atencao e que
se refere a propaganda de um filme.

As produgdes realizadas individualmente com base no material lido eram depois
apresentadas aos colegas na roda. O fato de poderem socializar suas producdes além de
incentivar os alunos a lerem o mesmo jornal, propiciava o movimento coletivo de
pensar sobre o conteido exposto. No caso apresentado, varios alunos haviam assistido
ao mesmo filme, isso possibilitou aos demais sujeitos opinarem também sobre o filme

na discussdo, além de falarem sobre o desenho da crianga, perguntarem o que mais
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tinham visto, o porqué daquela escolha. Isso revela que situagdes como esta,
provocaram cada vez mais nos sujeitos o desejo de escrever sobre suas escolhas e
percepgdes, em consondncia com o pensamento de que a [...] escrita precisa ser sempre
permeada por um sentido, por um desejo, e implica ou pressupde, sempre, um
interlocutor.” (SMOLKA, 2012, p. 95).

Apos a interagdo com a letra da musica Medo do grupo Kin Con Krof, foi
proposto as criancas que elaborassem um desenho e uma frase utilizando a palavra mais
marcante da musica. A palavra escolhida foi medo. A partir do texto foi possivel
conhecer os diferentes medos de cada um e também os de seus pais quando eram
pequenos devido a uma pesquisa realizada pelas criangas.. Uma delas, no momento de
produgdo individual, foi até a mesa da professora/pesquisadora e expressou o seguinte
questionamento:

A. L.: Professora, como que escreve assassina?

P.: Assassina?

A. L.: Isso. E que eu tenho medo da boneca assassina e eu ja sei como escreve boneca, agora
eu preciso saber como que escreve assassina.

P.: Entendi. Traga o seu caderno que eu vou te mostrar como que se escreve assassing.
A. L.: Escreve no quadro que eu copio.

P.: Nao podemos. Combinamos que todos precisavam de siléncio para pensarem em seus
medos e escrever no caderno. Se formos para a lousa desconcentraremos os outros. Traga seu
caderno que faremos juntas.

(Nota de campo: 18/08/2016).

Ao questionar, Professora, como que escreve assassina?, a crianga apresenta o
desejo de se apropriar da forma convencional da escrita da palavra inserida na sua frase
€ a0 mesmo tempo oportuniza a professora a ndo apenas ensinar sobre a forma correta
da escrita, mas também aprender sobre os medos das criancas € como esses medos sdo
percebidos por elas.

Imagem 213: Produgdes textuais utilizando a palavra medo

~ _IBANHEIRe [ tENHY) MEDO
- ﬁu:b«L, BaNEicA ASRASeaNd.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Realizadas as produgdes, no momento de socializagdo, foi possivel discutir sobre
os medos elaborados a partir das lendas urbanas, tais como o homem do saco, a loira do
banheiro, a boneca assassina, que muito permeiam o imaginario das criangas. Como
emergiram varios medos de elementos reais: aranha, cobra, assalto, isso possibilitou
uma discussdo muito proficua para o entendimento de como as criancas vao se
apropriando culturalmente e historicamente dos elementos sociais e ainda de uma
desmistificacdo de medos que foram sendo historicamente criados.

Ao pensar sobre seus medos e expd-los por meio de suas falas e escritas, a
crianca nao s6 exprime sua forma de ver o mundo, mas tem a oportunidade de
reelaborar seus pensamentos na interagdo verbal, colocando-se ativamente e ouvindo as
diferentes formas de pensar dos colegas e da professora. Esse movimento a ajuda a
pensar nao sO sobre a escrita, mas também sobre o mundo que a cerca, e, ao adulto que
estd junto, perceber e intervir nos movimentos da crianca. Ao falar sobre a
aprendizagem dos adultos sobre os modos de aprender das criangas Smolka (2012, p.
57) contribui com a discussao afirmando:

Quando a professora soletra as palavras e mostra as letras do alfabeto,
ela estd destacando, apontando e nomeando elementos do
conhecimento para a crianga, ¢ indicando uma forma de organizagdo
deste conhecimento. Quando a crianga fala, pergunta ou escreve, € ela
quem aponta para a professora o seu modo de perceber e relacionar o
mundo. Nessa rela¢do, o conhecimento se constroi.

O conhecimento entdo se constroi para a crianga € se constroéi também para o
adulto num movimento extremamente dialético.

Buscando, ainda, proporcionar interacdes por meio do registro escrito das
criancas sobre a organizagdo de alguns espacos da escola frequentados por elas, € que
foram realizadas ac¢oes de disponibilizar a elas diferentes oportunidades de apresentarem
suas opinides e percepgoes, conforme demonstra um dos cartazes interativos abaixo.

Imagem 214: Sugestdes das criangas para melhorar o espaco da brinquedoteca
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Ao inserir no cartaz suas ideias e sugestoes para melhorar o espago utilizado por
elas na escola, as criangas vivenciam a escrita vinculada a um uso social. O cartaz,
representando um local para reais interagdes, oportuniza que elas manifestem suas
opinides por meio de seus enunciados escritos. Acompanhando os registros que foram
sendo realizados no cotidiano, gradativamente, foi possivel observar que algumas
criancas foram influenciadas pelos registros dos colegas. Isso possibilita pensar que
realmente “[...] o ato da fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicagdo verbal.” (VOLOCHINOV, 2014, p. 127). Ao se depararem com o0s
enunciados inseridos no cartaz, outras pessoas, criangas ou adultos, serdo atingidos por
esses enunciados. Numa visdo baktiniana, pode-se afirmar que, independente de
acrescentar outros registros ou nao no cartaz, de forma convergente ou divergente de
algum dos enunciados expressos, todos terdo uma reagdo responsiva. A interacdo com a
voz do outro, expressa por meio da escrita, possibilitara sempre, em situagdes concretas,
a atribuicao de sentidos pelos sujeitos. (Bakhtin, 2011).

No trabalho desenvolvido com as historias em quadrinhos, os alunos estimulados
pelas atividades de passatempos presentes neste género, elaboraram passatempos para
os proprios colegas resolverem. A fim de incentivar essa pratica varias atividades foram
reproduzidas para a turma toda ap6s revisao individual com a crianca responsavel pela
elaboragdo. A imagem abaixo exemplifica essa forma de producao que foi fundamental
por surgir do interesse dos proprios sujeitos com o intuito de criar momentos de
diversdo.

Imagem 215: Amostra de producao de passatempo
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Assim como as criancas tiveram variadas oportunidades de escreverem seus
textos individualmente, as situagcdes de producdes coletivas foram também
contempladas ao longo do trabalho. Uma delas foi a elaboragdo coletiva do convite aos
pais para a apresentacdo da peca A Cigarra e a Formiga, que foi apresentada a eles.

O processo de producdo do convite passou por diferentes etapas em que os
alunos foram estimulados a pensarem sobre a fun¢do do gé€nero textual convite. As
diferentes etapas se concretizaram objetivando as criangas a pensarem na fungdo desse
género textual tdo presente na vida das criangas da contemporaneidade, ainda na forma
impressa, especialmente no contexto da escola-campo. As discussdes se direcionaram
aos principais elementos de um convite tais como: quem convida, quem ¢ convidado, a
qué ou para qué, quando e onde. Apds todas as etapas de analises e conclusoes, foi
proposta a construgdo, primeiramente individual, em que cada aluno escreveu numa
ficha e apresentou suas sugestdes para a turma. Momento esse também muito rico em
que foram oportunizados elementos nao apenas da forma convencional de escrita, mas
as escolhas das palavras de forma a atingir o objetivo desse convite, conforme revela a

nota abaixo sobre a parte de uma das discussdes sobre quem eram os convidados.

A. F.: Eu coloquei assim: “papai F. e mamde E.” porque eu acho que eu vou convidar meu pai
e minha mde.

A. H.: Mas 56 o seu pai e sua mde que tem esse nome. Ela explicou que vai ser o mesmo convite
para todo mundo!

P.: £ verdade, tem que ser algo que dé para todos. Cada um depois pode ilustrar do jeito que
quiser, mas a parte escrita tem que ser o mesmo texto que vamos construir juntos.

A. L.: Entdo vamos colocar papai e mamde. Eu coloquei desse jeito no meu.

A. H.: Mas eu vou chamar minha avo também, ai ndo vai ter jeito de convidar ela.

A. F.: NE se a gente colocar papai, mamde e familia?

P.: Vamos fazer assim, deixa todo mundo terminar de apresentar que eu ja estou digitando a
sugestdo de todos para depois visualizarmos na lousa e decidirmos juntos, pode ser?

(Nota de campo: 21/01/2017).

Imagem 216: Amostras dos convites apos ilustragoes

=

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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A elaboracdo do convite as familias foi um momento rico de reflexdes tanto no
ambito das discussdes coletivas como da construcdo individual, pois a elaboragao partiu
de um movimento de discussdes coletivas. Posteriormente, as criancas tiveram a
oportunidade de pensar e elaborar individualmente e depois, novamente, puderam
redefinir a produgdo com a coletividade da turma. Smolka (2012, p. 96) contribui com a
discussdo ao apontar que

[...] a alfabetizagdo ndo implica, obviamente, apenas a aprendizagem
da escrita de letras, palavras e oragdes. Nem tampouco envolve apenas
uma relacdo da crianga com a escrita. A alfabetizagdo implica, desde a
sua génese, a constituicdo de sentido. Desse modo, implica, mais
profundamente, uma forma de intera¢do com o outro pelo trabalho de
escritura — para quem eu escrevo o que escrevo e por qué? (grifos da
autora)

Esse processo de constituicdo de sentido com o outro pode ser enriquecido
quando sao proporcionadas situagdes tanto individuais como coletivas. E foi com esse
objetivo que as atividades de escritas se realizaram na busca pelo sentido do que se
escrevia € ndo como simples acdo de escrever para ser avaliado ou cumprir uma
obrigacdo imposta pela professora. Jolibert e Jacob (2006, p. 191) afirmam que

Escrever é produzir mensagens reais, com intencionalidade e
destinatarios reais. Nao se trata de transcrever (copiar) nem de praticar
caligrafia. Tampouco se trata de escrever “composi¢cdes” ou
“redacdes” do tipo escolar, com a intencdo de mostrar ao professor
que sabe ou ndo sabe. Escrever é produzir textos ou, melhor, tipos de
texto, em fungdo das proprias necessidades e projetos |[...].

A aluna G, ao escrever individualmente sua fabula, iniciou o seu texto da
seguinte forma:

Imagem 217: Parte da produgao textual de uma fabula

O ledo e raposa
Um dia o ledo dava um passeio na selva e uma raposa e o ledo se olharao e falarao:

_vamos dar o passeio do dia?

Ao proferir a escrita da aluna, foi feita a seguinte observagao:

P.: G. aqui vocé quis dizer que eles ja se olharam e falaram ou que eles ainda vdo se olhar e
falar?

G. : Eu queria dizer que eles ja se olharam e falaram!

P.: Entdo, toda vez que vocé for escrever algo que ja aconteceu vai terminar com o m indicando
que estd ja no passado, vocé so vai utilizar o do para se referir as agoes que ainda vdo
acontecer no futuro, entendeu? Essa é uma regrinha da nossa lingua escrita.
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(Nota de campo: 21/08/2016).

A mesma aluna, na ocasido de reescrever a fabula no computador, teve a
oportunidade de reelaborar o texto no momento da digitacdo. Nesta segunda versao o
problema de concordancia verbal foi resolvido.

Imagem 218: Versdo final da fabula
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Essa producao da aluna se realizou no contexto de trabalho com as fabulas. No
Plano de agdo posterior a esse, o dos Contos de fadas, a crianga, ja na sua produgdo
inicial do conto, conseguiu utilizar o verbo de forma correta para expressar seu
pensamento no contexto de sua producao, conforme revela a imagem abaixo.

Imagem 219: Produgdo textual da mesma aluna
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.



418

As duas produgdes acima elucidam que € no uso da escrita, em determinada
situagdo concreta que ¢ possivel o sujeito apreender sobre as convengdes estabelecidas
socialmente sobre o uso da lingua escrita. A ortografia convencionada como um dos
aspectos da forma grafica pode ser aos poucos apreendida pelas criangas no proprio
processo de utilizagdo da lingua. A aprendizagem da ortografia ¢ entendida como um
aspecto que, aos poucos, gradativamente, vai sendo aprendida pelas crian¢as como uma
das consequéncias do trabalho com os textos, uma vez que esse aspecto sobre o
funcionamento da lingua ja faz parte dos contextos. Nessa perspectiva o trabalho com a
apresentacdo e interacdo com os enunciados e seus aspectos graficos, tanto para a leitura
como para a escrita se apresentam como fundamental também para esse aprendizado.
Bajard (2006, p. 502) se recusa a admitir que

[...] a razdo de ser da grafia se deva apenas a sua relagdo com
fonemas; preferimos conceber o signo como um né de vinculos
complexos. O conjunto visual de grafes, limitado por espagos,
constituindo a imagem da palavra, sua ortografia, vem, no decorrer da
aprendizagem, integrar-se a esse no, sO assim como outros
significantes, tais como o gesto da lingua dos sinais no caso dos
surdos, a pronuncia da palavra em lingua estrangeira etc.

. A apreensdo dos varios aspectos da lingua escrita, inclusive a ortografia, podera
ser melhor apreendida na medida que “[...] as pessoas refletirdo sobre sua lingua com
base na ortografia. Se a ortografia marca as palavras, as pessoas terdo conhecimentos
das palavras representadas pela ortografia.” (OLSON, 1995, 278).

Sendo assim, pode-se afirmar que a ortografia, como caracteristica de nossa
escrita possibilita que ela seja a propria ferramenta necessaria como referéncia para ela
mesma no momento da escrita. Foucambert (1994, p. 39) contribui com a discussdo ao
dizer que a ortografia se constitui

[...] um conjunto de convengdes visuais que facilitam a leitura e é em
funcdo das exigéncias desta ultima que deve ser ensinada. Mesmo
quando se verificam estatisticamente, as convengdes alfabéticas
conduzem a erros, pois todas as palavras poderiam ser escritas de
outra maneira em que sua pronuncia fosse modificada. As palavras
sdo escritas como temos o costume de vé-las escritas!

Os aspectos técnicos da lingua escrita podem fazer parte do trabalho com a
lingua. Nada ha se errado nessa a¢do, o importante ¢ ndo colocar a parte técnica como o
principal aspecto e organizar o trabalho de ensino da lingua desapropriado do sentido.

Fazendo isso, o professor estara menosprezando o verdadeiro sentido de a lingua escrita
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existir. A lingua s6 cumpre o seu papel quando ¢ utilizada pelos sujeitos com seus
sentidos possibilitando a comunicacao entre os homens.

Imagem 220: Producao textual sobre Ciéncia Hoje das Criancas - CHC
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Imagem 121: Leitura da matéria sobre animais pré-historicos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
A producao textual acima, com principio do texto opinativo, revela a expressao

do sujeito sobre a relagdo que fez do material lido com o material vivido. A leitura de
um enunciado, no caso a matéria sobre os animais pré-histéricos na revista Ciéncia
Hoje das Criangas proporcionou um ato responsivo, em termos bakhtinianos que foi
expresso também por meio da escrita. Assim como essa, varias outras relacdes foram
feitas e expressas por meio das producdes das criangas. Essa relacdo reafirma a
importancia da interacdo dos sujeitos em fase de apropriacdo da lingua escrita com
textos em suas integralidades, contextualizados e dentro de seus devidos suportes.
Quando se oferta textos escritos dos mais variados tipos as criangas, mesmo que

o foco do professor seja a leitura, estas sempre estardo presentes nas producdes escritas
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das criangas, pois, pela leitura, o sujeito se constitui e, ao ser constituido por suas
leituras, as expressa de diferentes formas, através de diversos atos, inclusive o de
escrever. Pela escrita o homem revela suas leituras de livros, de mundo, de
entendimento, de ideias. Segundo Smolka (2012, p. 138),

[...] a escrita integra o habitus e a possibilidade, a necessidade e o
gosto (também forjados socialmente) da interacdo por escrito
ganham forca na correspondéncia e no registro das experiéncias.
Mas relato e ficgdo se fundem, se confundem: o imaginario também
ganha forga. Fatos e crencas, ritos e mitos, medos e desejos sdo
explicitados. E o discurso cotidiano que comega a ser marcado pelo
trabalho de escritura das criangas e que traz, portanto, as marcas da
realidade sociocultural dos individuos e dos grupos em interacao.

O contato permanente com os textos foi desencadeando nas criangas,
progressivamente, o desejo de se apropriarem da lingua escrita utilizada no cotidiano da
turma especialmente sobre as formas e estilos expressos nos diferentes géneros textuais.

Apesar de muitos alfabetizadores considerarem que quando a crianga ja escreve,
sendo essa acdo de escrever, muitas vezes, tomada como sindnimo de copiar, elas ja
dominam a leitura e ainda que, quando 1éem, ja produzem textos da forma correta, ndo é
verdadeira. Essa ideia € decorrente de uma visao da lingua apenas como codigo. Bajard
(2002), ao alertar os alfabetizadores sobre a importancia de distingdo das diversas
atividades desenvolvidas na escola, com suas fungdes e objetivos especificos sinaliza
que muitas vezes sdo aplicadas determinadas atividades que se dirigem a objetivos
diferentes dos esperados. O autor sobre essa questdo se posiciona da seguinte forma

Ler, escrever, transmitir pela voz operam sobre a mesma lingua escrita
e exigem operagdes cognitivas comuns. Por isso a pratica de uma
dessas atividades pode favorecer o dominio das outras. No entanto,
cada uma exige também operagdes especificas. Decorre dai que ndo
podemos nos satisfazer apenas com uma pratica na expectativa de
dominar as demais. (BAJARD, 2002, p.79).

Nessa perspectiva, ao alfabetizador, responsavel pelo processo de organizagao
do trabalho pedagégico com a leitura e a escrita, cabe a responsabilidade de planejar
situagdes e atividades que desenvolverdo a autonomia e a criatividade dos alunos sobre
a utilizacao da lingua escrita, seja no ato de ler ou de escrever, conscientes de que a
leitura e a escrita como atos responsivos vao interferir uma na outra. Conforme ja
afirmado, o sujeito se constitui por suas leituras e suas escritas.

No entanto, os processos de ler e de escrever, apesar de caminharem muito

proximos, sdo processos diferentes. Sobre essa questdo vale socializar a fala de um
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professor no meio do primeiro semestre, de outra area de conhecimento da escola-
campo, que ministrava aula duas vezes por semana na mesma turma, referindo a um dos
alunos que ja dominava a leitura.

P. E'.: Mdrcia, estou muito intrigado. Pedi para os alunos escreverem sobre as regras
do jogo que fizemos na aula ontem e veja como o aluno M. escreveu! (disse me
mostrando a produg¢ao escrita do referido aluno)

P.: O qué que foi? A escrita dele agora esta assim mesmo.

P. E.: Eu fiquei espantado com o jeito que ele escreveu, ndo da para entender nada!

P.: Mas porque vocé esta assustado?

P. E.: Porque ele ja lé tudo. Quando acaba a aula e estamos na sala pega aqueles livros

do canto da leitura e Ié historias para os colegas em voz alta.
(Nota de campo: 01/04/2016).

A fala do professor sinaliza que realmente existe o equivoco conceitual por parte
de muitos professores de que os processos de ler e escrever sdo iguais. A escrita € a
leitura, muitas vezes, sdo tomadas como sinénimos e infelizmente muitas vezes as
potencialidades das criancas sdo ainda avaliadas pelas capacidades, desenvolturas
motoras, em detrimento das concep¢des que ainda pairam no universo da alfabetizagao
de que a apropriagdo da lingua seja apenas um processo mecanico de codificar e
decodificar.

Diferentemente dessa visdao, o estudo buscou contribuir com a constituicao de
leitores e dos produtores de texto, definida por suas experiéncias com o universo escrito,
pois, acredita-se que grande ¢ a responsabilidade da escola que se configura como
agente muito importante no oferecimento de uma formacao de qualidade para que as
criangas possam fazer um uso real da leitura e da escrita em suas vidas.

Com base nas discussdes apresentadas salienta-se que a leitura se caracteriza
como uma atividade humana que, desde seu surgimento, se transforma e possui em sua
natureza a condi¢do de transformar os sujeitos e seus contextos. As interlocugdes
tedricas contribuiram para o entendimento do processo de leitura e de escrita enquanto
acdo dialogica em que o texto ndo se constitui apenas de signos, mas, essencialmente,
de relacdes estabelecidas com o outro que 1€ e escreve.

Neste sentido, o sujeito se constitui a medida em que se envolve com as
atividades produzidas a partir da escrita. As infinitas possibilidades de atribuicdo de

sentido e valor, provocadas por meio das experiéncias com os textos inacabados, suas

' A sigla P. E. esta sendo utilizada para identificar a fala de um professor especialista, ou seja, um
professor de aula especializada que ministra aula na turma mas com uma carga horaria menor do que a da
professora/pesquisadora que é a regente.
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leituras e suas escritas revelam a importancia de se pensar em um trabalho em que as
experiéncias com a leitura sejam discursivas e significativas nos contextos escolares.
Pensando ainda no processo de ensino e de aprendizagem, em uma alfabetizacao
numa abordagem discursiva, acredita-se que a condicdo de producdo da escrita ¢
processual, na medida em que a construgdo dos sentidos vai se fazendo nas relagdes
com os textos, tanto para os alunos como para os professores. E, conforme ja anunciado,
¢ importante que o trabalho com a apropriacdo da lingua escrita se realize numa
perspectiva de interacdo direta com os textos em que a crianga esteja totalmente imersa

no mundo da escrita. Segundo Bajard (2007, p. 98),

Como acreditamos que uma aprendizagem se enraiza no exercicio da
pratica visada e que o coédigo da escrita é encontrado na sua
integralidade apenas nos textos — ndo numa tabela de correspondéncia
entre letras ¢ sons — consideramos imprescindivel que o ato de ler
esteja no amago do processo de aprendizagem.

Em consonancia com o autor, os dados revelaram que a leitura no estudo se
constituiu como propulsora do desenvolvimento dos sujeitos em seus processos de
apropriagdo da lingua escrita.

Se aos alunos forem oportunizadas situagdes em que eles possam vislumbrar a
utilizacdo da leitura como uma necessidade, com significado real em suas praticas
sociais, especialmente na relacdo direta com os textos, os mesmos poderdo se
conscientizar de que os diferentes usos da lingua se configuram como diferentes
manifestagoes de linguagem, num processo dialdgico em que eles possam ler e escrever
com autonomia.

Conforme ja ressaltado, mesmo sendo agdes diferentes, a leitura e a escrita se
relacionam e interferem entre si, pois ambas constituem o mesmo individuo. Foi
levando em considera¢do essa intrinseca relagdo entre a leitura e a escrita que se
considerou pertinente expor algumas reflexdes sobre a constituicdo humana pelos atos

culturais de ler e de escrever.

7.2- A relacio entre o ato de ler e de escrever na constituicio humana

De acordo com a teoria bakhtiniana, todos os leitores, ainda que iniciantes, ao

entrarem em contato com o texto, sdo provocados por um ato responsivo. Independente



423

desse ato convergir ou divergir da concepgdo expressa pelo enunciado, ele responde de
forma singular e de maneira encadeada em um fluxo da corrente da intera¢do verbal
estabelecida entre os sujeitos e 0s discursos expressos nos textos.

Foram varias e diversificadas as experiéncias das criangas com os textos no
contexto da pesquisa que possibilitaram diferentes e singulares interlocucdes
estabelecidas por cada um dos sujeitos. No entanto, pelos posicionamentos das criangas,
em suas falas e em suas produgdes, foi possivel evidenciar que os textos literarios, de
uma forma muito especial, pelas suas caracteristicas singulares, expressas em cada obra,
permitiram diversas interagdes que possibilitaram as criangas se manifestarem sob a
influéncia deles de diferentes formas como pelo teatro, musica, desenho, e também nas
produgoes escritas. Mediante a identificagdo de que a interagdo com uma obra sempre
possibilita um ato responsivo ¢ de que as obras literarias se constituiram importantes
para o desenvolvimento dos sujeitos € que esse item serd destinado a apresentar
reflexdes sobre a influéncia da literatura infantil no ato de escrever das criangas. Sobre o
uso da literatura infantil na escola, Smolka (2012, p. 111) afirma,

[...] trabalhar com a literatura infantil na escola implica, além de
conhecer ¢ considerar o carater originariamente pedagdgico, ético e
pragmatico desse género como produto cultural (Zilberman, 1982a,
1982b), forjar e constituir a dimensao ludica e estética, fantastica e
maravilhosa dos textos e das atividades de leitura e de escritura com
as criangas; implica trabalhar ndo s6 a leitura, mas a autoria do texto
escrito.

Para exemplificar algumas dessas influéncias e pelo limite de espago da tese,
serdo apresentadas apenas duas situagdes de produgdo escrita das criancas, uma
individual e outra coletiva, que foram desencadeadas pela leitura de uma obra.

A primeira situacdo selecionada para ser apresentada se refere a experiéncia de
interacdo com o texto do livro Liucia-Ja-Vou-Indo de Maria Heloisa Penteado. O
didlogo abaixo aconteceu logo apds a proferigdo da histéria na roda pela
professora/pesquisadora, no momento em que as criancas ja haviam voltado para suas
carteiras e se preparavam para copiar do quadro o enunciado que orientava sobre o
registro no caderno da opinido de cada sujeito sobre o texto por meio do desenho e da

escrita.

A. M.: Tem razdao da Lucia ter perdido aquele tanto de festa, quem mandou ela ser tdao
vagarosa?!
A. A.: Tadinha, ndo fala assim dela nao, é porque ela ¢ uma lesma e as lesmas andam devagar!
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A. F.: Eu também fiquei com do dela, mas ela ndo pode reclamar ndo, porque ela demorava
demais!

A. A.: Vocés ndo tem do dela nao? Ela nunca foi numa festa e isso era o sonho dela! (tom
emocionado querendo chorar)!

A. M.: Eu sei, mas festa tem hora para comeg¢ar, ninguém vai ficar esperando um convidado
mais de um dia para a festa.

A. F.: E mesmo tem hora e tem dia, ela nunca chegava no dia certo!

A. A.: Mas depois ela conseguiu!

A. M.: E, mas ela sé conseguiu porque a Chispa-Foguinho e as irmds dela carregaram a
Lucial...

(Nota de campo: 01/04/2016).

A observagdo das falas dos sujeitos permite a reflexdo sobre os diferentes atos
responsivos sobre as diferentes respostas. Um enunciado expresso numa obra pode
provocar nos leitores iniciantes, a ideia de que o contetido do texto se constitui um dos
elementos inseridos na corrente de comunicacdo verbal. Volochinov (2014, p. 127)
afirma que

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um
elemento da comunicagdo verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob
a forma de diadlogo e, além disso, ¢ feito para ser apreendido de
maneira ativa, para ser estudado a fundo, comentado e criticado no
quadro do discurso interior [...]

As afirmacdes do autor em consonancia com as observagdes realizadas nas
diversas situagdes vivenciadas em campo, semelhantes a apresentada, reafirmam a
convic¢do de que a interagdo das criangas com os textos, especialmente os literarios, na
fase de apropriacao da lingua escrita, ndo se constitui como um fator apenas importante,
mas fundamental para possibilitar o enriquecimento necessario dos elementos presentes
na comunicacdo verbal dos sujeitos nessa fase.

Ao escrever um livro de literatura infantil, o autor expressa, por meio de um
enunciado, parte de seu Contexto Extratextual em seu dialético movimento de escrita,
sem ter conhecimento sobre a forma que seu enunciado escrito ird atingir o vasto
publico que entrard em contato com ele, por meio de sua leitura.

Conforme ja referenciado, “a palavra do autor, que representa e emoldura o
discurso do outro, cria a situagdo e todas as condi¢des para que ele ecoe [...] insere nele
seus acentos e suas expressoes, cria para ele um campo dialogante.” (BAKHTIN, 2015,
p.155). Dessa forma, cada leitor se apropria do enunciado expresso na obra,
transformando seu Contexto Extratextual a medida que coloca seus acentos axiologicos,

ou seja, suas interpretacdes sobre os discursos.
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Ao serem chamados para desenhar e escrever sobre a parte que mais chamou a
aten¢do, na referida historia, as criangas, no mesmo sentido, revelaram, por meio de
suas produgdes graficas, diferentes atos responsivos as interlocugdes estabelecidas com

o enunciado expresso na obra, conforme revelam as imagens abaixo.

Imagem 222: Produgdo opinativa sobre a obra realizada pelo aluno M.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 223: Producdo opinativa sobre a obra realizada pela aluna A.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os dois sujeitos escolheram a mesma situagdo ocorrida no enredo da historia

para retratar suas impressdes. No entanto, mesmo ambos tendo escolhido a mesma parte
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suas producdes revelam claramente um diferente posicionamento, cada um demonstra
uma resposta/reacdo com ao mesmo texto.

Diferentemente do aluno M, a aluna A se manifestou num ato responsivo de
maneira convergente ao enunciado demonstrando a situagao de forma que a personagem
principal foi uma vitima, ao expressar: 4 pedra Maria Redonda derrubou a Lucia. Ja o
aluno M, também por meio de um ato responsivo, expressou seu posicionamento de que
a personagem principal foi distraida por isso: Ela ndo olhou pro chdo e tropegou na
pedra. De maneira singular e responsiva, cada uma das criangas demonstrou seus
posicionamentos sobre o fato citado na obra, cada um colocou seus acentos axiologicos.
A situacdo apresentada reafirmou a concepcdo de que as manifestacdes de escrita sdo
sempre atos de responsividade que fazem parte de uma corrente ininterrupta de
interagdo verbal em que o autor dialoga com diferentes vozes no processo de producao
da obra e o leitor dialoga com diferentes vozes juntamente com a interpretacdo do
enunciado, ou seja, do ato da fala em sua forma grafica. Volochinov (2014, p. 128)
ainda ressalta,

[...] o ato de fala sob a forma de livro ¢ sempre orientado em fungao
das intervengOes anteriores na mesma esfera de atividade, tanto as do
proprio autor como as de outros autores; ele decorre portanto da
situacdo particular de um problema cientifico ou de um estilo de
produgdo literaria. Assim, o discurso escrito ¢ de certa maneira parte
integrante de uma discussdo ideoldgica em grande escala: ele
responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e
objecdes potenciais, procura apoio, etc.

,

E nesse movimento continuo, por meio desses didlogos infinitos, que autores e
leitores vao se constituindo e fazendo parte do fluxo da cadeia de interagdo verbal.
Mediante o reconhecimento desse movimento e, com base na reflexdo sobre os dados
gerados em campo, ¢ possivel afirmar que os textos, especialmente os literarios, se
constituem como o material mais adequado a alfabetizacdo, uma vez que os mesmos
possuem o que as criangas necessitam para se tornarem leitoras e produtoras de texto.

O texto, carregado de sentido, apresenta, em sua esséncia, parte do contexto
extratextual do autor e € capaz de modificar o contexto extratextual do leitor. Por outro
lado, ele se constitui graficamente possibilitando a apropria¢do da lingua escrita, pois
além do fato de que [...] “forma ¢ orientada pelo contexto” (VOLOCHINOY, 2017, p.
179), o contexto também ¢ constituido pela forma.

Partindo do pressuposto de que o sujeito ¢ constituido por suas leituras e elas se

apresentarem expressas em suas falas e escritas como atos responsivos, pode-se afirmar
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que a constituicdo humana passa pelas leituras e pelas escritas dos sujeitos. O estudo se
apresentou como uma oportunidade de reafirmar a responsabilidade da escola,
especialmente no que se refere ao trabalho com a leitura de ndo apenas ofertar textos de
qualidade as criancas, mas de proporcionar a elas espagos planejados de interagdes com
os textos. Foi com base nesse reconhecimento da importancia do texto literario para a
alfabetizagdo que esse género, conforme ja anunciado, foi priorizado no estudo.

A outra situacdo selecionada e que serd apresentada se refere a uma experiéncia
de produgdo escrita construida coletivamente em que os sujeitos também foram
estimulados a partir da interacdo com uma obra literaria.

A obra foi a intitulada Monstruosidades de Elias José e a interagdo dos alunos
com ela se deu também por meio de sua proferi¢do na roda de leitura no momento £
Hora da Historia, durante o segundo semestre do ano letivo.

Imagem 224: Capa do livro Monstruosidades

Elias José

Fonte: Capa do livro Monstruosidades

Aliado ao recurso das imagens, o texto da obra apresenta, de forma muito
interessante, a tematica de monstros numa linguagem extremamente poética a qual
chamou a aten¢ao das criancas.

Finalizada a proferi¢ao da obra, no momento em que as criangas a manuseavam,
foram registradas entre as falas:

A. L.: Olha s6 os desenhos destes monstros! O José Elias fez igual a Eva Furnari!™

Ele colocou em cada pagina um desenho legal e uma rima!
A.J. P.: E mesmo olha esse daqui!
A. G.: Eca! Esse ta tirando meleca do nariz!

11 ~ . r A

No contexto do segundo Plano de agdo, desenvolvido no 1° semestre, referente também ao género
literario foi trabalhada a obra de Eva Furnari: Vocé troca? que possui, assim como no Monstruosidades,
uma rima para cada pagina.
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A. J. P.: Era uma vez um monstro, porco e infeliz... tirava meleca do nariz! (realizou a
leitura) E isso que estd escrito aqui! Por isso que esse monstro estd com o dedo no
nariz! Foi para rimar com o infeliz!

(Nota de campo: 18/05/2016).

As observacdes das criancas possibilitam a reflexdo sobre as diversas conexdes
realizadas no ato da leitura entre as unidades e o contexto em que elas se inserem que
vao se definindo de acordo com o sentido atribuido pelos sujeitos na interagdo verbal
com e sobre os enunciados escritos, carregados de sentidos.

Para além de conseguir compreender o texto escrito, alguns sujeitos conseguiram
identificar e ainda expressar para os colegas uma determinada forma de escrita, no caso
a poética. Baseando-se nas experi€ncias anteriores com outros textos, com outras
historias, com a forma de escrever de outros autores, os alunos foram inter-relacionando
0s textos e suas caracteristicas e se constituindo leitores na apropriagdo nao apenas do
sistema da lingua, mas também da cultura escrita. As falas dos sujeitos reafirmam sobre
a importancia do oferecimento de textos as criangas na fase de apropriacdo da lingua
escrita para a formacdo da competéncia leitora, para a formacdo cultural e ainda para a
formagdo humana. Arena (2010, p. 28), ao falar da constitui¢do do estatuto de leitor
literario, afirma:

Mais do que uma “educagdo social através de uma proposta de
valores”, aos leitores pequenos ¢ oferecida a oportunidade de inserir-
se no mundo diversificado e plural da cultura humana; mais do que
favorecer “ uma interpretagdo ordenada do mundo”, a crianca sdo
propostas as multiplas interpretacdes da construgdo social e do legado
que a literatura infantil registra; mais do que “uma forma cultural
codificada”, o leitor pequeno envereda pela aprendizagem de um
milenar instrumento cultural; mais do que se apropriar de uma visao
“estética do mundo e de um uso especial de linguagem”, a crianga se
apropria, pelos instrumentos simbolicos, entre eles a linguagem
literaria, dos modos de criagdo artistica, pilares indestrutiveis da
evolucao intelectual e moral do homem. (grifos do autor).

Em consonancia com o autor e reconhecendo o lugar que o género literario
ocupa ou ainda pode ocupar na formacao nao s6 do adulto e do adolescente mas,
especialmente das criangas, € que o presente trabalho priorizou os géneros literarios.

Ainda no momento da proferi¢do, antes de os alunos manusearem a obra, a
professora/pesquisadora retomou as trés ultimas paginas do livro, especialmente a
penultima, que apresenta o seguinte questionamento do autor direcionado aos leitores,

conforme demonstra a imagem.
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Imagem 225: Pentltima pagina do livro Monstruosidades

EllN
ESPERA Al DONA MARIA,
SE ENCERRA NAQ!

SE ENCERRARIA.

POIS MINHA CUCA TAMBEM
CRIA:

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Apos proferir essa parte, fez-se o seguinte questionamento aos sujeitos: Serd que
o Elias José tem razdo? Serd que a nossa cuca cria mesmo? As criangas responderam
que sim e entdo foi feita a profericdo da ltima pagina com o desafio final:

Imagem 226: Penultima pagina do livro Monstruosidades

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Com base na proferi¢ao do texto da ultima péagina, os alunos foram convidados a
pensarem nas possibilidades de nomes que poderiam ser dado a professora de forma que
rimasse com o restante da frase e combinasse com o contexto. Neste momento, o
conceito de rima, ja apropriado pela maioria dos alunos por meio dos trabalhos
anteriores, com textos literarios que apresentavam rimas, novamente foi utilizado pelos
sujeitos:

P.: Era uma vez um monstro, caso para pesquisa, dizia-se professora e se chamava...
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A. P.: Mariza! Mariza é o nome da minha tia!
A.J. P.: Luiza. Também da! Ndo da?!

P.: Muito bem! Qual mais poderia ser?

A. G.: Elisa.

P.: Estou vendo que vocés sabem mesmo rimar!
(Nota de campo: 18/05/2016 )

Apos o levantamento das possibilidades de nomes, foi proposta a criacdo dos
proprios monstros com base nos nomes das criangas e de um texto poético sobre os
respectivos monstros. A proposta foi apresentada com base no questionamento do autor
que desafia o leitor a também criar, na penaltima péagina do livro, conforme
apresentado, com o texto: Espera ai Dona Maria, se encerra ndo! Se encerraria. Pois
minha cuca também cria. A proposta foi aceita com bastante empolgacao pelos sujeitos
que demonstraram muito envolvimento, tanto na produg¢do dos monstros como dos
textos.

A produgao foi orientada pela professora/pesquisadora que, apds distribuir para
os alunos as folhas dobradas ao meio, solicitou que cada um escrevesse seu nome de
preferéncia maior do que eles estavam acostumados, explicando que o formato do nome
¢ o que determinaria o contorno do corpo do monstro. A titulo de exemplo, a
professora/pesquisadora confeccionou o dela para os alunos verem como seria feito'”.

Imagem 227: Primeira fase da confec¢do do monstro: recorte do registro do
nome com a folha dobr;

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 228: Segunda fase da confeccdo do monstro: produgdo do desenho do
monstro seguindo o contorno do nome no verso da folha aberta

Fonte: Arquivo da pesquisadora

12 . . . ~ ~ ..
A titulo de garantir o anonimato fez-se a opgdo de ndo expor os nomes dos sujeitos apresentando
apenas o modelo completo confeccionado pela professora e as figuras dos monstros de alguns alunos.
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Imagem 229: Amostras de monstros criados pelos alunos a partir do contorno de
seus nomes tragados no verso

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Conforme ja anunciado, o envolvimento das criangas no processo de criacao dos
monstros a partir de seus nomes ficou evidente especialmente nessa primeira fase de
criacdo. O processo de tragar os nomes de diferentes formas, depois recortar e abrir o
respectivo recorte para ver o resultado do contorno que daria forma ao monstro intrigou
varias criangas.

Apesar da proposta de interacdo com a obra e da criagdo dos monstros terem
sido idealizadas sem nenhum objetivo relacionado aos formatos das letras e dos nomes,
o fato de o formato do monstro partir do recorte da grafia do nome da crianga no verso,
no decorrer do processo, esse aspecto se emergiu de forma frutifera para as reflexdes
sobre a interagdo dos alunos com a forma das letras. Ao perceberem na pratica o que ja
havia sido falado e mostrado que era a defini¢do do formato dos monstros se apresentar
relacionada ao recorte do contorno do nome, algumas criangas optaram por fazer outras
tentativas por ndo terem gostado do contorno formado. Mesmo com a explicagdo de que
os monstros ndo tinham formas definidas, varias criangas, quando abriam e viam o
contorno, pegavam outra folha e partiam para uma nova escrita do nome na busca por
um resultado diferente. Muitas também se mostraram ansiosas apos o recorte antes da
abertura da folha.

Sendo assim, varias fizeram diferentes tentativas de criacdo de monstro
modificando o tamanho e a forma das letras a fim de obterem um resultado diferenciado
no contorno de seu nome e, consequentemente, na produgdo de seu monstro, conforme
revelam as falas abaixo:

A. M.: Professora vocé me da outra folha amarela? (falou com tom decepcionado e o recorte
dobrado nas maos)

P.: Dou sim! Mas o que aconteceu M.?

A. M: E que eu quero fazer outro monstro.

P.: Por qué? Vocé ndo gostou do que vocé fez? O formato parece engracado! (falei abrindo
junto com ele o recorte que ainda ndo havia sido desenhado no verso).
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A. M.: Ndo! Achei que ia ficar mais cabe¢udo! Mas o M ficou muito baixinho e o O ficou
pequeno, ai quando eu terminei de recortar e abri vi que a cabega ficou pequena, mesmo
virando de cabe¢ca para baixo. Agora eu vou fazer o M e O bem maiores para ele ficar mais
cabegudo porque eu quero colocar uma boca bem grande e oito olhos nele!

P.: Entendi!

(Nota de campo: 18/05/2016).

Imagem 230: Monstro produzido na segunda tentativa do aluno M

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Mesmo sem ter sido planejada com essa intencionalidade, considera-se que a
atividade para além de oportunizar aos alunos a liberdade de produzirem criativamente
diferentes formas do tracado do nome, que ¢ algo muito peculiar a cada um, e também
carregado de sentido, proporcionou o pensamento sobre os diferentes formatos que as
letras podem assumir em diferentes contextos.

Os alunos tiveram a liberdade para testar, brincar, vivenciar diferentes tragados
das letras na representacdo de seus proprios nomes e monstros estimulados pelo
enunciado do autor da obra e mediacdo da professora/pesquisadora. A atividade
permitiu a reflexdo sobre as possibilidades que a relacdo das criancas com os textos abre
para que elas possam relacionar, observar, comparar e analisar diferentes formas
graficas carregadas de sentidos.

Considera-se que essa foi uma atividade muito significativa para os alunos, pois
que eles tiveram a oportunidade de pensar sobre seus nomes de forma criativa num
contexto em que as letras e seus formatos também foram “pensadas”. Mediante esses
pensamentos, pode-se afirmar que, de uma forma muito concreta e ainda subjetiva nessa
atividade, também, “[...] a forma ¢ orientada pelo contexto.” (VOLOCHINOV, 2017, p.
179). A seguinte situagdo reafirmou essa evidéncia. Apds finalizada a producdo do

monstro, um aluno se expressou da seguinte forma:
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A.J. P.: Ainda bem que minha mde colocou dois nomes em mim!

P.: Por qué J. P.?

A. J. P.: Porque agora eu posso fazer o meu monstro desse jeito, olha como ficou! (falou me
mostrando o monstro).

P.: Desse jeito como?

A. J. P.: Com essas duas partes! Com o J deu para fazer esses chifres e ele ficou com essa
cintura aqui no meio antes de comegar o P.!

(Nota de campo: 18/05/2016).

Imagem 231: Monstro produzido pelo aluno J P

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Mediante essa fala, assim como no contexto de interacdo com as iluminuras e na
distribuicdo das letras referentes a apresentagdo do livro ABC e em varias outras
situacdes, ficou evidenciado pelas criangas a existéncia de uma relacdo afetiva com seus
nomes e as letras que os compdem. Esse fato recorrente também acentuou a convicgdo
de que as letras assumem uma fungdo na escrita de se destacar para o individuo como
parte de um todo significativo, carregado de sentido. Arena (2013, p. 110), ao refletir
sobre a funcdo da letra sob a dtica vigotskiana, contribui com o assunto com a seguinte
analise:

[...] como uma unidade na palavra, a letra teria fungdes por preservar
com ela os tracos de significado constituintes do todo. Vigotski
verificou a importancia da fun¢do nas manifestacdes de linguagem,
porque com elas se organizariam as proprias estruturas dessas
manifestagdes [...] Como estudioso da linguagem, ele reconhece o
fonema como unidade do todo que envolve o aspecto fonico e o
semantico da palavra oral, mas destaca que somente se mantém como
unidade se for constituinte da palavra plena; fora dela, fora do
enunciado, o fonema deixa de ser unidade e fica reduzido a um
elemento.



434

Em consonancia com o autor, entende-se que o trabalho com as letras inseridas
em um contexto faz todo o sentido para a crianga ¢ no caso de atividades como a
relatada acima, que envolveu o desenho ndo sé das letras inseridas em seus nomes, mas
ainda o desenho dos monstros, elas se tornam além de contextualizadas mais
significativas para os sujeitos.

Consciente de que nesta fase da alfabetizag@o o interesse pelo desenho comega a
diminuir na maioria das criangas, o desenho se mostrou como importante recurso de
expressao para os sujeitos, mediante as propostas apresentadas e varios alunos desta
turma ainda demonstraram estar envolvidos com o ato de desenhar.

Em todo o decorrer da pesquisa, foi identificado no grupo, quase que em sua
totalidade, o gosto pelo desenho, no entanto, os alunos que ainda ndo haviam avangado
tanto quanto a maioria, no processo de apropria¢do da escrita, apresentando um gosto
maior pelo desenho de forma significativa. Quando havia atividades que envolviam
tanto o desenho como a escrita, estes alunos ocupavam a maior parte do tempo com o
desenho, priorizando-o em detrimento da produgdo escrita ou mesmo de algum registro
da lousa. Nesta perspectiva, concordamos com Vigotski (2009, p. 62) de que,

Possivelmente, as forgas criativas da crianga ndo se concentram por
acaso no desenho, mas porque ¢ o desenhar que, nessa idade, oferece-
lhe a possibilidade de expressar com mais facilidade aquilo que a
domina. Com a passagem para outra fase de desenvolvimento, a
crianga eleva-se para um estagio etario superior; ela modifica-se e,
junto com isso, também modifica-se o carater de sua criacdo.

Ainda no contexto deste trabalho, apds a confeccdo dos monstros, as criancas
tiveram a oportunidade de apreciar todos os monstros da turma e produzirem
coletivamente textos escritos sobre eles e seus respectivos nomes.

As construgdes dos textos foram feitas na lousa de forma que a professora-
pesquisadora ia escrevendo as possibilidades que as criancas iam falando. Todos os
textos foram compostos por quatro versos, sendo que o primeiro era sempre a frase: Era
uma vez um monstro, assim como na obra Monstruosidades.

Conforme ja anunciado, no momento dessa producao, os alunos ja dominavam o
conceito de rima o qual foi posto em pratica. O interessante ¢ que, na maioria das
produgdes, foram evidenciadas tanto as caracteristicas imaginarias como também as

concretamente representadas nos desenhos dos alunos, conforme demonstram as duas

amostragens abaixo.
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Imagem 232: Monstro e seu respectivo texto construido pela aluna A L

Era uma vez um monstro...
de 4 olhos, muito bacana,
no seu nome tinha L
e também tinha AT

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Imagem 233: Monstro e seu respectivo texto construido pela aluna G.

Era uma vez um monstro...
vivia de sapatinhos verdes,

no escuro acendia uma vela,

seu nome era G

Fonte: Arquivo da pesquisadora

O processo de produgdo escrita realizado coletivamente se constituiu de
momentos muito frutiferos em que os sujeitos puderam testar diferentes possibilidades
de frases que iriam compor os versos. Como as orientagcdes sobre a producao indicaram
que seriam criados textos curtos que falassem dos monstros criados por eles e
envolvessem os nomes dos alunos com rima, naturalmente as criangas observavam o
desenho do monstro criado pelo colega e iam sugerindo frases que tinham as
caracteristicas expressas no desenho.

No entanto, além das caracteristicas dos monstros, no meio do percurso, elas

iniciaram um movimento de tentativas de inserir nos proprios textos, € nos dos colegas
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também, aspectos que os identificavam ou identificavam os colegas que haviam criado

o respectivo monstro, conforme elucidam as falas e alguns dos textos abaixo.

A. P.: Por que a gente ndo coloca que ele come panqueca. O A. ja falou que gosta de panqueca.
A. F.: Vamos colocar que o monstro dele acelera o motor por que o nome dele termina igual e
ele adora ficar correndo!

A. J. P.: Vamos colocar que o meu monstro come sangue e feijao preto, porque eu adoro feijao
preto. (No desenho dessa crianga o monstro tinha sangue ilustrado na boca)

(Nota de campo: 28/05/2016).

Imagem 234: Amostras de textos do compilado — Era uma vez um monstro

E 1o Era uma vez um monstro...

ma vez um monstro... {
rauma ) ) . ] Era uma vez um monstro...
tipo meio vampiro,

adorava fazer um tour, caso estranho de se ver,
) ) . vivia acelerando o motor,

comia muita panqueca, comia sangue e feijdo preto,
seu nome era H
seunomeeraA S se chamava )

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Dessa forma, ficou evidente, no processo de produgdo dos textos, que as criancas
foram muito além do proposto a elas. Além de conseguirem contemplar o critério da
rima, conseguiram ainda inserir elementos que identificassem seus colegas e aspectos de
suas produgdes. No processo de escolha das palavras, que iriam compor os textos
especialmente na busca pelas rimas, as criangas ainda recorreram as palavras ja
conhecidas de outros contextos de trabalho realizados anteriormente no estudo. Desse
modo, a escolha das palavras se constituiu permeada de diferentes critérios tornando o
processo ainda mais rico do que o esperado. De acordo com Smolka, (1994, p. 57) as
escolhas realizadas pelas criancas

[...] indica a variedade de percursos e critérios no processo de
elaboragdo do texto pela crianga, [...] Com isso, podemos ver que um
critério apenas- por exemplo, a logica da correspondéncia ou o ritmo
entonacional- ndo da conta de explicar a producdo escrita da crianga.
O movimento discursivo — oral, escrito, como atividade mental —
também ndo ¢ linear e transparente. O que vemos s30 motivos e
logicas  diferentes  interferindo/atuando/constituindo  diferentes
momentos dessa produgao.
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Nessa perspectiva, o trabalho de producao coletiva na fase de apropriacao da
lingua escrita se apresenta importante tanto para a crianca em seu processo de
aprendizagem, como para o adulto em processo de ensino. Ao ouvir os alunos, suas
formas de entender, pensar e se expressarem, os professores podem aprender muito
sobre as criancas e suas formas de aprendizagem e apreensdes de sentidos. A imagem
abaixo apresenta a producdo de uma crianga sobre a atividade realizada
individualmente.

Imagem 235: Atividade de produgdo individual

Owibem carvimeos a histiria Momstrucsidades de Elas Joué e voob criou o
——  monstro ababio, Faga uma ilustragio e escreva uma frase mostrando
. comaofol essa atividade para vock:

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A expressao da crianga, por meio de sua escrita, revela o envolvimento com a
atividade demonstrando que a literatura permite interagdes diversas ndo apenas
racionais, mas também emocionais.

As experiéncias relatadas reafirmaram a importancia da interacdo dos sujeitos
com a lingua escrita, especialmente, com os textos literarios. Ao se relacionarem com
um pensamento de outro sujeito registrado por meio da escrita, no caso o autor do livro,
que impulsiona a criacdo de outros pensamentos, a lingua cumpre o seu verdadeiro
papel na vida humana. A intera¢cdo com a obra do autor proporcionou uma motivacao

interna nas criangas para a concretizagcdo da escrita dos proprios textos. Motivado pela
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tematica dos monstros apresentada por meio do livro e desafiados pelo autor, os alunos
sentiram o desejo de se manifestarem também por meio da escrita.

Nessa perspectiva, o texto possibilita a interagdo com a lingua escrita viva em
termos bakitinianos, por isso a opg¢do pelos textos literarios e outros como principal
recurso pedagdgico para a inser¢ao das criangas no mundo da escrita. Nessa interacao, a
voz do outro expressa no texto possibilita a atribuicdo de sentidos pelos sujeitos em
situacdes concretas. Segundo Bakhtin (2011, p. 282-283),

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua estrutura
gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios
e gramaticas, mas de enunciagdes concretas que nés mesmos ouvimos
e nds mesmos reproduzimos na comunicagdo discursiva viva com as
pessoas que nos rodeiam.

As experiéncias em campo, relacionadas com o aporte teorico, revelaram que a
leitura apesar de ser um processo que se diferencia da escrita consegue estimular o
pensamento criador dos sujeitos para suas produgdes escritas. Essa conviccdo se
consolidou mediante as diversas situagdes em que as criangas responsivamente
demonstraram que realmente [...] é na medida em que se vive num meio sobre o qual é
possivel agir, no qual € possivel, com os outros discutir, decidir, realizar, avaliar... que
sdo criadas as condigoes mais favoraveis ao aprendizado.” (JOLIBERT, 1994, p. 12,
grifos da autora). E foi nas relagdes com os textos que os sujeitos do estudo se
desenvolveram.

Ao questionarem os diversos textos constantemente a cada Plano de agdo, as
criancas aprendem a se autoquestionarem também na construcdo de suas proprias
escritas. Essa busca pelas respostas, provocadas pelo texto do outro, ajuda o sujeito a
refletir sobre suas producdes: o que desejo escrever?; para quem?; para qué?, o que
quero comunicar? De acordo com seu contexto de produgdo. Somente assim a escrita
pode se materializar de forma contextualizada, discursiva e significativa.

Como os sujeitos demonstraram, no decorrer do percurso, que se desenvolveram
em seus processos de apropriacdo da lingua escrita, considera-se que a pesquisa de
intervencdo conseguiu vislumbrar e materializar uma possibilidade de trabalho com
textos na alfabetizag¢do. Nesse sentido, entende-se como necessdria ainda a apresentacao

do percurso de desenvolvimento dos alunos.
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CONCLUSAO

Apoés a realizagdo de todas as agdes inseridas no percurso investigativo,
efetivadas por meio dos Planos de A¢do, pode-se afirmar que as situacdes vivenciadas
pelos sujeitos, no contexto de cada trabalho com um género textual, propiciaram um
desenvolvimento perceptivel da linguagem dos envolvidos.

Por ter se materializado em um trabalho de interagdo com os enunciados por
meio dos textos, o processo foi contextualizado e significativamente dialdgico. Mais do
que simplesmente aprender sons e sinais, os sujeitos apreenderam significados,
carregados de sentidos atribuidos individual e coletivamente no contexto de cada
atividade. Considerando o percurso dos sujeitos da pesquisa, foi possivel verificar que
todos, sem exce¢do, se desenvolveram em seus singulares processos de apropriagcdo da
lingua escrita. Eles estavam alfabetizados no final do ano, porque o ensino da lingua
escrita, de maneira discursiva, por meio dos géneros textuais, € propicio a aprendizagem
significativa e ao desenvolvimento da linguagem dos sujeitos.

As evidéncias nos levam a concluir que, por meio de trabalhos com os géneros,
em processos verdadeiramente dialdgicos no contexto da alfabetizacdo, a crianga pode
ser inserida na cultura escrita de forma que ela sinta a necessidade dos atos culturais de
ler e de escrever com vistas a transformacao.

Fica o convite aos professores alfabetizadores para experimentar, ousar o0 novo e
superar a visdo simplista do processo de apropriagdo da lingua escrita, ao valorizar os
diferentes usos da lingua, para, assim, contribuir com o desenvolvimento efetivo das

criangas.
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APENDICE A

Plano de acao do texto poético: Vocé Troca? de Eva Furnari

Eixo: Contexto Extratextual
- Fazer breve retrospecto com os alunos sobre as caracteristicas do poema.
- Promover com os alunos uma discussao sobre trocas.
- Apresentar o bau do tesouro, apresentando algumas caracteristicas do texto escolhido.
- Retirar o livro: Vocé troca?, do baui do tesouro explorando o seu tema (trocas) € o
nome da autora, apos exposicao das hipdteses dos alunos.
- Mostrar a capa do livro explorando os seus dados e incentivando o levantamento de
hipoteses por parte dos alunos sobre as trocas que a autora ird propor.
- Realizar a leitura do livro e perguntar a opinido dos alunos sobre o texto.
- Oportunizar que os alunos opinem também sobre as trocas apresentadas pela autora.
- Indagar sobre a intencionalidade da autora ao escrever o texto.
- Apresentar aos alunos a obra em trés edi¢des diferentes.

Eixo: Texto grafico
- Mostrar o texto ampliado em cartaz, explorando seus contornos, ¢ lembrar os alunos
sobre a defini¢do de frase.
- Apresentar a silhueta do texto Vocé Troca? ampliada em outro porta-texto e propor a
montagem coletiva do poema.
- Dividir a turma em duplas e distribuir partes do poema ampliado (titulo e versos) para
serem inseridas em seus respectivos lugares no cartaz-silhueta.
- Apresentar a obra de Eva Furnari como um poema, apdés a montagem coletiva,
recordando as caracteristicas deste tipo de texto e propor uma comparagdo com o texto
anterior -Leildo de Jardim para observarem semelhangas e diferengas entre eles.
- Distribuir retalhos de papel colorido para serem colados coletivamente nos
espacamentos em branco entre as palavras do texto apds a montagem deste.
- Distribuir o texto individualmente, faltando 4 versos e o titulo, para que os alunos
possam organiza-los e cola-los nos seus respectivos moldes dentro do texto.
- Orientar aos alunos que fagam, na mesma atividade, um trago entre as palavras
identificando a segmentagdo que o texto possui.

Eixo: Palavra
- Escolher uma das palavras do poema e registra-la no quadro.
- Registrar a palavra escrita no quadro em uma ficha e fixa-la em um painel.
- Apresentar um painel com palavras do texto (cada palavra numa ficha de uma cor).
- Convidar os alunos individualmente para realizarem a troca das palavras no painel.
- Propor para a turma a elaboragdo coletiva de recriacdo do poema com a inser¢ao de
novas trocas e suas respectivas ilustracoes.
- Realizar a escolha individualmente de um personagem ou objeto trocado no texto,
para ilustrar, a fim de construirem o Jogo da Memoria da Turma.
-Distribuir uma ficha quadrada para cada aluno realizar a producdo do desenho e do
objeto/personagem escolhido.
-Reproduzir as imagens feitas por todos os alunos e propor que cada um colora e
finalize individualmente um Jogo da Memoria da Turma.
-Apresentar e explicar as regras do Jogo da Memoria da Turma com os personagens e
objetos propondo a divisdo dos grupos para jogarem na sala de aula e em casa.

Eixo: Leitura
- Expor livros literarios para que cada um escolha e faga a tentativa de leitura.
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- Promover o momento E Hora da Histéria com a exploragio de um livro literario
selecionado pela professora/pesquisadora, de uma a duas vezes por semana.

- Realizar a roda de conversa sobre as leituras realizadas para que cada aluno exponha
suas observagoes sobre a obra de maneira geral.

- Acompanhar, diariamente, junto a professora, leituras poéticas e depois promover a
discussdo sobre ela.

- Realizar o empréstimo na biblioteca para que cada aluno tenha acesso a uma obra por
uma semana.
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APENDICE B

Plano de agdo do texto informativo - Zica causa microcefalia, conclui agéncia dos
EUA de Marcelo Ninio

Eixo: Contexto Extratextual
- Apresentar aos alunos o baii do tesouro com o jornal, bem como as caracteristicas
deste género para que os alunos o descubram.
- Realizar o levantamento de hipdteses e explorar os elementos da capa.
- Perguntar sobre a relagdao dos alunos com o género.
- Folhear o conjunto completo do jornal, explorando os textos presentes no suporte.
- Explicar que os textos observados sao chamados de textos jornalisticos por serem
produzidos e publicados especialmente por agéncias de jornais.
- Fomentar discussdes sobre os varios géneros jornalisticos presentes no jornal e suas
respectivas fungoes.
- Anunciar que uma noticia da pagina B5 do jornal, do caderno Ciéncia, foi selecionada
para os alunos localizarem.
- Recortar e ler a noticia retirada do jornal para os alunos.
- Ouvir a opinido dos alunos sobre o contetido apresentado na noticia.
- Contextualizar o surgimento do jornal, por meio da projecdo do video: A vida ¢
noticia: uma breve histéria do jornal, retirada do enderego eletronico:
https://www.youtube.com/watch?v=e3pORSzFCZQ, seguida de debate.
- Projetar a apresentagdo: A histéria do jornal construida em Power point utilizando
informagdes do texto: A histéria dos jornais e as origens do jornalismo do site:
http://www.guiadacarreira.com.br/historia/jornais-jornalismo/ ,que apresenta breve
historia do jornal.
- Realizar com os alunos uma discussdo, expondo informagdes sobre os textos
jornalisticos e os varios meios pelos quais sdo veiculados e deixar os alunos exporem
sobre suas experiéncias.
- Lancgar o questionamento para os alunos pensarem, no decorrer do trabalho, sobre os
objetivos do jornal (contar, descrever, dar opinido...)
- Distribuir para os alunos (em grupos) um jornal completo para observarem e
selecionarem um dos textos para apresentarem suas hipoteses sobre o assunto, bem
como sobre sua fungao.
- Discutir sobre as diferentes funcionalidades dos textos jornalisticos com base nas
apresentacdes dos grupos.
- Realizar uma comparagdo entre o texto selecionado do jornal e os trabalhados
anteriormente.

Eixo: Texto grafico
- Apresentar o recorte da noticia e perguntar se 0 mesmo se apresenta como um texto
jornalistico visto fora do contexto do jornal.
- Questionar sobre a forma de leitura de jornais.
- Explicar que, apesar do jornal ser escrito em colunas, a sua leitura, assim como a dos
demais textos, segue a mesma dire¢do (da esquerda para a direita e de cima para
baixo).
- Apresentar a pagina BS ampliada juntamente com a sua respectiva silhueta, composta
pelos respectivos espacos de todos os textos, fotos e figuras presentes na pagina BS
também ampliados em um so cartaz.
- Distribuir para cada aluno da turma, uma parte pertencente a pagina B5 ampliada
proporcionalmente, orientando-o para que localize e cole a parte recebida no seu
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respectivo espaco do cartaz.

- Distribuir a silhueta da noticia em folha A4 juntamente com as suas respectivas
partes, para que os alunos, individualmente, ordenem e colem nos seus respectivos
contornos as partes que aparecem no texto.

- Oferecer diferentes diagramagdes para que os grupos possam escolher e criar uma
pequena noticia, bem como ilustra-la.

- Relembrar a fun¢do do jornal de comunicar/expor as informagdes e suas diferentes
formas de veiculacdo que podem ocorrer nao apenas de forma impressa, mas também
falada através de radio e televisao.

- Esclarecer que, apesar do locutor de radio e o apresentador de televisao se utilizarem
da voz, eles realizam suas atividades tendo como base um texto escrito.

- Orientar os alunos, para que organizem uma apresentagdo da noticia, construida
anteriormente em forma de noticidrio na televisdo, onde poderdo utilizar o texto da
noticia que escreveram no momento da apresentagao.

- Disponibilizar uma televisdo e uma camera de filmagem, construidas com caixas,
para que os grupos apresentem a noticia de forma que um seja o apresentador e o outro
o filmador da noticia.

- Expor, apos todas as apresentagdes, as varias noticias construidas em diferentes
diagramagoes.

- Projetar no Datashow as filmagens das apresentagdes das noticias realizadas para a
turma.

- Construir com os alunos um Jornal Mural na escola.

- Distribuir para os grupos um jornal completo para selecdo e recorte de alguns textos
jornalisticos especificos (Propagandas, Classificados, Jogos e Passatempos, Charges e
Quadrinhos, Reportagens e Noticias).

- Disponibilizar cartazes, para que os alunos possam classificar os géneros jornalisticos
selecionados, colar e ainda justificar suas escolhas.

Eixo: Palavra
- Assinalar as siglas existentes na noticia ampliada e afixada na parede questionando
sobre o0 que sejam.
- Questionar sobre o nome dado a essas sequéncias de letras, apds socializacdo das
hipdteses, revelar que sdo as siglas.
- Expor sobre o significado das siglas e sua funcdo na fala e na escrita de reduzir as
palavras, a fim de gerar mais agilidade tanto ao falar quanto ao escrever.
-Exemplificar o uso das siglas apresentando algumas siglas mais proximas da
experiéncia diaria dos alunos.
- Explicar que, antigamente, as siglas eram todas seguidas de ponto final como a. C. e
d. C., mas que atualmente ndo utilizamos mais pontos entre as letras e sim apenas as
letras iniciais das palavras.
- Projetar a noticia na lousa e solicitar que os alunos escolham uma palavra do texto,
circule-a na lousa e a transponha, posteriormente, para a ficha e coloque-a em um
suporte de palavras na sala.
- Realizar a atividade sistematizada de ler e circular as siglas da noticia e escrever
algumas siglas.
- Propor a turma o recorte das palavras que compde o titulo e o subtitulo da noticia
ampliados e a montagem em outra folha.

Eixo: Leitura
- Expor na sala Folhinhas retiradas do jornal Folha de S. Paulo e outros suplementos

infantis de jornais para os alunos escolherem e fazerem a tentativa de leitura.
- Realizar a roda de conversa com a socializagdo sobre as leituras realizadas pelos
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alunos.

- Distribuir uma jornal completo para cada aluno folhear no contexto familiar.

- Distribuir diariamente matérias de jornais para a leitura coletiva seguida de discussao.
- Realizar o empréstimo na biblioteca semanalmente para os alunos.

- Promover o momento E Hora da Histéria.

- Participar de uma feira de livros no shopping da cidade.
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APENDICE C

Slides da apresentacido A historia do Jornal

@ Universidade Federal de Uberléndia G [ B
Escola de Educacdo Basica

A hist_c’)ria do jqrnal

A histéria do jornal

N30 se sabe ao certo aorigem exata do jornalismo e qual foio

primeiro jornal do mundo, mas os historiadores atribuem ao

T Salco Obus lendério Imperador Romane Jilio César esta invengdo.

Ao gue tudo indica, Julio César, além de um excelente general
e comandante, também foi um étimo profissional de
marketing: para poder divulgar suas conquistas militares e
informar o povo da expansio do Império (fazendo

b e muita d 1), Césarcrioua
chamada Acta Diurna, o primeiro jornal de que se tem noticia

no mundo.

= Ver se acha exemplos de acta diurnas(placas que eram

O jornal é um meio de comunicacdo usado pelacivilizagdo expostas como out door) para colar figura e explicar!!!
humana h3 mais de 2000 anos paradivulgar informacgdes.

Leildo de Jardim - ceciio morstes.

Quem me compra um jardim com
flores?

Borboletas de muitas cores Mook k¥
Lavadeiras ¢ passarinhos Vock troca um gato corienta ook roes umtuly de o
Ovos verdes ¢ azuis nos ninhos? por okt com danda? Jusshinedonentady
Vot traca um canguru de ijama Voc rocs um ato assusdo
‘Quem me compra este caracol? POr UM UnBu A3 Cama? POF UM Gal AMAT007
2 me pra m'-b*':n Vocé troca um coelhe de chinela Vocé treca um iobinha delicads
o enire o muro ¢ o hera. 5T UM 08iha O cogumelo? porum chapéuzinho mahada?
Uma estitua de primavera?
troca umiaZosem dents Vock U6C3 UM pIngUAM NS 30
Bor um tragho ovedents” par umpatim alucinado?
‘Quem me compra este formigueiro?
Feote sape e & jordinere? Yook toca umatiho de camisola Vock troca um mamo bichada
Pty il b 5o umpasamAO A Galola? por um bichBo mimade?
E o grilinho dentro do chio? Vock 1063 uma aturana meinads Vo roca um galo e tiota
5or uma Banana descaseata? par UM 33p0 baboca?
Este & o meu leilzo! Vet toca um ssp0compreguica Vor roca umvaral defaticerra
« g par um a0 oe salsicha? Dor uménal e bincatsira?
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APENDICE D

Plano de acdo do texto informativo-cientifico — Vocé sabia que os cupins vivem em
um reinado? de Jaqueline A. G. Soares

Eixo: Contexto Extratextual
- Apresentar, por meio do bau do tesouro, a revista cientifica, com o objetivo de
proporcionar o levantamento de hipoteses sobre o género.
- Abrir o bau do tesouro e retirar a revista: Ciéncia Hoje das Criangas (ano: 23, n° 210
de margo de 2010), ap6s a exploragao do levantamento de hipoteses.
- Mostrar a revista e explorar os elementos da capa para oportunizar que os alunos
expressem possiveis contatos que ja tiveram com este tipo de material.
- Questionar sobre o nome da revista Ciéncia Hoje das Criangas, e abrir a discussao
sobre o significado e a relagdo que ele pode apresentar com seus conteudos.
- Explicar que essa revista ¢ especialmente direcionada ao publico infantil com textos
cientificos, que possuem o objetivo de informar o leitor.
- Abrir a revista na primeira pagina e fazer a exploragdo do sumario. Explicar aos
alunos como ele ¢ constituido e qual a sua funcao.
- Folhear a revista e relacionar o sumario com suas partes ao identificar a
correspondéncia entre as sessdes com seus respectivos titulos, textos e numeragao.
- Destacar para os alunos, no sumario, o titulo do texto da pagina 7 e anunciar que ele
foi escolhido para trabalhar com a turma e oportunizar que facam a tentativa de leitura
do nome da matéria.
- Abrir o texto: Vocé sabia que os cupins vivem em um reinado?, da pagina 7 e realizar
a leitura.
- Explicar que o texto foi escrito pela bidloga Jaqueline Aparecida Gongalves Soares
do Departamento de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual de Mato Grosso.
- Perguntar a opinido dos alunos e deixar que se posicionem sobre o texto e seu
conteudo.
- Indagar com as criangas sobre a intencionalidade da autora ao escrever um texto
como aquele.
- Historicizar o surgimento da revista e explicar que, assim como o jornal, ela foi
inventada em certo momento da historia. Propor que assistam a um video que mostrara
como a invengao da revista, criada na Alemanha, chegou ao Brasil.
- Projetar para os alunos o video: Historia do Brasil Revistas Brasileiras, acessado
através do site abaixo:
https://www.youtube.com/watch?v=HJc7TMMIGGeA
- Discutir sobre os elementos apresentados no video e deixar que os alunos expressem
sobre os fatos e conteudos que mais lhe chamaram a ateng¢ao.

Eixo: Texto grafico

- Projetar a apresentacdo A Revista para identificar o processo de ampliagdo do
mercado de revistas para o atendimento de diversos publicos de leitores, inclusive ao
publico infanto-juvenil.

- Apresentar a 1? revista Ciéncia Hoje das Criangas, criada em 1986, como a primeira
revista de divulgacdo cientifica brasileira voltada para o publico infantil, na mesma
apresentac¢ao, juntamente com a edig¢do explorada com a turma.

- Realizar um retrospecto dos textos anteriormente trabalhados ao apresenta-los na
ordem cronoldgica em que foram estudados, por meio da atividade Comparando textos.
- Distribuir as partes recortadas do texto juntamente com a silhueta, para que,
individualmente, os alunos ordenem e colem nos seus respectivos contornos as partes



https://www.youtube.com/watch?v=HJc7MMlGGeA
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que aparecem no texto.

Eixo: Palavra
- Retomar o conceito de siglas, HQ como Historias em Quadrinhos e CHC para Ciéncia
Hoje das Criangas, que ¢ a forma de identifica¢do da revista em seu site.
- Visitar o site da revista Ciéncia Hoje das Criangas para apresenta-lo e também para
chamar a atencdo para a identificagdo do nome da revista pela sigla CHC.
- Apresentar o texto de forma ampliada: Vocé sabia que os cupins vivem em um
reinado? .
- Convidar os alunos para, individualmente, escolherem uma palavra do texto e realizar
a tentativa de escrita e a transposi¢do para a ficha.
- Relembrar com a turma o significado de frase e solicitar que construam uma frase
com a palavra do texto escolhida e registrada na ficha.
- Classificar as palavras das fichas no banco de palavras CPD - Cantinho das Palavras
dos Detetives.
- Realizar a brincadeira de adivinhagdo das palavras escolhidas em forma de charadas
construidas de acordo com suas caracteristicas, com ou sem mediagdo da
professora/pesquisadora.
- Realizar o jogo da forca com as palavras escolhidas do texto.

Eixo: Leitura
- Expor, na sala, revistas Ciéncia Hoje das Criangas para a escolha, exploragdo e

selecdo de uma pagina para comentar na roda.

- Promover a roda de conversa sobre as leituras realizadas pelos alunos.

- Propor, ap6s a socializagdo, a troca das revistas para serem exploradas no contexto
familiar.

- Entregar diariamente a copia de um texto cientifico para que os alunos acompanhem,
junto a professora, a leitura e depois realizem a discussdo sobre o tema.

- Realizar o empréstimo semanal na biblioteca de uma obra literaria.

- Promover o momento E Hora da Historia.
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APENDICE E
Slides da apresentacio A Revista

@ Universidade Federal de Uberlandia € [ P A I'eViSta

Escola de Educago Basica A revista pode ter diferentes temas , atendendo a vérios piblicos

e rEVi " de diversas idades.

Exemplo: Revistas de moda

A revista € um meio de comunicacdo usado no Brasil ha mais de
200 anos para divulgar informagdes e entreter.

Exemplo: Revistas de esportes

Primeira revista de divulgacao
cientifica infantil brasileira:

Voeé sobia queos -
CUPIng vivem em =8
m Peinado?

@ Universidade Federal de Uberlandia ¢ [ 3
Escola de Educacdo Basica

Ciéncia Hoje das Criancas B
el Revista CHC — Ciéncia Hoje das Criangas

* Primeira revista de divulgagdo
cientifica brasileira voltada para
a criancada, a Cigncia Hoje das
Criangas (CHC) mostra ao
plblico infantil que a ciéncia faz
parte da vida de todos e pode
sermuito divertida, Criada em
1986, recebeu o Prémio José
Rels de Divulgag3o Clentifica em
1991 e hoje tem uma tiragem
mensal de 380 mil exemplares.

.

Primeira CHC - n® 0

1986 2010

o



APENDICE F

Apresentacio Comparando textos 1

Comparando textos

Lofiso do Jardim - Covilla
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APENDICE G
Plano de acao de Historia em Quadrinhos - Olha pro céu! de Mauricio de Sousa

Eixo: Contexto Extratextual
- Apresentar o bau do tesouro e proporcionar o levantamento de hipoteses sobre o
género revista de histérias em quadrinhos.
- Abrir o bau do tesouro e retirar, apos a exploracao do levantamento de hipdteses da
turma, a revista Cascao n°. 13: A nova namorada, ano: 2016,
- Apresentar a revista e explorar os elementos da capa.
- Mostrar uma revista Ciéncia Hoje das Criancas (CHC) juntamente com a revista de
Historia em Quadrinhos (HQ) e estimular os alunos a observarem as diferencas
existentes nos processos de producio dos dois géneros.
- Realizar a leitura da historia em quadrinhos: Olha Pro Céu! nas paginas: 32 e 33.
- Perguntar sobre o que acharam do texto e oportunizar que se posicionem sobre o
conteudo.
- Explorar o titulo da historia e diferenciar o personagem principal do autor da revista
que apresenta o seu nome na capa, nesse caso: Mauricio de Sousa.
- Convidar a turma para assistir ao video: Mauricio de Sousa e sua Turma, do link:
https://www.youtube.com/watch?v=61ne88q614k, para que possam conhecer um pouco
mais sobre a trajetoria dele e de seus personagens.
- Indagar os alunos sobre a intencionalidade do autor ao produzir esse estilo de texto.

Eixo: Texto grafico
- Projetar a apresentacdo: As Historias em Quadrinhos, construida em Power Point, de
forma gradativa, no decorrer do processo.
- Apresentar alguns elementos da histéria das revistas infantis, bem como a capa da
primeira revista em quadrinhos da Turma da Monica- 1960.
- Promover uma discussdo sobre a origem da expressdo gibi e esclarecer algumas
controvérsias acerca do uso do termo.
-Explicar algumas especificidades na apresentagdo das capas de revistas em
quadrinhos, especialmente, as produzidas pelo Mauricio de Souza.
- Apresentar as diferentes possibilidades de producdo de revistas em quadrinhos por
tematicas especificas.
- Expor o texto: Olha Pro Céu! Digitalizado.
- Rememorar, oralmente, sobre a direcionalidade da escrita e, consequentemente, da
leitura de todos os textos estudados até entdo.
- Questionar com os alunos sobre a direcao da escrita e da leitura nas histérias em
quadrinhos.
- Explicar que as histoérias em quadrinhos seguem a mesma direcionalidade dos demais
textos.
- Expor sobre as revistas em quadrinhos, chamadas de mangas, de origem japonesa que
sdo vendidas no Brasil e que possuem uma direcionalidade diferente de leitura e
contextualizar a chegada desse estilo de texto no nosso pais.
- Apresentar uma revista manga e explorar as instrugdes apresentadas na primeira
pagina sobre a direcionalidade correta da leitura e chamar a atengdo para a numeracao
de suas paginas.
- Projetar uma tira junto ao seu conceito e evidenciar as possibilidades de sua
apresentacdo na vertical ou na horizontal.



https://www.youtube.com/watch?v=6lne88q6l4k
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- Apresentar exemplos de tiras brasileiras e estrangeiras.

- Estabelecer as diferencas entre as tiras e as histérias em quadrinhos.

- Retomar o conceito de charge e estabelecer comparagdes entre a tira € a charge.

- Esclarecer sobre os diferentes objetivos das tiras e dos quadrinhos presentes no jornal
e nas HQs.

- Projetar, novamente, a Histéria em Quadrinhos: Olha pro céu!, e orientar os alunos
que observem e falem sobre os recursos utilizados na producao desse texto.

- Mostrar exemplos de tirinhas classicas da turma da Monica e discutir sobre o termo
classico.

- Projetar 4 tiras selecionadas do livro As Tiras Classicas da Turma da Monica -
Volume: 5 com diferentes personagens e orientar os alunos que observem os quadros.

- Distribuir as partes das tiras reproduzidas do livro e orientar os alunos que ordenem e
colem os quadros nos seus respectivos contornos das silhuetas das tiras.

-Projetar outras 4 tiras reproduzidas do livro As Tiras Classicas da Turma da Monica -
Volume: 6 com diferentes estilos e personagens e orientar os alunos que observem os
quadros.

- Distribuir as partes das tiras reproduzidas do livro e orientar os alunos que ordenem e
colem os quadros nos seus respectivos contornos, nas silhuetas.

- Apresentar novamente a historia: Olha Pro Céu! digitalizada e distribuir as partes do
texto recortadas para que ordenem e colem nos seus respectivos espagos montando a
silhueta da historia em quadrinhos.

Eixo: Palavra
- Propor para a turma o Jogo das Onomatopeias.
- Sistematizar a fun¢do dos principais baldes utilizados em HQs.
- Propor a atividade de constru¢do de 3 frases escritas e uma oral por meio da
onomatopeia apresentada.
- Convidar os alunos para escolherem uma palavra do texto ampliado, marca-la no
cartaz e transpd-la para a ficha.
- Classificar as fichas com as palavras do texto, nos seus lugares no CPD - Cantinho
das Palavras dos Detetives, de acordo com a letra inicial.
- Propor a atividade de formagdo dos nomes de alguns personagens da Turma da
Monica.
- Sugerir a atividade de formacao dos nomes de alguns animais de estimagdo de alguns
personagens da Turma da Monica.
- Realizar a brincadeira de adivinhacdo de personagens das historias em quadrinhos
criadas por Mauricio de Sousa por meio da apresentagdo de algumas de suas
caracteristicas.
- Apresentar frases elaboradas, a partir da capa da revista selecionada, com diferentes
pontuagdes e estabelecer comparagdes entre elas.
- Propor atividades de cruzadinhas com nomes de personagens da Turma da Monica.

Eixo: Leitura
- Expor na sala, revistas em quadrinhos para a escolha, exploracao e selecdo de uma
pagina para comentar na roda.
- Promover a roda de conversa sobre as leituras realizadas pelos alunos.
- Propor, apos a socializacdo, a troca das revistas para serem exploradas no contexto
familiar.
- Entregar diariamente a coOpia de um texto em quadrinhos, para que os alunos
acompanhem junto a professora a leitura e depois realizem a discussao sobre a histodria.
- Realizar o empréstimo semanal na biblioteca de uma obra literaria.
- Promover o momento E Hora da Historia.
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APENDICE H

Slides da apresentacio As Historias em Quadrinhos

A histdria das revistas infantis

Entre os personagens recebem destague Zé Macaco, Faustina,
Chiguinho, Reco-Reco e Bol&o. Em 1906, apenas um ano
depois de seu langamento, o Tice-Tice ja era sucesso nacional.

Universidade Federal de Uberlandia (I )
Escola de Educacdo Bésica

O Tico-Tico foi a Primeira revista em quadrinhos do Brasil,
langada no Rio de Janeiro, em 11 de outubro de 1905.

Além de quadrinhos, oferecia passatempos, mapas

= Criastapele jormalista Lubs Bartelomins e Sovza e Sl educativos, textos da literatura juvenil, jogos, atragdes
revista dista era di da ao publico infanto-j il e educativas e informagées histdricas. A revista se extinguiu no
tinha a colaborac8o de outros desenhistas. final da década de 50, depois do surgimento de outras do

* Através de lendas, contos regionais e cantigas populares, género.

valorizava as pessoas humildes, 0 amor a0 Brasil e a
identidade popular, reunindo diversas expressdes culturais.

Mickey Mouse A revista GIBI: fez tanto sucesso na década de 30 que

+ O famoso personagem de desenho animado, Mickey
Mouse, fez sua estréia em quadrinhos no Brasil no
ano de 1930, nas paginas da revista Tico-Tico. Ele era
chamado de ‘Ratinho Curioso”.

Revistas produzidas com a participacdo de Revistas produzidas com a participacdo dos

um personagem principal: varios personagens da turma da Ménica: Revistas produzidas inspiradas em temas:

DSAIBA MAISE

Revistas produzidas inspiradas em filmes:

AVISO

ESTA NRD € A PRIMEIRA PAGINA!

Mangas no Brasil

Ei! Vocé esta
comegando a ler
0 seu manga pelo
lado errado!!!

O estilo japonés de quadrinhos estourou no
Brasil no fim dos anos 1990 e inicio dos anos
2000, puxado pelo sucesso de animes

como Cavaleiros do Zodiaco, Sakura Card
Captors, Shurato, Sailor Moon, Guerreiras
Mdgicas de Rayearth, Super Campedes, Yu Yu
Hakusho, Samurai X e, claro,Pokémon. %




Tirinhas

#s tirinhas s3oumtipa de texto formada por quadrinhos e seu nome deve =
farma como é exposta, geralmente como uma tira que narra uma breve
histéria em ne maximo oito quadrinhos.

copwight E)1593 Iumd-sw-?mqi\um m-wmm-—v-m

Exemplos de tiras brasileiras

Menino Maluqulnha-Ziraldu

As Onomatopelas sdo palavras que imitam sons.

Os trés baldes de didlogos mais comuns na
Histdrias em Quadrinhos séo:

o de fala
o de pensamento

@

o de grito

Exemplos de Charges

Exemplos de tiras estrangeiras

cachorrinho Snoopy

Mafalda
AL

2| 2%

Calvin

Onomatopéias fora dos balGes

Sdo aquelas que imitam oss sons que fazem parte do meio

ambiente como um trovdo, uma campainha. Este tipo de som

precia ser representadﬂ fora de baldes.

ey

BATEREO EMALGO.

BANG! rumy s‘cp

FING® rocismes TOREN cHane!

VUPT/ ‘DNDinG ml‘mm

Alguns tipos de bal&es:

FALA PENSAMENTO  GRITO
VOCE ViU ONDE ESTARA
MEU LIVRO? MEU LIVRO?

COCHICHO AMOR IDEIA
" A0 CONTE

: ISIIJMIII
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Exemplos de Tlras
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Onomatopéias dentro dos baldes
Sdo aquelas que imitam os sons que as pessoas emitem como
um choro, uma tosse. Esse tipo de som precisa ser
representado dentro de bal8es:

L onde e ; sen do, ) (302 ] |
A professir A
ok 41 200, %0
Afalado O cochicho do Opensamento Ogritodo  Afalade mais O personagem
4 e i
P
gem. personagem.

mmduvldas

admirado.

Dpelwmagem [+] pemnagem()pmunagem Opersuna
estd

N0 consegue  gem estd
seexpressar.  choroso, triste.

O personagem O personagnm

esta
cantande.

zangado.
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APENDICE 1

Plano de acio do texto narrativo Fabula - O ledo e o ratinho de Jean de La
Fontaine

Eixo: Contexto Extratextual
- Oportunizar, por meio do bau do tesouro, o levantamento de hipoteses sobre o
proximo género a ser estudado.
- Realizar breve retrospecto sobre os dois textos poéticos estudados Vocé troca? e
Leildo de Jardim e anunciar que sera estudado um texto escrito em prosa.
- Elucidar que dentre os textos em prosa existem alguns chamados de fabulas e
proporcionar um debate sobre o termo.
- Realizar suspense sobre o conteudo do bau do tesouro e proporcionar debate sobre os
personagens do livro.
- Abrir e retirar do bau do tesouro o livro Fabulas de Esopo - Jean de La Fontaine,
adaptacao de Lucia Tulchinski, e convidar os alunos para ouvirem a leitura do texto.
- Perguntar aos alunos a opinido sobre a fabula lida e deixar que exponham as opinides
sobre o texto e seu conteudo.
- Indagar sobre a intencionalidade do autor na escrita do texto.
- Projetar a apresentacdo Comparando textos, construida em Power Point, de forma a
estabelecer uma comparagdo do texto em prosa com os trabalhados anteriormente
(poéticos e jornalisticos e em quadrinhos).
- Retomar o significado de frase (Uma por¢do de sentido de um texto ou contexto) e
apresentar o conceito de paragrafo (Conjunto de frases que expressa um s6 pensamento
ou ideia central) diferenciando os textos poéticos dos escritos em prosa.
- Projetar a historia das fabulas por meio do video: Fabulas — videoaula localizada no
endereco: https://www.youtube.com/watch?v=maBuSI1f{GbM (Trecho de 2:36 a 7:18),
seguida de debate.
- Apresentar o Power Point As Fabulas, suas principais caracteristicas e rever
brevemente alguns aspectos do video Fabula, com énfase no trabalho de Monteiro
Lobato.
- Projetar o video Biografia e obras de Monteiro Lobato que se encontra no endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=7-q9jx0ZzrM e oportunizar discussdo sobre o
video e seu contetdo.
- Esclarecer para os alunos que uma mesma fabula pode aparecer, no decorrer da
histéria, escrita em variadas versdes criadas por diferentes autores e apresentar
exemplos.
- Explicar que existem modificacdes nos enredos das fabulas por meio da tradi¢dao oral
do ato de contar histérias e que elas podem ser encontradas em diferentes fontes e
apresentar exemplos.
- Refletir sobre a possibilidade de um texto ser criado em determinado género e,
posteriormente, ser reescrito e publicado em outro e apresentar exemplos.
- Dividir a turma em grupos, realizar um sorteio de 7 fabulas para cada grupo ler,
ensaiar e apresentar na sala de aula.

Eixo: Texto grafico



https://www.youtube.com/watch?v=maBuSI1fGbM
https://www.youtube.com/watch?v=7-q9jxoZzrM
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- Apresentar o texto: O ledo e o ratinho ampliado e chamar atengdo para seus sinais
graficos e esclarecer que sdo muito presentes nos textos em prosa.

- Fixar, ao lado do cartaz do texto ampliado, a imagem do teclado de computador
também ampliada.

- Solicitar que cada aluno escolha um sinal do texto e o circule com canetinha, ¢ em
seguida, assinale no cartaz do teclado de computador o mesmo sinal correspondente
com a mesma cor.

- Chamar a ateng¢do para o sinal de travessdo e para os paragrafos do texto ampliado e
explicar a fungdo de cada um.

- Relembrar o conceito de narrador e a sua fungdo nos textos em prosa ¢ realizar a
leitura do texto suprimindo as partes referentes ao narrador para ressaltar de sua
importancia.

- Distribuir as partes do texto ampliadas e fatiadas para os alunos colarem em um
cartaz de base e montarem coletivamente o texto O Ledo e o Ratinho, conforme
apresentado anteriormente.

- Distribuir a atividade individual de montagem da silhueta do texto.

- Orientar os alunos para demarcarem as partes referentes ao narrador e dialogos
presentes no texto com diferentes cores.

- Projetar o texto sem os sinais de pontuagdo na lousa e realizar a leitura do texto
apenas com as palavras sem entonacao, inclusive os didlogos.

- Realizar uma discussdo sobre a importancia desses sinais no texto escrito.

- Solicitar aos alunos que insiram os sinais de pontuacdo no texto projetado sobre a
lousa.

- Distribuir o texto impresso sem o0s sinais para que os alunos realizem o registro de
todos os sinais ao observar o projetado na lousa.

- Realizar novamente a leitura coletiva do texto com o uso de todos os sinais que foram
colocados.

- Eleger uma fabula coletivamente e dramatiza-la.

- Marcar no texto da dramatizacdo a parte a ser recitada.

-Recortar as palavras e remontar o refrdo referente a parte do texto a ser dramatizado.

Eixo: Palavra
- Realizar a atividade de escolha da palavra do texto e transpo-la para a ficha.
- Classificar no CPD — Cantinho das Palavras dos Detetives, as palavras do texto
registradas nas fichas.
- Projetar a fabula digitada na lousa faltando algumas de suas palavras.
- Entregar o texto impresso faltando as mesmas palavras do projetado.
- Elencar uma caracteristica para cada animal.
Montar um cartaz relacionando o animal e a caracteristica.
- Relacionar os animais as suas caracteristicas.
- Identificar alguns nomes de animais em tabela.
- Confeccionar, individualmente, um quebra-cabeca de palitos com a ilustracdo de uma
fabula.
- Realizar a troca dos quebra-cabecas, para que os alunos montem pelo menos trés
jogos.
- Confeccionar uma tabela com duas listas de palavras com as terminagdes iguais as
dos nomes dos personagens principais da fabula: Ledo e Ratinho.
- Realizar a atividade de montagem dos nomes de alguns dos principais personagens do
Sitio do Pica-Pau Amarelo.

Eixo: Leitura
- Expor livros de fabulas para leitura.
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- Socializar sobre as leituras realizadas na sala e em casa.

- Entregar, diariamente, a reprodu¢do de uma fabula para que os alunos acompanharem
junto a professora/pesquisadora a leitura.

- Realizar o empréstimo semanal de uma fabula.

- Promover o momento £ Hora da Historia.

APENDICE J
Slides da apresentacio Comparando textos 2

@ Universidade Federal de Uberlandia ( [ B
Escola de Educacdo Basica

-— Comparando textos

. Textos cientificos
Textos poéticos

F Vv

Textos de Histérias em Quadrinhos(HQs)
Textos de fabulas(prosa)

A Ragass s ur ivas

MORAL: “Quem tudo ques, fude pevde. ™

Lo de Jardim - Ceallls

Waood trooe? - Eva Funas

Meirzies
Voo froos um gato contents
‘U Me UMPra um Jandim gam [por um pato com denis?
mores?
de muia: WVood i
Lawadsirase passafinhos [POT U urubu ns cama?
Ovos veries s azils nos ninnos?
ook froos um coslha de chinslo
‘Gusm me compre esis carscol? Do um Josih de oogumesio?
Gusen me compra um rako ds
sai? Voo froos um ko som dends
Uemn Isgardo smire o muro & ahsm. [por um drago obsdisnis?
Uma esisius de primavers?
Viood froca um radinho de cemilsola
PO UM pRssarinkG ma gaisls?
‘Gusm me oompra esis
Voo froos ums taturans molhads
E #5ds 5200 que & Jardineira? [por ums banans desoasosda?
E 2 cigarra =2 mua amngha?
i Ve i praguics
T um lzdrdo de salsbha?
(=T ool
par um sty de calBa?
“Wood frooa um rafe assusisde
[por um gaio amarradey
Viood frosa um lobinhe delicaly
[por um shapsuzinho mahvada?
Voo froos um pinguim tantasia
por um pafim slucinado?
Vool froos um mams bidhedo
[por um bichie mimada?
Vool iroos um galo de bols
DO um 5ap0 bobooa?
Vool froce um vars defelosia

[par um finai de brinoadsirs?

0 ls30 # 0 rafinho - Jem de La Fonisine

O red dus sshas dormis £ob 8 SomBre de um anain
Apraveiiande 2 ooxsBa, um Dando de rados resobeu
PASSAr DOT olma deis DA snourtar saminh.

_ Vamos, vamos, nio ha fempo & perder - disse o lder
90 banda.

Guanda faiima apanas um mds pessar, o babo mordou
# prandeu-o debain de sun pia

_ Forfauar, Majesisds das ssivas, o me ssmaguel -
Implorou o

_ Ewvood fsm sguma boa razko para que su ndo faga
]

_ Eem Tefvez um db su posss sudsdol - disse o

0 belo dew uma sanars g
wmmmaumsmom
Par favar, por P=or, par Easar mba me ssmegual -
Insisd @ ratinhe.

Disde de fsmanha Wsisidmols, o B30, que ssimm
mesma com o ssidmago ahelo, delou qus o rafinho s
fosse.

Aiguns dxs dspols o sk Mooy Drass mums mds
deixads na flomsiz par siguns sxeders. Fez e fuda
para s sorw, s o consaguiu. deus umas ge 2k

Ao curldos, o
mmmmsmm“mx mn
sardss ds reds & sofiou o lelo.

U boa 2080 ganha oufra
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APENDICE K

Slides da apresentacio Fabulas

@ Universidade Federal de Uberlandia ¢ { )
Escola de Educagdo Basica

As fabulas

As fabulas Os personagens

+ Asfabulas sdo pequenas historias que transmitem uma Os personagens das fabulas séo geralmente animais, que
licAo de moral. representam caracteristicas humanas (exemplo: o egmsta 0
X Rapons & oa v &nuo oesoerta\hao 0 vaidoso, omentlroso etc)

A

A fo:rnln e a pomba

e grysata 8 0.0 v 4 e
ey

O Cdo e a carne

A cigarra ¢ a formiga Ui 3 vinh Eaménhandd Com um pedso
e carne nia bocs. Qusndo passou a0 lado do
i, i 5 BTGOILA ITAgET 14 A

Peraadc qu ks na bl u v
redia de carme, oitou s gua carreg par
apacharg autrs.

caniris dgua e e fol,
magem.
ueria o3 dob, fico sem

Opedoadec

Os ensinamentos As fabulas

As fabulas sempre trazem um ensinamento. Quando construidas Afdbula é uma das mais antigas formas de narrativa.
possuem a preocupacio de ndo so contar e entreter, mas Muitos escritores dedicaram-se as fabulas, mas frés
também de ensinar algo ficaram mundialmente famosos:

dos
nem sempre correspondem a resulta

-0 grego ESOPO

Grandes expectativas (século VI a.C),

grandiosos.

equeno. i
S @amigos padem Ser grandes am,
igos

0S.
Pequenos amigos podem ser grandes amig

Falar é facil: fazer € outra conversa

Monteiro Lobato

-ofrancés Jean de La Fontaine
(1621 - 1695).

. No Brasil, Monteiro Lobato (século XX) foi quem as
recno
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APENDICE L

Plano de acao do texto narrativo Conto de Fadas - O pequeno polegar de Charles
Perrault

Eixo: Contexto Extratextual
- Apresentar a caixa surpresa na roda para que cada aluno retire de dentro dela um
elemento, em forma de figura, e compartilhe com os colegas qual ¢ e o que sabe sobre
ela.
- Discutir com os alunos, apds as apresentacdes, sobre o género Contos de fadas.
- Realizar a descoberta do género por meio do bau do tesouro, oportunizando o
levantamento de hipdteses.
- Realizar a descoberta do conto por meio do levantamento de hipdteses.
- Fazer a leitura do texto: O Pequeno Polegar de Charles Perralt na apresentacdo de
Ana Maria Machado e oportunizar que os alunos expressem suas percepgdes sobre o
texto.
- Questionar os alunos sobre a intencionalidade do texto.
- Relembrar, com os alunos, sobre as caracteristicas da prosa e explicar que os contos
de fadas, assim como as fabulas sdo prosas.
-Exemplificar, por meio da apresentacdo: Contos de Fadas, construida em Power Point,
diferentes tipos de prosa e proporcionar debate sobre o conteudo da apresentagao.
- Eleger, por meio de votagdo, os trés contos de fadas preferidos da turma, dentre os
que eles conhecem.

Eixo: Texto grafico
- Apresentar as quatro primeiras paginas do texto: O Pequeno Polegar (da pagina 60 a
63) ampliadas em cartaz, explorar a presenca dos paragrafos, ja anunciados como
caracteristicos das prosas.
- Realizar a leitura do cartaz em voz alta, com entonacdo e realizando o movimento
concomitante com o dedo sobre as linhas.
- Solicitar que os alunos, individualmente, marquem nas paginas ampliadas todos os
sinais graficos que ndo sdo letras e oportunizar a tentativa de descoberta de qual sinal €
e sua funcao.
- Propor a montagem coletiva dessas primeiras paginas do texto ampliadas.
-Distribuir as partes referentes as quatro primeiras paginas do texto para a montagem
individual da silhueta correspondente ao inicio do texto.
- Solicitar que os alunos marquem na atividade individual de montagem da silhueta
todos os sinais graficos.
- Apresentar, na roda o livto A Cozinha Encantada dos Contos de Fadas, de Katia
Canton, ler o nome dos contos e suas respectivas receitas e realizar votacao para a
escolha de um conto para ser lido e sua respectiva receita para ser explorada.
- Realizar a leitura do conto escolhido do referido livro seguido de debate.
- Apresentar a receita reproduzida, realizar a leitura e propor a marcagdo com cores
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diferenciadas da parte referente aos ingredientes e a do modo de fazer, coletivamente
no cartaz e individualmente na atividade reproduzida.

- Afixar na sala a diagramacao da receita ampliada e distribuir suas partes para serem
montadas coletivamente a silhueta ampliada da receita.

- Distribuir a reproducao da receita para ser recortadas as suas partes e, posteriormente,
a diagramacao para ser montada a silhueta individualmente.

- Confeccionar com os alunos a receita escolhida pela turma.

- Propor aos alunos a montagem do livro: As receitas preferidas da Turma dos
Detetives composta por receitas pesquisadas por eles no contexto familiar.

Eixo: Palavra
- Realizar a atividade de escolha da palavra do texto, tentativa de escrita e transposi¢ao
para a ficha.
- Classificar no CPD — Cantinho das Palavras dos Detetives, as palavras do texto
registradas nas fichas.
- Realizar a atividade de formagao de palavras relacionadas aos contos de fadas com
alfabeto movel.
- Apresentar uma tabela ampliada com alguns nomes relacionados a histéria com
diferentes formas para que, coletivamente, os alunos classifiquem de uma a duas
palavras por meio de colorido.
- Apresentar a mesma tabela em atividade, para que os alunos, individualmente,
classifiquem todas as palavras de acordo com a cor.
- Propor o jogo do bingo com nomes de seres, objeto e expressdes caracteristicas dos
contos de fadas.
-Projetar a apresentacdo Palavras Escondidas, construida com animagdo em Power
Point e discutir com os alunos a mudanga do significado da palavra em detrimento da
mudanga de um signo (letra e/ou acento).
-Realizar a atividade impressa: Palavras escondidas, elaborada a partir dos contos
estudados e da apresentagdo projetada anteriormente.
- Propor a atividade identificacdo e marcacao de palavras fora do contexto das frases.
-Cosntruir um jogo da memoria da turma com nomes e ilustragdes de personagens dos
contos de fadas.
- Propor que os alunos joguem na sala de aula e no contexto familiar o jogo da
memoria.

Eixo: Leitura
- Apresentar, para os alunos, algumas obras selecionadas como forma de releitura dos
contos de fadas.
- Afixar na parede da sala todas as fichas de controle de empréstimos das obras
selecionadas bem como as imagens de suas capas para realizacao do rodizio de todas as
obras apresentadas.
- Realizar o empréstimo na biblioteca com cada aluno para que possam levar uma obra e ficar
com ela por uma semana e ler com os familiares.
- Promover a roda de conversa sobre as leituras realizadas tanto no contexto familiar
como na sala de aula.
- Promover 0 momento E Hora da Histéria.
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APENDICE M
Imagens confeccionadas para a Caixa Surpresa




APENDICE N

Slides da apresentacdo Contos de Fadas

Universidade Federal de Uberlandia ¢ E b
Escola de Educacdo Bdsica

Contos de Fada
| &

s
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;hﬂ'.alw
® (1 N
A

Hans Christian Andersen autor do conto de
fadas: A Rainha da Neve

A historia original do conto de fadas: A Rainha da Neve gira em tomo do bem ¢ do mal.
valorizando o amor. 5 diase wajetéria
Kay e Gerta que

Os textos em prosa podem aparecer
de diversas formas:

=4 fabula

A Adaptagbes do conto de fadas:
Rapunzel dos irmdos Grimm__

Becil:

Adaptacdes do conto de fadas:
A Rainha da Neve de Hans Christian Andersen

Pegas teatrais

musicais

mna mesma forma que as fibulas, podemos
contrar o mesmo conto de fadas escritos em
erentes ve
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APENDICE O

Slides da apresentacio Palavras Escondidas
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ANEXOS
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ANEXO 1
Exemplo de texto poético explorado no momento da leitura coletiva

O grilo grilado
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ANEXO 2

Letra da musica A Borboleta e a Lagarta de Paulo Tatit do CD Mil passaros sete historias
de Ruth Rocha

A BORBOLETA E A LAGARTA  cd. ralawa Cantada  ssruess
Paulo Tatit,

L;ala lalalala

L4 vai uma lagarta
Tata ta

. T4 sempre a mastigar
|, Nhack nhack nhack
Como estd com fome
Come come come sem parar

lalalalalala

L4 vai a borboleta
Tatatata

T4 livre a voar

Flap flap flap

Cor de violeta

Urma flor voande pelo ar

Sera que a borboleta lembra que ja foi lagarta?
Serd que a lagarta sabe que um dia vai voar?

PERSONAGENS A
/ Formiga: Suzana Salles

[ b y Borbolets: Lua Derdyk Tatit
/ Paulo Tatit: voz e viol3o Sr. Caracol: Francisco Marques
/ 3 i Guilherme Kastrup: percussio Camaledo e Gafanhoto: Paulo Tatit
- / \ 1 o { | Coro: Josefina Fthiller e Joana Libélula, Cigarra, Aranha € Joaninha: Sandra Peres
F / (. ] / b Y N d ° Ramos Deheinzelin | Lowva-a-Deus & Lagartixa: Celso Gelman
§ a g N ]

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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ANEXO 3

Noticia localizada na pagina B5, no caderno Ciéncia do jornal
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ANEXO 4

1 Folha de
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ANEXO 5
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Texto Vocé sabia que os cupins vivem em um reinado? Da pagina 7 da revista

Reis, rainhas e operarios sao alguns dos

i Rintegrantes do reino dos cupins. Reino?

E, vocé ndo leu errado. Os cupins vivem em
colbnias onde as tarefas sao distribuidas como em
um paldcio real. Vejamos...

A rainha e ao rei nao cabem trabalhos
cansativos como os que sdo atribuidos aos seus
stiditos. O casal tem como fungao reproduzir,
gerar filhotes. Quando a rainha é fecundada, seu
abdome cresce de dois a trés milimetros e ela
pode pdr dois ovos por minuto! No final do dia,
ela chega a colocar de 20 mil a 30 mil ovos. Reis e
rainhas costumam viver de 15 a 45 anos. Na
coldnia, somente o casal real apresenta olhos. Os
demais individuos se guiam pelo olfato. Mais uma
curiosidade: o rei é menor que os demais cupins
e apresenta cor escura.

Mas quem zela pelos ovos da realeza, que
ficam incubados por cerca de duas semanas? Isso
ja é trabalho de cupim-operério, assim como a
perfuragdo de madeira e a busca e o
armazenamento de alimento para os demais
membros da col6nia. Ah, sim: a construgdo, a
reparacdo, a expansdo e a limpeza do ninho
também ficam por conta deles, além da
eliminacéo de individuos adoecidos ou mortos e
os cuidados com os recém-nascidos. Ufal

,Yoed Sabia que os
Sez° Gll])ills Vivem em
um I'emado?

Ciéncia Hoje das Criancas do ano: 23, n° 210 de marco de 2010

Como os aperarios tém muito a fazer e a
seguranca do cupinzeiro nao pode ser
comprometida, hd, ainda, os cupins-soldados, que
protegem o ninho contra outros animais que
possam ameagar o local. Suas mandibulas sdo
maiores e mais fortes que as dos demais cupins, e
eles tém grande forga na cabeca. Fora isso, os
soldados produzem uma secrecao téxica para usar
contra qualquer invasor.

Mas como é que nascem soldados, operdrios,
reis e rainhas? Na verdade, a ninfa — larva do
cupim — ndo tem identidade definida. Depois de
sairem dos ovos, elas se alimentam e se
desenvolvem por cerca de duas semanas,
quando, entdo, se revelam soldados, operdrios
ou alados, que sdo cupins destinados a
reprodugao, aqueles que podem dar origem a
uma nova col6nia. Esses cupins com asas,
quando estdo prontos, voam em busca de um
local para construir um novo ninho, tornando-se
novas reis e rainhas.

Jaqueline Aparecida Goncalves Soares,
Departamento de Ciéncias Biologicas,
Universidade Estadual de Mato Grosso.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

llustragio Fermnando

Biblicteca-ESERA
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ANEXO 6
Da 17 a 3" pagina do livro: Toy Story 3 — O guia do filme referente aos dados

da obra e apresentacio dos personagens do filme
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ANEXO 7
6" e 7" pagina do livro: Toy Story 3 — O guia do filme referente a introducio

ertencer a0 Andy era a melhor
sensacio que um brinquedo podia
ter. Garoto nenhum amava tanto os seus

brinquedos. Para Andy, todo dia era
dia de brincar de caubdi. Ele adorava
brincar de Bart Caolho, um batatio
traigoeiro que aterrorizava o Velho
Oeste com seu dinossauro de estimacio;
¢ também de Dr. Porcio, sempre ameagando
a pobre Betty de chamar os macacos

salvava todos, claro, junto com o
maior herdi do Oeste Selvagem:
o Xerife Woody! Mas como as
brincadeiras infantis nao duram
para sempre, os brinquedos de
Andy estio prestes 4 embarcar
Estd na hora de marcar a alfura’
em uma nova aventura.

de Andy de novo... como ele
crescen anto?

definftivamente crescendo
muito mais do que

>
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ANEXO 8
Texto O sapo e o boi do livro Fabulas de Esopo - Jean de La Fontaine de

adaptacio de Lucia Tulchinsky

0 sapa e o boi
O sap0 conxava no breja quanda viu UM bol se aproximar do B
io para beber dgua (==
Cheio de Inveis, ele disse para 05 amigos!
~ Querem ver com eu fica do lamanho desse animal?
-~ Impossivell — reSpONTEU & PAto,
- Absundo! - comentou @ o,
- Esqueca! - isse a garca.
Entso, para espanto de 10003, © 5ap0 estulou a barriga e
aumentou de tamanha.
~ Viram 547 Ey i disse (e conseguiria? - gabou 5¢ 0 Spo.
- Pos figue sabendo que vocé NAG CONSegUi alcancar nam
4 patas dele! — comentou a garca.
Ircorformads, 0 Eapo continuou a estufar.
— £ agorn, J ©5100 do tamanho dele? - perguntou novamente.
- 54 e for do taminho de um bezerro — respondéu o pato. =
£ # bom voud pAar COM 1350 anles que se machuque, K
~ 54 vou parss quando ficar mafor do que o boil r
Sem Gar ouidos 80% amigos, 0 53PS estufou tanto que expio-
s come um baido de g,
- £ riass que dd ndo se conformar com 0 que se B
@ torga. gue ko PENSIVE €M OUlra Coisa a ndo
wendo ela mesma.

Ao turte imitar o3 putros;
sejis senpre vook mesmo,
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ANEXO 9
Texto O sapo e o boi — Fabulas de Esopo — traduciao Heloisa Jahn

Hd muito, muito tempo existiu um Boi imponente. Um sapo mal vestido,

pequeno ¢ insignificante ficon maravilhade quando viu o Bei, com muita inveja, o sapo

chamou seus amigos e perguntou?;
- Estio vendo aquele Boi, quero ser igual a ele.
0 Sapo comegou a estufar._e perguntou:
- Estou grande como ele?
- Nio. Falta muito, responderam os amigos.
-E Agora?
E melhor vocé parar!- pode te fazer mall

Mais a inveja era tanta que comegou a se estufar, estufar, estufar. até explodir!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.



