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As memotias com vida propria, ao contrario, ndo ficam duietas dentro de
uma caixa. Sdo como passaros em voo. Vao para onde querem. E podemos
chamij-las que elas ndo vém. 56 vém quando querem. Moram em nés, mas
ndo nos pertencem. O seu gparecimento é sempre uma surpresy. £ que nem
suspeitavamos que estivessem vivas! A gente vai calmamente andando pe[a
tua e, de repende, um cheiro de pio. E nos lembramos da mie assando pies
na cozinba.. Viajando, olhando a paisagem com pensamento perdido,
vemos um tio. E 3 alma comeca a recitar: * O Tejo & mais belo que o tio da
minha aldeia. Mas o Tejo ndo é mais belo que o rio da minha aldeia. Porque
o Tejo ndo € o rio da minha aldeia”. E nos lembramos entio do riachinho
em que brincdvamos quando criangas. (ALVES, Rubem. 2005, p. 14)
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INTRODUCAO



TEMA

Escolher o tema escolar para este trabalho, tém sobretudo, uma
significacio particular para minha pessoa. Fruto de uma inquieta-
¢do particular, e de certa forma, até um desconforto pessoal frente
a abordagem estritamente funcional pela qual as escolas sio edifi-
cadas hoje em dia. O tema escolar tem um sabor especial para mim
de, ressignificagio. Busquel nele, tentar entender a escola como
fruto de um apelo pedagdgico, psicolégice, e que fosse voltada
realmente para os usuarios. A escola trés em si a anes, a simbolo-
gia de educar, embora arquitetonicamente quase nunca eduque.
Neste trabalho, busquel nas referéncias pedagégicas aporte para
entender o papel da influéncia da arquitetura no comportamento
das criangas. De que forma ela poderia auxiliar no processo de
aprendizagem, desenvolvimento e formacio individual e coletiva
da crianga. Sobretudo, entender de que forma ela influencia no
comportamento de quem a usufrui, tomando como base as intera-
¢Bes em suas diversas facetas.

OBJETIVO

O presente trabalho teve por objetivo primordial a edificacio do
projeto concebido e idealizado no Trabalho de Conclusio de
Curso . Para tal, buscou-se um aprofundamento des parimetros
até entdo apresentados, como também, conseguir fundir as refe-
réncias teéricas, histdricas, projetuais e metodoldgicas, para que
entio nascesse um projeto conciso e coerente dentro da ideia
primordial de se criar uma pequena comunidade de aprendizagem.

TEMA | OBJETIVO



OO THOHL "TVIONHHHATYH




Rt [eIeT( '_tll TF(’)I‘E(‘O |

O edificio escolar, dada sua importéincia peda-
gbgica, & visto por muitos tedricos como
sendo um membro importante do processo de
aprendizagem da crianga. Viu-se anteriormen-
te que a educagio sofreu alguns processos de
transformagdes ao longo das décadas, princi-
palmente depois da década de 60. Tudo, na
tentativa de derrubar a 1déia de hierarquia
rigida, por um método que seja mais flexivel,
livre e potencialmente proveitoso para o pro-
cesso de aprendizagem. Algumas dessas novas
experiéncias educacionals sdo bem vindas no
contexto brasileiro, pouco embora, o modelo
predominanteainda seja o de ambientes cons-
tituidos por carteiras enfileiradas, regidos por
um sistema de ordem e siléncio. No entanto, a
adequagio dos espagos escolares aos novos
pensamentos pedagdgicos tem sido um esfor-
¢o de alguns pensadores e profissionais, a fim
de, conseguirem materializar um ambiente
que seja completamente favoravel ao processo
de aprendizagem da crianga.

“Os esforos espontineos realizados pela erianga, através das
atrordades lidicas, representam a auto-ativdade e oferecem
ao mestre o caminho do ensino e da aprendizagem. O papel
do professor frobeliano é o de estar, sempre, entre as criangas,
brincando junto, ensinando ¢ estimulando-as a fazerem

cotsas por st mesmas” (VILARINHO, 1987)

Em suas pesquisas e estudos préticos, Frobel
(1902) enfatizou a Importiancia da educagdo
durante os primeiros anos de vida da crianga,
com a capacidade de fornecer uma grande
gama contributiva i educagio na idealizagio
dos jardins de infincia. Para o teérico, as
criancas possuem interesses inatos de agio, e
neste contexto as atividades contidas no
ambito escolar, devem incentivar esse tipo de

ESPACO E APRENDIZAGEM

atividade espontanea, auxiliando-as a se
expressarem € a se desenvolverem a partir da
experiéncia e vivéncia. Para Vilarinho (1987),
deve-se dar prioridade a ordem psicolégica,
potencializando as individualidades de cada
crianca no processo de aprendizagem, seus
interesses, capacidades e necessidades especi-
ficas sobre a ordem légica, simbolizada pelo
conhecimento adulte como contetado de
aprendizagem, e muitas vezes, de dificil com-
preensdo para a mente da crianca. Neste senti-
do, tratarar-se-4 neste capitulo de alguns
tedricos que servirdo como suporte concelitual
para a compreensio da interacio dentro do
processo de aprrendizagem. Todos eles, servi-
rdo como Ancoras, no suporte interdisplinar,
entre a psicologia, a educagio, a pedagogia e a
arquitetura, na qual este trabalho se preza.
Cada teérico terid sua contribuicio efetiva,
para o processo de entendimento dos concei-
tos que englobam a crianca, seu processo de
aprendizagem, seu desenvolvimento e os
significados sécio evolutivos. Tomando como
base a interagio como fator de aprendizagem,
teve-se a sensibilidade em elencar os princi-
pais tedricos que levantam a relagio do
ambiente com a aprendizagem. Buscando, prin-
cipalmente levantar os principails itens, que
favorecam a integragdo com o ambiente esco-
lar. Tudo, para que ao final deste trabalho,
possa-se conseguir tecer uma ponte interdisci-
plinar, que compreenda a interagio como
elemento potencial a aprendizagem.




Tedéricos da Aprendizagem | JEAN PIAGET

JEAN PIAGET | 1896 - 1980 |
SUICO|BIOLOGO, PSICOLOGO
E EPISTEMOLOGO

LEV VIGOTSKY | 1896 - 1934 |

HENRI WALLON| 1879 - 1962 |
RUSSO | PSICOLOGO

FRANCES|FILOSOFO, MEDICO E PSICOLOGO

A relagio entre o desenvolvimento e a apren-
dizagem é o cerne de diversas discussdes e
teorias postas pela psicologia perante o tema
do comportamento humano. Até hoje, intme-
ros foram os tedricos que se antenaram 3a
pesquisar sobre a &area do pensamento e
psiquismo humano e seu comportamento, as
mais variadas analises, teorias e metodologias
de aplicages.

“Para apreender o indrvidual no que ele apresenta
de anterior ou de estranho ao social, é no eu andr-
quico e egocéntrico que se faz necessdrio procurd-
-lo. A personalidade é o apice da socializagdo, é o
eu disciplinado e que pariticipa da elaboragio pecu-
liar a soctedade que se constitui, enquanto o eu
pré-soctal ndio é outra coisa mars que a conscriéncia
anomica da crianga que a educagdo procura disci-
plinar” (PIAGET, 1986,.07)

Para MUNARI (2010), Piaget dedicou-se
muitos anos de sua carreira d estabelecer “uma
espécie de embriologia da inteligéncia” (PIA-
GET, 1976, p.10). Segundo o autor, Piaget por
meilo de estudos sobre a evolugio da inteligén-
cia desde a infincia, por meio da confrontacio
entre estudos de diversas perspectivas e espe-
cialidades diversas, Piaget chegou a formular
sua famosa hip6tese de um “paralelismo” entre
os processos de elaboragio do conhecimento
individual e os processos de elaboragio do
conhecimento coletivo, de que Munari (2010)
tratou, segundo Plaget de “psicogénese e a
histéria das ciéncias” (MUNARI, 2010, p.22)

“[...J Deste postulado baswco nasce, entdo, uma

nova norma pedagogica: se para aprender bem é
necessario compreender bem, para compreender



bem, é preciso reconstrutr, por st mesmo, ndo tanto o
concetto ou objetrvo de que se trate mas o percurso que
levou do gesto tnicial a esse conceito ou a esse objeto.
Além disso, este principio pode aplicar-se tanto ao
objeto do conhectmento como ao sujetto que conhece: dai
a necessidade de desenvolver paralelamente a toda
aprendizagem uma metareflexdo sobre o proprio

processo de aprendizagem.” (MUNARI 2010, p.23)

Jean Piaget, fol um biélogo com preocupacdes
eminentemente, epistemolégicas - Teoria do
Conhecimento - dotado de uma interdiscipli
-naridade consagrada, Piaget, elaborou seu
pensamento central dentro das teorias sobre
08 mecanismos cognitivos da espécie - sujeito
epistémico - e dos individuos - sujeitos psico-
légicos. Entendendo pois, ser humamente
impossivel remontar aos primérdios da huma-
nidade e compreender qual foi, efetivamente, o
processo de desenvolvimento cognitivo desde
0 homem primitivo até os dias atuais - Filogé-
nese. Piaget, voltou-se para o desenvolvimen-
to da espécie humana, do nascimento até a
idade adulta - Ontogénese. Desta forma, com-
preende-se o porqué, para ele elaborar seu
conhecimento sobre o sujeito epistémico -
sujeito que conhece - recorreu ao campo da
psicologia como seu bergo de pesquisa.

Ao elaborar sua Teoria Psicogenética, procu-
rou-se demonstrar quais eram as mudancas
qualitativas pela a qual a crianga estaria sujei-
ta, desde os estagio iniciais da inteligéncia, até
o pensamento formal, légico-dedutivo, na ado-
lescéncia. Para Piaget(1970), o comportamen-
to dos seres nido é mato, nem resultado de con-
dicionamentos. Para ele o comportamento se
trata de uma zrfera¢do entre o individuo e o
meio. Em sua teoria epistemoldgica (epistemo
= conhecimento; e logia = estudo), o desenvol-
vimento & visto pela éptica inferacionista. Ou
seja, para Piaget a inteligéncia do individuo,
esta diretamente ligada a adapiagdo do indivi-
duo a situagdes, portanto, estd relacionada
com a complexidade da mteragdo do individuo
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A andlise da relagio entre desenvolvimento ¢ aprend:-
zagem, antes de ser cunho psicologico, ¢ de natureza
essencialmente epistemolégica. Ela esta vinculada, em
tltima instdncia, a relagdo entre sweito e objeto do
conhecimento. E sabido que todo conhectmento implica,
necessariamente, uma relagio entre dots polos, isto ¢,
entre o sujeito que busca conkhecer ¢ o objeto a ser conhe-
ctdo. Pois bem, as concepgdes psicologicas que priovi-
zam o processo de desenvolvimento em detrimento da
aprendizagem estio automaticamente privilegiando o
sujetto, o enddgeno, a organizagdo interna, diminuem,
portanto, o papel ou a relevéncia do objeto, do meio
fistco e 0 social, do exdgeno, da experiéncia. Essa sttua-
¢do se tnverte, obviamente, quando o polo privilegiado
passa a ser a aprendizagem. Além dessas duas visées,
restam ainda as teorias que se definem por uma postura
interacionista, nas quais o homem é concebido como um
organismo ativo cujo conhectmento e fungbes psicologi-
cas sio elaborados, gradatrvamente, pela sua interagdo

com o meto ambiente.” (PALANGANA, 2015, p.74)

Segundo Palangana (2015), Piaget assumiu
uma postura claramente interacionista ao ana-
lisar a relagio entre desenvolvimento e apren-
dizagem. Para ela, Piaget destacou a impor-
tancia do aspecto funcional do pensamento,
denotando sua prioridade no processo de
desenvolvimento. Piaget acreditava que o
individuo era formado por fases e estagios de
aprendizagem. Que segundo ele sio:

1. Estagio sensorio-motor - anterior a lingua-
gem logica das agdes. Considerado um desen-
volvimento inicial das coordenagdes e relagdes
de ordem entre as ag¢des, inicio de diferencia-
¢do entre os objetos e entre o préprio corpo e

os objetos. (0 a 2 anos)

2. Estagio pré-operatorio: conceptualizagio das
acoes - reproducio de Imagens mentais, usoe do
pensamento intuitivo, linguagem comunicati-



va e egocéntrica, atividade simbélica pré-con-
ceitual; (2 a 7 anos)

3. Estagro das operagées concretas: capacidade de
classificagio, agrupamento, reversibilidade,
linguagem socializada; atividades realizadas
concretamente sem malor capacidade de
abstragio; (7 @ 11 anos)

4. Estagios das operagées formais: transigio para
o modo adulto de pensar, capacidade de pensar
sobre hipéteses e 1déias abstratas, linguagem
como suporte do pensamento conceitual;
(11/12 anos em diante).

Ao analisarmos a teoria de Piaget, devemos
eluscidar a dimensio nferacionista que ele
adquire, contudo, a znferagdo que nele é fomen-
tada, & dada do sujezfo ao objeto fisico.
Exemplificando, a crianca fruto da observacio
de um objeto aprenderia com ele, o distingui-
ria e consequentemente, criaria ou nio, afetivi-
dade. Piaget, ainda nio da tanta relevincia ao
papel da rferacdo social no processo de conhe-
cimento e aprendizagem.

Nos préximo itens, veremos em Vigotsky e

Wallon este item ser melhor considerado.




Lev Semenovich Vigotsky (1896-1934),
advindo de um contexto de vida conturbado
da Histéria, na Rassia, teve suas preocupagdes
no desenvolvimento do individuo e da espécie
humana, frutos segundo ele, de um resultado
de um processo sdcio-histérico.

Para Palangana (2015, p.95) “Vigotsky preten-
dia desenvolver uma abordagem abrangente,
capaz de explicar fungdes psicolédgicas supe-
riores em termos aceltavels para a ciéncia
natural.”

Vigotsky, estrapola as fronteiras sob os olha-
res da psicologia e torna-se pioneiro na descri-
¢do dos mecanismos pelos quais a cultura se
incorpora na natureza pessoal, enfatizando os
viézes sociais de linguagem e pensamento.
Para a autora, Vigotsky distingui, dentro de
um processo geral de desenvolvimento, duas
linhas qualitativamente diferentes de desen-
volvimento, os que sio de origem biolégica; e
os de origem soclocultural. Para ele, a histéria
do comportamento da crianga nasce do entre-
lagamento dessas duas linhas. Ele acredita que
as origens do pensamento, deveriam ser edifi-
cadas sob a éptica da mieragdo do organismo
com as condigdes de vida soczal, e nas formas
histérico-sociais de vida da espécie humana.
Palangana (2015, p.103), “na perspectiva
vygotskiana, as fungdes complexas do pensa-
mento seria formada principalmente pelas
trocas sociais e, nessa interagio[...]"
Enquanto que do ponto de vista de Piaget, o
conhecimento é dado a partir da acio do sujei-
to sobre a realidade - sweito ativo -, para Vigot-
sky, esse mesmo sujeito nio é apenas ativo,
mas Interativo. Principalmente porque, segun-
do Vigotsky (1988), o conhecimento se consti-
tul a partir de relagdes intra e interpessoais, €,
é nesta troca com outros sujeitos e consigo
mesmo que é dada a infernalizacio do seu
conhecimento.

\ pren m | LEV VIGOTSKY

A partir de seu nascimento, a crianga se inte-
graa uma histéria e a uma cultura: a histéria e
a cultura de seus antepassados, préximos e
distantes, que se caracterizam como pegas
importantes na construgio de seu desenvolvi-
mento. Ao longo dessa construgio estio
presentes: as experiéncias, os habitos, as atitu-
des, os valores e a prépria linguagem daqueles
que interagem com a crianga.

Desta forma, para Vigotsky, a crianga nio é
um ser passtvo, regulada por forcas externas
que a vio moldando; também nio é apenas
atrva, regulada por forgas internas; ela é um
ser socto-interativo.

“O  aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pée em move-
mento vartos processos de desenvolvimento que , de
outra forma, seriam impossivers de acontecer.”

(Vigoisky, 1987, p.101)

Se para Piaget (1936), a aprendizagem depen-
de do estagio de desenvolvimento atingido
pelo sujeito, para Vigotsky(1987), a aprendi-
zagem favorece o desenvolvimento das
fungdes mentais. Esse aprendizado segundo
Vigotsky (1987), se inicia muito antes da
crianga entrar na escola, segundo ele, desde
que nasce e durante seus primeiros ancs de
vida, a crianga encontra-se em constante inte-
racio com diferentes sujeitos- adultos e crian-
¢as - situacdes, o que lhe val permitindo criar
atribuigde, diferentes significados e vivéncias.
De modo a considerar esta forma de nieracio
sob o ambito soczal de Vigotsky, ao propormos
neste trabalho uma aerquitetura que educa, bus-
caremos ao mAaximo criar ambilentes que
potencializem a interagio e a ligagio dos dife-
rentes individuos.



Tedricos da Aprendizagem | HENRI WALLON

Ao longo de sua carreira, as atrvidades do psicolo-
go Henrt Wallon foram se aproximando cada vex
mais da educagdo [...] Considerava que entre a
psicologia e a pedagogia deveria haver: uma rela-
¢do de contribuigdo reciproca. Via a escola, meio
peculiar a infancia e "obra_fundamental da socie-
dade contemporanea”, como um contexto privile-
grado para o estudo da crianga. Assim, a pedago-
gia ofereceria campo de observagdo a psicologia,
mas também questies para investigagdo. A psicolo-
g1a, por sua vez, ao construir conhecimentos sobre
o processo de desenvolvimento mfaniil ofereceria
um importante instrumento para o aprimoramento
da pratica pedagigica.”(GALVAO,1995, p.23)

1879.
Viveu toda sua vida em Paris, onde morreu em

Henri1 Wallon, francés, nascido em

1962. Teve uma vida marcada, segundo
Galvido (1995,p. 15) por intensa produgio
intelectual e ativa participagio nos aconteci-
mentos que marcaram sua época . Seus estu-
dos, muito representaram para a compreensio
do desenvolvimento infantil. Para ele, o desen-
volvimento da inteligéncia na crianca depende
diretamente do grau das erperiéncias ofereci-
das pelo meio e de como ela se apropria dele.
Neste sentido, ele destaca a 1mportancia dos
aspectos fisicos do espago, dos sujeitos que
nele interagirio, da linguagem, bem como dos
conhecimentos presentes no espago sécto-cul-
fural, que direta ou indiretamente, irdo contri-
buir efetivamente, para formar um contexto
de desenvolvimento na crianga.

“Recusando-se a selectonar um winico aspecto do ser
humano e wsola-lo do conjunio, Wallon propée o
estudo integrado do desenvolvimento, ou seja, que
este abarque os varios campos funcionais nos quais
se distribui a atrordade infantl (afetividade, mo-

tricidade, mieligéncia). Vendo o desenvolvimento
do homem, ser "geneticamente social”, como
processo em estreita dependéncia das condigées
concretas em que ocorre, propée o estudo da crianga
contextualizada, isto ¢, nas suas relacbes com o
mero. Podemos definir o projeto tedrico de Wallon
como a elaboragdo de uma psicogénese da pessoa
completa ”. { GALYVAQ, 1995, p.82)

Comeo Galvio (1995) explica, Wallon preocu-
pa-se em estudar a crianga inteiramente
imersa em seu no meio soctal. Para ele, o desen-
volvimento humano tem momentos de crise,
isto &, uma crianca ou um adulto nio sdo capa-
zes de se desenvolver sem conflitos, por tanto,
diferentemente de Piaget, Wallon acredida
que o desenvolvimento infantil nio seja linear
que ele possul rupturas e ajustes ao longo de
sua trajetéria. Para ele, a crianga se desenvolve
mediante seus conflitos Internos e, cada esta-
gio de sua vida, criam-se formas especifica de
interagio com o outro. Para Wallon, & um
desenvolvimento conflitucso.

Mas, assim como Piaget, Wallon propse esta-
gios de desenvolvimento. Galvio (1995) expli-
ca, que para Waloon, o inicio do desenvolvi-
mento na crianga, existe uma preponderincia
do bzolégico sobre o social, e apbs este estagio, a
légica se mverte.

Os estagios de desenvolvimento que Wallon
constrél, sdo: o primeiro , estdgio rmpulsivo-e-
moctonal, & onde segundo ele, a crianga intera-
ge com o melo regida pela gfetividade, definida
por uma simbiose gfefzva que a crianga adquire
pelo meio social que esta inserida.

O segundo estagio & o sensério-motor e projeiivo
(1 a 3 anos), &€ onde se predominam as ativida-
des de mvestigagdo, exploragio e conhecimento
do mundo social e fisico. Neste estagio, predo-
minamas relacdes cognifivas da crianga com o
melo.



No terceiro estagio, o do personalismo (3 a 6
anos), a tarefa central é o processo de forma-
¢io da personalidade. Aqui, havera a constru-
¢io da consciéncia de si, que segundo Wallon,
se da por meio das trferagées socrais.

Por volta dos seis anos, inicia-se o estdgio cate-
gorial, que, gragas A consolidagio da fungio
simbdlica e a diferenciagio da perscnalidade
realizadas nos estagios anteriores, traz impor-
tantes avangos no plano da inteligéncia.

Sera neste estagio, que havera os progressos
intelectuais que dirigem o interesse da crianga
para as coisas, para o conhecimento e conquis-
ta do mundo exterior, imprimindo as suas
relacbes com o meio.

No Gltimo estagio de Wallon, o da adolescéncia,
a crianga volta-se para as questdes pessoails e
morais, predominando a afetividade.

Com suas particularidades e especificidades,
todos os #rés téricos consideraram a crianga
como sendo de ordem profagonista perante o
espago. De maneira geral, o conhecimento na
crianga para eles, é resultado de um processo
de aprendizagem diretamente ligada 3 intera-
¢io com o meio pela qual estd imersa. Neste
sentido, acreditando na potencialidade que o
melo tem sobre a crianga, buscou-se ao
maximo materializar esses conceitos dentro
de uma Arquitetura que potencialize o conhe-
cimento e, o processo de aprendizagem na

crianca.
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Para que haja uma melhor compreensio do
espago escolar, primeiramente teremos que
entender como o espago é concebido na arqui-
tetura. InGmeros foram os tedricos que discor-
reram acerca do tema “espaco na arquitetura”,
até mesmo gedgrafos tiveram sua contribui-
¢do nesta discussio. Para este trabalho, foi
preciso trazer alguns desses tedricos, para que
se tivesse uma maior compreensio e discussio
do tema em questio. Evaldo Coutinho (1977)
discorreu que a arquitetura para ele, é produto
de uma composigio feita a partir e, segundo
um vazio. E é este vazio, interno ou do espago,
que segundo ele, recebe toda uma significagio
e faz com que a arquitetura seja auténtica.

“[...7 Gosto muito de minha concepeito. Dou nobreza filoso-
Sfiea a Arquitetura. Sempre se viu a Arguitetura como um
volume, composto de paredes ¢ tefo. Se vocé pegar wm lroro
de Historra da Arquitetura, vocé vé logo fotografias das
cowsas mais bonitas, mais concetfuadns, de volume KEsse
concetto de volume, en considero préprio da Escultura. Uma
escultura pode ser 1550 aqui (apanha wm cinzerro na mesa),
algo pequeno, mas pode ser fambém wm edificio de dex
andares. E volume. Pertence & outra arte, que ¢ a Escultura.
Como a Arquitetura, entdo, terta o fitulo de arte pura, de
arte maor, como a Pmtura, a Misica, a Literatura® O que
Jaz a autenticidade da Arquitetura ¢ o vazio mierno, o
espago, que passa a ter wma importdncia autbnoma.”
(COUTINHO, 2001, p. 38-39)

Coutinho (1998), suscita ainda, que a arquite-
tura é orientadora e resguardada artistica-
mente na existéncia histérica do ser humano,
de tal forma que, “ a histéria do homem se
confunde com a historia dos processos para se ofere-
cer a cada motivo, a cada assunto, a cada signifi-
cagdo, enfim, a cada nominalidade, o seu respeciivo

logradouro ” (p. 187).

Arquitetar, pois, nesse sentido, segundo
(ARENDT, 2001), seria fruto de uma agdo
humana criadora, “[...]] que faz aparecer o que
nio existia em nenhuma parte”, como um
resultado de alguma atividade projetiva a um
s6 tempo pessoal e coletiva. Uma agdo que faz
surgir, no contexto destas notas, o ambiente
construido, inexistente até o momento em que
se deu justamente essa acio projetual extraor-
dinaria. Nessa perspectiva, temos o ambiente
natural como um suporte ao fazer arquiteténi-
co, como relatou (SALINGON, 1997, P“ 32) a
criagdo do espago da arquitetura ... é nega-
¢do do espago [natural] e afirmagio [proposi-
¢do, «criacio] de lugar projetualmente
humano.” Mumford (1982), embriagado de
uma situagio antropolégica, nota a importin-
cla do nascimento da aldela neolitica como
composicio espacial para a organizagio das
sociedades humanas.

Zevl (1996), em “Saber ver a arquitetura”,
traduzido por Maria [sabel Gaspar, elucida a
natureza espacial da arquitetura, na afinidade
com a linguagem cinematografica e na articu-
lagio entre tempo e imagem.

7 A defimpdo mars precisa que se pode dar atualmente

d:z z;rgmtefum é a que leva em conta o espago inferior. 4
bela arquitetura serd a arquitetura que tem um espago
mterior que nos atraia, nos eleva, nos subuga esprritual-
mente, a arquitetura déra serd aquela que tem wm espago
wterior gue nos aborrece ¢ nos repele. O importante, porém,
¢ estabelecer que tudo o que ndo fem espago ntertor nio é
arguitetura [ ... ]” (ZEVI 1996, p. 24)

Atribui ainda, que o espago interior seja o
maestro da orquestra que é a arquitetura, e
que somente serd compreendido quando
vivido por experiéncia direta. A forma de
abordagem espacial a que se refere Zevi
(1996), também é estudada por Coelho Netto



(1979). Esse altimo,entende por binaridade
espacial a caracteristica de o espago existir
enquanto oposigio, ou seja, 0 espago somente
existe enquanto oposto a outro algo diferente
daquele que se propde.

“[...] 0 processo mazis simples de conhecimento humano
e, stmultaneamente, da manipulacdo da informagio, é
aquele baseado na oposigdo bindria (1x0, aceso x
apagado etc): uma coisa é ela mesma, ou seu contrdrio,
[ efetivamente toda informagdo recebida por um
sujetto ¢ por este entendida, (e 56 é entendido esse modo)
num primeiro instante, em oposigdo com aquilo que essa
informagdo  exclur, num processo  freqiientemente
inconsciente. Se digo, * hoje é quinta- feira”, o sentido
dessa informagdo é percebido inicial e automaticamente
pelo receptor como sendo “ hoje néo é nenhum outro dia
da semana”. O primeiro processo é sempre o de excluséo
e oposigio [ ... |7 (Coelho Netto, 1979,p.28)

Coelho Neto (1979, p.21japonta o dever de
saber para qual tipo de espago a discussido se
posta. Deve também, saber “[..] quais suas
espécies, suas delimita¢Bdes, para a seguir ser
possivel indagar de seus respectivos senti-
dos[...]"

Hertzberger(1996) por sua vez, instigara a
necessidade de se pensar uma arquitetura que
seja fomentadora de algo “a mais” acs usua-
rios. Uma arquitetura que promova assocla-
¢Bes, que gere significades, que tenha a capaci-
dade de se adaptar as diversidades e mudangas
no tempo, sem que seja perdida sua identidade.
Essa capacidade de permear-se no tempo,
Hertzberger afirma:

“[...] O processo de mudanga deve afigurar- se cons-
tantemente a nds como uma sttuacdo permanente: é por
1550 que a possibilidade de mudanga deve se tornar, em
primerro lugar ¢ actma de tudo, um fator constante, que
contribui para o significado de cada forma indrvidual.
Puara fazer frente a mudanga, as formas construidas
devem ser feitasde tal modo que permitam miltiplas

z'nterp?‘etagées, que possam ao mesmo tempo absorver e

exsudar miltiplos significados, sem, contudo, perder

sua identidade neste processo.” (HERTZBERGER,
1996,p. 149)

Intui-se que o autor de maneira interpretativa
acredita que a forma seja inerente e ao mesmo
tempo, possul a capacidade de acomodar-se de
maneira “competente”, em assegurar acs usu-
aries, a capacidade de interagio entre forma -
usuario.



3.1

Trabalhar com o espago escolar, é pensar no
todo coerente, é nele e, a partir dele, que se
desenvolve a pratica pedagégica. E, sobretudo,
as Inameras facetas que este espago possa ter,
é ter em mios o papel de formar um lugar de
inimeras possibilidades pedagdgicas e educa-
tivas.

* A arquitetura, mais do que abrigar variadas fungdes
da atividade humana, é suporte de contetidos stmbioli-
cos. Através de suas formas os edificios ca-racterizam-
se como simbolos destas mesmas fungées. E por 1550 que
ao longo da historia aprendeu-se a decodificar a
tmagem da igreja, da mesquita, do prédio dos correios,
da agéncia bancaria, do mercado ¢ da escola, entre
tantasoutras tipologias arquiteténicas que se foram
consolidando.” (Wolff, 1996, p.105)

E grande a relevincia do espago para o indivi-
duo e para sua dimensio educativa, o espago
escolar, adquire uma importincia fundamental
no processo de desenvolvimento do homem. E
se hoje, as pessoas desconsideram este fator,
talvez seja por 1sso a gama vasta de ambientes
escolares empobrecidos, de que se tém noticias
diariamente.

Ultimamente, autores como Frago (1995,
2001) Escolano (2001) e Veiga Neto (2004),
tem contribuido constantemente com estudos
do tempo e do espago escolar, como fatores
além do curriculo, de influéncia das praticas
educacionais sobre a formacio moral e intelec-
tual dos individuos.

Segunde Frago (2001), o espago escolar nio é
neutro, pois, conforme afirma, sempre educa.
A aprendizagem, a arquitetura, e seus elemen-
tos simbdlicos, a localizagio das escolas nas
cidades e também a relagio com a ordem
urbana, o tipo e a disposicio das salas de aulas
e de outras 1nstalagdes, o tipo e a disposigio

Referencial Histérico | ESPACO ESCOLAR

das carteiras e dos méveis escolares também
nio sio elementos nem um pouce neutros na
educacio, segundo ele.

Todos esses aspectos, de alguma forma, desde
a estrutura arquitetdnica do prédio ao minimo
detalhe decorativo, devem ser considerados
como potencializadores da educagio, uma vez
que, segundo ele sio “padrdes culturais e
pedagdgicos que a crianga internaliza e apren-
de” (ESCOLANO, 2001, p. 45).

O prépric Escolano (2001), adiante afirmara
que a escola por intermédio de sua materiali-
dade, traduz todo um sistema de valores, tais
como os de ordem (por exemplo, a distribuigio
das salas de aula), as disciplinas e também o
tipo vigilancia, a qual permite o contrele tanto
dos alunos, como também dos professores.

Ao longo da histéria da educagio, o tempo e o
espago foram sendo diferenciadamente cons-
truidos, sobretudo a partir da década de 60,
quando as mudancgas foram mais significativas
para atenderem a crescente demanda escolar,
decorrente do rapido avanco demografico e do
processo de industrializagdo que o pais sofria.
Talvez, alguns desses fatores, demonstram o
quanto o pais nfio estava preparado para aten-
der as necessidades emergentes, negligencian-
do a partir de entdo o papel.

Nota-se que nas décadas de 60 e 70, surgiram
grandes proliferagdes das salas emergenciais
em contalneres, barracdes, obras de baixo
custo de cardter provisério, que nhaquele
momento tiveram seu papel funcional, pois de
alguma forma minimizaram maiores prejuizos
politicos. Na década de 80, surge um novo tipo
de concepgio escolar, surgiram os Centros
Integrados de Educagio Publica (CIEP), bus-
cando nio somente uma mudanga no sentido
arquiteténico, como também pedagodgicas, de
onde os alunos comecgaram a receber educacio



em dois turnos, em aspectos formais e comple-
mentares para a educagio. Contudo, notou-se
que esta experiéncia for mais limitada ao
estado do Rio de Janeiro. Nas décadas seguin-
tes, notou-se que com objetivos um pouco
similares aos dos CIEP foram edificados os
Centros de Atendimento Integral a Crianga
(CAIC), pouco embora, nio chegaram a se
popularizarem em detrimento do impechment
do presidente que articulou tal proposta.

FEm geral, pode-se intuir que as edificagdes
escolares sejam de mé qualidade e nio aten-
dem de maneira geral, aos minimos requisitos
de conforto ambiental. Algumas dessas esco-
las acabam por funcionar em torres de igreja,
edificios alugados, e alguns prédios extrema-
mente precarics. Essa baixa qualidade do
ambiente escolar é muitas das vezes, atribuida
ds construgdes emergencials e aos baixos
custos empregados. Contudo, atrelado a estes
fatores, sabe-se o quio a pouca importincia
dada as classes de baixa renda. Neste contex-
to, nota-se que a décadas, o ambiente escolar
sofre permanentemente achatamentos e negli-
géncias, inclusive, pela iniciativa privada, cujo
edificios escolares, na maioria das vezes, nio
contém o minimo de conforto ambiental.
Nota-se ainda, que ao passar dos anos, nio
houve uma crescente articulagio dada entre
individuo-ambiente, na medida em que o
ambiente fisico, pouco contemplou as necessi-
dades pedagbgicas, psicolégicas, afetivas e que
influenciassem decisivamente na aprendiza-
gem dos alunos.

“Tanto professores como alunos empenhados em seguir
regras, cumprir os ritos, atender prazos, fax com que a
pritica pedagogica permaneca com seu cardter conser-
vador ¢ formal dificultando uma abordagem inovado-
ra.” (Raduenz 2006, p. 51)

Olhando um pouco para os educadores, nio se
viu uma mudanga significativa ao longos dos
anos que também os contemplassem, positiva-
mente. Sabe-se que ndo é somente os alunos
que sdo afetados pela arquitetura escolar,
Thurler (20038) explica que o professor faz
parte de uma, dentre outras varias profissdes
que favorecem o i1solamento, para ela “a estru-
tura escolar do tipo caixa de ovos, com repar-
tigBes, protegem uns dos outros com paredes,
para que nio se quebrem”. Desta forma, é
importante salientar o quanto o pais precisa
ainda evoluir no dmbito do “pensar a edifica-
cio escolar” com outros olhares. Olhares mais
pontuais e focados nas relagdes individuo-am-
biente, nio neles isolados.

Precisa-se de olhares atentos as necessidades
de educadores e educandos, da relacio afetiva
que eles estabelecerio com a escola, e que dela
partird o desenvolvimento de ambos. Espera-
-se sobretudo, que o ambiente escolar seja
concebido como forma de representacio dos
anselos e evolugdes do processo de aprendiza-
gem de cada educando.



CASA DOS EXPOS-
TOS

Instituicdo destinada
ao abrigo e acolhi-
mento das criancas
desamparadas.
Acbdes higienistas
oram Incislvas no
combate a mortali-
dade infantil, cujas
causas eram atribui-
das aos nascimentos
degitimos

PRIMEIRA REGULA-
MENTACAO SOBRE
TRABALHO DA
MULHER.

Previa a instalaclio de
creches e salas de
amamentagio proéximas
ao local de trabalho.
Creches como “guarda
criangas”, seguindo
modelos hospitalares

A creche concebida como
um BENEFICIO TRA-
BALHISTA para a
mulher trabalhadora,
nfo como um DIREITO
do trabalhador em geral.

Destacam-se agdes e
programas politicos
de repressio. O
goOverno representa-
va a POLITICA
NACIONAL DE
BEM ESTAR DO
MENOR , criando
com ela a Fundacio

Nacional de Bem-Es-
tar do Menor (Funa-
bem). Visava atender
os menores abando-
nados, infratores de
conduta“antissocial”.

INSTITUTO DE PRO-
TECAO E ASSISTEN-
CIA A INFANCIA DO
BRASIL.

Lei elaborada no Rio de
Janeiro. Tinha por finali-
dade regular a vida e
salde dos recém-nasci-
dos, regulamentar o
servico das amas de leite,
velar pelos menores
trabalhadores e crimino-
sos; e ainda atender as
criangas pobres, doentes
e maltratadas.

As creches se tornaram

pauta de REIVINDICA-
COES na sociedade com
) crescimento da
INDUSTRIALIZACAO
no pais. Fol o inicio das
tensBes pairdes- opera-
riado, estado de miséria
de muitas pessoas, inser-
¢io da mulher nas
fabricas, migragio
europeia de operariado.

Décadas tidas como “fase
de assisténcia social”. O
Estado promovia propa-
gandas priorizando alimen-
tag8o e higiene das mulhe-
res trabalhadoras e de seus
filhos. Episodio que inseriu
a participacfio financeira de
empresirios nas iniciativas
de atendimento & infancia.

CASA DOS EXPOS-
TOS

Instituigdo destinada
ao abrigo e acolhi-
mento das criancas
desamparadas.
Acdes higienistas
oram Inclslvas no
combate a mortali-
dade infantil, cujas
causas eram atribui-
das aos nascimentos
tegitimos



Tratamento da educa-
¢fo infantil como pauta
do movimento social
por meio da “LUTA
POR CRECHES".

RECONHECIMENTO
DO DIREITO DA
CRIANCA A EDUCA-
CAO.

Promulgada a Constitui-
¢fo brasileira que legiti-
ma a creche como exten-
sio do direito universal a
educacgio de ¢ a 6 anos.

PANORAMA HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

LEl DE DIRETRI-
ZES E BASES DA
EDUCACAO BRASI-
LEIRA( 1db 8394/96).
Regulamenta )
sistema educaciona
brasileiro,
diversas mudangas em
relaclio & leis anterio-

trazendo

res.

ATUALIZACAO DA
LDB

Atendendo ao ECA 59,
determinando a
obrigatoriedade

do ingresso de crian-
cas de 4 a 5 anos e 11
meses 4 pré escola a
partir de 20186.

A crianga passa a ser
considerada SUJEITO
DE DIREITOS,
dentre os quais, educa-
¢fio infantil. O Minis-
tério da Educacfo,
concebe a educagio
infantil como métedo
de “educar” e de
“cuidar”.

ESTATUTO DA
CRIANCA(ECA).
Regulando o Direito &
educaghio.

EMENDA  CONSTI-
TUCIONAL N. 59
Determina a obrigato-
riedade da educaclo
infantil a partir dos 4
anos. E ainda torna a
PNE uma exigéncia
constitucional.

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO
(PNE}

Determinam Diretri-
zes, metas e estratégias
para a politica educa-
cional do periodo de
2014/24. Com intuito
principal de garantir o
direito a4 educagio
basica, estipula metas &
uma educacio de quali-
dade, universalizacio
do ensino obrigatério,
ampliagéo de oportuni-
dades educacionais,
reduciio das desigual-
dades, valorizacio da
diversidade.
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EMANCIPACAO
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AREA
4.115,82 km’

TEMPERATURA
MEDIA (ANUAL)
22,3 graus
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{estimativa IBGE 2017)

BIOMA
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CLIMA
TROPICAL  DE

ALTITUDE
{PERES,2005)

A CIDADE DE UBERLANDIA

Sendo o segundo maior municipio do estado
de Minas Gerais, Uberlindia situa-se na
Regido Sudeste do Brasil. Localizada na
mesorregiio do Tridngulo Mineiro, a oeste da
capital do estado, se distancia desta, cerca de
537 quilémetros. Sua populacio atual segundo
estimativas do IBGE aproxima-se de 677 mil
habitantes. Sua origem esti ligada as primei-
ras bandeiras que nos primérdios do século
XIX tiveram como destino a ocupagio territo-
rial e a exploragio econdémica do entio Sertio
da Farinha Podre. Em 1895 com a construgio
da estagio ferroviaria da Mogiana, ampliou-
se a enorme possibilidade da cidade ser conhe-
cida nfio apenas regionalmente, mas também,
impulsionou um novo delineamento para o
espaco urbano do municipio, pois era apartir
dalf daquela direcdo, que a cidade cresceria a
partir de entio. Em meados da década de 30,
impulsionades pelo ideal de consolidagdo de
uma cidade progressista e moderna, os diri-
gentes locals cuidaram para que os primeiros
equipamentos urbancs de infra-estrutura
fossem instalados, tals como: fornecimento de
agua, coleta de esgoto, calgamento, ilumina-
¢do, limpeza, escolas, arborizagdo. Cafés, con-
feitarias, bares, cinema, clube social, rodovia-
ria, agéncia bancéria, jornal e estacio radiofo-
nica também passariam a compor a vida coti-
diana da cidade a partir desse momento. Nas
décadas seguintes a populagio do municipio
cresce em escala preocupante, acentuando-se
os problemas de infra-estrutura nos bairros
periféricos, o desemprego e a violéncia. Em
contrapartida, a regiio central se verticaliza e
os uberlandenses passam a conviver com o
estilo modernista compondo a paisagem
urbana local.



4j 1 D oSt 1CO | DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO INFANTIL
° PRATICAS PEDAGOGICAS |com eixos norteadores em Interagiio e brincadeiras |

[ - Promover o conhecimento da crianga
perante si mesma e o mundo por meio da
ampliagio de experiéneias sensoriails, expres-
sivas, corporais;

I1 - Favorecer a imersio das criangas nas dife-
rentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de expressio:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;
I1I - Recriar relagdes quantitativas, medidas,
formas e orientag¢des espago temporais;

[V - Possibilitar vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais,

V - Incentivar a curiosidade, a exploragio, o
encantamento, o questionamento, a indagagio
e 0 conhecimento das criangas em relacio ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
V1 - Promover o relacionamento e a interacio
das criangas com diversificadas manifestacdes
de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia,

danga, teatro, poesia e literatura;

VII - Promover a interagio, o cuidado, a
preservagio e o conhecimento da biodiversi-
dade e da sustentabilidade da vida na Terra;
VIII - Propiciar a interagio e o conhecimento
pelas criancas das manifestagdes e tradigdes
culturais brasileiras;

[X - Possibilitar a utilizagio de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotografi-
cas, e outros recursos tecnolégicos e midiati-
COS.

INTEGRACAO EXPERIENCIAS  CIDADANIA

DIVERSIDADE CONHECIMENTO INTERACAO
LUDICIDADE CRIATIVIDADE
AUTONOMIA COLETIVIDADE




4.

O espaco destinado a esta faixa etaria deve ser
concebido como local voltado para cuidar e
educar criancas pequenas, incentivando o seu
pleno desenvolvimento. As criancas de 0 a 1
ano, com seus ritmos préprios, necessitam de
espagos para engatinhar, rolar, ensaiar os
primeires passos, explorar materiais diversos,
observar, brincar, tocar o outro, alimentar-se,
tomar banho, repousar, dormir, satisfazendo,
agsim, suas necessidades essenciais. Compdem
este ambiente: sala para repouso; sala para
atividades; fraldario; lactario; solarium.

SALA DE REPOUSO

Espacgo destinado ao repouso, contendo hergos
ou similares onde as criangas possam dormir
com conforto e seguranca. Um para cada
crianga, respeitando-se a distancia de 50cm
entre eles.

SALA DE ATIVIDADES m

Espaco destinado a atividades diversas, orga-
nizado de forma estimulante, confortavel,
aconchegante, segura,

adequada a propesta pedagébgica da instituigio
e que permita o desenvolvimento da crianca,
dando- lhe suporte para a realizagio de explo-
racio e brincadeiras. Localizada de maneira
que facilite o acesso dos pais, sem existéncia de
degraus ou obstaculos; local para aleitamento
materno, provido de cadeiras com bandejas ou
carrinhos de bebés para alimentacio.

FRALDARIO .~
Espaco destinado a higienizacio das criangas,
troca e guarda de fraldas e demais materiais de

higiene.
i, O
LACTARIO %,

Espaco destinado a higienizagio ao preparo e
a distribuigio das mamadeiras;
afastado do banheiro e lavanderia.

Diagnéstico | PARAMETROS BASICOS DE INFRA-ESTRUTURA
INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL |art. 13| Espago para criangas de 0 a 1 ano

BRAP
SALA DE ATIVIDADES: &0 =
Espago que possibilita e contribui para a
vivéncia e a expressdo das culturas infantis -
jogos, brincadeiras, miusicas, histérias que
expressam a especificidade do olhar infantil,
adequado a proposta pedagdgica da institui-
¢do, que possibilite d crianga a realizacio de
exploragdes e brincadeiras, promovendo-a
aprendizagem e desenvolvimento.

SALA DE MULTIUSO AR

Espago destinado a atividades diferenciadas,
planejadas de acordo com a proposta pedagéfi-
ca da nstituigio.

AREA ADMINISTRATIVA :
RECEPCAO: Espago destinadoa acolher os
familiares a comunidade. Deve ser planejado
como um ambiente agradavel, aconchegante,
contando com cadeiras e quadro de informes.
SECRETARIA: espago de fluxo e arquivo de
documentos, bem como de recepgio dos que
chegam a Instituigio (adultos e criancas).
ALMOXARIFADO: espago para a guarda de
materiais pedagdgicos e administratives.
SALA DE PROFESSORES: espago de encon-
tro, reflexfo, formacio, troca de experiéncias,
planejamento e privacidade.

SALA DE DIRECAO: espago mais privado
para trabalho dos direigentes.

BANHEIROS: Devem ser implantados
préximos as salas de atividades, nio devendo
ter comunicacgio direta com cozinha e com
refeitério. Prever banheiros separados ao
adultos (masculino e feminino).



PATIO COBERTO: Deve ser condizente com
a capacidade méaxima de atendimento da insti-
tuicdo, contando com bebedoures. Quando
possivel, prever palco para utilizagio multipla
de atividades.

AREAS NECESSARIAS AO SERVICO

DE ALIMENTACAO:

Espago que oferece servigo de alimentagio que
engloba todas as atividades relacionadas ao
preparo e a distribuigio das refei¢des, incluin-
do atividades de recepgio, estocagem de
alimentos, limpeza de utensilios e registro

de dados. O dimensionamento dessas areas e
seus equipamentos deve estar de acordo com
as Diretrizes Politicas do Municipio para o
servico de alimentagio:

REFEITORIO / COZINHA. a!w . fm
} - &



4:‘ . 3 Diagnéstico | CONTEXTO SOCIAL DA CIDADE

Tendo como base 0 mapa poputlacional por setores, & possivel perceber que a maior parte da popu-
lagdo esta concentrada no Setor Oeste, com mais de 140 mil habitantes, seguida pelo Setor Leste
com cerca de 137 mil habitantes e posteriormente pelo Setor Sul com mais de 125 mil habitantes.
Cruzando as informagdes obtidas do mapa populacional com as informagdes geradas pelo mapa de
valor venal dos 1méveis, percebemos que o Setor Oeste por possuir uma média relativamente haixa
no valor metro quadrado, acabou recebendo grande parte da populagio com menor renda. Esse
aspecto acaba se repetindo em boa parte também, do Setor Leste. J& no Setor Sul, a aglomeragio
da populagio de baixa renda, se deu principalmente pelo fator “mio-de-obra”, ja que é um dos
Setores mais valorizado da cidade, boa parte de sua populagio constitui-se de renda alta, fazendo
com que surjam demandas de mio-de-obra afim de atendénde-los. Para além, o Plano Diretor de
Uberlandia, prevé o crescimento da cidade rumo a diregiio Sul, aumentando assim, a demanda de
investimentos imobiliarios e loteamentos novos no Local.

MAPA DO VALOR VENAL DOS IMOVEIS
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4:‘ . 4:‘ Diagnéstico | EDUCAGAO INFANTIL EM UBERLANDIA

No que tange o Mapa de Escolas municipais de Ensino Infantil, podemos observa que embora o
etor Sul seja o terceiro setor mais populoso da cidade, a quantidade de escolas infantis pablicas é
relativamente baixo, principalmente de zero a seis anos. Segundo dados da Prefeitura de Uberlan-
dia (2010), a populagio infantil do Setor Sul chega a totalizar cerca de 14 mil habitantes, e a quan-
tidade de escolas infantis pablicas que estdo disponiveis neste setor é de apenas 13 unidades. Atu-
almente, a Secretaria Municipal de Educagdo contabiliza uma demanda por vagas nas unidades de
educacdo infantil em Uberlandia de cerca de 10.000 {dez mil) criangas de até 5 (cinco) anos em lista
de espera, sendo 5.200 (cinco mil e duzentas — Creches) e a indicacio da necessidade de construir
40 (quarenta) escolas de educacio infantil. No Setor Sul, esta demanda esta concentrada principal-
mente nos bairros de mais baixa renda, como é o caso do Bairro Granada. Segundo dados da Pre-
feitura (2010) o Bairro possui cerca de 1912 criangas, sendo 233 menores que 1 ano, 756 de 01 a
04 anos, € 923 de 05 4 09 anos. Como podemos observer no mapa, o bairro Granada, conta apenas
com uma unidade de escola infantil piblica sendo esta, apenas um anexo da unidade do Bairro
Santa Luzia.

MAPA DE EDUCACAO INFANTIL EM UBERLANDIA
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4 . 5 Diagnoéstico | O BAIRRO

Como vimos no item anterior, ha um grande déficit de servicos de Educagio no setor Sul da
cidade. O Bairro Granada, como observamosno mapa anterior, estd numa zona, onde nio ha
presenga de nenhuma escola de educagio infantil pablica. Embora a pepulagio seja de quase 2mil
criangas residentes neste Bairro, ha apenas uma unidade de Escola de Educagio Fundamental
Puablica, uma Escola de Educagio Infantil Privada e um Anexo Estudantil, de ensino Infantil
publico, com cede no Bairro

Santa Luzia. Para além, notamos que o Bairro necessita de um equipamento educacional ptblico
infantil, que atenda parte destas criangas, para que elas nfio precisem se deslocar a outros Bairros
em busca deste servico.

A escolha estratégica do Bairro, também foi pensada afim de buscar uma localizagdo que atendes-
se 2 demanda de uma Escola Infantil, tomando como base a densidade do local, a legislagio
vigente, a conformidade das vias, os pardmetros naturais de topografia, insolacio, ventos e
ruides, a oferta de transporte piblico, como também a anélise de uso e ocupagio das areas adja-
centes, e também chelos e vazios. Tudo, para poder fortalecer os lagos da Escola com seu entorno
e principalmente a viabilizac3o do projeto naquela 4rea.

- Bairro Granada
= = Perimetro do Bairro
= = Setor Sul



= = Perimetro do Bairro
= = Hospital Municipal Odelmo Ledo
P Principais acessos ao Bairro

# Ensino Puablico Infantil

& Ensino Fundamental e Médic Piblico

# Ensino Privado Infantil

‘ Lote escolhido

Dados. Prefeitura de Uberlindia




4:‘ . 5 1 Diagnéstico | O BAIRRO - ASPECTOS GERAIS

O Bairro Granada é um dos 85 bairroes localizados na cidade de Uberlandia. Existem nele 152
ruas e segundo dados da Prefeitura Municipal de Uberlandia (2010), sua populagio é de 13.118
habitantes. Esta localizado no Setor Sul da cidade, e faz divisa com os bairros Sio Jorge, Laranjei-
ras, Santa Luzia e Jardim Inconfidéncia. Ao Sudoeste, o Bairro ainda faz divisa com os bairros
Jardim Karaiba e Jardim Sul. Segundo levantamento, grande parte da populagio depende de
transporte publico para se locomover. O Bairro conta com comércios locais, mercados, cabelerei-
ros, com o SESI ( Servigo Social da Indastria), com o Hospital e Maternidade Municipal entre
outros servicos. Contudo, possul apenas uma Escola de Ensino Infantil Pidblica. Conta ainda,
com diversas dindmicas, uma delas é a grande integragio das criangas fora do tempo de aula e
no percurso de casa até a escola, que na maioria das vezes é feito a pé. Nos turnos que sdo contra-
rios as aulas, as criangas desenvolvem diversas brincadeiras de ruas, jogam bola, brincam de
esconde-esconde, pega-pega, futebol, vdlei, além de fazerem passeios de bicicleta pelas redonde-
zas.
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DISTANCIA ATE O CENTRO AREA POPULACAO
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4:4 ]2 Diagnéstico | O BAIRRO - LINHAS DE ONIBUS

Mobilidade urbana configura como sendo fruto de um resultado da interagio dos deslocamentos
de pessoas e bens entre si e com a cidade, [[...] Isso envolve relacionar os sistemas viarios e de
transportes as fungdes da cidade, ou relacionar os equipasmentos aos sistemas, como por exem-
plo, a localizagdo de equipamentos urbanos (escolas, hospitais, locals de emprego, moradia e lazer,
etc.) e as interagdes dos transportes com as demais politicas urbanas, principalmente com as poli-
ticas de melo-ambiente, seguranca e inclusio social (SILVA, 2011). A partir da analise do mapa,
percebe-se que o usuario do transporte puablico do Bairro Granada possul uma boa quantidade de
linhas que percorrem o Bairro como um todo. S3o sete linhas com destinos acs Bairros vizinhos
- Sdo Jorge, Laranjeiras, shopping Park - amparadas pelo Terminal Santa Luzia. Percebemos que
trés dessas sete linhas, contemplam as proximidades da escola infantil pidblica que o Bairro
possul. Como também, parte das linhas abrangem as proximidades do terreno escolhido.

o]
ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO INFANTIL TERMINAL e s
E MEDIO PCBLICO PUBLICO SANTA LUZIA .

escala grafica (m)

escoler| te 34



4:4 . 5 3 Diagnéstico | CONFORMAGAO DAS VIAS

O Bairro Granada possul um acesso facilitado ao centro da cidade, através da Avenida Vereador
Carlito Cordeiro, a qual se conectara com as ruas, Benjamin Alves dos Santos e Machado de
Assis, esta ultima ja se encontrando na area central da cidade. Para além, o Bairro Granada, esté
aproximadamente cerca de 2km de distancia da Avenida Jodo Naves de Avila e cerca de skm da
Avenida Rondon Pacheco, duas importantes vias de ligagiio para outros setores da cidade. Duas
principais vias do Bairro, dio acesso a drea Central da cidade de Uberlandia, a Avenida Vereador
Carlito Cordeiro e a Avenida Geraldo Abrio. Essas vias serdo expostas nos itens poteriores, e
veremos que elas apresentam uma significativa importincia ao Bairro, tanto pelo acesso a outros
setores da cidade, como também por possuirem um uso comercial e de servigos que atende ao
Bairro como um todo.
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4:‘ . 6 Diagnéstico | LOCALIZACAO DA PROPOSTA
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BAIRRO GRANADA

- ~ HOSPITAL MUNICIPAL
. ODEILMOLEAO

LT

. | RECORTE DE ESTUDC
. LOTEAMENTO JARDIM
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4:4 . 7 Diagnéstico | A ESCOLHA DO TERRENO

A partir dos levantamentos apontados sobre o contexto social de Uberldndia e do Bairro Granada,
identificando a demanda e reconhecendo a necessidade de uma Escola de Educacio Infantil no
bairro, foi escolhido o terreno o qual a proposta sera desenvolvida. O terreno esté situado dentro
do loteamento Jardim Botinico, que é parte integrada do Bairro Granada. O terreno faz parte de
um lote designade pela Prefeitura de Uberlindia (2010) comeo sendo de origem Institucional, com
cerca de 13.000m2 totais. Para atender a demanda do programa desenvolvido, optou-se em utili-
zar apenas a parte referente d esquina - Rua das Raizes com Rua Turbina - com recorte total de
7080m2. Optou-se por esta esquina, pela maior interagioque possibilita para com as residéncias
adjacentes ao seu entorno, bem como, propde uma maior amplitude de visibilidade e acessos ao
edificio.

TERRENO ILOTE INSTITUCIONAL TOTAL
escala grafica (m) ESCOLHIDO



4* . 7 .l VISTAS DO TERRENO

Com uma topografia naturalmente escalonada, o terreno apresenta um desnivel - entre o ponto
mais baixo e o mais alto - de aproximadamente 4,5 metros, como exemplificado nas curvas de
nivels apresentadas na figura ao lado. O terreno, faz divisa com quinze unidades de lotes residen-
ciais, locades a sudeste da quadra trapeizoidal que engloba o terreno escolhido. Destas quinze
unidades, seis contém edificios ja constridos. Para além, serdo aproveitadas algumas das arvores
tipicas da regido ja contidas no local.

LOTES LOTE TERRENO CURVAS DE
CONSTRUIDOS INSTITUCIONAL NIVEL




4‘ . 7 .92 Diagnéstico | CONDICIONANTES DO TERRENO

VENTOS FREDOMINANTES

RUA DAS RAIZES w
- RUIDOS

=

RUIDOS

>

Sendo o terreno escolhido de esquina, e as
duas vias envolvidas de mio dupla, have-

o o 80 240 400
rdo melhores possibilidades de acesso ao escala grafica (m)

lote, tanto por weiculos, quanto por

pedestres. Ao visitar o local, observou-se
que por ali os pedestres caminham sem
exitar, enquanto ao fluxo de automéveis é

bem baixo, outro fator que contribui posi- Sobre os ventos presentes na érea,
tivamente se analisado que no local terdo de acordo com a Rosa do Ventos da
indmeras criangas, estas estario seguras cidade de Uberlandia, notamos que
e mais a vontade quanto a locomogio. A preferencialmente a diregdo predo-
escolha pela permanéncia de algumas minante & nordeste, por cerca de
espécies de arvores nativas, além da todo o ano.

importéincia de sua preservacio dentro do
bioma do Cerrado, optou-se pela escolha A

das de maior porte como também, pela ‘ r
localizag3o estratégica de cada uma, tanto r
para favorecer o fluxo dos ventos, quanto

para contribuir na protegio da insolagio

direta. Enquanto aos ruidos, no local foi

observado que a incidéncia é baixa e sua
principal origem é das avenidas paralelas
a area, que apresentam maior fluxo.
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) ' ANALISE DAS FACHADAS

Em relacio 3 insolagio, foram realizados quatro estudos, um de
cada limite do terreno, considerando que as futuras fachadas da
edificagio poderdo estar alinhadas com os mesmos, de acordo
com a Carta Solar da cidade de Uberlindia (18'SUL). Comeo
podemos cobservar na figura ao lado, representando a Fachada
Norte, temos insclacdo direta de marco até setembro (perido
outono-inverno-primavera), das 06 horas da manha, até pratica-
mente 18 horas da tarde. J&4 no solsticio de verdo (periode de
setembro a margo) a fachada néo recebera sol.

e
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— Iz s = ]

escala prafica (m)

Na Fachada Sudoeste teremos sol no solsticio de inverno das 14
horas até o final da tarde (por volta das 17:30), nos equinécios de
primavera e outono, teremos sol das 13:30 até as 18 horas e no
solsticio de verio teremos sol das 11:30 até as 18:30 horas.




Na Fachada Nordeste teremos no solsticio de inverno sol de
manhi, desde o nascer do sol até ds 13:00 horas, nos equi-
nécios de primavera e outono teremos sol do nascer do sol
(por volta das 6:00h) até as 12:30h, e no solsticio de veréo
teremos sol das 5:30 até por volta das 11:50h.

o] 60 120 240
— T ]
escala grafica (m)

Na Fachada Sudeste nic teremos sol no solsticie de inver-

no, nos equindcios de primavera e outono, teremos sol a w4

partir das 6:00h até 9:30h e no solsticio de verdo teremos
sol das 5:30h até 13:30 e das 17:00h até 18:30h.
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4:‘ o 7 <4 Diagnéstico | ANALISE DOS USOS

CONDOMINIO RESIDENCIAL

RESIDENCIAL

. COMERCIAL/SERVICOS
.| MisTO
o 0 60 120 240 RELIGIOSO
escala grafica (m) ‘ . INSTITUCIONAL
LOTE ESCOLHIDO
LOTES VAGOS

A maior parte dos terrenos analisados, sio de uso residencial, em sua grande maioria sio de
apenas um pavimento, com algumas exceg¢des de sobrades. Ha presenca de um condominio de
edificios de 4 pavimentos, préximo ao lote escolhido para o projeto, como também, um edificio de
10 pavimentos, locado a frente da fachada da Rua das Raizes. Ha presenca de comércios e servigos,
principalmente distribuides ao longo das avenidas de maior fluxo, notando que algumas dessas
edificagdes admitem uso misto. Notou-se ainda a presenga de um equipamento religioso préximo
ao lote escolhido, e cutro préximo ao Hospital Municipal. Notou-se também a presencga de alguns
equipamentos de uso misto, nos quais, algumas familias aproveitam a prépria residéncia para
empreenderem um negécio préprio, ou também em alguns sobrados, a parte do térreo é posta a
desempenhar o uso comercial.



4‘ . 7 oD Diagnéstico | ANALISE DE CHEIOS E VAZIOS

0 CONDOMINIO RESIDENCIAL (10pav)

0 680 120 240
— | I |
escala grafica (m) LOTES EDIFICADOS

LOTE ESCOLHIDO -
LOTES NAO EDIFICADOS

Foi analisado que as residéncias edificadas ndo seguem um padrio tnico de implantagio, nio
respeitando os afastamentos exigidos pela legislagio local, admiti-se portanto, que em sua grande
maioria, essas edificagbes sio de carater informal. Préximo ac Hospital Municipal, existe uma
drea um pouco mais consolidada, ja préximo ao lote escolhido, ainda existe uma ocupagio um
pouco mais espacada, principalmente a Sudeste do lote. Ainda em relagio ao mapa de usos, pode-
mos notar que ha boa consolidagio da area residencial, como também um esforgo para consolida-
cdo comercial e de servigos nas avenidas de maior fluxo. No miolo do recorte, notamos o carater
estritamente residencial, o que reafirma a importincia de implantarmoes uma Escola Municipal
Infantil, nesta area.
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A proposta de uma Comunidade de Aprendizagem para a cidade de Uberlandi



A Proposta
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136 criangas

DEFINICOES E OBJETIVOS

Para a definicio da proposta para a Escola
Infantil do Bairre Granada da cidade de Uber-
landia-MG, foram considerados os contextos
socials do Bairro e da cidade, assim como admi-
timos que a escola deva ser um equipamento que
atenda a demanda do Bairro. Para além, enten-
dendo que existam especificadade locais que nio
devam ser ignoradas, a Escola pretende atingir
uma gama de alunos especificios, afim de mini-
mizar o déficit escolar ja existente no Bairro.

A legislacio que vigora na cidade de Uberlan-
dia, bem como a especifica do Bairro, também
foram consideras para o desenvolvimento da
proposta.

Existem alguns estudos que apontam caracte-
risticas minimas desejaveis para a Educagio
Infantil. Os Parametros Nacionais de Qualidade
da Educacgiio Infantil, coolabora sobretudo,

com o numero de estudantes por sala e namero
de alunos por professor. Segundo a resolugio
8/2010 do Conselho Nacional de Educagio
(CNE) que diz respeito ao custe aluno-qualida-
de 1inicial (CAQI), existe uma quantidade
minima de investimentos por aluno, para que a
Educagio tenha qualidade garantida. O ntmero
elenca que a quantidade ideal de estudantes por
turma dentro de uma Creche, é de 18 alunos por
turma e de 6 ¢ 8 alunos nas fases iniclais, que sio
de bergarios.

Desta forma, determinara sobretudo, que para a
execugio do projeto proposto, serdo admitidos
que os bergarios atenderio uma demanda de 8§
criangas por turma, e as demais fases com 13
alunos por turma. Para além, para determinar o
nimero de alunes que a Escola atenderia no
total, fo1 considerado a demanda atual que o
Bairro apresenta, bem como o déficit de Escolas
nas proximidades. Com isso, considerando uma
quantidade de duas turmas por fase, a escola
atenderia um total estimado de 136 criancgas.
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Quando se pensou pela primeira vez neste pro-
jeto, algo ‘tintilow’ sobre os olhos; “trabalhar
uma escola infantil que fosse nio apenas uma
“escola”, mas que pudesse servir com um segun-
do lar. Um lugar ao qual elas ndo sé aprendes-
sem a ler e a escrever, mas que aprendessem
cidadania, que o aprendizado, bem como nota-
mos nos referenciais teéricos do inicio deste
trabalho, se da principalmente nas relagbes
humanas. Na relacio entre pessoas, delas com o
meilo, delas com semelhantes e diferentes, delas
com elas mesmas. Desde o primeiro suspiro de
possibilidade em trabalhar uma escola mfantil, ja
se sabla o que era querido. Queria-se um lugar
que as pessoas pudessem olhar e sonkar, que as
criancas que ali habitafam vissem naquele lugar
um segundo lar, como se ali, fosse seu refagio,
ndo o seu martirio, como se pudessem contar as
horas do relégio, para entrarem por aquele
portio amadeirado. Como se dormissem em sua
cama quentinha, sonhando como seria o amanhi
naquele lugar. Valeu sonhar por todos esses dias
de projeto, por toda essa trajetéria, valeu imagi-
nar cada rostinho sorrindo por aquelas abertu-
ras ovaladas, valeu escutar o barulho das brinca-
deiras dentro das salas de atividades e nos
patios internos e externos, valeu imagina-las
colhendo sua prépria verdura e, chupando uma
pitanga do pé, valeu acreditar que o nosso
ensino publico possa sim ter salvagio, valeu
mais ainda, sonhar com essas criancgas “invisi-
vels” que hoje, habitam o meu imaginario pra
sempre. Tai, desde a primeiro suspiro de certeza
em fazer uma escola, até o final, acreditando no
sonho, na magia, no lidico, no espago educador e,
mais ainda, no papel do ser humano. Em seu
papel para com o préximo, em suas relagdes,
interagdes, inter-relagdes... Meu caro, imaginar
tudo isso nio caberia num AO...

A Proposta| O PARTIDO

O que nés (quasejarquitetos fazemos & “Imagi-
nar”, imaginar o que pode acontecer dentro do
espago, supor formas de apropriagdes, de rela-
¢Bes, Interagdes, de dindmicas e flexibilidades...
Mas o que sabemos na verdade, & quase nada
perto do que realmente engloba o ser humaneo.
E é sob essa 6ptica que, pra conceber este proje-
to, ndo se fixou em tentar entender ou descobrir
a mente de uma crianga, e sim, que minimamen-
te, como uma fagulha num palheiro, buscasse
compreender as dindmicas espaciais € o que
delas poderfam derivar-se. Buscou-se compre-
ender através de estudiosos do assunto, como o
espaco poderia levar a interagio, ou até mesmo a
prépria aprendizagem. Buscou-se segurar firme
em cada teoria lida, para que entio, pudesse
assim materializar o ideal deste trabalho. Cada
um teve a sua ‘ml’ dentro deste jarro, uma con-
tribuigio, um questionamento, muitas davidas,
mas a certeza de que cada um contribuiu com o
que se precisava para fechar o ciclo de ideias
projetuais. No item a seguir, segue alguns dos
estudos referenciais, projetuais, metodolégicos e
conceituais de que este trabalho se apoiou.



5 o Q : - ESTUDOS | REFERENCIAS PROJETUAIS

Os estudos de referéncias projetuais colaboraram sobretudo para consolidacio e melhor
materializagio da ideia deste trabalho. Cada projeto com sua especificidade e caracteristica,
delineou com mais facilidade os prépositos aqui discutidos. Neste item, trabalharemos um
poucomais de que maneira e em qual quesito, cada projeto contribuiu de forma direta para
este trabalho. Desta forma, nfio cabe a este item, detalhar cada um dos projetos apresentados,
mas sim, detalhar o subitem que edificara a ideia final deste trabalho. Para 1sso, foram elenca-
dos os itens de contribuigdo de cada um, e em que via eles puderam somar para definigio das
metas essenclals para concepgio do projeto deste trabalho.

&>

METAS ESSENCIAIS

*CONSIDERAR A FIGURA DO PATIO CENTRAL COMO ELEMENTO INTEGRADOR

*TRABALHAR COM A PERMEABILIDADE ESPACIAL E CONEXOES COM EXTERIOR

* CONSIDERAR AS QUESTOES DE ILUMINACAO E VENTILACAO NATURAIS

*CONSIDERAR A ESCALA DA CRIANCA NA CONCEPCAQ DOS ESPACOS INTERNOS E EXTERNOS
*TRABALHAR O EDIFICIO DENTRO DO CONCEITO DE PEQUENA COMUNIDADE'

- DANDO ALUSAO A IDEIA DE SEGUNDO “LAR”

* CONSIDERAR 0S ESPACOS DE CIRCULACAO, COMO ESPACOS TAMBEM DE ESTAR E APRENDER
* TRABALHAR AS TRANSPARENCIAS COMO FORMA DE CONEXAQ, INTEGRACAO E SEGURANCA
* CONCEBER ESPACOS FLEXIVEIS PARA DIFERENTES USOS



Creche D.S Sandal Magna Community Primary School Uma escola de educagdo infantil
Hibinosekkei | Ibaraki, Japdo

57

Sarah W igglesw(_)rth Architects | Yorkshire na cidade de Uberlandia
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5 . Q .1 ESTUDOS | REFERENCIAS PROJETUAIS| Creche D.S

FICHA TECNICA

Arquiteto: HIBINOSEKKEI + Youji no Shiro

Ano: 2015

Localizagio: Ibaraki, Japdo

Area construida: 1464.0 m?

Uso: Escola Primaria

Partido Arquiteténico: Inspirado nos Parques Edlicos
da Regido, basea-se no conceito do vento, onde cada
volume da sala é constituido como se fosse uma folha
de moinho, ‘girando’ em tornoe da circulagio (central).
Materiais: Concreto, madeira, vidro e ago

Status: Construido
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1. PLAYGROUND

2. ESTACIONAMENTOS

3. CANTINHO DO JOGO

4. PATIO CENTRAL
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PATIOQ CENTRAL

Huy

ACESSO PRINCIPAL

ENTRADA PRINCIPAL
. ADMINISTRACAO
COZINHA
.REFEITORIO
TERRACO DO REFEITORIO
.PATIO CENTRAL
SALA DE REUNIOES
SALAS DE AULA
A4 9 BRINQUEDOTECA

10. SANITARIOS

11. CANTINHO DO JOGO

12. TERRACO

15. ESTACIONAMENTO

R T R S

»

. ADMINISTRATIVO

MO

FIGURA X | ESQUEMA DE SETORIZACAD

#+SETORES INTERCONECTADOS COM A FIGURA DO PATIO CENTRAL

#*CIRCULACAO ENVOLTA DO PATIO

#SETORIZACAO POR IDADE E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

No patio, nota—se os cami-
nhos feitos por madeira, o
paisagismo sendo representa-
do principalmente por arvo-
res de pequenoc porte, grami-
neas e alguns arbustos, ha a
utilizacdo de pedriscos em
alguns cantos e nos préprios
canteiros que envolvem as
arvores. De forma geral, o
pétio nfo apresenta significa-
tivos equipamentos destina-
dos a brincadeiras, o ambien-
te intul e libera a imaginagio
de cada crianga e sua liberda-
de de apropriacio dentro do
pProéprio espaco.

*PATIO CENTRAL
* ABERTURAS NA ESCALA DA CRIANCA

PLANTA TERREA / SETORIZACAO

[l sErvICOS
SUPORTE
[l riTI0 | INTEGRAGAO
EDUCAGAO E DOCENCIA
Il tErRACO

A creche D.S, traz a figura do Pétio central (ntimero
6) como um dos elementos estruturantes do projeto.
Ele delimita e direciona grande parte de toda a
circulagio do edificio; (PLANTA TERREA | CIR-
CULACAO |ACESSOS), como também influencia
direta ou indiretamente na constituigio dos ambien-
tes ao seu redor. De certo modo, ele representa um
ponto centrifugo dentro do projeto, fazendo com
que os ambientes que dele partem, estejam intima-
mente integrados. Como a figura do patio é centra-
lizadora, os arquitetos por intermédio das aberturas
envidragadas, conseguiram promover a permeabili-
dade visual dos ambientes internos com o péitio,
como também conseguiram promover a permeabili-
dade fisica, por intermédio da criagfio de passagens
diretas entre os espagos. O patio assume ainda um
carater de ambiente intimista e seguro, pois a estra-
tégia de fazé-lo central, faz com que todo o edificio
seja visualmente voltado para ele, trazendo segu-
ranga aos cuidadores, que podem supervisionar as
criancas de diversos ambientes distintos. A setori-
zagio demarcada na PLANTA TERREA | SETO-
RIZACAO; demonstra-nos a preocupagio dos
arquitetos em alocar os ambientes e distribui-los no
espaco de acordo com suafunc¢io. Fazendo com que
prioritariamente os espagos destinados ds criancas
estejam mterligados. No que se refere aos fluxos, na
PLANTA TERREA | CIRCULACAO | ACES-
SOS, notamos que a circulagio principal (setas em
vermelho) se da entorno do patio central, delimita-
da e gulada por ele, porém existe também os fluxos
adjacentes (setas em rosa), de onde intimeras possi-
bilidades surgem dentro do edificio.



ACESSO PRINCIPAL

iplily l/  <-_>1‘2*_-); oy 14 === T

PLANTA TERREA / CIRCULAGAO PLANTA TERREA / CAMPOS VISUAIS

*PERMEARILIDADE ESPACIAL *PERMEAEILIDADE VISUAL

Este fato, é potencializado pela figura dos terragos (ntimero 12} que margelam todas as salas de aula e a sala de brin-
cadeiras, possibilitando uma maior integragio do interior do edificio ao exterior, nio somente dada pela figura do
patio central. O pétio central também é um elemento que influencia diretamente no conforto ambiental do edificio,
potencializa o fluxo da ventilagiio cruzada, como também leva iluminagdo natural i boa parte dos ambientes adja-
centes. Este fato, podemos observar no cuidado com a criagio das aberturas (em azul) na PLANTA TERREA |
CAMPOS VISUAIS. Além de criar conexdes entre os espagos, visualmente e fisicamente, elas fornecem ainda a
integragio do interior com o exterior do edificio, como também, surgem dentro da escala da crianga instigando-as
a Interagiio com o melo construido.

CORTE AA

*VENTILAGAO NATURAL POR FLUTUAGCAO ABERTURAS E TRAN SPARENCIAS
*LUMINACAC NATURAL

Ainda sobre conforto ambiental, os arquitetos contaram ainda com estratégias alternativas de efeito chaminé ou
ventilagiio por flutuagiio para melhorar a ventilagio das salas de aulas e de brincadeiras; evidenciadas com detalhes
nos cortes AA e BB acima. Esse tipo de estratégia faz com que haja uma melhor circulagio do ar dentro do ambien-
te, de onde o ar quente sobe e o ar frio desce, processo conhecido como convecciio térmica. Para promoverem uma
melhor ventilagiio e luminagio naturais na edificagio, os arquitetos tiveram que assumir que, algumas estratégias
impactariam diretamente na forma do edificio. Contudo, conseguiram assumir as estratégias e ao mesmo tempo a
forma pela qual, acabou se adequando a proposta do projeto de maneira geral.




O ntertor do edificio for pensado cuidadosamen-
te para a escala da crinca. Os arquitetos, conse-
guiram trabalha-la para melhor potencializar a
intera¢cio da crianga com o melo, bem como,
promover uma maior relaciio de pertencimento
da crianga com o espago. Nos ambientes analisa-
dos, pudemos observar o cundado em criar “canti-
nhos” de encontros e brincadeiras, que por mnter-
médio do ato de brincar, despertaria-os ao apren-
dizado. Também, trabalharam de forma liidica na
criacio dos espacos seguindo o campo de visfio
da crianca. Na figura ao lado, podemos observar
o refeitério e a cozinha, pensados principalmente
na diferenciagiio de cotas de piso, para conseguir
propiciar essa diferenciacio de escalas e campos
visuals distintos entre criangas e adultos. Criou-
-se uma perfeita adaptagiio do ambiente para com
a escala da crianca. Em relagfio aos materiais e
acabamentos utilizados, podemos destacar que
de forma coesa, os ambientes foram criados com
uma riqueza de detalhes, de forma a contribuir
para ludicidade na crianga utilizando-se do mate-
r1al em natura, como por exemplo, a madeira que
nio precisou de tinta em sua superficie para
poder chamar a atengfio. Nesta légica, o projeto
apresenta algumas instalcdes aparentes, apenas a
cor branca nas paredes, a madeira como um dos
elementos principais, o vidro e aco para algumas
estruturas e acabamentos.




5 . Q .2 ESTUDOS \REFERENCIAS PROJETUAIS| SANDAL MAGNA

Community Primary School

FICHA TECNICA

Arquiteto: Sarah Wigglesworth Architects

Ano: 2010

Localizagio: Yorkshire, Inglaterra.

Area construida: 1740 m®

Uso: Escola primaria

Operagio projetual: Restauro e adaptagio do antigo
espago escolar, & uma nova escola priméaria sustenta-

vel.
Materiais: Madeira, Tijolo, Vidro e Ago
Status: Construido

,,,,,,

“conceito acaba influenciando na
composigio espacial, na setoriza-
¢do dos usos e da dindmica dos
fluxos.

Croqui de localizacio de projeto esco la'rl tee 54



O conceito trazido dentro da referéncia de “rua” aqui neste projeto, remete-nos  assoclagio com a mesma forma
pensada por Hertzberger (1999), em trata o edificio escolar como uma pequena comunidade, de onde as salas de
atividades sdo tidas como “casas”, e a circulagiio que delas partem, serviriam como “ruas”, podendo ser de carater
interna ou externa dentro do projeto. Este conceito fo1 muito bem empregado aqui no Sandal Magna, a arquiteta
desde o nicio de suas concepgdes espaciais, deixou clara a intengdo de trazer o ambiente de “lar” para dentro do
projeto. E como podemos notar nos esquemas a cima, consegulu retratar nio s as “ruas” de circulagio, como
também trouxe o ambiente de lazer como sendo a rua e os quintai, de antigamente. O esquema 1lustrado acima
(item 3 } conta um pouco da histéria da forma pela qual se concebeu o edificio pensando na “rua” como ambiente
de estar. Nos esquemas (1 e 2) ja dentro do projeto, podemos notar a ponta que ela consegue fazer entre o que
seria a “rua”, circulagfio e estar (iem 1) e os quintais de casa, de lazer, bem estar e convivio (item 2).

Na setorizagio do edificio, podemos notar que ela se preocupa em deixar todas as oficinas de atividades juntas,
integradas por uma “rua” interna, e todas voltadas para os terragos, que seriam seus respectivos “quintais”. As
oficinas, contam com equipamentos de servigos em pronto alcance, e sua maneira de distribuigiio espacial e de
tipologia, faz com que ela crie salas alternativas de integragfio entre os pares (item 18, figura abaixo). O esquema
de setorizagiio é dividido em trés grandes eixos, 1(admnistrativo), 2(bergarios + exposi¢des) € 3(oficinas), sdo
interligados por um eixo de circulagio transversal, e segue com trés grandes eixos longitudinais que nos levam
aos ambientes. Entre os “blocos” a arquiteta cria as “ruas” de conexdo (em verde na planta abaixo), fazendo com
que haja uma maior relagio e integracio entre os blocos.

1. RECEPCAO

. COORDENAGAO | SECRETARIA
- SALA PROFESSORES | REUNIOES —
APOIO PEDAGOGICO ;

. COZINHA

. SANTTARIOS | VESTIARIOS

. DML

. LAVANDERIA

9. ENFERMARIA

10. LACTARIO ,
11. FRALDARIO rryy
12. SALA DE REPOUSO = T TR S
13. HALL | EXPOSIGOES =

14. BERCARIOQ

15. OFICINAS I =

16. OFICINAS II T e =
17. OFICINAS III T < -
18. OFICINAS INTEGRADAS (LILIIT) 2
19. DANGA/TEATRO/MUSICA/VIDEO
20. BRINQUEDOTECA

21. BIBLIOTECA

Sl oo ok

42}
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i
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— &+ ACESSO FUNCIONARIOS D

—*  ACESSO SERVICO

SETORIZACAO (Dentro do conceito de “ruas internas e ruas externas”)
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5 . Q eI ESTUDOS | REFERENCIAS PROJETUAIS| ELZA SANTOS

Uma escola de educagio infantil na cidade de Uberlandia

FICHA TECNICA

Arquiteto: Elza Santos

Ano: 2011

Localizacdo: Uberlandia, Brasil.
Area construida: 2185 m?

Uso: Escola primaria

Operacdo projetual: Tese de Doutorado
Materiais: Madeira, Tijolo, Vidro e Ago
Status: Nio Construido

tange a capacidade pela qual os
amientes internos e externos do
projeto sdo distribidos e intima-
mente inferligados. Serviu, para
se pensar o projeto como um
“todo” #nico, relactonado e integra-
do. Sobretudo, entrou no mesmo
viéz de referéncia em se criar um
ambiente familiar, com 1dela de
“lar” do projeto anterior, mas
aqui ganha-se o sentido de
“pequena comunidade” de ensino.

escolar|tce 3



De maneira geral, o projeto concebido em torno do pen-
samento de criagdo de uma “pequena comunidade integra-
da” coolaborou na mesma direcfio dos 1deais defendidos e
prospostos por este trabalho. A flebilizacio dos espacos
internos, que se fundem com o exterior constantemente,
serviram como imaginario de um local completamente
interligado. Para além, a forma pela qual a professora

dispde seus equipamentos e “setores”, também coolabora
com intuito integrativo do projeto. Aqui a figura do patio

central também é presente, assim como na referéncia D.S,

neste caso um pouco mais amplo e conectado as demais
esteras externas, o que fortalece ainda mais as no¢des de

q
¢
_(

conexio no projeto.

PATIOS ABERTOS

PROJETOS VARIADOS
ESPACO SOCIAL

BERCARIOS

SALAS DE ATIVIDADES

TERRACOS
NDIZAGEM

PRAGA

ATIVIDADES LUDICAS
ESPACO DE ENCONTRO
EXPOSICAO TRAB. CRIANCAS

ESPACOS EXTERNOS
\TIVIDADES LUDICAS

ALAS DE ATIVIDADES

> X\ \ N—

SERVICOS
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Os ambientes externos, tal qual, concebidos com smuwe £
mesmo grau de importancia do que os internos, no
projeto, sio um convite a par paras as criangas Se wwe |
desenvolverem. Hortas, parques de areia, percursos #e
entre os ambientes, cantinhos educativos, como o da

AffegayouCE |
casinha de bonecas, o pomar, a arena, o tanel de vidro, e
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todos com papel e importancia educativa. A professora ..
cria interfaces transparentes entre os ambientes para
que haja uma maior integracdo entre eles, e ao mesmo b

tempo crie “seguranca” de uma forma indireta e passi- " §
va.
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No interior, tio rico quanto se exterior, podemos observar
a flebiliza¢io dos espagos, as diferentes formas de arranjos
espaciais, e a forma pela qual a disposi¢cdo ao longo de um

—

EQUSIIMENTOS
AT

QUADRD el — .

eixo dominante, fez com que se criasse uma fina relagio
entre as “casas”,

| SALAA
ESPARO FLEXIVEL

; ms( ODE MEWAGOI ;l
AREA CWU!I (N mz AS SALAS)

também aludindo a imagem de “rua” de
Hertzberger, aqui a circulagio ganha forga ao se relacio-

PAINE(S ACOSTICOS
CESUZANTES

nar diretamente com diferentes gamas do meio externo.

AREADE ESCAPE [ REFLEXAD D=
ASEENTOSWACIOS |

LIITES TRANSPARENTES

EIXO DE CIRCULACAO ENTRE AS SALAS DE ATIVIDADES

24

No interior, tdo rico quanto se exte-
rior, podemos observar a flexibilizagdo

dos espagos, as diferentes formas de

PASSEIO DE
APRENDIZAGEM

arranjos espaciais, € a forma pela qual
iy a disposi¢do ao longo de um eixo
dominante, fez com que se criasse uma
fina relagciio entre as “casas”, também

aludindo a imagem de “rua” de Hertz-

berger, aqui a circulagiio ganha forca
ao se relaclonar diretamente com dife-

rentes gamas do meio externo.

g \‘* CONEXOES VISUAIS COM EXTERIOR

RELACA0 DIRETA
COM EXTERIOR

TIPOLOGIA DAS SALAS DE ATIVIDADE | AMBIENTES FLEXIVEIS
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PROGRAMA DE NECLESSIDADES

5 . 3 .1 A Proposta

SETOR DE SERVICOS
+ REFEITORIO

COZINHA (38m2)
LAVANDEIRA (45m2)

ESTENDAL (50m2)

DML (am2)

DEPOSITO (9m2)

DESPENSA {9m2) ‘ )

DESPENSA FRIA (9m¢) ploRsoco
SANITARIO/VESTIARIO (5m2 cada)

REFEITORIO (90m?2) o -
TERRACO(REFEITORIO) (100m2) S
LIXO (9m2)

SETOR DE SERVICOS
+ 8OCIO 11

SALA MULTIUSO (100m2)
RECEPCAO (16,8m2)

SANITARIO ADULTO (22m2)
SECRETARIA (16,8m?)
ALMOXERIFADO (8,2m2)

COPA (18m2)

DEPOSITO (8,2m2)
COORDENACAO/DIRECAQ (18m2)
SALA PROFESSORES/REUNIOES (52ms)

CANTINHO DE
APRENDIZAGEM 11

HORTA

PATIO CENTRAL '
500m2 o

CANTINHO DE
1 APRENDIZAGEM 1

1
CANTINHO DO SOSSEGO
----- PRACA|GENTILEZA URBANA




H.8.9

Capaz de realizar fotossintesse, as folhas exercem uma relagio funda-
mental no ‘todo’ (planta). Cada folha possul a sua prépria estrutura de
vasos condutores, o que a torna independente de outras folhas, contudo,
como é fruto de um todo (planta), a folha precisa da interagio com sua
parte estruturante {caule), sem a qual nfo viveria. Para além, as folhas
podem estabelecer inter-relagdes entre si, fruto de um todo particular
(galho), como também estabelecer interagio com demais "todos particu-
lares" e integrarem um todo complexo (arvore/planta).
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a2t “Quando me refiro a casa penso no lar, ambiente harmo-

11050, repouse para os nervos desgastados pela agitagio da
vida moderna. Penso sobrefudo, em ambiente apropriade
para a educagio da crianga.” (LEVI, 1954)

Entendendo a folha, como um elemento de carater Gnico, e aoc mesmo tempo plural, tomou-a como
referéncia conceitual para este trabalho, afim de estruturar o ideal de se conceber um espago que fosse
inico, mas ao mesmo templo plural em sua espacialidade.

Uma folha raramente precisa de outra folha para sobreviver. Elas estabelecem entre si uma interagio,
mas nio uma dependéncia. Desta forma, entendemos que a folha é parte de um sistema integrado,
podendo ser dependente de algumas estruturas e independente de outrem. Isso também acontece na
Arquitetura e no contexto da cidade. Um lar, nio depende exclusivamente de outro lar (vizinho) na
teoria, consegue muito bem se estabelecer como espécie Gnica, dentro de um todo que é a cidade. Con-
tudo, mesmo que nio “dependa” de sua vizinhanca, uma casa somente se torna um /ar através das rela-
¢des humanas que nele se estabelecem, da complexidade e pluralidade dessas relagdes. Nesta 6ptica,
tomando de um lado a folha, de outra a ideia de lar - fruto das relagdes e interagdes, fundimos os dois
conceitos afim de materializar um espago que servisse como Unico, mas ac mesmo tempo, plural. Um
ambiente, onde cada sala, pudesse ser regida por intermédio de seu tutor, e daf ser “independente”, ou
dependente apenas daquele tutor que a rege, mas que pudesse abrir para outras salas, para um patio,
para um terrago, para que entio, ela possa fomentar relagées, encarnar uma atmeosfera de lar, de mtera-
¢do, de comunidade. Para além, Hertzberger (1999) defende que ja que os arquitetos nic tém influéncia
direta no ensino e na forma de “impor” uma pedagogia ao espago projetado, que eles ao menos possam
entdo, propor ambientes em que isso ocorra de maneira mais espontanea e convidativa possivel, para
que entio tenhamos interacgio e a possibilidade aumentada de usos.



O PROCESSO | ESTUDOS
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ESTUDOS DE FLUXOS

Para a concepg¢io de como os fluxos se dariam no edificio, partiu-se de premissas de permeabilidade

’ ’
ja discutidos anteriormente. Partindo da premissa que a circulagio se daria de forma dinamica, cada
ala do edificio precisaria receber acesso direto, e dele poderiam derivar os acessos secundarios. Como
podemos observar, adjascente 3 figura do patio central criou-se um anel de circulacio bem demarca-
do, ele ndo s6 “nutri” cada ala, como também cria conexio direta com a figura do patio central e da
figura exterior dos cantinhos de aprendizagem e adjascéncias. A palavra ‘nutrl’, cabe perfeitamente
dentro da éptica do conceito de “galhos” que nutrem as folhas com seus suplementos, bem como a
ideia de ‘rua’ ja discutida anteriormente. Para além, a disposigio pela qual as alas foram dispostas

fizeram com que se criasse patios internos para zonas de “estar”.
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5 .9 4 O Projeto| IMPLANTACAO

AREA DO TERRENO: 7080m2
AREA EDIFICADA: 3600m2
COBERTURA: Laje Impermeabilizada com sistema laminar e argila expandida.

Implantacéo °

0 8 24 40
— — 1

escala grafica (m)

- O intuito foi gerar niveis

distintos na cobertura,
para que houvesse ilumi-
nacio e ventilacio natu-
rais, principalmente nas
salas de atividades. Para
1sso optou-se pelo fecha-
mento em brises vazados
de ago para vedagio da
abertura criada com o
desnivel das coberturas.



O Projeto| SETORIZACAO

=2 Planta Setorizacio °

\\ :* ‘;‘,* 4 —
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o] 8 2% 40
1

» escala grafica (m)

SETORIZAGAO DO BERCARIO ATE SALA MULTIUSO
Conferindo identidade visual e espacial ao projeto, bern como,
pessibilidade de interagio das cnangas com o prso lousa - pintado

de acorde com a cor de cada ala.

VEGETACAOD

PISO DECK DE MADEIRA E
PISO LAMINADO IMITANDO MADEIRA

PISO CIMENTO QUEIMADOC N
PAREDE DE TTIIQLOS CERAMICOS

PALETA DE CORES PARA SETORIZAGAO E MATERIATLIDADE DO PROJETQ
escolar| tec



Planta (com legenda interiores) 6

(o] 6 18 30
— — 1

escala grafica (m)

1 ENTRADA
2 HATL ENTRADA | FRACA COBERTA
5 RECEPCAQ

4 SANTTARIO ADULTO

5 ALMOXERIFADO

6 DEPOSITO

7SCOPA

8 SECRETARIA

9 COORDENAGAO/DIRECAC

10 SALA PROFESSORES/REUNIGES
11 LACTARIO

12 FRALDARIO

15 BERCARIO 1

14 SALA DE ATIVIDADES I

15 BERCARIO 11

16 SOLARTUM/TERRACO BERCARIO
17 SALA DE ATIVIDADES I

18 SALA DE ATIVIDADES ITI

19 SALA DE ATIVIDADES IV

20 SALA DE ATIVIDADES V

21 SANITARIO INFANTIL

22 PATIOS INTERNOS

23 TERRACO INTEGRADO

24 TERRACO REFEITORIO

26 COZINHA

27 LAVANDEIRA

28 DEPOSITO GERAL

29 DML

50 DESPENSA FRIA

51 SANITARIO FUNCIONARIOS

32 DESPENSA SECA

33 HALL DE ENTRADA SERVICOS
34 SALA MULTIUSQ

O projeto| ESPACOS INTERNOS



O Projeto| ESPACOS EXTERNOS

Planta {com legenda interiores} o

(] 6 18 30
— — i

escala grafica (m)

1 PRACA | GENTILEZA URBANA

2 PATIO CENTRAL

3 CANTINHO DO SOSSEGO

4 CANTINHO DE APRENDIZAGEM 1

5 POMAR

6 CANTINHO DE APRENDIZAGEM I1
7 HORTA

8 PATIO SERVICOS

9 ESTACIONAMENTO (12 vagas comuns)
10 ESTACTONAMENTOQ (2 vagas especiais/cadeirante e idoso com acesso direto ao edificio)
11 PARQUE DE AREIA

. ARVORES IMPLANTADAS

ARVORES PRE-EXISTENTES NO LOCAL



O Projeto| MATERIAIS E ACABAMENTOS

Planta
(com legenda de materiais pisos} o
0o 6 18 30

— —— 1

escala grafica (m)

1. PISO DRENANTE NA COR TERRA CORA
2. PISO CIMENTICIO DE ALTA RESISTENCIA

COM ACABAMENTO QUEIMADO
2A. PISO CIMENTICIO DE ALTA RESISTENCIA
COM ACABAMENTO QUEIMADQ (com pintura de lousa)
3. PISO VINILICO COM ACABAMENTO EM MADEIRA
4. PISO CIMENTICIO DE ALTA RESISTENCIA

COM ACABAMENTO QUEIMADO

5 DECK MADEIRA
6. PISO DRENANTE DE COR CIMENTICLA

7. PISO CONCRETO SIMPLES

1



O Projeto | CORTES
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O Projeto | FACHADAS
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O Projeto | PERSPECTIVAS

PERSPECTIVA EXTERNA TERRACO/SOLARIUM E SALA DE ATIVIDADES IT e III

PERSPECTIVA EXTERNA DOS BERCARIOS eIl | TERRACO/SOLARIUM E SALA DE ATIVIDADE [




MOBILITARIO COM DIFERENTES POSSIBILIDADES DE ARRANJOS
PERSPECTIVA INTERNA REFEITORIO

l 1I|
CLZT LN o b
n o (St .

O refeitério, fora pensado primordialmente para ter uma relagie direta com o patio central, para além, criou-se também um
terrago que pudesse servir para refeigdes externas, bem como servir de palco para apresentagdes dos alunos.

PERSPECTIVA EXTERNA TERRACO REFEITORIO




PERSPECTIVA INTERNA SALA DE ATIVIDADES II

As salas de atividades foram pensadas como um ambiente flexivel, de onde pusse partir arranjos espacials de acordo com a necessidade de

aprendizagem. Bem como as salas de mesma idade, possuem salas interconectadas, para exercicios em grupo e maior integracio das turmas.

PERSPECTIVA INTERNA BERCARIO I

PERSPECTIVA IN
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TERNA SALA DE ATIVIDADES I
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O bergario foi pensade de forma que remetesse descanso e sossego, mas ac mesmo tempe que tivesse espaco para as criangas se locomoverem no

chéo e pudem ser amamentadas ali mesmo pelas mées. Ja as Salas de Atividades I, apresentam layout bem flexivel afim de maior liberdade para os

pequenos poderem brincar no chiio.



PERSPECTIVA EXTERNA }'xTIO COM VISTA PARA OS SANITARIOS INFANTIS
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PERSPECTIVA EXTERNA VOLTADA PARA AS SATLAS DE ATIVIDADES

cantinho da aprendizagem II

PERSPECTIVA PATIO INTERNO E SALAS DE ATIVIDADES [Ve V
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Esquema de cores utilizado para melhor identidade das criangas com cada ala do edificio, como também possibilidade delas intervirem no espago,

por meio de rabiscos desenhos, ja que os pisos coloridos propostos sdc pintados com tinta de lousa. Foram criadas aberturas para aludir a ludicidade
adivinda da luz natural, bem como criar uma maior integracfic com exterior e apropriagio das criangas nestes espagos. Também foram desenhados e
criados cobogbs cerfimicos, pintados de acordo com a escala de cor de cada ala, afim de gerar ventilaghio e iluminagiio naturais, bem como eriar um jogo
lidice de esterior e interior.



PERSPEC A EXTERNA VISTA PARA SALA MULTIUSO

A sala multiuso foi pensada para abrigar conjuntamente uma biblicteca, brinquedoteca, videoteza e atividades gerais relacionadas as artes.

Fora pensade um ambiente que fosse dindmico, mas que ac mesmo tempo tivesse “cantinhos” aconchegantes para leitura, contacfio de histérias,
mesinhas para pintura, projetor para que pudesse ser passados videos. De forma geral, essa sala fora disposta diretamente interligada ao pat
inclusive com janelas na altura das criangas para que essa integragio pude ser facilitada.

Aberturas na escala das criangas casinha com espelhos, almofadas e tapetes

mesinhas para atividades

cantinho da leitura

L]
5

N O

'-

outra possibilidade de mesinhas
para atividades




Para o setor administrativo também se pensou numa integragio direta com o pétio central, nic sé para os professores e funcionirios puderem

ter uma visibilidade malor das criancas, como tambeém, para que os pais e visitantes da escola pudessem ter uma integragio com o edificio de forma
geral, ver e sentir a atmosfera daquele lugar.

PERSPECTIVA EXTERNA
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