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RESUMO

Esta pesquisa parte da considerag@o do trabalho humano como acdo para a producdo de bens
materiais e/ou imateriais, que se inserem tanto no trabalho docente como em qualquer outra
atividade de producdo, sendo, acima de tudo, de fundamental importancia para o modo de
producao capitalista no atual contexto. A teoria reprodutivista, elemento significativo para
este trabalho, relaciona-se com o materialismo histérico, dispondo da luta de classes como
referéncia para a praxis revoluciondaria, que possibilita uma transformagao na infraestrutura e
na superestrutura capitalistas. Assim, a despeito do reprodutivismo, que ¢ inevitavel na
estruturacdo social vigente, o professor pode buscar interferir na realidade concreta, tendo em
vista uma transformac¢do que venha a revolucionar o mundo, em favor de uma sociedade sem
exploradores e explorados. Para a compreensdo dessa pratica, empreende-se, neste trabalho,
uma pesquisa bibliografica com analises de textos de Dermeval Saviani (1991, 2003, 2013),
entre outros. Como referéncia basica, serdo utilizadas, também, as obras de Louis Althusser
(1985, 1999), para busca da conceituagdo sobre os aparelhos ideologicos de Estado
(doravante, AIE) e seu reprodutivismo. Nesse sentido, esta pesquisa pretende mostrar que o
sistema educacional vigente no Brasil, como um AIE, visa contribuir para a manutencio da
exploragdo capitalista e para a perpetuagao da classe dominante no poder. Busca-se, ainda,
responder a seguinte questdo: até que ponto a praxis revolucionaria dos trabalhadores e dos
estudantes pode direcionar o processo historico a um caminho distinto daquele determinante
para o modo de produgdo capitalista, rompendo com o seu reprodutivismo? Trata-se, portanto,
de uma pesquisa de natureza qualitativa e bibliogréfica.

Palavras-chave: Trabalho. Educagdo. Modo de produgdo. Reproducao. Luta de classes.



ABSTRACT

This study perceives human labor as an action for production of material and/or immaterial
goods, which are present in teaching and in any other production activity. Foremost, they are
of utmost importance for the capitalist mode of production in the present context. The theory
of reproduction, which is a significant component of this paper, interacts with the historical
materialism and presents class conflict as a reference for the revolutionary praxis, which
enables a capitalist infrastructure and superstructure transformation. Thus, notwithstanding
the theory of reproduction, which is inevitable in the current social structure, the teacher may
try to intervene in the tangible reality in order to transform and revolutionize the world in
favor of a society free of exploiters or exploited people. In order to understand this practice,
we will perform a bibliographic research, in which we will study Dermeval Saviani’s texts,
among others. The works of Louis Althusser will be used as base reference in order to
understand the concepts of the Ideological State Apparatuses (ISA) and their reproductivism.
In this regard, this study aims to show that the current Brazilian educational system, as an
ISA, seeks to contribute to the maintenance of capitalist exploitation and to the perpetuation
of a ruling class in a power position. We also aim to answer the following question: to what
extent workers’ and students’ revolutionary praxis can direct the historical process to a
distinct course other than that essential to the capitalist mode of production, breaking its
reproductivism? Therefore, it is a qualitative and bibliographic research.

Keywords: Work. Education. Mode of production. Reproduction. Class conflict.
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1 INTRODUCAO

Com graduagao em Historia e Filosofia e especializagdo em Historia Moderna e
Contemporanea ¢ em Docéncia no Ensino Superior, deparei-me, no decorrer de minha
carreira docente, com algumas questdes que me chamaram a atengdo, como a acgdo direta do
Estado na organizacao estrutural da educacdo, sem respeito as particularidades de cada regido.
Diante disso, acreditei ser de grande importancia o desenvolvimento de analises sobre a
parcialidade do Estado, a reprodu¢ao ideologica e as reproducdes das relagdes de producao e
sociais empreendidas nas escolas, ja que, como afirma Louis Althusser (1985, p. 58), a
“escola ensina o know-how, mas sob formas que assegurem a submissdo a ideologia
dominante ou o dominio de sua pratica”.

Deparei-me, ainda, ao longo de minha carreira, com a falta de motivacdo dos
professores. Assim, fez-se necessario diagnosticar as intengdes do Estado no que diz respeito
a essa situagdo. A questdo salarial ¢, possivelmente, um dos fatores que provocam a falta de
motivacao no trabalho. A respeito dessa relacdao entre salario e (des)motivagdo, Paulo Freire

faz o seguinte comentario:

Se ha algo que os educandos brasileiros precisam saber, desde a mais tenra
idade, € que a luta em favor do respeito aos educadores e a educagdo inclui
que a briga por salarios menos imorais ¢ um dever irrecusavel € ndo s6 um
direito deles. A luta dos professores em defesa de seus direitos ¢ de sua
dignidade deve ser entendida como um momento importante de sua pratica
docente, enquanto pratica ética. Nao ¢ algo que vem de fora da atividade
docente, mas algo que dela faz parte. O combate em favor da dignidade da
pratica docente ¢ tio parte dela mesma quanto dela faz parte o respeito que o
professor deve ter a identidade de educando, a sua pessoa, a seu direito de
ser. (FREIRE, 2005, p. 66-67).

A limitacdo da autonomia no trabalho do professor também influencia sua
desmotivacao profissional. Isso ocorre, principalmente, porque as orientacdes e decisdes
pedagogicas ndo sdo, em grande parte, realizadas pelos educadores ou pela escola, mas, sim,
pelo Estado. Desse modo, o professor ndo tem plena liberdade para trabalhar de acordo com
sua experiéncia e realidade. Também como consequéncia dessa realidade, ndo ¢ dificil
encontrar jovens no ensino médio com extremas dificuldades de leitura e de escrita. Quanto a
essa situacdo, Istvan Mészaros (2005, p. 25) afirma que “uma reformulagdo da educacao ¢
inconcebivel sem a correspondente transformacdo no quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes

de mudanca”. Esse posicionamento de Mészaros nos conduziu ao entendimento do
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reprodutivismo presente nas agdes do Estado, viabilizadas, neste caso, pela escola,
considerada como um dos aparelhos ideoldgicos de Estado (doravante, AIE) trabalhados por
Althusser. Sendo assim, constata-se que a falta de motivagdo e de plena autonomia dos
professores ¢ resultado do reprodutivismo ideoldgico e das relagdes de producdo e sociais
controladas pelo Estado, entendido, com base na no¢do de reprodutivismo, como aparelho
repressor (doravante, AR), que atende aos anseios da classe dominante.

Tendo em vista essas questoes, pode-se notar que os jovens que estudam nas escolas
publicas de educacdo basica concluem o ensino médio sem o conhecimento necessario para
serem aprovados em vestibulares ou conseguirem bons resultados no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), que possibilita o ingresso em cursos superiores de universidades
publicas. A maior parte das vagas nessas universidades ¢ ocupada, entdo, por estudantes
oriundos da rede particular de ensino da educagdo basica. Sobre isso, ¢ interessante observar
que muitos professores da rede particular que também atuam na rede publica presenciam
resultados diferentes quanto ao acesso as universidades, a medida que seus alunos da escola
particular ingressam em universidades publicas e os das escolas bdsica publicas, em sua
maioria, nao.

Percebe-se, assim, a acdo do Estado para a manuten¢do do modo de producdo
capitalista por meio do processo de reproducdo no AIE escolar. Também a esse respeito, Luiz
Antonio de Carvalho Franco afirmou que “Concretamente a escola desempenha um papel
preponderante no sentido de conservagdo da estrutura social vigente. Ainda que, como foi
assinalado, seu papel ndo se restrinja a isso” (1988, p. 55).

E valido destacar, portanto, que uma parte significativa dos estudantes das
universidades publicas compde a classe dominante. Enquanto isso, a maioria dos jovens que
conclui a educagdo basica nas escolas publicas ndo a conclui em condi¢des de concorrer por
vagas em situacdo de igualdade intelectual com os jovens oriundos das escolas privadas de

educagdo basica. Ainda sobre essa questdo, Franco comenta:

Essas escolas ndo t€ém conseguido ensinar e instruir, de maneira solida e
competente, os alunos que por elas passam. Com efeito, os alunos ndo t€m se
apropriado satisfatoriamente dos conhecimentos escolares: ndo desenvolvem
o raciocinio aritmético e matematico e, assim, ndo aprendem as quatro
operagdes fundamentais; ndo dominam corretamente a leitura e a escrita e
saem da escola sem um dominio sélido da lingua portuguesa. (FRANCO,
1988, p. 60).
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Logo, para que essa realidade possa ser modificada, ¢ necessario, também, que os
alunos oriundos de escolas publicas finalizem o ensino médio em condi¢des de igualdade
intelectual com relagao aos jovens que estudaram em escolas particulares, a fim de que
tenham condigdes de, no atual sistema, ingressar nas universidades publicas e, assim,
combater a divisdo socioeconOmica existente. Isso ndo significa afirmar que a educagdo
formal ¢ transformadora; pelo contrario, ela — educag¢do basica ou universitaria, privada ou
publica — ¢ reprodutora das relagdes de producgdo capitalista e de sua ideologia. Nesse sentido,
o trabalho para a melhoria do desempenho de estudantes de escolas publicas ndo evitaria o
reprodutivismo, pois esse tipo de acdo, ainda que com vistas a uma alteragdo, continuaria
realizando o reprodutivismo nas escolas. Em resumo, ressalta-se que a luta de classes ¢
reproduzida nas escolas, de modo que a ideologia da classe dominante também impera nesse
segmento da sociedade, garantindo a permanéncia do status quo.'

O AIE escolar, por meio das normas estabelecidas pelo Estado e reproduzidas pelos
profissionais da educagdo — desde os que desempenham suas fungdes nos 6rgaos federais até
os professores que estdo em salas de aula —, garante a vigéncia da ideologia dominante, com
seu modo de producdo capitalista. Dessa maneira, os professores, por estarem inseridos na
sociedade, reproduzem essa ideologia a seus alunos, atendendo aos anseios do Estado e,
evidentemente, da classe dominante, que estd no comando nao apenas da infraestrutura, mas,
também, da superestrutura, fundamental para garantir a reproducdo ideologica. Contudo, faz-
se necessario ressaltar que existem educadores que lutam contra essa realidade reprodutivista
e dominadora da classe dominante e do Estado. Tais professores, mesmo que realizando a
reproducdo das relagdes sociais de producdo e a reproducdo ideologica, resistem a essa
realidade. No entanto, na maioria das vezes, trata-se de uma luta ingléria e incapaz de evitar o
processo do reprodutivismo.

Os alunos seguem, entdo, determinados, dentro de uma sociedade j& determinada, pelo
modo de produgdo capitalista e pela submissdo da classe explorada a classe exploradora,
enquanto o Estado garante a apropriacao da mais-valia por parte dos capitalistas. Com relagao
a essa situacdo, Karl Marx e Friedrich Engels afirmaram: “O fato, portanto, ¢ o seguinte:
individuos determinados, que como produtores atuam de um modo também determinado,
estabelecem entre si relagdes sociais e politicas determinadas” (1996, p. 35).

Com base nessa nogdo, também a partir dessa realidade, o professor podera analisar

melhor as condi¢des de trabalho proporcionadas pelos governantes no desenvolvimento de

! Expressdo do latim que significa “estado atual”.
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sua fun¢do. Assim, os docentes terdo condigdes de lutar por melhores salarios, melhores
condi¢des de trabalho, por autonomia em seu exercicio e, acima de tudo, pela transformagao
da infraestrutura e, consequentemente, da superestrutura, possibilitando uma ruptura com o
modo de producao capitalista e a constru¢ao do modo de produgao socialista. Assim Franco se

manifestou sobre o tema:

Se a escola reproduz a forca de trabalho, ela, a0 mesmo tempo, propicia o
aumento da competéncia técnica e tedrica do trabalhador; se a escola difunde
a ideologia dominante, ela, ao mesmo tempo, socializa o saber e propicia a
quem os recebe compreender de maneira menos “mistica” e “magica” a
natureza ¢ a sociedade. (FRANCO, 1988, p. 55-56).

Portanto, os educadores, responsaveis pela elaboragdo do processo de ensino e
aprendizagem do aluno, poderdo buscar impedir as interferéncias que, por meio da reprodugdo
ideologica desejada pelo Estado, provoquem a alienagdo. Nesse sentido, ¢ valido reforcar que
a ideologia burguesa presente no Estado se reproduz na escola, distanciando os estudantes de
sua realidade concreta, constituindo seu mundo, fazendo com que esses alunos ndo se
entendam como integrantes da classe trabalhadora. Dessa maneira, a exploragdo capitalista
deve ser observada como um fator de determinacdo nesse sistema. As realidades
socioecondmicas dos alunos e de suas familias, assim como os interesses de classe na
realidade da educagdo, devem ser entendidas como resultados da reprodugdo realizada em
todos os AlEs, dos quais o AIE escolar funciona como base para esse entendimento.

Para a compreensdo desse fenomeno, foram analisados, entdo, nesta pesquisa, textos
de Paulo Freire (1996), Dermeval Saviani (1991, 2003, 2013), entre outros, pois eles
demonstram as possibilidades de transformacao por meio das praxis dos docentes e discentes.
Como referéncia bésica para este trabalho, foram extremamente importantes, também, as
obras de Louis Althusser (1985, 1999), como o livro Aparelhos Ideologicos de Estado —
publicado, pela primeira vez, em 1970 —, por ter sido o reprodutivismo um ponto fundamental
de andlise para esta pesquisa.

Com base nessas referéncias, esta pesquisa pretendeu mostrar que o sistema
educacional vigente no Brasil visa contribuir para a manutengdo da exploragdo capitalista e
para a perpetuacdo da classe dominante no poder. A esse respeito, Mészaros (2005, p. 39)
comentou que ‘“nem mesmo os altamente respeitdveis pensadores da classe dominante podiam
adotar uma atitude que divergisse do modo cruel de subjugar aqueles que deviam ser

mantidos sob o mais estrito controle, no interesse da ordem estabelecida”. Diante disso, esta
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andlise faz-se necessdria para demonstrar as interferéncias das questdes estruturais na
educacao.

Nesse sentido, vale ressaltar, esta pesquisa versa sobre o reprodutivismo da luta de
classes realizado pelo AIE escolar, possibilitando a praxis revolucionaria do materialismo
historico dialético e a consequente transformagcio estrutural. E por meio dessa praxis que sera
possivel, entdo, romper com o modo de producdo capitalista e iniciar, assim, a constru¢do do
modo de produgdo socialista. Destaca-se, ademais, que o presente trabalho refere-se ao
desenvolvimento de uma investigacdo do Programa de Mestrado em Educa¢do, na linha de
pesquisa intitulada Trabalho, Sociedade e Educac¢do, com a tematica Trabalho, Escola e
Democracia.

A problematica abordada pela pesquisa foi baseada, principalmente, na seguinte
questdo: até que ponto a praxis revolucionaria dos educadores pode direcionar o processo
historico a um caminho distinto daquele determinante para o modo de produgao capitalista,
rompendo com a reprodu¢do? Sendo assim, tivemos, como objetivo geral, a proposta de
compreender o papel do educador, a partir da constatagdo do reprodutivismo do modo de
producao capitalista realizado pelo AIE escolar, na condu¢do de uma transformagao
revolucionaria, com base na organizacao dos segmentos presentes no AIE em questao.

Ja os objetivos especificos foram pautados em: analisar a educagdo bésica na escola
publica, com base em sua consideracdo de finalidade social e politica; apresentar o
desenvolvimento da consciéncia de classe e as estratégias de transformagdo social, com
destaque para o papel da educacdo; priorizar a relagdo entre educagdo e desigualdade social,
assim como a influéncia do capitalismo na situagdo atual do sistema educacional; e conhecer
o papel do professor nesse processo de exclusdo social de estudantes e docentes.

Esta pesquisa buscou analisar o reprodutivismo enquanto fator que determina as agdes
nos AlEs, especificamente no escolar, com uma reprodu¢do do modo de produgdo capitalista.
Buscou observar, também, que a praxis revolucionaria pode conduzir, pelas organizagdes de
trabalhadores e estudantes, uma transformacao fundamentada no materialismo historico
dialético. Com isso, esta investiga¢do levantou fontes que explicitaram a relagdo do Estado
burgués com a elite econdmica.

Nesse sentido, fez-se necessario realizar uma analise sobre a luta de classes,
fundamentada em uma reflexdo filosofica contemporanea, de acordo com a Filosofia da
Praxis, pois a educagdo constitui-se como um fator essencial para uma reflexao critica acerca
da sociedade em que vivemos, com todos seus referenciais politicos, econdomicos, sociais,

culturais e éticos. Outra preocupacdo desta pesquisa consiste na analise de textos e
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documentos que justifiquem o atual sistema educacional e mostrem que esse sistema sé tem a
contribuir com a classe dominante em detrimento dos interesses da classe trabalhadora.

Karl Marx e Friedrich Engels (2001) afirmaram que luta de classes ¢ o motor da
histéria e, por isso, o mundo capitalista priva a classe trabalhadora de uma formagao
humanista e complexa quanto a uma visdo de mundo. Isso ocorre pois, para que a classe
dominante seja mantida no poder, os trabalhadores devem constituir um grupo acritico,
mantendo a infraestrutura e a superestrutura nas maos da burguesia.

Nesse contexto, a alienacao de grande parte da classe trabalhadora, que conduz a nao
consciéncia de classe, também permite que a classe dominante permanega exercendo o
dominio politico, econdomico e social. A educagdo ¢, entdo, um dos caminhos para que a
classe trabalhadora liberte-se da situagdo de escrava do capital, ndo pela constituicdo de
trabalhadores especializados, mas, sim, por uma formacdo académica que propicie o
desenvolvimento da consciéncia de classe, que ¢ fundamental na luta pela transformagao
socioecondmica. Sobre isso, Dermeval Saviani escreveu: “O povo precisa da escola para ter
acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os contetidos da cultura popular que correspondem aos seus interesses” (2013b, p.
60-70).

Por isso, ¢ de suma importancia que os trabalhadores e seus filhos tenham acesso a
uma educacgdo basica publica, gratuita e de qualidade, que possibilite o ingresso em uma
universidade publica e oportunize, também, a partir da educacgdo, a constru¢do de consciéncia
de classe. E valido ressaltar que tal processo faz-se necessario, também, pois, como
consequéncia da alienagdo, a ideologia dominante contribui para que a classe exploradora
continue exercendo o poder politico e econdmico, enquanto a classe trabalhadora permanece

sendo explorada. A esse respeito, Marx e Engels escreveram:

A classe que tem a sua disposi¢do os meios de producdo espiritual dispde, ao
mesmo tempo, dos meios de producao espiritual, o que faz com que a ela
sejam submetidas, a0 mesmo tempo e em média, as ideias daqueles aos quais
faltam os meios de produgdo espiritual. As ideias dominantes nada mais séo
do que a expressdo ideal das relacdes materiais dominantes, as relacdes
materiais dominantes concebidas como ideias, portanto, a expressao das
relagdes que tornam uma classe AA classe dominante; portanto, as ideias de
sua dominagdo. (MARX; ENGELS, 1996, p. 72).

Assim, este trabalho buscou desenvolver uma pesquisa, fundamentada na teoria
marxista, que analisou o reprodutivismo e a possibilidade de transformagdo de acordo com o

materialismo historico dialético. Com base nos conceitos de reprodutivismo, luta de classes,
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alienagdo, ideologia, entre outros, assim como no entendimento de questdes filosoficas,
socioldgicas, historicas e educacionais, buscou-se realizar uma andlise que pudesse servir de
base para a compreensdo da relacao entre trabalho, sociedade e educagao. Desse modo, foram
verificados os prejuizos sociais, econdmicos € educacionais sofridos pela classe trabalhadora
diante da exploragao capitalista.

O trabalho ocorreu por meio da metodologia bibliografica, com a consulta dos
principais autores sobre educacdo e consciéncia de classe, reprodutivismo e aparelhos
ideoldgicos do Estado. E valido destacar, ainda, que o materialismo histérico foi utilizado
como método de andlise das categorias, com base no estudo das obras que forneceram
subsidios para esta pesquisa. Nesse sentido, ¢ importante ressaltar, também, que, com o
objetivo de alcancar possibilidades tedricas que pudessem contribuir com a praxis no processo
da luta de classes, esta pesquisa foi realizada com um olhar critico sobre as situagdes que
interferem diretamente no objeto de estudo.

Esta dissertacdo estd dividida em trés capitulos. No primeiro, intitulado
“Reprodutivismo e luta de classes nas escolas: a transformagao social e econdmica também a
partir da organizacdo de educadores e educandos”, procedeu-se a uma analise da escola como
um AIE. Buscou-se analisar e desenvolver uma discussdao sobre o reprodutivismo como
agente, nas escolas, de producao e reprodugado ideoldgica e das relagdes sociais e de produgao.
Ademais, analisamos os estratos sociais, além das classes sociais ¢ a luta de classes inerente a
elas. Discute-se o reprodutivismo nas escolas como forma de manutencdo do poder da classe
dominante, diretamente relacionado ao materialismo historico dialético. Para tentar
compreender com o maximo possivel de clareza, foram conceituados termos e expressoes de
suma importancia para essa andlise, como, por exemplo, infraestrutura, superestrutura,
ideologia e modo de produgdo. Para isso, as contribui¢des dos autores Louis Althusser (1985,
1999), Karl Marx (2013, 2017), Dermeval Saviani (1991, 2003, 2013), Mario Alighiero
Manacorda (2004, 2017), Vladimir Ilitch Lenin (2007), Luiz Antonio de Carvalho Franco
(1988), Friedrich Engels (2012), Istvan Mészaros (2005, 2009), entre outros, foram utilizadas
para o desenvolvimento desse capitulo.

Ja o segundo capitulo, com o titulo “A escola como ela é: sua realidade empirica como
resultado do reprodutivismo e da luta de classes”, foi dedicado a busca pela compreensao
quanto a necessidade de entender as relagdes existentes entre os agentes constituidores da
sociedade e da escola € o cotidiano dentro das instituigdes de ensino. Assim, foram
observadas e discutidas questdes como autoritarismo, burocracia, falta de democracia e

hierarquia. Outro ponto importante, nesse capitulo, ¢ a discussdo sobre a relagdo entre escola,
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sociedade e trabalho. Aponta-se o que ¢ trabalho, como este se forma e se relaciona com a
escola e qual o papel da escola na constru¢do do mundo do trabalho e sua participagdo na
formagdo dos filhos de trabalhadores no que diz respeito ao seu enquadramento social,
atendendo aos anseios da classe dominante.

A classe trabalhadora encontra-se inserida em uma sociedade ja construida de acordo
com a infraestrutura capitalista, de modo que determinismos sociais conduzem as ac¢des tanto
dos capitalistas quanto dos trabalhadores. Com os educadores, essa situagao nao ¢ diferente,
pois a realidade empirica os conduzem para uma praxis reprodutivista dentro das escolas.
Diante disso, a organizagdo dos trabalhadores em movimentos que contribuam para as
transformagdes sociais, reproduzindo-as na escola, ¢ parte integrante da revolugdo social.
Percebemos, desse modo, que ndo ¢ a partir da educagdo que a infraestrutura ¢ a
superestrutura serao transformadas, mas, ao contrario, a sociedade devera mudar a educagao,
que, por sua vez, conduzira sua praxis na sociedade. Para a reflexdo sobre esses pontos,
temos, nesse capitulo, como referéncias principais, Karl Marx (2013, 2017), Louis Althusser
(1985, 1999), Dermeval Saviani (1991, 2003, 2013), entre outros.

No terceiro capitulo, intitulado “Trabalho e educagdo no modo de produgao capitalista:
a classe dominante usufruindo da educagdo publica em detrimento da classe dominada”,
busca-se demonstrar que a desigualdade social, evidentemente, existe. Além disso, mostra-se
que essa desigualdade tem relagdo direta com a educacdo, uma vez que esta esta nas maos da
classe dominante, em um dualismo histdrico que rege o processo de ensino e aprendizagem,
baseado na submissdo da classe dominada aos interesses da classe dominante. Em um
primeiro momento, a educacdo era para poucos, pertencentes a elite. Na atualidade, com a
disseminagdo das escolas de educagdo basica privadas, a burguesia passou a se formar nas
escolas particulares, enquanto os trabalhadores e filhos de trabalhadores frequentam as
escolas publicas de educagdo basica. Contudo, o Estado ndo investe o suficiente na educacao
publica, de forma que o jovem da classe explorada ndo tem suas necessidades de
aprendizagem atendidas para seguir seus estudos na universidade, reforcando o aspecto
segregacionista do sistema capitalista. Como referéncias principais para o estudo dessas
questdes, serdo utilizadas, novamente, as reflexdes de Karl Marx (2003, 2017), Louis
Althusser (1985, 1999), Dermeval Saviani (1991, 2003, 2013), entre outros.

Buscou-se, com isso, demonstrar que a visdo sobre o trabalho humano como producao
de bens materiais e/ou imateriais, que se insere tanto no trabalho docente como em qualquer
outra atividade de producdo, ¢, acima de tudo, de fundamental importancia para a reproducao

do modo de producdo capitalista. Pontuou-se, ainda, o fato de que, a despeito do



17

reprodutivismo, que ¢ inevitdvel na estruturacdo social vigente, o professor pode agir
buscando interferir na realidade concreta, para que ocorra uma transformacdo que venha a

revolucionar o mundo, construindo uma sociedade sem exploradores e explorados.
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2 REPRODUTIVISMO E LUTA DE CLASSES NAS ESCOLAS: A
TRANSFORMACAO SOCIAL E ECONOMICA TAMBEM A PARTIR DA
ORGANIZACAO DE EDUCADORES E EDUCANDOS

Neste capitulo, analisou-se a acdo reprodutivista na sociedade e, em especial, na
educacdo, em uma relacdo direta com a luta de classes. Nas escolas, os professores
reproduzem a ideologia dominante, as relagdes sociais e de producdo e, com isso, a luta de
classes. Ha, assim, a possibilidade de transformacdes a partir da organizagdo dos professores,
alunos e demais trabalhadores, para revolucionar as realidades politica e economica da
humanidade.

Ainda ndo esta clara a possibilidade de o reprodutivismo ser uma teoria que contribua
para que os trabalhadores, no caso da educacdo, tenham condi¢des de se organizarem, pela
assimila¢do do materialismo historico, e partirem para a praxis revoluciondria, assumindo a
luta de classes no ambiente escolar. O que percebe-se, com este trabalho, é que os professores,
em processo de proletarizagdo, devido a alienagdo proveniente do reprodutivismo ideoldgico,
ndo conseguem agir concretamente contra sua posi¢do de reprodutores da ideologia
dominante.

Buscaram-se informagdes sobre a possibilidade de o reprodutivismo e a luta de classes
poderem se complementar na luta pela transforma¢do do mundo, encontrou-se textos que
nortearam as leituras e conclusdes. Estudiosos como Althusser (1985, 1999), Saviani (2008),
Marx e Engels (2001), Franco (1988), Lenine e Mandel (1975), Lénin (2007), Costa,
Fernandes Neto e Souza (2009) foram importantes nesse processo. Assim, o objetivo deste
texto € mostrar, a partir da constatacdo do reprodutivismo, como o materialismo historico
pode conduzir a uma transformagdo revoluciondria pela organizagdo dos seguimentos

presentes no AIE escolar.

2.1 Reprodutivismo: producio e reproduciao

O ser humano vive em grupo. Esse grupo passou a se constituir como uma sociedade.
Qual ¢ a diferenca entre grupos e sociedade? Os grupos sociais se formam e se caracterizam
por semelhangas entres seus integrantes. Tais semelhancas estdo nos objetivos de cada
individuo, nos desejos, nas praticas diarias, na busca estética, enfim, trata-se de semelhancas
que os unem e os tornam, reciprocamente, individuos inseridos no espago € no tempo como

seres com relagdes formadas por seus interesses.
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Os homens se uniram para o trabalho, seja para a caca, a pesca, a colheita de frutos e
raizes, etc. Posteriormente, mantendo e ampliando a vida em grupo, surgiu o trabalho de
cultivo da terra e criagdo de animais. Vieram, entdo, organizagdes mais complexas, em que o
viver em grupo com base nos interesses semelhantes ndo era mais o suficiente. As sociedades
com grupos sociais distintos comegaram a se formar. Dentro de uma mesma sociedade,
passaram a conviver individuos com objetivos diferentes. Os objetivos sdo distintos devido a
vida concreta que esses mesmos individuos desenvolvem. As diferengas sociais sdo as que
mais determinam esses agrupamentos — existem as questdes de género, de faixa etdria,
questdes religiosas e tudo o que possa diferenciar os homens em sociedade. A despeito disso,
existem, em uma sociedade, as classes sociais oriundas da situagdo econOmica de scus
integrantes — essa discussdo sera feita mais adiante.

O ser humano, organizando-se em sociedade para elaborar e realizar as atividades
necessarias a sua sobrevivéncia, fez surgir os chamados modos de produgdo. Essa organizacao
tem sua origem, como se pode perceber, na génese social da humanidade. Este, buscando uma
forma de sobrevivéncia baseada nas relagdes sociais, foi se organizando, ao longo dos tempos,
e demonstrando sua capacidade de superacao. Nesse processo, foram desenvolvidas melhores
condigdes socioecondmicas para alguns, de modo que se construiu um mundo baseado nas
relagdes de reciprocidade e de dependéncia de determinados grupos com relagdo a outros. A
acumulagdo de riquezas, como a terra, tornou-se uma busca constante dos homens. Assim, a
riqueza e a pobreza se caracterizavam cotidianamente. Desde os primodrdios até a atualidade
capitalista, o ser humano exerce o dominio sobre seu semelhante. A esse respeito, Engels

€Screveu:

Ao lado da riqueza em mercadorias e escravos, ao lado da riqueza em
dinheiro, apareceu riqueza em terras. A posse de parcelas do solo, concedida
primitivamente pela gens ou pela tribo aos individuos, fortalecera-se a tal
ponto que a terra ja podia ser transmitida por heranga. (ENGELS, 2012, p.
209-210).

Nesse contexto de acumulacdo de riquezas, ha que se discutir o modo de produgdo
capitalista, predominante na atualidade, que foi o penutltimo modo de producdo construido
pelo ser humano, haja vista que o socialismo ndo ¢ mais apenas uma proposta, pois ja foi
experimentado em varios lugares do mundo. O que fez com que este nao fosse uma realidade
ainda maior foi a questdo do regime, que esteve voltado para o autoritarismo e ndo para a

democracia. Por outro lado, o modo de produgdo capitalista também ndo valoriza a
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democracia e possibilita a ascensdo de regimes autoritarios e pseudodemocracias, devido ao
fato de a participagdo da classe social burguesa ser a predominante. Nesse sentido, ¢ valido
destacar que ndo existe uma democracia plena, mas, sim, uma democracia burguesa, que
representa essa classe social que, em numeros, ¢ menor que a classe trabalhadora. O
capitalismo passou a comercializar tudo que fosse possivel, pois sua esséncia ¢ a producao da
mais-valia e sua apropriacao por parte dos capitalistas. Buscando compreender essa realidade
concreta, Engels (2012, p. 103) observou que “Ao transformar todas as coisas em
mercadorias, a producdo capitalista destruiu as antigas relacdes tradicionais e substituiu os
costumes herdados e os direitos histdricos pela compra e venda, pelo ‘livre’ contrato”.

Talvez essa propria relacdo de reciprocidade e de dependéncia entre os individuos
tenha acabado por levar o ser humano a questionar sua forma de agdo na sociedade e,
consequentemente, na civiliza¢do por ele criada. Surge, assim, a necessidade de superagdo do
que ele mesmo criou. Essa organizagdo social, por ja ndo atender mais aos anseios do ser
humano, possibilita a constru¢do de uma nova forma de existéncia, sobre os escombros da
velha sociedade e de seu modo de produgdo, que sufoca parte de seus agentes. As
contradi¢gdes internas oportunizam, aos integrantes da classe dominada, a unido e a luta pela
construgdo de algo novo, sem os males considerados, por eles, como parte daquela sociedade
em que estdo inseridos.

Sendo assim, percebe-se que um modo de producdo subsiste a outro ou a outros.
Contudo, o desaparecimento, por completo, de algo construido socialmente so sera possivel
depois do nascimento daquilo que vird em sua substitui¢do. Trata-se de um processo dialético,
em que o velho e o novo coexistem até que o velho desapareca totalmente ou seja
completamente subjugado pelo novo. Esse movimento de entendimento dialético do mundo se
uniu ao materialismo histdrico, o que fez surgir o materialismo histdrico dialético, chave para
a compreensdo das transformagdes pelas quais a humanidade passou e passa, desde a origem
de vida coletiva, social. Referindo-se a coexisténcia de mais de um modo de produgao,

Althusser escreveu:

Toda formacgdo social concreta depende de um modo de producao
dominante. Isso implica imediatamente que, em toda formagao social, exista
mais de um modo de produgdo: pelo menos, dois, e, por vezes, muito mais.
No conjunto desses modos de producdo, um deles ¢ dito dominante e os
outros dominados. (ALTHUSSER, 1999, p. 42, grifo no original).
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Nesse sentido, observa-se que as forcas produtivas e as relagdes de producao de um
modo de producdo coexistem com as de outro modo de produgdo. Ou seja, um mesmo
momento historico comporta caracteristicas diferentes em uma mesma sociedade, em formas
distintas de organizacdo humana para a producao de bens necessarios para subsisténcia.

Nota-se, assim, que as forgas produtivas determinam a organizac¢do e existéncia de um
modo de produ¢do. Evidentemente, complementando todo esse processo € agrupamento de
situagdes que tornam possivel qualquer realidade de um modo de producao, novo, antigo, ou
que ainda ndo seja predominante, tem-se os instrumentos de trabalho e os agentes de
producdo. Estes sdo, respectivamente, as ferramentas e maquinas e o ser humano, que, em
coletividade, representa a forca de trabalho de um modo de producao.

Ainda precisam ser avaliadas as relagdoes de produgdo, que também sao determinantes
em um modo de produgao. De um lado, ha os que detém os meios de produgao e, do outro, os
que possuem a forca de trabalho, vendem-na aos detentores dos meios e recebem, por essa
venda, o basico para sua sobrevivéncia. No modo de producdo capitalista atual, esse basico
chama-se salario, mas, no passado, em outros modos de producdo, recebia outros nomes,
devido ao fato de as relagdes se pautarem na obrigatoriedade da atividade laboral por meio da
escravidao ou da serviddo, nos, respectivamente, modo de produgdo escravista € modo de
producdo servil. Sendo assim, em toda a historia da humanidade, o ser humano que detém
apenas sua for¢a de trabalho vende-a, troca-a, entrega-a, ou esta ¢ retirada por outro ser
humano por motivos historica e socialmente explicdveis com base na luta de classes. Isso se
caracteriza como uma exploragdo do homem sobre o homem.

No capitalismo, essa relagdo ¢ bem clara, talvez pelo fato de vivencia-la
concretamente na realidade. Reforca-se, entdo, que o capitalista detém os meios de produgao;
ele ¢ dono da terra, da fabrica, da matéria-prima, das ferramentas e maquinas utilizadas pelos
operarios, que possuem apenas sua forca de trabalho, vendida ao dono dos meios de producao,
que, em contrapartida, por essa compra, pagam, ao operario, um valor denominado salario,
que ndo deve ser mais do que o suficiente para que ele sobreviva durante um tempo
determinado. Desse modo, o trabalhador deve voltar para realizar, novamente, a venda de sua

forca de trabalho e gerar riqueza para o capitalista. A esse respeito, Althusser comentou:

as relagdes de exploragdo ndo se traduzem somente pela extorsdo da mais-
valia, consagrada pelo saldrio e por todos os efeitos da economia de
mercado. E no salario que a exploragdo exerce seu efeito n® 1, mas ela exerce
outros efeitos especificos na pratica da propria produgdo, sob as espécies da
divisdo do trabalho. (ALTHUSSER, 1999, p. 58).
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A riqueza construida a partir da apropriagao da mais-valia permite que o capitalista
mantenha sua fonte de riqueza ao continuar explorando a classe operaria. Nesse sentido, faz-
se necessario compreender que a mais-valia ndo € o lucro do patrdo, mas, sim, o trabalho nao
pago ao operario, ou seja, a parte do dia em que o operario produz além do necessario para o
patrio pagar seu salario. E dessa mais-valia que surge o lucro do patrio, que servira para seus
gastos com sua vida de requinte. Diante disso, Althusser (1999, p. 52) escreveu: “As relagdes
de producdo capitalistas sdo as relacdes da exploragdo capitalista”, de modo que o capitalista
realiza uma exploragdo sobre o trabalhador de forma a fazer com que este se mantenha como
trabalhador, ndo lhe permitindo condi¢des de ascensao econdmica, pois, caso contrario, o
patrao poderia ter seu antigo funcionario como concorrente no mercado de produtos.

Além disso, o sistema capitalista criou alguns postos de trabalho que elevaram alguns
operarios, a exemplo daqueles que ja sdo preparados, desde sua juventude, nas escolas, para
serem gerentes. Isso garante certa liberdade para o patrdo usufruir de sua riqueza, a medida
que gera uma disputa entre os proprios operdrios, que buscam alcangar esses postos

inacessiveis para a grande maioria de trabalhadores. Sobre isso, Althusser observou:

A imensa maioria dos operarios sdo operarios por toda a vida. O inverso ¢
ainda mais veridico: nunca um engenheiro ou quadro superior chegara a
“cair” na condi¢do operaria, salvo (limite rarissimo e mesmo assim!) nos
casos de crises econOmicas catastroficas. Uma linha impiedosa de
demarcagdo de classe separa efetivamente duas categorias de homens: a
divisdo “técnica” do trabalho é muito simplesmente a mascara do
“parqueamento” de uns na condi¢do operaria e a possibilidade para os
outros, seja de postos elevados imediatamente atribuidos, seja de “carreiras”
bastante ou (muito) amplamente abertas. (ALTHUSSER, 1999, p. 61).

O modo de produgdo capitalista, no decorrer de sua formacao e estabelecimento como
modo de produgdo predominante, foi garantindo e fortalecendo suas amarras de forma a
aumentar a repressdo, opressao e exploracao sobre o trabalhador. Isso fez com que, além de
tudo, o trabalhador passasse a ter muitas dificuldades em sua organiza¢do. Nao buscou-se,
aqui, determinar que a classe trabalhadora ndo seja capaz de se organizar para vencer o
capitalista. Contudo, as artimanhas criadas pelos donos dos meios de produgdo, como as
citadas acima, sobre as fungdes e postos de chefia, bem como o estabelecimento de
premiagdes para trabalhadores que se destacam na produgdo, dificultam a organizacdo dos
operarios. Entre essas artimanhas, ha, ainda, o que € pior, as puni¢des estabelecidas para o

caso de um funcionario ou de um setor inteiro nao atingir as metas estabelecidas ou diminuir a
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producdo. Enfim, os trabalhadores foram divididos, devido ao fato de seu trabalho ter
resultados positivos ou negativos diante dos interesses do patrao.

E importante salientar que o modo de produgdo dominante de uma época precisa
proporcionar condi¢des para sua reproducdo € manutengao, para que nao desaparega, cedendo
lugar a outro. Sendo assim, o capitalismo vem se reproduzindo desde sua origem, quando
coexistia com o modo de producdo servil, ndo sendo, ainda, aquela época, o modo
predominante. A despeito dessa ndo predominancia, o capitalismo foi se mantendo, tanto nas
relagdes sociais e de producao quanto na reproducgao ideoldgica.

E importante destacar, também, que meios de produgio precisam ser reproduzidos,
para que as fabricas ndo parem de funcionar. As matérias-primas e maquinas representam e
garantem a sobrevivéncia de uma fébrica, afinal, a fabrica ¢ o local onde as matérias-primas
sdo transformadas em produtos que irdo abastecer o mercado de consumo. Nesse sentido, as
maquinas utilizadas nessa mesma fabrica, para que a matéria-prima seja transformada no
produto para o mercado, também precisam ser reproduzidas. No entanto, essa reproducado, a
principio, ndo ¢ realizada pelo dono da fabrica, que beneficia a matéria-prima. Sendo assim,
matéria-prima ¢ maquina (meios de producao) ndo sao produzidas ou reproduzidas no mesmo
local. Isso significa que, para atender a produgdo, varios outros locais de trabalho, fabricas
e/ou campos — estes para iniciar a produgdo ou extragdo da matéria-prima — sao necessarios.
Portanto, para uma produgdo, fazem-se necessarias varias reprodu¢des. Demonstrando isso,

Althusser escreveu:

O senhor X..., capitalista, que produz tecidos de 14 na sua fabrica, deve
“reproduzir” sua matéria-prima, nas suas maquinas, etc., no entanto, ndo ¢é
ele quem as produz pela sua producdo — mas outros capitalistas, tal como o
Sr. Y..., esse grande criador de carneiros da Australia, ou como o Senhor
Z..., esse grande industrial da metalurgia, produtor de maquinas-ferramentas,
etc..; por sua vez, para a producdo desses produtos que condicionam a
reproducdo das condigoes da produgdo do Sr. X..., eles devem reproduzir as
condi¢bes de sua propria produgdo e, assim, até ao infinito — tudo isso em
proporgdes tais que, no mercado nacional, quando ndo ¢ o caso do mercado
mundial, a demanda em meios de produgdo (para a reprodugdo) possa ser
satisfeita pela oferta. (ALTHUSSER, 1999, p. 72-73, grifo no original).

E preciso apontar, ainda, que a reprodu¢do da for¢a de trabalho também ¢ essencial,
pois, caso contrario, a produ¢do nio seria possivel, j4 que quem a gera, nas fabricas, sdo os
operarios. Essa reproducdo garantira, entdo, que haja mercadoria no modo de produgdo

capitalista. Isso precisa ser ressaltado, pois uma mercadoria s6 sera uma mercadoria quando
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apresentar um valor de troca. No capitalismo, portanto, essa mercadoria possui valor de troca
e, por isso, serd comercializada no mercado consumidor. Contudo, existem possibilidades de
que os produtos ndo se tornem mercadorias por nao possuirem valor de troca. Isso podera
acontecer em um modo de producao que ndo tenha sua esséncia na apropriacado da mais-valia
e no lucro. Uma proposta com esse objetivo € a constru¢do do modo de produgdo socialista. O

trabalho também pode ser inserido nessa analise, como comenta Marx:

Para ser vendido no mercado como mercadoria, o trabalho teria, ao menos,
de existir antes de ser vendido. Mas se o trabalhador pudesse dar ao trabalho
uma existéncia independente, o que ele venderia seria uma mercadoria, ¢ ndo
trabalho. (MARX, 2013, p. 606).

Sendo assim, uma vez que o modo de produ¢do dominante ¢ o capitalista, € necessario
que a forga de trabalho se reproduza, o que ¢ garantido com o pagamento do saldrio aos
operarios. Para isso, esse salario precisa ser pequeno, quase ndo garantindo a sobrevivéncia
material dos trabalhadores. Ou seja, o proletariado ndo pode receber um salario que garanta a
aquisicdo dos bens materiais necessarios para sua sobrevivéncia, como alimento, por
exemplo, além de moradia e roupas, entre outros elementos, que podem, inclusive, estarem
relacionados, culturalmente, com festas religiosas, por exemplo.

Tendo isso em vista, o valor do salario e sua capacidade de compra sdo definidos pelos
proprietarios dos meios de producdo, uma vez que compdem a classe dominante e,
consequentemente, exercem o poder de definicdo sobre toda a sociedade, inclusive sobre a
vida dos trabalhadores. No entanto, os trabalhadores podem, por meio de sua unido, iniciar a
busca pela transforma¢do dessa realidade e constru¢do de um novo modo de produgio.
Percebemos, entdo, que o trabalho ndo ¢ uma mercadoria de posse do trabalhador, disponivel
para ser vendida, pois ndo € o operario quem determina seu valor. A esse respeito, Marx

€Screveu:

Abstraindo dessas contradi¢des, uma troca direta de dinheiro, isto é, de
trabalho objetivado por trabalho vivo, ou anularia a lei do valor, que s6 se
desenvolve livremente com base na producdo capitalista, ou anularia a
propria producdo capitalista, fundada precisamente no trabalho assalariado.
(MARX, 2013, p. 606).

O trabalho realizado pelo operario se constitui, entdo, em um procedimento construtor
de reprodugdo da forca de trabalho, pois, com seu saldrio, ele se mantém vivo, dentro das

possibilidades permitidas pela realidade concreta que o cerca, para retornar a fabrica no dia
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seguinte, garantindo, ao capitalista, seu “direito” de apropriagdo da mais-valia. Além disso, o
trabalhador precisa, com seu salario, ter condi¢cdes de garantir a vida de sua prole, o que se
configura, também, como reprodu¢do da forca de trabalho, uma vez que filhos de
trabalhadores, em sua maioria, tornam-se, também, trabalhadores. Quanto a isso, Althusser
(1999, p. 74) afirmou que o salario ¢ “indispensavel a criacdo e educacdo dos filhos através
dos quais se reproduz (em x exemplares: x pode ser igual a 0, 1, 2, etc...) como for¢a de
trabalho”.

Porém, a realidade concreta do trabalho, envolvendo os donos dos meios de producao
e os donos da forga de trabalho, faz com que a reproducdo da forga de trabalho nao se limite
as questdes materiais, que garantem que os trabalhadores voltem ao trabalho e possibilitam
que seus descendentes assim também se organizem. Enfim, a reproducdo da forca de trabalho
passa, ainda, pelo campo do intelecto, j& que o trabalhador precisa se formar qualitativamente
para ter condigdes de se inserir nesse meio de produgdo de mercadorias — para que se torne,

como seus pais, um operario. Indicando essa necessidade, Althusser demonstra que:

Com efeito, ndo basta garantir a forca de trabalho as condi¢cdes materiais de
sua reprodugdo para que ela seja reproduzida como for¢a de trabalho.
Dissemos que a forca de trabalho disponivel deveria ser “competente”, isto
¢, apta a ser utilizada no sistema complexo do processo de produgdo: nos
postos de trabalho e nas formas de cooperagao definidas. O desenvolvimento
das for¢as produtivas e o tipo de unidade historicamente constitutivo das
for¢as produtivas em determinado momento produzem o seguinte resultado:
a forca de trabalho dever ser (diversamente) qualificada. (ALTHUSSER,
1999, p. 74, grifo do original)

Com isso, a escola tornou-se essencial para que os trabalhadores se formem em
conformidade com as necessidades do mercado. Os trabalhadores qualificar-se-ao, na escola,
como profissionais, pois, 14, o operario poderd aprender seu oficio e o comportamento que
deve ter para que se mantenha empregado. Ou seja, o jovem trabalhador aprenderd a
“respeitar” o patrdo por ser seu superior € por ser aquele que esta possibilitando-lhe um
emprego. Sendo assim, o aluno aprende que deve se sujeitar as determinagdes do dono dos
meios de produgdo, pois foi ele quem se esforcou o suficiente para ter aquela fabrica e, por
1sso, tem o “direito” de se apropriar da forca de trabalho alheia, em troca de um salario,
evidentemente, ¢ da mais-valia. Tudo isso se aprende na escola. Os educadores, nesse caso,
sdo os responsaveis pela garantia da reproducdo de uma forga de trabalho “pacifica”, ndo
questionando, entdo, o capitalista. Isso podera assegurar, ao patrdo, uma fabrica livre de

questionamentos e de lutas de classes. A ideologia dominante, que ¢ da classe dominante
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(MARX; ENGELS, 1996), serd, pois, transmitida aos trabalhadores, e estes permitirdo sua

propria exploracao. Deixando bem clara essa situacdo, Althusser escreveu:

A reprodugado da forca de trabalho faz, assim, aparecer como sua condi¢ao
sine qua non, nao s6 na reproducdo de sua “qualificagdo”, mas também a
reprodugdo de sua sujei¢do a ideologia dominante, ou da “pratica” dessa
ideologia. Indiquemos com toda a clareza que ¢ necessario dizer: “ndo so,
mas também” porque a reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho ¢
garantida nas formas e sob as formas do subentendimento ideologico.
(ALTHUSSER, 1999, p. 76, grifo no original)

Os trabalhadores, reproduzindo-se materialmente, qualitativamente e ideologicamente,
inserem-se € se garantem como operdrios aptos ao mercado de trabalho, atendendo ao
capitalista e ao modo de producao capitalista como um todo, pois sabem trabalhar exercendo
uma determinada funcao. Tal saber advém, entdo, de um treinamento na escola e no chao de
fabrica. Ou seja, o capitalista busca retirar tudo o que o trabalhador pode possuir, oferecendo-
lhe o que lhe foi retirado como meio para que eles, os capitalistas, possam usufruir para sua

comodidade e prazer.

2.2 O reprodutivismo ideoldgico, das relagcdes sociais e de producio

O reprodutivismo socioecondmico, fundamentado nas relagdes sociais e de producao,
e o reprodutivismo ideoldgico sdo uma necessidade para a sobrevivéncia da classe dominante,
como ja evidenciado neste texto. Nesse sentido, Louis Althusser afirma que “como dizia
Marx, até uma crianga sabe que uma formacao social que ndo reproduz as condicoes de
producdo ao mesmo tempo que produz, ndo sobrevivera por um ano” (ALTHUSSER, 1985, p.

53). Althusser observa, ainda, que:

se considerarmos que toda formagdo social € resultado de um modo de
produgdo dominante, podemos dizer que o processo de producdo aciona as
forcas produtivas existentes em e sob relagdes de producdo definidas.
Segue-se que toda formagao social para existir, a0 mesmo tempo que produz,
e para poder produzir, deve reproduzir as condi¢des de sua producdo. Ela
deve, portanto, reproduzir:

1) as forcas produtivas

2) as relagdes de producdo existentes. (ALTHUSSER, 1985, p. 54).

O modo de produgdo, sendo a forma de organizagdo de uma determinada sociedade

para executar a tarefa de produzir e reproduzir sua existéncia material, configura-se, entdo,
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como ressalta Althusser (1999, p. 43), como “a unidade entre o que Marx chama, por um lado,
de Forgas Produtivas e, por outro, de Relagdes de Producdo”. Assim Marx e Engels se

referem a producgao e a existéncia material humana:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou
por tudo que se queira. Mas eles proprios comegam a se diferenciar dos
animais tdo logo comegam a produzir seus meios de vida, passo este que ¢
condicionado por sua organizacdo corporal. Produzindo seus meios de vida,
os homens produzem, indiretamente, sua propria vida material. (MARX;
ENGELS, 1996, p. 27, grifo no original).

Contudo, para que isso se efetive, ¢ necessaria a existéncia de uma superestrutura
juridica-politica-ideologica — nesse caso, o Estado — que, de acordo com Lénin, ¢ “o produto e
a manifesta¢io do antagonismo inconciliavel das classes” (LENIN, 2010, p. 27). Além disso,
a superestrutura so6 existe de uma determinada forma, com suas caracteristicas especificas,
devido a existéncia de uma infraestrutura, que ¢ a base material de uma sociedade. Esta, por
sua vez, ¢ resultado da unido das forcas produtivas com as relagdes de produgdo, ou seja, ¢ a
formacgao e a existéncia de um modo de producao.

Faz-se necessario, portanto, entender que a superestrutura ¢ determinada pela
infraestrutura, ou seja, a base material proporciona a construgdo ideologica e das instituicdes
presentes no Estado, sendo este, ja, um resultado da infraestrutura. Logo, o Estado ¢
superestrutural e, sendo assim, sua existéncia, com suas caracteristicas e determinagdes,
fundamenta-se na base econdomica de um povo. Apds ser possibilitada pela infraestrutura, a
superestrutura age na e sobre a sociedade por meio da ideologia, que também ¢ oportunizada
pela infraestrutura. Sendo assim, est4 claro, pelo menos com base no pensamento marxista,
que a infraestrutura ¢ determinante e a superestrutura ¢ determinada. Nesse sentido, mesmo
agindo sobre a sociedade, as instituicdes sdao resultado das agdes dos individuos, que, em
coletividade, organizam as institui¢des de acordo com o modo de producdo predominante de
cada época, fazendo prevalecer a ideologia da classe dominante.

Esse processo ocorre para garantir a reprodu¢do do modo de producgdo vigente,
legitimando a posi¢ao de dominancia da classe proprietaria dos meios de produgdo. Sobre o

papel do Estado nesse processo, Althusser afirma:

o Estado ¢ explicitamente concebido como um aparelho repressivo. O Estado
¢ uma “maquina” de repressdo que permite as classes dominantes (no século
XIX a classe burguesa e a “classe” dos grandes latifundiarios) assegurar a
sua dominagdo sobre a classe operaria (quer dizer, a exploragdo capitalista).
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O Estado ¢é, antes de mais nada, o que os classicos do marxismo chamaram
de o aparelho de Estado. (ALTHUSSER, 1985, p. 62).

Observa-se, entdo, que a reprodugao ideologica faz-se necessaria para que o poder do
Estado — que, de acordo com Lenine e Mandel, sé passou a existir e foi se consolidando a
partir do momento em que a sociedade foi dividida em classes (LENINE; MANDEL, 1975) —
aplique-se sobre a classe dominada, mantendo-a na alienagdo, ou seja, fazendo com que ela
aceite sua realidade empirica como natural. Isso ocorre por meio dos Aparelhos Ideologicos
de Estado (AIEs), sobre os quais Althusser afirma: “Designamos pelo nome de aparelhos
ideologicos do estado um certo nimero de realidades que se apresentam ao observador
imediato sob a forma de instituigdes distintas e especializadas” (ALTHUSSER, 1985, p. 68).

Althusser ainda apresenta uma lista proviséria dos AlEs:

1) o Aparelho Escolar;

2) o Aparelho Familiar;

3) o Aparelho Religioso;

4) o Aparelho politico;

5) o aparelho sindical;

6) o Aparelho da Informagao;

7) o Aparelho da Educacdo-Difusio;
8) o aparelho Cultural.
(ALTHUSSER, 1999, p. 102).

Entretanto, para dar seguimento a analise pretendida, sobre as reprodugdes ideoldgica,
social e de produgdo, que possibilitam determinismos dificeis de serem combatidos,
precisamos buscar um melhor entendimento sobre o Estado. Este age sobre toda a sociedade
que o criou com o objetivo de manter a “ordem” estabelecida a partir da organizacdo da
sociedade. Tal sociedade, ¢ importante lembrar, viu-se, ao longo dos tempos, repleta de
contradigdes, 0 que provocou — e continua provocando — lutas constantes entre seus membros.
Para garantir a manuten¢do dos interesses da classe dominante, evitando que a classe
dominada pudesse vencer a guerra, surgiu, entdo, o Estado, essa forca que veio da sociedade,
mas que, como ja observado, age sobre ela. Sendo assim, buscou-se em Engels a primeira

analise para entendermos melhor a existéncia do Estado, sobre o qual o filosofo afirmou:

O Estado ndo € pois, de modo algum, um poder que se impds a sociedade de
fora para dentro; tampouco ¢é “a realidade da ideia moral”, nem a “imagem e
a realidade da razio”, como afirma Hegel. E antes um produto da sociedade,
quando esta chega a um determinado grau de desenvolvimento; ¢ a confissdo
de que essa sociedade se enredou numa irremediavel contradi¢gdo com ela
propria e esta dividida por antagonismos irreconciliaveis que nao consegue
conjurar. Mas para que esses antagonismos, essas classes com interesses
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econdmicos colidentes ndo se devorem e ndo consumam a sociedade numa
luta estéril, faz-se necessario um poder colocado aparentemente por cima da
sociedade, chamado a amortecer o choque ¢ a manté-lo dentro dos limites da
“ordem”. Esse poder, nascido da sociedade, mas posto acima dela se
distanciando cada vez mais, ¢ o Estado. (ENGELS, 2012, p. 213).

O Estado garante, portanto, a classe dominante, o poder de exercer o dominio sobre a
classe dominada. Por meio dele, os dominadores, que também comandam a infraestrutura,
constroem condi¢gdes para realizarem profundas transformagdes, quando e se necessdrias, a
fim de que seu dominio superestrutural seja, até quando for possivel, prolongado. A existéncia
de classes sociais distintas, com a consequente luta entre elas, garante, ao dominador, a
utilizacdo dos aparatos do Estado, como as forgas armadas, por exemplo, para que os

explorados sejam reprimidos. Sobre esses aparatos, Althusser assim escreveu:

Nesse caso, o Estado é, antes de tudo, o que os classicos do marxismo
designaram por aparelho de Estado. Sob essa expressdao, compreende-se:
nao s6 o aparelho especializado (propriamente dito) cuja existéncia e
necessidade foi reconhecida por nos a partir das exigéncias da pratica
juridica, a saber, a policia _ os tribunais _ as prisdes; mas também as forgas
armadas que, além de sua funcdo de “defesa nacional”, intervém
diretamente, em ultima instancia, como forca repressora auxiliar.
(ALTHUSSER, 1999, p. 97, grifo no original).

A sociedade ¢ formada por classes sociais distintas, que, consequentemente, possuem
interesses € objetivos distintos. Os dominadores lutam para continuarem como agentes da
exploracdo, a fim de que possam viver as custas da apropriagdo da producdo da classe
dominada. Esta, por sua vez, mesmo em condigdes inferiores nessa luta — em razao de a classe
dominante comandar o Estado e toda a superestrutura juridica e ideoldgica —, une-se, em
alguns momentos, e trava uma batalha sangrenta, como foi, por exemplo, a Revolucdo Russa
de 1917, para tentar arrancar a classe dominada dos aparatos de repressdo e de dominagao.
Percebe-se, assim, que as lutas entre as classes sociais se desenvolvem de forma a se
prolongarem e prejudicarem os interesses de ambas as classes. Contudo, a conciliagdo de

classes ndo ¢ a solugdo, pois, de acordo com Lénin, fundamentado no marxismo:

O Estado ¢ o produto e a manifestagdo do antagonismo inconciliavel das
classes. O Estado aparece onde e na medida em que os antagonismos de
classes nao podem objetivamente ser conciliados. E, reciprocamente, a
existéncia do Estado prova que as contradigdes de classes sdo inconciliaveis.
(LENIN, 2007, p. 27).
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A burguesia, na sua origem, ainda na Idade Média (476-1453), realizou grandes
batalhas para fazer com que o Estado garantisse seus interesses, pois este sempre defendeu,
desde sua criagao, os anseios da classe dominante. A burguesia travava uma luta de classes a
nivel superestrutural com a nobreza, uma vez que a infraestrutura ja estava, com o desenrolar

historico, passando para o dominio burgués. Com relagdo a isso, Marx e Engels afirmaram:

A burguesia, por ser ja uma classe e ndo mais um estamento, ¢ obrigada a
organizar-se nacionalmente, e ndo mais localmente, a dar uma forma geral a
seu interesse médio. Através da emancipagdo da propriedade privada em
relacdo a comunidade, o Estado adquire uma existéncia particular, ao lado ¢
fora da sociedade civil; mas este Estado ndo é mais do que a forma de
organizacdo que os burgueses necessariamente adotam, tanto no interior
como no exterior, para a garantia reciproca de sua propriedade e de seus
interesses. (MARX; ENGELS, 1996, p. 97-98).

Diante dessa caracterizacdo estabelecida sobre o Estado, com base em sua relagdo
direta com a classe burguesa, observa-se que “o Estado s existe por causa da propriedade
privada, de tal forma que isto também passou para a consciéncia comum” (MARX; ENGELS,
1996, p. 98). Sendo assim, ¢ valido lembrar que a existéncia do Estado foi naturalizada,
mesmo ele tendo sido criado para atender a interesses especificos. A maior parte da sociedade
convive com a existéncia do Estado sem questiona-lo, sem procurar entender os motivos de
sua existéncia. Sua naturalizacdo € tdo forte que a classe dominada busca, por meio do Estado,
que ¢ superestrutural, modificagdes na infraestrutura e em institui¢cdes superestruturais, como
a educacdo, por exemplo. Buscando esclarecer essa analise, segue uma citacdo de Marx e

Engels:

Como o Estado ¢ a forma na qual os individuos de uma classe dominante
fazem valer seus interesses comuns e na qual se resume toda a sociedade
civil de uma época, segue-se que todas as instituigdes comuns sdo mediadas
pelo Estado e adquirem através dele uma forma politica. Dai a ilusdo de que
a lei se baseia na vontade e, mais ainda, na vontade destacada de sua base
real — na vontade livre. (MARX; ENGELS, 1996, p. 98).

Pode-se perceber, entdo, que o Estado nao ¢ algo que sempre existiu; ele foi criado
para atender as necessidades de uma parte da humanidade, ligadas & manutencdo dos
privilégios da classe dominante sobre a classe dominada. Por isso, uma compreensdo sobre o
Estado e seus objetivos ¢ importante para que se entenda o reprodutivismo, ja que a repressao
e a ideologia perpetuadas pelo Estado garantem o poder de uma classe sobre a outra — € sobre

isso que tratard o proéximo ponto deste texto.
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2.2.1 Estratificacdo social, classe social e luta de classes

Toda sociedade ¢ composta por pessoas que se identificam, por diversos motivos,
umas com as outras. Do mesmo modo, em uma mesma sociedade, existem pessoas com
diferengas enormes. Assim, tanto as semelhancas quanto as diferencas sdo responsaveis pela
formag¢ao de uma sociedade, com seus agrupamentos, hierarquias e tentativas de amortecer os
impactos entre as pessoas, que, por suas diferencas, podem entrar em choque. Nesse contexto,
destacamos que a aproximacgdo entre pessoas que se identificam constitui estratos sociais.
Essa estratificagao social ¢ comum em todas as sociedades. Faz-se necessario, entdo, observar
alguns pontos para compreendermos como ocorre € se organiza essa estratificagao.

A estratificagdo social esta fundamentada em divisdes que se formam com base em
afinidades, relacionadas a questdes que envolvem as pessoas em seu cotidiano, como
educacdo, religido, politica, entre outros pontos que podem deixar claras as diferengas e
semelhancas entre as pessoas. Até mesmo as questdes econdmicas contribuem para essa
estratificacdo, pois a vida financeira aproxima ou distancia as pessoas, devido as diferentes
possibilidades de acdes ligadas aos bens materiais e a riqueza acumulada de cada individuo.
Dessa maneira, pode-se observar que pessoas de uma mesma religido, com um mesmo
pensamento politico, ou com determinado grau de formacdo académica tendem a se
aproximar € a se configurar como um estrato social. Sobre os critérios que possibilitam a

formagao dos estratos sociais, Rodolfo Stavenhagen assim escreveu:

As fungdes principais com relag@o as quais se estabelecem as estratificacdes,
seriam a religido, o governo, a riqueza, a propriedade e o trabalho, e o
conhecimento técnico. Em geral, nas investigacdes empiricas, se tomam
como indices para o estabelecimento de sistemas de estratificacdo os
seguintes critérios: o montante de rendimentos, a origem dos rendimentos, a
riqueza, a educagdo, o prestigio da ocupagdo, a area residencial, a raga ou
etnia e outros critérios secundarios. (STAVENHAGEN, 1981, p. 136-137).

Percebe-se, portanto, que a economia € essencial nesse processo de estratificacao
social, pois as posses financeiras levam as pessoas a participarem de determinados grupos
sociais, que se configurardo como estratos. A possibilidade de um trabalhador ir & mesma
apresentacao teatral que o capitalista ¢ quase inexistente, pois € provavel que, do salario desse
trabalhador, ndo sobre dinheiro para esse tipo de atividade. Sendo assim, enquanto o
capitalista esta, culturalmente, desfrutando do que a apropriacio da mais-valia lhe

proporciona, o trabalhador, possivelmente, estd em casa, descansando para, no dia seguinte,
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levantar-se bem cedo e, novamente, apresentar-se & empresa para a qual vendeu sua forga de
trabalho. No entanto, também ¢ possivel que esse trabalhador, cujo salario ndo o possibilita de
participar dos mesmos eventos culturais que a classe dominate, esteja realizando uma
atividade bem menos requintada, como, por exemplo, assistindo a uma partida de futebol pela
TV, em um bar proximo a sua casa. Essa possivel realidade do trabalhador, assistindo a
partida de futebol, é o que o seu salario permite realizar, e o status proporcionado pela riqueza
acumulada por parte do capitalista ndo lhe permite frequentar um bar, com seus funcionarios,
para assistir a uma partida de futebol. Assim, a economia possibilitou a constru¢ao de um

estrato social fundamentado em um estilo de vida cujas atividades culturais sdo bem

diferentes. Analisando essa questdo, citamos uma passagem de Stavenhagen:

Ao considerar os diferentes critérios de estratificagdo, ¢ necessario distinguir
claramente aqueles que sdo quantitativos, € que podem ser representados por
gradagOes ou curvas (tais como o montante dos rendimentos ou educagio), e
os que sdo qualitativos. Estes, por sua vez, sdo de dois tipos: os critérios
objetivos (tais como a posse ou nao-posse de certos bens, o tipo de trabalho
desempenhado na sociedade, o desempenho de fungdes diretoras ou
subalternas, etc.), e os critérios que, ainda que sendo objetivos, estdo
baseados, sem duvida, em avaliagdes subjetivas, tais como prestigio de
certas ocupacdes, ou a posi¢do dos diferentes grupos raciais ou étnicos
(critério importante nas sociedades com problemas de minorias).
(STAVENHAGEN, 1981, p. 137-138).

Aqui, de maneira muito breve, demonstra-se, entdo, que a estratificacdo social ¢ uma
possibilidade e, por que nao dizer, uma realidade concreta. Pode ser, também, talvez, apenas
uma forma alternativa de estudo sobre a sociedade. Em resumo, entdo, teoricamente, ou na
realidade concreta, as pessoas se identificam e aproximam-se, formando estratos sociais com
base em critérios ligados a educacao, a cultura, a religiosidade, a posi¢do politica, & economia,
etc.

Com essa analise, passa-se a verificar a conceituagao de classe social, pois ¢ esta que
proporciona o desenrolar das sociedades no processo socio historico. A esse respeito, Marx e

Engels afirmaram:

A historia de toda sociedade até os nossos dias [para Marx e Engels, século
XIX e, para a atualidade, século XXI] € a historia da luta de classes.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre e oficial,
em suma, opressores e oprimidos sempre estiveram em constante oposi¢ao;
empenhados numa luta que a cada etapa conduziu a uma transformacgdo
revolucionaria de toda a sociedade ou ao aniquilamento das duas classes em
confronto. (MARX; ENGELS, 2001 p. 23-24, grifo nosso).
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Com esse fragmento d’O manifesto comunista, Marx e Engels trabalham a tese de que
0 que existe na sociedade, enquanto divisdo entre as pessoas que a compdem, sdo as classes
sociais. Estas se formam ndo por afinidades culturais, religiosas, etc., mas por posse ou nao
dos meios de producdao, o que constitui as classes dominante e dominada. Com base na
constatacdo dessas duas classes sociais predominantes, observa-se que a luta de classes ¢ uma
realidade constante em toda sociedade.

A estrutura social possibilitou e possibilita a organizagdo social fundada em classe
dominante e classe dominada, pois foi justamente pela organizagdo da humanidade em
sociedades de classes que o Estado se tornou necessario — para garantir os privilégios da
classe exploradora. A classe detentora dos meios de produgdo precisa manter “sobre controle”
a classe nao proprietaria, para que esta ndo interfira nos interesses dos dominadores, podendo,
possivelmente, modificar a organizagdo estrutural da sociedade. Essa possibilidade de
transformagdo estrutural da sociedade configura-se, basicamente, como um processo
revolucionario, que ¢ sempre empreendido pela classe destituida de poder econdomico e
politico. Isso se da pois quem exerce o poder politico, que € superestrutural — pois ¢ exercido
por meio do Estado —, € a classe que esta no poder infraestrutural, ou seja, no dominio da base
econdmica de uma sociedade. Sobre esse processo que podera conduzir a uma revolugdo,

Marx e Engels escreveram:

A sociedade burguesa moderna, oriunda do esfacelamento da sociedade
feudal, ndo suprimiu a oposi¢ao de classes. Limitou-se a substituir as antigas
classes por novas classes, por novas condi¢des de opressdao, por novas
formas de luta. (MARX; ENGELS, 2005, p. 24).

Observa-se, portanto, a presenga de homens em posicionamentos sociais diferentes,
que conduziram uma luta de classes entre dominadores e dominados, estipulados de acordo
com a posse ou ndo dos meios de produgdo. Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que as
classes sociais existem, mas ndo de maneira estatica. Elas se movimentam, adquirem novos
integrantes, como pessoas originarias de novas categorias que se formaram com o desenvolver
da civilizagdao. Na Idade Moderna, € em épocas histdricas anteriores, havia algumas situagdes
e posicionamentos bem definidos sobre as classes sociais existentes. Ainda assim, o
movimento dialético era uma realidade e proporcionava transformagdes na sociedade e nas
classes sociais. Ja na atualidade, isso ndo pode ser visto como um movimento lento nas
transformagdes estruturais, pois, em uma sociedade construida com base na estrutura

capitalista com um desenvolvimento dindmico como o atual, mudangas estruturais acontecem,
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possibilitando, até mesmo, certa mobilidade social de alguns individuos. Novas contradigdes
também se formam no seio da sociedade; estas contribuem para um desenvolvimento em
varios setores sociais, ou seja, as contradicdes provocam o movimento dialético,
transformando as estruturas sociais € propiciando novos movimentos dialéticos.

Diante da existéncia das classes sociais, entendidas como partes integrantes de uma
sociedade, podemos notar que a economia ¢ o que determina suas configuragdes. As classes
ndo sao apenas um somatdrio de individuos, mas, sim, um conjunto de pessoas que se
identificam — ndo s6, mas principalmente — por fatores econdmicos. Sendo assim, os
detentores dos meios de produgdo encontram-se de um mesmo lado, enquanto aqueles que
possuem apenas sua for¢a de trabalho, os trabalhadores, constituem um outro grupo, a classe
dominada. Evidentemente, ndo se pode afirmar que existem apenas duas classes sociais em
todas as épocas histdricas, ou melhor, desde que a sociedade se formou e o Estado surgiu. A
despeito disso, sobre a relagdo entre o Estado e os interesses de classe, Marx e Engels

observam:

Como o Estado ¢ a forma na qual os individuos de uma classe dominante
fazem valer seus interesses comuns ¢ na qual se resume toda a sociedade
civil de uma época, segue-se que todas as instituigdes comuns sdo mediadas
pelo estado e adquirem através dele uma forma politica. (MARX; ENGELS,
1996, p. 298).

Compreender a base econdmica como o principal critério para a constituigdo,
compreensdo e organizagdo das classes sociais € perceber que o modo de producao ¢ essencial
para o entendimento desse processo de constitui¢do da estrutura social com base nas classes
sociais. Nesse sentido, refor¢a-se que os integrantes da classe dominante podem se apossar da
for¢ca de trabalho dos operarios e garantir sua existéncia enquanto classe que se apropria da
mais-valia, fazendo com que a distin¢do de classe seja muito evidente. A diferenca de classe ¢
efetivada, entdo, pela disparidade entre as posi¢des de cada um no processo produtivo,
implicando nas relagdes sociais entre os dominantes e os dominados. Sobre esse tema,

Stavenhagen escreveu:

O modo de produgdo de uma sociedade determinada, que é o que distingue
uma estrutura socio-economica de outra, impde a determinados grupos
humanos suas caracteristicas especificas ¢ o tipo de relagdes que mantém
com outros grupos da mesma indole. Esses grupos sdo as classes e essas
relacdes sdo as relagdes de classe. (STAVENHAGEN, 1981, p. 151).
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As classes sociais s existem por conta de situagdes estruturais, € uma classe s6 existe
em fun¢do da existéncia da outra. As relagdes entre elas é¢ o que determina, portanto, as agdes
de cada classe social dentro da sociedade. Nesse contexto, a classe social pode ser
revolucionaria, reformista ou até mesmo buscar a conciliacdo de classe. Ela ¢ revolucionaria
se luta pela transformagdo da realidade concreta e fim da exploracdo sobre os trabalhadores.
Caso essa revolucao aconteca, a classe dominada passard a exercer o dominio do Estado e, a
partir dai, tera caminhos diferentes a sua disposi¢ao. Ela podera constituir uma nova classe
dominante, como ocorreu com a burguesia na passagem da Idade Média para a Idade
Moderna, ou tentar construir uma sociedade socialista, em que as classes sociais sejam
eliminadas.

Ja o reformismo prevé uma chegada ao poder de maneira pacifica, participando do
jogo politico construido pela burguesia, identificado pelas elei¢cdes. Nesse caso, chegando ao
poder via elei¢des, a classe trabalhadora realizaria mudancgas, ndo necessariamente buscando
construir uma sociedade socialista, mas, pelo menos, tentando amenizar as diferengas sociais
e econOmicas entre as classes dominada e dominante. Por outro lado, a conciliacao de classes
¢ a preferéncia por manter as classes e suas distingdes bem demarcadas. Nesse contexto, a
classe dominante continuaria no poder politico, entdo, evidentemente, também permaneceria
no poder econdmico. Contudo, com a permanéncia dos capitalistas no poder, seriam
instauradas politicas publicas, com o intuito de amortecer a luta de classes, que atendessem
aos trabalhadores, mas, em momento algum, ameagassem o dominio politico e econdmico da
burguesia.

Sobre as lutas de classes, ¢ importante observar que elas s6 existem porque existem
classes sociais distintas, que se diferem a partir da infraestrutura. A tomada do poder, ou a
chegada ao poder por parte dos trabalhadores, € o ponto chave para que essa classe dominada
inicie a transformagdo necessaria com base em seus interesses. Tais interesses podem ser
desde um aumento salarial até a construcdo de uma sociedade com bases infraestruturais
diferentes e, até mesmo, opostas ao que existe na estrutura capitalista. No entanto, para que
isso acontega, ¢ preciso que se tenha uma classe dominada consciente da necessidade dessa
luta. Essa consciéncia de classe ndo ¢ facilmente construida, pois os trabalhadores precisam
passar por um processo de entendimento muito profundo da ideia de classe social e,
principalmente, de seu papel na classe da qual € parte. Acima de tudo, essa consciéncia
envolve compreender que a classe trabalhadora ¢ a classe historicamente responsavel por
realizar uma luta pela transformagdo. A respeito da consciéncia de classe, Stavenhagen

€Screveu:



36

A consciéncia de classe ¢ o elo que permite a passagem da classe “em si”,
agrupamento com interesses objetivos “latentes”, a classe “para si”, grupo de
poder que tende a organizar-se, para o conflito ou luta politica, e cujos
interesses tornaram-se, portanto, “manifestos”. Mas a consciéncia de classe
ndo surge automaticamente da “situacdo de classe”, nem todo agrupamento
organizado para o conflito politico tem por base a classe social.
(STAVENHAGEN, 1981, p. 155, grifo no original).

Com essa consciéncia, entdo, a classe dominada estd pronta para agir na sociedade,
buscando as transformagdes percebidas, por ela, como necessarias. Sendo assim, o que existe,
nessa situagdo, nao sdo individuos isolados, desejando beneficios particulares, mas, sim, um
corpo unido, em busca dos mesmos objetivos. O que se apresenta, nesse contexto, ¢ uma
classe consciente, que sabe que somente ela podera realizar as transformacdes necessarias a
fim de que o modo de produ¢do predominante seja vencido e que se inicie a constru¢do de um
novo modo, que atenda a entdo classe dominada. Sobre essa possivel revolugdo do

proletariado, Lénin escreve:

A substituicdo do Estado burgués pelo Estado proletario ndo € possivel sem
uma revolugdo violenta. A abolicdo do Estado proletario, isto €, a aboligdo
de todo e qualquer Estado, s6 é possivel pelo “definhamento”. Marx e
Engels desenvolveram essa teoria por uma forma detalhada e concreta,
estudando separadamente cada situacao revoluciondria e analisando as li¢des
fornecidas pela experiéncia de cada revolugdo em particular. (LENIN, 2007,

p. 41).

Contudo, ndo se pode, de forma alguma, afirmar que a tomada do Estado pelos
trabalhadores levard a uma revolugdo estrutural, no sentido de destruir um modo de produgdo
e construir outro. Nesse contexto, a revolu¢do que proporcionara a constru¢do do modo de
producdo socialista por meio da destrui¢do do capitalismo pode ndo ocorrer, pois fatores
como consciéncia de classe, por exemplo, como ja foi mencionado, fazem-se necessarios. Em
resumo, para se realizar uma revolucao, a consciéncia de classe precisa existir; para tomar o
poder no Estado, entretanto, essa consciéncia nao € necessaria. Sendo assim, tomada de poder
e revolu¢do ndo estdo, necessariamente, juntas. Ou seja, o trabalhador pode tomar o poder e
ndo realizar uma revolucdo, mas, sim, apenas empreender reformas e/ou iniciar o processo
que levara a conciliagdo de classes. Dessa maneira, as classes sociais distintas continuarao
existindo e a luta de classes, como consequéncia, também permanecera.

Percebe-se, entdo, que as classes sociais distintas, evidentemente, existem desde que o

ser humano se organizou em civilizacdes e que a propriedade privada era uma realidade.
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Contudo, transformagdes sempre ocorreram no processo historico da humanidade: modos de
producdo surgiram e foram destruidos, classes sociais nasceram e morreram. Na atualidade,
entdo, essas transformacoes também ocorrem, assim como continuarao ocorrendo. O modo de
producao capitalista, evidentemente, ¢ questionado pelos trabalhadores, que sao explorados.
Em razdo disso, revolugdes proletarias ja ocorreram, como a Comuna de Paris, de 1871, ¢ a
Revolugdo Russa, de 1917, ambas buscando derrotar o capitalismo e construir o socialismo.
Nessa dire¢ao, de acordo com a teoria marxista, a aboli¢ao da classe trabalhadora, bem como
de todas as classes sociais, sera uma realidade por meio da revolucao proletaria.

Todavia, ndo se pode dizer que sempre existiram apenas duas classes sociais
antagonicas, como observado, aqui, anteriormente. Pelo contrario, sempre existiram mais de
duas classes sociais. Para constatar-se essa informagao, basta voltarmos a analise de que nao
existe apenas um modo de producdo, mas, sim, um modo de producdo predominante, como ja
foi mencionado neste texto. Sendo assim, existem classes sociais secundarias, que podem nao
possuir caracteristicas do modo de produgdo predominante, mas de um modo de producao
anterior.

Além disso, ¢ necessario compreender que, mesmo em uma sociedade como a atual,
em que esta clara a divisdo social entre patrdes e empregados, entre os donos dos meios de
producao e os donos da forga de trabalho, existe uma dindmica, uma complexidade social que
faz com que a observacao e, consequentemente, a analise da sociedade sejam bem ponderadas
quanto as classes sociais. E preciso entender, também, que nio basta ser assalariado para ser
considerado como integrante da classe dominada — para atribuir uma classe a um individuo, ¢
importante verificar sua renda e seu posicionamento social. A diferencga entre um trabalhador
que recebe um salario minimo por més e outro que recebe 10, 20, ou até mais salarios
minimos mensais, precisa ser levada em consideracdo para os localizarmos socialmente.
Ademais, além de ter um saldrio muito acima da média, uma pessoa pode ser um gerente, por
exemplo, que cuida dos interesses do capitalista e precisa fazer a empresa gerar uma mais-
valia cada vez maior para atender aos anseios dos patrdes. E necessario considerar, ainda, que
o saldrio desse individuo pode leva-lo a frequentar lugares que o trabalhador com salério
minimo ndo tem condicdes de frequentar. Sendo assim, mesmo sendo assalariada, uma pessoa
pode pertencer a classe dominante.

Diante disso, ¢ preciso citar um trecho, deixado, por Marx, em manuscrito e publicado
1’0 capital, em que o filosofo em questdo referiu-se as classes sociais. E um fragmento
longo, mas de suma importancia para a compreensdo do conceito de classe social e de suas

implicagdes no processo historico e social da humanidade:
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Os proprietarios de mera forga de trabalho, os proprietarios de capital e os
proprietarios fundidrios, que t€ém no salario, no lucro e na renda da terra suas
respectivas fontes de rendimento, isto ¢, os assalariados, os capitalistas ¢ os
proprietarios fundiarios, formam as trés grandes classes da sociedade
moderna, fundada no modo de producao capitalista.

E na Inglaterra, sem davida, que a sociedade moderna est4d desenvolvida ao
maximo, do modo mais classico. Porém, nem mesmo nesse pais a divisdo de
classes se mostra com toda nitidez. Também 14 suas linhas de demarca¢do
aparecem encobertas por graus intermediarios e de transicdo (embora
incomparavelmente menos no campo do que nas cidades). Mas isso ¢
indiferente para nossa analise. Vimos que a tendéncia constante ¢ a lei de
desenvolvimento do modo de produgao capitalista consiste em separar cada
vez mais em grandes grupos os meios de producdo que se encontram
dispersos, isto €, transformar o trabalho em trabalho assalariado e os meios
de produgdo em capital. A essa tendéncia corresponde, por sua vez, a
autonomizagdo da propriedade fundidria em relagdo ao capital e ao trabalho
ou a transformacdo de toda propriedade de terra em propriedade fundiaria
correspondente ao modo de producdo capitalista.

A proxima pergunta a ser respondida ¢ esta: o que vem a ser uma classe? E ¢
claro que isso decorre da resposta a esta outra pergunta: o que faz com que
assalariados, capitalistas e proprietarios da terra constituam as trés grandes
classes sociais?

A resposta se encontra, a primeira vista, na identidade entre rendimentos e
fontes de rendimento. Trata-se de trés grandes grupos sociais, cujas partes
integrantes, os individuos que os formam, vivem respectivamente de salario,
lucro e renda da terra, da valorizagdo de sua forga de trabalho, de seu capital
e de sua propriedade fundiaria.

Sob essa oOptica, no entanto, médicos e funcionarios publicos, por exemplo,
também formariam duas classes, porquanto pertencem a dois grupos sociais
distintos, nos quais os rendimentos dos membros de cada um deles provém
da mesma fonte. O mesmo valeria para a fragmentagdo infinita dos
interesses e das posigdes em que a divisdo social do trabalho separa tanto os
trabalhadores quanto os capitalistas e os proprietarios fundidrios; estes
ultimos, por exemplo, em viticultores, agricultores, donos de bosques, donos
de minas e donos de pesqueiros. (MARX, 2017, p. 947-948).

Com essa citacdo de Marx, fica claro que as classes sociais distintas existem e que sao
compreendidas com base nas posi¢des econdmicas de seus membros. Ou seja, os donos dos
meios de producdo, de um lado, e os donos da forga de trabalho, de outro. Contudo, existem
as divisdes internas, percebidas com base nos valores dos saldrios e na posi¢ao social ocupada
pelos individuos, com suas atividades e fung¢des dentro de cada classe. Como exemplo, pode-
se citar, novamente, a presen¢a dos gerentes, que sao assalariados, mas agem a fim de atender
aos interesses do capitalista, fazendo com que a mais-valia continue sendo gerada. H4, ainda,
capitalistas que podem se interessar pelas causas da classe dominada, passando a atuar de
forma a suprimir as diferengas existentes entre o explorador e o operdrio — nesse caso,

abrange-se, também, o posicionamento ideoldgico.
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Dessa maneira, nota-se que a estratificagdo social encontra-se no ambito da
superestrutura, pois o campo ideoldgico encaminha os individuos para os estratos sociais, sem
que, necessariamente, as classes sociais sejam abandonadas, até porque um trabalhador nao
muda de classe social. Sendo assim, as relacOes sociais ocorrem na base da estrutura,
enquanto as estratificagdes estdo na superestrutura, pois ndo se muda de classe social tdo
facilmente como se muda de estrato social, ou, ainda, ndo se pode pertencer a duas classes
sociais como se pode pertencer a dois ou mais estratos sociais. Como exemplo dessa situagao,
pode-se observar que um individuo pode ser integrante de dois estratos sociais: um ligado a

sua posicao politica e outro relacionado a sua religido. A esse respeito, Stavenhagen escreveu:

Na medida em que representam um quadro estatico, descritivo de alguns
aspectos da organizagdo social, ¢ que sdo condicionadas de maneira
importante pelos sistemas de valores da sociedade, as estratificacdes
pertencem a superestrutura, enquanto as relagdes entre as classes sdo
determinadas diretamente pelas relagdes de produgdo da sociedade e
pertencem, portanto, a base. (STAVENHAGEN, 1981, p. 165).

Nesse sentido, as estratificagdes sociais t€ém, como base para suas formacdes, a
existéncia das classes sociais distintas, que, por sua vez, constituem-se devido as questdes
econOmicas referentes ao modo de producdo predominante. Sendo assim, as estratificagdes
sociais estdo carregadas de ideologias, que contribuem para a manuten¢do da estrutura
socioeconomica de um povo.

Essa posicao dos estratos sociais € percebida em varias situacdes da realidade concreta
da humanidade, principalmente quando se trata de movimentos reivindicatorios de
determinadas categorias, como greves, por exemplo. Em geral, a adesdo nunca foi de 100%
dos integrantes da categoria em greve, o que se deve, entre outros fatores, aos estratos sociais
compostos pelos trabalhadores de determinado campo, ja que estes podem integrar partidos
politicos contrarios aos movimentos grevistas. Pode ser, também, que as posi¢des dos lideres
da Igreja frequentada por certo individuo sejam avessas a greve. Enfim, os estratos sociais
interferem diretamente nas agdes realizadas por alguma categoria que componha a classe
dominada. Com isso, notam-se pessoas, nessa mesma categoria, que, por questdes
ideologicas, sdo contrarias as agdes de luta reivindicatoria. A esse respeito, Marx e Engels

€screveram:

A classe que tem a sua disposi¢cdo os meios de producao material dispde, ao
mesmo tempo, dos meios de producao espiritual, o que faz com que a ela
sejam submetidas, a0 mesmo tempo e em média, as ideias daqueles aos quais
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faltam os meios de produgdo espiritual. As ideias dominantes nada mais sdao
do que a expressdo ideal das relagdes materiais dominantes, as relagcdes
materiais dominantes concebidas como ideias; portanto, a expressdo das
relagcdes que tornam uma classe a classe dominante; portanto, as ideias de
sua domina¢do. (MARX; ENGELS, 1996, p. 72).

A sociedade estd dividida, entdo, em estratos sociais que buscam amortecer os choques
entre as classes sociais, utilizando a ideologia da classe dominante. Enquanto isso, as classes
sociais se constroem com base nas diferencas e nas lutas travadas durante toda sua existéncia.
Os estratos sociais podem se identificar e realizar construgdes em conjunto, como a uniao de
estratos que se identificam com questdes religiosas e politicas, na ideia de que um esta
complementando o outro, ou de que um necessita do outro. Essa situacdo, se aplicada as
classes sociais, representaria uma conciliagdo de classes, que ¢ algo impossivel, pois as
classes, por serem antagbnicas, excluem-se. Isso ndo possibilita, evidentemente,
aproximagdes, muito menos agdes em conjunto a fim de uma constru¢do que atenda a ambos
os lados. Portanto, as estratificagdes existem, mas as classes sociais, com suas lutas

incessantes, sdo o motor da historia.

2.2.2 O reprodutivismo nas escolas como forma de manutencido do poder da classe

dominante

O AIE escolar, como ja explicitado neste texto, ¢ uma das bases para a sustentacdo da
reprodu¢do do modo de producdo capitalista, com suas relacdes sociais € de produgdo.

Althusser confirma essa afirmacgao ao escrever:

Acreditamos portanto poder apresentar a Tese seguinte, com todos os riscos
que isso comporta. Afirmamos que o aparelho ideologico de Estado que
assumiu a posi¢do dominante nas formagdes capitalistas maduras, apos uma
violenta luta de classe politica e ideoldgica contra o aparelho ideologico do
Estado dominante, € o aparelho ideoldgico escolar. (ALTHUSSER, 1985, p.
77, grifo no original).

A teoria reprodutivista possui, entdo, relacdo direta com o AIE escolar; ela se
relaciona com a realidade concreta da classe trabalhadora, sendo possivel, entdo, essa mesma
relagdo com os trabalhadores em Educagdo. Nesse sentido, os estudantes e os trabalhadores
que atuam na escola, como os professores, por exemplo, recebem e transmitem, como algo

natural, a ideologia do modo de producao vigente. Contudo, Marx e Engels afirmam:



41

Até o presente os homens sempre fizeram falsas representagdes sobre si
mesmos, sobre o que sdo ou deveriam ser. Organizaram suas relacdes em
funcdo de representagdes que faziam de Deus, do homem normal etc. Os
produtos de sua cabega acabaram por se impor a sua propria cabeca. Eles, os
criadores, renderam-se as suas proprias criagdes. Libertemo-los, pois, das
quimeras, das ideias, dos dogmas, dos seres imaginarios, sob o jugo dos
quais definham. Revoltemo-nos os homens a substituir estas fantasias por
pensamentos que correspondam a esséncia do homem, diz um, a comportar-
se criticamente para com elas, diz outro; a expurga-las do cérebro, diz um
terceiro — ¢ a realidade existente caira por terra. (MARX; ENGELS, 1996, p.
17).

Os tedricos referem-se, entdo, a ideologia dominante, destacando a possibilidade de
derrota-la por meio da a¢do do ser humano. O AIE escolar, reforcamos, reprodutor dessa
realidade invertida, apresenta as possibilidades de rompimento com o status quo
predominante, que € o burgués.

Como se tem ressaltado neste texto, ha, na escola, uma reproducdo ideoldgica das
relacdes do modo de produgdo capitalista. As formacgdes docente e, consequentemente,
discente sdao fundamentadas nesse sistema, garantindo a permanéncia da ideologia entdo
dominante como verdadeira realidade concreta. Althusser (1985) corrobora essa afirmagao, ao
comentar que a “escola ensina o know-how, mas sob formas que assegurem a submissdo a

ideologia dominante ou o dominio de sua pratica”. Ainda de acordo com Althusser, a escola

se encarrega das criancas de todas as classes sociais desde o Maternal, e
desde o Maternal ela lhes inculca, durante anos, precisamente durante
aqueles em que a crianga ¢ mais “vulneravel”, espremida entre o aparelho de
Estado familiar e o aparelho de Estado escolar, os saberes contidos na
ideologia dominante (o francés, o calculo, a histéria natural, as ciéncias, a
literatura), ou simplesmente a ideologia dominante em estado puro (moral,
educacdo civica, filosofia). (ALTHUSSER, 1985, p. 79).

Percebe-se, assim, a agdo do Estado na conducdo da educagdo, com o objetivo de
manter a estrutura vigente, que se constitui, com o modo de produgdo capitalista, pelo
processo de reproducdo no AIE escolar. A esse respeito, Franco (1988, p. 55) afirma:
"Concretamente a escola desempenha um papel preponderante no sentido de conservacao da
estrutura social vigente. Ainda que como foi assinalado, seu papel ndo se restrinja a isso”.

Os professores reproduzem, entdo, a ideologia dominante a seus alunos, atendendo aos
anseios do Estado e, evidentemente, da classe dominante, pois esta estd no comando nao
apenas da infraestrutura, mas também da superestrutura, ambas fundamentais na garantia da

reproducdo ideoldgica e de todo o modo de producdo. Ainda a esse respeito, € importante
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destacar o que Althusser (1999) afirma: que infraestrutura e superestrutura se completam. O

autor observa, também:

Pode-se dizer, imediatamente, sem correr qualquer risco de erro, que os
patamares da superestrutura ndo sdo determinantes em ultima instancia, mas
determinados pela eficdacia da base; e se chegam a ser determinantes a sua
maneira (ainda nao definida), isso acontece pelo fato de serem determinados
pela base. (ALTHUSSER, 1999, p. 80, grifo no original).

Isso faz com que os alunos, possivelmente, de acordo com a realidade concreta de sua
época, sigam determinados, dentro de uma sociedade ja determinada — ressalta-se, aqui, que
as caracteristicas socio-historicas de cada época também interferem na realidade concreta de
toda sociedade — pelo modo de produgdo capitalista e pela ideologia de submissdo da classe
explorada em relagdo a classe exploradora. Contudo, essa submissdo podera ser reavaliada e
subvertida, também com base na realidade socio historica. E importante lembrar, ainda, que, a
medida que esse determinismo, consequente das relagdes sociais e historicas, ocorre, o Estado
garante a apropriagcdo da mais-valia por parte dos capitalistas.

Os professores, enquanto alunos, desde sua infancia, sdo submetidos as reproducdes
ideologica e social realizadas pelos AIE religiosos, familiares, entre outros. Quando chegam,
entdo, a escola, essas reprodugdes sdo fortalecidas por seus professores — primeiramente, da
educagdo basica, e, posteriormente, da educagdo superior. Isso fica claro quando Althusser

menciona que:

Nenhum aparelho ideolégico do estado dispde durante tantos anos da
audiéncia obrigatoria (e por menos que isso signifique, gratuita...), 5 a 6 dias
num total de 7, numa média de 8 horas por dia, da totalidade das criancas da
formagao social capitalista. (ALTHUSSER, 1985, p. 80).

Os professores sdo trabalhadores, mesmo sendo improdutivos do ponto de vista
capitalista, sem contar que os professores da rede publica, ndo gerando mais-valia, estdo
inseridos nas relagdes de produgcdo como explorados e sujeitos as determinacdes dos
interesses da classe dominante. Ademais, de acordo com o reprodutivismo, os professores
pouco podem fazer, concretamente, mesmo com muito boa vontade, para modificar essa
realidade (ALTHUSSER, 1985). Assim Althusser se refere aos professores em sua pratica

docente:
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Pego desculpas aos professores que, em condigdes assustadoras, tentam
voltar contra a ideologia, contra o sistema e contra praticas que os
aprisionam, as poucas armas que podem encontrar na historia e no saber que
“ensinam”. S3o uma espécie de herdis. Mas eles sdo raros, ¢ muitos (a
maioria) nao tém nem um principio de suspeita do “trabalho” que o sistema
(que os ultrapassa e esmaga) os obriga a fazer, ou, o que ¢ pior, pdem todo
seu empenho e engenhosidade em fazé-lo de acordo com a ultima orientagao
(os famosos métodos novos). (ALTHUSSER, 1985, p. 80-81).

No modo de produgdo capitalista, entdo, ressalta-se, os professores exercem papel
fundamental na reprodu¢do das relagdes de produgdo, uma vez que, com eles, as condigdes
materiais passam a ndo ser as Unicas que garantem esse processo. Ou seja, a escola, no
capitalismo, diferentemente do que ocorre em outros modos de produgdo, como o escravista e
o feudal, por exemplo, garante a reproducdo fora da producdo (ALTHUSSER, 1999). Isso
podera influenciar os professores a agirem, com seus alunos, como se estivessem lidando com
trabalhadores nas fabricas, que, de acordo com a ideologia dominante, devem ser submissos,
obedecendo ao patrdo e/ou ao gerente. No caso da escola, o discente deve obediéncia ao
docente e, claro, ao sistema.

Dessa maneira, pode-se notar que a realidade concreta escolar é um reflexo, uma
reproducdo ideologica, do mundo do trabalho, que o jovem estudante ja vivencia ou ira
vivenciar em breve, pois a escola bésica ptblica tem, como um de seus focos, construir novos
agentes que atenderdo aos capitalistas. Sendo assim, os jovens precisam se formar com a
visdo de que, no mundo do trabalho, ¢ necessario atender aos desejos e mandos do patrdo; o
AIE escolar esta, portanto, a servico dessa formagao. Esclarecendo essa realidade concreta,

Althusser afirma que os professores

questionam tdo pouco que contribuem, pelo seu devotamento mesmo, para
manter e alimentar esta representagdo ideoldgica da escola. Que faz da
Escola hoje tdo ‘“natural” e indispensavel, e benfazeja a nossos
contemporaneos como a Igreja era “natural”, indispensavel e generosa para
nossos ancestrais de alguns séculos atras. (ALTHUSSER, 1985, p. 81).

Em resumo, entdo, as escolas tornam-se um importante AIE, reprodutoras da ideologia
dominante ¢ do modo de producdo vigente. Essas institui¢des contribuem, decisivamente,
para que a classe dominante continue exercendo seu poder e para que a classe dominada
continue em seu lugar, sem se rebelar, garantindo a estrutura organizacional do Estado e de
toda a sociedade. O AIE escolar tornou-se, assim, o mais importante reprodutor do sistema

capitalista, a medida que reproduz o agente da multiplicacdo dos bens materiais ¢ o agente da
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reproducdo da ideologia dominante. Dessa maneira, o fortalecimento do capitalismo torna-se,
cada vez mais, uma possibilidade e, sendo assim, uma garantia da manutencdo do modelo de

sociedade ligado a esse modo de produgao.

2.3 O materialismo historico dialético

O modo de produgdo capitalista, assim como os demais que ja existiram, j& nasceu
com os germes de sua propria destruicdo. A escola burguesa ¢ um desses germes, pois ela
proporciona a reprodu¢do da ideologia dominante a0 mesmo tempo em que reproduz a luta de
classes. Além disso, foi a propria burguesia que valorizou a educagdo, deixando sua visao
secundaria sobre as questdes educacionais no passado. Demonstrando a possibilidade de
transformagdes, Dermeval Saviani, em sua Pedagogia historico-critica, faz a seguinte

reflexdo sobre a educacgao:

Trata-se de percebé-la como também determinada por contradigdes internas
a sociedade capitalista, na qual se inseria, podendo ndo apenas ser um
elemento de reproducao, mas um elemento que impulsionasse a tendéncia de
transformacao dessa sociedade. (SAVIANI, 2013b, p. 79).

Percebendo essa realidade, o professor possivelmente poderd analisar melhor as
condi¢des de trabalho proporcionadas pelos governantes no desenvolvimento de sua funcao.
Os docentes poderao ter, assim, meios de lutarem por melhores salarios, melhores condigdes
de trabalho, por autonomia em seu trabalho e, acima de tudo, pela transformacao radical da
infraestrutura e da superestrutura, proporcionando uma ruptura com o modo de producdo
capitalista e a possivel construcio do modo de produgdo socialista. Assim Franco se

manifestou sobre o tema:

Se a escola reproduz a forga de trabalho, ela, ao mesmo tempo, propicia o
aumento da competéncia técnica e tedrica do trabalhador; se a escola difunde
a ideologia dominante, ela, ao mesmo tempo, socializa o saber e propicia a
quem os recebe compreender de maneira menos “mistica” e “magica” a
natureza ¢ a sociedade. (FRANCO, 1988, p. 55-56).

No entanto, possivelmente ndo serd a existéncia da escola burguesa o que destruira o
capitalismo, também possivelmente ndo serd a a¢do dos professores em sala de aula serd
revolucionaria ao ponto de romper com a ideologia dominante, iniciando uma transformagao.

Sera a praxis revolucionaria, construida historicamente, que podera levar a classe
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trabalhadora, presente nas escolas, a organiza¢do daqueles que desejam uma transformacgao
socioeconomica e educacional. Sobre essa questdo, resgatamos Marx e Engels, que

esclarecem:

De todas as classes que hoje [século XIX] enfrentam a burguesia, somente o
proletariado ¢ uma classe realmente revolucionaria. As outras classes vao
degenerando e tendem a desaparecer com o desenvolvimento da grande

r

indlstria, ao passo que o proletariado ¢ o seu produto caracteristico.
(MARX; ENGELS, 2001, p. 41).

Essa analise, realizada por Marx e Engels n’O manifesto comunista, complementa-se
com a ocorréncia de outros movimentos e revolugdes desse século, como as revolugdes
burguesas de 1848 ¢ a Comuna de Paris, em 1871, empreendida como questionamento a
burguesia, com os trabalhadores assumindo o poder em Paris e permanecendo, no seu
comando, por pelo menos dois meses. Por fim, na Comuna, os trabalhadores foram
derrotados, ¢ a alta burguesia voltou ao poder, exercendo a opressdo e a exploragdo tipicas do
capitalismo.

A luta proletaria contra a burguesia, no que diz respeito ao seu dominio da
infraestrutura e, consequentemente, da superestrutura, permanece até os dias atuais. Nesse
sentido, considerando-se o proletariado como os trabalhadores assalariados modernos que
vendem sua forca de trabalho e geram mais-valia ao capitalista (MARX, 2001), nota-se que os
professores compdem uma categoria cuja proletarizagdo parece ser irreversivel. Além disso,
de acordo com Costa, Fernandes Neto e Souza (2009, p. 97), “é preciso apreender cada vez
mais concretamente a materialidade da alienagdo do trabalho do professor, como condigao
basica para a luta contra as multiplas destitui¢des que ele sofre e que o proletarizam™.

Verifica-se, portanto, que o docente ocupa uma posicdo de proletdrio na sociedade
capitalista, o que o torna um agente transformador da realidade de explorag¢do construida pelo
capitalismo. Nesse sentido, mesmo com o reprodutivismo e o determinismo, existem
possibilidades de rompimento com a estrutura vigente. Contudo, para que haja precisao e
coeréncia com a proposta materialista historica, ¢ necessario salientar que essa realidade do
docente como agente transformador da realidade concreta capitalista ndo pode ser um
paradigma. Sendo o materialismo um método de entendimento do mundo a nossa volta, com
base nos resultados das relacdes socio histdricas, deve-se lembrar da possibilidade de estar-se
em um momento historico em que os docentes nao estejam prontos a iniciarem uma luta cabal
contra o capitalismo, ndo se constituindo, entdo, como uma categoria que contribuird para a

transformagdo da realidade concreta de seu pais.
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A luta de classes, como ja, aqui, observado, ¢ uma realidade em todo o processo
historico. A classe dominada busca derrotar a classe dominante, superar a infraestrutura
capitalista e a superestrutura dominante, ja que “A historia de toda a sociedade até nossos dias
[século XIX] ¢ a histéria da luta de classes” (MARX; ENGELS, 2001, p. 23) ¢ “a burguesia
ndo forjou apenas as armas que lhe dardo a morte; mas também engendrou os homens que
empunhardo essas armas: os operarios modernos, os proletariados” (MARX; ENGELS, 2001,
p. 34, grifo no original). E importante destacar, ainda, que o processo historico conduz,
dialeticamente, as transformagdes que levam a destruicdo de um modo de produgdo e a
construcdo de outro. Essas transformagdes sdo possiveis diante de nossa existéncia histérica e
dialética. Marx e Engels assim se manifestaram a respeito dessas mudangas no processo

historico até a modernidade:

Até aqui todas as sociedades repousaram, como vimos, no antagonismo entre
classes opressoras e oprimidas. Mas, para se oprimir uma classe, ¢
necessario assegurar-lhe condigdes para que possa, no minimo, prolongar
sua existéncia servil. Sob o regime de servidao, o servo chegou a membro da
comuna, tal como, sob o jugo do absolutismo feudal, o pequeno-burgués
chegou a burgués. Por sua vez, o operario moderno, em vez de elevar-se com
o progresso da industria, decai cada vez mais, abaixo das condi¢des de sua
propria classe. O operario transforma-se em indigente, e a miséria cresce
mais rapido do que a populagdo e a riqueza. (MARX; ENGELS, 2001, p.
44).

A partir de entdo, o proletario entra em cena e, dialeticamente, conduz as

transformagdes que estdo se efetivando no curso da historia. Marx e Engels afirmam, ainda:

Evidencia-se assim, claramente, que a burguesia é incapaz de permanecer
por mais tempo como classe dominante da sociedade e de impor-lhe, como
lei e como regra, as condi¢des de vida de sua classe. E incapaz de dominar,
pois ¢é incapaz de assegurar a seu escravo a propria existéncia no dmbito da
escraviddo, porquanto ¢ compelida a precipitd-lo numa situacdo em que tem
que alimenta-lo em vez de ser por ele alimentada. A sociedade ndo pode
mais existir sob seu dominio, isto é, a existéncia da burguesia ndo ¢ mais
compativel com a sociedade. (MARX; ENGELS, 2001, p. 44).

O reprodutivismo ¢ um dos responsaveis por essa possibilidade de transformacao, uma
vez que os AIE reproduzem a necessidade de organizagdo dos homens para que estes atinjam
seus objetivos. A praxis revolucionaria da classe trabalhadora podera ser, entdo, a responsavel
pelas transformagdes, pois essa classe podera direcionar tais mudangas, ja que sdo inevitaveis.
Nesse sentido, vale retomar o que Marx e Engels comentaram sobre a transformacao dialética

e materialista da historia;
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Os clementos materiais de uma subversdo total sdo, de um lado, as forcas
produtivas existentes e, de outro, a formagdo de uma massa revolucionaria
que se revolte, ndo s6 contra as condig¢des particulares da sociedade existente
até entdo, mas também contra a propria “produgo da vida” vigente, contra a
“atividade total” sobre a qual se baseia. (MARX; ENGELS, 1996, p. 57).

Verifica-se, entdo, que a organizacdo dos trabalhadores podera leva-los a superar sua
condi¢do. Se existe luta de classes na sociedade, e a escola ¢ um AIE que reproduz a ideologia
e as relagoes sociais dominantes, entdo, ha luta de classes na escola. Portanto, os educadores
poderdo se coordenar para vencer essa luta, com a organizagdo em sindicatos, movimentos

estudantis e partidos politicos. De acordo com Costa, Fernandes Neto e Souza,

A partir da consciéncia tedrica e pratica, decorrente da experiéncia de
relagdes opressivas no trabalho, o professor devera progredir na organizagio
sindical e participar do esforco de coordenacdo das lutas da classe proletaria,
de nivel internacional, classista e socialista, como parte de uma totalidade,
pela superagdo das relagdes de trabalho capitalistas. As revolugdes ndo
sairdo das escolas e dos livros, tampouco das fabricas de armas, mas surgirdo
como necessidades, mediante o sofrimento vivido no processo violento de
alienagdo do trabalho. (COSTA; FERNANDES NETO; SOUZA, 2009, p.
97).

Logo, a realidade da educagdo poderd ser modificada quando a classe trabalhadora
assumir, com uma revolugdo, o poder politico e iniciar a construcdo de uma nova estrutura
organizacional, fundamentada em uma infraestrutura adequada ao modo de producdo
socialista. A praxis de cada individuo, inserida na luta de classes, transforma-se em praxis
coletiva, que sera decisiva para a transformacao necessaria da sociedade.

O Estado, dirigido pelos trabalhadores, podera realizar mudangas que atenderdo aos
anseios da classe trabalhadora, e isso podera se refletir nas escolas, levando os educadores e
alunos a vivenciarem uma nova realidade. Também sobre o Estado, Lénin (2010, p. 27)
explicita: “Para Marx, o Estado ndo poderia surgir nem subsistir se a conciliagdo das classes
fosse possivel”, o que demonstra que a existéncia do Estado permanecerd mesmo apds a
tomada de poder pelos trabalhadores. Nessa circunstancia, o Estado, que “¢ um orgio de
dominagdo de classe, um 6rgdo de submissdo de uma classe sobre a outra; € a criagdo de uma
‘ordem’ que legalize e consolide essa submissio, amortecendo a colisdo das classes” (LENIN,
2010, p. 27), sera organizado para que a classe trabalhadora ndo seja mais oprimida e

explorada. Ademais, de acordo com Althusser:
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os classicos do marxismo sempre afirmaram que: 1) o Estado ¢ o aparelho
repressivo do Estado; 2) deve-se distinguir o poder de estado do aparelho de
Estado; 3) o objetivo da luta de classes diz respeito ao poder de Estado e

\

consequentemente a utilizacdo do aparelho de Estado pelas classes (ou
aliancas de classes ou fragdes de classes) que detém o poder de Estado em
funcdo de seus objetivos de classe e 4) o proletariado deve tomar o poder do
Estado para destruir o aparelho burgués, substitui-lo em uma primeira etapa
por um aparelho de Estado completamente diferente, proletario, e elaborar
nas etapas posteriores um processo radical, o da destrui¢do do Estado (fim
do poder do Estado e de todo aparelho de Estado). (ALTHUSSER, 1985, p.
66).

A humanidade, entdo, analisando o que Althusser escreveu, possivelmente, alcancara
um estagio que poderd leva-la ao rompimento com o Estado burgués. Este, a partir das
possibilidades construidas com as lutas diarias da classe trabalhadora, podera ser destruido, e
nada igual ou semelhante, que venha a reprimir e dominar a humanidade, serd construido em
seu lugar.

Enfim, apos a analise apresentada neste texto, acredita-se que reprodutivismo e luta de
classes podem se complementar no processo da praxis revoluciondria. A influéncia
transformadora da reprodugdo da luta de classes no AIE escolar ¢ responsabilidade do
educador, proletarizado, junto dos demais trabalhadores que atuam na educacao e dos alunos,
organizando-se em sindicatos, movimentos estudantis e partidos politicos.

Notando que o materialismo historico dialético, com base na reproducao das relacdes
sociais, de producdo e ideoldgica realizadas nos AIEs, pode promover transformagdes em
vistas de uma constru¢do social e econdmica mais justas, € constatando que o movimento
dialético ¢ verdadeiro, observa-se a necessidade de mais agdes para se atingir a transformagado
mundial. Nesse sentido, um aprofundamento sobre essas questdes faz-se necessario.

A teoria reprodutivista ndo pode, entdo, ser considerada como um fim em si mesma.
Se a dialética ¢ verdadeira, a histéria ndo se encerra no reprodutivismo, como se nos restasse,
apenas, esperar pelo futuro da humanidade. Muito pelo contrario, pois a praxis revolucionaria
dos trabalhadores também ocorre nas escolas. Precisa-se saber se esse entendimento sera
possivel junto aos professores, conduzindo-os a uma possivel intensificagcdo da luta de classes

dentro das escolas.
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3 AESCOLA COMO ELA E: SUA REALIDADE EMPIRICA COMO RESULTADO
DO REPRODUTIVISMO E DA LUTA DE CLASSES

As caracteristicas da sociedade capitalista, assim como as concepgdes que se opdem a
ela, sdo reproduzidas por todos os agentes que integram, de forma direta e/ou indireta, a
comunidade escolar. Esses agentes sdo os educadores, os membros que constituem toda a
comunidade escolar e outros, que, de certa forma, interagem com a escola e com a educagao.
Sendo assim, as relagdes entre governo e educagdo existem para garantir a educagao publica e
gratuita, mas, acima de tudo, para conter possiveis avancos da classe trabalhadora por meio da
educacao.

Esses avancos, nesse contexto de discussdo, estariam ligados a necessidade de se
realizar uma luta em defesa da educagao publica de qualidade, para que os estudantes tenham
condi¢des de iniciar a construcdo de um mundo que poderia atender aos anseios de toda a
classe dominada. No entanto, se as lutas em defesa dos interesses da classe trabalhadora se
inserem nas escolas por meio dos entes com elas envolvidos, aqueles que, pelo contrario,
lutam pela manutencao da realidade concreta também incorporam os interesses da classe
dominante nesse espago. Assim, a luta de classes se desenvolve dentro das institui¢des
escolares. Outro fato que ndo pode ficar fora dessas analises, como ja, aqui, observado, ¢ o
reprodutivismo, que faz com que, mesmo contra sua vontade, os educadores e os demais entes
que se relacionam com as escolas levem, para essas instituigdes, as lutas da classe dominante,
tentando fazer com que o modo de producio capitalista permaneca como predominante. E por
1ss0, entdo, que os investimentos na educacdo sdo parcos em todos os niveis. Ilustrando essa

realidade de reproducdo das relacdes sociais e ideoldgicas, Gaudéncio Frigotto escreveu:

O modo de produgdo da existéncia engloba as relacdes sociais de produgdo
que os homens estabelecem, mediatizados ou ndo pela técnica, para
produzirem produtos uteis para seu sustento e reproducdo; as leis de acesso,
apropriacdo dos bens produzidos; as ideias, instituigdes, ideologias que
buscam legitimar o modo de os homens se relacionarem na producao de sua
existéncia. (FRIGOTTO, 1993, p. 74).

Parte das escolas publicas de educacdao basica de Minas Gerais ndo possui uma
estrutura fisica que atenda de forma satisfatoria a alunos, professores e demais servidores. Em
sua maioria, sdo constru¢des antigas e, consequentemente, pouco arejadas, além de ndo
possuirem acessibilidade para pessoas com deficiéncias fisicas. A acessibilidade exigida ¢

atendida de maneira improvisada e precaria — sao utilizadas, por exemplo, rampas de madeira,
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uma vez que os degraus sdo uma constante. O que ¢ observado nessa realidade ¢ que o
governo, por meio do Estado, ndo busca atender adequadamente aos cidaddos pelo fato de
que, no campo social, a improdutividade, como a da escola, por exemplo, ndo atende aos
interesses da classe dominante, ou seja, a escola ndo produz riqueza material que possa ser
usufruida pela burguesia. Sendo assim, os investimentos na educacdo nao sio suficientes para
se assegurar uma educacdo de qualidade. Além disso, o Estado capitalista também nao tem
interesse em contribuir com a formagado intelectual da classe dominada. Ilustrando essa

concepgao, citamos Frigotto:

Entende-se por ai que os investimentos dos recursos publicos irdo ter uma
destinagdo cada vez mais particular — garantir a centralizagdo. Drena-se,
desta forma, os recursos das areas sociais — saude, educacao, moradia, ou as
arrecadagoes de PIS, FGTS, e impostos para os setores produtivos, ou
investe-se nestes setores, em programas cuja aderéncia ou cuja mediagdo
com a producdo seja mais imediata. (FRIGOTTO, 1993, p. 118).

De acordo com o Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educagio de Minas Gerais
(Sind-UTE/MG), em dados colhidos entre os anos de 2012 e 2016, apenas 55% das escolas
mineiras possuem banheiros acessiveis e 41% possuem outras dependéncias acessiveis. Essa
situagdo de descaso com os jovens que possuem deficiéncia fisica ¢ uma demonstracdo da nao
valorizagdo da classe dominada, pois o governo ndo se esforca financeiramente para criar
condi¢des de infraestrutura. Outro dado apontado pelo Sind-UTE/MG, nesse mesmo periodo,
¢ sobre as quadras de esportes. Apenas 47% tém cobertura, ou seja, em dias de chuva, nao sao
praticadas atividades esportivas e, em dias de sol muito forte, ndo ha prote¢do; enfim, os
jovens da classe dominada que frequentam as escolas publicas de educagdo bdsica nao
recebem pouca motivagdo para enxergarem, nos esportes, uma busca para seus anseios, sejam
eles de saude, financeiros, humanitarios, entre outros.

Tais problemas de estrutura fisica das escolas do estado de Minas Gerais sao
resultados de décadas de pouco investimento no setor. Os governos que se sucederam nao
tiveram, como prioridade, realizar investimentos na educacdo publica, seja com relacdo aos
professores e alunos, a melhoria dos prédios ja existentes ou ao ndo investimento na
construgdo de novos prédios. A escola publica de educacdao bésica sofre, entdo, os mais
variados ataques do governo e da sociedade, na medida em que a realidade das escolas deixa
claro que as agdes — e/ou a auséncia delas — do governo ocasionam sérios problemas de
estrutura fisica. A falta de investimentos financeiros afeta, também, o trabalho dos

educadores, bem como o rendimento dos alunos nas aulas e nas atividades propostas pelos
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professores. Como se vive numa sociedade fundamentada no modo de produgdo capitalista,
com predominancia da ideologia capitalista, a sociedade, entdo, impregnada com essa
ideologia, tende a aceitar as agdes governamentais sobre as politicas publicas como corretas.
Isso faz com que a maior parte da populacdao aceite essa situagdo, ndo a questione e, muito
menos, lute pela construgcdo de uma escola diferente da que existe na realidade concreta. A

esse respeito, Toscano escreveu:

Conclui-se que os obstaculos a plena democratizacdo da escola ndo sao
apenas aqueles identificados no interior do préprio sistema escolar. Na
cultura, na ideologia, na pratica politica, hd& muitos outros elementos de
reforco a acdo seletiva da escola, que se incubem de facilitar o acesso dos
filhos das classes mais favorecidas, mesmo que a escola se pretenda aberta a
todas as classes, indistintamente. (TOSCANO, 1994, p. 139).

No ano de 2014, duas denuncias assustaram todos os envolvidos com a educagdo. A
primeira diz respeito a Escola Estadual Francisco Candido Xavier, que funcionava, de
maneira improvisada, no segundo piso de um prédio comercial, ao lado de um posto de
gasolina no bairro Morumbi, na cidade de Uberaba/MG, proporcionando sérios riscos a
integridade fisica dos alunos e servidores. A referida escola foi criada no final do ano de
2010, para atender a criancas e jovens de bairros que estavam surgindo nos arredores, e
funcionou nesse prédio improvisado até o ano de 2015. Em 2016, estava em sede permanente
no bairro Beija-Flor 3. Portanto, as criangas e jovens dos bairros atendidos pela citada escola
tiveram que esperar cinco anos para estudarem em um local seguro e adequado. A demora dos
responsaveis pela liberacdo dos recursos para a construcdo do prédio destinado ao
funcionamento da escola provocou inseguranga e revolta nos pais e alunos que dependiam
dessa escola para realizarem seus estudos.

Outra escola estadual mineira que funcionou em local inadequado por quatro anos foi
a Escola Estadual de Liberdade, localizada na comunidade de Lajinha, a quinze quilometros
de Teoéfilo Otoni, no Vale do Mucuri. Essa escola operou em um motel desativado. No inicio
do ano de 2017, a escola iniciou as aulas em um prédio construido para os fins educativos.
Este é outro exemplo do descaso do Estado com as criangas e jovens da classe trabalhadora. E
bom ressaltar que as solugdes para os casos citados acima s6 vieram depois de muitas
denuncias realizadas pelo sindicato da categoria.

Destaca-se, ainda, que os espagos de convivéncia sdo raros e, quando existem, ndo
possuem condi¢des de boa acomodagdo, que contribuam para o relacionamento entre

estudantes e entre eles e os educadores — pois, raramente, esses jovens tém condigdes de
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frequentar outros espagos para socializagdo. Outro problema enfrentado refere-se as
merendas; sobre isso, o Sind-UTE/MG apontou que 52% das escolas mineiras t€ém condigdes
de oferecer uma boa merenda e apenas 63% das escolas possuem refeitorio. Com isso,
percebemos que grande parte das criancas e jovens oriundos da classe trabalhadora
alimentam-se mal nas escolas, além de ndo disporem de locais adequados para realizarem as
refeigoes.

Essa realidade de descaso com a educagdo nao se limita a Minas Gerais, alcangando
todo o Brasil, conforme dados do Instituto Latino Americano de Estudos Socioecondmicos
(Ilaese, 2017). Isso ndo poderia deixar de ser diferente, pois vivemos em um pais capitalista,
que encara a educacdo como uma mercadoria. A educacdo torna-se um objeto que passa a
pertencer a classe dominante, que fornece, de acordo com seus interesses, uma parte dessa
educagdao que nao comprometera o dominio, por parte dos capitalistas, da infraestrutura, da
superestrutura ¢ da ideologia. A educagdo escolar, mesmo que realizando, intencionalmente
ou ndo, o reprodutivismo ideoldgico, de producdo e das relagdes de produgdo, podera,
ressalta-se, ser utilizada pela classe dominada para iniciar e contribuir com sua emancipagao
de classe. Contudo, como ja mencionado, a classe dominante age de forma a ndo permitir que
1sso aconteca, mantendo a classe dominada sem condigdes de conseguir sua expansiao €

crescimento. Demonstrando essa realidade, a professora Ana Godoi escreveu:

De tempos em tempos, a educacdo no Brasil torna-se capa de jornal, por sua
falta de investimento estrutural, seja pela ma remuneracdo de seus
profissionais, seja pelo péssimo desempenho dos estudantes em areas de
conhecimento basico. (GODOI, 2017, p. 97).

A professora Ana Godoi (2017) mencionou, ainda, dados publicamente conhecidos,
levantados pelo Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (Pisa), aplicado em
2015, que colocam o Brasil, entre os paises avaliados, na 63? posicdo em ciéncias, 59* posi¢ao
em leitura e 66* em matematica. Percebe-se, entdo, claramente, a defasagem dos estudantes
brasileiros com relacdo aos estudantes dos outros paises avaliados pelo Pisa. Esse resultado ¢
consequéncia, também, da falta de investimentos em todos os setores dentro da escola, desde
a infraestrutura, passando pelo oferecimento de materiais de estudos, como livros, por
exemplo, até o salario dos professores e dos demais profissionais envolvidos na educagdo. As
escolas publicas estaduais de educacdo basica no estado de Minas Gerais e, especificamente,
na cidade de Patrocinio, possuem, portanto, poucas condi¢des de oferecer uma educagdo de

qualidade para os jovens que nelas permanecem, por anos, buscando uma formagao
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intelectual que contribua com a constru¢do de uma sociedade que atenda aos seus anseios e
ndo apenas aos da classe dominante, ou seja, a constru¢do de uma sociedade igualitéria.
Diante dessa realidade concreta, ainda em seu artigo presente na Revista do Ilaese, a

professora Ana Godoi aponta:

Apenas 50,5% das escolas possuem biblioteca ou sala de leitura para os
alunos, sendo que, para o ensino fundamental, esse percentual chega a
53,7%. Um pouco mais da metade das escolas de anos iniciais dispdem de
sala de professores (52,4%) e secretaria (58%). Ainda nos anos iniciais, a
presenca de laboratorio de informatica ¢ de 44,7% dessas escolas, 64,5% nao
dispdem de quadra de esporte, sendo que, em 2008, esse numero era de
74,1%. Apenas 15,8% dos alunos estudam em escolas com auditério, 76,5%
estudam em escolas em que ha computadores para uso dos alunos. (GODOI,
2017, p. 97-98).

Diante dessa verificagdo, com relagdo ao estado de Minas Gerais, presencisa-se um
quadro que mostra que a educacdo mineira segue os parametros definidos pelo capitalismo
nacional e internacional. Dito de outra forma, o capitalismo garante uma educagdo
universalizada, contudo, com muitas deficiéncias para as escolas que atenderdo aos
trabalhadores e aos seus filhos, uma vez que a educagdo volta-se as necessidades da classe
dominante e a garantia de que a classe dominada ndo ameace o poder daqueles que detém os
meios de produgdo. Nessa direcdo, os dados aterradores sobre a educacao publica brasileira

continuam sendo expostos:

Se observarmos as escolas de ensino médio, teremos tais dados: 77% das
escolas dispdem de quadra de esporte e em 57,9% as quadras sdo cobertas.
Biblioteca ou sala de leitura estdo presentes em 88,3% das escolas, ou seja,
existem alunos que ndo possuem acesso a um espago de estudo dentro da
escola e as diferencas regionais sdo enormes, sendo que as escolas do Norte
e Centro Oeste sdo as que apresentam piores condigdes estruturais. (GODOI,
2017, p. 98).

Nota-se, assim, que a educacdo publica e gratuita, que atende a classe trabalhadora,
vem sendo sucateada no pais, de modo que os ataques dos capitalistas sobre a classe operaria
sdo intensos e ndo escolhem um lugar especifico. Observa-se, também, com base nas
pesquisas apresentadas, que os dados nacionais sdo coerentes com os dados sobre Minas
Gerais.

O sistema capitalista adequa-se as necessidades momentaneas de seu modo de
producdo e, dessa forma, a classe trabalhadora ¢ sempre a que estd a mercé das possiveis

mudancas propostas e praticadas pelos capitalistas e, consequentemente, pelo Estado. Tais
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mudangas ocorrem, como ja notado, para que a classe dominante continue realizando sua
exploragdo e mantendo a classe dominada distante de uma participagao efetiva no processo de
ensino e aprendizagem, que poderia contribuir com a formagao académica dos trabalhadores.

Esclarecendo essa situagao, Costa, Fernandes Neto e Souza escreveram:

A evolugdo da educagio ¢ determinada pelas necessidades do
desenvolvimento da economia capitalista que explora a classe assalariada.
Assim, tanto o Estado como a educagdo sempre foram instrumentos das
elites que controlam o poder e a manutencdo do sistema capitalista.
(COSTA, FERNANDES NETOE SOUZA, 2009, p. 15).

Os jovens trabalhadores e filhos de trabalhadores vao as escolas para tentar construir,
por meio da educagdo, condigdes para sairem da situagdo de explorados. No entanto, tal saida
¢ apresentada como uma possibilidade individual, dentro do sistema capitalista, sem uma
busca por uma transformacgdo socioecondmica, o que faz com que a ideia de meritocracia seja

divulgada e defendida pela classe dominante. Assim Frigotto escreveu sobre a meritocracia:

Se todos os individuos sdo livres, se todos no mercado de trocas podem
vender e comprar 0 que querem, o problema da desigualdade é culpa do
individuo. Ou seja, se existem aqueles que tém capital ¢ porque se
esforcaram mais, trabalharam mais, sacrificaram o lazer e pouparam para
investir. (FRIGOTTO, 1993, p. 61).

De qualquer maneira, independentemente dos anseios dos jovens, eles poderao ser, em
sua maioria, frustrados, pois a escola publica e gratuita, da forma como se apresenta, nao
oferece condi¢des para uma transformacdo no campo financeiro individual, nem mesmo no
coletivo. A escola ndo oferece, também, subsidios intelectuais para que esses jovens
construam uma consciéncia de classe, a fim de lutarem pela transformagdo da sociedade, ou
melhor, pela destruicdo do capitalismo e constru¢do do socialismo. Tais problemas sdo
reforcados pela reprodugdo ideologica de fora para dentro da escola, do campo do trabalho
para o idealizado, por meio das acdes desenvolvidas pelos profissionais que lidam diariamente
com os jovens estudantes e por toda sociedade, uma vez que todos, independentemente de
classe social, relacionam-se cotidianamente. Contudo, a burguesia ndo entende dessa maneira,
ou, pelo menos, ndo assume que essas relacdes sdo construidas histoérica e socialmente, para
ndo ter que reconhecer que a meritocracia ndo existe. Dessa maneira, a classe dominante
utiliza a ideologia para transmitir, a classe dominada, seu entendimento de mundo, de acordo,
evidentemente, com a ideologia capitalista. Com isso, Frigotto assinala que a burguesia assim

entende:
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O mérito ¢ definido em termos de talentos individuais ¢ motivagdo para
suportar privagdes iniciais, como longos anos de escolaridade, antes de
galgar os postos de elite. O modelo de concorréncia perfeita ndo admite
direitos adquiridos, dominag@o, pois supde-se que o somatorio das decisdes
feitas, fruto das aspiragdes pessoais, resultard num equitativo equilibrio de
poder. (FRIGOTTO, 1993, p. 61).

O jovem trabalhador, e/ou filho de trabalhador, ndo usufrui do que o sistema produz,
ou seja, do que ele mesmo produz, pois, sendo integrante da classe trabalhadora, ele ¢
explorado pela classe dominante, que o priva de qualquer beneficio que a riqueza material
possa oferecer. Nesse sentido, vale ressaltar que a classe trabalhadora praticamente ndo possui
riquezas materiais, ja que seu trabalho gera uma riqueza tomada pelos capitalistas por meio da
mais-valia. Essa realidade concreta proporciona e caracteriza a luta de classes na sociedade,
que faz com que o governo, que representa a classe dominante e para ela governa, oferega, aos
estudantes oriundos da classe trabalhadora, uma educagdo publica que ndo possui a mesma
qualidade daquela oferecida pelas escolas particulares — compostas por jovens que estdo
sendo preparados para ocuparem os espagos de dominio na e da sociedade.

Sendo assim, as escolas de educagdo basica publica ndo oferecem condi¢des para que
seus alunos participem das disputas pelas vagas de acesso as universidades publicas, ja que,
como instituigdes superestruturais, as escolas possibilitam que o modo de produgado capitalista
organize toda a estrutura de um pais de acordo com os anseios da elite dominante. Diante

desse entendimento sobre o dualismo escolar, Franco Cambi escreveu:

a oposicdo entre a escola de massa e a escola de elite, entre escola de todos
e escola seletiva; a oposigdo entre escola de cultura (desinteressada) e escola
profissionalizante (orientada para um objetivo); a oposigao entre escola livre
(caracterizada pela liberdade de ensino, como quer uma instincia de
verdadeira cultura na escola) e escola conformativa (a papeis sociais, a
papeis produtivos). (CAMBI, 1999, p. 628).

A luta de classes acompanha o trabalhador desde sua incipiente inser¢ao social, pois 0s
filhos de trabalhadores precisam se iniciar cedo na vida de produtores de mais-valia,
vendendo sua for¢a de trabalho para os capitalistas, que irdo suga-la durante toda a vida de
cada um dos operdrios. Com essa realidade, as atividades culturais e educacionais ficam
prejudicadas, ja que a maior parte do tempo da vida desses jovens ¢ dedicada ao trabalho, que
lhes rende apenas um parco dinheiro, para que mantenham, em casa, suas necessidades
basicas, ja que o baixo salario dos pais ndo oferece condi¢des de sobrevivéncia para seus

filhos. Assim, estudar fica em segundo plano, de maneira que, mesmo com a existéncia de
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uma educagdo publica e gratuita, o jovem trabalhador ndo tem tempo, nem condicdes fisicas,
para acompanhar intelectualmente os jovens das classes dominantes. Este ¢ um dos fatores
que possibilitam a evasdo escolar, que ¢ uma constante entre os jovens da classe trabalhadora.
Poucos desses estudantes concluem o ensino médio, € um nimero menor ainda chega ao
ensino superior, de modo que a maioria dos que cursam uma universidade encontra-se em
instituicdes particulares, que tém ingresso facilitado. Sobre essa realidade concreta, Maria

Lucia de Arruda Aranha comenta:

Sabemos que, na sociedade dividida em classes, a posse dos instrumentos de
sistematizacdo do saber ndo se da de maneira homogénea, mas excludente,
privilegiando alguns poucos. Portanto, “se a escola ndo permite o acesso a
esses instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de
ascenderem ao nivel da elaboragdo do saber, embora continuem, pela sua
atividade pratica real, a contribuir para a producdo do saber.” (ARANHA,
1996, p. 220, grifo no original).

Nessa dire¢do, ha que ser discutida, ainda, a questdo da reforma do ensino médio, que
favorece a classe dominante a partir do momento em que permite um empobrecimento do
curriculo oferecido aos jovens estudantes e mantém a mesma estrutura de provas no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Enquanto os alunos das escolas publicas terdo apenas trés
disciplinas obrigatdrias — portugués, matematica e inglés —, podendo, a partir do segundo ano
do ensino médio, escolher a area de aprofundamento entre as opg¢oes de Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais ou Ensino Profissional, os alunos das
escolas particulares continuardo com a mesma estrutura de ensino. Isso ocorrera tendo em
vista, ainda, o fato de que os contetidos de todas as areas do conhecimento continuardo sendo
cobrados no Enem, de modo que se torna clara a vantagem que os alunos das escolas privadas
terdo com relagdo aos alunos da escola publica. Diante disso, a maioria dos estudantes das
escolas particulares poderd ingressar na universidade publica, enquanto os estudantes das
escolas publicas irdo para o ensino superior privado, sem contar a grande parte deles que nem
terminara o ensino médio. Nota-se, entdo, que a divisdo social e a luta de classes estdo

presentes na educag¢do. Com relagdo a essa discussdo, Mario Alighieri Manacorda afirmou:

Partindo do principio de que, na sociedade dividida em classes, isto ¢, na
sociedade em que o trabalho estd dividido e em que essa divisdo se
apresenta, essencialmente, como divisdo entre trabalho manual e trabalho
mental, ou como divisdo entre campo e cidade, o ensino e o trabalho
aparecem também divididos, como dois termos até antagdnicos.
(MANACORDA, 2017, p. 121).
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A reproducdo das relagdes sociais estd, portanto, clara nessa situagdo de exploragdo
pela qual os jovens trabalhadores e filhos de trabalhadores passam no processo de ensino-
aprendizagem, a medida que estes estudam nas escolas de educagao basica publicas, enquanto
os jovens da classe dominante estudam nas escolas privadas, que atendem as necessidades de
aprendizagem para ingresso nas universidades publicas. Outro indicativo das disparidades
entre esses dois tipos de estudantes ¢ o fato de que a evasdo escolar nas escolas privadas ¢
praticamente nula. Quando algum aluno deixa a escola de educagdo basica privada, ¢ para se
matricular em outra escola, e ndo para abandonar os estudos, pois eles ndo precisam trabalhar
para ajudar nas despesas de casa.

Esse dualismo educacional é uma clara demonstracdo das diferentes condi¢des de
classes sociais existentes, bem como representa uma dominagdo social por parte da elite
econdmica. A evasao escolar ainda representa um distanciamento dos discentes trabalhadores
do sistema de ensino, uma vez que eles nao conseguem finalizar a escolariza¢ao formal que os
conduziriam aos estudos superiores. Visto dessa maneira, a classe trabalhadora possui grandes
possibilidades de se manter prisioneira da e na divisao social, permanecendo como suporte
para a manutencao e o aprofundamento da dominagao por parte dos capitalistas. Isso porque
parecem nitidas, com base na educacao, as barreiras que impedem que se construam chances
de uma formagdo socioecondmica e intelectual do jovem trabalhador que contribua para a

emancipag¢do de sua classe. Diante dessa realidade, Frigotto escreveu:

A analise da educagdo no Brasil — desde o Império e a sua “boa vontade” as
démarches da Republica Velha e até os dias atuais da Republica — nos traga
um quadro de extrema perversidade. Somente em 1930 se efetiva um esforgo
para a perversidade. Somente em 1930 se efetiva um esfor¢o para a criagdo
de um sistema nacional de educagdo, mas chegamos em 1993 colocando no
texto da nova LDB, barganhada e aprovada na Camara dos Deputados, com
a obrigatoriedade real apenas até o quinto ano de escolaridade.
Aproximadamente 7 milhdes de criancas estdo fora da escola, mais de 20
milhdes de analfabetos absolutos e 80% da populagio com uma
alfabetizacdo precaria. (FRIGOTTO 2003, p. 36, grifo no original).

Além dessas situagdes, que colocam os jovens trabalhadores em uma condi¢do de
eterna exploracdo, a classe dominante realiza, por meio do Estado, um terrivel ataque aos
educadores, uma vez que, por exemplo, em Minas Gerais, o Piso Salarial Profissional
Nacional (PSPN), aprovado em 2008, por meio da Lei n° 11.738, de 16 de junho, ainda nao ¢
cumprido. Os diferentes governos que se sucederam em Minas Gerais apds a aprovacao do
PSPN sempre agiram para que essa lei ndo fosse colocada em pratica, ou seja, negaram o

direito dos profissionais da educacdo de Minas Gerias de receberem o salario minimo do
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magistério. Diante dessa negativa, o sindicato da categoria tem realizado constantes
manifestagdes, atos e greves, reivindicando, entre outros direitos para a categoria € para os
estudantes, o pagamento do salario dos educadores, em obediéncia ao que a lei nacional do
PSPN determina.

A partir do momento de estabelecimento do PSPN, os educadores de todo pais
iniciaram movimentos reivindicando a implantacdo do Piso do Magistério em seus
respectivos estados. As lutas foram, e ainda sdo, necessarias, uma vez que 0S gOVernos
estaduais sempre desenvolvem suas gestdes buscando ndo atender aos anseios da classe
trabalhadora e ndo realizar os investimentos necessarios € determinados. Nesses movimentos,
estdo relacionadas as greves. O ano de 2017 teve uma enorme greve nacional da educagdo, em
que os sindicatos estaduais tinham uma pauta especifica. Havia, ainda, uma pauta nacional,
ligada a luta para impedir a realizagdo da reforma da previdéncia, que atingiria todos os
trabalhadores, independentemente da categoria e do setor — privado ou publico. A proposta de
reforma do governo federal foi derrota pelos trabalhadores e, em especial, pelos trabalhadores
em educacao.

Entretanto, o governo federal conseguiu sair vitorioso com a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) 241, apresentada na Camara dos Deputados, conhecida como PEC do
teto dos gastos publicos e PEC 55, no Senado Federal, no ano de 2016, como emenda
constitucional 95. Essa PEC estabeleceu um limite de gastos, por parte do governo, por um
periodo de 20 anos. Sendo assim, os investimentos em setores como a educacdo ndo terdo
reajustes que ndo sejam de acordo com o estipulado por essa emenda. Ou seja, os
investimentos ndo serdo superiores a inflacdo. Mesmo que o pais tenha crescimento do
Produto Interno Bruto (PIB), ou de arrecadagdo, os investimentos ndao passardo, como
mencionado, do méaximo declarado de inflagdo. Seguem os artigos 1° e 2° da Emenda

Constitucional 95, para melhor entendimento:

"Art. 106. Fica instituido o Novo Regime Fiscal no ambito dos Orgamentos
Fiscal e da Seguridade Social da Unido, que vigorard por vinte exercicios
financeiros, nos termos dos arts. 107 a 114 deste Ato das Disposi¢oes
Constitucionais Transitorias."

"Art. 107. Ficam estabelecidos, para cada exercicio, limites individualizados
para as despesas primarias:

(BRASIL, 2016, grifo no original).

Ocorreu, ainda, ¢ valido destacar, a reforma trabalhista, que ¢ outro ataque aos

trabalhadores. Essa reforma estabelece que um acordo entre empresa e sindicato, ou entre
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patrdo e empregado, esta acima da Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT). Esse ponto da
reforma, além da terceirizacdo até das atividades-fim, praticamente destr6éi a CLT. Sobre essa
terceirizagdo, € necessario destacar que, na educagdo, essa questdo significa terceirizar,
também, os professores. Enfim, os duros ataques a classe trabalhadora realizados nos ultimos
anos possibilitaram um acirramento nos embates entre a classe dominante e a classe
dominada. Com isso, a luta de classes se intensificou, fazendo com que as manifestacdes de
rua e as greves aumentassem, abarcando varias categorias — sobretudo, a dos educadores, que
apresentou um aumento significativo no envolvimento com greves, em especial, em Minas
Gerais. A luta de classes em Minas Gerais, especificamente com os educadores, coloca-se,
entdo, como referéncia no processo de tentativa de criagdo de um instrumento para barrar os
avancos do governo e de toda classe dominante em seu projeto de eternizar seu dominio
politico, econdmico e intelectual sobre a classe dominada.

Esse enfrentamento, portanto, caracteriza-se como parte de uma luta de classes, uma
vez que o governador, em suas manifestagdes publicas, afirma que governa para todos, ainda
que isso ndo seja possivel — ou se governa para a classe dominante ou se governa para a classe
dominada. Sendo assim, por gerenciar o capitalismo por meio do Estado, o chefe do executivo
estadual governa para os exploradores, enquanto os explorados, que, nesse caso, sdo 0s
educadores, reagem a essas negativas e aos ataques realizados com a retirada de direitos
duramente conquistados pela categoria. Nesse sentido, observa-se um enfrentamento entre
classe dominante (governo) e classe dominada (educadores), caracterizando-se, pois, como
uma luta de classes. Nesse contexto, cabe citar e ressaltar, ainda, que a Lei n® 11.738, de 16 de

junho de 2008, estabeleceu, em seu Artigo 2°, que:

o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério
publico da educagdo basica seria, inicialmente, naquele ano, de R$ 950,00
(novecentos e cinquenta reais) mensais, para a formagdo em nivel médio, na
modalidade Normal, prevista no art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
(BRASIL, 2008).

Contudo, no ano de 2015, celebrou-se um acordo, rebaixado, com perdas, com o
Governador Fernando Damata Pimentel, do Partido dos Trabalhadores (PT), em que foi aceito
que o valor inicial da carreira do magistério em Minas Gerais fosse aquele estipulado na lei do
piso nacional do magistério para um profissional com nivel médio de formagao (magistério).

Ou seja, o educador que possui curso superior (licenciatura), em Minas Gerais, recebe um
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salario inicial equivalente ao de um profissional que possui apenas o nivel médio de
formagao, contrariando a Lei n® 11.738, de 16 de junho de 2008.

Toda essa realidade ¢ a materializagdo do reprodutivismo das relagdes sociais,
econOmicas e ideoldgicas dentro das escolas, que funcionam sob os interesses dos que detém
os poderes politico, econdmico e social. A classe dominante permanece dominante, enquanto
a classe dominada continua em sua situacdo de explorada, uma vez que esse reprodutivismo
se apresenta, de acordo com essa realidade, como inevitavel.

A escola, como institui¢ao superestrutural, ¢ resultado da infraestrutura. Sendo assim,
ela foi construida e é organizada de acordo com os interesses de quem tem o controle da
economia de um povo e/ou pais. Se o0 modo de produgdo predominante é o capitalista, a
escola funcionard para atender aos interesses dos capitalistas. Com isso, as reproducgdes
ideologica e das relacdes sociais atenderdo, também, a essas necessidades do capitalismo, para
que a formagdo emancipatoria de estudantes da classe trabalhadora ndo seja permitida. Dai a

reproducio ideologica ser tdo importante. A esse respeito, Saviani assim escreveu:

Como aparelho ideologico, a escola cumpre duas fungdes bésicas: contribui
para a formacdo da forca de trabalho e para a inculcagdo da ideologia
burguesa. Cumpre assinalar, porém, que ndo se trata de duas fungdes
separadas. Pelo mecanismo das praticas escolares, a formagao da forca de
trabalho déa-se no proprio processo de inculcagdo ideoldgica. Mais do que
isso: todas as praticas escolares, ainda que contenham elementos que
implicam um saber objetivo (e ndo poderia deixar de conter, ja que sem isso
a escola ndo contribuiria para a reproducdo das relacdes de producao), sao
praticas de inculcagdo ideologica. (SAVIANI, 2003, p. 26).

A escola, como um AIE, realiza, portanto, reforcamos, a tarefa de construir, nos
jovens estudantes das escolas de educacdo basica publica, a nocdo de que tudo estd normal.
Essa naturalizagdo da situagdo de exploragdo na qual a classe trabalhadora se encontra permite
com que a classe dominante utilize da escola publica para fazer valer sua ideologia. Diante
dessa realidade, a reproducao capitalista nas escolas s terminard, possivelmente, quando a
sociedade for transformada por meio da luta dos trabalhadores, ou seja, da luta de classes,

com a constru¢do de outro modo de produgdo — o modo de produgdo socialista.
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3.1 Relagoes entre os agentes constituidores da sociedade e da escola: o cotidiano dentro

das instituicoes de ensino

Para compreender essa realidade apresentada, busca-se adotar, como parametro, cinco
caracteristicas, entre varias, percebidas nas escolas publicas de educacdo bésica do estado de
Minas Gerais, a saber: normas, horarios, hierarquia, burocracia e autoritarismo — todas
interligadas. Estas foram escolhidas por interferirem diretamente no cotidiano da vida escolar.

Alguns termos especificos foram utilizados neste texto, a fim de nos alinharmos a
proposta apresentada. Tais expressdes foram usadas com base em nossas referéncias
primordiais, compostas pelos seguintes autores: Louis Althusser, Gaston Bachelard, Juliana
Soares Bom-Tempo, Vladimir Ilitch Lénin, Istvan Mészaros e Dermeval Saviani.

Foi produzido um texto com andlises ja feitas sobre as questdes social e escolar,
desenvolvendo um novo trabalho com base nos resultados obtidos. Da mesma maneira, a
escola abordada e observada neste texto poderd, também, tornar-se subsidio para trabalhos
futuros, com o objetivo de aprofundar esse entendimento.

Para iniciar esta analise, ¢ importante destacar, novamente, que a escola ¢ um aparelho
ideoldgico de Estado (AIE), uma vez que atende aos interesses dos que estdo no poder,
reproduzindo, por meio de todos seus integrantes, tudo o que héa na sociedade. Nesse espaco
destinado ao saber, a estrutura social, politica e econdmica faz-se presente tal qual na vida
além de seus muros.

A escola ndo ¢ e ndo fica isolada, de modo que os alunos fazem parte dessa intricada
rede de acontecimentos, que envolve, também, os educadores da escola, pais, amigos, a
politica, a cultura e, acima de tudo, o Estado. A escola ¢ uma instituicdo superestrutural e,
como qualquer outra, estd sempre em uma constante constru¢do de acordo com as
caracteristicas estabelecidas pela infraestrutura — no caso, capitalista.

A familia e o lazer estdo impregnados da ideologia dominante, por, evidentemente,
estarem inseridos nas relacdes sociais resultantes do modo de produgdo capitalista. Sendo
assim, as agdes dos que frequentam as escolas, sejam como docentes ou discentes, estdo
carregadas da ideologia da classe dominante, que ¢ a ideologia capitalista. O reprodutivismo
que ocorre nessa relacdo entre sociedade e escola realiza o trabalho de inculcar, nos
educadores e nos estudantes, a ideologia capitalista. Com relacdo a essa questao, Althusser

€screveu:
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Esta (a escola) recebe as criangas de todas as classes sociais desde o
maternal e, a partir dai, com os novos e igualmente com os antigos métodos,
ela lhes inculca, durante anos e anos, no periodo em que a crianga ¢ mais
“vulneravel”, imprensada entre o aparelho de Estado Familia e o aparelho de
Estado Escola, determinados “savoir-faire” revestidos pela ideologia
dominante (lingua materna, célculo, historia natural, ciéncias, literatura), ou
muito simplesmente a ideologia dominante em estado puro (moral civica,
filosofia). (ALTHUSSER, 1999, p. 168, grifo no original).

Como se viu, entdo, a escola reproduz a sociedade por a¢ao dos educadores, contudo,
apresenta possibilidades de agdes transformadoras, que poderao ser transferidas para fora de
seus muros. A escola propicia uma conexdo entre seus componentes individuais e os
componentes institucionais, além de dispor de uma heterogeneidade no comportamento, que
passa por varias caracteristicas € posicionamentos. Isso proporciona uma desterritorializagao e
uma posterior reterritorializagdo, o que significa desconstruir o que domina e construir uma
busca pela transformacao da escola e da sociedade da qual ela faz parte.

Essas situacdes ocorrem, em um primeiro momento, de maneira subjetiva,
possibilitando acontecimentos inesperados, como, por exemplo, a ruptura do aluno com as
regras estabelecidas na escola, em razdo da influéncia, no estudante, da realidade exterior a
instituicdo escolar. Como foi analisado nos paragrafos anteriores, tanto educadores quanto
estudantes possuem uma vida fora da escola, em uma sociedade construida com
caracteristicas oriundas do modo de produgdo capitalista.

Portanto, a escola ndo ¢ uma ilha, e os que a compdem ndo se esquecem de sua
formagdo anterior a sua integracdo nesse AIE. Sendo assim, o reprodutivismo age
proporcionando construgdes e transformagdes na escola, devido ao deslocamento, para dentro
dela, de tudo aquilo que agia e age nas relagdes sociais de producdo e ideoldgicas externas a
instituicdo. Com isso, as relagdes sociais e ideoldgicas dessas transformagdes na escola
poderdo ser transferidas, também, para a sociedade, o que poderd provocar novas mudancas
sociais. E a partir dai, entdo, que se percebe a possibilidade de uma mudanga social oriunda da
escola. Contudo, o trabalho da escola ¢ ndo permitir que isso ocorra, como ja notamos.

Voltando as caracteristicas estabelecidas como parametro para esta pesquisa — normas,
rigidas ou nao, horarios, hierarquia, burocracia e autoritarismo —, ¢ preciso observar que elas
correspondem a elementos que existem por tradi¢do e necessidade, para que um mesmo
sistema escolar continue existindo, eternizando-se. Tais caracteristicas respondem a um
modelo de sociedade em que todos os agentes presentes na escola, consciente ou
inconscientemente, carregam, até essa institui¢do, principios que mantém suas estruturas

como sustentdculo de uma sociedade desigual e desumana. Evidentemente, sendo a escola
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atual uma reprodu¢do do modo de producao capitalista, além de uma reproducdo ideologica,
ela ¢ composta por toda a desigualdade e a exploragdo proporcionadas por esse sistema
vigente. Contudo, aquilo que se opde a essa sociedade também estara presente na escola,
contrapondo-se aos mesmos problemas vistos nesse espaco, uma vez que a reproducao ¢
integral. Desse modo, a realidade est4 aberta as possibilidades que se colocam na reprodugao
realizada na escola. Entendemos essa logica também com base em Marx e Engels, quando

escreveram:

Como o Estado é uma forma na qual os individuos de uma classe dominante
fazem valer seus interesses comuns e na qual se resume toda a sociedade
civil de uma época, segue-se que todas as instituigdes comuns sdo mediadas
pelo Estado e adquirem através dele uma forma politica. (MARX; ENGELS,
1996, p. 98).

Diante disso, a agdo revolucionaria podera operar, mesmo que inesperada e
involuntariamente, a visdo da realidade entre sociedade e escola. Transformagdes que poderao
contribuir com a humanidade ocorrerdo. Entretanto, essa mudanga podera ndo ser da maneira
esperada, por isso, a praxis revolucionaria ¢ importante para direcionar essas modificagoes.
Nesse contexto, ¢ importante questionar: como essa praxis revoluciondria, ou seja, como os
trabalhadores, no caso, docentes e discentes, agirdo para que isso se torne uma realidade?
Como os agentes das escolas de educagdo basica publica assimilardo o contetido ideoldgico
para, posteriormente, coloca-lo em pratica, tornando-se uma agao revolucionaria? A educacao
poderd empreender essas mudangas a partir do momento em que a Pedagogia Historico-
Critica passar a ser uma referéncia para a atuagdo dos educadores e, consequentemente,
transmitir, aos alunos, uma visdao concreta da realidade, e ndo uma posicao que atenda aos
interesses da burguesia. Ilustrando essa realidade concreta nas escolas publicas, Frigotto

€screveu:

Cabe principalmente, nesse nivel do trabalho, a questdo do papel e o lugar da
educacdo como mediadora dos interesses dominados. Surge, aqui, a
problematica da direcdo e da estratégia que essa pratica educativa deve
assumir no interior do capitalismo monopolista, onde se amplia a separacdo
entre mundo da escola e produgdo, trabalho manual e mental, ¢ onde o
Estado exerce uma dupla exploracdo. Enquanto explora como qualquer outro
capitalista, e enquanto aparelho repressivo e ideoldgico, efetiva uma
exploragdo politica a favor do capital no seu conjunto. Esta func¢do precipua
do Estado no bojo das formas atuais de organizagdo e gestdo da produgdo
capitalista ndo lhe tira a natureza de um espago contraditorio onde a luta de
classes se faz presente. (FRIGOTTO, 1993, p. 134).
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O desenvolvimento de possibilidades distintas das agdes ja existentes poderia
construir, a0 menos, algo novo, ndo necessariamente melhor, mas diferente da rotina didria
que, até entdo, nao vem proporcionando crescimento. O que parece estar ocorrendo ¢ uma
simples transmissdao de informagdes que, a principio, ndao possibilita construgdao do
conhecimento. Essa mudanca podera ocorrer, como ja explicitado, por meio dos alunos, que
trazem seus questionamentos para a escola, e dos educadores, ja que a forga reprodutivista
opera nesse espaco, sempre construindo possibilidades de conexdes que desconstruirdo a
rotina € a monotonia. O conhecimento desenvolvido sera, entdo, resultado das visdes da
escola com base nessa reproducao social e ideoldgica. Com isso, a agdo dos educadores e dos
estudantes podera contribuir com uma acao revolucionaria em toda a sociedade, haja vista que
a reproducdo da escola para a sociedade ¢ um fato.

A comunidade escolar se vé inserida em uma realidade de normas a serem seguidas.
Essas normas sdo amplamente divulgadas pela dire¢do da escola e se encontram no contexto
de normas impostas pelos estados e municipios, por meio de suas respectivas Secretarias de
Educacdo. Ou seja, as determinacdes existentes nas escolas ndo sdo, em sua maioria,
construidas pelos agentes desse local de convivéncia, voltado para a multiplicidade humana, a
assimilagdo e a constru¢do do conhecimento, mas, sim, pelos governantes que a operam,
consciente ou inconscientemente, para a reproducdo da sociedade capitalista dentro da escola.

Tais formalidades sdo, pois, resultado da realidade social que se transfere para a
escola, pelas conexdes estabelecidas entre sociedade e escola. Nao se trata, entdo, apenas
daquelas regras estabelecidas pelas instituicdes e orgdos publicos, mas, sim, de todas que
resultam da forca do ser humano em sociedade, agindo entre os integrantes ativos da escola.

Assim, os diretores das escolas sdo os responsaveis pela implementagdo das regras,
que tém por objetivo estruturar as relagdes entre os agentes envolvidos na construgao escolar,
como meio de transferéncia e assimilagdo do que a sociedade entende, com base na
organizagdo estrutural da classe dominante, como o necessario para a manutengao do status
quo. Sobre essa relacdo direta, de reprodutivismo, entre sociedade capitalista e escola,
Mészaros escreveu:

Poucos negariam hoje que os processos educacionais € 0s processos sociais
mais  abrangentes de reprodugdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformula¢do significativa da educagdo ¢
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fungdes de mudanga. (MESZAROS, 2005, p.
25).
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A despeito de todas as dificuldades, os acontecimentos poderdo provocar rupturas,
fazendo com que essa reprodugdo nao seja sempre a mesma, ou, pelo menos, seja
momentaneamente rompida, construindo novas possibilidades. Nesse sentido, parte-se para a
analise de duas das caracteristicas selecionadas, horario e hierarquia, que serao estudadas em
conjunto, por serem interdependentes.

Em primeiro lugar, a respeito dos hordrios, lembremos que discentes, docentes e
demais trabalhadores da escola sdo pressionados pelo estabelecimento de escalas bem
definidas. A sociedade capitalista, desde sua génese, preocupou-se com o estabelecimento de
horarios, para sua permanéncia e exploracdo; os jovens estudantes t€ém horarios para entrar e
sair da escola, assim como os trabalhadores também precisam cumprir seus horarios. Essa
rigidez ndo contribui com o aprendizado nem com a produgdo, e os chamados intervalos
(recreios) sao sempre no mesmo horario, o que pode causar monotonia € uma consequente
falta de estimulo para a criatividade de todos os agentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

A respeito das ingeréncias do capitalismo sobre a sociedade e, evidentemente, sobre a

escola, uma analise foi feita por Mészaros, que afirmou:

As determinacdes gerais do capital afetam profundamente cada dmbito
particular com alguma influéncia na educagdo, e de forma nenhuma apenas
as instituicdes educacionais formais. Estas estdo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. (MESZAROS, 2005, p. 43, grifo no
original).

Nota-se, entdo, que o capitalismo, marcado pelo fenomeno de mais-valia, busca
sempre se reinventar, permitindo que sua presenca dentro da escola seja caracterizada,
também, pela luta de classes, formagdo e implantacdo de sua ideologia, ligando todos os
setores e fungdes em beneficio de sua reproducdo nesse AIE. Nesse sentido, tudo o que a
sociedade capitalista desenvolve e conserva em seu cotidiano ¢ reproduzido nos
estabelecimentos de ensino, como, por exemplo, a no¢ao de horario e as normas estabelecidas.
O reprodutivismo, reforcamos, contribui para que a escola funcione de acordo com o
capitalismo, a medida que os professores reproduzem, conscientes ou nao, as relagdes sociais
e ideologicas, enquanto alguns lutam conscientemente contra esse processo.

Diante desse reprodutivismo, a escola se apresenta com possibilidades que vao sendo
postas a partir do momento em que seus integrantes assumem as caracteristicas do sistema
reproduzido. Os alunos obedecem as normas estabelecidas, enquanto cada agente desse

espaco vai ocupando seu lugar, que foi pré-definido no momento de ingresso nesse trabalho.
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O diretor afirma que, democraticamente, cabe a ele, que ¢ o gestor, tomar as decisdes.
Ele organiza o trabalho, define os horarios dos professores, alunos e de todos os demais entes,
além de estipular as funcdes de alguns deles. Para os alunos, o diretor se apresenta como
aquele que precisa ser respeitado e que decide sobre sua permanéncia ou nao na escola. Sobre
essa posicdo de comando, fundamentada em uma hierarquia caracteristica do sistema

capitalista, Mészaros afirmou:

No decurso do desenvolvimento humano, a fun¢do do controle social foi
alienada do corpo social e transferida para o capital, que adquiriu assim o
poder de aglutinar os individuos num padrdo hierarquico estrutural e
funcional, segundo o critério de maior ou menor participacdo no controle da
produgio e da distribui¢io. (MESZAROS, 2009, p. 55).

No entanto, essa hierarquia, na pratica, tende a desaparecer, pois, sendo a escola uma
multiplicidade de pessoas e de fungdes, com as inter-relagdes cotidianas, varias ramificagdes
sdo construidas com base em situagdes fora dessa hierarquia, que também sdo resultado da
reproducdo ideologica. Na escola, chegam novas ideias e experiéncias de todos os outros
entes presentes nesse espago. Assim, as relagdes entre alunos, professores, trabalhadores da
limpeza, da merenda e diretor rompem com a proposta determinante e inescapavel da
reprodugdo. No entanto, tal rompimento ndo ocorre no sentido de levar a escola a se tornar o
agente transformador dela propria e, em seguida, da sociedade, mas, sim, no sentido de
contribuigdo com essa transformagdo, ja que a escola “devolve”, para a sociedade, pessoas
aptas a viverem nela.

Todos que vao para a escola inserem-se nessa nova realidade e, depois, voltam para a
realidade anterior a interferéncia dessa instituicdo superestrutural — ndo saem da sociedade
quando vao para a escola e ndo saem da escola ao voltarem a sociedade. O que estd em voga,
nesse caso, ¢ sempre o meio em que nos encontram-se, crescendo e transbordando em todas as
diregdes, possibilitando novas construgdes, que se unem a outros AlEs, podendo levar a
transformagdo necessaria para a constru¢ao de uma sociedade hierarquicamente nao definida,
com o individuo na consciéncia da humanidade. A respeito dessa possibilidade de mudanca e
sobre o agenciamento realizado pelo Estado para que a classe dominante permaneca no poder,

Lénin escreveu:

O Estado ¢ “uma forga especial de repressdo”. Esta notavel e profunda
definicdo de Engels é de uma absoluta clareza. Dela resulta que a “forga
especial de repressdo” do proletariado pela burguesia, de milhdes de
trabalhadores por um punhado de ricos, deve ser substituida por uma “forga
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especial de repressdo” da burguesia pelo proletariado (a ditadura do
proletariado). (LENIN, 2007, p. 37).

Os professores proferem varias afirmagdes, entre elas, aquela ligada a necessidade de
permitir que o aluno pense. Porém, como pensar, se o professor ¢ quem determina o momento
desse pensar? Além disso, as aulas s3o fundamentadas nos livros didaticos, que trazem,
amarradas, as atividades definidas como necessarias para o aluno. Essa ideia de obediéncia a
hierarquia, no entanto, ndo se estabelece, a medida que os acontecimentos diarios provocam
uma ruptura com essa norma estabelecida, a exemplo dos professores que rompem,
conscientes ou ndo, com essa estrutura hierarquizante do livro didatico, e dos alunos e
professores que subvertem com o sistema de hordrios estabelecido. O que se tem, portanto, ¢
uma estratifica¢do, que torna a multiplicidade uma realidade nas vidas escolar e social. Esta ¢
mais uma demonstracdo da possivel contribuicdo para que o reprodutivismo ideoldgico
adentre, fortalega-se e se mantenha na escola por meio da a¢cdo dos professores.

Nesse sentido, docentes e discentes ndo precisam realizar atividades fora das salas de
aula ou em horarios estranhos aos definidos pela dire¢do da escola, que atende as
determinagoes estruturantes do Estado, pois tudo isso acontece naturalmente, com base nas

conexodes estabelecidas entre as situacdes concretas da realidade fora da escola ¢ da realidade

construida dentro da escola. Sobre esse tema, Gaston Bachelard comentou:

Os professores de ciéncias imaginam que o espirito comeg¢a como uma aula,
que é sempre possivel reconstruir uma cultura falha pela repeticdo da ligdo,
que se pode fazer entender uma demonstracdo repetindo-a ponto por ponto.
Nao levam em conta que o adolescente entra na aula de fisica com
conhecimentos empiricos ja constituidos: ndo se trata, portanto, de adquirir
uma cultura experimental, mas sim de mudar de cultura experimental, de
derrubar os obstaculos ja sedimentados pela vida cotidiana. (BACHELARD,
1996, p. 23, grifo no original).

Essa situacdo definida por Bachelard esclarece que a hierarquia existente na escola
podera sofrer alteragdes por meio da criatividade dos alunos e dos professores, tendo, como
referéncia, o entendimento de que a sociedade se organiza, na atualidade, de acordo com o
modo de producao capitalista. Isso possibilitard mudangas, pois, quando adentram a escola
com suas experiéncias sociais, politicas, culturais e tudo aquilo que possa influenciar sua vida,
docentes e discentes podem desenvolver uma relagdo de desconstrugdo da realidade vigente,
buscando construir uma nova realidade concreta, que atenda aos seus anseios. Sendo assim, a
escola se transforma a todo o momento, de maneira que as mudangas cotidianas da sociedade

sdo introjetadas na instituicdo por meio da realizac¢do reprodutivista da humanidade.
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A escola, dessa forma, realiza um trabalho de suma importancia para as relagdes
sociais de producdo. Na escola, o aluno aprende a obedecer, a ficar quieto e a fazer o que o
diretor e o professor mandam. Assim, quando essa crianca e esse jovem tornarem-se adultos,
atingirem a idade ou a necessidade de ingressar no mercado de trabalho, ja estardo preparados
para atender aos desejos e as necessidades de uma empresa. A escola forma o trabalhador,
seja ele um trabalhador bragal ou intelectual, um integrante da elite ou um integrante do povo.
A obediéncia, reforca-se, ¢ aprendida na escola, quando, por exemplo, o professor se impde
sobre o aluno em uma sala de aula com dezenas de estudantes e universaliza todos seus pares,
tratando-os da mesma forma, realizando as mesmas cobrancas e exigindo respostas e
posicionamentos semelhantes. Essa tentativa de universalizacdo de comportamentos e de
posicionamentos intelectuais ¢ decisiva para a constru¢do ¢ manutencao de uma sociedade
que atenda aos anseios do sistema capitalista, que precisa ter, na classe dominada, o
sustentaculo para a manutencao de sua existéncia. Sendo assim, a ordem e a disciplina dentro
das escolas sdo essenciais para essa realidade. Sobre essa situacdo, Mariano Fernandez

Enguita comentou:

Uma das caracteristicas importantes, se ndao a mais, que as escolas tém em
comum ¢ a obsessdo pela manutencdo da ordem. Basta recordarmos nossa
propria experiéncia como aluno ou professor, ou visitar uma sala de aula,
para evocar ou presenciar um rosario de ordens individuais e coletivas para
ndo evocar ruido, prestar atencdo, ndo movimentar-se de um lugar para
outro. (ENGUITA, 1989, p. 163).

De acordo com os educadores e os pais, toda essa ordem estabelecida dentro das
escolas ¢ necessaria para que as aulas ocorram com condi¢des de os alunos apreenderem os
contetdos transmitidos pelos professores. O uso do termo “transmitidos” ¢ apropriado nesse
contexto, pois € com base numa “transmissdo” de conhecimento que as aulas acontecem. Por
mais que propostas novas tenham surgido durante toda a historia da Educacao, em especial na
contemporaneidade, a educagdo tradicional, de “transmissdo” de contetidos, continua sendo a
mais utilizada pelos professores e recomendada pelas escolas. Sobre essa realidade, Saviani

observa:

Apesar do clima favoravel a emergéncia das pedagogias contra-hegemonicas
propiciado pela década de 1980, considerando os obstaculos representados
principalmente pelo carater de transagdo pelo alto que caracterizou a
abertura democratica, os resultados ndo foram muito animadores. As
tentativas de implantar politicas educativas “de esquerda” por parte de
governos estaduais e municipais assumidos por partidos que faziam oposigédo
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ao regime militar foram, de modo geral, frustrantes. Na década de 1990, com
a ascensdo de governo ditos neoliberais em consequéncia do denominado
Consenso de Washington, promovem-se nos diversos paises reformas
educativas caracterizadas, segundo alguns analistas, pelo
neoconservadorismo. (SAVIANI, 2013a, p. 422-423).

Essa relacao entre educadores e estudantes ¢ uma reproducao das relagdes sociais, uma
vez que os professores estdo colocando em pratica, nas salas de aula, aquilo que eles
aprenderam fora e dentro da escola. Essa relacdo de dominio entre professor e aluno ¢ um
reflexo do dominio realizado pelos capitalistas sobre os trabalhadores; assim deve ser para
que a sociedade do modo de produgdo capitalista possa permanecer hegemonica.

Sobre essa questdo, Enguita observa: “Os alunos veem-se assim inseridos dentro de
relagdes de autoridade e hierarquia, tal como deverdo fazé-lo quando se incorporarem ao
trabalho” (ENGUITA, 1989, p. 164); a ordem corrobora a autoridade do professor assim
como a do futuro ou do ja existente patrdo. Contudo, sempre ha a possibilidade de uma
insurreicdo por parte dos estudantes e dos trabalhadores. Dessa forma, a escola, com seu
diretor e educadores, precisa ficar atenta a qualquer reacao, por parte dos alunos, com relagao
as determinagdes existentes e a autoridade exercida sobre eles. Essa atencao deve ser efetiva,
para que as punigdes previstas sejam aplicadas a fim de inibir as reagdes & ordem.

O mesmo ¢ realizado com relacdo aos trabalhadores. Sendo assim, patrdes e Estado
estdo sempre atentos a possiveis manifestacdes, greves, atos, ou qualquer outra forma de
demonstragdo de insatisfacdo com relagdo ao regime existente. O Estado (AR) utiliza sua
forga para reprimir essas acdes dos trabalhadores, a fim de que elas ndo ameacem a ordem
estabelecida pelo modo de producdo predominante. Ou seja, o Estado, governando para a
classe dominante, age contrariamente aos interesses da maior parte da populagao, que sdo os
trabalhadores, para que estes sejam alienados de seus direitos e possibilidades de
emancipacao.

Como parte da mesma estrutura organizacional, o capitalismo apresenta, ainda, em seu
cotidiano, a burocracia, que se faz presente, também, na escola. Nesse sentido, uma analise
sobre essa organizacdo estrutural burocratica parece ser necessaria, diante de todos os
argumentos apresentados como indispensaveis para a realizagio de mudancgas. E importante
destacar, entdo, que a escola ¢ uma prisioneira do Estado e da sociedade. O Estado apresenta o
que e como deve ser feito, por meio de documentos como leis, regimentos, resolugdes e
orientagdes escritas.

Desse modo, os educadores ndo podem tomar a educacdo em suas maos; a autonomia

educacional ndo existe. Para que ndo sejam repreendidos por seus superiores na hierarquia de
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poder, os professores precisam seguir todos os passos determinados, obedecendo aos seus
superiores ¢ nao agindo de maneira estranha ao estipulado, pelo governo, para o processo de
ensino e aprendizagem. Romper com as determinagdes superiores € ndo ser punido de alguma
forma, mesmo que verbalmente, demonstraria que educadores e educandos poderdo conseguir
elaborar condi¢des de superar a realidade imposta pelo sistema. Ressalta-se, aqui, que, nesse
quesito, o Estado age de forma a garantir a improdutividade tanto do educador quanto do
educando.

Ressalta-se que a sociedade capitalista, com seu conservadorismo e tradicionalismo,
impoe essa realidade social a todas as instituicdes e entidades. No caso do AIE escolar, ha,
ainda, uma contribuicdo social que se transfere para a escola. A esse respeito, Saviani

€SCréveu:

Um outro problema social que nés poderiamos detectar ¢ o problema da
desadaptagdo. A medida que existem desadaptados no dmbito da sociedade,
pede-se que a educagdo desempenhe o papel de adaptar, de integrar os
individuos na sociedade. E nesse sentido que se passa a entender a educagio
como capaz de solucionar esta problematica na medida em que dinamiza,
desenvolve e elabora formulas de sociabilidade cuja implementacao
promoveria a adaptacdo e o ajustamento dos individuos a condicdo de
membros ativos da sociedade. (SAVIANI, 1991, p. 42).

Observa-se, entdo, com base nessa citagdo, que a escola tem papel preponderante no
processo de construgdo e manutengao de uma dada sociedade. A crianga, ao chegar a escola e
iniciar seus estudos, depara-se, imediatamente, com as normas, burocracias, hierarquias e
autoridades estabelecidas. Trata-se, ¢ necessdrio ressaltar, de elementos com os quais essa
crianga ja tinha contato antes de integrar o ambiente escolar — na familia e em outros AlEs,
como a Igreja —, mas que serdo revistos e aprofundados dentro da escola.

Se as criancas e os jovens ainda nao aprenderam como devem agir diante das situacdes
de determinismo social, a escola serd o espago para que isso possa se tornar uma realidade.
Nesse sentido, como mencionado, por Saviani, na citagdo exposta acima, a educacao realizara
um trabalho para adaptar o educando as necessidades do modo de producao predominante na
sociedade.

Os estudantes, independentemente da idade, serdo vistos e tratados como um corpo
coletivo, que precisa agir de maneira a ndo permitir que suas caracteristicas subjetivas se
destaquem a ponto de fazerem com que as determinacdes da escola sejam questionadas.
Busca-se, com isso, adaptar o individuo, futuro trabalhador, a sociedade capitalista. Com

relacdo a essa realidade concreta, Enguita observa:
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O trabalho do professor passa assim a consistir, sobretudo, ¢ contrariamente
a qualquer ideia platonica a respeito, em ensinar criangas € jovens a
comportar-se da forma que corresponde ao coletivo ou categoria em que
foram incluidos, exigindo e premiando a conduta correspondente e
rejeitando e mesmo penalizando tudo o que possa derivar de suas outras
caracteristicas como individuos ou, ao menos, tudo o que delas possa
manifestar-se na escola ou chegar a afetar a relagdo pedagdgica. (ENGUITA,
1989, p. 168).

Nessa direcdo, ¢ importante destacar, também, o fato de que os professores e demais
educadores se dirigem a um aluno pelo seu nome de registro civil, enquanto seus colegas e
pares costumam tratd-lo por seu nome social. H4, nesse caso, uma ruptura na burocratizagao
cultural — n3o um rompimento as claras, mas que realiza suas conexdes, provocando
transformagdes nas relagdes interpessoais dentro da escola. Essas mudancas agenciadas
transferem-se para fora da institui¢do escolar, reestruturando-se na sociedade, que tera um
principio de reorganizacdo. Isso levara, ainda, ndo necessariamente da forma esperada, a uma
transformagdo e possivel aceitagdo de utilizagdo do nome social, que podera incorrer,
também, na burocracia oficial e, novamente, pelos agenciamentos, resultar em uma
desterritorializagdo e posterior reterritorializagdo. Como exemplo disso, observamos que o
governo de Minas Gerais publicou, em 27 de maio de 2017, uma resolu¢do com a seguinte
defini¢do: “Dispde sobre o reconhecimento e ado¢do de nome social aquelas e aqueles cuja
identificacao civil ndo reflita adequadamente sua identidade de género nas Escolas Estaduais
de Minas Gerais e d4 outras providéncias” (MINAS GERAIS, 2017a).

O autoritarismo ¢ uma das mais visiveis caracteristicas das dire¢des escolares. A
democracia, que tanto faz parte dos discursos daqueles que exercem a fun¢do de diretor — que,
na verdade, desejam e, muitas vezes, conseguem ser comandantes — estd longe de ser uma
pratica dentro das escolas. O que podemos observar ¢ que, normalmente, os diretores dao
ordens aos alunos e aos educadores; os estudantes ndo participam das decisdes sobre seus
direitos e deveres. Os professores, por sua vez, reproduzem, com seus alunos, a autoridade
com que sdo — os docentes — tratados pelos diretores. O siléncio, 0 momento certo de pedir
para sair da sala de aula, ndo ficar andando dentro da sala de aula e nem nos corredores da
escola, fazer as tarefas dentro de um prazo estipulado: tudo isso e muito mais € exigido pelos
professores com relacdo aos alunos. Como mencionado anteriormente, o aluno torna-se um
corpo coletivo, que ndo pode expressar sua criatividade, pois, caso contrario, podera ser

punido. Quanto a essa questao, Enguita escreveu:
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A ordem ¢ a autoridade na sala de aula, como opostos a livre criativa — ¢
ndo, como as vezes se pensa, a violéncia, aos disturbios ou ao simples 6cio —
sdo o derivado necessario do ensino simultaneo, sobre cuja histéria ja
dissemos também algo anteriormente. Elimine-se esta forma de ensino e
tornar-se-4 automaticamente prescindivel o manejo dos alunos ao estilo de
um pelotao militar. (ENGUITA, 1989, p. 166).

Nos colegiados escolares, os alunos estdo presentes com, pelo menos, um
representante, que participa das reunides, quando acontecem, apenas como formalidade e,
quase sempre, apenas ouvem e, depois, assinam as atas. Sendo assim, infelizmente, eles saem
das reunides sem saber realmente com o que concordaram. Sua fungdo ¢ de apenas formalizar
e tornar validas, com sua assinatura, a reunido e a decisao tomada pelo diretor, como se fosse
uma deliberacdo comum. Ocorre, ainda, que as atas sdo levadas a estudantes, para que as
assinem sem terem participado de reunido e sem tempo suficiente para 1€-las, pois precisam
voltar para as salas de aula e a secretaria necessita retornar rapidamente para suas atividades.

Com os pais de alunos, professores e demais segmentos representados no colegiado,
ocorre situacdo semelhante, ou igual, a que acontece com os alunos. Ou seja, quando ha
reunides em que os integrantes do colegiado escolar participam, elas sdo rapidas, quase
sempre apenas para formalizar alguma situa¢do. Em outros momentos, os professores tém
suas aulas interrompidas para assinarem atas de reunides que ndo aconteceram, ou que
ocorreram, mas das quais eles ndo participaram, para que a ata tenha validade.

H4, pois, uma conexdo entre as agdes na sociedade e varias situacdes escolares, que
desembocam no autoritarismo posto em pratica pelos diretores. Essa circunstancia produz
construgdes, no sistema escolar, que levam a uma ac¢do autoritaria nas relagdes de poder. A
democracia na escola, entdo, ndo passa de um engodo; a respeito dessa questdo, Saviani

comenta:

Se é razoavel supor que ndo se ensina democracia através de praticas
pedagbgicas antidemocraticas, nem por isso se deve inferir que a
democratizacdo das relagdes internas a escola € condi¢do suficiente de
democratizacdo da sociedade. Mais do que isso: se a democracia supde
condi¢Oes de igualdade entre os diferentes agentes sociais, como a pratica
pedagogica pode ser democratica ja no ponto de partida? (SAVIANI, 2003,
p. 77).

Ainda sobre os horarios das aulas, destaca-se que estes sdo determinados pelo Estado,
por meio das Secretarias de Educacdo, e reproduzidos pelos diretores, ndo permitindo
adequacdes propostas por nenhum segmento presente nas escolas. Alunos, professores e todos

os agentes que compdem a estrutura escolar tém horario de chegada e de saida da escola.
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Contudo, ressalta-se, como resultado da reprodugdo da contestacdo ao estabelecido, os alunos
rompem com essa estrutura, passando a chegar depois do horario estipulado e a sair antes do
horario do término oficial das aulas. Entretanto, essa realidade concreta ndo se caracteriza
como uma proximidade com a democracia, mas, sim, configura-se como “furos” na rigidez
das leis impostas pelo Estado. Ainda assim, a dire¢do da escola agird para que os atrasos no
horario de chegada ndo se tornem uma constante, e, para isso, o diretor atribuira puni¢des ao
aluno ndo enquadrado nas normas da escola, que, na verdade, sdo normas da sociedade,
estabelecidas para o trabalho. A escola esta, assim, fortalecendo as relagdes sociais, pois o
aluno “devera apresentar-se todos os dias as oito ou as nove da manha sem que importe que,
talvez, como individuo, lhe seja muito mais dificil que aos demais levantar-se a hora
correspondente” (ENGUITA, 1989, p. 169).

A democracia acontece com a realizacao de debates e posterior agdo, € ndo com agdes
isoladas, individualizadas, visando resultados subjetivos. Sendo assim, as agcdes dos alunos se
realizam em forma de resisténcia, configurando-se apenas como rupturas, ndo como propostas
de transformacao da realidade concreta das escolas.

Todas as normas contidas nos regimentos e nas tradigdes dos espagos escolares estdo
presentes no cotidiano dos agentes que se envolvem com a escola, por isso, a hierarquia torna-
se um elemento essencial na construgao qualitativa do cotidiano escolar. Por outro lado, as
conexdes vao se realizando, permitindo, também, transformagdes nas normas de dadas
escolas. Estas podem ter caminhos e pontos de chegada distintos. Nesse sentido, algumas
escolas podem se aproximar de uma democracia, basicamente porque alunos, professores e
demais entes escolares iniciaram essa operacao de construcdo de uma nova realidade com
base nos acontecimentos internos da préopria escola. No entanto, o inverso também podera
ocorrer, ou seja, uma intensificacdo do autoritarismo da dire¢cdo, além das possibilidades de
mando direcionadas por agdes de alunos, professores e demais integrantes da comunidade
escolar. Neste ultimo caso, situacdes particulares da realidade cotidiana poderdo conduzir as
acoes da direcdo, para que suas determinagdes sejam, sempre, as ultimas e definitivas.

Ademais, nesse contexto, a hierarquia serd enraizada e passard a ser a chave do
funcionamento da escola. Ninguém mais ousard desobedecer, nem mesmo questionar as
decisdes do comandante, afinal, ele € o que mostra o caminho para que seus comandados
sigam na construcdo de uma escola disciplinada e capaz de providenciar educacdo para os

jovens discentes. Sobre esse tema, a professora Juliana Soares Bom-Tempo escreveu:
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As regras de conduta e comportamento, a continéncia dos excessos nas
conversas em sala de aula ou nos toques cotidianos que configuram outros
processos de relagdes, causam estranhamentos, pois ndo se encaixam nas
medidas ditadas para a normalidade de uma criagdo no contexto e na idade
escolar. Tais agdes intervém nas prescrigdes comportamentais e disciplinares
presentes na escola, performances que resistem aos modos de educagdo
previstos pelas didaticas e pelos curriculos adotados. (BOM-TEMPO, 2013,

p.9).

Como ja destacado no texto, a escola ¢ a reproducdo da sociedade. No cotidiano, as
pessoas se levantam cedo para chegar ao trabalho no horario estipulado e comecar seu dia de
produgdo, parando, apenas, nos momentos preestabelecidos com base nos direitos trabalhistas.
E importante lembrar, ainda, que tais direitos nada mais sio do que “furos” na exploracio
capitalista, realizada pelos que proporcionam algumas mudangas em razdo dos movimentos
de Iuta. Volta-se, entdo, para casa e, no dia seguinte, realiza-se a mesma rotina.

Na escola, a realidade ¢ a mesma. Como essa realidade concreta ¢ reproduzida no AIE
escolar, devemos reforgar a ideia de que a luta contra essa situagdo também ¢ reproduzida.
Diante desse autoritarismo presente nas escolas, a professora Juliana Soares Bom-Tempo

responde a um questionamento:

O que pode uma criangca em confronto com a macro instituicdo escolar?
Resistir criando relagdes micropoliticas de outra governabilidade, relagdes
indisciplinares. Buscar saidas criando um poder sobre si que passa a regular
o poder sobre os outros. Campo ético criado por praticas de liberdade em
performances infantis. (BOM-TEMPO, 2013, p. 15).

4

O autoritarismo nas escolas € uma constante, o que contribui para que o diretor
permaneca no topo da pirdmide hierarquica da burocratizagdo e do controle dos que estdo sob
seu comando. Todavia, sempre surgem fatos novos, proporcionados pelas rupturas realizadas
nessa realidade. Isso podera contribuir com agdes que possibilitardo transformacgdes sociais e,
consequentemente, no proprio AIE escolar.

A superestrutura configura-se como controladora e ¢ construida com base na conexao
social que envolve a escola superestrutural. Nesse sentido, ¢ importante notar que a estrutura
escolar poderd, também, ndo contribuir com a esperada transformacao social, ja que o que €
considerado como problema na escola de educagdo basica apenas podera ser resolvido a partir
do momento em que seja solucionado na sociedade. Ou seja, € a partir da transformagdo na e
da infraestrutura que a escola, sendo, ela, superestrutural, partird para a revolugao.

Como ja explicitado, as relacdes sociais se reproduzem na escola e, nesta, as

dificuldades oriundas da reproducdao sdo realizadas, aceitas e combatidas. Contudo, nesse
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espaco, as condi¢des politicas e de luta ndo sdo suficientes para transformagdes além de seus
muros. Sendo assim, refor¢a-se que as mudangas na escola ocorrerdo apenas quando essas
modificagdes se efetivarem na infraestrutura, na superestrutura juridica-politica e na
ideologia, desembocando na escola. Assim, a escola passard a ter um papel de suma

importancia na constru¢do dessa possivel nova realidade.

3.2 Relacao entre escola, sociedade e trabalho

A sociedade organizada com base no modo de produgdo capitalista apresenta, ao
trabalhador, as possibilidades de trabalhos a serem executados por aqueles que nao detém os
meios de produgdo. Esses operarios, com as habilidades adquiridas na escola, ou na vida
empirica, apresentam-se com os requisitos para que desenvolvam a atividade desejada pela
empresa. A partir da contratagdo do empregado, suas habilidades, capacidades e aptidoes
passam para o dominio do patrdo; o dono da empresa é quem determinara quando € como o
trabalhador podera usar seus conhecimentos na produgao.

O trabalhador tera que obedecer aos horarios e as demais regras da empresa, para que
tenha condicdes de permanecer empregado e, assim, garantir seu saldrio e, consequentemente,
sua sobrevivéncia. Ja o resultado de seu trabalho ndo lhe pertence. A partir de entdo, o
produto vai para o mercado, para ser adquirido e consumido por outro, possivelmente
trabalhador, que tenha produzido outra coisa a ser, também, comercializada. Diante disso,
observamos que esse produto, alienado de seu produtor, possui um valor que o levara ao
mercado. Entdo, o produto que resulta do trabalho ndo pertence ao trabalhador, mas, sim, ao

capitalista, que tera posse, também, da mais-valia. Com relacdo a essa realidade, Marx afirma:

A utilizagdo da forga de trabalho € o proprio trabalho. O comprador da forca
de trabalho a consome fazendo com que seu vendedor trabalhe. Desse modo,
este ultimo se torna actu [em ato] aquilo que antes ele era apenas potentia
[em poténcia], a saber, for¢a de trabalho em agdo, trabalhador. Para
incorporar seu trabalho em mercadorias, ele tem de incorpora-lo, antes de
mais nada, em valores de uso, isto €, em coisas que sirvam a satisfacdo de
necessidades de algum tipo. Assim, o que o capitalista faz o trabalhador
produzir ¢ um valor de uso particular, um artigo determinado. (MARX,
2013, p. 255, grifo no original).

Essa pequena explanacao pode ser utilizada para se fazer uma relagao adequada entre
escola, sociedade e trabalho, uma vez que, por mais que a escola contribua para a formagao e

manuten¢do da sociedade e do trabalho, ela se diferencia do campo do trabalho no que diz
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respeito a posse do seu resultado. Na escola, os alunos produzem e se apropriam de sua
producdo; o conhecimento construido, ou adquirido, ¢ do estudante, mesmo que tenha sido
guiado por outras pessoas. Na maioria das vezes, esse direcionamento sobre o que,
exatamente, sera aprendido nao foi construido pelo professor, nem mesmo pelo diretor da
escola. Essa decisdo ¢ tomada com base nas necessidades da sociedade e da economia
capitalista, pois a escola estd inserida nesse meio, também, com o compromisso de garantir
sua existéncia. Sendo assim, faz-se necessario transmitir, as criangas € aos jovens, os valores €
as necessidades do modo de produgdo predominante, para que ele possa se manter prevalente.
Nesse sentido, “toda acdo pedagdgica implica a selecdo de um conjunto de saberes como
dignos de serem transmitidos e aprendidos e, como corolario, a eliminagdo de outros como
indignos de tal procedimento”. (ENGUITA, 1989, p. 170).

Na escola, as experiéncias externas dos alunos ndo possuem grande relevancia, pois o
que importa é o que devera ser transmitido, a eles, para que sejam atendidas as necessidades
do mercado de bens de consumo e de mao de obra. A cultura do estudante, seus valores e seus
anseios sao desprezados, para que seja assimilado o que realmente serd importante na sua vida
adulta como trabalhador. Em primeiro lugar, ndo se deve questionar; o professor e o diretor
sdo as autoridades, respectivamente, na sala de aula e na escola, de modo que eles devem ser
respeitados. Nesse sentido, essas figuras de autoridade determinam o que os alunos precisam
fazer — as disciplinas a serem estudadas, as regras a serem seguidas, entre outras
determinagdes, devem ser absorvidas sem questionamentos. Entre essas regras, ha, por
exemplo, os hordrios em que os estudantes podem ir a biblioteca. Além disso, em
determinado horério de certa disciplina, o professor permite que os alunos realizem algumas
atividades, enquanto, na mesma escola, um professor diferente pode ndo autorizar essa mesma
atividade, a exemplo do uso do aparelho celular para realizar pesquisas para atividades em
sala de aula. A existéncia dessas regras na escola conduz o estudante a aceitagdo das normas,
também, fora do ambiente escolar. Ou seja, também nao se deve questionar as regras no seu
local de trabalho. Contrariando essa ldgica do capitalismo na escola como formadora dos

adultos trabalhadores, Frigotto escreveu:

A luta ¢ justamente que a qualificacdo humana ndo seja subordinada as leis
do mercado e a sua adaptabilidade e funcionalidade, seja sob a forma de
adestramento e treinamento estreito da imagem do mono domesticavel dos
esquemas tayloristas, seja na forma da polivaléncia e formagdo abstrata,
formagdo geral ou policognicdo reclamadas pelos modernos homens de
negocio (Veblen, 1918) e os organismos que representam. (FRIGOTTO,
2003, p. 31, grifo no original).
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Os estudantes, que precisam obedecer a regras, ainda as encontram com possibilidades
diferentes nos diferentes professores; se esse impasse ¢ questionado, a resposta ¢ a de que “¢ o
professor quem manda”. Nesse sentido, o aluno ndo pode decidir sobre como realizar suas
atividades, nem tendo, como parametro, a atitude de outro professor, pois cada docente tem
critérios diferentes para desenvolver seu trabalho com um contetido cuja escolha também nao
tem participagdo do aluno. Ou seja, para que tudo acontega com normalidade, o estudante
precisa ficar quieto, no seu lugar, € ndo questionar, apenas aceitando as determinacdes da
escola e dos professores.

Assim, o aluno ¢ excluido daquilo que supostamente foi preparado para ele. A
educacdo dos jovens ja vem pronta, sem qualquer influéncia dos interesses dos alunos. A
subjetividade dos estudantes ¢ colocada de lado, pois ndo atende aos objetivos do sistema.
Percebe-se, entdo, que a escola ndo foi feita para atender as criangas e aos jovens, mas, sim, a
sociedade, que, ja formada de acordo com modo de produ¢do predominante de sua época,
precisa construir possibilidades para a perpetuacao do sistema — no caso atual, o capitalista.
Nesse contexto, se o estudante pudesse interferir nas decisdes sobre o que ele estuda, ele
poderia contribuir para a constru¢do de um movimento diferente, o que possibilitaria a
destruicao do sistema. Dessa forma, boa parte da populacdo passa grande parte de sua vida,
dentro da escola, como refém desse sistema que busca ampliar o dominio sobre a

humanidade. Sobre essa realidade, Enguita comenta:

Dados o horario, o calendario ¢ os periodos obrigatorio e habitual de
escolarizagdo, esta perda do controle sobre o proprio processo de
aprendizagem implica mais ou menos, durante o periodo de anos que se
permanece na escola, colocar a metade da propria vida consciente a
disposi¢do de um poder alheio, o do professor ¢ da organizacdo que atua por
seu intermédio. Durante esse tempo ndo contam os interesses subjetivos nem
a vontade do aluno, mas tdo-somente os supostos interesses da sociedade,
cujo representante legitimo a esse respeito € a instituigdo escolar, ¢ a vontade
do professor. (ENGUITA, 1989, p. 173-174).

O estudante estd na escola, entdo precisa se adequar e se enquadrar ao que ela tem a
oferecer; o que a escola tem a oferecer €, basicamente, o que o sistema capitalista precisa,
como se tem reforcado neste texto. Os alunos aprendem a realizar tarefas sem questionar os
motivos para além daqueles ja predeterminados — as notas, um destaque positivo diante da
classe e da escola, caso alcance notas consideradas boas e o possivel reconhecimento da

familia.
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Fora da escola, com base no aprendizado adquirido na escola, o adulto ird colocar em
pratica sua capacidade de agir sem questionar o patrdo. Ele deverd, entdo, realizar as tarefas
no prazo exigido pelo capitalista, de forma a agrada-lo e evitar repreensdes, obedecendo aos
horarios de chegada e de saida do local de trabalho, realizando as tarefas predeterminadas
pelo patrdo, ou gerente, sem questionar a necessidade de se realizar tais atividades, e se
satisfazendo, como na escola, ao ser considerado o funcionario da semana, do més ou do ano.
Quando existe, para esse bom comportamento, uma recompensa em dinheiro, esta equivale a
conquista de boas notas na escola.

O ser humano, em sociedade, procura realizar suas atividades de forma organizada,
para se manter nela sem sofrer nenhum tipo de repreensdo e poder seguir com sua vida sem
ser considerado uma pessoa que ndo sabe se manter, disciplinadamente, em grupo. Sua
primeira experiéncia com essa realidade foi na escola, uma vez que um dos primeiros atos do
diretor da instituicdo, no inicio do ano letivo, ¢ informar, aos alunos — as vezes, por
intermédio de outro educador —, as regras da escola e a conduta a ser seguida naquele
ambiente. O professor, que pode ter suas proprias regras, aplicaveis no seu hordrio de aula,
também as transmite aos seus alunos, que nao participam do processo de estipulagdo dessas
normas. Tais regras sdo, comumente, criadas com base nas experiéncias obtidas no ano
anterior, fundamentadas, em geral, em outros alunos, que podem ter caracteristicas de
comportamento totalmente diferentes dos atuais.

Nesse contexto, nas visoes da diretoria e dos professores, o aluno ndo pode estar, em
nenhum momento, livre de realizar atividades, pois isso podera causar indisciplina — trata-se,
portanto, de uma situagdo abominada na escola. Teoricamente, de acordo com essa
perspectiva, o aluno com uma atividade pendente ndo estard distraido com outras coisas,
mantendo-se quieto para realizar tal tarefa. Relacionando essa realidade da educacdo a
adaptacao do ser humano a sociedade, Saviani analisa:

A medida que existem desadaptados no ambito da sociedade, pede-se que a
educacdo desempenhe o papel de adaptar, de integrar os individuos na
sociedade. E nesse sentido que se passa a entender a educagio como capaz
de solucionar esta problematica na medida em que ela dinamiza, desenvolve
¢ eclabora formulas de sociabilidade cuja implementacdo promoveria a
adaptacdo e o ajustamento dos individuos a condi¢do de membros ativos da
sociedade. (SAVIANI. 1991, p. 42).

Além disso, o aluno precisa saber a hora certa para realizar as atividades de cada
disciplina. Precisa, ainda, manter-se atento as explica¢des do professor, sem realizar qualquer

movimento que ndo seja olhar para o docente e observar o que ele esta falando. Quando o
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professor disser para fazer atividades do livro, o aluno deve fazer. Quando o professor disser
que o tempo para tais atividades acabou, o aluno precisa parar de fazé-las e aguardar o
professor iniciar a correcdo desses exercicios. Percebe-se, dessa maneira, uma relacao estreita
com a vida que sera desenvolvida depois que os jovens se integrarem ao mercado de trabalho
capitalista — horarios e obediéncia ao que for determinado pelo patrdo.

Nesse sentido, destaca-se que a escola, para o professor, ¢ um local de trabalho, e ndo
um simulacro, como ¢ para o aluno. O trabalho do professor ¢, também, o de preparar o jovem
para o mercado de trabalho, fazendo com que ele aceite a 16gica capitalista de se enquadrar ao
sistema. E tarefa do docente, também, fazer com que o tempo seja o mais bem aproveitado
possivel; a troca de horarios entre os professores precisa ser rapida, para evitar que os
estudantes se dispersem ¢ iniciem atividades estranhas as propostas pela escola e pelos
educadores. Esse local de trabalho do professor, que ¢ o local de treinamento para o jovem
trabalhador, permite que o reprodutivismo das relagdes sociais e ideoldgicas acontega,
contribuindo para a manutencdo do sistema vigente, como ja reforcamos nesta pesquisa. Esse
reprodutivismo age sobre o estudante, que volta para a sociedade utilizando-o, para sua
manutengdo como individuo enquadrado ao sistema. Sobre essa relagdo entre escola e

sociedade representada, também, pelo reprodutivismo, Saviani escreveu:

Ha, pois, nessas teorias uma cabal percepgdo da dependéncia da educagdo
em relacdo a sociedade. Entretanto, como na analise que desenvolvem,
chegam invariavelmente a conclusdo de que a fungdo propria da educacao
consiste na reproducdo da sociedade em que ela se insere. (SAVIANI, 2003,

p. 16).

A escola representa, entdo, simbolicamente, a primeira empresa, € o professor, o
primeiro patrao da vida de todos que passaram por essa instituicao. Ela € repleta de regras e
determinagdes oriundas de uma pessoa ou de um grupo de pessoas. Como na empresa, em que
existe um forte trabalho para evitar a sindicalizagdo dos trabalhadores, nas escolas, ha
barreiras impostas aos alunos, para que eles ndo se organizem por meio de entidades
representativas como os grémios estudantis, por exemplo. Os alunos representantes das
turmas, em sua maioria, sdo escolhidos pelos professores previamente indicados, pelos
diretores, como coordenadores de sala. Dessa maneira, o professor escolhera aquele aluno que
mais se adequa as normas da escola, e ndo aquele que possa ser, realmente, um porta voz da
turma. Isso porque ¢ necessario que o representante da turma seja capaz de transmitir, a seus

colegas, aquilo que a escola deseja que todos fagam. A obediéncia ao professor e,
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consequentemente, a todos os educadores ¢ fundamental para que tudo aconteca de acordo
com os interesses de organizagdo da escola.

Nessa dire¢do, o estudante se enquadra as regras da escola, da mesma maneira que
deverd se adequar, futuramente, as normas de uma empresa. Essa relacao da escola com o
estudante ¢ uma forma que a burguesia, por meio do Estado, encontrou para manter a classe
trabalhadora sem condicdes ideoldgicas para realizar as transformacdes necessarias para sua
emancipagdo. Ou seja, ¢ importante reforcar que a escola ¢ uma reprodutora dos interesses da
classe dominante, uma vez que ela ¢ superestrutural e atende aos anseios dos exploradores.

Nesse contexto, Saviani escreveu:

No quadro da “teoria da escola dualista” o papel da escola ndo é, entdo, o de
simplesmente reforgar e legitimar a marginalidade que ¢ produzida
socialmente. Considerando-se que o proletariado dispde de uma forga
auténoma e forja na pratica da luta de classes suas proprias organizacdes e
sua propria ideologia, a escola tem por missao impedir o desenvolvimento da
ideologia do proletariado e a luta revolucionaria. (SAVIANI, 2003, p. 27,
grifo no original).

Portanto, o aluno ndo ¢ dono dos meios de aprendizagem assim como o trabalhador
nao ¢ dono dos meios de producdo. Como determinados tipos de trabalhadores, os autonomos,
por exemplo, possuem as ferramentas para produzirem e, posteriormente, comercializarem
seus produtos, os alunos possuem apenas objetos como lapis, borracha, caneta, entre outros,
mas nao dispdem do espago que ocupam por algumas horas por dia. Os estudantes nao
comandam o estabelecimento de regras; sdo os educadores que possuem, tendo construido —
ou recuperado de outras fontes —, eles proprios, os métodos utilizados para tentar proporcionar
o conhecimento aos estudantes.

Essa relagdo com a escola ¢ muito semelhante a que o jovem terd com a empresa para
a qual vendera sua forca de trabalho. Ele ndo possuira os meios de produgdo, a matéria-prima,
o imdvel, as maquinas e as ferramentas — tudo isso pertence ao capitalista, que utiliza esses
privilégios para que os trabalhadores possam produzir a mais-valia. O aluno nao ¢, portanto,
dono da escola, assim como o trabalhador ndo ¢ dono da empresa. A escola ¢ preparada para
receber o aluno e lhe transmitir conhecimento, ou propiciar que ele o construa — a construgao
do conhecimento ¢ algo voltado, principalmente, mas ndo so, para os estudantes de nivel de
graduacao, o que ndo ¢ o foco deste estudo —, mas, nunca, para que ele seja o condutor desse
local, que administre ou participe da administragdo do que podera ser produzido. O mesmo

acontece com os trabalhadores, pois eles ndo podem agir para além da fun¢do que lhes foi
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atribuida; o capitalista comprou sua forca de trabalho e, entdo, define onde e como o
trabalhador poderd usa-la. Evidentemente, fora do horario ¢ do espago da empresa, o
trabalhador realiza outras atividades, outros trabalhos — discutiremos, mais adiante, um pouco
mais sobre essa questdo. Sobre essa realidade de alienagdo dos estudantes com relagdao a

escola, Enguita escreveu:

Espacos transparentes, patios de recreios vigiados, entradas controladas,
compartimentos sem fechaduras nos banheiros, etc., somados a falta de um
espaco proprio que nao seja a sala de aula, além de possibilitar a vigilancia
constante recordam a criangas e jovens que o territorio da escola ndo ¢, de
forma alguma, seu territorio, que nao podem dispor dele, assim como nao
podem dispor de si mesmos enquanto permanecerem dentro de seus limites.
(ENGUITA, 1989, p. 185).

A educacdo, como o trabalho, esta presente na vida da maioria das pessoas. Ambos
inculcam, nos individuos, a necessidade de participacdo nesses meios para que ocorra uma
ascensdo socioecondmica. Nesse contexto, a educagdo tem por objetivo possibilitar uma
formagao que contribuird para que o jovem tenha condigdes de conquistar um trabalho que
podera ser util em sua emancipacao enquanto individuo em uma sociedade capitalista. Nota-
se, entdo, que os individuos transmitem a impressdo de que estdo propensos a buscar apenas
por conquistas para sua satisfacdo imediata e subjetiva. A luta por conquistas que atenderdo a
coletividade existe, mas ndo ¢ a maior, ja que, devido as caracteristicas da ocupagdao do
espaco de trabalho com a obediéncia as normas da empresa, os contatos entre 0s
trabalhadores, para dialogarem sobre tais questdes, ficam dificultados. Sendo assim, resta, aos
operarios, agirem na tentativa de melhorarem sua sobrevivéncia empirica.

Essa luta individualizada resulta da formag¢do do individuo enquanto estudante, pois ¢
na escola que a no¢do de que basta se empenhar para que se conquiste algo ¢ aprendida; a
meritocracia é parte integrante da educagdo formal. E com os professores, portanto,
primeiramente, que o ser social passa a acreditar que, se insistir no que deseja, tudo pode ser
alcancado. Nesse momento, tanto os professores quanto os alunos abandonam a andlise de
uma vida existente em coletividade, com base na qual as relagdes sociais sdao um fato, para
defenderem a ideia de que basta se esforcar para atingir seus objetivos, negando suas origens,
sua classe e estratos sociais. A cultura e as pessoas com as quais esses individuos se
relacionam também nao sdo consideradas importantes para a compreensao de sua presenca no

mundo, nem vistas como influentes em seu processo de formagdo e em seu posicionamento na
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realidade concreta. A escola reproduz, entdo, reforcamos, o que a sociedade capitalista

construiu — a esse respeito, Enguita observa:

Finalmente, a escola contribui para que os individuos interiorizem seu
destino, sua posicao e suas oportunidades sociais como se fossem sua
responsabilidade pessoal. Assim, os que obtém as melhores oportunidades
atribuem-nas a seus proprios méritos € os que nao as obtém consideram que
¢ sua propria culpa. (ENGUITA, 1989, p. 193).

Assim, estudantes e trabalhadores, inseridos na realidade de busca por conquistas para
a vida pessoal e, em alguns momentos, para a vida coletiva, tentam alcanca-las. Nessa
dire¢do, o ser humano precisa ser incentivado, receber algo em troca para que realize as
atividades necessarias, mesmo que seja uma recompensa individual. Essa motivacdo para as
acdes pode ser positiva ou negativa, pois, de uma forma ou de outra, essas motivagdes
conduzirdo o estudante — e/ou trabalhador — a realizar suas atividades, pressionado
positivamente ou negativamente.

O estudante recebe, em troca de sua dedicagdo, notas, aprovacdo no ano letivo,
admiracdo e respeito por parte dos colegas e dos professores, podendo, inclusive, ser
presenteado pelos pais. A autoestima lhe proporciona satisfacdo e sentimento de estar
realizando o que todos esperam dele — a dedicacdo aos estudos, para que consiga alcangar
seus objetivos, pois possui méritos para isso. No trabalho, as motivagdes também existem,
pois as atividades realizadas sdo um sinal de que o trabalhador cumpriu com sua parte do
acordo.

O trabalhador vende sua forca de trabalho ao capitalista, e este, por sua vez, remunera
o empregado com um salario. Esta € a primeira e, talvez, a mais necessaria motivagao, pois €
com o dinheiro do salario que os integrantes da classe trabalhadora se mantém vivos. No
entanto, outras motivagdes existem, a exemplo da aceitagdo, na sociedade, como pessoa
honesta e trabalhadora, que respeita sua situagdo e nao € frustrada por nao ter nascido em uma
posic¢ao social mais privilegiada do que a sua.

Tanto estudantes quanto trabalhadores sdo, entdo, entes envoltos em todo o processo
de constru¢do do mundo enquanto infraestrutura econémica e superestrutura politica-juridica.
A infraestrutura conduz a constru¢do das instituicdes superestruturais, entre as quais se
encontra a escola, que atendem aos interesses da infraestrutura capitalista. Dessa maneira, a
escola, ndo sendo construida para os estudantes, mas, sim, para atender aos interesses da
classe dominante, ndo possui atrativos que facam com que as criangas € os jovens frequentem

0 espaco escolar com prazer.
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O mesmo acontece com o trabalho, pois as empresas ndo sao dos trabalhadores, cujas
atitudes e atividades dentro da empresa precisam estar de acordo com o que o dono da forga
de trabalho — o capitalista — deseja. Sendo assim, como na escola, o ser social ndo possui
liberdade para exercer seu trabalho da maneira que lhe possa parecer mais adequada. Dessa
forma, ¢ evidente a relagdo direta entre sociedade e educacdo. A reproducdo ocorre de fora
para dentro da escola, a medida que, na institui¢do de ensino, as criangas € os jovens sao
preparados para se inserirem na realidade capitalista dessa sociedade que precisa ter

trabalhadores ajustados as exigéncias do capitalismo. Sobre essa relacdo, Mészaros escreveu:

As determinacdes gerais do capital afetam profundamente cada dmbito
particular com alguma influéncia na educagdo, e de forma nenhuma apenas
as instituicdes educacionais formais. Estas estdo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. Nao podem funcionar adequadamente
exceto se estiverem em sintonia com as determinagoes educacionais gerais
da sociedade como um todo. (MESZAROS, 2005, p. 43, grifo no original).

Dessa forma, os capitalistas ampliam sua dominagao sobre os trabalhadores, criando e
incentivando cada vez mais competi¢des entre os proprios trabalhadores. A esse respeito,

Enguita afirma:

A organizagdo social da empresa traz a competicdo para seu interior na
forma de salarios por tarefa, normas de producdo, prémios por
produtividade, demissdo dos trabalhadores menos produtivos, competigdo
pelas oportunidades de promocao, etc. (ENGUITA, 1989, p. 196).

No entanto, essa realidade de competicdo entre os trabalhadores, proporcionada pelo
sistema, no sentido macro, e pela empresa, no sentido micro, ndo ¢ novidade, pois a escola ¢ o
primeiro lugar em que essa competicdo ¢ realizada de maneira sistematizada. Esse tipo de
competi¢ao nao possibilita uma organizacdo de classe entre os trabalhadores da maneira que
poderia e deveria ser para que os eles tivessem possibilidades de lutar mais fortemente contra
as imposigoes e expropriagdes realizadas pela classe dominante.

Na escola, o discurso da solidariedade e da cooperagdao ¢ constante. Contudo, na
pratica, ndo ¢ o que acontece, pois, quando as criangas € os jovens realmente precisam
cooperar e usar da solidariedade, que ¢ no momento de provarem suas habilidades e
conhecimentos aprendidos, eles precisam, a mando dos professores, realizar suas atividades
de forma isolada, sem cooperacdo e solidariedade dos colegas. O que ocorre, entdo, ¢

justamente o contrario: a competicdo torna-se algo diario e presente em todas as atividades

dos estudantes. Evidentemente, isso ndo ¢ uma regra sempre intocavel; para que a competicao
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funcione, ou seja, para evitar que os estudantes sejam solidarios e cooperem entre si, o
professor precisa ficar atento e, até mesmo, punir aqueles que tentam burlar as normas.

Os educadores trabalham com a ideia e, consequentemente, com a tentativa de pratica
de algum tipo de solidariedade e cooperagao, sim, mas isso sO ¢ possivel com a autorizagao do
proprio professor, que define atividades em grupo, realizadas em sala de aula, ou mesmo em
casa, e, posteriormente, apresentadas para toda a turma — as vezes, para toda a escola. No
entanto, a cooperacao limita-se a esse ponto, pois, logo depois, ha o estabelecimento das notas
pelo trabalho realizado. As notas serao diferentes entre os grupos e, as vezes, serao diferentes
entre os integrantes de um mesmo grupo, de maneira que ha cooperacao, solidariedade e
competicdo na mesma atividade. Desse modo, a competicdo acaba por superar as possiveis
cooperacao e solidariedade propostas pelo professor, de forma que a cooperacdo nao se da
entre os estudantes, mas, sim, entre os estudantes ¢ os professores. Sobre a disputa realizada

tanto na escola quanto na sociedade, Frigotto observa:

A educacdo, quando apreendida no plano das determinagdes e relacdes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e constituinte destas relacdes,
apresenta-se historicamente como um campo da disputa hegemonica. Esta
disputa da-se na perspectiva de articular as concepgdes, a organizagdo dos
processos e dos contetdos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses. (FRIGOTTO, 2003, p. 25).

Na escola, ndo apenas com relagdo aos alunos, mas, principalmente, em relagdo aos
professores, ocorre uma disputa pelo poder que precisa ser analisada mais detalhadamente.
Ainda que este trabalho ndo esteja voltado para essa questao, ndo podemos deixar de analisa-
la brevemente, ja que ela envolve diretamente a aprendizagem dos alunos nesse processo de
interiorizar as disputas e competigdes.

A escola ¢, para os professores, evidentemente, seu local de trabalho. Nesse sentido, se
as disputas ocorrem, como ja, aqui, mencionado, nas empresas, entre os trabalhadores, na
escola publica, ndo poderia ser diferente, ainda que ela ndo seja uma empresa caracteristica do
sistema capitalista, voltada para a produ¢do da mais-valia com sua apropriacao por parte do
proprietario.

A disputa entre os trabalhadores escolares nao € por prémios de produtividade, ainda
que estes tenham existido, em Minas Gerais, durante os mandatos do governador Antonio
Anastasia (mar¢o a dezembro de 2010 e janeiro de 2011 a dezembro de 2014), assim como
também nao ¢ por aumentos salariais, pois estes sao determinados para todos os educadores,

por meio de lei estadual. Trata-se, nesse caso, de uma disputa ligada a uma possivel ascensao
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no status quo, que pode ser relacionada ao desejo de educadores de se tornarem gestores das
escolas em que trabalham. Essa ascensdo acompanharia, também, um progresso financeiro. A

esse respeito, Frigotto comenta:

O fato de ndo ser proprietario, ndo dispor de capital fisico, ou de pertencer a
classe burguesa, nesta Otica pouco importa, uma vez que o individuo,
investindo em capital humano, podera aumentar sua renda (isso depende
dele, pois a decisdo ¢ dele); e a médio ou longo prazo, este investimento lhe
permitira ter acesso ao capital fisico ou dispor do mesmo status e privilégios
dos que o possuem. (FRIGOTTO, 1993, p. 50).

A disputa entre os educadores ¢, entdo, pelo poder de gestdo nas escolas. Nesse
contexto, ¢ importante lembrar que tornar-se diretor demanda passar por um processo
eleitoral, que envolve educadores, alunos e pais. Sendo assim, desenvolve-se uma campanha
eleitoral, em periodos predeterminados, possibilitando, as chapas inscritas, divulgarem suas
propostas. No entanto, com base nas observagdes realizadas, esse processo de conquista de
eleitores inicia-se bem antes da abertura dos periodos eleitorais. As conversas entre os pares ¢,
inclusive, as tramas para angariar mais eleitores e apoios politicos importantes entre os
educadores, alunos e pais, sdo realizadas sem pudor ¢ medo das consequéncias sociais e
juridicas.

Nesse processo, os interessados em assumir tal posto envolvem os alunos, os colegas
de trabalho e os pais dos estudantes em um movimento que tem como Unico objetivo a
chegada ao poder e a comprovagdo, por parte dos candidatos, de que eles sdo os melhores
para administrarem a escola na qual trabalham como educadores. Nesse vale-tudo pelo poder,
as disputas vao se acirrando e todos sdo envolvidos. Os alunos, que ja estdo inseridos em
outro tipo de disputa — aquela ligada a sua localizacdo social com base nas notas e aprovagdes
obtidas —, agora se veem inseridos nessas competicdes despudoradas pelo poder politico
dentro das escolas. Nesse sentido, os jovens estudantes nao conseguem se desvencilhar dessas
disputas caracteristicas do capitalismo, que se impregnam mesmo nas relacdes em um local, a
escola, que deveria ser um espaco de formacao intelectual livre de qualquer tendéncia que
inibisse a liberdade de pensamento e de acdo harmoniosa. Com isso, pode-se notar que a
educagdo contribui, decisivamente, para as a¢des dos trabalhadores e dos capitalistas em uma
sociedade dividida em classes, na qual a ideologia dominante precisa ser usada para manter o
status quo de uma classe que comanda. Enquanto isso, a exploracdo da classe dominada ¢

naturalizada pelo ser humano que poderd, ele mesmo, desconstrui-la.
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Dessa maneira, as criangas ¢ os jovens estudantes estdo sempre sujeitos a alienacao
que os conduzird a aceitacdo da sociedade ideologica e estruturalmente construida para
atender a classe dominante. Sua formagao académica nao sera pré-requisito absoluto para a
conquista de um emprego considerado condizente com sua formagao escolar, uma vez que o
capitalismo seleciona com base em requisitos que garantirdo a permanéncia desse sistema.
Nesse sentido, o que os jovens trabalhadores aprendem na escola € o basico para continuarem
em competicao, alcangando seus objetivos assim como os alcangaram na escola — livrando-se
dela.

As notas garantem, em primeiro lugar, aceitacao por parte dos professores, colegas e
familia. Posteriormente, ha a aceitagao no trabalho. Assim, os trabalhadores se inserem na
sociedade e no trabalho como pessoas aptas a desenvolverem suas atividades de maneira a
contribuir, decisivamente, para a manutencdo do modo de producdo capitalista. A esse

respeito, Frigotto observa:

Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educacao dos
diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-los
técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a
funcao social da educacdo de forma controlada para responder as demandas
do capital. (FRIGOTTO, 2003, p. 26).

Na escola, na sala de aula, quem exerce o poder ¢ o educador — o diretor ou o
professor. As determinagdes sdo estabelecidas e todos devem segui-las, para que tudo possa se
desenvolver satisfatoriamente no que diz respeito a ordem da escola. O diretor estabelece,
com base nas determinagdes de quem vem de instituigdes superiores, o que pode € o que nao
pode ser feito na escola, a medida que os professores repassam, para os alunos, o que pode ou
ndo ser realizado em sala de aula. As aulas sd@o dos professores, € os alunos sdo apenas
estudantes que ndo podem se manifestar para além do que os docentes permitem. Com isso, a
solidariedade e a cooperacdo ndo existem; o que existe ¢ a competicdo. Os alunos estdo
juntos, mas nao podem trabalhar unidos. O bom aluno ¢ aquele que se manifesta pouco ou
nada, que presta atencao nos professores e realiza, sem questionamentos, todas as atividades
exigidas. Os jovens estudantes estdo sendo preparados, na escola, para o mundo dos adultos,
marcado por uma existéncia de obediéncia as determinagdes sociais e do trabalho.

Nesse contexto, observamos, novamente, que a escola ¢ um AIE que direciona o
comportamento dos adultos — estes, quando fora desse ambiente, precisam agir para garantir
sua sobrevivéncia. Precisam, entdo, trabalhar sem questionar, para ndo perderem o emprego e

colocarem suas vidas e as de suas familias em risco de sofrimento consequente da falta de
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recursos financeiros. A competicdo entre os alunos, dentro das escolas, incentivada pelos
educadores, refletira, portanto, fora dela. Nesse sentido, o reprodutivismo das relagdes sociais,
ideoldgicas e de producdo da-se tanto do exterior para a escola quanto da escola para o
restante da sociedade.

Por isso, a educagdo ¢ importante, bem como os métodos e principios utilizados pelos
professores, pois estes podem ser decisivos na vida adulta do aluno. Esses métodos podem
contribuir para a afirmag¢ao da alienagdo, colocando o capitalismo como unico pressuposto da
organizagao estrutural de uma dada sociedade, ou estabelecer que, diante da situacdao concreta
de luta de classes, o ser humano pode, também, por meio da escola, emancipar-se com relagao
a sociedade exploradora, buscando construir uma nova realidade, fundamentada em uma
estruturagdo com base na solidariedade e na cooperagdo. No contexto de pensar, entdo, uma
educacdo que ndo seja voltada para a aceitacdo da sociedade alienada e alienante, mas, sim,
para propor a possibilidade da constru¢do de um mundo melhor, Saviani apresenta uma
proposta de métodos e praticas pedagdgicas que vao além do tradicionalismo e do novo que se

apresenta nas escolas:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo serd indiferente a0 que ocorre em seu interior; estard indiferente
ao que ocorre em seu interior, estara empenhada em que a escola funcione
bem; portanto, estara interessada em métodos de ensino eficazes. Tais
métodos situar-se-ao para além dos métodos tradicionais e novos, superando
por incorporagdo as contribuigdes de uns e de outros. Serdo métodos que
estimulardo a atividade e iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos
alunos entre si e com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta
os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicologico, mas sem perder de vista a sistematizacdo da logica dos
conhecimentos, sua ordenagdo e gradagdo para efeitos do processo de
transmissdo-assimilagdo dos contetidos cognitivos. (SAVIANI, 2003, p. 69).

A despeito dessa proposta, a educagdo permanece nas maos dos dominadores. Por
mais que os trabalhadores e os filhos de trabalhadores tenham acesso a educacdo bésica, esta
se divide de forma a atender, separadamente, os dominados e os filhos da classe dominante. A
classe dominada serd formada, por meio da reprodugdo, para trabalhar na producdo de uma
fabrica, enquanto os filhos da classe dominante serdo formados para exercerem as fungdes de
geréncia, além de, em alguns casos, possuirem os meios de producdo, tornando-se patrdes.
Nota-se, entdo, o dualismo da educagdo brasileira e a nitida reproducao das relagdes sociais e

de producdo dentro das escolas, para que essas instituigdes fornecam a mado de obra e os
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patrdes para a sociedade. Nessa realidade concreta, podemos observar que a educacdo basica
publica ¢ voltada para formar os trabalhadores, enquanto a escola privada forma os patrdes.
Nesse sentido, a escola ¢ um espago de trabalho intelectual, mas forma os
trabalhadores bracais. Os educadores parecem ndo se dar conta disso, pois realizam uma
reproducdo ideologica, entre outras reprodugdes, quase sem perceber. O que parece ser
importante para o professor ¢ que seu aluno seja formado para se integrar a uma sociedade
que o aceitara mediante apresentacao de documentos ou recomendagdes do proprio professor.
Reforcamos, entdo, que os jovens trabalhadores serdao transformados em adultos aptos
a desenvolverem atividades que possibilitem a produc¢do da mais-valia, contribuindo para a
sobrevida do capitalismo. Nesse processo, ocorre a especializagdo do e no trabalho, que
também ¢ importante para as vidas do empregado e da empresa, pois o trabalhador
especializado em uma area de produgao ou pensamento torna-se, teoricamente, mais eficiente
em suas atividades. Isso acontece com os proprios educadores, que, cada vez mais,
especializam-se em uma area do conhecimento e em um ponto especifico de sua formagao
académica. Ou seja, a especializacdo ndo ocorre apenas no trabalho bragal, mas, cada dia
mais, estd presente no trabalho intelectual — os professores sdo um forte exemplo disso.
Contudo, essa especializagdo nao ¢ bem aceita, sendo vista como prejudicial a formagao.

Quanto a isso, Enguita comenta:

A especializa¢do, naturalmente, predomina sobretudo no ensino académico
pos-obrigatdrio e no ensino profissional. A estes bem se pode aplicar o velho
aforismo que afirma — que aprendemos — cada vez mais sobre cada vez
menos. Provavelmente ja foi dito em outros lugares e por outras pessoas tudo
o que ha para dizer sobre os efeitos da ultra-especializagdo no ensino. E o
suficiente dizer que a especializagdo estreita é um obstdculo quase
intransponivel para a percepgao e a compreensdo de conjunto dos processos
sociais e produtivos. (ENGUITA, 1989, p.200)

Na escola, os estudantes estdo inseridos em um trabalho intelectual, devido as
atividades realizadas com base na orientagdo dos educadores. Isso faz com que os alunos
acreditem que poderdo ser integrantes do grupo dos trabalhadores com possibilidade de
ascensao economica e social. Contudo, a maior parte dos estudantes oriundos das escolas de
educagdo basica publica ¢ formada para assumir postos de trabalhos bracais. Ainda que os
educadores tenham consciéncia com relacao a essa situacdo e tentem modifica-la, a realidade
reprodutivista continuard em voga, pois a escola € superestrutural e sua transformagao

dependera da transformagdo da infraestrutura. Sendo assim, os jovens continuardo sendo

formados para serem trabalhadores. Contudo, como j& foi analisado anteriormente, essa
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realidade poderd se modificar com o empenho dos professores em formar seus alunos
ideologicamente, buscando construir uma consciéncia de classe, pois apenas assim a escola
podera contribuir com a luta socioecondmica.

A estrutura escolar, inserida, evidentemente, na estrutura capitalista, sempre tem como
referéncia, para seu estabelecimento e funcionamento, o controle sobre seus membros, sejam
eles os trabalhadores ou os estudantes. Com isso, todos sdo submetidos a avaliagdes
constantes, com o intuito de se observar se a aprendizagem estd ocorrendo de maneira
satisfatoria ou ndo. Se essa avalia¢ao ¢ sobre o educador, com ela, observa-se, entao, por meio
das notas de seus alunos, se ele estd ensinando corretamente — em primeiro lugar, com base
nas avaliacdes realizadas pelo proprio professor e, posteriormente, com base em avaliagdes
externas, ou seja, aquelas que sdo enviadas por 6rgdos do Estado e, por eles, ou por empresas
privadas, elaboradas. Essas avaliagdes podem ser uteis, principalmente, para punir os
educadores com notas baixas em suas avaliagdes de desempenho, o que podera ocasionar até
mesmo exoneracdes dos servidores.

Percebe-se, assim, a relacao direta existente entre escola e sistema capitalista, uma vez
que os estudantes estdo sendo preparados para o mundo do trabalho enquanto seus
professores, que ja foram estudantes, ja estdo no mundo do trabalho, mesmo dividindo espago
com os discentes. Nesse sentido, o mundo do trabalho € o mundo educacional encontram-se e
convivem cotidianamente, com influéncias e reprodugdes entre ambos. Porém, nada garante
que a formagdo escolar propiciard emprego aos jovens que se inserem no mercado de
trabalho, assim como essa formagdo nao assegura que a inser¢ao do estudante no mundo do
trabalho esteja de acordo com suas expectativas geradas dentro da escola. A esse respeito,

Franco analisa:

A educacdo escolar, assim, ndo garante a priori um posto de trabalho
especifico ao aluno, mas pode, por outro lado, propiciar conhecimentos que
o ajudem a encontrar o seu emprego, dentre as multiplas alternativas
oferecidas pelo “mundo do trabalho”. Nesse sentido, a soélida formagdo
cientifica e tecnologica ¢ a melhor forma de a escola preparar o homem para
o trabalho. (FRANCO, 1988, p. 85, grifo no original).

Os estudantes também sdo avaliados constantemente por meio das avaliacdes ja
mencionadas, mas, sobretudo, por seu comportamento. Muitos alunos que ndo conseguem
notas suficientes para serem aprovados recebem notas extras dos professores, devido ao seu
bom comportamento, ou seja, aquele aluno que ndo conversa durante as aulas, nao pede para

sair da sala de aula, entre outros comportamentos considerados fora dos padrdes
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estabelecidos, ¢ recompensado com notas, caso precise delas para seguir na proxima série.
Nota-se entdo, que a aprendizagem do estudante referente aos conteudos ministrados pelos
professores acaba ficando em segundo plano e o que realmente importa € seu comportamento,
ligado, basicamente, a sua submissao as regras da escola e do professor. Novamente, ndo ¢
dificil perceber a acdo da escola em treinar os jovens para o mundo do trabalho, pois o
comportamento exigido nas escolas e aquele cobrado nas empresas sdo semelhantes. Com

relagdo ao comportamento dos trabalhadores, Franco afirma:

Concretamente a escola desempenha um papel preponderante no sentido de
conservacgdo da estrutura social vigente, ainda que, como foi assinalado, seu
papel ndo se restrinja a isso. A escola, em verdade, desempenha um
importante papel no sentido de formar (e aprimorar) a forca de trabalho,
ratificar as desigualdades sociais, inculcar a ideologia dominante, ou seja, no
sentido de difundir crengas, ideias, valores, etc. compativeis com a ordem
social estabelecida. (FRANCO, 1988, p. 55).

Contudo, o comportamento das criancas ¢ dos jovens estudantes estd diretamente
relacionado a sua origem socioecondmica € aos possiveis estratos sociais em que podem estar
inseridos. Essa origem, que produz caracteristicas especificas nas criangas € nos jovens
estudantes, pode ou ndo ser aceita no ambiente escolar, pois o comportamento adequado ¢
aquele eleito, pelos educadores, como importante para que, enquanto adultos, os alunos se
insiram no mundo do trabalho sem maiores problemas quanto a sua aceitacdo. Sendo assim,
os educadores tentam moldar os estudantes de acordo com as exigéncias do mercado de
trabalho e, para isso, as vezes, ¢ necessario que os alunos neguem suas origens. Dessa
maneira, a escola esta reproduzindo a sociedade capitalista, com sua estrutura de classes e
estratos sociais importantes para a exploragcdo capitalista. Assim, a escola estd, também,
possivelmente, contribuindo com a formagao e a apresentagdo dos futuros trabalhadores que
atenderdo aos anseios do capitalismo sem questionarem sua estruturacdo. Além de
contribuirem com a manutencao desse sistema, esses futuros empregados podem, até mesmo,
combater aqueles que, possivelmente, na escola, ou em outros ambientes, tenham aprendido a
questionar essa estrutura capitalista e lutar por transformagdes economicas e sociais.

A escola, entdo, produz e reproduz a divisdo e a estratificacdo sociais. Ela transforma
o entendimento que as criangas € os jovens possam ter de suas origens sociais, naturalizando
dessa realidade concreta construida pelo proprio ser humano. Muitos jovens, diante dessa

naturalizagdo, passam a acreditar que seu destino ¢ obedecer; essa realidade de obediéncia ¢
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percebida nos proprios recintos educacionais, por meio das acdes — ou falta delas — dos
educadores com relagdo as reivindicagdes de seus direitos enquanto trabalhadores.

E nesse contexto que ha, portanto, a naturalizagio da submissdo de grande parte dos
estudantes. No sistema capitalista, o ser social torna-se submisso a tudo aquilo que ¢ e
representa o capital, ou seja, o individuo trabalhador existe para produzir, por intermédio dos
meios de producdo pertencentes a outro individuo, tudo aquilo que serd consumido pelo
proprio ser social. Essa naturalizacao fortalece a divisao da sociedade em classes, permitindo
que a classe dominante nao seja questionada o suficiente para ter suas estruturas abaladas.

Tentando esclarecer essa caracterizagdo, Frigotto analisa:

E sob essas condi¢des de submissdo real do trabalho e do trabalhador ao
capital — onde o processo de trabalho assume uma configuragdo adequada a
relacdo econdmica capitalista — que o modo de producdo capitalista encontra
seu espago especifico da acumulagio e reprodugdo ampliada. E neste quadro
que a lei, cuja esséncia ndo é a produgdo para satisfazer necessidades, mas
extragdo de mais-valia, se expressa mais claramente como lei imanente do
valor que comanda o processo de acumulagio capitalista. E, igualmente, no
interior de um capitalismo cada vez mais avancado que o carater
contraditorio desta lei se explicita mais claramente e delineia as crises e
limites da sociedade capitalista. (FRIGOTTO, 1993, p. 84).

No mundo do trabalho, a exclusdo ¢ uma constante na vida dos que compdem a classe
trabalhadora. O trabalhador, em sua maioria, devido a critérios econdmicos, ¢ excluido de
varias atividades prazerosas que o capitalismo assegura apenas aqueles que possuem uma
renda condizente com os demais integrantes de um grupo especifico. Essa exclusdo pode ter,
também, como objetivo, diferenciar e apartar grupos sociais com origens e formagdes
diferentes. Os trabalhadores, em sua maioria, ndo alcancam a possibilidade de se integrarem a
esses estratos sociais € muito menos conseguem uma ascensao social que os elevem ao ponto
de mudarem de classe social, ainda que este seja o objetivo de muitos que veem na
meritocracia essa possibilidade. Existe, ainda, exclusdo social no grupo daqueles que se
encontram desempregados. A situacdo de desemprego transforma o trabalhador em um
integrante do exército de reserva,” o que fara com que esse individuo desempregado seja ainda
mais excluido socialmente.

Na escola, a exclusdo também ¢ evidente, pois os educadores ja iniciam, nesse

ambiente, o estabelecimento de novas regras e o fortalecimento das normas existentes para

* Refere-se ao desemprego estrutural das economias capitalistas, correspondendo a forca de trabalho que excede
as necessidades da produgao.
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todos os alunos. Aparentemente, a escola trata todos seus estudantes da mesma maneira, pois
todos fazem provas, obedecem as mesmas regras, tém os mesmos direitos, entre outras
situagdes de aparente igualdade. Contudo, com o passar do tempo, as diferencas tornam-se
claras. As distingdes surgem entre os que conseguem melhores notas — esses alunos sdo,
entdo, mais bem aceitos e respeitados entre os estudantes e os educadores. A partir desse
momento, ja4 se inicia uma exclusdo entre o grupo, o que, mais adiante, proporcionard a
exclusdo literal, com a saida de alunos. Essa exclusdo ¢ reforcada, também, pelas origens
socioecondmicas de cada um dos estudantes. Essa situacdo contribui para a evasao escolar, o
que pode transformar o jovem afastado no trabalhador bragal que as industrias e o setor
primario tanto necessitam. Ainda assim, o sistema capitalista, com sua reprodug¢ao ideologica
nas escolas, insiste que a culpa, nesse contexto, ¢ do préprio aluno, de modo que muitos
acabam acreditando nessa realidade e assumem o que ¢ identificado como seu erro. Sobre essa

exclusdo, com a consequente evasao escolar, Enguita escreveu:

Quando diante do aluno se acumulam os pequenos fracassos, as indicagdes
de que ndo vai conseguir ir muito mais longe, chega o0 momento de retirar-se
discretamente e sem escandalo. Em acréscimo, é provavel que os
imperativos de saude do proprio ego aconselham oferecer a si mesmo e aos
demais qualquer explicacdo diferente da real, de forma que cada qual carrega
sua cruz interior € procura que ndo vejam os outros; a soma dessas atitudes
bem pode levar a que ninguém veja outro problema sendo o seu, isto &, a que
o conjunto de exclusdes ou “fracassos” individuais resista em ser percebido
como um problema social. (ENGUITA, 1989, p. 215-216, grifo no original).

A escola, entdo, tem, como uma de suas fungdes, estabelecer uma ligacao direta dos
jovens estudantes com a sociedade capitalista, para que esses alunos enquadrem-se as normas
do mundo do trabalho. Contudo, essa mesma escola também pode apresentar propostas e
realizar a¢des que possibilitem a condugdo da classe trabalhadora a uma luta contra o sistema
que a oprime. As contradicdes do sistema capitalista permitem que os trabalhadores
compreendam sua realidade concreta por meio de sua consciéncia de classe, dentro e fora da
escola. Com isso, a classe dominada pode buscar por condi¢des de luta contra essa realidade
de exploracdo de uma classe com relagdo a outra. Sobre esse tema de possiveis lutas
desenvolvidas entre a classe dominada e a classe dominante, Costa, Fernandes Neto ¢ Souza

afirmam:

O professor tem um papel estratégico nesse processo, uma vez que € o
mediador entre os alunos e o conhecimento. Ele é o intelectual que devera
entregar nas maos dos trabalhadores as armas, na forma de conhecimento,
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para a luta contra a opressdo e a exploracdo. Ao professor cabe a dificil
tarefa de confrontar o senso comum dos alunos com o conhecimento
sistematizado, cientifico, a chamada norma culta, que ndo ¢é propriedade da
burguesia, mas de todo o género humano, e por todos deve ser apropriada.
Entretanto, muitos sdo os obstaculos no cumprimento dessa tarefa historica.
(COSTA, FERNANDES NETO; SOUZA, 2009, p. 60).

Ressalta-se que a escola sempre esteve presente nas relagdes entre formagdo e
trabalho. O periodo da Revolu¢ao Industrial, a partir da segunda metade do século XVIII,
teve, na educacdo escolar, um ponto de apoio para a formagdo dos trabalhadores com
conhecimento e especializagdo minimos necessarios para que pudessem realizar as atividades
de produgdao com quantidade e qualidade que iriam bem atender ao mercado. Essa mao de
obra deveria ser, além de qualificada, bem adestrada, para que os capitalistas nao
encontrassem dificuldades nos seus objetivos de apropriagdo da mais-valia e da consequente
acumulacdo de riqueza.

Contudo, ressalta-se também que o trabalho, nem sempre, esta voltado para atender ao
mercado capitalista. Este existe desde que o ser humano surgiu na face da terra, ja que, a
principio, essa atividade configura-se como uma acdo sobre a natureza, usufruindo do modo
como ela se apresenta ou transformando-a, também, para seu uso e sobrevivéncia diarios.
Com o passar dos tempos, o trabalho se diversificou, tornando-se mais complexo, a medida
que surgiram diferenciagdes como trabalho bragal e intelectual, material e imaterial, produtivo
e improdutivo e, na atualidade, remunerado e ndo remunerado. A escola de educacdo bésica
publica apresenta, como principal empreendimento, a formagdo para o trabalho bracal
remunerado, uma vez que o trabalho intelectual, de acordo com a organizagdo social, esta
voltado para os filhos dos capitalistas, que tém sua formag¢ao escolar em instituicdes privadas,
direcionadas para os processos seletivos que conduzem ao ensino superior. Esse dualismo na
educagdo brasileira — registra-se que, em alguns outros paises capitalistas, esse dualismo
educacional também ¢ uma realidade — ¢ voltado para que a divisdo social nao seja, com base
em uma formacao escolar, questionada. Diante disso, faz-se necessaria a constru¢do de uma
escola que atenda a classe trabalhadora nao para forma-la enquanto mao de obra a disposi¢ao
dos capitalistas, mas, sim, para desenvolver uma classe social consciente de sua posicao e da
necessidade da luta para alcancar sua emancipacao. Com relacdo a essa analise, Costa,

Fernandes Neto e Souza observam:

A classe trabalhadora necessita de uma escola preparada para o atendimento
de suas necessidades de formacao integral, ndo subordinada aos interesses
imediatistas e utilitaristas do capital, de formag¢do de forca de trabalho
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adequada as novas demandas impostas pela nova organizagdo do trabalho.
Portanto, a educacdo ¢, de fato, um campo de disputa hegemonica, em que se
verifica uma luta da classe burguesa pela apropriagdo da escola, como
aparelho para a produgdo de consensos e de distribuicdo dos individuos na
divisdo social do trabalho. (COSTA, FERNANDES NETO; SOUZA, 2009,
p. 68).

Da forma como se apresenta atualmente, escola €, portanto, um importante centro de
treinamento para os futuros trabalhadores, como ja, aqui, analisado; estes precisam ser
atenciosos e calmos, além de ndo questionarem seus superiores, sempre obedecendo. Nesse
sentido, lembra-se que a dominagao capitalista ¢ um fato concreto e apresenta-se como pratica
em varios setores da sociedade, sendo construida e sustentada, também, na escola. Além
disso, ¢ preciso ressaltar que, nesse cenario de dominagao capitalista, a escola ndo trata de
questdes importantes para os homens, como as atividades ndo remuneradas, a exemplo dos
afazeres domésticos e dos momentos de lazer. Ainda a respeito do papel da escola, com o
reprodutivismo da estrutura capitalista de producao, para o fortalecimento do mundo do

trabalho nos moldes até entdo descritos, Althusser afirma:

aprendem-se na escola as “regras” diretamente utilizaveis das boas maneiras,
isto ¢, da convivéncia que todo agente da divisao do trabalho deve observar,
segundo o posto que lhe ¢ “destinado”: regras de moral e consciéncia
profissionais, o que significa dizer, de forma clara, regras de respeito a
divisdo social-técnica do trabalho e, no final das contas, regras da ordem
estabelecida pela dominacgdo de classe. (ALTHUSSER, 1999, p. 75, grifo do
original)

A escola, entdo, apesar de se apresentar como um espago democratico, em que a
suposta liberdade de decisdo ¢ inculcada no estudante, estd tomada pela autoridade dos
educadores, que ndo permitem que os alunos optem por determinadas atividades dentro da
escola. Nesse sentido, a democracia podera existir apenas depois da decisdao dos educadores
sobre o que os estudantes poderdo analisar e, por fim, escolher. Tudo isso se volta para a
formacdo do estudante como um bom trabalhador — um bom trabalhador, nesse caso,
ressaltamos, ¢ aquele que obedece, sem questionar, a seus superiores.

Uma analise importante, nesse contexto, ¢ a que se deve realizar sobre a vida dos
jovens enquanto estudantes e, depois, como trabalhadores. Por mais que a escola ndo seja
democrética, ¢ nela que as liberdades ainda sdo mais respeitadas, pois, fora dessa instituigao,
j4 no mundo do trabalho, a relacdo ¢ de total autoritarismo, por parte do patrdo, com relacao
ao trabalhador. No trabalho, os atrasos que, na escola, sao possiveis, tornam-se inadmissiveis.

Além disso, as puni¢des devido a falta no trabalho sdo mais duras do que as que acontecem
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nos tempos do mundo escolar. Se a escola ndo apresenta tantos atrativos aos jovens, no
trabalho, essa questdo ¢ ainda pior. Ademais, a frequéncia, na escola, ¢ uma opg¢do do
estudante, enquanto, no trabalho, a punicao pela falta pode ser a demissao e consequente piora
quanto a manuten¢ao financeira do empregado. Enfim, a escola, com relagdo ao modo como o
trabalho lida com o empregado, atende melhor aos jovens, pelo menos, no que diz respeito ao

enfretamento didrio com os superiores. Quanto a isso, Enguita observa:

A gestdo dos centros escolares conheceu uma certa democratizacdo que
alcangou os alunos; os direitos destes em seu interior se multiplicaram e se
tornaram mais efetivos; a pedagogia evoluiu no sentido de uma aproximagio
de contetidos e métodos aos interesses e processos dos alunos; em ultimo
lugar, mas ndo por sua importancia, o discurso escolar viu-se inundado por

9% G

termos chaves tais como “atividade”, “criatividade”, centros de interesses”,
“liberdade”, “desenvolvimento pessoal”, etc. (ENGUITA, 1989, p. 228, grifo
no original).

Portanto, a escola, mesmo com todas as dificuldades oriundas das reprodugdes
relativas a0 mundo do trabalho, ainda ¢ um espaco de convivéncia agradavel entre os jovens.
Ainda que essa instituicdo esteja, também, baseada em imposi¢des, ha, como vimos, um
avango no processo de implementacdo da democracia — a escola ainda atrai criancas € jovens.
Além disso, o mundo do trabalho estd inserido na sociedade capitalista, repleta de
preconceitos, enquanto a escola, mesmo com os reflexos dessa sociedade, ¢ um lugar mais
ameno. Os preconceitos existem, mas as diferencas sao mais toleradas e o respeito ¢ algo mais
presente. No mundo do trabalho, também devido as competi¢des necessarias para aqueles que
desejam alcangar postos que, possivelmente, sO6 serdo atingidos com esse tipo de
comportamento, os preconceitos, o menosprezo e a indiferenca sdo reproduzidos pelos
trabalhadores que ndo veem, na luta de classes, uma saida para a realidade estrutural de
exploragdo, buscando, entdo, uma saida para eles mesmos.

O avango tecnoldgico fez com que a escola aprimorasse suas ferramentas e
possibilitou, aos educadores, uma maior formagdo, o que favoreceu seu trabalho e tornou a
aprendizagem mais qualificada. Contudo, essa nova realidade ndo realizou grandes
transformagdes na educacdo. Pela perspectiva do trabalhador, a educagdo, agora, esta ainda
mais longe do mundo do trabalho. Se, antes, a escola preparava o jovem para ser um
trabalhador, mas este ndo se via apto, com essa formagao, para conseguir um emprego, agora,
com o desenvolvimento tecnoldgico e mais recursos para a aprendizagem e para o trabalho, a

realidade ainda ndo mudou muito.
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Nesse sentido, em certos aspectos, pode-se dizer que a distancia entre a escola e
trabalho aumentou, pois a instituicdo de ensino ainda ndo acompanha as necessidades de um
mundo do trabalho fundamentado na tecnologia, o que compromete a qualificagdo da extrema
maioria dos estudantes da educagdo basica — de escolas publicas — para o mercado de
empregos. Sendo assim, a divisdo do trabalho, no que diz respeito as classes sociais, ficou
ainda mais profunda, pois os estudantes das escolas publicas direcionam-se, cada vez mais,
para o campo do trabalho bragal — ha, claro, entre estes, aqueles que conseguem um diploma e
garantem, com isso, possibilidades de um melhor trabalho. Referindo-se a isso, Marise Ramos

pondera:

A dimensao conceitual da qualificacdo ¢ o que se refere, justamente, a
formagdo e ao diploma, portanto, ao nivel de dominio dos conceitos ¢ do
conhecimento. Qualquer que seja seu modo de aquisi¢do, esse dominio
reverte em um importante capital em todo uso profissional da nogdo de
qualificag@o. O diploma ¢é, entdo, frequentemente, perseguido como interface
entre a formagdo e o emprego. Ele garantiria uma qualificagdo, um status,
uma remuneracdo. Garantiria a competéncia? Recentemente questionada
essa ultima dimensdo da qualificacdo, o diploma deixa de ser o Unico ou
principal pressuposto para o emprego e passa a concorrer com as formagoes
ditas qualificantes que visam a adaptacdo ao emprego. (RAMOS, 2002, p.
47, grifo no original).

Tendo em vista essas discussdes, a escola e o trabalho possuem caracteristicas
comuns e complementares; a ordem, a disciplina, a autoridade e a falta de democracia sdao
algumas dessas caracteristicas nutridas pelos dois mundos. Contudo, hd uma possibilidade
vislumbrada pelos jovens enquanto estudantes e, posteriormente, como trabalhadores, de
ascensao socioecondmica. Sabe-se que essa ascensdo ¢ algo quase impossivel, mas, ainda
assim, o ser social, no mundo capitalista, conserva essa expectativa de sair de uma situagado de
dificuldades, ou at¢ mesmo de falta de certos utensilios necessarios para sua sobrevivéncia.
Buscando melhorar essa situacdo, o integrante da classe dominada submete-se,
primeiramente, a escola e, depois, ao trabalho, de modo que a primeira ¢ uma preparagao para
o segundo.

A escola prepara, entdo, o individuo, para que ele aceite sua situagdo permanente de
membro da classe dominada. Dai, surgem as lutas individualizadas, buscando ascensoes
pessoais, e as lutas coletivas, que almejam uma revolugdo, com a destruicdo do capitalismo e
a constru¢do do socialismo. Por outro lado, ha, também, aqueles que ndo desejam nenhum
tipo de luta, ou, ainda, que travam lutas diferentes das mencionadas. O certo € que o ser social

insere-se na realidade social como pertencente a classe dominante ou a classe dominada e, a
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partir dai, desenvolve sua vida de acordo com o que aprendeu no seio familiar e nos outros

AlEs, em especial, no AIE escolar.
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4 TRABALHO E EDUCACAO NO MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA: A
CLASSE DOMINANTE USUFRUINDO DA EDUCACAO PUBLICA EM DETRI-
MENTO DA CLASSE DOMINADA

Neste capitulo, o procedimento foi de uma analise sobre o trabalho com base no
pensamento marxista, buscando-se demonstrar a relacdo direta entre o trabalho do professor e
a maneira ortodoxa de se compreender a nocdo de trabalho material, caracterizado pela
transformagao da natureza, como uma producao de bens para a garantia da vida humana. O
trabalhador docente transforma-se, nessa visio comum, em uma mercadoria, mas, em sua
praxis, pode interferir no reprodutivismo dos aparelhos ideoldgicos de Estado (AIEs),
especialmente no AIE escolar. O objetivo de tal interferéncia seria o de contribuir com uma
ascensao dos jovens trabalhadores a educagao formal.

O professor, como qualquer outro trabalhador, vende sua for¢ca de trabalho e,
consequentemente, a si proprio, para usufruto do capitalista. Com relagdo ao docente que atua
na rede publica, no caso, a estadual, essa relagdo difere-se pelo fato de que o Estado ndo ¢ um
patrdo que busca se apropriar da mais-valia. Contudo, o trabalhador, nessa relacdo de
producao, também ndo € dono de sua forca de trabalho, pois a vendeu ao Estado. Diante disso,
o docente, enquanto mercadoria, pode interferir na formacao de seus alunos, transformando-a,
uma vez que € o professor que desenvolve as atividades e agdes junto as criangas € aos jovens
estudantes. No entanto, ainda ndo estd clara a possibilidade de que essa mudanca seja
realmente colocada em pratica, de que possa, decisivamente, direcionar a formacdo do jovem
trabalhador para a internalizacao da nogdo de transformacao socioecondmica. Nesse ponto, ¢
necessario, entdo, resgatarmos a Pedagogia Historico Critica de Dermeval Saviani, que busca
mostrar a possibilidade de uma educagdo voltada para a transformacdo social. De acordo com

€sse autor:

O nosso problema pode, entdo, ser enunciado da seguinte maneira: é possivel
articular a escola com os interesses dos dominados? Da perspectiva do tema
desse artigo a questdo recebe a seguinte formulacao: € possivel uma teoria da
educacdo que capte criticamente a escola como um instrumento capaz de
contribuir para a superagdo do problema da marginalidade? (Limito-me aqui
a afirmar a possibilidade dessa teoria, ja que escapa aos objetivos desse
artigo o desenvolvimento da mesma). (SAVIANI, 2003, p. 30-31).

Com base nessa citacdo, observamos que Saviani levanta questionamentos

direcionados a, constru¢do de uma educacao e de uma escola que contribuam para o processo
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de emancipag¢do da classe trabalhadora. Dessa maneira, este texto tem, como mote, a
compreensdo de que o trabalhador docente, mesmo sofrendo com a reproducdo ideolodgica,
social e do modo de producgao capitalista, pode, unindo teoria e pratica, contribuir, mesmo que
nao definitivamente, para a formacao revolucionaria dos jovens trabalhadores. Para se realizar
uma reflexdo sobre essa questdo, buscou-se informagdes em textos ja muito conhecidos, entre
0s quais se encontram, como base fundamental para essa discussdo, Louis Althusser (1999),
Istvan Mészaros (2005), Karl Marx (2013), Karl Marx e Friedrich Engels (2005) e Dermeval
Saviani (1991, 2003, 2013).

4.1 O trabalho docente como mercadoria

O trabalho ¢ uma atividade humana por meio da qual o ser humano, sistematica e
reflexivamente, constréi e modifica a realidade material e imaterial em que vive. E por meio
do trabalho, entdo, que o ser humano se realiza enquanto ser. De acordo com Marx (2013), o
trabalho possui um duplo carater, representado, nas mercadorias, por seus valores de uso e de
troca. Assim, se o trabalho passou a ter valor de uso, ele proprio ¢ uma mercadoria. Sendo o
ser humano o responsavel por seu trabalho e colocando-se a disposicdo de outrem, ele

também se tornou uma mercadoria. A esse respeito, Marx afirmou:

Para se tornar mercadoria, é preciso que o produto, por meio da troca, seja
transferido a outrem, a quem vai servir como valor de uso. Por ultimo,
nenhuma coisa pode ser valor sem ser objeto de uso. Se ela € inutil, também
o ¢ o trabalho nela contido, ndo conta como trabalho e nio cria, por isso,
nenhum valor. (MARX, 2013, p. 119).

Dessa forma, o trabalhador constitui-se como uma mercadoria, pois sua forca de
trabalho, que possui valor de uso e de troca, ¢ ele mesmo, como bem apresenta Althusser
(1999), ao afirmar que o individuo s6 tem seus bragos, ou seu proprio corpo, para vender. O
trabalhador troca-se, entdo, por um determinado momento e por uma determinada quantidade
de dinheiro, que também ¢ uma mercadoria com valor de troca.

E importante observar, ainda, que, por trabalho e, consequentemente, produgo
material do ser humano, entende-se a modificacdo e apropriacdo da natureza, para a criacao
de objetos tuteis ao individuo. Um exemplo desse uso ¢ o desmatamento realizado para
extracdo da madeira, transformando-a em moveis, e para utilizagdo da terra, que dava lugar a

floresta, para a agricultura. Ja a producdo imaterial diz respeito ao que nos atende no prazer

intelectual e imaginario. Da mesma madeira retirada da floresta, por exemplo, pode ser feito,
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além dos moveis, um instrumento musical, que proporcionard a criagdo de uma musica,
viabilizando o prazer do som emitido por tal instrumento.

Com isso, percebe-se como a natureza pode ser modificada pela atividade do trabalho
humano e como este produz bens materiais e imateriais. Se o trabalho ¢ uma mercadoria por
ser utilizado na producdo de bens imateriais como a musica e a danga, entre outros, e €, ainda,
uma mercadoria por ter valor de troca, entdo, o trabalho docente, por oferecer um produto

imaterial — o conhecimento —, também ¢ uma mercadoria. A respeito disso, Marx afirma:

A mercadoria €, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa que, por meio
de suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de um tipo qualquer. A
natureza dessas necessidades — se, por exemplo, elas provém do estdmago ou
da imaginacdo — ndo altera em nada a questdo. Tampouco se trata aqui de
como a coisa satisfaz a necessidade humana, se diretamente, como meio de

r

subsisténcia, [Lebensmittel], isto ¢é, como objeto de fruicdo, ou
indiretamente, como meio de producdo. (MARX, 2013, p. 113).

Nesse sentido, o ser humano, por estar oferecendo seu trabalho de transmissdo de
conhecimento e por ter se comprometido a estar em um determinado lugar — geralmente, em
uma escola, mas ndo necessariamente — por um determinado tempo, para que, como
mercadoria, seja usufruido por outras pessoas, foi transformado, entdo, em coisa, em objeto.
Em suma: o trabalhador docente ¢ uma mercadoria que, como tal, estd a disposicdo de seus
compradores, para que possam fazer valer seu direito de usarem aquilo que adquiriram.

O professor, entdo, produz um bem imaterial, que, no caso, ¢ a educagdo, uma vez que
interfere diretamente na vida dos estudantes, oferecendo-lhes conhecimentos a serem usados
profissionalmente e socialmente em suas vidas. Sendo assim, o conhecimento, que ¢ produto
do trabalho do professor, possui valor de troca, uma vez que as aulas possibilitam, ao
estudante, construir seu aprendizado.

Esse conhecimento torna-se possivel, portanto, ressalta-se, a partir do momento em
que o professor vende sua forga de trabalho — e a si proprio —, como mercadoria, para uma
escola, uma pessoa, ou mesmo para o Estado — responsavel pela educacdo publica. Esse
conhecimento podera ser util, para o estudante, como base para sua formag¢ao, sua inser¢ao no
mundo do trabalho e sua permanéncia como um individuo explorado, sem consciéncia de
classe — por outro lado, esse aluno poderd iniciar, com outros individuos, a constru¢do de
possibilidades de transformacao socioecondmica.

Nesse contexto, ressaltamos que o Estado ndo se apropria da mais-valia, pois ele nao

se constitui como uma empresa privada, de modo que, nesse caso, ndo existe a movimentagao
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financeira caracteristica de uma empresa capitalista, voltada para a obtengdo de lucros.
Contudo, a exploragdo sobre o empregado publico ¢ uma realidade e, no que diz respeito ao
salario, ha uma aproximacao evidente desse campo com relacdo ao privado, pois os
pagamentos sdo baixos € o patrdo, o governo, nutre a tentativa de ndo realizar os reajustes

necessarios e, até mesmo, previstos em lei. Sobre a questdo salarial, Franco aponta:

a remuneragdo do professor ¢ baixa, o que o obriga a ter varios empregos,
fato este que traz graves consequéncias para o processo de ensino-
aprendizagem. Se, por um lado, a melhoria salarial ndo garante
automaticamente a melhoria do ensino, por outro, ndo ¢ possivel pensar uma
nova qualidade do ensino com salarios aviltantes. (FRANCO, 1988, p. 61).

Analisa-se, entdo, o fato de que a educagdo, no setor privado, visa, como ja foi dito, a
obtencdo de lucros por parte dos capitalistas, o que faz com que os trabalhadores sejam
explorados na sua condigdo de donos da forca de trabalho a ser vendida ao patrao. A
instituicdo privada organiza a producdo do conhecimento, que se fundamenta na produgdo
imaterial, com o intuito de atender aos anseios dos compradores dos servigos oferecidos pela
empresa. Ou seja, os estudantes desejam adquirir, ou construir, 0 conhecimento necessario
para sua ascensao ou manutencdo de sua posi¢do socioecondmica, buscando, nas empresas de
ensino, essa possibilidade. Referindo-se a exploragdo capitalista, o que pode ser usado, aqui,

com relagdo a escola, Frigotto escreveu:

A exploragdo capitalista diferencia-se da exploracdo dos modos de produgao
precedentes por inscrever-se no proprio processo social de produgdo
mediante a separagdo entre a esfera economica e politica e pela unificacdo da
producdo e apropriagdo da mais-valia. Funda-se, pois, numa relagdo social
fundamental, formalmente igualitaria, mas historica e efetivamente desigual:
relagdo capital/trabalho — proprietarios privados dos meios e instrumentos de
producdo e vendedores de forca de trabalho. (FRIGOTTO, 2003, p. 63).

Nessa relacdo capital/trabalho, a tensdo entre patrdo e empregado ¢ evidente, pois o
trabalhador quer, além de um salério digno, que os reajustes previstos em lei acontecam sem a
necessidade de atividades de reivindicagdo, a exemplo das greves. Muitas vezes, 0s
empresarios da educagdo tomam a decisdo de investirem em equipamentos e ferramentas que
maximizarao as possibilidades do trabalho do professor, tornando-o mais dinamico e eficiente
na transmissdo do conhecimento e contribuindo ainda mais com o crescimento intelectual dos
estudantes. No entanto, essa atitude ndo costuma acompanhar um investimento nos

profissionais que usam essas novas ferramentas pedagogicas sem que seus salarios sejam
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reajustados normalmente. Tudo isso ocorre para que o empresario da educagdo consiga cada
vez mais clientes (estudantes), a fim de que seus lucros aumentem.

Quando a relagao de trabalho ¢ com o Estado, ¢ ndo com empresas privadas, como
analisamos no paragrafo anterior, as caracteristicas dessa relacao se modificam, pois o Estado
ndo visa a obtengdo e apropriacdo da mais-valia, uma vez que os estudantes ndo pagam,
diretamente, pelos servicos oferecidos na escola publica — sendo assim, o lucro ndo ¢ um fim
na educacdo publica. Dessa maneira, o Estado enxerga a educacdo como um gasto. Nesse
sentido, enquanto as empresas privadas vendem o que produzem, as escolas publicas
oferecem, aos estudantes, o conhecimento sem, em primeira analise, vendé-lo. Logo, ainda
que o conhecimento transmitido na escola possa ser utilizado para a construgdo de outros
conhecimentos, uteis e rentaveis para o Estado, ele ndo ¢ considerado um investimento, mas,

sim, um gasto. Sobre a relag¢do entre publico e privado na educagdo, Saviani observou:

Em suma, embora a argumentagdo neoliberal fornecesse boas razdes para
encorajar investimentos privados em educacdo, de forma alguma ela
implicaria o encolhimento do setor publico. Ao contrario, do ponto de vista
do neoliberalismo fazia todo o sentido manter ¢ ampliar a educagdo publica
pela via de um forte incremento dos recursos orcamentarios alocados pelo
Estado para os fins da manutencdo e desenvolvimento do ensino, que
preferencialmente passou a ser chamado de “formacdo de recursos
humanos”. (SAVIANI, 1991, p. 100-101, grifo no original).

Nessa realidade, o professor € contratado para trabalhar durante um niimero especifico
de horas, para atender aos anseios educacionais reprodutivistas de transmissao da ideologia da
classe dominante aos jovens estudantes, trabalhadores e filhos de trabalhadores. Tal ideologia,
vale lembrar, insere-se nas relagdes de producgdo e nas relagdes de troca por meio do modo de
producdo capitalista. Sendo assim, a acdo burguesa na educagdo publica ¢ a de garantir que
sua posi¢do socioeconOmica permanecerd, ja que, do modo como a educagdo publica esta
organizada, ela contribui para a manutencdo da divisdo social basica do capitalismo. A
educacdo publica, entdo, ¢ um gasto para o governo, a fim de que ele garanta a estrutura
capitalista da sociedade. E por isso, portanto, que a escola ptblica busca formar seus alunos
para que sejam trabalhadores submissos. Com relagdo a reproducdo da estrutura capitalista

nas escolas, Costa, Fernandes Neto e Souza escreveram:

O sistema educacional nacional tem contribuido para reproduzir, grosso
modo, a sociedade de classes brasileira, com suas extremas desigualdades
sociais. Esta reprodugdo ndo se da tanto pelos conteudos que transmitem,
mas pela exclusdo da maioria dos alunos, pobres e das classes trabalhadoras
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dos bancos escolares. (COSTA, FERNANDES NETO; SOUZA, 2009, p.
20).

Os trabalhadores e os filhos de trabalhadores buscam, na escola, condi¢des intelectuais
para sua emancipac¢do individual, passando da classe dominada & dominante. Entretanto, a
possibilidade de que isso aconteca ¢ muito pequena, pois as determinagdes sociais €
econdmicas nao permitem que a mobilidade social seja uma constante. Ha, também, aqueles
que buscam, na escola, um conhecimento para sua emancipagdo enquanto classe social,
rompendo com a estruturagdo capitalista, com o objetivo de constru¢do de uma sociedade
distinta da atual. Em ambos esses casos, o professor ¢ um dos principais agentes na conducao
do possivel processo de transformagdo, pois ele ¢ o mediador do conhecimento que
possibilitara a luta individual ou coletiva dos trabalhadores.

Nesse contexto, ¢ importante lembrar que a escola encontra-se em um processo de
privatizagdo, uma vez que o Estado estd se distanciando de certas tarefas e transferindo-as
para a escola e para os professores. Um exemplo desse processo ¢ a possibilidade de
arrecadagdo de dinheiro a alunos e professores, via barzinho de vendas de lanches, para
contribuir com a manutenc¢ao da propria escola. Percebe-se, também, na base de uma politica
de Estado que busca esse distanciamento com relagdo as instituigdes de ensino, a ascensao do
neoliberalismo, politica econdmica — desenvolvida, no Brasil, desde o primeiro presidente
eleito apds o regime militar — que tem, como uma de suas principais caracteristicas, o Estado
minimo. Isso significa que o Estado precisa se distanciar, ao maximo, de atividades que
possam ser desenvolvidas pela iniciativa privada — entre elas, a educagdo. Contudo, a
centralizagdo de regras e normas para o funcionamento das escolas continua sob o dominio do
Estado, assim como o funcionamento das avaliagdes nas instituicdes. Sobre essa realidade,

Costa, Fernandes Neto e Souza escreveram:

Estabelece-se no sistema escolar a dialética da descentralizagdo e da
centralizacdo, segundo a qual, por um lado, se tem um Estado que
descentraliza a responsabilidade sobre as tarefas de prover a educacdo
escolar, fazendo uso de fontes privadas de financiamento e, por outro lado,
se assume uma posicdo centralizadora no estabelecimento das normas de
funcionamento e avaliagdo dos resultados. (COSTA, FERNANDES NETO;
SOUZA, 2009, p. 61).

A escola ndo consegue atender as expectativas dos jovens estudantes, pois estes
passam pela escola sem ter garantido uma aprendizagem que possibilite o alcance de seus

desejos — na maioria das vezes, ligados a uma boa sobrevivéncia financeira. Além disso,
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grande parte dos alunos provenientes da classe trabalhadora permanece com baixa
escolaridade, devido a repeténcia e a evasdo escolar. Com isso, verificamos que, na educacao,
0s anseios burgueses sao levados em conta muito mais do que os desejos dos estudantes.

Os filhos da classe dominante frequentam, em sua maioria, as escolas de educacao
basica privada, que t€ém melhores condigdes de formar seus alunos para que tenham sucesso
nos processos seletivos, garantindo-lhes vagas em cursos superiores. Isso proporcionard,
também, a esses estudantes, uma posicdo social de dominio sobre os trabalhadores e seus
filhos, que frequentam, em sua maioria, as escolas de educagdo basica publica. Sobre essa
relacdo desigual entre a escola, os filhos de trabalhadores e os filhos da classe dominante,

Costa, Fernandes Neto e Souza analisam:

A classe trabalhadora necessita de uma escola preparada para o atendimento
de suas necessidades de formacdo integral, ndo subordinada aos interesses
imediatistas e utilitaristas do capital, de formag¢do de forca de trabalho
adequada as novas demandas impostas pela nova organizag¢do do trabalho.
Portanto, a educacdo ¢, de fato, um campo de disputa hegemonica, em que se
verifica uma luta da classe burguesa pela apropriagdo da escola, como
aparelho para a produgido de consensos e de distribuicdo dos individuos na
divisdo social do trabalho. (COSTA, FERNADES NETO; SOUZA, 2009, p.
68).

Os professores estdao sendo vistos como funcionarios da escola, além de alguns ainda
depositarem, sobre eles, obrigacdes nitidamente de responsabilidade do Estado, uma vez que
este estd se distanciando, como foi dito, das atividades especificas da escola. Assim, os
professores estdo assumindo tarefas que, antes, eram do Estado e, com isso, a comunidade
escolar estd passando a enxergar o professor como o responsavel por todas as atividades,
regras, normas e determinacdes da escola. Entre esses elementos que passaram a ser
atribuidos ao docente est4 a falta de materiais para o dia a dia de trabalho, como papel, giz e,
até mesmo, merenda escolar. Acerca dessa falta, Franco observa: “As condi¢des materiais das
escolas, em geral, sdo extremamente precarias, o que tem contribuido negativamente para o
trabalho do professor e a aprendizagem do aluno, etc.” (FRANCO, 1988, p. 62).

Muitos diretores estdo adquirindo suplementos alimentares e gas, para que a merenda
dos estudantes seja servida. Essa precarizacdo da a ideia de que o Estado ndo consegue mais
manter tantas escolas e que, por 1sso, a iniciativa privada precisaria ser acionada, para socorrer
os jovens, oferecendo-lhes educacdo. Porém, no caso dessa intervengdo privada, o que deve
acontecer com aqueles que ndo podem pagar mensalidades escolares? A estes, o Estado

garantird, mesmo que precariamente, uma educagcdo sem custos, que, possivelmente, ndo
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proverd uma qualidade na aprendizagem. A respeito desse sucateamento, Costa, Fernandes

Neto e Souza afirmam:

O sucateamento tem como parte integrante a ideologia do “choque de
gestdo”, a “racionalizacdo”, a busca da mdxima “eficiéncia” na gestdo dos
recursos publicos, uma justificativa para a redugdo das verbas para a
educagdo, colocando a culpa na “ineficiéncia” das escolas e dos professores.
(COSTA, FERNADES NETO; SOUZA, 2009, p. 115, grifo no original).

Nesse contexto, a alienacdo do trabalho do professor também ¢ uma realidade. O
professor produz o adulto que serd inserido no mundo do trabalho com as habilidades
técnicas, intelectuais e ideoldgicas condizentes com as necessidades do mercado de trabalho
capitalista. Assim que essa producdo se concretiza, o aluno, futuro trabalhador — caso ja nao
seja um —, aparta-se do professor, sem garantias de que, realmente, serd capaz de desenvolver
atividades necessarias para sua vida cotidiana na sociedade excludente.

A desvalorizagdo do professor vem sendo uma constante na realidade da sociedade
capitalista. Os governantes ndo atendem as necessidades desses trabalhadores, que precisam
se manter em constante atualizacdo académica, para que suas aulas sejam sempre capazes de
possibilitar o crescimento de seus alunos. As correcdes salariais quase nunca atendem as leis e
as necessidades do profissional; a carreira do magistério ¢ sempre desrespeitada, a exemplo
do que acontece quanto ao PSPN. Sendo assim, percebe-se, nitidamente, uma acao dos
governantes para que a educacdo seja uma mercadoria a ser obtida por aqueles que podem,
evidentemente, pagar por ela. A terceiriza¢do e/ou privatizacdo ja bate as portas das escolas
em Minas Gerais. Como meio de ressaltar os problemas gerados por ela, Costa, Fernandes

Neto e Souza observam:

A mercantilizacao e a privatizagdo do ensino t€m reflexo direto na gestdo da
escola com métodos privados e, particularmente, nas relagdes capital-
trabalho. Os professores passaram a ser tratados com os mesmos métodos
dos trabalhadores da iniciativa privada, ¢ a proletarizagdo completa da
categoria ¢ a destruicdo da carreira docente. Estabilidade no emprego,
evolugdo funcional por tempo de servigo e titulacdo, hora-atividade, entre
outras conquistas funcionais, comegam a se tornar reliquias de um passado
distante, algo desconhecido para as novas geragdes de professores que
ingressaram no mercado de trabalho a partir dos anos 2000. (COSTA,
FERNADES NETO; SOUZA, 2009, p. 115).

Nesse contexto, lembra-se, ainda, que a sociedade tem muitas expectativas com
relagdo ao professor, afinal, € ele quem fica com os filhos da populagdo durante grande parte

do dia, transmitindo-os informacgdes e conhecimentos a serem utilizados, de alguma forma,
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em suas vidas. Ainda assim, o professor ¢ julgado por situagdes de desconforto — de
desrespeito e falta de compromisso — causadas por alunos na escola e em suas proprias casas.
Nesse processo de culpabilizagdo, hd, certamente, o carater de alienacao tipico do sistema
capitalista, que faz com que problemas sist€émicos sejam atribuidos a supostas falhas
individuais. Com essa alienacdo, o aluno distancia-se do professor, que se transforma em um
objeto. Sendo coisificado, o docente ¢ facilmente substituido, ¢ uma possivel relacdo de
proximidade com os estudantes ¢ impossibilitada durante seu percurso de formagao.

O professor se v€, entdo, em uma situacao de exteriorizacdo, em que esta fora das
decisdes sobre o que trabalhar com o aluno e ndo pode ensinar o que acredita ser o mais
adequado, pois nada garante que estara com eles no ano seguinte, devido a rotatividade dos
docentes. Além disso, ha o fato de que o trabalho, para o professor, na atualidade, ndo ¢ nada
prazeroso, pois ele precisa trabalhar muito, e em mais de uma escola, para conseguir um
salario que atenda ao minimo de suas necessidades. H4, ainda, o fato de que o produto de seu
trabalho nao lhe pertence, pois o aluno deixa a escola e se insere no mundo do trabalho,
enquanto o professor permanece na sua atividade. Independentemente dessas situagdes, 0
docente permanece em seu trabalho, ja que precisa sobreviver nesse mundo capitalista que s6
faz oprimir e explorar o trabalhador. Portanto, a alienagdo e a precarizagdo, com sua
consequente proletarizacdo, sdo uma realidade na educacdo brasileira — e, especificamente,
mineira, no caso de nosso estudo.

Para compreendermos melhor essa andlise, citamos Marx (2013, p. 263): “O produto —
a propriedade do capitalista — ¢ um valor de uso”. No entanto, esse valor de uso torna-se, ao
ser adquirido, um valor de troca, podendo, posteriormente, ser vendido novamente. Ou seja, o
conhecimento — no caso da educagdo — ¢ adquirido por alguém que, depois, podera repassa-lo
adiante, recebendo algo em troca, e assim sucessivamente, de acordo com a légica do
mercado no modo de produgao capitalista.

Como calcular, no entanto, o valor do trabalho do professor se, como afirmou Marx
(2013, p. 263-264), “o valor de toda mercadoria ¢ determinado pela quantidade de trabalho
materializado em seu valor de uso, pelo tempo de trabalho socialmente necessario a sua
producdo”? Observamos que trabalho improdutivo ndo gera valor; entretanto, o trabalho
imaterial do professor pode ser transformado em trabalho material, ou, mesmo que esse
produto imaterial seja comercializado, posteriormente, por outro professor, ele possuira valor
de uso e valor de troca. Sendo assim, se faz necessario realizar um célculo ligado ao fato de
que o trabalho pode ser materializado ou manter-se apto a comercializacdo. Portanto, ¢

possivel calcular o valor de uso e de troca com base no entendimento do tempo necessario
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para que alguém assimile o resultado do trabalho imaterial e para sua possivel transformagao

em trabalho material.

4.2 O modo de producio e suas reproducodes dentro da escola

O sistema capitalista, com seus governos, nao se preocupa com o ser humano, mas,
sim, com o mercado ¢ com o atendimento, por meio do Estado, aos anseios dos exploradores.
Isso nao foi diferente em modos de producdo anteriores; o que os diferencia € o objetivo final,
que, no capitalismo, ¢ a obtencdo da mais-valia — independentemente de a mercadoria ter ou
ndo utilidade social —, enquanto nos modos de producdo que antecederam o capitalista a
finalidade era a obten¢do de riquezas, configuradas em bens materiais, para o bem viver a
custa do trabalho de servos e/ou escravos. Tal acimulo de riquezas nao poderia ser
caracterizado como mais-valia, pois o trabalho ndo se fundamentava nas relagdes de produgao
capitalistas, por meio de salario.

No que se refere ao pagamento de salario, faz-se necessario reiterar a caracterizacao da
jornada de trabalho e da obten¢do de mais-valia. Para isso, reportamo-nos a Marx, que assim

escreveu em O capital:

Partimos do pressuposto de que a forga de trabalho ¢ comprada e vendida
pelo seu valor, o qual, como o de qualquer outra mercadoria, ¢ determinado
pelo tempo de trabalho necessario a sua producdo. Se, portanto, a produgdo
dos meios de subsisténcia médios diarios do trabalhador requer 6 horas de
trabalho, entdo ele tem de trabalhar 6 horas por dia para produzir diariamente
sua forga de trabalho ou para reproduzir o valor recebido em sua venda.
(MARX, 2013, p. 305).

Outra nogdo importante a ser destacada ¢ a de formagdo social, que “¢ um conceito
cientifico, enquanto faz parte de um sistema tedrico de conceitos, completamente estranho ao
sistema de nocdes ideoldgicas ao qual se refere a nogdo idealista de °‘sociedade’”
(ALTHUSSER, 1999, p. 42). O que se conhece como sociedade, entdo, fundamenta-se no
modo de produgdo capitalista e, ainda de acordo com Althusser (1999, p. 41), “esta
sobrecarregado de ressonancias morais, religiosas, juridicas, em suma, trata-se de uma nogao
ideologica que deve ser substituida por um conceito cientifico: o conceito de formagdo

social”. Essa formacgdo social €, assim, construida pelo Aparelho Repressor (AR), que,

segundo Althusser (1999), compreende o Estado e os Aparelhos Ideologicos de Estado (AIE),
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que funcionam como base para a alienagdo® e aceitacdo da superestrutura® e da infraestrutura’
vigentes.

Sendo assim, a formacao social contemporanea desenvolve-se por meio da reprodugao
do modo de producao capitalista e de suas relagdes sociais, de producao e ideologicas. Para
melhor entendermos essa questdo, resgatamos mais um trecho de Althusser, que assim se

referiu a formacgao social:

Digamos simplesmente, para sermos compreendidos por todos e por cada
um, que uma formacdo social designa toda “sociedade concreta”
historicamente existente, ¢ que ¢ individualizada, portanto, distinta de suas
contempordneas e de seu proprio passado, pelo modo de producdo que
domina ai. (ALTHUSSER, 1999, p. 42, grifo no original).

Nesse sentido, reforga-se que o modo de produgdo capitalista, que, ainda conforme
Althusser (1999, p. 45), “¢ uma maneira, uma forma de produzir... o qué? Os bens materiais
indispensaveis para a existéncia material dos homens, mulheres e criangas, que vivem em
determinada formagao social”, esta claramente inserido no trabalho do educador, uma vez que
¢ a venda de sua forca de trabalho que lhe garante a aquisi¢do dos bens materiais
indispensadveis para sua sobrevivéncia. Logo, o professor, que ¢ uma mercadoria, fica a
disposi¢do para realizar seu trabalho, ministrando aulas que reproduzem o necessario para que
0 status quo se mantenha, ou seja, para garantir a permanéncia do modo de producgdo
capitalista, com a exploracdo sobre a classe dominada.

Dessa maneira, o professor ndo pode ser chamado de operario, pelo fato de nao
produzir bens materiais, mas poderia ser entendido como um produtor de operarios, ao ser um
dos grandes, talvez o mais importante, reprodutor da ideologia dominante, tendo em vista o
modo de produgdo capitalista. O trabalhador docente, com base em sua formag¢do continua, ao
longo de toda sua vida, que resulta da reproducdo das relagdes de produgdo, sociais e
ideoldgicas do capitalismo, faz, enquanto professor, o mesmo que fizeram com ele. O docente
torna-se, entdo, um agente reprodutor das relagdes ideoldgicas do capitalismo, contribuindo
com a manuteng¢ao e, até mesmo, com a intensificacdo da exploracao capitalista. Com isso, o
AIE escolar constitui-se como principal AIE reprodutor do modo de produgdo capitalista.

Contudo, ndo podemos abandonar a principal tese da reproducdo da forca de trabalho, pois

3 Entendemos este conceito como o separar-se (de si mesmo, do produto do seu trabalho), tornar-se estranho,
viver passivamente, como objeto.

* Que comporta dois “niveis” ou “instancias™ o juridico-politico (o Direito ¢ o Estado) e o ideologico (as
diferentes ideologias: religiosa, moral, juridica, politica, etc.). (ALTHUSSER, 1999, p. 79).

> Base econdmica (“unidade” das forgas produtivas com as relagdes de produgio). (ALTHUSSER, 1999, p. 79).
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“Ela ¢ garantida dando a forca de trabalho o meio material de se reproduzir: o salario”
(ALTHUSSER, 1999, p. 73).

Com a reproducao da forga de trabalho, a obtengdo da mais-valia sera mantida, ja que
esta ¢ gerada pela forca de trabalho vendida, aos capitalistas, pelo individuo da classe
dominada. Ressalta-se, ainda, que o objetivo primeiro do capitalismo, a producdo da mais-
valia, impede-o de se preocupar com os homens. Sobre a finalidade desse modo de producao,
Althusser escreveu, fundamentado por Marx: “o capitalismo ¢ um modo de producao que tem
como objetivo n° 1 ndo a producao de objetos de utilidade social, mas a producao da mais-
valia e a producao do proprio capital” (ALTHUSSER, 1999, p. 56).

Althusser (1999, p. 57) ainda destaca que “No modo de produgdo capitalista, a
producdo dos objetos de utilidade social ¢ inteiramente subordinada a ‘produ¢do’ da mais-
valia”. E por isso, também, que o trabalho do professor ¢ tio importante, pois, com ele, a
reproducdo ideoldgica estard garantida e novos operarios serdo formados para atenderem a
demanda do capital.

Por meio dessa logica e da atuacdo dos professores, a classe dominante tem, entdo, no
AIE escolar, sua fragdo enquanto classe. Nessa dire¢do, ¢ preciso destacar que, na escola, ha
diversas atividades distintas de trabalho, identificadas como fun¢des, nomeadas, por alguns,
genericamente, como “educadores”. Ha os professores, os trabalhadores de secretaria, os
trabalhadores que executam a limpeza e os que preparam o alimento. Os educadores, os
professores propriamente ditos, exercem a funcao de classe dominante, enquanto os demais, a
de classe dominada. Um dos fatores para essa realidade nas escolas ¢ a formagdo académica.

A esse respeito, Althusser escreveu:

A divisdo em classes sociais estd, portanto, presente na divisao, organizagao
e direcdo do processo de produgdo, pela distribuicdo dos postos em fungdo
da classe social (e da correspondente “formacdo” escolar mais ou menos
“curta” ou longa) dos individuos que os ocupam. (ALTHUSSER, 1999, p.
60, grifo no original).

Além disso, a origem social dos trabalhadores escolares também ¢é percebida nessa
divisdo social e de fungdes dentro da escola. Mesmo que alguns professores sejam oriundos
da classe dominada, pelo fato de estarem na posi¢do de professores, assumem o papel de
dominantes em relacdo as demais fungdes existentes na escola. Isso €, evidentemente,
resultado do reprodutivismo das relagdes sociais e ideoldgicas a que esses trabalhadores

foram submetidos durante toda a vida, por meio dos mais variados AIEs. Sobre isso, fazemos

coro com Althusser, que explicita que “as relacdes de produgdo ndo sdo relagdes puramente
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técnicas, mas relagdes da exploragdo capitalista, inscritas como tais na vida concreta da
produgdo inteira” (1999, p. 68). Quanto a isso, o tedrico (1999, p. 68) comentou, ainda,
referindo-se a Marx: “A condigdo tltima da produgdo €, portanto, a reproducao das condigdes
da producao”.

Ja sobre o AIE escolar, especificamente, como reprodutor do modo de producio

capitalista, Althusser analisou:

Mas, o que se aprende na escola? Todo mundo “sabe”: é possivel prosseguir
os estudos até um nivel mais ou menos avancado, sendo que aprende-se, de
qualquer modo, a ler, escrever e contar, portanto, algumas técnicas ¢ ainda
uma quantidade de outras coisas, inclusive determinados elementos (que
podem ser rudimentares ou, ao contrario, aprofundados) de “cultura
cientifica” ou “literaria” diretamente utilizaveis nos diferentes postos da
produgdo (uma instrugdo para os operarios, outra para técnicos, uma terceira
para os engenheiros, enfim, uma outra para os quadros superiores, etc.).
Aprende-se, portanto, alguns “savoir-faire”. (ALTHUSSER, 1999, p. 75).

Observamos, entdo, que o aluno trabalhador, ou filho de trabalhador, estd na escola
para que possa se formar a fim de bem atender a classe dominante, enquadrando-se no
processo de estruturagdo do modo de producdo capitalista. A classe dominante precisa se
manter dominante e, para isso, a classe dominada precisa continuar dominada; assim, o papel
da escola ¢ fundamental e de suma importancia nesse contexto, como temos destacado neste
texto.

Althusser, mais uma vez, analisa o papel da escola nessa questdo da seguinte forma:

Mas o que todo mundo também “sabe”, isto €, o que ninguém quer saber, é
que — a0 mesmo tempo ¢ junto com essas “técnicas” (leitura-escrita-calculo)
e esses “conhecimentos” (elementos de “cultura cientifica e literaria”) que
funcionam como determinados “savoir-faire” — aprendem-se na escola as
“regras” das boas maneiras, isto €, da conveniéncia que todo agente da
divisdo do trabalho deve observar, segundo o posto que lhe ¢ “destinado”:
regras de moral e consciéncia profissionais, o que significa dizer, de forma
clara, regras de ordem estabelecida pela dominagdo de classe. Também
aprende-se ai a “falar corretamente a lingua materna”, “redigir” bem, isto &,
de fato (para os futuros capitalistas e seus servidores) “saber dar ordens, ou
seja (solugdo ideal), “saber falar” aos operarios para os intimidar ou iludir,
em suma, para “enrolar”. E para isso que serve, entre outras coisas, o ensino
“literario” no Secundario e Superior. (ALTHUSSER, 1999, p. 75-76).

A reprodugdo das relagdes de produgdo, entdo, ¢ garantida pela superestrutura, que
dispde da escola como seu maior AIE, garantido pelo AR (Estado). Percebemos, assim, a
importancia da escola e do professor na manutengao e na reproducao do modo de produgao

capitalista. Os professores, conscientes ou nao dessa realidade, sdo os principais atores desse
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processo reprodutivista. Sendo assim, o professor que trabalha bem, entusiasmado e aflito por
contribuir com seus alunos, estd, na verdade — por meio da manipulagdo e alienagdo que sofre
e vive — contribuindo com a manutengdo e, at¢é mesmo, intensificacdo da exploragdo

capitalista sobre os trabalhadores.

4.3 As classes dominante e dominada e suas relacdes com a educacio publica

A educagdo basica publica, assim como a superior — esta ndo ¢ foco deste trabalho, por
isso, ndo a analisaremos —, estd, no sistema capitalista, indubitavelmente — como temos visto,
aqui —, a servigo da classe dominante. Observamos, nesse cendrio, que a maioria dos jovens
trabalhadores e filhos de pais trabalhadores estuda em escolas publicas de educacao basica,
enquanto a maior parte dos filhos de pais que compdem a classe dominante estuda em escolas
de educagdo basica privadas, mesmo que estas existam, na atualidade, com o objetivo de
treinar para os processos seletivos das universidades publicas.

Essa realidade concreta da educacao basica inverte-se, entdo, quando da analise dos
estudantes que estdo matriculados nas universidades. Nesse caso, as universidades publicas
tém a maioria de seus alunos oriundos da educagdo bdsica privada, j4 nas universidades
privadas, o numero de alunos provenientes da escola publica de educagdo basica ¢ maior do
que os que estudaram nas escolas de educagdo basica particulares. Com base em dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), podemos
verificar essa situagdo, ainda que o Ministério da Educacdo (MEC) afirme que em torno de
50% dos alunos das universidades publicas provenham das escolas publicas de educacao
basica.

O crescimento do indice levantado pelo MEC, entretanto, € recente e deve-se a politica
de cotas. Ainda assim, ndo se trata de um dado justo, pois, com base nas informacdes
apresentadas pelo Inep, observamos que a quantidade de escolas e de matriculas no ensino
médio da rede publica, nas redes estadual, federal e municipal, ¢ maior do que a apresentada
na rede privada. De acordo com esses dados, a rede estadual contém 2.330 escolas, com
709.839 matriculas; a rede federal contém 59 escolas, com 2.156 matriculas; e a rede
municipal conta com 31 escolas e 560 matriculas. O total de escolas da rede ptiblica em Minas
Gerais ¢ de 2.420 instituigdes, com um total de 717.675 matriculas, ja a rede privada ¢
composta por 742 escolas, com 74.974 matriculas. Isso mostra que as escolas da rede privada
de educacgdo basica em Minas Gerais representam 30,66% do total de institui¢des escolares do

ensino médio. Contudo, esse indice muda quando analisamos o numero de matriculas. As
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matriculas na rede privada representam apenas 10,44% dos estudantes em todo o estado,

conforme se pode inferir com base na Tabela 1.

Tabela 1 — Relacao de escolas em Minas Gerais

Redes de Educacao Quantidade de escolas Quantidade de matriculas
Federal 59 2.156

Estadual 2.330 709.839

Municipal 31 560

Privada 742 74.974

Fonte: INEP, 2017.

Essa diferenca ajuda a comunidade escolar a analisar um problema para o qual os
educadores sempre chamaram a atengdo, a saber, a quantidade de alunos por sala. Tal
problemadtica prejudica enormemente o desenvolvimento dos jovens estudantes das escolas
publicas, em especial das estaduais, que sdo em niimero muito maior do que as federais e as
municipais. Nas escolas privadas, por outro lado, ha um controle quanto ao nimero de alunos
por sala de aula, o que contribui com o aprendizado dos estudantes. Enquanto isso, nas
escolas publicas, a superlotacdo prejudica o processo de ensino e aprendizagem. Essa
realidade contribui para que os filhos da classe dominante tenham melhores condi¢des de
disputarem vagas nas universidades publicas pelo Enem e pelos vestibulares.

Desse modo, o dado de que 50% dos alunos das universidades publicas sdo
remanescentes das escolas publicas de educagdo basica ndo representa o montante de jovens
que por 14 passaram, uma vez que 89,56% de todos os estudantes concluintes do ensino médio
em Minas Gerais se formaram nas escolas publicas. Assim, o déficit com relagdo a presenga
de estudantes da classe trabalhadora nas universidades ainda ¢ muito grande, de maneira que a
educacao dualista € clara no Brasil e, evidentemente, em Minas Gerais.

Essa conjuntura faz parte da estruturagdo de nossa sociedade, e pouco ou quase nada
pode ser feito para sua transformacdo em favor da classe dominada. Referindo-se a essa

realidade, Mészaros fez o seguinte comentario:

Poucos negariam hoje que os processos educacionais e 0s processos sociais
mais  abrangentes de reproducdo estdo intimamente  ligados.
Consequentemente, uma reformula¢do significativa da educagdo ¢
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fungdes de mudanga. (MESZAROS, 2005, p.
25).
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Isso ocorre, evidentemente, pelo fato ja mencionado anteriormente, de que as escolas
particulares objetivam formar seus alunos para que estes enfrentem processos seletivos
conteudistas. Para tal, essas institui¢des utilizam os mais variados treinamentos, como a
aplicacdo de simulados das provas a serem realizadas e a oferta de mais aulas regulares e
plantdes de algumas disciplinas, como a redagdo, que tem grande peso nos processos de
selegdo.

Nas escolas publicas de educagdo basica, os professores ficam limitados a ministrarem
suas aulas, sem a possibilidade de ampliarem, por meio de aulas extras e extraturnos, as
condi¢des de competitividade de seus alunos nos referidos processos seletivos para o ingresso
nas universidades. O professor ndo pode, oficialmente, realizar tais plantdes extraturnos,
como os que sdo feitos nas escolas privadas. Caso o faca, podera ser punido pelo Estado, por
estar exercendo a profissdao em espago publico sem autorizagdao, uma vez que a legisla@ﬁo6 nao
prevé essa pratica devido a relagdo entre a jornada de trabalho e o saldrio recebido. Essa
questdo esta presente na Resolugdo 3.660, de 1 de dezembro de 2017, em seu artigo 8°.

Sendo assim, o professor ndo tem o amparo legal para aulas ministradas além das
previstas no contrato. Ou seja, caso o professor dé mais aulas do que aquelas para que foi
contratado, ele ndo tera o amparo do Estado, podendo até ser culpabilizado por algum
acidente que venha a afetar a integridade fisica e/ou psiquica tanto dele quanto de alunos.
Percebe-se, entdo, claramente, que, mesmo que alguns professores estejam bem
intencionados, desejando contribuir com seus alunos das escolas ptblicas de educacdo basica,
pouco podem fazer. Para melhor entendermos esse tema, podemos resgatar a analise bem

mais complexa feita por Mészaros:

Nao surpreende, portanto, que mesmo as mais nobres utopias educacionais,
anteriormente formuladas do ponto de vista do capital, tivessem de
permanecer estritamente dentro dos limites da perpetuagdo do dominio do
capital como modo de reproducdo social metabdlica. Os interesses objetivos
de classe tinham de prevalecer mesmo quando os subjetivamente bem-
intencionados autores dessas utopias e discursos criticos observavam

6 «§ 1° O piso salarial profissional nacional é o valor abaixo do qual a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios ndo poderdo fixar o vencimento inicial das Carreiras do magistério publico da educacdo basica, para
a jornada de, no méaximo, 40 (quarenta) horas semanais” (BRASIL, 2008).

7 Conforme dispde a Lei n® 20.592, de 28 de dezembro de 2012, a carga horaria semanal de trabalho
correspondente a um cargo de Professor de Educacdo Basica com jornada de 24 (vinte e quatro) horas
compreende:

I — 16 (dezesseis) horas semanais destinadas a docéncia;

IT — 8 (oito) horas semanais destinadas a atividades extraclasses, observada a seguinte distribuicao:

a) 4 (quatro) horas semanais em local de livre escolha do professor;

b) 4 (quatro) horas semanais na propria escola ou em local definido pela diregdo da escola, sendo até duas horas
semanais dedicadas a reunides. (MINAS GERALIS, 2017b).
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claramente e criticavam as manifestagdes desumanas dos interesses materiais
dominantes. (MESZAROS, 2005, p. 26).

Diante disso, quase nao se encontram docentes que se disponham a realizar plantdes
com o objetivo de contribuir para que seus alunos possam competir, em certa igualdade, com
os estudantes das escolas privadas. Para que essas aulas extraturno acontegam, ¢ necessario
que a escola elabore um projeto e envie-o a Secretaria de Estado de Educacao (SEE) e/ou ao
Ministério da Educagao (MEC), para que seja analisado e, possivelmente, aprovado e
colocado em pratica. Contudo, a burocracia inviabiliza a tentativa de organizagdo desse tipo
de atividade por parte das escolas, ja que elas ndo podem interromper as atividades diarias
para investir em projetos cuja aprovacao demanda tempo e é incerta. Destaca-se, ainda, que
esse cenario nao ¢ fortuito; a burocracia acontece porque a classe dominante nao pode sofrer
nenhum tipo de ameaga a seu dominio politico, social e economico.

Nota-se, também, que a proletarizagdo da educacao e do educador ¢ outro e, a0 mesmo
tempo, um enorme empecilho para que esse trabalhador tenha condig¢des intelectuais e fisicas
para atuar além de sua carga hordria semanal, buscando contribuir com a formag¢do do aluno,
para que ele possa ter maiores chances de ingresso nas universidades publicas. O professor,
com seus baixos saldrios e um plano de carreira ja quase todo destruido, ndo sente motivagao
para executar tais tarefas, que, a principio, vao além de suas obrigagdes de acordo com o

contrato de venda de sua forga de trabalho. Em relacao a isso, Mészaros escreveu:

A educagdo institucionalizada, especialmente nos ltimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao proposito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto ¢, pelos individuos
devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma dominacao estrutural e
uma subordinagdo hierarquica e implacavelmente impostas. (MESZAROS,
2005, p. 35, grifo no original).

A despeito disso, ¢ importante que se ressalte que outras atividades para
complementacdo do ensino nas escolas publicas podem ser realizadas e, a bem da verdade,
muitas j& sdo implementadas no proprio turno escolar. Mesmo que limitadas, elas poderao
contribuir com os alunos pertencentes a classe dominada, que, de alguma forma, terdo a
possibilidade de participar dos processos seletivos com maiores condigdes de competigao.
Entretanto, essas agdes sdo isoladas e partem da iniciativa dos proprios professores. Sao

atividades como a realizacdo, em horarios de aulas, de simulados do Enem e de vestibulares,
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complementados com debates sobre temas importantes para esses processos seletivos e para a
propria formagao humanistica e revolucionaria de seus alunos.

Ressalta-se, ainda, que a disputa por vagas nas universidades publicas nao ¢ a solucao
para a transformacdo social. Esta precisa ser travada no campo politico e ideolégico. E
necessario um acirramento da luta de classes para que haja a possibilidade de reconstrugdo da

sociedade fundamentada na igualdade. A respeito dessa questdo, Mészaros esclarece:

Nessa perspectiva, fica bastante claro que a educacdao formal ndo ¢ a forga
ideologicamente primdria que consolida o sistema do capital; tampouco ela
¢ capaz de, por si so, fornecer uma alternativa emancipadora radical. Uma
das fungdes principais da educagdo formal nas nossas sociedades é produzir
tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por
meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados.
(MESZAROS, 2005, p. 45).

A ocupagdo de uma vaga por um trabalhador ou filho de trabalhador na universidade
publica ndo deve ser considerada como um fim em si mesmo, mas, sim, como uma ferramenta
para que a classe trabalhadora tenha mais subsidios para a luta contra a exploragdo do capital.
Ocorre, entretanto, algumas vezes, que o estudante da classe dominada pode se perder em
meio aos deslumbres da classe dominante frequentadora das universidades. Contudo, diante
da estrutura sociopolitica e econdmica capitalista, ele poderd lutar contra essa tentacdo e
desenvolver uma luta pela transformagdo social, mesmo usufruindo de alguns beneficios
semelhantes aos da maioria da classe dominante.

Sua estada nessa situagdo de privilegiado ¢ para contribuir com seus pares na luta de
classes, uma vez que a educacdo € reprodutivista, o que configura a necessidade de um
processo, €, ndo, de um produto revolucionario. A educagdo ¢, entdo, uma consequéncia do
modo de produgdo, e ndo o contrario, mas precisa ser utilizada pela classe dominada para que

as transformagoes revolucionarias ocorram. Quanto a isso, Mészaros escreveu:

Mas para tornar essa verdade algo oObvio, como deveria ser, temos de
reivindicar uma educacdo plena para toda a vida, para que seja possivel
colocar em perspectiva a sua parte formal, a fim de instituir, também ai, uma
reforma radical. Isso ndo pode ser feito sem desafiar as formas atualmente
dominantes de internaliza¢do, fortemente consolidadas a favor do capital
pelo proprio sistema educacional formal. (MESZAROS, 2005, p. 55, grifo
no original).

Percebe-se, assim, que os jovens estudantes pertencentes a classe dominante estdo

sendo preparados para estudarem nas universidades publicas — que sd3o notoriamente
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superiores, academicamente, a maioria das universidades privadas. Enquanto isso, os jovens
trabalhadores e filhos de trabalhadores estdo sendo preparados para serem operarios e se
perpetuarem na classe dominada, como seus pais, ou, no maximo, cursarem uma universidade
privada.

Nota-se, entdo, o processo reprodutivista, das relacdes de produgdo capitalista, na
educacdo, que estd formando os filhos da classe dominante para ocuparem o lugar de seus
pais nos poderes econdmico ¢ politico. Essa realidade concreta mostra, ainda, e de maneira
bem clara, que os filhos dos trabalhadores e os jovens trabalhadores continuardo pertencentes,
em sua maioria, a classe dominada. Com isso, observamos que o papel da educagdo ¢ manter
a infraestrutura e a superestrutura funcionando — no caso atual, para manter o status quo do
capitalismo.

Essa reprodu¢do faz com que os jovens estudantes internalizem o que ¢ repassado,
especificamente, o que corresponde a atuacdo do poder para sua referida classe social.
Contudo, se “A historia de toda sociedade até nossos dias € a luta de classes” (MARX, 2005,

p. 23), podemos agir sobre essa realidade, transformando-a. Sobre isso, Mészaros escreveu:

Necessitamos, entdo, urgentemente, de uma atividade de ‘“contra-
internaliza¢do”, coerente e sustentada, que ndo se esgote na negag¢do — nao
importando quio necessario isso seja como uma fase nesse empreendimento
— ¢ que defina seus objetivos fundamentais, como a criagdo de uma
alternativa abrangente concretamente sustentavel ao que ja existe.
(MESZAROS, 2005, p. 56, grifo no original).

Enquanto isso ndo acontece, o professor, mesmo que ndo conivente com essa situagao,
ndo tem condi¢cdes de modificar a estrutura escolar para que a realidade se transforme. Isso
ocorre pois, como ja visto, as escolas foram construidas para que a educacao seja dualista e
contraditdria, j& que a educagdo publica basica € para a classe dominada, enquanto a educacdo
publica superior € para a classe dominante.

Apos a andlise realizada e apresentada neste texto, observa-se que o trabalho humano,
independentemente do tipo de produto produzido — material ou imaterial —, € responsavel pela
manuten¢do da vida nos processos de constru¢do social, econdmica, politica e cultural,
fundamentados no materialismo histérico. Além disso, pode-se ressaltar que o trabalhador ¢
explorado pelo capitalista independentemente da categoria que componha.

O professor que atua nesse contexto veé-se, entdo, explorado, mas, se perceber a tempo
de agir, poderd ser ator no processo de transformacdo da sociedade, uma vez que ele estd

presente no mais importante aparelho ideologico de Estado, que ¢ a escola. Mesmo
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reproduzindo a ideologia dominante e, evidentemente, o modo de produgdo capitalista, o
professor pode ser de suma importdncia na formacdo de jovens que irdo lutar pela
transformagao almejada por aqueles que nao se alienam na sociedade capitalista.

Nessa realidade, de interesse da burguesia em usufruir da educagdo em seu beneficio,
o Estado assume um papel relevante, uma vez que, sendo a propria burguesia quem ocupa o
poder central no Estado, fica facil a atuagdo dessa classe social, que ¢ a dominante, em
construir o que for necessario para que seus objetivos sejam atingidos e mantidos. A
educagdo, entdo, foi posta a servigo da classe dominante, a fim de que ela tenha condi¢des de
treinar a classe trabalhadora para realizar seu trabalho de forma satisfatoria, tanto na
qualidade do resultado do produto quanto no que se refere ao comportamento submisso, nao
questionador, do empregado. A classe exploradora ndo mede esforcos técnicos e ideologicos
para manter a classe explorada sem condigdes de realizar andlises complexas sobre a
realidade, pois, se isso acontecer, os trabalhadores poderao se rebelar, romper com essa logica
de exploragdo e construir uma nova sociedade. Sendo assim, como ja foi dito, a burguesia
lutara até as ultimas consequéncias para nao ser ameagada, no que diz respeito a sua posi¢ao
de dominadora.

O Estado, como Aparelho Repressor (AR), representa a classe dominante, que
trabalha, ideologicamente, com a possibilidade de oferecer educacdo para todos. Essa ideia de
que todos tém direito a educacao, independentemente da classe ou grupo social, nada mais ¢
do que uma sequéncia da aplicagdo da ideologia dominante sobre a classe operaria, ou seja, a
construcdo de uma alienagdo e manipulacdo que conduza uma sociedade fundamentada nos
interesses burgueses. Isso ocorre porque a burguesia, como classe dominante, ¢ resultado do
processo de contradi¢do pelo qual a humanidade se constroi. Assim, com o nascimento da
burguesia, surgiu, também, o proletariado, representando o antagonismo ideoldgico a classe
burguesa. Nesse sentido, a burguesia estd fadada a derrota, ou seja, terd que ceder lugar a
classe operaria, que ¢ a classe revolucionaria, assim como ela mesma tomou o poder na
transi¢dao da Idade Média para a Idade Moderna.

A luta incessante da burguesia ¢, entdo, para que esse processo revolucionario nao
ocorra. Além de tentar barrar a revolugdo da classe trabalhadora, a burguesia visa realizar
transformagdes e adaptacdes no sistema capitalista, para que este se mantenha predominante,
mas, sempre, adequado as novas realidades, o que dificulta sua derrota. Para tal, a educagado e
a escola, como um AIE, sdo primordiais, pois ¢ por meio delas que a burguesia consegue

manipular grande parte da classe trabalhadora para que esta ndo reconhega a classe dominante
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como sua exploradora e nio acredite em possibilidades de luta para transformar a realidade
vigente.

O sistema capitalista ¢ contraditorio, e o Estado, entdo, por meio da superestrutura
ideoldgica escolar, reproduz a ideologia burguesa e manipula todos que compdem o AIE em
questdo. A reproducdo, nas escolas, das relagdes sociais e ideoldgicas reproduz, também, a
luta de classes, de modo que aqueles que representam, nas instituigdes educacionais, 0s
dominados poderao buscar contribuir com a transformac¢ao da infraestrutura, que levara a uma
transformagao superestrutural e, posteriormente, incluira uma mudanca significativa na escola
e na educagdo. Percebe-se, assim, a importancia ¢ a for¢a do Estado na defesa dos interesses

burgueses. Diante dessa constatagcdo, Marx e Engels afirmam:

Como o Estado ¢ a forma na qual os individuos de uma classe dominante
fazem valer seus interesses comuns ¢ na qual se resume toda a sociedade
civil de uma época, segue-se que todas as instituigdes comuns sdo mediadas
pelo Estado e adquirem através dele uma forma politica. (MARX; ENGELS,
1996, p. 98).

Sendo assim, nota-se que a escola, como um AIE, ¢ classista ¢ seletiva. E classista,
porque atende aos interesses de uma determinada classe social — a burguesa — e ¢ seletiva
porque escolhe quem vai usufruir das benesses oferecidas pelo sistema educacional. O que
acontece, na pratica, ¢ que a classe dominante apropria-se da mais-valia assim como dos
impostos que o Estado recolhe dos trabalhadores — por isso, entdo, a reversao desses valores
em servigos publicos ¢ muito falha, especialmente quanto a educagdo, ja que as escolas
publicas nao oferecem uma formacao suficientemente boa para a classe trabalhadora. Nesse
sentido, como se tem deixado claro, a classe dominada ¢ extremamente explorada pela classe
dominante, sem que grande parte daquela consiga perceber que isso esteja acontecendo. A
manipulacdo e a alienagdo, portanto, sdo as bases ideologicas e praticas usadas pela burguesia
para garantir seu dominio sobre a classe trabalhadora.

A escola serve como filtro para que os estudantes ndo entrem em contato com o que €
indesejado pela classe dominante e, evidentemente, pelo Estado. Ou seja, a infraestrutura
determina a superestrutura e, nesse caso especifico, a burguesia, que exerce o dominio da
economia do pais, ocupa e controla o Aparelho Repressor (AR) e, a partir dai, resguarda,
também, sob seu controle, os AIEs. A escola recebe e, depois, devolve a sociedade, de forma
aprimorada, a ideologia dominante trabalhada pelos educadores. Portanto, a educagao que,
para muitos, encontra-se em crise, para a burguesia — que v€, no AIE escolar, um aliado

essencial para a sua manuteng¢do —, estd em Otimas condigdes, ja que atende aos interesses da
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classe dominante. As mudangas educacionais sO acontecerdo, entdo, quando o sistema
capitalista apresentar novas demandas, fazendo com que as escolas, com base nos intelectuais
organicos burgueses, elaborem novas teorias para envolver e enquadrar a classe dominada
numa possivel nova realidade do sistema capitalista.

Entretanto, pode ser que outra realidade ocorra; a classe dominada pode chegar ao
poder e, entdo, serd necessaria a construcdo de uma pedagogia para que a educagdo coloque-
se a disposicao da classe trabalhadora. Sendo assim, a agdo revolucionaria na educagao sera
necessaria, € o postulado de esséncia deverd ser ponto de partida, uma vez que a defesa da
igualdade sera a base para essa nova pedagogia. As diferengas naturais defendidas pela
burguesia ndo serdo, mais, critérios para o desenvolvimento da sociedade, a medida que a
escola serd resultado dessa nova sociedade postulada no igualitarismo. Logo, a reprodugdo

permanecera, mas com outra realidade concreta quanto a infraestrutura e a superestrutura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A classe trabalhadora encontra-se inserida em uma sociedade ja construida de acordo
com a infraestrutura capitalista, de modo que determinismos sociais conduzem as ac¢des tanto
dos capitalistas quanto dos trabalhadores. Com os educadores, essa situacao nao ¢ diferente,
pois a realidade empirica os conduz para uma praxis reprodutivista dentro das escolas. Diante
disso, a organizacdo dos trabalhadores em movimentos que contribuam para as
transformagodes sociais, reproduzindo-as na escola, ¢ parte integrante da revolucdo social.
Percebe-se, assim, que ndo ¢ a partir da educagdo que a infraestrutura e a superestrutura serao
transformadas, mas, ao contrario, a sociedade, a partir de agdes politicas, devera transformar a
educagdo, que, por sua vez, conduzira sua praxis na sociedade.

Sendo a educacdo uma organizacdo superestrutural, ela, entdo, estd sob as
determinagdes infraestruturais. O capitalismo, por meio da reificacdo, conduz as agdes dos
trabalhadores, independentemente da categoria, formando uma sociedade na qual o mais
importante ¢ a coletividade inanimada, ou seja, a subjetividade. Além disso, a ideia de
coletividade fundamentada nas a¢des de socializacdo dos bens materiais ¢ imateriais ¢
substituida pela coisificagdo dos homens e das ideias. O sistema capitalista, com esse
processo, constroi a alienagdo, a medida que a manipulagdo da classe trabalhadora ¢
facilitada, uma vez que o ato de refletir sobre as situacdes, relagdes e producdes ¢ colocado
como desnecessario. Refletir passa a ser supérfluo, entdo, ja4 que a humanidade precisa
garantir sua sobrevivéncia, o que sé ocorrera com a manutencao do emprego.

Esse circulo construido pelo capitalismo faz gerar a mais-valia e o lucro, apossados
pela classe dominante, que passa a usufruir dos bens materiais e imateriais produzidos pela
classe dominada. E diante dessa constatagdo que verifica-se a auséncia de consciéncia de
classe em uma enorme parcela da classe explorada, que ¢ surrupiada pelos capitalistas e,
mesmo assim, nao reage contra essa realidade concreta. Assim, uma consciéncia de classe que
possa conduzir os trabalhadores a uma revolucdo, com o objetivo de desconstruir a reificacao
e a sociedade capitalista, ainda nio é possivel. E necessaria uma organizagdo que atenda a
essas expectativas de conscientizacdo, pois, assim, a educacdo poderd ser transformada,
passando a atender a classe trabalhadora, e nao mais ser apenas uma educacao para a garantia
dos interesses da elite dominante.

Riqueza e pobreza sdo dois lados do mesmo mundo que ndo se encontram, a ndo ser
no processo de producao, em que a classe trabalhadora produz os bens materiais e imateriais

usufruidos, na forma de prazer, pelos dominadores e, na forma de sobrevivéncia, por parte dos
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dominados. Esta ¢ a configuragdo da atual realidade concreta. Ha aqueles que tém, no
trabalho, sua forma de sobrevivéncia, e aqueles que, por meio do trabalho dos que ocupam a
base da piramide social, conseguem, sem esforgos, ter uma realidade de luxo e prazeres.
Dominadores ¢ dominados: ¢ assim que o mundo capitalista se forma e se mantém, para
prolongar, a0 maximo — ou, talvez, até que essa divisao social seja eternizada —, essa estrutura
benéfica apenas para quem ocupa o topo da pirdmide. Sendo assim, a classe dominada
precisard lutar muito para transformar essa realidade de dominagdo a qual esta submetida
desde que o ser humano tomou posse, primeiramente, da terra e, depois, do que era produzido,
que se tornou, com a obtencao do excedente de produgdo, uma mercadoria. Nesse contexto,
até mesmo a terra tornou-se mercadoria e, evidentemente, mesmo que consideremos absurdo,
a posse do proprio ser humano tornou-se comum.

Vive-se em um mundo em que a educagdo ¢ valorizada por todas as classes sociais,
com referéncias e objetivos distintos, com base na formacao de cada uma delas e sua inser¢ao
politica e econdmica. Construiu-se uma educacdo como um dos suportes de emancipagdo ¢
ascensdes social, econdmica e politica. A constru¢do de uma sociedade respeitosa,
culturalmente complexa, economicamente igualitdria e politicamente livre ¢ o objetivo da
maior parte da humanidade. Contudo, a formacdo da humanidade tem como referéncia uma
educagdo que deixa clara sua posi¢do favoravel aos que possuem os meios de producao e que,
portanto, sdo os responsaveis pela compra da forca de trabalho dos que ndo possuem
propriedade voltada para a geragdo de mais-valia.

A educagdo faz parte da vida humana desde sua origem, na organizacgao das primeiras
civilizagdes, quando surgiram as classes sociais distintas, devido, primeiramente, ao fato de o
ser humano ter tomado posse da terra como propriedade privada. Desde entdo, a profissao de
educador ¢ realizada como uma atividade intelectual capaz de transformar o mundo, ligada a
classes sociais que, nas primeiras civilizagcdes, ndo eram consideradas cidadas e, por isso,
pagavam impostos mas ndo podiam receber salarios, sendo, apenas, presenteadas pelo
trabalho prestado. Ainda se sabe que esses profissionais, mesmo pertencendo as classes
dominadas, desenvolvem sua funcdo contribuindo para que sua condi¢do de explorados
permane¢a a mesma. Nesse contexto, lembra-se, também, que, pelo conhecimento que
possuem, esses trabalhadores poderiam transformar o mundo, mas ndo agem para que essa
mudanga ocorra. Pode-se transformar o mundo, mas apenas se reproduz as relagdes sociais de
producdo e ideoldgicas, o que favorece, decisivamente, a manutencdo da atual realidade.

Considera-se, entdo, que este estudo fez-se relevante, uma vez que a atualidade

politica no Brasil nos leva a analisar com mais cuidado as interferéncias externas a escola no
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processo de ensino e aprendizagem. Essas interferéncias buscam solidificar as relagdes sociais
de producdo e a ideologia predominante. Contudo, evidentemente, muitas outras pesquisas
sobre esse tema sao necessarias a fim de que a classe trabalhadora tenha mais subsidios para a
compreensdo de sua realidade e, acima de tudo, melhor entendimento da necessidade de

transformag¢ao do mundo.
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