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RESUMO

Esta ¢ uma pesquisa apresentada o Mestrado académico do Programa de Pds-Graduacao em
Educagao da Universidade Federal de Uberlandia, inserida na linha de pesquisa “Estado,
Politicas ¢ Gestao em Educacao”. Tem como tema a Inclusao Escolar dos alunos surdos: Uma
analise sobre as politicas de acessibilidade dos livros didaticos Pretendeu-se compreender as
nogdes € 0s compromissos expressos na acessibilidade em Libras, presentes na Politica
Nacional do Livro Didatico (PNDL) e suas repercussdes no processo de escolarizacdo dos
alunos Surdos, das escolas da rede publica de ensino no periodo de 2007 a 2017. Como
objetivos especificos pretendeu-se identificar e analisar: as nocdes de acessibilidade e os
compromissos com as condi¢des de acesso e permanéncia dos Surdos na escola publica; agdes
e deliberagdes da gestdo publica na garantia dos direitos dos Surdos, decorrentes do PNLD.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa com é&nfase na analise documental, dentre os
instrumentos de coletas de dados estd o estudo documental e andlise do Livro Didatico
acessivel em Libras de 3 cole¢des: Trocando Idéias, Pitangua e Portas Aberta. Concluimos o
estudo mostrando que as propostas apresentadas pelas colegdes instrumentalizam o estudante
Surdo a fazer uso das diferentes praticas discursivas, entretanto, ainda é perceptivel, nas trés
colecdes, problemas nos encaminhamentos de atividades que podem conduzir a uma reflexao
equivocada sobre acessibilidade em Libras. Dessa forma, consideramos que ainda ha um
percurso a ser construido, no sentido de efetivar o trabalho com o uso da Libras em sala de
aula, como um eixo de ensino aprendizagem, para que a acessibilidade em Libras se efetive
enquanto conteudo a ser ensinado e adquira consisténcia nas propostas pedagodgicas. Enfim,
esperamos que o resultado desta pesquisa sirva de subsidios para as novas pesquisas, bem
como, 0 mesmo possa contribuir na fomentagdo do debate sobre a inclusdo educacional no
que tange a acessibilidade do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD).

Palavras-chave: Programa Nacional do Livro Didatico acessivel, Livro Didatico,
acessibilidade, Libras, Surdos.



ABSTRACT

This study is a research for a dissertation of the Postgraduate Program in Education of the
Federal University of Uberlandia, inserted in the research line "State, Policies and
Management in Education". Its theme is the School Inclusion of deaf students: An analysis of
accessibility policies for textbooks. The objectives of the research are: To understand the
notions and commitments expressed in accessibility in Pounds, present in the National
Textbook Policy (PNDL) and its repercussions on the process of schooling of deaf students,
from public schools in the period 2007 to 2017. Specific objectives are to identify and
analyze: The notions of accessibility and the commitments with the conditions of access and
permanence of the deaf in the public school; Actions and deliberations of the public
management in guaranteeing the rights of the deaf, deriving from PNLD. It is a qualitative
research with emphasis on documentary analysis, among the instruments of data collection is
the documentary study and analysis of the Didactic Book accessible in Pounds of 3
collections: Exchange of Ideas, Pitangua and Open Doors. We conclude the study showing
that the proposals presented by the collections instrument the student Surdo to make use of
the different discursive practices, however, it is still perceptible, the 3 collections, problems in
the routes of activities that can lead to a mistaken reflection about accessibility in Pounds.
Thus, we consider that there is still a route to be constructed in order to make the work with
the use of Libras in the classroom as an axis of teaching learning, so that the accessibility in
Pounds becomes effective as content to be taught and acquires consistency pedagogical
proposals. Finally, we hope that the result of this research will serve as a basis for new
research, as well as contribute to the debate on educational inclusion regarding the
accessibility of the National Textbook Program (PNLD).

Keywords: Textbook, accessibility, Libras, Deaf.
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1 INTRODUCAO

Vivemos no mundo em constante atividade: observamos, sentimos e agimos, mas
principalmente pensamos. Todos os nossos atos sdo acompanhados de pensamento,
de reflexdes sobre o observado, o sentido e o vivido. Entdo, necessitamos, além de
viver no mundo, pensd-lo, compreendé-lo, isto é, conhecé-lo. Essa acdo
diferenciada de pensar o mundo e suas coisas é o movimento humano de dar
significado a tudo, de compreender, da forma mais aprofundada possivel, nossas
relagoes com o mundo e com as coisas. [...] temos como pressupostos basicos que o
conhecimento so nasce da pratica com o mundo, enfrentando os seus desafios e
resisténcias e que o conhecimento so tem seu sentido pleno na relagdo com a
realidade (LUCKESI, 1985, p. 49)

Antes de introduzir a discussdo da temdtica de estudo desta pesquisa, primeiro
ressaltarei o entendimento dos termos que serdo utilizados no decorrer desta pesquisa. O
primeiro deles ¢ o termo “Surdo” (com letra maiuscula) por compreender o sujeito Surdo
enquanto parte de uma comunidade linguistica e cultural. Esse termo ¢ definido por Sacks
(1998, p.16), neurologista que dentre inimeros trabalhos, dedica-se da mesma maneira a
surdez, pois 0 mesmo indica que “o entendimento que o sujeito em evidéncia ¢ usuario da
lingua de sinais como primeira lingua, na qual possui identidade e vinculo politico, social e

cultural com a comunidade surda”, como observa Skliar (2005, p.6),

r

[...] a diferenga, como significacdo politica, € construida histérica e
socialmente; ¢ um processo e um produto de conflitos € movimentos sociais,
de resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretacao
sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no discurso dominante.

A afirmacdo da identidade surda, por conseguinte, ndo decorre imediata e
inexoravelmente da condicdo bioldgica do ndo ouvir (da surdez inscrita no corpo), antes,
funda-se em uma série de pressupostos politicos e culturais (e, por isso, historicos) que
permitem aos sujeitos Surdos novos, € possiveis representagdes, significacdes e categorias
sociais. Considerando as discussdes levantadas por Skliar (2005), percebe-se que o Surdo nao
¢ diferente porque ndo ouve, mas porque desenvolve potencialidades culturais diferentes das
dos ouvintes, que sdo baseadas na linguagem e na experiéncia visual.

Da mesma forma, que o uso da palavra Educagdo Especial, Inclusao, Deficiéncia,
Portador de Necessidades Especiais e também na terminologia Libras, ¢ ndo LIBRAS, com
seus diferentes aspectos.

O surgimento de terminologias ligadas a Educagdo Especial - entre elas a integracao, a
normalizagdo, a inclusdo, a diversidade e outras tantas, refletem a sobrecarga que carrega todo

aquele que sua diferenga ¢ tomada como ponto principal de referéncia para sua existéncia, um
17
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substantivo que o determina, o encaixando a modelos pré-estabelecidos, e, assim, o tornando
parte de grupos homogéneos, ¢ dentro deles se tornam iguais na relagdo com os outros
considerados “diferentes”. Esta questdo surge, porque assim como muitos, € ao contrario de
outros, sempre acreditei que falar de inclusd@o na escola ¢ reconhecer que a mesma nao se
refere somente as pessoas publico da educagdo especial', mas a toda educagio, como direito
legitimo de todos.

No Brasil, na década de 1990, essas ideias foram ganhando espago até chegar a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDB, de 1996, definindo como prioridade o
atendimento educacional de sujeitos publico da educacdo especial no sistema regular de
ensino. Com certeza, os avangos sdo muitos, principalmente no tocante as conquistas legais,
pois, ao tratar de inclusdo, tem-se em consideragdo o outro como um ser unico, respeitando,
reconhecendo e valorizando seus interesses, capacidades, diferencas; fortalecendo a
identidade desse sujeito ainda em construgdo; enfim, colaborando para a superacao de
entraves que se apresentam no contexto escolar e social.

A ideia de inclusao se relaciona ao direito que todo estudante tem, ndo apenas aqueles
que estdo incluidos dentro das salas de aula regulares, de garantias ao processo educativo, isso
inclui, sobretudo, a dispobinilizagdo e acesso aos recursos de acessibilidade: adequagdes
pedagodgicas (se ele tiver alguma deficiéncia, ou se tiver altas habilidades/superdotacao, ou
ainda, se tiver algum transtorno global do desenvolvimento incluindo casos como Autismo,
Sindrome de Asperger, Psicose infantil, Esquizofrenia, e outras Sindromes ou quadros
psiquiatricos).

O termo Deficiéncias sdo as condigdes acometidas pelos estudantes de parte da
Educagao Especial, aqueles considerados com deficiéncias. Dividem-se em quatro grandes
grupos pelas diretrizes legais: deficiéncias motoras, sensoriais (auditiva e visual), intelectual e
multipla. Dentro de cada um destes grupos, existem suas variagdes, conforme dados do Censo
escolar de 2009 (INEP, 2009): Cegueira, Baixa Visdo, Surdez, Deficiéncia Auditiva,
Surdocegueira, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Mental (Intelectual), Deficiéncia Multipla.

O termo portador de necessidades educacionais especiais (PNEE) originou-se na
Inglaterra, nos anos 70, quando da publicagdo do Relatério Warnock (LONDON, 1978),
constatou-se que cerca de 20% de todo e qualquer estudante, em algum momento de sua vida
escolar, poderia apresentar alguma necessidade especifica para que sua aprendizagem pudesse

ocorrer. O MEC adotou até o inicio da década de 2000 o termo Portadores de Necessidades

1 ;. . . \ oA .
Esse publico foi sendo alterado ao longo dos anos, atualmente, refere-se as pessoas com deficiéncias,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
18



AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

Educacionais Especiais (PNEE) ao se referir a estudantes que necessitam de educacao
especial. Mesmo incluindo, entre esses estudantes, os que apresentam dificuldades de
aprendizagem, os que tém problemas de conduta e de altas habilidade, com todos estes
agrupamentos, a clientela da educagdo especial ndo fica ainda bem caracterizada, pois
mantém-se a relagdo direta e linear entre o fato de uma pessoa apresentar alguma dificuldade
para frequentar, o ensino especial, na compreensdo da maioria das pessoas.

No caso da Libras — Lingua Brasileira de Sinais, em primeiro lugar, trata-se de uma
lingua e nao de uma linguagem. Assim, ficam descartados os termos “linguagem de sinais” e
“Linguagem Brasileira de Sinais”. De acordo com Capovilla (2001), “Lingua define um
povo”. Linguagem, um individuo. Assim, do mesmo modo como o povo brasileiro ¢ definido
por uma lingua ou idioma em comum, o Portugués (que o distingue dos povos de todos os
paises com os quais o nosso faz fronteira), a comunidade Surda brasileira ¢ definida por
uma lingua em comum, a Lingua Brasileira de Sinais.

Em segundo, a sigla correta ¢ Libras e ndo LIBRAS. Quando foi divulgado o uso da
sigla LIBRAS, explicava-se esta sigla da seguinte forma: LI de Lingua, BRA de Brasileira,
e S de Sinais. Com a grafia Libras, a sigla significa: Lide Lingua de sinais,

e bras de brasileira. De acordo com Capovilla,

O Dicionario de Libras (Capovilla & Raphael, 2001) adotou a norma do
Portugués, segundo a qual se uma sigla for pronunciavel como se fosse uma
palavra (e.g., Fapesp, Feneis) ela deve ser escrita com apenas a inicial
maiascula; e se ela ndo for pronunciavel como uma palavra, mas apenas
como uma série de letras (e.g., CNPq, BNDES), ela deve ser escrita em
maiutsculas. A partir do Decreto n° 5.626, de 22/12/05, a sigla passou a ser
grafada Libras, ¢ ndo mais LIBRAS, como estava na Lei n°® 10.436, de
24/4/02 (regulamentada pelo referido Decreto), embora mantendo, o
nome Lingua Brasileira de Sinais. (CAPOVILLA, 2001)

Encerra-se neste texto a apresenta¢do dos termos utilizados, na qual agora partiremos
deste ponto a introducdo acerca da temdatica com um texto com as seguintes apresentagoes €
discussdes que serdo abordadas durante a dissertagdo. Considerando que o objeto deste estudo
¢ a acessibilidade do Livro didatico para as pessoas surdas, a introducdo/justificativa deste
trabalho, a partir deste ponto, retoma o sentido do tema para, em seguida, continuar a
organizagdo desta parte do estudo, apresentando o problema, objetivos, contribui¢cdes e sua
organizagao.

Para tanto, no seu decorrer, retrataremos as politicas de inclusdo educacional brasileira

e acessibilidade dos Livros Didaticos em Libras, buscando demonstrar a localizacdo do
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estudo, bem como sua pertinéncia e relevancia. Em seguida apresento a minha experiéncia
correlacionando-se com os indicios de construcao do objeto desta pesquisa, uma contribui¢ao
importante para se entender e construir novos enredos, ou seja, me reconhecer e conhecer
como foi constituida a escolha do tema desta pesquisa.

A atual politica publica de educacdo vem sendo reformulada em todo o ambito nacional,
no que diz respeito a educacao dos surdos, em que o sistema de ensino deve promover o ensino
aprendizagem efetiva a estudante surdo atentando a sua particularidade linguistica. Entretanto, a
pratica do ensino, no que se refere o processo de escolarizacdo dos estudantes surdos, tem se
constituido um desafio, tanto na falta de praticas e estratégias pedagdgicas para aprendizagem
destes alunos, quanto na falta de formagdo continuada de professores, funciondrios e toda
comunidade escolar como também na falta de acessibilidade em Libras no ensino.

Portanto, o presente estudo tem como cerne a discussao das politicas de acessibilidade
dos livros didaticos em Libras aos estudantes Surdos da rede de ensino de educagdo basica,
fundamentada pela portaria n° 1.679/1999 do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD
ao orientar as redes de ensino regular a adequar o material didatico para os estudantes Surdos,
visando sua diversidade, segundo a qual todos aos estudantes devem ser desenvolvidos
projetos de ensino e aprendizagem, referenciados em sua especificidade linguistica, no caso,
a Libras.

Dessa forma, mesmo que as instituigdes publicas invistam e apoiem as publicac¢des de
livros didaticos que direcionem o trabalho com os estudantes Surdos, os mesmos precisam ser
constatados com as adequagdes de materiais didaticos. Ressaltando que, a partir de 2005, do
Decreto 5.626/2005 regulamentada pela Lei 10.436/2002, a atengdo e a discussdo acerca da
acessibilidade ganham for¢as na area da educacao dos Surdos, principalmente nas suas
especificidades pedagogicas.

Evidencia-se que nas questdes primordiais da politica de educagdo dos estudantes
Surdos sdo consideradas de maior importancia, para o pleno desenvolvimento dos estudantes
Surdos em sala de aula a presenca de intérprete de Libras, a oferta do ensino de portugués
como segunda lingua, a implantagdo de uma sala de aula bilingue, sendo todos eles
fundamentados pela proposta de acessibilidade linguistica. Além destas questdes, o uso de
recursos € materiais didaticos adequados para o estudante Surdo, como determina a politica
educacional, vém sendo elaborados da década de 2000 em diante - tal elaboragdo ¢ orientada
pelo Decreto de Lei n° 7084/2013, que dispde sobre os programas de material didatico e das

suas outras providéncias.
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Porém, de 2013 para cé, foram realizadas poucas mudancgas na area educacional, com
pequenas promogdes de incentivo nas producdes pedagodgicas de materiais didaticos com
acessibilidade em Libras. Entre eles, cita-se a editora Arara Azul, que investiu em projetos de
producao acessivel em Libras nas colegoes:

a)  Colecao Trocando Ideias:
b)  Colegdo Pitangua e;
c) Colecao Porta Abertas.

Todos estes materiais acessiveis em Libras foram publicados em parceria com os
orgdos governamentais, distribuidos gratuitamente para as escolas publicas que tem
estudantes Surdos matriculados na educacao basica, porém muitos deles ndo foram utilizados
na sala de aula.

Revela-se a importancia desta distribuicdo para os estudantes Surdos nas escolas,
devido ao fato de eles ndo possuirem um acesso tdo rapido as informagdes que sdo sempre
repassados por meio da lingua oral, assim como ocorre com os estudantes ouvintes, sendo
que, desta forma, a maioria dos estudantes Surdos, acaba, assim, em sua maioria, sendo
submetidos a um ensino tradicional, adotado por muitos anos, com métodos que nao
procuram desenvolver sua capacidade individual, com particularidade a linguistica, e tendo a
situagdo se agravando ainda mais com a caréncia de livros e materiais didaticos adequados e
acessiveis em Libras nas redes publica de ensino para trabalhar com os estudantes Surdos -
pelo seu contelido ser restrito, sem nenhuma especificidade pedagogica e linguistica,
impelindo a um fraco rendimento escolar generalizado entre esses estudantes, marcado com
condig¢des de aprendizagem restritas na educagdo basica.

Dai a necessidade das politicas publicas, como o Decreto n® 5.296 de 02 de dezembro
de 2004, seja gerado a fim de incentivar a produgdo de tais materiais. Tal Decreto, em seu
Capitulo III, inciso V, garante recursos publicos para a ajuda técnica na criacdo de produtos,
instrumentos, equipamentos ou tecnologias adaptados ou especialmente projetados para
melhorar a inclusdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a

autonomia pessoal, total ou assistida destes sujeitos.

Capitulo III das Condi¢des Gerais da Acessibilidade

[...] V-ajuda técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos ou
tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida; [...]
(BRASIL,2004, p.4)
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As discussdes acerca da politica de acessibilidade em Libras estdo aos poucos
entrando nos debates no campo da educacdo dos Surdos na rede publica de ensino, apesar de
suas reflexdes terem um campo mais definido com portarias, leis e decretos que direcionam e
orientam, possibilitando a fundamentagdo de posi¢odes claras; quando o olhar se direciona as
praticas pedagogicas, evidencia-se que estas ainda sdo superficiais e ndo respaldam um estudo
de agdes afirmativas mais aprofundado.

Entretanto, estes pontos discutidos precisam estar massivamente presentes na
educagdao dos Surdos, tanto na acessibilidade em Libras nos livros didaticos quanto na sua
inser¢ao nas metodologias de ensino para Surdos na sala de aula, como determina a politica
atual, que se baseia numa perspectiva de educagdo inclusiva, por tratar se de uma necessidade
de efetivar a qualidade das praticas pedagogicas direcionadas aos estudantes Surdos -
proporcionando-lhes maior ¢ mais amplo acesso ao ensino por meio da insercdo de suas
especificidades linguisticas a0 mesmo tempo em que sejam assegurados e respeitados o uso
da Libras em todo o ambito escolar.

Contextualizando-se a determinagdo “a proposta do Livro Didatico com CD Digital
Bilingue (Portugués e Libras) passou a ser uma realidade a ser adquirida e aplicada na
educacdo dos Surdos e ndo mais um sonho, a sua utilizacdo, avaliagdo adequacgdo e ampliacao
plena, certamente, sera uma questdao de tempo (RAMOS, 2013, p. 7)”, Basso (2003, p.120)
pondera que ¢

[...] necessario a reflexdo acerca do fato de a tecnologia ocupar um novo
espaco nas diversas abordagens educacionais existentes que sdo
especificamente destinadas aos estudantes Surdos, podendo posterior se
tornar efetivamente, como uns dos elementos transformadores da sua
realidade social, desenvolvendo a sua capacidade de examinar de maneira
autbnoma e criticamente as situacdes que se depara; ou seja,
desconsiderando todos os esfor¢os, se tornarda um novo e sofisticado
elemento de sua dominagao.

No entanto, ¢ de grande importancia que esse estudante Surdo seja exposto a sua
lingua, a Libras, e que, a partir dela, possa ter acesso ao conhecimento da leitura e da escrita
da Lingua Portuguesa, a fim de que seja incluido em todo o seu ambito escolar e também na
sociedade.

Este estudo tem como objeto discutir em que contexto estd sendo trabalhado, com os
estudantes Surdos na rede regular de ensino da educagdo basica, no que tange a utilizagdo de
materiais e livros didaticos acessivel em Libras; além de verificar se a politica de
acessibilidade estd sendo efetivada de acordo com a legislagdio vigente, para, assim,
compreender o espaco que esta temadtica - livros e materiais didaticos acessivel em Libras -
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ocupa no desenvolvimento da educagdo dos Surdos, pois acreditamos que a auséncia da
inser¢do da tematica do objeto deste estudo, na inclusdo escolar, pode estar ocorrendo na
realidade na Educacao dos Surdos.

Por fim, baseando-se no ponto de vista académico, além de suprir a lacuna da
literatura, esta pesquisa buscara contribuir no campo da investigagdo cientifica e académica —
visando trilhar caminhos entre as politicas, a teoria e a pratica, e, assim, colaborar com a
analise dos referenciais tedricos acerca da inclusdo escolar que fundamenta as suas politicas
nas acessibilidades de livros e materiais didaticos em Libras. Atualmente, esta tematica se
exprime como uma importante pauta a ser discutida, a partir do didlogo entre os governantes,
secretarias estaduais ¢ municipais de educacdo e seus profissionais que atuam na educagdo
basica, construindo caminhos para efetivar a educacdo dos Surdos com sua particularidade
linguistica a ser garantida como se determina o Plano Nacional de Educagdo /PNE (2014-

2024).

1.1 Trajetoria de uma estudante Surda a professora e académica: Da experiéncia aos

indicios de construcio do objeto de pesquisa

Nesta parte, apresento brevemente como surgiu o meu interesse por esta tematica da
pesquisa, inicialmente pela minha condi¢do de Sujeito Surdo e, além desta minha condi¢do,
posteriormente, sendo contemplada com as experiéncias que tive durante o meu exercicio na
Superintendéncia Regional de Ensino da cidade de Patos de Minas, que atuei por quase oito
anos, entre o ano de 2005 a 2013, juntamente com a equipe de analistas do SAI — Servigo de
Apoio a Inclusdo em visitas as escolas, em que acabava observando as barreiras e as
dificuldades encontradas pelos profissionais da educacdo em relacdo ao ensino e a
aprendizagem do estudante Surdo em sala de aula, tais como na questdo de aprimorar os
conhecimentos por meio dos conteudos das disciplinas, acrescidas das condi¢cdes de
comunicagdo limitadas entre professores e estudantes Surdos - fatores que acabei
vivenciando na pele seus efeitos na realidade escolar, devido as dificuldades encontradas em
decorréncia das politicas piblicas numa perspectiva de educagdo inclusiva.

Neste meio tempo que atuava na Superintendéncia, durante uma visita em umas das
escolas, me deparei com diversos livros didaticos acessiveis em Libras, disponibilizados para
serem trabalhados com os estudantes Surdos. Ao invés de serem aplicados na sala de aula, os
mesmos se encontravam guardados na Biblioteca da escola, pois nenhuns dos professores

receberam as orientagcdes necessarias do seu uso para os estudantes. A mesma situagdo foi
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verificada em outras escolas também: os profissionais, na propria secretaria da educacao, se
encontravam com a mesma situacdo, devido a falta de informagdes referente ao projeto do
livro didatico acessivel em Libras que o governo federal disponibiliza as escolas que tem
estudantes Surdos matriculados, com a finalidade de oportunizar os direitos dos mesmos de
acesso a educacdo em igualdade de condi¢des como os demais estudantes. Esse contexto

desencadeou o meu interesse nesta pesquisa.

1.2 Percurso da pesquisa: trilhas e rumos do estudo

Diante do exposto verifica se que a escola regular, para receber um estudante com
deficiéncia, precisa realizar as adequacdes curriculares que estdo relacionadas as estratégias e
aos critérios de atuacdo e perfil dos docentes, onde, partindo-se desta realidade, serdo tomadas
as decisdes que os oportunizardo a se ajustar em uma ac¢do educativa adequada as maneiras
peculiares de aprendizagem desses alunos, considerando que o processo de ensino e
aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos estudantes na escola.
(MEC/SEESP/SEB,1998, p.15).

No caso dos estudantes Surdos, para que seja realizada sua escolariza¢do, ¢
importante que dentro do sistema de ensino haja algumas adequagdes necessarias, tais como:

a) o espaco fisico, para oportunizar os estudantes a amplitude da visdo acerca do
ambiente evitando muitas luzes que embagam a visdo da professora e/ou dos colegas;

b) ambientais, para promover um espago de uso linguistico entre os Surdos e as demais
pessoas, € por fim;

c) os materiais pedagogicos para estudantes Surdos, visando promover o
desenvolvimento do seu ensino e dos aprendizados que deverao ser aplicados em toda

a sua unidade escolar.

A assessoria técnica da diretoria de Politicas de Educagdo Especial do MEC destaca
que o objetivo ¢ que estudantes Surdos tenham acesso a educagdo em igualdade de condigdes
com os ouvintes. Ainda afirma que, durante o periodo dos anos iniciais, as criancas Surdas
apresentam dificuldades de acompanhar as aulas junto com as outras criangas ouvintes,
porque as outras criangas, mesmo nao sabendo ler, tem o suporte apoiado pelo professor
durante as aulas, onde a mesma dita o que se pede o livro didatico - o que facilita as criangas
em entenderem o comando que se pede. Esses comandos que os professores ddo durante a
aula acontecem via Lingua oral; diferentemente das outras, as criancas Surdas ndo conseguem

acompanhar, devido ao fato de ndo dominar a oralizacdo e ter a Libras como seu meio de
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comunicag¢do, que deveria ser adotado como forma de sua instru¢do nos processos de ensino
para acabar com as dificuldades ao acesso & Educagdo de qualidade’. A propria legislacdo
brasileira recomenda que o estudante Surdo deve ter acesso a educacdo, por meio da Libras e
da Lingua Portuguesa. A Lingua Portuguesa estd impressa no livro, ¢ o comando oral, que
seria realizado pelo professor, deveria ocorrer em Libras para as criangas Surdas.

Ha muito tempo, as pessoas Surdas vém sendo submetidos a uma educagdo composta
de sistemas e estruturas voltadas as pessoas ouvintes. O material didatico que ¢ utilizado nas
escolas nao ¢ adequado e/ou estruturado para especificidades pedagdgicas que atendam as
particularidades linguisticas e a realidade dos estudantes Surdos. Houve somente um
momento, mais especificamente no ano de 2007, que os estudantes Surdos que cursavam as
primeiras séries do ensino fundamental receberam um livro didatico com CD digital em
Libras, sendo estas consideradas como uma agao inovadora, porém minima, que fez parte do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE/MEC).

A partir destas visitas as escolas e ao me deparar com os fatos, despertou-me a
necessidade de investigar como se fundamenta as politicas de acessibilidade estabelecidos nas
escolas regulares, onde recebem estudantes Surdos, pois acredita-se que, quanto mais
profissionais conhecam os livros didaticos acessiveis em Libras em sua pratica, mais se
ampliaria as novas discussdes, minimizando as principais barreiras enumeradas na educacao
dos Surdos. Ainda, espera-se que com a utilizagdo efetiva destes livros didaticos em Libras
com os estudantes Surdos, poderdo ser acionadas, nos professores, praticas especificas para
garantir a escolarizagdo real deste grupo de estudantes.

Tais questionamentos citados, constituiram-se como o ponto de partida para esta
pesquisa, norteando as investigagdes ao logo desta dissertacdo. No entanto, pretendemos
dessa forma, analisar a politica de acessibilidade do Livro didatico em Libras no processo de
escolarizagdo dos estudantes Surdos aplicados nas escolas da rede publica de ensino de

educacao basica.

* Entende-se aqui por educagdo de qualidade segundo Lima (2018, p.15) [...] educacio de qualidade ¢ aquela
mediante a qual a escola, gestdo, professores, pais promovem, para todos, o dominio dos conhecimentos e do
desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao atendimento de necessidades individuais
e sociais dos alunos, bem como a inser¢do no mundo e a constituicdo da cidadania também como poder de
participagdo, tendo em vista a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Qualidade é, pois, conceito
implicito a educagao e ao ensino.
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Para tanto, espero que este trabalho possa enfim colaborar no desenvolvimento
continuado de estudos nessa area da educagdo, numa perspectiva inclusiva tanto na melhoria
das politicas publicas quanto nas agdes sociais onde estdo integrados os sujeitos Surdos.

Com a complementagao da Lei de Libras 10.436/2002 e do Decreto 5.626/2005, que
visa 0 acesso a escola dos estudantes Surdos e dispde sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formagao e a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete da
Libras, ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes Surdos ¢ a
organizac¢do da educacao bilingue no ensino regular, tornou-se imprescindivel a elaboragao de
propostas e a execucdo de projetos para garantir esses estudantes Surdos o acesso ao
conhecimento e a informacdo em Libras, os quais devem contar com um professor capacitado,
com dominio desta lingua. No mesmo documento foi previsto, também, a distribuicdo, pelo
Governo, de materiais didaticos acessiveis em Libras para os estudantes Surdos durante todo
o tempo de sua escolarizagdo.

No entanto, a discussdo acerca da politica de acessibilidade em Libras nos livros e
materiais didaticos, para os estudantes Surdos matriculados na rede de ensino de educacao
basica e a aplicagdo de sua metodologia ¢ um tema que demanda uma percep¢do de ensino
diferenciada e que carece ser debatido constantemente nas politicas educacionais. E
perceptivel, no campo discursivo, a localizagdo da defesa da acessibilidade nas propostas, nas
acOoes governamentais e nos discursos politicos; porém, na pratica, as questdes da
acessibilidade sao limitadas na efetivagdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
dos estudantes Surdos, uma vez que, a preocupagdo central, buscada pelos grupos organizados

representativos da comunidade Surda, continua relacionada as condi¢cdes do acesso dos

mesmos ao conhecimento e a informacao.

1.3 Objetivos da pesquisa

Diante dos fatos expostos, consequentemente, acaba-se por se perguntar: No Brasil
existe uma politica de acessibilidade educacional para Surdos? O Livro didatico em Libras
garante a acessibilidade aos estudantes Surdos? As repercussdes destas questdes relacionadas
ao livro didatico acessivel em Libras acaba por nos direcionar também ao desejo de verificar
se os mesmos estdo sendo promovidos nas politicas publicas de inclusdo educacional dos
estudantes Surdos, com vistas a garantia do seu processo de ensino e de aprendizagem por

meio do projeto do PNLD na educagdo basica no periodo de 2007 a 2017.
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Tais questionamentos constituiram-se como um ponto de partida inicial para esta
pesquisa, norteando as investigacdes ao logo desta dissertacdo. Este estudo tem como
objetivo geral, compreender as nogdes € 0s compromissos expressos na acessibilidade de
livros didaticos em Libras, presentes na Politica Nacional do Livro Didatico (PNDL) e suas
repercussdes no processo de escolarizagido dos estudantes Surdos.

Definiu-se como objetivos especificos, identificar e analisar, no tocante as propostas
do PNLD sobre a acessibilidade dos livros didaticos em Libras na Educa¢ao dos Surdos:

a) as nogdes de acessibilidade e os compromissos com as condigdes de acesso e
permanéncia dos Surdos na escola publica;

b) agdes e deliberagdes da gestdo publica na garantia dos direitos dos Surdos,
decorrentes do PNLD;

¢) como as politicas de acessibilidade se estabelecem nas escolas regulares que

recebem os estudantes Surdos.

1.4 Organizacao do Estudo

Este texto estd subdivido em 7(sete) partes, incluindo introdugao, capitulos I, II, III e
IV, conclusdo e as referéncias bibliograficas.

Na primeira, encontra-se a INTRODUCAO, onde é apresentada a tematica geral,
tendo sempre em vista situar melhor os leitores acerca dos conhecimentos sobre a tematica
desta pesquisa que tem por foco a Acessibilidade em Libras no Livro Didético no trabalho
com os estudantes Surdos; para além se apresenta também os problemas, os objetivos, as
justificativas e o caminho que resultaram na escolha do tema desta pesquisa.

Na segunda parte: CAPITULO I — INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO E
ACESSIBILIDADE apresenta a discussdo sobre conceito de inclusdo, inclusdo escolar e
acessibilidade para Surdos, seus aspectos conceituais, seus recursos tecnologicos € a sua
utilizacdo em contexto escolar. Este capitulo também tratard de diferentes olhares e
compreensdo acerca dos estudantes Surdos e os seus processos de escolarizagdo

Terceira parte: CAPITULO II - POLITICA PUBLICA NA EDUCACAO DOS
SURDOS,sera apresentado analise sobre a politica vigente numa perspectiva da Educacao
Inclusiva e da LDB, sempre buscando compreender alguns movimentos que t€ém constituido
as negociacdes entre os sujeitos Surdos e as politicas publicas. Ademais, busca-se entender

em que medida as reformulagdes politicas tem influenciado na educagdo desses sujeitos, e
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conhecer a constituicdo de uma educacido para os mesmos no Brasil, a partir de recortes de
algumas politicas publicas, para, partindo-se destes, visualizar de que maneira as mesmas,
percebidas como praticas de governabilidade se apresentam como dispositivos ao processo de
constituicdo subjetiva dos Surdos, no caso estudantes.

A outra parte: CAPITULO III - POLITICA DO PROGRAMA NACIONAL DO
LIVRO DIDATICO apresenta um estudo sobre acessibilidade do PNLD em Libras,
destacando-se as ac¢des que as politicas publicas brasileiras vém sendo direcionadas para
efetivar a utilizagdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras “nas atividades e nos conteudos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a
educacdo infantil até a superior”. Diante deste destaque, tornar-se imprescindivel a
averiguacdo das elaboragdes de propostas e a execugdo de projetos para garantir aos
estudantes Surdos, os livros e materiais didaticos, com acessibilidade em sua lingua,
atendendo a sua diferenca linguistica nas classes comuns de ensino regular, sucedendo o
principal desenrolar desta pesquisa.

O pentltimo capitulo, CAPITULO IV: A REALIDADE: A ACESSIBILIDADE EM
LIBRAS NOS LIVROS DIDATICOS apresentaremos a analise dos dados desta pesquisa por
meio de analise do Livro didatico no que tange a sua acessibilidade aos estudantes Surdos,
tendo em vista analisar e discutir se os mesmos sao adequados e estdo cumprindo as politicas
de acessibilidade em Libras no projeto do PNLD aplicados aos estudantes Surdos.

A ultima parte da dissertacio, CONSIDERACOES FINALIS, nas quais serdo retomadas
sucintamente as questdes que nortearam a pesquisa e as reflexdes resultantes da analise e
compreensdo acerca da Acessibilidade em Libras dos Livros Didaticos aos estudantes Surdos

que ¢ o foco desta pesquisa.
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2. CAPITULO I
INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO E ACESSIBILIDADE

"A Escola deve ser um elemento transformador. A isso, acrescentariamos:
deve sé-lo de modo especial para o surdo, mais do que para qualquer outra
crianga ouvinte, pois temos que admitir o seu universo, mas transformar a
sua deficiéncia em eficiéncia. Talvez, mais do que educadores em geral,
tenhamos o compromisso com a escola transformadora."” (Alfredo Goldback,
adaptagdo)

Em ultimos tempos, a atengdo dispendida as pessoas com deficiéncia tem sido
redobrada com relacdo ao fator da inclusdo. As discussdes se aprofundaram massificantes em
termos de assegurar os direitos dos mesmos para o exercicio da cidadania. Dessa forma,
discutir a inclusdo j& ¢ algo praticado constantemente na sociedade e, principalmente sendo
mais debatida, no ambito escolar.

Partindo deste, entende se que atualmente estamos vivendo um processo de discussoes
amplas sobre uma Politica Nacional de Educa¢ao Especial, que reflete um momento em que
ao mesmo tempo em que constatamos o fendmeno da globalizacdo se estendendo para todas
as esferas da sociedade, observamos também que as minorias alcancaram visibilidade e
reconhecimento. Isto se deve ao fato de que nesses ultimos anos, a sociedade vem sofrendo
iniimeras modificacdes cerca das pessoas com deficiéncias na qual tem uma instigagdo de um
movimento de transicdo onde transponde a ideia de conceber a realidade de forma
homogeneizada e normatizada/normalizada, para um movimento mais complexo, um
movimento de defesa da diferenca e da heterogeneidade.

Ao atender as diferentes necessidades dos alunos matriculados, inclusive os estudantes
Surdos, na rede publica de ensino de forma responsavel ¢é, certamente, um dos maiores
desafios que a escola tem de enfrentar atualmente, uma vez que o paradigma de uma educagao
inclusiva vem alcangando um espaco significativo no cendrio da educa¢do mundial, ainda
mais, na particularidade linguistica que os Surdos necessita no seu processo de escolarizagao.

No entanto, o termo inclusdo nos remete, muitas vezes, ao seu oposto: a exclusao,
entendidas e aplicadas de forma equivocada. Conforme o Mittler (2003) ao abordar esse
aspecto considera que, para algo ser incluido, primeiramente o mesmo deve estar excluido. E
geralmente, o que faz a exclusdo acontecer, poderia ser, em sua solugdo, o que resultaria em

uma inclusdo. Buscar formas de solucionar as barreiras ofertando as acessibilidades que
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excluem individuos na sociedade ¢ uma forma de se promover a inclusdo, fator este de
extrema importancia e dificuldade.

Assim, promover a inclusdo nos parece estar diretamente ligado a proporcionar
condi¢gdes de acessibilidade para todos aqueles que as necessitem. Sentir-se bem, em um
ambiente escolar, ¢ fundamental para qualquer sujeito, a fim de que o mesmo desenvolva suas
capacidades e habilidades Assim, participar ativamente do processo de ensino e
aprendizagem. Porém, quando a acessibilidade ¢ uma questdo de necessidade para um
individuo, o assunto deve ser tratado com mais atencdo e, principalmente, com
responsabilidade.

Sendo assim, e conforme aponta Carvalho (2004, p.72) o que se pretende na educagio
inclusiva, ¢ remover barreiras, sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se
todas as formas de acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (o que a lei faz) e,
principalmente garantir (o que deve constar dos projetos politicos pedagogicos, conhecido
como PPP, dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado), tomando-se as
providéncias para efetivar tais acdes que promova de fato o acesso, o ingresso € a
permanéncia bem sucedida na escola durante o seu processo de escolarizagao.

Para melhor aprofundamento acerca desta temadtica, toda esta discussdo serad
respaldado em um estudo discursivos, reflexivos e explicativos, teremos por si um respaldo
tedrico subjazem a inclusdo escolar tendo por enfoque na politica publica educacional
recorreremos nas discussdes sob o ponto de vista dos seguintes autores: MAZZOTA (1996);
SOUZA E GOES (1997, 1999); SASSAKI (1998, 2002); RIBEIRO (2003); SILVA (2001,
2004); CARVALHO (2005); RODRIGUES (2006); FIEGENBAUM (2009).

Embora seja possivel identificar varias pesquisas sobre tais tematicas da inclusdo
escolar e acessibilidade citada acima, porém os desdobramentos atuais sobre as tais questdes
acerca da inclusdo escolar voltada na Educacdo dos Surdos no que tange ao processo de
escolarizagdo dos estudantes surdos e as suas condigdes na acessibilidade que comecam a
surgir no Brasil lentamente nos estudos dos seguintes autores: DOZIART (1997, 1999);
SKLIAR (1997, 1998); LOPES (1998, 2002); STROBEL E PERLIN (2008); TENOR (2008);
DAMAZIO E ALVES (2010); LACERDA (2010); AMORIM (2015).

Estes respaldos teoricos discorridos durante todo este capitulo serdo os pontos que nos
servirdo de alicerce para a investigacao desta pesquisa. No que tange a Inclusdo Escolar na

Educagdo dos Surdos e sua acessibilidade tendo o foco na acessibilidade do livro didatico
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tanto na estrutura, quando na organizacdo e pratica ofertados aos estudantes surdos que é o

objeto de discussdo desta Dissertagdo.

2.1 Inclusao Escolar

Antes de nos situarmos sobre a Inclusao Escolar, no que tange a Educacao dos Surdos,

devemos, primeiramente, distinguir a expressdao, como também, entender o que se defere o

conceito de Inclusdo e de Educacdo Especial, dentro do contexto da politica educacional.

Portanto, entende-se que a melhor forma de distinguir essas duas percepcdes que abarca na

Educacdo dos Surdos, ¢ partindo-se do que cada conceito, separadamente, significa.

2.1.1 Conceito de Inclusio versus Educaciao Especial

Antes de nos situarmos ao conceito da inclusao escolar, ¢ importante ressaltar

brevemente o conceito de inclusdo, pois 0 mesmo vem sendo amplamente ¢ demasiadamente

mal compreendido segundo a interpretagdo do senso comum. Esta critica diz respeito ao fato

de o mesmo ser “aplicado” apenas aos estudantes, publico-alvo da educagdo especial, € ao

contexto educacional.

Entende se por termo da Inclusao

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em
sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitagdo das diferencgas individuais,
de esfor¢o coletivo na equiparagdo de oportunidade de desenvolvimento,
com qualidade, em todas as dimensdes da vida. (BRASIL, Ministério da
Educacao, 2001, p.8)

Ao falar de inclusdo escolar no Brasil, podemos destacar o capitulo especifico da

LDB, reservado para abordar a questdao da Educacdo Especial.

CAPITULO V - Educagio Especial

Artigo 59 Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, p.7)
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Complementando se com Rodrigues (2006, p.2),

[...] o conceito de inclusdo no ambito especifico da Educagao implica [antes
de qualquer coisa,] rejeitar, por principio a exclusdo (presencial ou
académica) de qualquer aluno da comunidade escolar.

Partindo-se deste conceito, pode se afirmar que a inclusdo ¢ um paradigma que se
aplica aos mais variados espacos fisicos e simbdlicos. Os grupos de pessoas, nos contextos
inclusivos, tém suas caracteristicas idiossincraticas reconhecidas e valorizadas. Por isto,
participam efetivamente. Segundo o referido paradigma, identidade, diferenga e diversidade
representam vantagens sociais que favorecem o surgimento e o estabelecimento de relagdes
de solidariedade e de colaboragdo. Nos contextos sociais inclusivos, tais grupos nao sao
passivos, respondendo a sua mudanga e agindo sobre ela. Assim, em relacdo com o objeto
sociocultural, transformam-no e sdo transformados por ele.

Desconstruindo a ideia de homem padrao (MACE, 1990), o conceito de Desenho
Universal® emerge na perspectiva inclusiva, de maneira a permitir a construgéo do design ¢ da
arquitetura acessiveis, sem necessidade de adaptacdes pontuais. O desenho universal, que
fundamenta a aplicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015) expressa bem a ideia discutida. O artigo 102 da referida lei afirma que “[...] desenho
universal: concep¢do de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas
as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva.” (BRASIL, 2015, p. 29).

Inclusdo, portanto, € uma pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no
lazer, na educag¢do, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si

e do outrem. Contextualizando-se com a visdo de Fiegenbaum (2009, p.27):

A inclusdo ¢ a perspectiva da educacdo que pensa numa escola diferente,
aberta a diversidade de todos os alunos. E uma perspectiva que certamente
precisa da ressignificagdo de muitos conceitos na educacdo e da criagdo de
possibilidade de uma aprendizagem a todos os alunos.

* Desenho Universal visa a concepcdo de objetos, equipamentos e estruturas do meio fisico destinados a ser
utilizados pela generalidade das pessoas, sem recurso a projetos adaptados ou especializados, e o seu objectivo ¢
o de simplificar a vida de todos, qualquer que seja a idade, estatura ou capacidade, tornando os produtos,
estruturas, a comunicagdo/informacdo e o meio edificado utilizaveis pelo maior numero de pessoas possivel, a
baixo custo ou sem custos extras, para que todas as pessoas € ndo s6 as que tém necessidades especiais, mesmo
que temporarias, possam integrar-se totalmente numa sociedade inclusiva.
A realizacdo de um projeto em Desenho Universal obedece a 7 principios basicos:
1. Utilizacdo equitativa; 2. Flexibilidade de utilizagdo; 3.Utilizagdo simples e intuitiva; 4. Informacio
perceptivel; 5. Tolerancia ao erro; 6. Esforco fisico minimo; 7. Dimensdo e espago de abordagem e de utilizagao.
O Desenho para Todos assume-se, assim, como instrumento privilegiado para a concretizacdo da acessibilidade
e, por extensdo, de promog¢ao da inclusdo social.
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No entanto, dentro do ambiente escolar, a disseminacao da ideia sobre a diversidade e
a inclusdo das pessoas consideradas ‘“diferentes” contribuem para a socializagdo e a
eliminagdo de qualquer tipo de preconceito e/ou discriminagdo para com essas pessoas por
meio de um trabalho que promova a identidade, diferenca e diversidade ¢ central para a
constru¢do de metodologias, materiais e processo de comunicacao que deem conta de atender
0 que ¢ comum e o que ¢ especifico entre os estudantes. Essas vivéncias adquiridas pelos
alunos podem servir de base para que futuramente quando adultos se tenha consciéncia e
possam lutar, contribuindo para assegurar os direitos das pessoas com deficiéncias.

Porém ha aqui outro ponto controverso, pois a diferenca entre a educacao inclusiva e a
educacdo especial sdo constantemente quase sempre tomadas como sindnimas.

Uma questdo de pano de fundo nos ¢ imposta: quais sdo os estudantes foco da
educagao inclusiva? A resposta ¢é: todos. Portanto, ela se estende aos alunos, publico-alvo da
educacdo especial (BRASIL, 2013a), e aqueles que ndo sdo publico-alvo dessa modalidade de
ensino: os alunos brancos, negros, de distintos géneros, indios, homossexuais, heterossexuais
etc. Ou seja, aos seres humanos reais, com foco prioritirio aos excluidos do processo
educacional. De forma contraditéria, a cultura atual, principalmente a ocidental, tenta molda-
los e “forma-los” como seres homogéneos. Como consequéncia, os que ndo se enquadram nos
referidos padroes e segundo as regras de normalizacdo forjadas socialmente, recebem varios
adjetivos: “anormais”, “deficientes”, “incapazes”, “invalidos”, etc.

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a idéia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da exclusido dentro
e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 1).

O trabalho didatico-pedagdgico em sala de aula, com o comum e o especifico entre a

diversidade que caracteriza o ser humano, constitui o objetivo da inclusao escolar que

[...] postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma
mudanga estrutural no ensino regular, cujo objetivo € fazer com que a escola
se torne inclusiva, um espago democratico e competente para trabalhar com
todos os educandos, sem distin¢do de raga, classe, género ou caracteristicas
pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo so ser
aceita como desejada. (BRASIL, 2001, p. 40).
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Em praticas educacionais formais, a aplicagdo do Desenho Universal leva em conta a
diversidade de género, etnia, idade, estatura, deficiéncia, ritmos e estilo de aprendizagem nos
projetos de ensino (BURGSTAHLER, 2009).

Aplicando o conceito de educagdo inclusiva ao educando, publico-alvo da educacao
especial, temos uma relagdo bilateral de transformacdo do ambiente educacional e do referido
educando, em que o primeiro gera, mobiliza ¢ direciona as condigdes para a participagdo
efetiva do segundo. Esse, por sua vez, age ativamente sobre tal transformacao, modificando e
sendo modificado por ela.

Por outro lado,

[...] a educagdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos € orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (BRASIL, 2008, p. 7).

A lein® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para dispor sobre a formacgao

dos profissionais da educacao e dar outras providéncias (BRASIL, 2013, p.4), determina:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: 1 - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma a)
pré-escola; b) ensino fundamental; c¢) ensino médio; [...] III - atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na
rede regular de ensino.

Participam dessa modalidade de ensino os estudantes publico-alvo da educagio
especial, ou seja, com deficiéncia (visual, auditiva, fisica e intelectual) (BRASIL, 2015), com
transtorno global de desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo. Ela deve ser
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino e de forma complementar e/ou
suplementar (BRASIL, 2008). O termo “preferencialmente” nao diz respeito a educacdo
regular e sim ao atendimento educacional especializado.

Para melhor entender esta distingdo, apresenta se o quadro abaixo as aproximacoes €
convergeéncias entre eles tanto na organizagdo, quanto na estrutura, na elaboragdo, formagao e

dentre outras.
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Quadro I: Educacao Especial e Educagdo Inclusiva com suas aproximagdes e convergéncias

EDUCACAO ESPECIAL

EDUCACAO INCLUSIVA (Inclusio Escolar)

prover condigdes de acesso, participagdo e
aprendizagem no ensino regular.

acesso para estudantes com deficiéncia a
educagdo inclusiva em suas comunidades locais

garantir a transversalidade das ac¢des da educagao
especial no ensino regular.

ressignificacdo da educagdo escolar, garantindo o
sucesso para a aprendizagem de todos.

fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagogicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem.

buscar adaptagdes curriculares que atendam as
necessidades e  expectativas do  aluno,
assegurando uma educacdo de qualidade para
todos.

assegurar condi¢des para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino.

provisdo de recursos de todas as instincias
governamentais e de iniciativa privada, a fim de
garantir o sucesso e a permanéncia de todos na
escola.

adequagdo arquitetonica de prédios escolares
para acessibilidade;

o rompimento de barreiras arquitetonicas e
principalmente atitudinais.

formagdo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado.

formagdo continuada para o professor, com
previsdo e provisao de recursos necessarios a sua
capacitagao.

implantacdo de salas de recursos multifuncionais.
As salas de recursos multifuncionais s@o
ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios
e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta
do atendimento educacional especializado.

garantia de um projeto pedagogico que possibilite
resgatar a cidadania e o direito do aluno,
possibilitando a construgdo de seu projeto de
vida.

capacitar a escola para atender a todos os alunos.
Garantia de apoio e servigos especializados para
atendimento aos alunos que deles necessitem.

elaboragdo, producdo e distribuicao de recursos
educacionais para a acessibilidade.

envolvimento e a cooperagdo de toda a equipe
pedagobgica.

Fonte: Noronha; Pinto (2011, p.3) Quadro retirado no texto*

Apesar de todo o discurso que cerca a educagdo especial e inclusiva, continuamos
homogeneizando comportamentos e culturas, pois estamos presos nas amarras de velhos
paradigmas que nos remete ao preconceito em relacdo ao que ¢ diferente. A discussdo sobre
as diferencas demanda uma concepgao de igualdade para que se possa pensar no eu € no outro
na sociedade. E, para efetivar as possibilidades para uma educacao inclusiva € preciso se
ressignificar enquanto pessoa rompendo barreiras.

Conclui-se que um dos pressupostos de uma inclusdo escolar seja efetivamente

aplicado aos estudantes Surdos ¢ o reconhecimento e a valorizagdo das diferencgas existentes

* EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA: APROXIMACOES E CONVERGENCIAS —
Autoras: Eliane Gongalves Noronha e Cibele Lemes Pinto, 2011.
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entre eles, no que tange as suas necessidades e/ou preferencias e, estas, manifestam-se em
diversos contextos. Os ambientes educacionais devem estar preparados para atende-las com as
suas necessidades, bem como, para a sua efetiva implantagdo de acessibilidades necessarias

em todos os niveis do processo educacional que melhor sera debatido nas se¢des abaixo.

2.2 Inclusdo e Educacio dos Surdos

A inclusdo escolar ¢ um sistema imposto em muitos paises, inclusive no Brasil;
entretanto, historicamente tem havido fracasso principalmente na educagdo de Surdos.
Especificamente, no que diz respeito ao acesso das pessoas Surdas a escola regular, acredita-
se que, para haver o processo de inclusdo escolar, torna-se necessaria uma transformagao do
sistema de ensino e oferta da acessibilidade que venha a beneficiar toda e qualquer pessoa
levando em conta a especificidade do sujeito e ndo mais suas deficiéncias e dificuldades.

Contudo, segundo Damazio e Alves (2010, p. 40), muitos t€m tratado da inser¢do de
alunos Surdos na escola comum como sendo inclusdo, mas o que ocorre, na maioria das
vezes, ainda ¢ a integragdo escolar, entendida como uma forma de inser¢do parcial,
condicionada a capacidade dos alunos Surdos acompanharem os demais colegas ouvintes e
atenderem as exigéncias da escola.

Observa se que a integragao escolar tem cunho adaptativo e continua desrespeitando as

especificidades dos alunos surdos. Como bem observam Damazio e Alves (2010, p. 39)

[...] a inclusdo escolar implica mudanga paradigmatica, ou seja, uma nova
concep¢do de homem, de mundo, de conhecimento, de sociedade, de
educacdo e de escola, pautada na heterogeneidade, na ndo dualidade, na ndo
fragmentacao.

Contemplando se com o pensamento do Franco (1999, p.216) ao identificar que a

escola inclusiva ¢ percebida, na maioria das vezes, como um ambiente de:

[...] consenso, de tolerdncia para com os diferentes. A experiéncia escolar
cotidiana, ao lado dos colegas normais seria, assim, vista como um elemento
integrador. E como se para esses alunos fosse mais importante a convivéncia
com os colegas normais do que a propria aquisi¢ao do conhecimento minimo
necessario para a sua, ai sim, possibilidade de inserc¢do social.

A partir deste, € necessario entender que a inclusdo vai muito além do acesso a escola
regular aos estudantes Surdos: realmente deveria assegurar a possibilidade de crescimento e

desenvolvimento linguistico, comunicativo, cognitivo, ou seja, atender as reais necessidades
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dos sujeitos envolvidos, como também, promover a acessibilidade que supra as demandas e
necessarias dos estudantes surdos em todo o espago escolar.

Além deste, destaca se que para compreender a forma como se olha para a surdez dos
estudantes Surdos implica em uma diferenca na forma como se trabalha com os mesmos ¢ o
primeiro passo para o desenvolvimento da inclusdo. Por isso, ao se entender a surdez
exclusivamente sob o ponto de vista bioldgico, implica pensa-la com uma falta, portanto,
considera-se o aluno Surdo deficiente, doente, incompleto. Entretanto, sob o ponto de vista
antropolégico, a surdez concebida também como uma diferenga cultural, ou seja, trata-se de
um grupo com uma lingua e cultura especifica, sendo nesta perspectiva que este texto se
insere.

Partindo-se desta, mostram-se necessarias discussdes que abordem temas culturais e
politicos, pois pensar a educacdo de Surdos, ¢ pensar em outra cultura, num outro curriculo

com acessibilidade em Libras que serd melhor debatida no decorrer do texto deste capitulo.

2.2.1 Processo de Escolarizaciao dos Estudantes Surdos

Conforme ¢ determinado na atual politica educacional, a inclusdo passou a ser
defendida na escola tendo por desafio de transformé-la em um espago para atender a todos,
mudando principalmente as praticas educativas mais especificamente no processo de
escolarizagdo dos estudantes surdos, para isso, a escola deve ser pensada como espago de
trocas e respeito as diferencas.

Como observa Ribeiro (2003. p. 41) que, pensar a inclusdo significa “[...] o repensar
das condi¢des da pratica docente e de suas dimensdes, bem como de suas repercussdes na
organiza¢do curricular e na avaliacdo”, e ndo apenas retirar o aluno da escola especial e
coloca-lo na regular que nao efetiva a sua pratica, funcionando, na maioria das vezes, como
exclusdo, tanto da comunicagdo quanto na auséncia da acessibilidade, como também, a da real
participagdo dos estudantes Surdos nas atividades escolares e no pleno desenvolvimento do
conhecimento cientifico que vai em contramao do que se estabelece a LDB n°® 9394/1996 ao
impor que tais sistemas de ensino devem assegurar, principalmente, professores
especializados ou capacitados, para atuar com qualquer aluno especial na sala de aula.
Entretanto, este pode ser um processo longo e lento, pois, a grande maioria dos professores da
rede regular de ensino tem uma formagao insuficiente para atender estudantes Surdos.

Em muitos deles se faz por intermédio de um intérprete. Este profissional tem por

fungdo traduzir para a Libras o que o professor esta falando e a fala do aluno quando este quer
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interagir ¢ manifestar sua opinido. Neste sentido, o professor explica o conteido para os
alunos ouvintes e espera que o intérprete faca o seu trabalho na tradugdo, para que os alunos
Surdos sejam incluidos, porém encontram-se com varios problemas, dentre deles a
compreensdo pelo Surdo do que se passa na sala de aula, via intérprete pelo fato de uns nao

terem formacao especifica para a func¢ao. Segundo Lacerda (2010, p. 145):

[...] por ser uma profissdo nova e, portanto, ndo haver nimero suficiente de
profissionais formados até o momento, qualquer pessoa que saiba lingua de
sinais e se disponha ao trabalho acaba sendo considerada, potencialmente,
um intérprete educacional, nao sendo exigida formagdo ou qualificagdo
especifica, para além do dominio de Libras.

Outro problema a ser considerado € que, na maioria das vezes, o primeiro contato do
aluno com a Libras ¢ na escola, através do intérprete. Este processo de inclusao mostra-se
contraditorio quando pensamos na aquisi¢do da lingua portuguesa escrita como segunda
lingua, se este ainda nem tem comunicacdo, pois ainda ndo adquiriu sua lingua natural, a
Libras, como também, a falta de material didatico acessivel em Libras.

Diante disso, entende-se que os processos de inclusdo de estudantes Surdos na
perspectiva de ambiente de aprendizagem em contexto de uma sala regular ainda estdo em
fase de implantacdo. Mesmo que os professores sejam preparados, mesmo que conhecam a
cultura Surda e a lingua de sinais, ainda assim nado ¢ suficiente, pois ndo existe uma mesma
lingua, compartilhada, circulando na sala de aula e na escola, condi¢ao indispensavel para que
os Surdos se tornem letrados.

O sistema de ensino ndo consegue suprir a necessidade dos Surdos nas salas de aula,
uma vez que ndo pode oferecer as condi¢cdes pedagdgicas minimas, até porque, por principio,

ninguém fala a mesma lingua. Sobre isso Botelho (2010, p. 18) aponta que

[...] os professores e os colegas sdo ouvintes e falantes de uma lingua oral
que circula o tempo todo na sala de aula e as estratégias pedagodgicas sdo
tipicas daqueles que se orientam a partir da condi¢ao da oralidade.

Olhando por esse angulo, além da cultura que envolve os Surdos, pode-se dizer que a
Libras, representa um elo muito forte entre a comunidade, requerendo que no espaco escolar,
segundo Lacerda, Albres e Drago (2013, p.67) “determina que qualquer agdo pedagogica
precisa considerar sua condigdo linguistica e oferecer a Libras como forma de acesso”.

E fazendo uso dessa lingua calcada na potencialidade visual que os Surdos vdo ter

maior possibilidade de desenvolver sua capacidade comunicativa, como sujeitos sociais €
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culturais, interagindo, compartilhando saberes, vivéncias, experiéncias e informagdes, nao
como deficientes, mas como diferentes, sendo este uns dos maiores dificuldade de serem
rompidos, na qual os Surdos s3o impostas em seu cotidiano. Seja em ambiente escolar ou
extraescolar, uma pressao normativa fazendo com que se modele a tal ponto que possa ser
aceito e conviver na comunidade ouvinte, sendo que ignora-se o fato de que o Surdo ¢ um
individuo cultural e que sua vivéncia social agrega todos os conhecimentos, modo de
comunica¢do, valores, costumes, habitos que constituem as diversas identidades que
compdem a comunidade Surda.

Vale salientar que a modalidade da “diferenca” se fundamenta na subjetivacio
cultural. Ela surge no momento em que os Surdos atingem sua identidade, por meio da
diferenga cultural que surge no pds-colonial. Nesse espago, “ndo mais se da a sujeicao ao que
¢ do ouvinte, ndo ocorre mais a hibridizacdo, ocorre a aprendizagem nativa do proprio surdo”
(Strobel e Perlin, 2008, p. 18).

Dessa forma, de acordo com Strobel e Perlin (2008), torna-se crucial que haja a
possibilidade de os surdos ascenderem a uma educagao que contemple sua propria cultura em
uma mediacdo intercultural (surda e ouvinte), com o proposito de contribuir para a
desconstru¢do dos preconceitos e da discriminacdo em relagdo a eles, que passardo a ser
perspectivados por sua diferenca Surda.

Para a efetivacdo desse ideal, deve estar claro que o curriculo escolar necessita conter
ndo apenas os elementos tematicos da cultura surda, mas ser organizado dentro da perspectiva
visual de aprendizagem dos mesmos, no caso a acessibilidade em Libras. Se os gestores nao
repensarem a constru¢do e adequacao do curriculo para a real inclusdo do estudante surdo no
ensino regular, seguindo os ideais de participacdo e mudanca, o fracasso desse aluno sera
grande e permanente, principalmente quando alcangar um determinado grau de escolaridade e
perceber que estd sozinho e isolado dentro da sala de aula e da escola.

Portanto, a constru¢ao adequada de um curriculo pensado e organizado para atender as
necessidades e dificuldades do aluno surdo; com a participacdo de seus representantes ¢ de
suma importancia para proporcionar a ele, aluno surdo, a sua participagdo efetiva e qualitativa
na “educagdo para todos” segundo a LDB (Brasil, 1996) e vivenciar a verdadeira inclusao.

Tal perspectiva deixa claro que para a inclusdo escolar dos sujeitos surdos acontega
faz-se necessaria a aproximagdo do conhecimento e dos discursos sobre surdez no territorio
dos estudos surdos em educacdo, buscando desconstruir o olhar sustentado no censo da

deficiéncia para pensar-se sobre outros aspectos que envolvam a surdez como diferenca
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cultural. Neste sentido, concorda-se com Perlin quando afirma "surdo tem diferenca e, nao,

deficiéncia" (2010, p. 56).

2.2.1.1 Diferentes olhares e compressao

Contrario ao modo como muitos definem surdez -- isto é, como um
impedimento auditivo — pessoas surdas definem-se em termos culturais e
linguisticos. (WRIGLEY 1996,p. 13)

Antes de nos situarmos na concepcao acerca dos Surdos faz-se necessario definir o
que se entende por integracdo e inclusdo, além de sua logica conceitual, apresentam sua
presenca na histdria, j4 que o processo de integracdo social foi desenvolvido entre 1960 e
1970 e o de inclusdo desde os anos 1980 até atualmente. O primeiro visava integrar o Surdo a
“normalidade” social, isto €, fazer o Surdo se aproximar e imitar o maximo possivel o
comportamento, as potencialidades, o modo de comunicagao e a cultura ouvinte.

Segundo Tenor (2008) o termo inclusdo ainda se confunde com integragao, esta tinha
como foco de atencdo a deficiéncia e visava a modificacdo da pessoa deficiente na dire¢ao da
normalidade, para que, assim, fosse aceita na sociedade. J4 inclusdo significa fazer com que o
Surdo seja reconhecido como um sujeito social com direitos de cidadania e deveres e que
desfrute, de forma justa, dos mesmos, isto ¢, o Surdo deve ser considerado cidaddo com suas
identidades culturais proprias e portanto, incluir significa possibilitar uma convivéncia
harmdnica entre individuos, respeitando toda a diversidade.

Nessa perspectiva, a diversidade ¢ considerada como propria condi¢do humana e o
sujeito com deficiéncia, inclusive os surdos, parte integrante da sociedade, com direito as
mesmas oportunidades, pois sO assim suas potencialidades poderdo ser desenvolvidas
(TENOR, 2008). Por muitos anos o processo de escolariza¢do dos surdos foi influenciado em
duas perspectivas: a concepgao clinico terapéutica e socio antropoldgica. A clinico terapéutica
considera o Surdo como um deficiente auditivo, que ndo escuta e, portanto, necessita de um
tratamento terapéutico para poder desenvolver a habilidade comunicagdo, principalmente a
oral. Segundo a concepgao clinico-terapéutica a surdez ¢ vista como uma deficiéncia que
precisa ser curada, dentro desta visdo a surdez tem uma conotagdo negativa e precisa ser
removida ou minimizada.  E usado de forma comum, o termo medicaliza¢io da surdez, que
visa tratar a surdez como uma doenca. Os procedimentos dentro desta visdo priorizam o

diagnostico € o prognostico, que muitas vezes € pessimista e determinista. O surdo ¢ visto
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como uma “orelha doente” que precisa ser reabilitado e corrigido. A meta ¢ torna-lo
“normal”, € o principio da normaliza¢do e da hegemonia (ANSAY, 2009, p. 26).

Na concepgao socio antropologica, que tem em Skliar (1997) o seu principal difusor,
apresenta uma ideologia diferente da visdo clinica, pois aborda o paradigma social, cultural e
antropologico da surdez e aprofunda os conceitos de bilingue e bicultural. O modelo bilingue
prioriza o acesso a duas linguas: a primeira lingua — a Lingua de Sinais —, utilizada na
comunica¢do entre os pares € no acesso ao desenvolvimento global na medida em que ¢
percebida como uma verdadeira lingua, e a segunda lingua — lingua oral ou escrita —, como
meio de integracdo a sociedade ouvinte. Ainda segundo o raciocinio da concepgdo socio
antropologica, o Surdo ndo ¢ deficiente e sim, diferente culturalmente e socialmente da
comunidade ouvinte, neste cenario € possivel inferir que a concepgao clinico terapéutica se
enquadra com o oralismo e a tendéncia de integracdo social, enquanto que a socio
antropologica corrobora com o gestualismo, o bilinguismo e a tendéncia de inclusdo social.

Os surdos vém redefinindo a surdez como sendo uma diferenca e ndo uma deficiéncia
quando defendem que os surdos t€ém uma cultura e uma lingua propria e devem ser vistos
como uma diversidade cultural e como uma minoria linguistica. O surdo tem diferenga e ndo
deficiéncia (PERLIN, 1998, p. 56). Ou seja, os surdos ndo se entendem como deficientes,
embora eles possam ser constituidos assim em circunstancias nas quais a audicao e a fala oral
sejam pautadas como normalidade.

Esta concepg¢do estd em consonancia com a defini¢do atual de surdez, de acordo com o
Decreto n° 5626/20051 que considera a pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Libras. De acordo com esse documento, a surdez precisa
ser reconhecida pelas suas caracteristicas culturais manifestadas especialmente por meio de
sua lingua materna. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagado
Inclusiva orienta o processo de inclusdo para as pessoas com necessidades educacionais
especiais e, no caso de alunos surdos, propde a educagdo bilingue como diretriz politico-
pedagogica, na qual a Libras seja a lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa, na sua
modalidade escrita, a lingua ensinada com metodologia de ensino de segunda lingua.

Dessa forma, o documento garante o espago de escolaridade de pessoas surdas em
escolas e classes de educagdo bilingue, salvaguardando a singularidade linguistica desses

alunos, bem como a presenca de tradutores/intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa. Esta ¢ a
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situagdo politica atual, ou seja, ha um posicionamento oficial de que a melhor proposta
educacional para o estudante surdo ¢ a educagao bilingue.

Enfim, a inclusdo escolar além de trabalhar com a percep¢do sobre os estudantes
surdos tanto na sua identidade quanto na sua lingua e cultura, os mesmos devem também estar
preparados para suprir estas necessidades a fim de assegurar a sua permanéncia, bem como

efetivar a implantacdo de acessibilidades em todos os niveis do processo educacional.

2.3 Acessibilidade na Inclusiao Escolar dos Estudantes Surdos numa Perspectiva de

Ensino Bilingue

Observa se neste ponto se a relevancia de partirmos se nos a uma discussao
direcionada sobre a acessibilidade, sendo que a tematica oportuniza os direitos das pessoas de
ir e vim conforme determina a Constitui¢do 88 no que se refere as garantias constitucionais
dadas aos portadores de deficiéncia no Brasil. No Art. 2° ¢ citado que ao Poder Publico e seus
orgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
basicos, inclusive dos direitos a educagdo, para que propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econdmico.

No entanto, este vai em concordancia com o ponto de vista do Moraes (2007) ao

afirmar que ao

[...] promover a acessibilidade no ambiente construido € proporcionar
condi¢des de mobilidade, com autonomia e seguranga, eliminando as
barreiras arquitetonicas e urbanisticas nas cidades, nos edificios, nos
meios de transporte e de comunicacdo. Isto constitui um direito
universal resultante de conquistas sociais importantes, que refor¢am o
conceito de cidadania. (p.30)

Porém na realidade, tendo em vista que existe um problema a ser enfrentado pelas
pessoas surdas devido as suas limitagdes na sociedade, tanto no seu acesso a informacao
quanto ao conhecimento, isso tudo se deve ao fato que muitos se deparam com as barreiras
linguisticas, inexisténcia de sinalizagdo luminosa, legendas em videos, dentre outros.

Esse problema ocorre de maneira semelhante no ambiente escolar, como mostra os
dados do Ministério da Educacdo, na qual aponta que apenas 17,5% das escolas tém acesso
adequado aos deficientes conforme destaca Moraes (2007) destaca a importancia de

estabelecer a relagdo entre a acessibilidade e a escola.
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Para fins de reflexdo a respeito do tema inclusdo, é importante salientar sua
extensdo em relacdo a acessibilidade em escolas e edificios publicos,
ressaltando-se a importancia de se estabelecer o acesso ndo somente no
interior dessas edificagdes concretas, mas também a relevancia de se adaptar
as condicdes das vias, estacionamentos e passagens € eliminar o maximo de
barreiras que impecam e dificultam a circulagdo das pessoas. (MORAES,
2007, p. 17)

A relevancia deste trabalho estd na necessidade de conhecer alguns aspectos
relacionados a acessibilidade nas escolas, assim como a inclusdo dos estudantes surdos neste
ambiente e destacar a importancia de assegurar a efetivagao dos seus direitos.  Porém
quando se faz referéncia da acessibilidade dos estudantes surdos no ambiente escolar destaca-
se uma importante tematica a ser debatida, pois atualmente, o termo acessibilidade ¢ aplicavel
a diversos contextos e em imprescindiveis conjunturas, além daquelas referentes as
adaptagdes arquitetonicas.

Entende-se que os ambientes educacionais, sdo espacos distintos onde sdo
fundamentais diversas mudangas e adaptacdes para atender as diferentes necessidades dos
individuos que nela estdo inseridos. Devido a isso, ¢ importante conceituar a acessibilidade no
contexto educacional a fim de contribuir para a melhoria do processo ensino aprendizagem de

todos, neste caso os estudantes surdos.

2.3.1 Conceito de Acessibilidade

13

Segundo a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) acessibilidade ¢ “a
possibilidade e condi¢do de alcance, percepgdo e entendimento para a utilizagdo com
seguranga e autonomia de edificagoes, espago, mobilidrio, equipamento urbano e elementos”.
Contudo este conceito foi se ampliando no decorrer dos anos e abrangendo diversas
ramificagdes que ndo s6 a adaptagcdo do ambiente fisico.

Assim, a lei 10.098/2000° apresenta o conceito de acessibilidade, retomados pela lei

13.146/2015°%, art. 3°, inciso I

[...] acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguran¢a e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na

5 : e Jo) ~ e
Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d4 outras providéncias.
% Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
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rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

(BRASIL,2015, p. 1. Destaque nosso)

O principio da acessibilidade, calca-se na construcdo de possibilidades reais de
condigdes para que as pessoas tenham sua autonomia e independéncia garantidas,
independentemente de sua deficiéncia fisica, sensorial e/ou mental. Para Sassaki (2009), o
termo acessibilidade nasceu na década de 40, com o surgimento dos servigos da reabilitacido
fisica e profissional, estendendo se nos anos 50, atingiu o meio académico na década de 60,
transpds a preocupacao inicio do projeto com as barreiras arquitetonicas na década de 70 a 80
e expandiu-se com o desenho universal na década de 90.

A partir deste a acessibilidade passou a abranger novas dimensdes que envolvem
aspectos importantes do dia-a-dia das pessoas, tais com rotinas € processos sociais, além de
programas e politicas governamentais e institucionais. Dessa forma, “uma sociedade acessivel
¢ pré-requisito para uma sociedade inclusiva, ou seja, uma sociedade que reconhece, respeita
e responde as necessidades de todos os seus cidadaos” (BUENO, 2007, p. 2,).

Segundo Amorim (2015, p. 66) muito tem se falado sobre “a acessibilidade e sua
particularidade no ambito educacional que, atualmente se encontra incorporado a politica da
educacdo inclusiva, tais como a adequacdo de espaco fisico, pedagdgico, comunicacional e
atitudinal”. Assim, sob este novo foco a acessibilidade deste estudo se dispde em cinco
dimensodes: arquitetonica, conceitual, pedagdgica, atitudinal e linguistica. Descrevo os em
quadro para melhor contextualizar as dimensdes com a descri¢do legislagdo e conceito de

cada um.

Quadro II: Dimensdes da acessibilidade em contexto educacional

Acessibilidade Descricao Legislacao Conceito
Arquitetonica | supressdo dos Decreto n® 5.296/04, art. | Para a ABNT (2004), NBR 9050, a
impedimentos 24 estabelece que [...] | acessibilidade arquitetonica é
fisicos que Os estabelecimentos de | [...] um espago, edificacdo,
dificultam o ensino de qualquer | mobiliario, equipamento urbano ou
acesso aos nivel, etapa ou | elemento que possa ser alcangado,
ambientais; modalidade, publicos ou | acionado, utilizado e vivenciado
privados, por qualquer pessoa, inclusive
- Falta de proporcionaro aquelas com mobilidade reduzida.
iluminagao, condi¢des de acesso e
sinalizacdo utilizagdo de todos os
luminosa, seus  ambientes  ou
espago para compartimentos
direcionar as [acessibilidade
cadeiras arquitetonica) para
circular. pessoas portadoras de
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deficiéncia ou com
mobilidade reduzida,
inclusive salas de aula,

bibliotecas, auditorios,
ginasios e instalagdes
desportivas,
laboratorios, areas de
lazer e  sanitarios.
(BRASIL, 2004, p.12)

Conceitual supressao de conceito de acessibilidade
desinformac@o e desempenha papel fundamental
conhecimento para que haja igualdade social, em
que equivocam que todas as pessoas,
a ideologia de indiferentemente de suas
ensino adequado necessidades e  caracteristicas,

possam utilizar o espago da melhor
- Caréncia de maneira, o mais confortavel e
formagdo e seguro possivel.
conhecimento
acerca dos De acordo Janczura & Nelson
alunos surdos e (1999) a hipdtese da acessibilidade
discursos de conceitual é que os julgamentos de
propostas de tipicidade refletem a acessibilidade
trabalhos na memoria para categorias
equivocados. conhecidas. Os membros de
categorias que sdo experienciados
mais frequentemente na interagdo
entre o individuo e seu meio
tornam-se mais acessiveis em
relagdo as suas categorias e tendem
a serem percebidos como mais
tipicos. Normas de associagdo livre
estimam a for¢a da conexao entre a
categoria e seus membros (Nelson,
McEvoy, & Dennis, 2000).

Pedagogica | supressio  dos | IDA 2010, art. 24° | Auséncia de  barreiras  nas
impedimentos assegura se que metodologias e técnicas de estudo.
nos métodos | [...] as pessoas surdas | Estd relacionada diretamente a
pedagdgicos e | tétm acesso a educacgdo | concepcdo subjacente a atuacgdo
técnicas de | de qualidade em um | docente: a forma como os
estudos; ambiente de lingua de | professores concebem

sinais, incluindo os | conhecimento, aprendizagem,
- Auséncia de | professores que sdo | avaliagdo e inclusdo educacional
recursos visuais, | fluentes na lingua de | determinard ou ndo, a remogado das
materiais sinais e materiais que | barreiras pedagogicas. E possivel
concretos; sdo  fornecidos  em | notar a acessibilidade metodologica
conteido  que | linguagem gestual (IDA, | nas salas de aula, quando os
promova 2010, p. 40) professores promovem processos de
identidade e diversificaco curricular,
cultura dos flexibilizagdo do tempo e utilizagdo
surdos. de recursos para viabilizar a

aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, como: pranchas de

45



AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

comunicagdo, texto impresso ¢
ampliado, softwares ampliadores de
comunicacdo alternativa, leitores de
tela, entre outros recursos.
(SINAES, 0000, p.6) promove uma
conceituagdo mais ampla, plena e
universal, vinculada a outros
aspectos fundamentais, que estdo
relacionados com elementos
intelectuais e emocionais (COHEN,
2006), levando também em conta a
acessibilidade a informacgao, assim
como a funcdo de transmissdo de
conhecimento e informagao
inerente ao espago.

Atitudinal supressao de | Resolugdo CNE/CEB n° | A acessibilidade atitudinal refere-se
atitudes 2,de 11/9/01, art. 12 a acessibilidade sem preconceitos,
preconceituoso, | [...] Pessoal capacitado | estigmas, estereotipos e
estigmatizantes, | em atitudes inclusivas | discriminagdes em relacdo as
estereotipadas e | para dar atendimento | pessoas em geral. Traduz-se na
discriminatérias. | aos usuarios com | atitude pessoal. Vai além do

deficiéncia de qualquer | discurso e por isso ha uma distingao
- Negar | tipo.  “Provendo  as | entre estarmos na sociedade como
matricula  aos | escolas dos recursos | cidaddos, ou @ margem dela, como
alunos  surdos, | humanos”.  (BRASIL, | pseudocidaddos - pessoas sem
privagao de | 2001, p.08) cidadania. (Cartilha de
lingua na sala de Acessibilidade — TRTPR. Comissao
aula e  seu | Resolucdo do CNE/CEB | de acessibilidade, 2013, p.7)
dominio. n°® 2/2001, a qual define

as diretrizes nacionais

para a educag@o especial

na educacdo basica,

determina que [...] as

escolas do ensino

regular devem

matricular  todos  os

alunos em suas classes

comuns, com 0S apoios

necessarios. Esse apoio

pode constituir parte do

atendimento educacional

especializado  (previsto

no Art. 208 da

Constitui¢do Federal) e

pode ser realizado em

parceria com o sistema

publico de ensino.

Linguistica | supressdo  dos | decreto 7.611/11, art. 5°, | Trata-se do direito de se comunicar
impedimentos § 4° no qual se|- que ¢ diferente do direito a

de comunicagio
interpessoal ¢
escrita;

determina que a unido
devera prover:

[...] A produgdo e a
distribuicdo de recursos

comunicagdo, a informagdo e a
participacdo - e ndo estd expresso
em nenhuma convengado de direitos
humanos. Se uma pessoa surda vai
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- Auséncia de | educacionais para a|a um evento e este ndo tem um
lingua dos | acessibilidade e | intérprete de Libras (Lingua
surdos na sala | aprendizagem incluem | Brasileira de Sinais), por exemplo,
de aula ¢ | materiais didaticos e | o seu direito de se comunicar esta

imposi¢do  da | paradidaticos em | sendo violado. E um problema tio
lingua Braille, daudio e Lingua | 6bvio que ninguém vé. O direito
portuguesa  de | Brasileira de Sinais - | de se comunicar tem a ver com a
acordo com a | LIBRAS, laptops com | liberdade de expressdo ¢ vem antes
norma culta. sintetizador de voz, | dos outros, por isso precisa ser
softwares para | garantido. (WERNECK, 2004).

comunicacdo alternativa
e outras ajudas técnicas
que  possibilitam o
acesso ao curriculo.
(BRASIL, 2011, p.2)

Fonte: Quadro elaborado de minha autoria.

Ressalta se que em ambientes educacionais, as acessibilidades sdo fundamentais para
os estudantes Surdos, pois enfrentam diversas dificuldades para exercerem o seu direito a uma
educacdo de qualidade. Cabe ressaltar que essas dificuldades se manifestam com intensidades
distintas, conforme a necessidade das pessoas.

Deste modo, pode-se ponderar que a escola precisa adequar-se e proporcionar dentro
do seu espaco a busca de alternativas para a reducdo de qualquer barreira ird impedir e/ou
dificultar o acesso de todos ao meio educacional. Assim sendo, a adequagdo da sua rede fisica
escolar ¢ somente uma entre as principais mudancas que precisa acontecer no ambiente
escolar, pois percebe se que a construcdo de acessibilidades, neste contexto, precisa de
atenc¢do e ser enfrentada pelos gestores como paradigma a ser rompido para que a inclusdo
escolar se efetive com qualidade e eficiéncia e escola promova o respeito as diversidades
presentes no seu interior € na sociedade.

Entretanto, salientamos que, em termos de acessibilidade, o cenario encontrado nos
espacos escolares ¢ bastante preocupante, visto que ainda ha um grande distanciamento entre

a legislacdo e a realidade.

2.3.2 Principios e pratica no contexto escolar

Hé muitas leis que garantem os direitos das pessoas com necessidades especiais no
Brasil, mas o que se percebe em muitos casos ¢ que hd uma grande discrepancia entre a
legislagdo e a realidade, uma vez que muitas leis ndo sdo executadas, e as condigdes de

acessibilidade mantém falhas. Como afirma Moraes (2007, p.78):
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O Brasil ¢ um pais evoluido em termos de legislagdo que preconiza o
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais e a garantia
de seus direitos a respeito do acesso a edificios e construgdes publicas.
Porém, se analisarmos o meio urbano, podemos observar que nossa
arquitetura ndo foi projetada para a diversidade, sendo injusta com essa
parcela da populacdo, pois a presenga constante de obstaculos e barreiras
arquitetonicas, como calcadas esburacadas, inexisténcia de rampas de
acesso, sinalizacdo, sanitarios adaptados, ndo sdo condizentes com o
contexto educacional inclusivo.

A heterogeneidade existente entre as necessidades dos estudantes Surdos e suas
precisoes de acessibilidades se promulga de distintas formas. Esse pensamento acarreta que
tais necessidades individuais ndo podem consideradas como adequadas para atender a todos,
ou seja, nem sempre uma acessibilidade construida para um grupo ird atingir a coletividade
das deficiéncias e, muito menos, aos grupos de estudantes Surdos.

Em conformidade com o Amorim (2015, p.66) ao afirmar que

[...] o principio da acessibilidade determinada na legislacdo ¢ basilar a
inclusdo educacional e social. Nao ha como pensar o movimento da inclusao
se as pessoas ficarem com suas condi¢cdes de comunicagdo ¢ mobilidade
restritas e dependentes. Portanto deve se tem como preocupacdo central na
acessibilidade comunicacional, pedagogica, atitudinal e conceitual, por
serem estas que impactam diretamente na vida das pessoas surdas.

Destaca-se que a legislacdo referente a acessibilidade evidencia avangos significativos,
nas ultimas décadas. Entretanto, destacaremos apenas os dispositivos legais que se constituem
marcos importantes para a tematica em questao, acessibilidade no ambito escolar.

Nele ressaltaremos os principios da acessibilidade presentes, porém, nem sempre
explicitos, nos documentos legais nacionais da area da educacdo, produzidos apds a
promulgacdo da Constituicdo de 1988. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo nacional,
LDB, lei 9.394/1996, no Art. 3°, para o qual “o ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola”.

Destarte aqui, que a garantida de condi¢des de acesso e de permanéncia na escola, para
a populagdo Surda, esta relacionado ao direito a acessibilidade, seja ela comunicacional,
pedagbgica, conceitual, atitudinal, etc. O estar presente efetivamente no processo de
escolarizagdo requer a garantia de condigdes de entrada na escola (o acesso) por meio de
matricula nas instituigdes de ensino publicas, porém, mais do que isto, ¢ oferta das condigdes
de ensino e aprendizagem (permanéncia com sucesso) na escola.

A permanéncia com sucesso nos processos de escolarizacdo de um estudante Surdo so6

¢ possivel por meio de utilizacdo permanente das condi¢cdes de acessibilidade apropriadas:
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presenca de profissionais bilingues, disponibilidade de recursos tecnoldgicos e pedagogicos
que focalizem os aspectos visuais, que sdo os canais de comunicacao das pessoas Surdas com
o mundo a sua volta.

Para isso, foi determinada as adequagdes curriculares que as escolas precisam
considerar para trabalhar com a diversidade existente na sala de aula, conforme determinou a
LDB nos artigos 26, 27, 28 ao estabelecer que os contetidos referentes a organizagdo
curricular precisam se manter presente em todas as escolas do Brasil, garantindo independente

do lugar que todos tenham a mesma base curricular.

Art. 25. Serd objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar
relagdo adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horaria ¢ as
condi¢Oes materiais do estabelecimento.

Paragrafo tinico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condi¢des
disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer pardmetro
para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental ¢ do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
o estudo da lingua portuguesa ¢ da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituira componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos.

§ 3% A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, €é
componente curricular obrigatério da educagdo basica, sendo sua pratica
facultativa ao aluno:

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

II — maior de trinta anos de idade;

III — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situagao similar,
estiver obrigado a pratica da educagao fisica;

Art. 27. Os contetudos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

II - consideracdo das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

III - orientagdo para o trabalho;

IV - promocgédo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais (BRASIL, 1996, p. 10-11).

Porém, no caso dos Surdos, o direito a suas necessidades de acessibilidade esta em

fase inicial, devido a falta de reconhecimento de suas necessidades especificas pela sociedade
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em geral, bem como, por grande parte dos educadores do pais. Segundo Amorim (2015, p.

69) a situagdo que se encontra na inclusio escolar dos Surdos ¢ demarcados por:

a) falta de acessibilidade comunicacional, no caso a Libras — ndo utilizada
pelos professores em geral, quando a escola opta pela presenca pelo
intérprete de Libras, mas na escola ndo ha um intérprete para cada sala de
aula.

b) livros didaticos escolhidos sem priorizar os que possuem recursos de
acessibilidade (versdes digitais em Libras);

¢) auséncia de recursos didaticos adequados, que priorizem o0s aspectos
visuais: os professores continuam utilizando o quadro e o giz, como forma
prioritaria para o ensino; quando utilizam de algum recurso como video (ndo
possuem traducdo em Libras), mapas (mas nao sdo explorados em Libras),
etc.;

d) presenga de professores bilingues nas turmas que além de dominar a
Libras, sejam capazes de pensar estratégias de ensino que considerem as
suas necessidades.

Assim, consideramos que ¢ pertinente falar em acessibilidade atitudinal, a qual
pressupde um contexto social livre de estigmas, preconceitos e discriminagdes. Entendemos
que atitude ¢ um sistema de disposi¢cdes cognitivas, afetivas e comportamentais, que além de
cognicdes, valores, crengas e sentimentos, envolve acdes objetivas, condutas observaveis. Por
exemplo, quando um gestor recusa a matricula de um aluno por motivo de sua deficiéncia,
1sso implica uma barreira, o que torna a escola inacessivel aquele aluno, sendo, inclusive,
crime punivel pela Lei 7.853/89, ja explicitada anteriormente.

Essa dimensdao merece uma atengdo especial, pois, € muito recorrente nos deparar com
os gestores e professores, ainda apresentarem uma postura muito reticente perante a educagao
dos Surdos, e justificam esse posicionamento, alegando sempre o despreparo para atuar com
os mesmos. Porém, mesmo reconhecendo a pertinéncia dessa afirmacao, entendemos que tal
postura ndo se restringe somente ao despreparo alegado, visto que, seguindo a politica
nacional de “Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,” 6rgdos oficiais t€ém
oferecido diversos cursos de formacdo, nessa area, no entanto, apenas poucos professores
(12,9% dos pesquisados) afirmaram ter participado desses cursos.

Dessa forma, as barreiras atitudinais ficam evidenciadas, constituindo-se em grande
entrave para a educacao dos surdos. A preocupagdo ¢ maior porque tais barreiras, a exemplo
da rejeigdo aos estudantes Surdos, raramente sdo admitidas e, algumas vezes, o sujeito sequer
a percebe. No entanto, tal rejeicdo ganha visibilidade quando os professores, durante a
pesquisa, utilizavam rétulos e adjetivagcdes, demonstravam descrédito quanto as

potencialidades, ou até mesmo, quando supervalorizavam e superprotegiam esses discentes.
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Hé uma fusdo de sentimentos que traz implicagdes a pratica docente e a aprendizagem dos

alunos, pois como nos ensina Zabala (1998, p. 100),

[...] para aprender ¢ indispensavel que haja um clima e um ambiente
adequados, constituidos por um marco de relagdes em que predominem a
aceitacdo, a confianca, o respeito mutuo e a sinceridade. A aprendizagem ¢
potencializada quando convergem as condigdes que estimulam o trabalho e o
esforgo. E preciso criar um ambiente seguro e ordenado, que oferega a todos
os alunos a oportunidade de participar, num clima com multiplicidade de
interacdes que promovam a cooperacdo € a coesdo do grupo. Interagdes
essas presididas pelo afeto, que contemple a possibilidade de se enganar ¢
realizar as modificagdes oportunas.

Além deste ha a questdo da acessibilidade nos sistemas de comunicagdo e sinalizacao
demarcadas pela lei 10.098/2000 no que tange a necessidade desta acessibilidade aos
estudantes Surdos a ser assegurados nas escolas, conforme capitulo VII, dos art. 17, 18 e 19,

assim determinam:

Art. 17. O Poder Publico promoverd a eliminacdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis os sistemas de comunicagdo e sinalizagdo as pessoas portadoras
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagdo, para garantir-
lhes o direito de acesso a informagdo, a comunicag¢do, ao trabalho, a
educacdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementarda a formagdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagéo.

Art. 19. Os servigos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo
plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de
sinais ou outra subtitulag@o, para garantir o direito de acesso a informagao as
pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em
regulamento. (BRASIL, 2000, p.9)

O Decreto 5.626/05 regulamentou o estabelecido no art. 18 desta lei, no seu 27:

No ambito da administragdo publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessdo e permissdo de servigos publicos federais, os
servicos prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a
Libras e realizar a tradugo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa
estdo sujeitos a padrdes de controle de atendimento e a avaliagdo da
satisfacdo do usuario dos servigos publicos, sob a coordenagdo da Secretaria
de Gestdo do Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, em
conformidade com o Decreto no 3.507, de 13 de junho de 2000. (BRASIL,
2005, p.12)

O previsto, nesse artigo, garante a acessibilidade social das pessoas Surdas,

considerando que a sociedade precisa aprender a Libras para se comunicar com as pessoas
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Surdas nos espagos publicos, garantindo-lhes acesso a informagdo, a cultura e aos bens de
servigo publico disponiveis a todos os cidaddos brasileiros. Verificamos, também, que o item
tais como a campainha e cadeiras ndo atende as caracteristicas antropométricas dos alunos
Surdos, pois a mesma necessita-se de campainha luminosa para ser avisada, a troca de
professores e/ou inicio e fim de intervalo; e, as vezes, a organizagdo do espaco impossibilita
que sejam alocados as cadeiras em semicircular onde os alunos poderdo ter uma visdo ampla
da sala.

Lembra-se que, ao longo do tempo, a questdo do espago escolar ndo tem merecido a
devida atencdo, embora tenha uma acentuada importancia. Escola no que destaca o Alves

(1998, p. 26)

As categorias espago e tempo ndo sdo simples esquemas abstratos, ou seja,
estruturas neutras nas quais desagua a agdo escolar. O espaco escola ndo ¢
apenas [...] um cenario planificado a partir de pressupostos exclusivamente
formais no qual se situam os atores que intervém no processo de ensino-
aprendizagem para executar um repertorio de agdes. A arquitetura ¢ também
por si mesma um programa, uma espécie de discurso que institui na sua
materialidade um sistema de valores [...] marcos para a aprendizagem
sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos.

Ainda sobre isso, Alves (1998), em consonancia com o autor anteriormente citado,
ressalta a relevancia de se pensar o espaco escolar como dimensao pedagogica, advertindo-
nos, de como esse espaco pode nos dar pistas importantes sobre o ndo explicito na escola, ou
seja, o chamado “curriculo oculto”. Chamamos atencdo para o curriculo oculto, pois como
nos adverte Apple (1982), tal curriculo ¢ tdo presente na escola quanto o manifesto, ou seja,
aquele oficial, que a escola prevé, planeja como legitimo, enquanto que o oculto ndo ¢
planejado, mas passa normas, valores, ideias, pela forma como a escola opera em seu
cotidiano. Para ele, ambos apresentam componentes ideologicos e sdao passiveis de
preocupacgao.

Nessa perspectiva, a dimensdo curricular se constitui um aspecto fundante a ser
repensado e redimensionado no bojo da educagdo inclusiva. Compartilhamos da ideia de Coll

(2000, p. 121) quando afirma que

[...] um modelo de curriculo fechado, em que os diferentes componentes
curriculares — objetivos, conteudos, atividades de ensino e de aprendizagem,
atividades de avaliagdo, critérios de avaliacdo, etc. - estejam completamente
fixados e predeterminados com independéncia dos alunos e o seu processo
concreto de aprendizagem dificilmente podera, de fato, dar uma resposta
educativa adequada a diversidade.
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Devido a diferencga linguistica, orienta-se no capitulo IV que o aluno Surdo esteja com

outros Surdos em turmas comuns na escola regular.

Art. 14. As instituigOes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informagdo ¢ a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde
a educacdo infantil até a superior.

§ 1° para garantir o atendimento educacional especializado ¢ o acesso
previsto no caput, as institui¢oes federais de ensino devem:

[...] VII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informag¢do e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educagdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva (...)

Capitulo VI - Art. 24. A programagdo visual dos cursos de nivel médio e
superior, preferencialmente, os de formagao de professores, na modalidade
de educacdo a distancia, deve dispor de sistemas de acesso a informacao
como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e
subtitulagdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as
mensagens veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n® 5.296,
de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2005, p.15).

Contemplando-se com o decreto 7.611/11, no seu art. 5°, § 4°, no qual se determina

que a unido devera prover:

[...] A producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos
em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo. (BRASIL, 2011, p.2)

Contudo, o apresentado acima, chama aten¢@o para a necessidade do uso de recursos
midiaticos como apoios didaticos/pedagdgicos na sala de aula estarem preocupados na selegao
de filmes acessiveis aos Surdos. Mas ndo ¢ o que esta ocorrendo nas escolas: ¢ comum os
professores ainda usarem filmes dublados, para em seguida, solicitar uma atividade de
trabalho a ser realizada pelos alunos diante filme.

Entretanto, quando se fala em acessibilidade, na atualidade ¢ automaticamente ligada
ao desenvolvimento da tecnologia em diferentes aspectos. O que de certa forma, ndo ¢
equivocado, pois as tecnologias contribuem muito, com a utilizacdo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, o aluno Surdo poderad ter acesso ao conhecimento. Por
exemplo, na sala de aula, o Datashow aliado ao DVD possibilita a exibicdo de filmes com
legenda, com sinalizagdo, etc., o uso destes recursos contribui com a ampliagcdo das condigdes

de escolarizacdo dos Surdos, no tocante a acessibilidade comunicacional.
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Partindo-se deste, observa-se que toda a instituicdo de ensino precisa adequar-se para
a oferta de um atendimento especifico aos alunos Surdos por meio do programa de
Atendimento Educacional Especializado. Sdo Oferecidas aos alunos Surdos as condigdes de
acessibilidade comunicacional, atitudinal e pedagdgica capazes de garantir a qualidade de
ensino conforme destacadas na legislagdo nacional’.

Conclui-se que ha varios decretos que regulamenta a acessibilidade focalizando aos

estudantes para Surdos. As pessoas precisam se comunicar sem barreiras.

7 Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil (1988), que define, no art. 205, a educagdo como um direito de
todos e, no art.208, III, o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia preferencialmente
na rede regular de ensino;
Lei 9394/96 para efetivar esse direito sem discriminac¢do, com base na igualdade de oportunidades, assegurando
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino;
Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), publicada pela ONU e promulgada no Brasil
por meio do Decreto n® 6.949/2009, que determina no art. 24, que os Estados Partes reconhecem o direito das
pessoas com deficiéncia a educagéo;
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008);
Resolugao CNE/CEB n° 4/2009, institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educagdo Basica, dispondo, no art. 3°.
Decreto n°® 6.571/2008, revogado pelo decreto 7.611/2011, art. 1°, que se garante o estabelecimento de
responsabilidades ao Estado no tocante a educacdo do publico da educagao especial;
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3. CAPITULO II
POLITICA PUBLICA NA EDUCACAO DOS SURDOS

A educacgdo e sua pedagogia ndo compreendeu ou desconheceu os métodos
proprios para o ensino de sujeitos Surdos, isso se deve ao fato de o espago
educacional estar permeado de acdes de controle e poder e de visdao
fonocéntrica que super-valorizacdo da lingua oral e da cultura ndo-surda.
Como salienta SKLIAR (1998), a problematica da vida escolar e académica
foi baseada nos modelos ndo-surdos ou “ouvintismo” que culminam na
“negacdo” e no “assujeitamento”. (CAMPELLO, 2008, p.49).

O atual cenario educacional, mais especificamente no que se refere a educagdo de
Surdos, tem apontado a necessidade de maiores discussdes/problematizacdes, de maneira
mais cuidadosas e atentas, acerca da intencionalidade das politicas apresentadas atualmente
relacionadas a politica de Educagao Inclusiva. Neste sentido, educagao e inclusdo, se pensadas
de forma conjunta, permitem diferentes recortes epistemologicos, demonstrando a
complexidade de tal reflexdo e a necessidade de problematizagdes, no que tange as
acessibilidades destas politicas inclusivas.

Portanto, este capitulo, apresentara partes de textos que fomente as discussdes acerca
do cenario que se encontra a educagdo dos Surdos por meio dos respaldos de estudos teoricos
em trés secgoes: Politicas Publicas voltadas para a educacdo inclusiva; Trajetorias das
Politicas Publicas da Educagdo Inclusiva: Leis e agdes com a apresentagdo de alguns trechos
da LDB (Lei das Diretrizes Basicas) e do PNEEPEI (Politica Nacional de Educagao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva); por ultimo as politicas publicas educacionais na
educagdo dos Surdos, abordando os aspectos legais vigentes nas regulamentacdes € outros
reivindicados pela comunidade surda, no caso educagdo bilingue - que ainda nao se encontra
efetivada em agdes adotadas nas politicas educacionais dos estudantes Surdos, e por fim
encerra-se no fim deste texto com uma amostragem de discussao acerca dos estudantes Surdos
no contexto da educacao inclusiva.

O capitulo tem por objetivos construir e fazer significar-se, a partir de leituras e
pesquisas bibliograficas, correlacionando-se a politica atual, um olhar cuidadoso aquilo que ¢
(in)visivel nas suas referidas politicas. Junto a isso, busca desnaturalizar aquilo que
aparentemente ja estd sendo dito como “verdadeiro” e mais adequado a educacao dos Surdos,

instigando a se buscar uma nova elaboracdo de outros olhares, outros questionamentos, outras
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possibilidades de ver e dizer dos interesses politicos pensados e validados por grupos de
ouvintes a comunidade Surda.

Observa-se que atualmente a discussdo sobre a Educacao dos Surdos se encontram
inserida na tematica da educagdo especial, educagao inclusiva e educacdo bilingue; como
determina a Politica Nacional de Educagdo Especial, ¢ voltada as pessoas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, tendo por objetivo
promover a sua inclusdo como um processo dindmico de participagdo das pessoas num
contexto relacional, legitimando sua interagdo nos grupos sociais. A normalizacdo ¢ o
principio que representa a base filosofica-ideoldgica da integracdo. Nao se trata de normalizar
as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem, oferecendo aos educandos os modos
e condi¢des de vida didria mais semelhante possivel as formas e condi¢cdes de vida da
sociedade, dentre eles a preparagao de recursos humanos e a adaptagao de curriculos.

Diante de novas concepgdes determinadas por marcos legislativo, vigora-se a ideia de
que a inclusdo do aluno Surdo na rede de ensino regular possui um papel determinante para o
seu desenvolvimento, ndo apenas educativo, mas de todo o contexto socio-cultural, uma vez
que, o comprometimento da perda da capacidade auditiva, acarreta enormes dificuldades de
socializacdo com pessoas ouvintes, carecendo, entdo, de intervengdes pedagogicas, familiares
e sociais para que o processo de escolarizagdo possa ocorrer.

Conforme observa THOMA (2007), a educacao inclusiva tem sido tema de reflexdo e
ansiedade para muitos professores de todos os niveis de ensino, pois ela pressupde mudangas
legais, curriculares e avaliativas das representagdes sobre os sujeitos incluidos. Enfim, uma
mudanga estrutural e de adequacao por parte de quem vai recebé-los.

Em contrapartida, essa ideia de inclusdo imposta pela legislagdao ndo ¢ vista por todos
como uma proposta redentora, uma vez que possuem contrapontos que devem ser analisados
com especial atencdo, visando, de uma forma geral, a melhor op¢do daquilo que pode ser
considerado a inser¢ao do estudante Surdo no conjunto da comunidade.

A ideia predominante ainda hoje, no entanto, ¢ que constitui-se um ato de
discriminacdo colocar os alunos surdos, ou pessoas com outras deficiéncias, em salas de aulas
de escolas especiais. Esta ideia ¢ vista ainda como um ato de atentado a modernidade, ou ao
avango tecnoldgico, e, de outro lado, a inclusdo de alunos com deficiéncia juntamente com os
demais alunos ¢ um ato de solidariedade e um grande avancgo educacional, ignorando o fato de

que, apesar da aproximacao fisica, o surdo ¢ afastado pela restricdo de comunicagdo, uma vez
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que os alunos nao surdos possuem apenas o conhecimento da lingua oral e a eles ndo sdo
oferecidos o ensinamento da Libras. (SA, 2006).

A educagao que os Surdos querem e tem direito ¢ aquela que lhe ofereca um ensino
bilingue, no caso, sustentada pela filosofia da Educacdo Bilingue, emanada pelo decreto
5626/2005 e PNE/2014, que assegura o acesso € ensino em Libras como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa como segunda lingua durante todo o processo de escolarizacdo dos
estudantes Surdos. Ainda que reconhega e valorize, nos processos que envolvem o trabalho
pedagogico, elementos que retratem a histéria dos surdos, suas especificidades culturais e
sociais.

Conforme Stumpf (2006, p.292),

o bilinguismo ¢ o objetivo visado pela crianga surda. Ela devera adquirir
duas linguas: a lingua de sinais ¢ a lingua de seu pais em sua forma escrita
(leitura e escrita). Para atingir esse objetivo, a escola precisa em suas
praticas trabalhar de forma diferente, usando uma pedagogia que possibilite
ao educando atingir essa meta. A questdo da lingua implica mudangas na
arquitetura, nos espagos, nas formas de interagdo, nas formagdes de
professores bilingues, de professores surdos e de intérpretes de lingua de
sinais.
A proposta de educacdo bilingue, segundo Skliar (1998, p. 46) "busca respeitar o
direito do sujeito surdo, no que se refere ao acesso aos conhecimentos sociais € culturais em
uma lingua que tenha dominio".

Por recomendacdo do MEC, o ensino de surdos no Brasil precisa ser:

[...] efetivada em lingua de sinais, independente dos espagcos em que o
processo se desenvolva. Assim, paralelamente as disciplinas curriculares,
faz-se necessario o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua, com a
utilizagdo de materiais e métodos especificos no atendimento as
necessidades educacionais. (SALLES, et al; 2004 p 47)

Dentre as propostas para o ensino de Surdos, esta ¢ a que mais aparece, hoje, nos
documentos oficiais brasileiros, sendo recomendada como modelo para a Educagdo dos
Surdos.

As discussodes de cada uma das perspectivas e discursos existentes na educacao dos
Surdos serdo aprofundadas e discorridas no decorrer do texto a fim de situa-los no
entendimento da sua praxis, descrevendo o seu processo € a proposta existente, por meio da
correlagcdo entre as legislacdes e a pratica. Além deste, explicitar-se-4 as especificidades,
caracteristicas, visoes, estrutura e organizacao das propostas reivindicadas para a Educagdo

dos Surdos por meio dos movimentos politicos e sociais.
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3.1 Politicas Publicas Voltadas para a Educacio Inclusiva

No Brasil, as discussodes sobre a educacao inclusiva comec¢aram com a Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988, que apresenta, como um dos seus objetivos
fundamentais, o compromisso politico com a educacdo, de forma a estabelecer o carater de
direito subjetivo a educagdo de todos os brasileiros a igualdade de acesso a escola. O Estado
também passou a ter a responsabilidade de proporcionar atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, Art.

205.

A educagdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida
e incentivado com a colaboragdo da sociedade, visando pelo
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac@o para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.121)

A Constituigdo, por sua vez, ndo oferece a possibilidade de a instituicdo escolar,
vinculado ao sistema de ensino publico e/ou particular, recusar a matricula de quaisquer
criancas, seja por diferencas de crencas religiosas, de ragas, de classes, como também, por
deficiéncias, devendo, deste modo, acolher a todos sem deixar de cumprir o seu papel que ¢
de oferecer o ensino de qualidade® que promova uma educagdo com condigdes de
aprendizagem.

No entanto, durante um bom periodo, houve dificuldades para a sociedade em geral,
inclusive para aqueles que atuam nas institui¢des de ensino, sobre o que vem a ser inclusdo.
De maneira geral, se pensou que a inclusdo vinha para substituir a educagdo especial, assim a
educagdo especial deixa de existir para que a educacdo inclusiva assumisse seu posto, sendo
que ambas tém finalidade igual que ¢ de garantir o ensino e a aprendizagem a todos. Embora
isso, ndo trataremos desse entendimento como equivocado, pois a educagdo especial continua
existindo enquanto modalidade de ensino, conforme apresenta a Lei 9394/96, Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo Nacional - como area de produgcdo de conhecimento
especifico relacionado as pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, etc. A Educacdo especial estd contida na inclusdo, que ¢
garantir a educagdo a todos, inclusive as pessoas Surdas, que nao foi submetida.

De acordo com Guijarro (2005, p. 7), a Educagao Inclusiva ¢ entendida como:

¥ Entende-se por ensino de qualidade aquele que garante ao cidadio acesso, compreensdo e uso das
possibilidades a ele concedidas pelo conhecimento, de forma critica, cidada, ética e fraterna.
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[...] um movimento mais amplo e de natureza diferente da integracdo de
alunos com deficiéncia ou de outros alunos com necessidades educacionais
especiais. Na integragdo, o foco de atencdo tem sido transformar a educacao
especial para apoiar a integracdo de alunos com deficiéncia na escola
comum. Na inclusdo, porém, o centro da atencdo ¢ transformar a educagao
comum para eliminar as barreiras que limitam a aprendizagem e participacao
de numerosos alunos e alunas.

Segundo Silva (2003), a inclusdo escolar, além de garantir o acesso a todos, tem,
também, como objetivo inserir o estudante com deficiéncia na escola regular, porém, se essa
escola permanece organizada da mesma forma, ¢ o estudante que foi inserido que deve se
adequar a ela, logo ndo ¢ inclusdo, mas sim integra¢do. Na integracdo o sujeito precisa o
tempo todo demonstrar que possui condi¢des de/para; quando ndo consegue, devido a
qualquer condigdo imposta, ele ¢ encaminhado para a escola especial, numa perspectiva
substitutiva - situacdo que a legisla¢do brasileira ndo permite mais que ocorra, considerando
que a educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino de natureza complementar e
suplementar, ndo substitutiva. A Inclusdo ¢ a perspectiva educacional que o Brasil optou
desde a constituicao de 1988, assim, nao cabe ao estudante provar nada para ter seu direito
educacional garantido. Na inclusdo educacional, sdo as institui¢des que precisam se organizar
e preparar-se para promover a escolarizacdo de todos, independentemente do que aparentam
ter a oferecer.

Conclui-se, portanto, que o atual sistema de ensino ¢ inclusivo, logo toda escola ¢
inclusiva e deve se reorganizar para atender a especificidade de cada estudante (Oliveira,
2012). Fica evidente o que Perlin e Strobel (2001) ja defendiam no inicio da década de 2000,
que o foco da integragdo era o estudante com deficiéncia, enquanto o foco da inclusdo o
sistema de ensino, que precisa que um ensino de qualidade’ a todos, inclusive aos estudantes
Surdos.

Averigua-se, portanto, que a Educacdo Inclusiva € um dos temas de grande relevancia,
por sua proposta ser um desafio, dado o fato de a mesma carecer de entendimento do que
propde de fato a inclusdo, como destacamos no inicio deste texto. Seu principio basilar se
relaciona com o direito a educacdo para todos; além deste, a sua relevancia se deve também

ao fato de demandar o reconhecimento das necessidades de adequacdo das institui¢des

? Entende-se por educagio de qualidade neste texto aquela que proporciona sua melhoria de ensino seguindo as
caracteristicas de cada aluno, visando a um atendimento individualizado, organiza os curriculos, visando
diversificar a metodologia e as estratégias de ensino entre tantas modificagdes e com certeza benéfica para todos
os educandos.
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envolvidas para atender as necessidades e as expectativas da sociedade, ao mesmo tempo,
atentar as demandas que este projeto educativo exige.

Partindo-se deste principio, entende-se que a educagdo inclusiva prevé o direito a
insercao de todos em idade de escolarizagao em classes regulares, independentemente de suas
condicdes fisicas, cognitivas, sensoriais, origem socioecondmica, raca ou religido. Esta
insercdo, para promover o aprendizado em conjunto, implica levar em consideragdo o
contexto historico, cultural e social em que estdo inseridos, pois, a ideia que se pretende € a
“de ser humano imerso num contexto social contendo corpo e mente, enquanto ser biologico e
social, como membro da espécie humana e participante de um processo historico, conjugando
com a concepgao historica cultural” (OLIVEIRA, 2005, p.23).

Essas proposi¢des teoricas, dentre outras, sao relevantes para um estudo mais
aprofundado, que impulsione a reflexdo de novas discussdes sobre a Educacdo dos Surdos
diante destas atuais incitagdes, que vao surgindo com o decorrer do tempo, resultantes de
legislacdes e de politicas publicas vigentes, sobre a educagdo inclusiva.

Para uns, o movimento de inclusdo ¢ o dilema, o que acaba por nos instigar a buscar e
a interpretar a partir da investigacdo desta pesquisa. Para isso, torna-se imprescindivel
contextualizar historicamente o cenario politico em esfera nacional e internacional, a fim de
melhor situar a tematica e conhecer mais a fundo sobre a educagdo dos Surdos, a politica
publica de suas escolas - estruturas para atentarem-se o que se propoe de fato a politica
educacional, a educacao inclusiva.

A criagdo das politicas especificas de educagdo, em todo o cenario brasileiro, foi
surgindo aos poucos, por meio das reivindicagdes ocorridas durante os movimentos sociais
organizados, pautados em politicas universalistas dos direitos humanos. A partir deste a
politica publica para as pessoas com deficiéncias, voltada na area educagdo inclusiva, vém
sendo implementadas no pais, pelo governo federal nos ultimos anos, apresentando as
politicas, os planos, os programas e as agdes nessa perspectiva.

Na concepgao capitalista, os governantes presumem que ao ceder as reivindicacdes
dos movimentos, significa fazer a sociedade acreditar nas conquistas, podendo desta forma
acalmar os animos das reivindicac¢des. Por isso, normatizam-se tais reivindicacdes em forma
de leis, portarias, regulamentos, dentre outras. Porém, ressalta-se que na pratica dessa
normatizacao ¢ que de fato poderia comegar a mudar a atual configuracao social, apesar de

sua efetivacdo, na pratica, se encontra distante dos desejos e reivindicagdes realizados.
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A legislagdo, inicialmente, tem por finalidade assegurar o ensino de qualidade e
também promover reestruturagdes, nas acdes pedagogicas, que atendam as especificidades de
cada aluno que se encontra na sala de aula, inclusive os estudantes Surdos. Em contrapartida,
a mesma legislacdo que assegura, também deixa muitas brechas para que os anseios dos
movimentos socialmente organizados ndo sejam de fato alcancados, uma vez que se
apresentam de forma generalizada e flexivel as demandas, ndo efetivando um compromisso
real com as causas assumidas. Como exemplo, no caso da educagdo dos Surdos, o Decreto
6.526/2005 de fato ¢ um avango, no entanto, com a maneira que a lei da Libras ¢
regulamentada, ndo se gera as modificagdes que a populagdo Surda esperava, visto que,
inclui-se a disciplina de Libras nos curriculos, mas ndo indica uma carga horaria minima. Na
pratica, as IES a inserem de acordo com sua capacidade de absorver o impacto na carga
horaria geral do curriculo, ndo promovendo uma mudanga de perspectiva, no sentido de
promover condi¢des de habilitar profissionais para atuar na educacdo basica bilingues,
capazes de exercer o magistério em classes com estudantes Surdos.

Verifica-se outro fator determinante da legislagdo que ¢ a Insercdo da Libras na
Educacdo Basica, em que ndo foi definida como estratégia a ser implementada com periodos
predefinidos, até atingir a 100% do referido nivel de ensino. Ou seja, na pratica criou-se no
imaginario das pessoas Surdas a ideia de que sua inserc¢do social linguistica ocorreria, mas ndao
aconteceu, nem acontecera da forma como se encontra no documento, que ¢ a de promover a
Libras em todo o espaco escolar, inclusive na formagdo do professor, e também que a escola
disponibilizasse profissionais bilingues, com os materiais e recursos pedagogicos adequados e
elaborados em Libras, dentre outros. A sociedade, por meio das instituicdes de ensino, ndo se
modificara.

Dessa maneira, as politicas passaram a direcionar o olhar sobre as diferencas e as
especificidades das pessoas ditas como “pessoas com deficiéncias”, estabelecendo, desse
modo, uma valorizagdo da diversidade humana, com a execucao efetiva, na configuracdo do
sistema educacional, implementadas nas bases dos estudos da visdo antropologica da
diversidade do sujeito, tanto em assegurar os seus direitos, quanto em promover sua inser¢ao
plena em todo o campo sem distingdo. Mas, na realidade, ndo houve uma assun¢ado efetiva do
paradigma da diferenga, que, por sua vez, gera a compreensao € o compromisso politico com
as causas do sujeito € ndo com a perspectiva geral, sem se comprometer nem implicar com a
realidade.

Ha que se construir uma concepg¢ao, de acordo com Sa (2007, p. 123),
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[...] que sustentarda um novo olhar sobre as diferencas, sdo as novas formas
de representar e de ressignificar a diferenca. A crenca de que todos os
homens sdo iguais surge do ideal politico-democratico de que todos os
homens devem ser tratados de forma igualitaria — este ¢ um dos ideais mais
poderosos que a humanidade perseguiu. Mas hoje isto é questionado: s@o
realmente iguais todos os homens? A quem interessa a igualdade?

Intensificando a discussdo acerca das diferencas, Beyer (2002) aponta a riqueza das
diferengas na convivéncia escolar e sua importidncia para situagdes individuais, das
capacidades e potencialidades que cada pessoa tem e que devem ser respeitados e aceitos,

reconhecidos e valorizados, nos espagos sociais, tratando que, (2002, p. 163),

[...] ser cego, surdo ou ter uma deficiéncia mental inclui estados individuais
carregados de potencialidades, habilidades e, também, adversidades, assim
como qualquer aluno da escola dispde, em sua individualidade, de um
espectro de habilidades e de limitacdes. [...] cria um rico campo de
aprendizagens, onde a crianga cresce, desenvolvendo habilidades tais como a
tolerancia e da aceitagdo do outro, importantes para sua vida pessoal e
profissional futura.

A partir de entdo, na dinamica social, as pessoas com deficiéncias passaram a ser
vistas como um ser igual, sem distin¢do, reconhecidos, assim, pela sua individualidade,
especificidades e caracteristicas peculiares a condi¢ao de cada um, e ndo vistas como inferior,
mas como um ser “normal” como os outros. Entretanto, apos essa compressao, essas mesmas
pessoas, t€ém os seus direitos assegurados em um tratamento especial, mantendo-o e mantendo
também o respeito para com a diferenca e/ou com a diversidade.

No caso dos Surdos, esta visdo foi bem discutida e debatida por varios pesquisadores
Skliar (1998), Vilmar (2000), Perlin (2001) e Strobel (2008), desestabilizando ideias
preconcebidas sobre a chamada normalidade definidas as pessoas Surdas, que em uma
concepcao antropoldgica sdo ditas como um sujeito com experiéncia visual. Dentre eles,

destaco a definicdo do Skliar (2000) ao ressaltar que

[...] o problema ndo € a surdez, ndo sdo os surdos, ndo sdo as identidades
surdas, ndo ¢ a lingua de sinais, mas sim as representacdes dominantes,
hegemonicas e “ouvintistas” sobre as identidades surdas, a lingua de sinais, a
surdez e os surdos: “Dessa forma, a nossa produgdo é uma tentativa de
inverter a compreensdo daquilo que pode ser chamado de normal ou
cotidiano” (op. cit., p. 30). Ao nomear e classificar essa desigualdade, o
autor acaba por enfatizar a desigualdade, a “superioridade” que os ouvintes
impoem aos surdos em poder e for¢a, como se a referéncia em jogo fosse
apenas a relacao surdos/ ouvintes e nao falante ideal/incapacidade de falar.
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Assim, pode-se dizer como Skliar, assim como citado por Perlin (2005), que em pleno
século XXI, os Surdos continuam formados, narrados, julgados, pensados, produzidos e
controlados dentro de praticas e teorias de controle. E importante, inclusive, observamos nas
producdes baseadas na descrigdo de autores sob os Estudos da Educagdo dos Surdos, as
representacdes sobre eles e, em sua maioria, com que abordagem os discursos e os enunciados
as tornam visiveis e constitutivas da realidade.

Enfim, destaca-se que se estamos diante de grandes transformacdes politicas, sociais -
principalmente no campo educacional - caracterizadas pela desigualdade, pelo dominio, pelo
poder e pela exploragdo daqueles que os processos neoliberalistas insistem em manter
excluidos nas diferentes areas do conhecimento. E nesse cenario de mudancas e contradi¢des
que as orientagdes ¢ diretrizes das politicas publicas de educagdo vém sendo normatizadas e
implementadas. Isso nos leva a refletir sobre se essas mesmas praticas de implementacao de
inclusdo nas escolas brasileiras estdo sendo efetivadas, tanto nas mudancas nas agdes
pedagogicas, nos parametros curriculares nacionais, quanto na legislacdo referente a

acessibilidade a escola, dentro outros.

3.2 Trajetorias das Politicas Publicas da Educacio Inclusiva: Leis e Acoes

O periodo das transformacdes histdricas que vem se construindo numa concepgao de
educacdo inclusiva em que se garante o direito de todos a educagcdo publica,
independentemente de sua raga, religido e classe. E um direito subjetivo, organiza-se no
sentido da ordem e da seguranca nas relacdes sociais e educacionais; assim, visa 0 caminho
norteador de respeito a diversidade humana, compondo os discursos que fazem parte de um
contexto sociocultural.

Em 1994, foram tragcadas as diversas aspiracdes por uma educacdo publica brasileira
com bases realmente democraticas, pautadas na Declaracdo de Salamanca - resultante da
Conferéncia Mundial em Educa¢do Especial organizada pelo governo da Espanha em
cooperagdo com a Unesco, realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho de 1994. A
educagdo brasileira passou a ser influenciada por este documento na formulacao das politicas
publicas de educacdo inclusiva, quando se refere aos seus principios, politicas e praticas na

, . . . . . .10
area do ensino de necessidades educacionais especiais , que demanda que os Estados

10 I . . . ..

Esclarece se que, nesse documento, o termo utilizado "necessidades educacionais especiais” refere se a todas
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em fungdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem,

63



AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

assegurem a educacdo de pessoas com deficiéncias, que estas tornem-se parte integrante do
sistema educacional de forma plena.

A referida Declaragao trata dos principios, da politica e da pratica referente a educacao
inclusiva, em que todas as criangas tém o direito de vivenciar as relagdes educacionais, sejam
estas marcadas por demandas especiais relacionadas a acessibilidade ou ndo, prevendo um
ambiente favoravel de contato com a diversidade, solidariedade, igualdade, alteridade e
participacao destes publicos ditos como a “pessoa com deficiéncia”. Além da declaragdo, ha
outros documentos internacionais que discutem a tematica inclusiva. A Convencao de
Guatemala, promulgada em 1999, interligando-se com outro documento em 2001 a
Convengao Interamericana para a eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as
pessoas com deficiéncia, nesta conveng¢do foi incorporada a legislagdo brasileira por meio do

Decreto n° 3956/01:

[...] reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos ¢ liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo
ser humano (BRASIL, 2001, p. 2)

Vale ressaltar que esse documento tem como premissa fundamental a educagdao como
um direito subjetivo, uma vez que ¢ por meio das normas que se determina a conduta em que
os membros da sociedade devem estabelecer nas relacdes sociais e educacionais, sendo a
educagdo um direito de todos os cidadados, e dever do Estado impor a gratuidade no ensino
como modo estratégico de torna-lo acessivel a todos. Ressalta-se que a Lei, por si, ndo muda a
realidade, mas indica caminhos, orienta o cidaddo e a sociedade dos seus direitos que devem
ser protegidos e efetivados, propiciando a exigéncia do que nela estd contido.

No contexto historico do Brasil, a discussao acerca da educacao bésica, no que tange a
educagdo inclusiva, ficou no centro das atengdes quando o pais passou a interagir no mundo
globalizado, que exige investimento na melhoria educacional para que o desenvolvimento do
pais aconteca. A partir disso, o Brasil se comprometeu, por meio de um acordo assinado
internacionalmente, oferecer uma educagdo basica de qualidade para todas as faixas etdrias —
criangas, jovens e adultos — com financiamento da Unesco e do Banco Mundial. Esse periodo
foi considerado como um dos marcos de debates e discussdes das modificagdes para que uma

proposta de educagdo inclusiva pudesse ser efetivada (Lima, 1979, p. 324).
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O processo de democratizacdo no sistema educacional, que até entdo era silenciado,
agora se torna exposto a sociedade. Os processos de segregacdo social pela exclusdo de
pessoas consideradas “diferentes”, com “necessidades educacionais especiais” nas escolas de
ensino regular, passaram a ser discutidos na esfera federal, estadual e municipal, entre
avancos e retrocessos legislativos. Resultando-se, assim, na sua inclusdo e normatizagdo, por
meio de um capitulo destinado a este publico especifico que demanda um olhar sobre as suas

especificidades na LDB n° 9394/96“, na qual, em seu Art. 58, a define como

[...] a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§1° Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educag@o especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢do das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

[...] Art. 60. Os orgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes
previstas neste artigo. (BRASIL,1996, p.45,46)

Entende-se que, com a normatizacdo desta, pretendia-se inserir, na medida do
possivel, todos os estudantes com deficiéncias no processo educacional, incluindo os
estudantes Surdos, o mesmo também, determina que todas as escolas comuns devem
assegurar a matricula e permanéncia dos estudantes ditos “especiais”, com o diferencial do

Atendimento Educacional Especializado'.

" Desde sua promulgagdo, ocorreram inumeras atualiza¢ées na LDB. A ultima atualizag@o ocorreu em margo de
2017, por meio da Lei n° 13.415. Essas alteragdes visam buscar melhorias para a nossa educagdo, sempre
primando pelo direito universal a educagdo para todos.

2 F um servico da educacdo especial que organiza atividades, recursos pedagbgicos e de acessibilidade, de
forma complementar ou suplementar a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos Globais do
Desenvolvimento/TGD (Transtornos do espectro autista/TEA) e altas habilidades/ superdotagdo, matriculados
nas classes comuns do ensino regular. O servigo do AEE ¢ instituido pelo Projeto Politico-Pedagogico da escola,
¢ realizado preferencialmente na Sala de Recurso Multifuncionais, individualmente ou em pequenos grupos, em
turno contrario ao da escolarizacdo em sala de aula comum.
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A LDB define em seu Art. 4° inciso III, que ¢ de responsabilidade do Estado o
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtorno os
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, p.1).

Nesse sentido, a problematica desta politica da educacdo inclusiva, muitas vezes,
entendida como direito dos excludentes, ao menos na legislagdo, amplia-se, e, cada vez mais,
aliada as conquistas da educacdo inclusiva, ¢ dinamizada e impulsionada a abrir novos
horizontes a este grupo de pessoas.

Destaca se que a consolidagdo legal dos direitos da LDB n°® 9394/96 significou um
passo importante para a educa¢do dos Surdos numa perspectiva da politica de educacdo
inclusiva, principalmente nas suas agdes pedagdgicas e de formacdo, tais como o uso de
materiais e conteido a serem adequados para acomodar as especificidades de cada um dos
estudantes publico da educagdo especial, inclusive os estudantes Surdos, complementada com
a oferta de formacao aos profissionais através de cursos de capacitagdo especifica. Entretanto,
somente sua efetivagdo, na pratica, mostrara as modificagdes na sociedade.

Na realidade, a sua pratica ndo ¢ condizente no que determina a LDB, pois muitas
vezes, as acdes pedagogicas e de formagao sdo distorcidas. As escolas, ao considerar que o
estudante Surdo possa ser integrado/ incluido na escola regular a partir da possibilidade de
contar com um profissional interprete de Libras, sem acesso pelo menos a um conteudo e
ensino bilingue, estabelecem, no minimo, uma comoda justificativa ingénua de estar
incluindo-o, para posteriormente exclui-lo. Nesse sentido, de acordo com Skliar (2000, p. 17),
essas “politicas de integragdo transformam-se rapidamente em praticas de assimilagdo ou
produzem, como um efeito contrario, maior isolamento e menores possibilidades educativas
nessas criangas”.

Para além, os fatores da formagdo que sdo direcionados aos professores, conforme
determina o decreto 5626/2005, como a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura no ensino superior, ¢ insatisfatorio em sua implementacdo, pois podemos
observar que o texto do Decreto exige a inser¢do da Libras como disciplina obrigatoria nos
cursos de licenciatura, ndo ¢ especificado a carga horaria que deve ser alocada a este
componente curricular, tdo pouco o contetido a ser ensinado. Dessa maneira, as instituicdes
tém autonomia para tomar essas decisdes. Em detrimento a essa liberdade de escolha, a
decisdo da maioria das IES ¢ se ater a uma carga horaria minima de 34 horas semestrais em

sala de aula e 34 horas de atividades extraclasse, tendo os seus conteudos ensinados de forma
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simplificada, se assemelhando aos cursos de Libras e de aperfeigoamento que nada agregam a
formac¢ao de um professor bilingue.

Assim, como toda a formagdo aos professores em relacdo a Educagdo dos Surdos,
ainda se encontra na pendéncia de ser construidas as condi¢des materiais e pedagogicas,
mesmo que haja emergéncia, para a garantia da escolariza¢do das pessoas surdas. Assim, ndo
pode ser desconsiderado que, para a formagdo de pessoas bilingues, ¢ necessario que tenha
uma carga horaria ampliada, pois a Libras ¢ uma lingua, como afirma a Lei 10436/2002, com
1ss0, necessita de uma carga horaria maior para adquirir o aprendizado.

Nesse mesmo periodo as diretrizes educacionais brasileiras respaldaram-se no carater
substitutivo da educacdo anterior, fomentada como a educacdo especial, embora expressem a
necessidade de atendimento as especificidades apresentadas pelo estudante na escola comum,
apontada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/96, mais
especificamente no art. 58.

Nesse artigo, ha a afirmagdo do dever do Estado de fornecer, quando necessario,
servigos de apoio especializado na escola regular, visando atender as necessidades especiais
dos estudantes e sabendo que a efetivacdo desses servigos deve ser permanente, visto as

proprias “peculiaridades dos estudantes da educacao especial” como determina no artigo 59:

[...] Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;
IT — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e acelerag@o para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;
IIT — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;
IV — educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que nao revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com
altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educagdo basica e na
educacdo superior, a fim de fomentar a execugdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.
Paragrafo unico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido
no caput deste artigo, as entidades responsdveis pelo cadastramento, os
mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas de
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desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serdo
definidos em regulamento. (BRASIL, 1996, p.40)

Destaca-se aqui que a discussdo presente neste capitulo destinado a educagao especial,
oportuniza a estes estudos os argumentos legais, que dao forgas para as praticas com novas
acoes ¢ defini¢cdes, em direcdo a consolidacdo da proposta de politica da educagdo atual: a
inclusdo escolar.

Os novos desafios trazidos pela “era” da inclusdo escolar evidenciam a necessidade de
repensar a formagdo dos educadores que atuam com estes estudantes, bem como o
cumprimento do que diz a legislacdo sobre a formagdo especifica na area de educagao
inclusiva, tendo em vista o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o apoio
pedagogico de carater complementar e suplementar.

Entende-se que os docentes atuantes com educandos com deficiéncia devem ter uma
formagdo especifica, de forma inicial e continua conforme estd definida na Lei 9394/1996,
incorporada nos Decretos n° 6571/2008, Decreto n° 7611/2011, que apresenta no art.5,
paragrafo 2°, que o Estado precisa investir em apoio técnico e financeiro, visando ampliar as

condi¢cdes de sucesso escolar para este publico.

[...] § 2% O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as
seguintes agdes:

I - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

I - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

I - formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educagdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo;

IV - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educagdo na perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participagdo e na criagdo de vinculos interpessoais;

V - adequagdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboragdo, produgdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VII - estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacdo superior.

§ 3* As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta
do atendimento educacional especializado.

§ 4° A producdo e a distribui¢do de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos
em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunica¢do alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo. (BRASIL,2011, p. 3.
Destaque nosso)

Face deste inciso III e IV, acerca da formacdo de professores e demais profissionais
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envolvidos com a Educacdo dos Surdos, que sejam ofertadas em uma formagdo bilingue, a
sua implementacdo se encontra divergente, cita-se Martins (2008, p.83) ao argumentar que “as
institui¢des de ensino superior ndo se estruturaram de forma apropriada para a inclusao de
disciplinas e/ou conteudos referentes a tematica nos diversos cursos de licenciatura”. Segundo
o0 autor, outros o fazem, de maneira precaria, por meio da oferta de uma disciplina com carga
horaria reduzida, muitas vezes, ministrada de forma aligeirada, o que ndo favorece a aquisicao
de conhecimento, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e atitudes que sejam
relacionadas a diversidade do alunado. Partindo-se deste, torna-se inviavel a sua formacao e
capacitagdo satisfatoria para atuar com os estudantes Surdos na sala de aula.

Conforme pode ser observado, os desafios para a inclusdo dos estudantes Surdos
apresentam-se nas mais variadas formas e contextos, em que os processos de formacao sdo
discutidos e rediscutidos, e as praticas pedagogicas sdo refletidas por meio da ressignificagdo
da inclusdo como paradigma escolar atual.

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000, p.24), “talvez em nenhuma outra forma de
educagdo os recursos didaticos assumam tanta importancia como na educagdo especial de
ensino para as pessoas com deficiéncias”. A parceria para a construcdo dos recursos
pedagogicos adequados para estudantes com as mais variadas deficiéncias ¢ de suma
importancia para facilitar o acesso a educagdo escolar, proporcionando a diminui¢do das
dificuldades do estudante e contribuindo com o trabalho pedagogico dos professores em sala
de aula, além de ampliar as possibilidades do mesmo, no que diz respeito aos aspectos
educacionais, sociais, emocionais ¢ inclusivos (MANZINI e DELIBERATO, 2004;
REGANHAN e MANZINI, 2009).

No entanto, a adequagdo do recurso pedagogico ¢ feita de acordo com a necessidade
educacional do estudante e precisa atender tanto ao educando quanto ao professor, tendo
sempre como meta alcangar o objetivo do contetido a ser trabalhado em sala de aula e em sala
de recurso multifuncional. Reforga-se que a elaboracao e confec¢do dos recursos pedagogicos
acessiveis também dependem dos materiais disponiveis e adequados as necessidades e
habilidades de cada individuo para que os mesmos sejam aplicados de maneira eficaz no
desenvolvimento do potencial, descoberta e interagdo do estudante com o mundo.

No caso dos estudantes Surdos, as adequagdes precisam ser sempre baseadas na Libras
como a primeira lingua e na lingua portuguesa como segunda lingua. A Libras precisa ser
sempre visada como a lingua de instru¢do em todo o recurso pedagdgico, a fim de promover e

assegurar o desenvolvimento significativo no seu processo de ensino aprendizagem.
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Contundo, o uso dos materiais didaticos elaborados pelos proprios educadores,
também ¢ uma maneira de incentivo a melhoria, e, por sinal, muito proveitoso para o salto de
desempenho e desenvoltura do estudante. Algumas destas praticas pedagogicas sao
importantes para os estudantes Surdos, pois 0 mesmo lhes possibilita transformar as coisas
abstratas em algo mais concreto, para facilitar a percepcdo do mesmo em algo real, onde se

depara com o seu dia a dia.

O desenvolvimento cognitivo de uma crianca surda se estrutura tendo por
base informagdes visuais. A imagem e a experiéncia sdo fundamentais para
que haja aprendizagem e, consequentemente, evolugdo e desenvolvimento.
Assim, ndo se defende que criangas surdas possuem naturalmente um déficit
cognitivo em relagdo as ouvintes; o déficit é provocado pela auséncia de
linguagem e de informacdo, ndo sendo, portanto, naturais, mas
circunstanciais (SILVA; BARAUNA, 2007, p. 62).

Relembra-se que, no ano de 2001, o Brasil assentiu a promulgacao da Convencao
Interamericana que determina a eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as
pessoas com Deficiéncia. Esta Convengao teve por finalidade esclarecer e evitar as atitudes de
discriminacdo. Sob este ponto de vista, ao ser definido que o termo ‘deficiéncia’ se vincula ao
significado de uma restri¢ao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria,
que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida didria, causada
ou agravada pelo ambiente econdmico e social, deixa de ser relacionado aos Surdos.

A Resolugdo CNE/CNB n° 2, d4 um passo em dire¢do a insercao dos estudantes que
apresentam publico da “educacao especial” introduzidos na educagdo bésica, proporcionando
a insercao da tematica em todas as suas etapas e modalidades.

Ainda em 2001, foi aprovada a Lei n° 10.172, referente ao Plano Nacional de
Educagao — PNE, na qual apresenta-se um conceito de educagdo especial que se restringe ao
campo da aprendizagem; quando tocante ao publico a quem se destina este se amplia,

traduzindo as ideias presentes no documento de Salamanca de 1994, pois:

[...] a educacdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de -caracteristicas como altas habilidades,
superdotacdo ou talentos (BRASIL, 2001, p. 55).

Todavia, no ambito formacao dos profissionais da educagdo para atuar na educacao
inclusiva o PNE (Brasil, 2001) foi considerado como um grande avanco a ser desenvolvido na

década.
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A formagao de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento
aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de educagdo
infantil, escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem
como em instituigdes especializadas e outras instituicdes ¢ uma prioridade
para o Plano Nacional de Educag¢do. Nao hd como ter uma escola regular
eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais
sem que seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar
sejam preparados para atendé-los adequadamente. (Brasil, 2001, p. 86-87)

Nesse sentido, a Educacao Inclusiva ampliou sua abrangéncia e possibilidades de
insercdo no contexto geral da educagdo, tanto no aspecto de estrutura fisica, como o do
aspecto das ac¢des pedagdgicas e formagao / capacitagao dos profissionais envolvidos.

De acordo com as Diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial de 2008, texto

comprometido com a Perspectiva da Educacao Inclusiva define a educacao especial como

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza recursos ¢ servigos, realiza o atendimento
educacional especializado e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL,
2008, p.10)

Estas afirmativas coincidem com a Declara¢do de Salamanca, na qual consta que as
escolas regulares com orientac¢do para a educacao inclusiva permitem uma real educagdo para

todos, sendo ela

[...] o meio mais eficaz de combater as atitudes discriminatorias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
estendendo a educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educacio
eficaz a maioria das criangas, melhoram a eficicia e, em ultima andlise, a
relacdo custo beneficio de todo o sistema educativo (UNESCO, 1994, p. 9).

Constata-se que a principal ideia da Declaragdo de Salamanca foi sua "orientagdo
inclusivista", considerando que as escolas regulares, ao atingirem a educagdo para todos,
devem ser o ponto de partida para a criacdo de uma sociedade que seja capaz de incluir. Nesse
novo conceito para a época, a escola, ao invés de encarar as diferengas como dificuldade,
considera-as como oportunidades para a criagdo de um ambiente educativo mais integrativo
que agrega a todos sem deixar de adequar as suas especificidades, para ser de fato incluidos,
tanto no aspecto social quando no aspecto da educacdo, pois para o sistema politico
econdmico vigente, ndo se pode perder nenhuma possibilidade de inser¢do de produtores e

consumidores na pratica social e economica.
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No inicio do ano de 2008 foi publicado o texto da Politica Nacional de Educacdo
Inclusiva na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva (PNEEPEI). O objetivo desse documento foi
de garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, inclusive os
estudantes Surdos nas escolas regulares (2008). Nessa perspectiva, o texto da politica reforga,
dentre outras prerrogativas, a transversalidade da educacdo especial em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica até a educacdo superior, ofertando o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em todos os niveis ¢ modalidades de ensino.

A elaboracdo deste documento pretendia ser coletiva; para tanto, foram realizadas
reunides de ambito nacional, estadual e municipal, trabalhando em torno de um texto que
abrigasse o anseio da comunidade envolvida com o publico de alunos da “educacdo especial”
e os processos de inclusdo. Intentava-se elaborar um documento com forga politica e cunho
legal capaz de substituir a Resolugdo CNE/CNB n° 2, do CNE/CEB, que trata das diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial. No entanto, isto ndo aconteceu, visto que o movimento
ndo havia sido assumido pelo Conselho Nacional de Educa¢do, mas sim pela SEESP/MEC.
Soma-se a isto, o fato de ndo ter sido possivel construir consensos entre as propostas das
instituicdes educacionais ¢ a das instituigdes filantropicas de educacdo especial, que se
sentiam excluidas do processo. No movimento, no momento do Contexto de Influéncia,
descrito por Ball (1997), a SEESP nao teve forcas politicas junto ao Ministério da Educacao e,
deste, para com os demais Orgdos regulatorios do pais para publicar e homologar um
documento com poder regulatdrio, sendo o texto publicado, mas ndo assumido nas escolas
com a intensidade da dimensao legal esperada.

O texto da PNEEPEI, com inten¢dao de incluir o estudante - inclusive os estudantes
Surdos - na educagdo regular, propde atividades diferenciadas nas escolas, ndo substitutivas
ao ensino regular, mas como complemento ou suplemento, com vistas a autonomia e
independéncia na vida social.

Segundo SCHELP (2009, p. 286):

[...] penso que a inclusdo de pessoas surdas no ensino regular ndo se da
“ajustando” o aluno em sala de aula e na primeira fila para que possa ler os
labios da professora e ou acompanhar o interprete de Libras as explicagdes.
Isso ndo ¢é inclusdo. Para haver de fato a inclusio de surdos nas escolas
regulares, ¢ necessario que, primeiramente, o surdo tenha acesso a Libras
como a sua lingua de instru¢do em todo o ambiente escolar.
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Nesse sentido, entdo, se faz necessdrio investigar em que medida as politicas de
educacdo inclusiva estdo, de fato, promovendo a inclusdo das pessoas, no caso os estudantes
Surdos, na classe comum de ensino regular. Concomitante, também a formagdo docente
continuada na perspectiva da inclusdo, ndo mais na perspectiva segregacionista e substitutiva
como foi dito pelo Skliar (2000) de que essas perspectivas transformam-se rapidamente em
praticas de assimilagdo e/ou produzem, como um efeito contrario, maior isolamento e
menores possibilidades educativas nessas criangas, neste caso, os Surdos.

Verifica-se que esta politica que vem sendo implementada tem a concepgao de sujeito
a partir de sua especificidade, potencialidade e individualidade, possuindo como preceito
fundamental o respeito a diferenca e a diversidade na peculiaridade, tanto no aspecto
linguistico, quanto no cognitivo, motor e dentre outros.

A matricula da crianga na escola comum ¢ somente o primeiro passo de muitos
desafios estabelecidos pela educagdo de perspectiva inclusiva e, de acordo com o Censo
Escolar de 2010, estes fatos ja vém acontecendo em todo o territdrio brasileiro. Havendo
como premissa a diversidade, e reconhecendo os problemas enfrentados pelo sistema de
ensino, os aspectos pedagogico, curricular e avaliativos precisam ser reformulados, e ser
capazes de valorizar os mais diversos estudantes com suas peculiaridades e diversidades
pessoais, intelectuais, econdmicas.

E importante refor¢ar que nfio basta receber as matriculas de alunos Surdos e a sua
garantia de permanéncia na escola, se 0 mesmo nao tem assegurado o uso da Libras, como
também que se aprenda mais sobre os Surdos, como eles se comunicam e quais suas
especificidades e, de que maneira, se pode trabalhar e propor atividades que os levem a
interpretar e a ressignificar seus conceitos. “Uma escola inclusiva deveria estar se
preocupando para além do recorte da deficiéncia, pois ele ndo d4 conta de falar das
diferengas” (CORCINI, 2007, p.29).

Como ¢ possivel perceber, com a implementagcdo da PNEPEI/2008, houve um
crescimento significativo de matriculas dos estudantes publico da educagdo especial. Essa
proposta vem sustentar-nos ainda mais na afirmacdo sobre a necessidade de assegurar a
inclusdo de todos os educandos na escola comum, com ensino de qualidade e significativa,
pois isso, fard com que a escola mude sua estrutura, a fim de atender a seu aprendizado de

maneira efetiva.
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No mesmo ano foi promulgado o decreto N° 6.571, DE 17 de setembro de 2008, que
dispde sobre o AEE. Este documento foi revogado em 2011, pelo Decreto N° 7.611, de 17 de

novembro de 2011, segundo qual, no art. 2° sdo

[...] denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente ¢ limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

II - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagobgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagéo
com as demais politicas publicas.

Este documento foi um marco muito relevante para a area da educagdo especial, pois
desde a década de 1960 ja aparece na legislacdo a questdo do Atendimento Educacional
Especializado, mas ndo se sabia ao certo o que seria, quais seus objetivos e forma de oferta. A
publicagdo do decreto veio conceituar, objetivar e definir as a¢des do AEE.

No entanto, ainda ficaram algumas lacunas, tais como a falta de formacao especifica
dos profissionais que atuam no AEE, do suporte de ensino com materiais adequados que
atenda as necessidades dos alunos. Os conteudos trabalhados sdo incoerentes e contraditorios
com o curriculo trabalhado na sala de aula, diante destas séries de lacunas em 2009 foram
exploradas pela Resolu¢do n® 4, do CNE/CEB, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educagdo Especial.

Em seu artigo 5°, define que:

O Atendimento Educacional Especializado ¢é realizado, prioritariamente, na
sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de
ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, nao sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em Centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal e
Municipios (BRASIL, 2009. p.2).

No entanto, entende-se que o Atendimento Educacional Especializado ¢ uma
modalidade de educagdo escolar, que tem por objetivo, segundo a resolugcdo da diretriz,
promover a integragdo ¢ o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes com publico

da educagdo especial, em todas as etapas e modalidades da educagado basica.
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Observando o crescimento de matriculas destes estudantes nos ensinos publicos da
“educacdo especial”, é notavel que hd o acesso a escola pelo elevado nimero de estudantes
matriculados em escolas comuns e especiais, como registra o Censo Escolar, o aumento do
numero de pessoas com deficiéncia em salas de aula comuns: entre 2005 e 2015, o salto foi o
equivalente a 6,5 vezes, de acordo com o Censo Escolar, do Inep (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). O total subiu de 114.834 para 750.983

estudantes publico da “educacao especial” convivendo com os demais estudantes.

Quadro III: Demonstrativo do quantitativo de estudantes publico da educacio especial
matriculados na escola comum e especializada de 2003 a 2014

Matriculas de estudantes publico alvo da Educacdo Especial
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2003 2004 2005 2008 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
empe=T otal de Matriculas =g Matriculas em Escolas Especializadas e Classes Especiais w=Matriculas em Escolas Regulares/Classes Comuns
Ano do Censo Escolar 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Escolas Especializadas e Classes Especiais 71% 66% 59% 54% 53% 46% 40% 31% 26% 24% 23% 21%
Escolas Regulares/Classes Comuns [inclusdo) 29% 34% 41% 46% AT% 54% 61% 69% 74% 76% 7% 9%

Fonte: Censo Escolar MEC/INEP

Diante dos dados apresentados no quadro, ¢ possivel perceber que houve um salto
quantitativo, afirmando a participagdo do aluno da educacdo especial na sala de aula comum.
Sua projecao de concretizagdo passou a ser efetivada a partir de 2010, e prevé que todas as
formas de acessibilidade sejam providenciadas no contexto educacional, que todos os
educadores tenham formacgdo para a inclusdo escolar e formagao especifica para atuar tanto na
educagdo quanto no Atendimento Educacional Especializado, para que assim a inclusdao

escolar se efetive como determina a politica da educagao inclusiva.
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Entre 2005 e 2015, a legislagdo estimulou iniciativas inclusivas, tendo por objetivo
assegurar e promover a educagdo de ensino de qualidade e significativo a todos. Em junho de
2007, um grupo de trabalho montado pelo Ministério da Educacdo formulou uma nova
politica especificamente voltada para estudantes com deficiéncia, com diretrizes para a
inclusdo — acessibilidade na arquitetura e na comunicagdo, parceria com a familia e a
comunidade e atendimento educacional especializado. Além dela, houve, entre outras, a
implementa¢ao do Plano de Desenvolvimento da Educagdo; o decreto n® 6.094, em 2007, que
estabeleceu como diretriz a garantia do acesso ¢ da permanéncia dos estudantes especiais na
escola; o decreto n® 6949 em 2009, que define a obrigatoriedade de um sistema de educagao
inclusiva em todos os niveis de ensino, ¢ o de n® 7.611, de 2011, que institui o atendimento
educacional especializado gratuito e transversal a todos os niveis de ensino, ja explorados
neste texto.

A concepgdo de educagdo inclusiva conjuga-se com as questdes de igualdade e da
diversidade de maneira indissocidvel. Tém por objetivo prever a plena participagdo dos
estudantes a partir de suas peculiaridades, potencialidades e individualidades, nas atividades
escolares; considera a organizag¢do de recursos pedagdgicos e de acessibilidade, como a Sala
Bilingue e a Sala de Recurso Multifuncional, o que visa a autonomia do educando e a sua
independéncia no ambiente escolar e na sociedade, como também, assegura a sua
particularidade linguistica, no caso dos estudantes Surdos — a Libras.

Os direcionamentos do desenvolvimento da Educagdo Especial no Brasil, até abril de
2011, estavam sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, que
desenvolvia programas, projetos e acdes a fim de implementar no pais a Politica Nacional de
Educagao inclusiva. Porém, a partir de maio do ano de 2012, esta Secretaria foi extinta e suas
funcdes foram absorvidas pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade — Secadi'’, que passou a se chamar Secretaria de Educagio Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao — Secadi. Foi criado em seu interior a Diretoria de
Politicas em Educagdao Especial- Dpee, responsavel pelas agdes relacionadas a educagdo
especial. A Secadi, em articulagdio com os sistemas de ensino, implementa politicas
educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educagdo ambiental,

educacdo em direitos humanos, educagdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e

B A Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) em articulagdo com os
sistemas de ensino implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos,
educacdo ambiental, educagdo em direitos humanos, educacio especial, do campo, escolar indigena, quilombola
e educacdo para as relagdes étnico-raciais.
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educacdo para as relagdes étnico-raciais, tendo como objetivo de “contribuir para a reducao
das desigualdades educacionais por meio da participagdo de todos os cidaddos em politicas
publicas que assegurem a ampliagdo do acesso a educacao” (BRASIL, MEC, 2011, p.24).

A proposta de concepcao inclusiva busca mostrar que a deficiéncia pode nao impedir
que o estudante aprenda, e que a aprendizagem depende do meio, das relacdes e da maneira
como ¢ proporcionado o ensino ao desenvolvimento do educando.

Nesta linha, Pardo (apud SILVA, 2000, p. 101) reflete sobre o reconhecimento as

diferencas afirmando que:

[...] respeitar a diferenca nao pode significar “deixar que o outro seja como
eu sou” ou “deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou
diferente (do outro), mas deixar que o outro seja como eu nao sou, deixar
que ele seja esse outro que ndo pode ser eu, que eu ndo posso ser, que nao
pode ser um (outro) eu; significa deixar que o outro seja diferente, deixar ser
uma diferenga que ndo seja, em absoluto, diferenca entre duas identidades,
mas diferenca da identidade, deixar ser uma outridade que n3o ¢ outra
“relativamente a mim” ou ‘“relativamente ao mesmo”, mas que ¢
absolutamente diferente, sem relacdo alguma com a identidade ou com a
mesmidade.

Portanto, a formagao dos professores, tanto na formagdo quanto no conhecimento da
diferenca e particularidade dos estudantes Surdos, ¢ primordial, pois possibilita a construgao
de um curriculo significante, trazendo, a esses estudantes, experiéncias concretas de sala de
aula, favorecendo um melhor entendimento, facilitando a pratica do proprio professor e
obtendo melhores resultados. (DORZIAT, LIMA, MACIEL e LOURENCO, 2007).

Nesta politica os estudantes, inclusive os estudantes Surdos, podem ter acesso ao
sistema regular de ensino pleno, que, por sua vez, deve atender as suas necessidades
especificas a fim garantir a sua participacdo e aprendizagem.

A regulamentagdo mais recente, que norteia a organizagdo da politica publica da
educagdo, ¢ o Plano Nacional de Educacao (PNE 2011-2020). Esse documento, entre outras
metas e propostas inclusivas, estabelece, seguindo o descrito na LDB, a fun¢dao da Educagado
inclusiva como modalidade de ensino que perpassa todos os segmentos da escolarizacdo (da
Educacdo Infantil ao ensino superior); realiza a oferta do atendimento educacional
especializado (AEE); disponibiliza os servigcos e recursos proprios do AEE e orienta os
estudantes e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

Reforga-se, no mesmo documento, o artigo 8°, § 2° que os entes federados deverdo
estabelecer em seus planos de educacdo metas para garantir o pleno acesso a educacdo e a

oferta do AEE, complementar a formagao dos estudantes publico alvo da educacdo especial.
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Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacdo, ou adequar os planos ja aprovados em
lei, em consonancia com as diretrizes, metas ¢ estratégias previstas neste
PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicagdo desta Lei.

§ 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de educagédo
estratégias que:

I - assegurem a articulagdo das politicas educacionais com as demais
politicas sociais, particularmente as culturais;

II - considerem as necessidades especificas das populagoes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e
a diversidade cultural;

Il - garantam o atendimento das necessidades especificas na educagdo
especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades;

IV - promovam a articulacao interfederativa na implementagdo das politicas
educacionais.

§ 2° Os processos de elaboragdo e adequagdo dos planos de educagdo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, de que trata o caput deste
artigo, serdo realizados com ampla participagdo de representantes da
comunidade educacional e da sociedade civil.

Art. 9° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo aprovar leis
especificas para os seus sistemas de ensino, disciplinando a gestdo
democratica da educacdo publica nos respectivos ambitos de atuagdo, no
prazo de 2 (dois) anos contado da publicacdo desta Lei, adequando, quando
for o caso, a legislacdo local ja adotada com essa finalidade. (BRASIL,
2013, p.4)

Apesar de existir um arcabougo legal muito amplo respaldando a politica da educacao
inclusiva, a exclusdo educacional ainda ¢ uma realidade. Quando se pensa na educacao das
pessoas Surdas, esta situacdo se torna mais aguda.

Neste processo € essencial a preocupagdo de ndo so assistir as necessidades especificas
das pessoas Surdas, a serem asseguradas somente no AEE, como também, devem
fundamentar direito a diferenga. Entende-se que somente haverd progressos na educagdo para
surdos se houver a compreensdo, colaboracdo e empenho de todos os setores da sociedade,
desde as escolas com os profissionais da educacao qualificados, com as familias dos Surdos, e
com o Ministério da Educacdo, que precisa investir em melhorias na formagdo dos
professores, reestruturacao pedagogica. Assim, € necessario pensar nas especificidades deste

grupo, no sentido, de ampliar as suas condi¢des de sucesso escolar.

3.3 Politicas Publicas Educacionais na Educacido do Estudante Surdo

Considerando que o /ocus desta pesquisa ¢ a acessibilidade em Libras em escolas

comuns, logo inclusivas, nesta secdo do texto serd organizado os principais tedricos que
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contribuiram para os estudos a respeito da inclusdo escolar do estudante Surdo, com o
objetivo de fundamentar a temadtica discutida neste texto. Para isto, destaca-se as politicas
publicas educacionais com discussao e pratica de inser¢ao vigente, e documentos oficiais que
dissertam sobre a inclusdo de estudantes Surdos na rede de ensino publica Estadual e
Municipal de educacdo basica no que tange a acessibilidade em Libras.

Importante salientar que, nas Ultimas décadas, ocorreram importantes avancos nas
politicas publicas que vém sendo difundidas no Brasil, que dizem respeito a ideia da pessoa
Surda, a partir da qual acabaram, naturalmente, por instigar a nova visao da sociedade
envolvida com as politicas educacionais acerca deste sujeito, relacionando-os muito mais a
alguém diferente com suas proprias caracteristicas de especificidades linguisticas, € ndo um
ser deficiente.

Isto pois, o sujeito Surdo como minoria linguistica ¢ uma construcdo social, pois ndo
faz muito tempo que o nominavam como deficiente, um sujeito visto a partir dessa palavra

que significa “Insuficiente, insatisfatorio; mediocre”.

A surdez constitui uma diferenga a ser politicamente reconhecida, a surdez ¢
uma experiéncia visual, a surdez ¢ uma identidade multipla ou multifacetada
e, finalmente, a surdez esta localizada dentro do discurso sobre a deficiéncia.
(SKLIAR, 1998, p. 11).

Entretanto, deslocar a surdez dos discursos sobre a deficiéncia quando se trata de
educagdo ¢ um exercicio dificil, mas necessario, para possibilitar que a diferenca seja vista,
enxergada como oportunidade e potencialidade de aprendizagem. A pessoa com deficiéncia,
na qual as pessoas Surdas se encaixam nesta nomenclatura, ainda ¢ percebida como publico
de uma “educacdo especial”, por isso merece atencao a ressalva que faz Skliar (1998), ao
localizar a surdez nesta modalidade de ensino: “Educacdo especial: local onde a surdez ¢
disfarcada” (1998, p. 11), ou seja, refere-se aqui a uma modalidade de ensino em que se
pretendia reabilitar o sujeito, mascarando a diferenca dos alunos, inclusive do sujeito surdo.

Este contexto persistia desde a antiguidade, na qual a educagcdo do Surdo tem se
apresentado como um grande desafio, pois durante séculos a Lingua de Sinais, a lingua
materna dos surdos, foi reprimida em favor de ideias dominantes que visavam a normalizacdo
do surdo por meio de praticas corretivas, relacionados ao treinamento de fala, conhecido
como o método do oralismo, além deste, havia o ato de amarrar as maos das criangas para
impedi-las de sinalizar. Esse tipo de pratica, por muito tempo, esteve presente na educagao

dos surdos e impedia o uso da Lingua de Sinais nas instituigdes de ensino, que, por ora, ainda

79



AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

persiste em algumas das instituigdes, mas ndo nas pequenas comunidades. Mesmo sendo alvo
de grande preconceito e proibigdes, a lingua de sinais resistiu a tais medidas impostas aos
surdos.

Segundo Skliar (1998, p. 57)

[...] estas ac¢des foram fundamentadas em uma ideologia clinica e dominante
que contribuiram para impedir a dissemina¢do da lingua de sinais, a0 mesmo
tempo em que impds uma condi¢do sob a qual a maioria dos surdos nao pode
se incluir, por pressupor que a comunicagdo plena do surdo aconteceria se
ele aprendesse a se expressar verbalmente. A surdez era entendida como
“doenga”. Sendo assim, era proposto o tratamento fonoaudiolégico € o uso
de aparelhos auditivos. Como consequéncia desta ideologia ouvinticentrista,
criou-se uma cultura surda marginalizada, reprimida, e o isolamento social
deste grupo, pois essa ideologia clinica ndo conseguiu dar conta do que ela
propria defendeu.

Considerando o contexto socio historico que caracterizou as politicas educacionais
voltadas para os estudantes Surdos durante muito tempo, depreende-se que a sociedade tem
promovido a educagdo como uma pratica de exclusdo, que atinge todos aqueles que fogem ao
padrao da normalidade estabelecido socialmente. Essa exclusdo social avangou para o
atendimento dentro das instituicdes de forma segregada, passando para pratica da integracdo
social. (SOUSA, 2011; SASSAKI, 2002)".

Ressalta-se que, neste estudo, entende-se que inclusdo escolar somente acontece a
partir do momento que as diferengas e as necessidades de cada estudante sdo respeitadas,
reconhecidas e valorizadas, fazendo-se valer a premissa de que todos possuem capacidade de
aprendizado, tempo de aprendizagem diferenciado. Assim, o atendimento devera ser de
acordo com suas necessidades a fim de receber uma educacio de qualidade,'” isto é, respostas
educativas compativeis com as suas habilidades, necessidades e expectativas com a
capacidade de acolher todo tipo de estudante, inclusive os estudantes Surdos.

No sentido de garantir aos estudantes Surdos o direito de serem ensinados na sua
lingua natural, a qual aponta na Lei 9394/96, no seu artigo 1°, passa a vigorar acrescida do art.

26 que

" Para maiores informagdes sobre a educacio de surdos leiam QUADROS, R. M. de. Educagdo de Surdos:
aquisigdo da linguagem. Porto Alegre: Artmed, 1997 — reimpressdo 2008 e SOARES, Maria Aparecida Leite. A
Educacdo de Surdos no Brasil. Campinas: Autores Associados, 1999.
"> Entende-se por educacdo de qualidade dos estudantes surdos ¢ aquela que efetivada em lingua de sinais,
independente dos espacos em que o processo se desenvolva. Assim, paralelamente as disciplinas curriculares,
faz-se necessario o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua, com a utiliza¢do de materiais e métodos
especificos no atendimento as necessidades educacionais.
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[...] sera garantida as pessoas surdas em todas as etapas ¢ modalidades da
educacdo basica, nas redes publicas e privadas de ensino, a oferta da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, na condi¢do de lingua nativa das pessoas
surdas (BRASIL, 1996, p.58)

Deste entendimento, advém o questionamento acerca do que se entende por garantir as
pessoas Surdas a oferta da Libras. De acordo com Skliar (2005), a escola deturpa o
entendimento acerca desta condi¢do e acabam por:

a) restringir a uma capacidade de produgdo e compreensdo especificamente
linguistica e/ou a uma modalidade singular de processamento cognitivo, mas que
se traduz em todos os tipos de significagdes, representagdes e/ou producdes do
surdo;

b) usd-la como uma obsessdo para corrigir o déficit da comunicacdo dos Surdos,
sendo utilizado como um mecanismo de compensagao que os proprios surdos tém,;
c) de uso superficial em todo o ambiente, atentando somente a sua presenca
através do profissional interprete de Libras;

A atual Diretriz Nacional para Educagdo Especial na Educacdo Bésica promulgada em
2001, ainda perpetua em seus artigos sobre a inclusdo de estudantes Surdos atentando-se ao
fato de que eles utilizam de comunica¢do diferenciada dos demais estudantes, que ¢ a
utilizacao da Lingua de Sinais na educa¢do de Surdos, para garantir o acesso aos conteudos

curriculares como se determina no Art.12 - paragrafo II do documento ao assegurar que:

[...] no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades de
sinalizacdo diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos
contetidos curriculares mediante a utilizagdo de linguagens e codigos
aplicaveis, como o sistema braile e a lingua de sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opgdo
pela abordagem pedagdgica que julgam adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso. (BRASIL, 2001, p11)

Como pode se perceber, a portaria da Secretaria de Educacdo Superior do Ministério
da Educagdo, n° 1679/1999 apresenta orientagdo, de forma superficial, sem proposta alguma
de oferta a formagdo aos professores da lingua portuguesa no que se refere ao como avaliar as
producdes textuais de estudantes Surdos, como também, orientar a flexibilidade na corregdo
de provas escritas, valorizando o contetido semantico descrita em Lingua Portuguesa como

segunda lingua pelos estudantes Surdos.

Art. 2°. A Secretaria de Educagdo Superior deste Ministério, com o apoio
técnico da Secretaria de Educacdo Especial, estabelecera os requisitos tendo
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como referéncia a Norma Brasil 9050, da Associa¢do Brasileira de Normas
Técnicas, que trata da Acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncias
e Edificagoes, Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos.

¢) para alunos com deficiéncia auditiva

- Compromisso formal da institui¢do de proporcionar, caso seja solicitada,
desde o acesso até a conclusao do curso, sala de apoio contendo:

- quando necessario, intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa,
especialmente quando da realizagdo de provas ou sua revisdo,
complementando a avaliagdo expressa em texto escrito ou quando este nao
tenha expressado o real conhecimento do aluno;

- flexibilidade na correcdo de provas escritas, valorizando o contetdo
semantico;

- aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita
(para uso de vocabulario pertinente as matérias do curso em que o estudante
estiver matriculado);

- materiais de informagdes aos professores para que se esclareca a
especificidade linguistica dos surdos. (BRASIL, 1999, p. 01)

A seguir, o inciso IV do art.8° da Resolugdo o CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de
2001 aponta os diferentes servicos de apoio pedagdgico especializado que deverdo ser

previstos e fornecidos pelas escolas inclusivas:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagao
de suas classes comuns:

IV — servigos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educagio especial;

b) atuag@o de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogao e a comunicagdo. (BRASIL, 2002, p.2)

Além desses servigos, essa legislagdo prevé ainda a utilizacdo de salas de recursos
como forma de cooperar para inclusdo de estudantes com deficiéncias, inclusive os dos
Surdos no sistema educacional. Destaca-se a importancia deste estudo de que, ao incluir os
estudantes Surdos, ndo se trata de defender se a escola € regular ou bilingue ou especial, mas a
oferta da politica educacional dedica a estrutura, tendo sempre em vista a exceléncia de um
trabalho pedagogico que atenda as necessidades desse estudante, que oferega capacitagdo para
toda a comunidade escolar, buscando parceria para o desenvolvimento de uma educagdo
bilingue de qualidade, que conduz a autonomia e a inclusdo educacional e social dos Surdos.

Uma educagao bilingue de qualidade sera aquela compromissada com:

a) O acesso da crianca surda a lingua de sinais como primeira lingua, sendo de

preferéncia a vivéncia e aprendizagem desta estimulada pelo contato com
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comunidade Surda, na qual estard inserida quanto maior seu desenvolvimento na
primeira lingua, ¢ considerado primordial para o aprendizado da segunda lingua
(lingua oral), em sua forma escrita a ser aprendida na escola;

b) efetivacao em lingua de sinais, independente dos espagos em que o processo se
desenvolva, as disciplinas curriculares, sendo o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua, com a utilizagdo de materiais e métodos especificos no
atendimento as suas necessidades educacionais.

c¢) reconhecimento e valorizagao da surdez como diferenca linguistica, que nao
impede o desenvolvimento e a aprendizagem,;

d) oferta de professores bilingues surdos e ouvintes, com formacao adequada para
realizacdo do processo pedagdgico em seu interior.

Em 2001, foi aprovada a Resolucdo do CNE/ CEB (Conselho Nacional de Educagao/
Camara de Educagdo Basica) n°2 promulgada no ano de 2001, a qual instituiu as Diretrizes
Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Basica (2001), fundamentada no parecer n°
17 homologado em 15 de agosto de 2001; esse traz detalhes sobre a politica de inclusdo de

estudantes com deficiencia, inclusive os estudantes Surdos na rede regular de Ensino:

[...] ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos juntos aos
demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgdes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas respeitando
suas diferencas e atendendo suas necessidades.(BRASIL, 2001,p.12)

Nesta pesquisa, apresentamos o entendimento de que a educacdo inclusiva ndo implica
que o estudante Surdo divida o mesmo espago fisico que o ouvinte em sala de aula, mas como
aquela que evidencia o seu direito a escolarizagdo. Assim, ao conjugar os principios da
educagdo inclusiva presente na legislagdo, e aqueles relativos aos processos de escolarizagao
das pessoas Surdas também regulamentados legalmente, se identifica o direito a educagdo e
que esta seja bilingue. Ora, para efetivar uma educacado bilingue requer que o professor reveja,
amplie e adeque suas estratégias de ensino e formas de avaliacdo, reconhecendo as diferengas
e satisfazendo as necessidades educacionais de cada estudante com suas a¢des afirmativas no
que tange a acessibilidade em Libras na Educacdo dos Surdos. Assim, ndo se efetivard, neste
estudo, a defesa do melhor lugar de oferta da educacdo inclusiva bilingue: salas mistas com
Surdos e ouvintes, cuja primeira lingua de ensino seja o portugués ou a Libras. O que se
defende, de forma definitiva e firme, ¢ a ideia de que: uma educacao inclusiva bilingue ¢

aquela que garante ao Surdo o direito inaliendvel a escolarizagdo e que esta ocorra tendo a
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Libras como lingua de instrugdo, avaliagdo e comunicagdo por todos os envolvidos no
processo pedagogico. Espaco privilegiado de reconhecimento, valorizagdo e empoderamento
das pessoas Surdas.

Retomando o estudo historico da legislagdo, recobra a Lei n° 10.845 de 05 de Margo
de 2004, que estabelece o programa de complementagdo AEE as pessoas portadoras de
deficiéncia, inclusive os estudantes Surdos, com responsabilidade do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educagao — FNDE citada no art. 1°, com o objetivo:

I-garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educando
portadores de deficiéncia cuja situagdo ndo permita a integragdo em classes
comuns de ensino regular;

Il —garantir, progressivamente, a inser¢do dos educandos portadores de
deficiéncia nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 2004, p.1)

Faz-se a ressalva, ao observar que o termo “atendimento” citado neste documento se
caracteriza como discurso da educagdo especializada numa perspectiva clinica-terapéutica,
além de apresentar uma concepg¢ao institucionalizada em relagdo aqueles que se enquadram
nesta referencia de “portadores de necessidades especiais”. Esta caracterizagdo nao se
prende a educagdo que se pretende aos estudantes Surdos, pois, ao que tange o que se
pretende, sdo concebidas em uma concepgdo socio antropoldgica, onde a surdez ndo ¢
marcada pela auséncia da audicdo, mas pela diferenca linguistica e de percep¢ao do mundo,

conforme descreve Skliar (2005, p.7), com a defesa da

[...] a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades
surdas e das experi€ncias visuais, que determinam o conjunto de diferengas
dos surdos em relagdo a qualquer outro grupo de sujeitos.

Destaca-se que a discussdo acerca das legislagcdes existentes sdo apenas alguns dos
instrumentos norteadores da Educacdo brasileira que se encontram incipientes na pratica, em
decorréncia de diversos fatores que impactam na implementagdo que a escola propde; a qual
nao se condiz com a necessidade dos estudantes, o que se agrava ainda mais no caso dos
Surdos. Por conseguinte, para se aproximar o campo do discurso oficial legal com a realidade,
os professores precisam buscar conhecer os estudantes Surdos, a fim de que possam criar
situagdes de aprendizagem reais que respondam as suas necessidades psicoemocionais,
fisicas, sociais, politicas, cognitivas e linguisticas. Além dos professores, a escola precisa
configurar-se em um espago que reconhece as diferencas culturais, linguisticas, étnicas,

socioeconOmicas, regionais e individuais de seus aprendentes, os estudantes Surdos, buscando
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formas e alternativas diversificadas e eficazes com intento de responder a necessidade de
aprendizagem do seu publico.

Sendo assim, para viabilizar uma boa educagdo aos Surdos, ¢ preciso compreender que
a lingua de sinais ¢ o pressuposto basico para se pensar em processo educacional, pois todos
os conhecimentos escolares devem passar pela lingua de sinais. Pensar em formar cidadaos
conscientes, ¢ pensar em didlogo, em troca. Desta forma, questiona-se como serd possivel
estabelecer dialogo, como sera possivel criar situagdes enriquecedoras ao aprendizado,
repletas de indagagdes e curiosidades, se o estudante Surdo ndo possuir habilidades para isso
e, muito menos, ter garantido o seu acesso a Libras de forma plena.

A promulgacdo da Lei 10.436/02 e do decreto 5,626/05 foram importantes na historia
da comunidade Surda, mais especificamente no ambito da sua educacao, pois, direciona todos
para o foco deste estudo no que tange a necessidade da Libras estar presente no cotidiano
escolar dos estudantes Surdos, tanto o conhecimento e dominio dos professores em Libras,
quanto os conteudos e materiais didaticos adotados, sejam acessiveis em Libras. Houve o

reconhecimento desta demanda, assegurada e garantida pela Lei n® 10.436/2002:

Art. 1°- E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo tinico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 2°- Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3°- As instituicdes publicas e empresas concessiondrias de servicos
publicos de assisténcia a saide devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4°- O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusio nos cursos de
formacgdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacdo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL,2002. p. 1)

Essa legislacdo garante ao Surdo o direito linguistico de ter acesso aos conhecimentos

e aprendizados nos ambientes escolares na lingua de sinais. E um instrumento legal que
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reconhece e afirma a Libras como uma das linguas brasileiras usadas pela comunidade Surda
do Brasil.
De acordo com a promulgacao do Decreto n° 5.626/05, Art. 2°, as pessoas Surdas sao

aquelas que

[...] por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2005, p. 1).

O decreto 5626/2005, ainda, garante a formacao, lingua de uso, estrutura e ensino aos
estudantes Surdos, distribuindo as responsabilidades entre os professores, escolas,
governantes e outros. Esta tentativa de compartilhar responsabilidades entre docentes pode ser

visualizada no capitulo II, Art. 3° do Decreto n°® 5.626, ao instituir que

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1o Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de
Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de
formagdo de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do
magistério. (BRASIL, 2005, p.1)

Dentre estas providéncias, o Decreto visa o acesso a escola regular dos estudantes
Surdos. Ainda dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagado e a
certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para estudantes Surdos e a organizacao da educagao bilingue
no ensino regular. Enfatiza-se que tais necessidades impulsionaram os principais marcos das
politicas publicas destinadas aos estudantes Surdos, a partir de 2002, marcados pelo o
reconhecimento da lingua de sinais, na lei 10.436, de 24 de abril de 2002 e Decreto 5.626, de
22 de dezembro de 2005.

Porém, a disposicdo da Libras na disciplina curricular e a formacdo de professor e
instrutor se encontra em fun¢do incipiente na pratica e carece de mais discussdes e
reformulacdes de sua proposta de inser¢do, pois o mesmo decreto nao determina
especificamente a sua organizacdo, estrutura e elaboragdo, deixando a margem da

interpretacdo de cada institui¢do que desencadeia a sua qualidade na formagao.
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Posteriormente, foi sancionada a Lei n°12.319/2010, que regulamenta a profissdo de
Tradutor e Interprete de Libras. A importancia deste documento foi para definir o papel desse
profissional, suas atribuigdes; recomendando a formagdo do Tradutor/Interprete de Libras em
institui¢des reconhecidas pelo MEC, buscando a qualificagdo do profissional; além de chamar
aten¢do para a postura ética exigida no exercicio da profissdo.

Segundo a pesquisa de Lacerda e Goés (2002) e Tuxi (2009), em muitos casos, ocorre
uma transferéncia da responsabilidade de ensinar o aluno Surdo para o intérprete de Libras, o
qual, no anseio de apresentar resultados de seu trabalho, assume essa fungdo. Diante de tal
configura¢do, o estudante Surdo acaba por nao compreender o trabalho do intérprete de
Libras, situando-o como o responsavel pelo seu processo de aprendizado, reportando-se a ele
para sanar eventuais duvidas e tratando-o como uma espécie de tutor do seu aprendizado.

Retomando a discussdo acerca da lei n. 12.319/2010, de forma indireta, é retratada a
importancia da lingua de sinais, no processo de inclusdo do estudante Surdo na rede publica
de ensino da educacdo bésica, e também na formagdo do interprete de Libras por meio da
regulamentacao da profissdo do Tradutor e Interprete da Lingua Brasileira de Sinais-Libras.

Pode-se dizer que esta legislacao foi capaz de impulsionar outros documentos, que tém
por enfoque o uso da Lingua de Sinais, e também sofreu influéncia de outros documentos
internacionais, como da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, de 2006, cujo objetivo foi de promover, defender e garantir condigcdes de
dignidade e de emancipa¢do de todos que apresenta deficiéncia. Neste documento, foi
reforcado em relagdo de lingua das Lingua de Sinais, no caso do Brasil, a Libras, conforme
cita o artigo 9°:

[...] os estados partes da presente Convencdo deverdo [...] tomar medidas
apropriadas para: oferecer formas de atendimento pessoal ou assistido por

[...] interpretes profissionais da lingua de sinais, para facilitar o acesso aos
edificios e outras instala¢des abertas ao publico. (BRASIL, 2009, p.6,7)

Articulando o que esta posto nos artigos 9° da Convengao sobre Direitos das Pessoas
com Defiéncia (Decreto n° 6.949/2009), juntamente com a Lei de Libras n°10.436/2002 ¢ o
Decreto n°5626/2005, que foi realizado o primeiro processo seletivo para ingresso no
programa especial de Licenciatura de Letras Libras, coordenada pela COPERVE/

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, no ano de 2006 na modalidade de ensino a
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distancia (EaD). Distribuidas em 9 polos'® de ensino em instituigdes Federais de Ensino
Superior (IFES). Este destaque se deve a relevancia deste curso para a formacdo de
profissionais Surdos no pais, como ponto crucial, inclusive, para se efetivar as politicas
publica relacionadas a escolarizagao deste grupo de pessoas.

Complementando, a mesma Convengdo citada acima, no artigo 21, que igualmente
defende a liberdade de expressdo, de opinido e de acesso a informacao, ressalta que, além da
aceitagdo, do reconhecimento, da valorizagdo e da promog¢do da Lingua de Sinais, ¢

imprescindivel a facilitagdo, em tramites oficiais, do uso da Libras.

Artigo 21: Liberdade de expressdo e de opinido e acesso a informagdo Os
Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas para assegurar que as
pessoas com deficiéncia possam exercer seu direito a liberdade de expressao
e opinido, inclusive a liberdade de buscar, receber e compartilhar
informacgdes e idéias, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas
e por intermédio de todas as formas de comunicacdo de sua escolha,
conforme o disposto no Artigo 2 da presente Convencgao, entre as quais:

a) Fornecer, prontamente e sem custo adicional, as pessoas com deficiéncia,
todas as informagoes destinadas ao publico em geral, em formatos acessiveis
e tecnologias apropriadas aos diferentes tipos de deficiéncia;

b) Aceitar e facilitar, em tramites oficiais, o uso de linguas de sinais, braille,
comunicac¢ao aumentativa ¢ alternativa, e de todos os demais meios, modos e
formatos acessiveis de comunicagao, a escolha das pessoas com deficiéncia;
c¢) Urgir as entidades privadas que oferecem servigos ao publico em geral,
inclusive por meio da Internet, a fornecer informagdes e servigos em
formatos acessiveis, que possam ser usados por pessoas com deficiéncia;

d) Incentivar a midia, inclusive os provedores de informagéo pela Internet, a
tornar seus servigos acessiveis a pessoas com deficiéncia;

e) Reconhecer e promover o uso de linguas de sinais. (BRASIL, 2009,
p.10,11)

Enfim, o artigo 24, da Conven¢do Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, reconhece que ¢ obrigagdo do Estado assegurar a pessoa Surda um sistema
educacional inclusivo em todos niveis, possibilitar o aprendizado de habilidades necessarias a

vida e a socializagao.

1 - Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacio.

Com vista ao exercicio deste direito sem discriminagdo ¢ com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes asseguram um sistema de

' Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES),
Universidade de Brasilia (UnB), Universidade de Sao Paulo (USP),Universidade Federal do Amazonas
(UFAM),Universidade Federal do Ceara (UFC),Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM) e Centro Federal de Educagao Tecnologica de Goias (CEFET/GO).
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educacdo inclusiva a todos os niveis e uma aprendizagem ao longo da vida,
direccionados para:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e sentido de dignidade e
auto-estima e ao fortalecimento do respeito pelos direitos humanos,
liberdades fundamentais e diversidade humana;

b) O desenvolvimento pelas pessoas com deficiéncia da sua personalidade,
talentos e criatividade, assim como das suas aptiddes mentais e fisicas, até ao
seu potencial maximo;

¢) Permitir as pessoas com defici€ncia participarem efectivamente numa
sociedade livre.

2 - Para efeitos do exercicio deste direito, os Estados Partes asseguram que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sdo excluidas do sistema geral de ensino
com base na deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sdo excluidas
do ensino primario gratuito e obrigatdrio ou do ensino secundario, com base
na deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia podem aceder a um ensino primdrio e
secundario inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade com as demais
pessoas nas comunidades em que vivem;

c) Sao providenciadas adaptacdes razoaveis em funcdo das necessidades
individuais;

d) As pessoas com deficiéncia recebem o apoio necessario, dentro do
sistema geral de ensino, para facilitar a sua educagdo efectiva;

e) Sao fornecidas medidas de apoio individualizadas eficazes em ambientes
que maximizam o desenvolvimento académico e social, consistentes com o
objectivo de plena incluséo.

3 - Os Estados Partes permitem as pessoas com deficiéncia a possibilidade
de aprenderem competéncias de desenvolvimento pratico e social de modo a
facilitar a sua plena e igual participagdo na educagdo e enquanto membros da
comunidade. Para este fim, os Estados Partes adoptam as medidas
apropriadas, incluindo:

a) A facilitacdo da aprendizagem de braille, escrita alternativa, modos
aumentativos ¢ alternativos, meios e formatos de comunicagao e orientacao e
aptidoes de mobilidade, assim como o apoio e orientagdo dos seus pares;

b) A facilitagdo da aprendizagem de lingua gestual e a promocdo da
identidade

linguistica da comunidade surda;

c) A garantia de que a educagdo das pessoas, € em particular das criangas,
que s3o cegas, surdas ou surdas-cegas, ¢ ministrada nas linguas, modo ¢
meios de comunicagdo mais apropriados para o individuo e em ambientes
que favorecam o desenvolvimento académico e social.

4 - De modo a ajudar a garantir o exercicio deste direito, os Estados Partes
tomam todas as medidas apropriadas para empregar professores, incluindo
professores com deficiéncia, com qualificagdes em lingua gestual e/ou
braille ¢ a formar profissionais e pessoal técnico que trabalhem a todos os
niveis de educacdo. Tal formag¢do compreende a sensibilizagdo para com a
deficiéncia e a utilizacdo de modos aumentativos e alternativos, meios e
formatos de comunicagdo, técnicas educativas e materiais apropriados para
apoiar as pessoas com deficiéncia.

5 - Os Estados Partes asseguram que as pessoas com deficiéncia podem
aceder ao ensino superior geral, a formacdo vocacional, a educagdo de
adultos e a aprendizagem ao longo da vida sem discriminacdo e em
condi¢Oes de igualdade com as demais. Para este efeito, os Estados Partes
asseguram as adaptacdes razoaveis para as pessoas com deficiéncia.
(BRASIL, 2009,p.12)
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Em relacdo a educagdo de Surdos, a Convencao recomenda o aprendizado da Lingua
de Sinais, para que estes possam desenvolver a identidade linguistica da comunidade Surda. O
ensino também deve ser ministrado nas linguas € nos modos € meios de comunica¢ao mais
adequados a essas pessoas em ambientes que favorecam o seu desenvolvimento académico e

social.

[...] os Estados partes deverdo [...] empregar professores, inclusive
professores com deficencia, habilitados para o ensino da lingua de sinais
[...], e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de
ensino. Esta capacitagdo devera incorporar a conscientizacio da deficiéncia e
a utilizacao de apropriados modos, meios e formatos de comunicagdo [...], e
tecnicas e materiais pedagogicos,como apoios para pessoas com deficiencia.
(BRASIL,2009, art.24)

Destaca-se, também, que o MEC/SEESP, em 2007, langou a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Esse documento defende o
movimento mundial pela educagdo inclusiva, implicando uma mudanga estrutural e cultural
da escola, para que todos estudantes tenham suas especificidade atendidas. Reforga-se que,
neste mesmo documento, nada determina e/ou orienta que os estudantes Surdos devam ser
incluidos em salas junto com ouvintes, com primeira lingua de instrucao o portugués, mas que
se promova a educacdo dos Surdos assegurando seu ensino, aprendizado, desenvolvimento,
dentro outros. Caso o seu sucesso seja a sala bilingue, neste caso, a escola precisa se adequar
para tal implantagdo. Porém, esta concepgdo ¢ deturpada, entendida de forma equivocada,
pela maioria das pessoas que acreditam que a inclusdo ¢ interligada a incluir estudantes
Surdos e ouvintes numa mesma sala independente de suas especificidades necessarias.

Contextualizando-se acerca das caracteristicas da educacdo com salas mistas e salas
bilingues, de acordo com a organizagdo prevista no Decreto n° 5626/2005, no seu Art. 22,

incisos I e I € possivel que esta ocorra em:

I — Escola e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental,

IT — Escolas comuns do ensino regular (classes mistas), abertas aos alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio
ou educagcdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenga de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa.
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Entende-se que as salas bilingues priorizam a Libras como a lingua primaria e o
portugués escrito como lingua secundaria para os alunos Surdos, ao contrario do que ocorre
nas escolas, que incluem os alunos surdos em salas de aulas mistas com alunos ouvintes, na
qual a lingua primaria ¢ o portugués e a secundaria (Libras); onde o interprete se torna o
mediador entre o aluno Surdo e os demais ouvintes, dificultando a aprendizagem do mesmo.
Sem deixar de citar que, tanto a metodologia, quanto a formagao de profissionais € o nimeros
de alunos, sdo organizados de forma diferente, sendo na sala bilingue os nimeros de alunos
limitados ao maximo de 12 alunos - que contam com professores fluentes em Libras, fatores
que facilitam e promovem um trabalho com elabora¢ao de conteudo, ensino e metodologia em
Libras, com os elementos e contextualizagdo visual; diferentemente, dos da sala mista, que
contam com superlotacdo de alunos Surdos e ouvintes e com professores sem conhecimento
em Libras.

Em 2011, foi assinado o Decreto n® 7.611/2011 lan¢ando o plano Viver sem Limite'’,
que ¢ coordenado pela secretaria de Direitos Humanos. Seu objetivo ¢ beneficiar as pessoas
com deficiéncia por meio do formento de agdes voltadas para educacao, saude, inclusao social
e acessibiliade.

Na area da educacdo, que é enfoque deste estudo, o plano Viver sem Limites prevé
varias agdes que visam garantir transporte escolar acessivel, adaptacdo de escolas publicas e
institui¢cdes federais de ensino, implementacdo de recursos multifuncionais adequados a
aprendizagem e qualificacdo profissional. Em relagdo especificamente a educagao de Surdos,

destaca-se as trés a¢cdes de implantacao e atualizagdo, consideradas de suma importancia, de:

[1] salas de recursos multifuncionais para escolas publicas regulares e
escolas especiais que oferecem AEE]...]; [2] contratagdo de [(...] professores
[...] e Tradutores/Interpretes de Libras [...]; [3]expansdo dos cursos de
Letras/Libras e criagdo de cursos de Pedagogia Bilingue — Libras/Lingua
Portuguesa [...] concretizando a Formacdo inicial de Professores e
Tradutores/Interpretes de Libras. (BRASIL,2011, p.1-2)

Entende-se que sala de recursos multifuncionais no AEE, como forma de apoio e com
a funcao de desenvolver habilidades nos alunos, deva ter um aspecto diferenciados dos
encontrados comumente nas aulas de refor¢co escolar. Entretanto, este atendimento deve ser

estabelecido a ponto de que ndo seja considerado uma substitui¢do do ensino comum e, de

70 Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite, foi lancado no dia 17 de
novembro de 2011 (Decreto N° 7.612) pela presidenta Dilma Rousseff, com o objetivo de implementar novas
iniciativas e intensificar agdes que, atualmente, ja sdo desenvolvidas pelo governo em beneficio das pessoas com
deficiéncia.
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maneira a desenvolver seu trabalho em um ambiente paralelo a classe comum. Ainda ha que
se reconhecer que ¢ algo de dificil execu¢do, sendo considerado que a maior efetividade do
mesmo ocorra quando hé uma colaboragdo entre familia, professor regular e professor da sala
de recursos multifuncionais. O professor da sala de recursos multifuncionais tem como fungao
primaria identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas, com vista a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).
Acrescenta-se a esse debate o PNE 2011-2020, que tambem reitera medidas propostas
pelas politicas publicas para educacdo dos Surdos, citada anteriormente em outros

documentos oficiais, tais como

[...] - Assegurar nas salas de ensino regular que tenham alunos surdos ¢ / ou
surdocegos inclusos, a presenca do professor auxiliar, interprete/tradutor de
Libras, guia-interprete, professor de Libras viabilizando assim a
permanencia desses anos no processo de escolarizagao.

- Incluir a disciplina Libras no curriculo da educagdo basica, garantindo a
cpacitacdo dos profissionais que atendem alunos Surdos na escola inclusiva.
- Estimular a crianga surda ate tr€s anos de idade por meio de atendimento
educacional em Libras como L1, a fim de promover aquisi¢do de linguagem
e conhecimento de mundo desde o nascimento.

Oficializar a profissdo de interpre/tradutor para surdos e guia-interprete para
surdocegos, aqlemd e garantir a presenca desses profissionais nas IES.
(BRASIL, 2005, p.8))

Esses documentos oficiais refletem os avangos, mesmo em passos lentos, ocorridos
na educagdo dos Surdos, que, hoje, tem oportunidade de participar mais ativamente de
decisdes comparando-se com tempos atrds, em que 0s mesmos, ndo tinham a mesma
preocupacdo e discussdo continua sobre seu processo educacional. O desafio das politicas
publicas educacionais para surdos no Brasil é tirar do papel e por em pratica as acgdes
previstas para a equipra¢do de oportunidade, principalmente, em de garantir a oferta da
acessibilidade. Percebe-se que a acessibilidade, a depender do ponto de vista, pode assumir
diversos significados. Segundo a Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei

Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),

Art.2°considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

Art. 3°, inciso I acessibilidade ¢ a:
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[...] possibilidade e condigdo de alcance para utilizacdo, com seguranga ¢
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informagdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos ¢ instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL,
2015, p. 01)

Esta lei ainda apresenta, neste mesmo artigo, no inciso V, a defini¢ao de comunicagao,

que tem extrema relevancia para as pessoas surdas:

[...] forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opcdes, as
linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo de
textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicagdo tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem
simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados
e os modos, meios ¢ formatos aumentativos e alternativos de comunicagao,
incluindo as tecnologias da informacdo e das comunicagdes [...] (BRASIL,
2015, p. 02.).

Sendo assim, salienta-se que a acessibilidade ndo estd ligada apenas ao meio fisico, ela
também esta relacionada com o direito de todos a educagao, a informagao e ao conhecimento.
Estes se encontram escassos, quase nulos, nos ambientes escolares que se designa somente a
presenca de intérprete de Libras. Segundo Tuxi (2009, p.36), ele ndo se encaixa como a
acessibilidade, mas como um profissional que tem por fim realizar o papel de mediador entre
professor e surdo ou vice-versa. A acessibilidade relaciona-se também com o
desenvolvimento tecnoldgico, educacional e social de um lugar, e vai variar de estagio
dependendo da importancia que seus governantes e a sociedade atribuem a ela.

Para que ocorra uma efetiva mudanga da realidade da educagdo inclusiva como
determina a politica educacional, a escola como um todo (os governantes e as institui¢des)
precisa criar mecanismos para promover a efetiva acessibilidade de conteudos que fornecem
conhecimentos e informacgdes essenciais para a formagdo dos estudantes Surdos. Entre os
caminhos que levam a essa acessibilidade, o de incentivar a criagdo de materiais e livros
didaticos acessiveis em Libras. Mas afinal, o que seria o livro acessivel? Livro acessivel em
Libras consiste em um livro que oferece mecanismos para que o seu contetido esteja ao

alcance de estudantes surdos sem quaisquer limitagoes.
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4. CAPITULO 111
POLITICA DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O estudo sistemdtico do contexto legislativo e regulador, que
condiciona ndo somente a existéncia e a estrutura mas também a
producdo do livro didatico, é condig¢do preliminar indispensdvel a
qualquer estudo sobre a edi¢do escolar (CHOPPIN, 2004, p.51),
impulsivamente este estudo vai de encontro a importincia da
acessibilidade em Libras em livros diddticos, pois conforme dito
Lacerda (2010,p.63) a lingua de sinais é sabidamente a lingua de
constitui¢do de sujeito surdos e quando ela é assumida nos espacos
educacionais o desenvolvimento e desempenho dos alunos surdos sdo
significativamente melhores no confronto com experiéncia em espagos
nos quais esta lingua ndo esta presente. (MOURA, 2000, p.26 Grifo
meu)

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), trata-se de uma politica
publica e tem como foco central subsidiar o trabalho pedagdgico dos educadores por
meio da distribuicdo das colegdes didaticas, escolhidas por professores, coordenadores
pedagbgicos e diretores escolares, de acordo com o que melhor atende as
especificidades curricular de sua escola (BRASIL, 2011).

No entanto, o PNLD compromete-se em fazer uma avaliacdo pedagogica dos
livros antes de chegar a sala de aula. Com a sua criagdo, os livros didaticos voltaram a
ter maior atengdo por parte do Ministério da Educacdo e, tal atencdo, despertou o
interesse de estudiosos em investigar cada vez mais o propdsito do programa, bem
como a qualidade do livro didatico que chega a sala de aula, uma vez que, analisar
livros didaticos significa compreender o ensino no qual esta intimamente interligado
(ALBUQUERQUE, 2002).

Pensando do ponto de vista inclusivo e educacional, evidencia-se um principio
importante: o educar para a diversidade. No caso dos estudantes Surdos, o educar
reconhecendo e valorizando a sua especificidade como diferenca. O professor ¢é
responsavel pelo planejamento, selecdo e construcdo de materiais didaticos que servirdo
de base para processo de construcdo de conhecimento. Assim, a questdo da
acessibilidade abrange também esse processo, com materiais educacionais, € a busca
pelo reconhecimento da diferenca dos estudantes Surdos — em uma busca que passa pela

acessibilidade que permeia todo o processo educativo.
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Portanto, este capitulo apresentard a discussdo desta politica de acessibilidade do
livro didatico vigente em portarias que articule a Libras como primeira lingua (L1) e a
Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2) enquanto necessidade urgente que
deve ser entendida como um direito do estudante surdo. Contudo, a discussdo sera
respaldada por meio de estudos tedricos sobre Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD: Um Breve Panorama; Implementacdio do PNLD na Educagdo Bésica:
Movimentos/Processos Politicos. Comegando, assim, o enfoque principal desta pesquisa
que ¢ a Politicas do Livro Didatico Acessivel na Educagdo dos Surdos e descricdo do
Livro Didatico Portugués/Libras como um recurso de acessibilidade dito por alguns
como um ensino bilingue para estudantes Surdos.

O projeto do livro acessivel do ano de 1999, fundamentado na portaria n°
1.679/1999 do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, visa promover a
acessibilidade a fim de assegurar as pessoas com deficiéncia fisica e sensorial condigdes
basicas de acesso ao ensino superior, de mobilidade e de utilizagdo de equipamentos e

instalagoes das instituicoes de ensino,

Art. 1°. Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a
avaliar as condi¢cdes de oferta de cursos superiores, para fins de sua
autorizagdo e reconhecimento ¢ para fins de credenciamento de
instituicdes de ensino superior, bem como para sua renovagao,
conforme as normas em vigor, requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de necessidades especiais.

Esta determinagao foi sendo reestruturada e regulamentada também no Programa
Nacional Livro Didatico — PNLD e Programa Nacional da Biblioteca Escolar — PNBE,
assegurando aos estudantes com deficiéncia, matriculados em escolas publicas da
educacao basica, livros em formatos acessiveis. No caso dos estudantes Surdos o PNLD
e o PNBE devem garantir os livros acessiveis em Libras como determina a portaria n°

1.679/1999:

Art. 2°. A Secretaria de Educagdo Superior deste Ministério, com o
apoio técnico da Secretaria de Educagdo Especial, estabelecera os
requisitos tendo como referéncia a Norma Brasil 9050, da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas, que trata da Acessibilidade de Pessoas
Portadoras de Deficiéncias e Edificagdes, Espaco, Mobiliario e
Equipamentos Urbanos. Paragrafo unico. Os requisitos estabelecidos
na forma do caput, deverdo contemplar, no minimo:

c¢) para alunos com deficiéncia auditiva - Compromisso formal da
instituicdo de proporcionar, caso seja solicitada, desde o acesso até a
conclusdo do curso, sala de apoio contendo:

- eclaboragdo de materiais didaticos que atendam a especificidade
linguistica dos surdos — Lingua Brasileira de Sinais;
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- materiais de informacdes aos professores para que se esclarega a
especificidade linguistica dos surdos.

Ressalta-se que as politicas publicas, leis, portarias, resolucdo e dentre outras
direcionadas aos estudantes surdos t€m incentivado a produc¢do de materiais didaticos
com acessibilidade em Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Tal politica se encontra em
consonancia com a legislagdo atual, por meio de muitas leis, decretos, portarias,
resolucdes e notas técnicas que garante o acesso a Libras pelo estudante Surdo na
escola. Contundo, entende-se que para determinar o efetivo acesso ao curriculo escolar
pelo estudante Surdo ¢ necessario lhes garantir, entre outras questdes, oportunidade para
vivenciar praticas nas agdes pedagdgicas e nas metodologicas adequadas, inclusive que
o material didatico utilizado por ele esteja, também, ofertado em sua primeira lingua — a
Libras.

O Decreto 7611/11 que dispde sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional especializado e das outras providéncias, que foi revogado pelo Decreto
6571/08, em seu Artigo 5°, no 4°. paragrafo, determina que o Ministério da Educacao

prestara apoio técnico e financeiro a:

[...] producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e
paradidaticos em Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo. (BRASIL, 2011, p.2), (Grifo nosso)

Cabe observar que a expressao grifada no paragrafo acima “materiais didaticos”,
aparecia no decreto revogado como “livros didaticos”. Tal mudanga, certamente,
pretende ampliar as bases técnicas possiveis para a produ¢ao de materiais destinados aos
estudantes Surdos, para além do texto escrito que tradicionalmente compde um livro
didatico. Mas, apesar da previsdo legal, o ponto de partida para se analisar os dados,
surge de uma realidade em que quase todo o material didatico disponivel na rede
publica da educagdo basica, por meio da distribuicao feita pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Nele, se encontra em Lingua Portuguesa como a primeira
lingua (L1), apesar de que de ser apropriada pelos estudantes Surdos como segunda
lingua (L2) da comunidade Surda. Assim como determina Silva (2008, p. 36) ao

destacar que

r

[...] para a implementagdo dessa proposta é necessario, além do
reconhecimento da Libras como uma lingua natural, dotada de todos
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os niveis de andlise de quaisquer outras linguas, e da normalizagdo da
sua aquisi¢do como primeira lingua e a lingua portuguesa como
segunda lingua em modalidade escrita.

Dessa forma, os contetudos das diferentes disciplinas do ensino basico, presentes
em seus respectivos livros - didaticos que tem a Lingua Portuguesa como a primeira
lingua (L1), sdo praticamente inacessiveis ao estudante Surdo. Na maioria das vezes,
sao utilizados como um instrumento para afirmar a possibilidade de incluir surdos e
ouvintes em um mesmo ensino, numa sala de aula mista que nada contribui com o

ensino e com aprendizagem em sua formagao escolar.

4.1 As Politicas de Acessibilidade na Educacao Inclusiva

Hoje, 20018, o nosso pais se concentra em uma educacdo vivenciada com base
de uma nova politica educacional fundamentado com o da Educacdo Inclusiva. Essa
medida foi adotada pelos governantes para ser implementada na Educagdo em todo o
ambito nacional desde o ano de 1988. Sendo a Educagdo Especial, definida como
modalidade de ensino de natureza complementar e suplementar, ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino desde a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes
Nacionais da Educagao.

Em 2008, a educagdo especial, conforme apresenta o documento elaborado pelo
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°
948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo, apresenta um texto orientador
denominado de Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo

Inclusiva, no qual entende-se que a educagdo especial ¢ contextualizada como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (Brasil, 2008a, p. 10)

Essa politica reforca o entendimento de que a Educagdo dos Surdos, atualmente
se baseia em uma oferta de ensino Bilingue ¢ vista como modalidade de ensino
especializada, oferecida, preferencialmente, no ensino regular. Tal énfase pode ser
considerada um avango na efetivagao da transversalidade da educacao dos surdos.

Abaixo, destaca-se algumas das diretrizes da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no que tange suas modalidades,

atribui¢des dentre outras.
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v" A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades [...].

v O atendimento educacional especializado tem como fungfo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos ¢ de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participa¢ao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas [...].

v Dentre as atividades de atendimento educacional especializado,
sdo disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino
de linguagens e codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e
tecnologia assistiva [...].

v" O acesso a educagdo tem inicio na educa¢io infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do conhecimento
e desenvolvimento global do aluno [...].

4 Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servicos de estimulacao
precoce, que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem em interface com os servigos de saude e assisténcia
social [...].

v' Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial
na perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocao, entre outras, que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar [...].

v' Para atuar na educagio especial, o professor deve ter como base
da sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area [...].
(BRASIL, 2008).

Assim, a politica orienta os sistemas de ensino a:
a) elaborarem planos de educagdo em consonancia com as diretrizes
propostas pelo documento;
b) a priorizarem a inclusdo de criangas com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento, inclusive os Surdos;
c) a substituirem as classes especiais pelas salas de recurso multifuncionais
e/ou salas de ensino bilingues a estudantes Surdos;
d) a desenvolverem trabalho colaborativo reflexivo entre os professores e
demais profissionais da educagao;
e) a socializarem experiéncias educacionais, dentre outras indicagdes.
Reforca-se que a Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva de
Educagao Inclusiva, o PNEEPEI (2008), tem por objetivo assegurar a participacao ¢ a

. A -1 .
aprendizagem dos estudantes com deficiéncias'® das redes de ensino regular, atendendo

18 N . . . N . .
Pessoas com deficiéncia, denominada nesta pesquisa se refere aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, com intera¢do com diversas barreiras,
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ao principio constitucional brasileiro, a Constituicdo Federal (1988), que garante a
igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia dos mesmos na escola, assim como
também em de promover a continuidade de seus estudos nos niveis mais elevados de
ensino estruturado numa perspectiva de educagao inclusiva.

Conforme ja foi discutida no capitulo anterior, reforcamos o que se entende a
respeito da educagdo inclusiva, segundo o que observa Rodrigues (2003, p.14), ao

afirmar que

[...] ndo deve ser tratada como uma abordagem tradicional em que, por
muitos anos, eram vistos como um sinénimo de uniformizagdo, mas a
ser aplicada numa abordagem de atengdo a diversidade e a igualdade
com reconhecimento pelas diferencas e pelas necessidades
individuais, tendo por foco desenvolver as potencialidades de cada
estudantes com deficiéncia que possui as suas necessidades
especificas por meio de percursos de ensino e aprendizagem
individualizados; reconhecimento das caracteristicas, processos e o
tempo de cada um dos estudantes.

No entanto, a inclusdo escolar ¢ um movimento que abrange todas as pessoas
que estiveram e/ou estdo excluidas, seja ele por sua origem social, por sua étnica ou
mesmo pela sua condicao linguistica, fisica e cognitiva. Tendo por si o principio de
revisar sempre o espago que os estudantes com deficiéncias, com suas necessidades
educativas, vém ocupando sobre o espaco fisico que se refere a escola - na qual, a
mesma devera ser um espaco de acolhimento como também um espago social relativo a
esferas e papéis que devem assumir enquanto alguém incluido em um coletivo.
Portanto, ¢ exigido que a escola se estruture e se organize para adequar-se e atender a
todos estudantes de maneira a contemplar as suas diferengas, como ¢ o caso dos
estudantes Surdos, que deve ser contemplada em sua lingua, a Libras.

Por conseguinte, quando se refere a escolarizagdo dos estudantes Surdos na
inclusdo escolar, ela ¢ definida com uma modalidade transversal contemplada em todos
0s niveis, as etapas e as modalidades de ensino, sendo que o mesmo atua de forma
complementar e/ou suplementar ao ensino, sendo disponibilizado o atendimento
educacional especializado, como também, as condi¢des para se promover a efetivagao
da acessibilidade necessaria em todo o espago escolar que os estudantes Surdos estdo

incluidos.

podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigdes com as demais
pessoas.
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Atualmente, muitos pesquisadores da area da educagdo, assim como as pessoas
Surdas, consideram que o termo “Surdo” refere-se ao individuo que percebe o mundo
por meio de experiéncias visuais € opta por utilizar a lingua de sinais, valorizando a
cultura e a comunidade surda (LIMA et al. 2006, p. 20).

Dessa forma, entende-se que a escolarizagdo de estudantes Surdos passa por dois
processos, segundo os conceitos abordados por Bouvet (1990) complementados por
Goldfeld (2002, p.38), nos quais se garanta a educagdo bilingue, cujo pressuposto
basico assuma “[...] que o surdo deve ser Bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua
materna a lingua de sinais, que ¢ considerada a lingua natural dos surdos e, como
segunda lingua, a lingua oficial de seu pais”.

Os estudos seguintes apontam que a crianca surda precisa ter um ensino
bilingue, ou seja, aprender duas linguas simultaneamente - sendo que a primeira em
lingua de sinais, neste caso, a Libras ¢ a segunda em lingua portuguesa (ou lingua
patria) na modalidade escrita. No entanto, devemos lembrar que nem toda crianga surda
nasce sabendo a lingua de sinais conforme consta Quadros e Schmiedt (2006, p.20), que
“[...] 95% das criancas surdas sdo filhas de pais ouvintes e, portanto, na maioria dos
casos, ndo dominam uma lingua de sinais".

A maior parte das criancas surdas so vai ter contato com a lingua de sinais no
periodo escolar. Diante deste fato, observa se que ¢ imprescindivel que o professor
conheca e compreenda os processos que envolvem a aquisi¢cdo da lingua pelo surdo, a
fim de se organizar, no sentido de trabalhar formas adequadas, para facilitar a aquisi¢ao
da lingua de sinais e, consequentemente, a apropriacao do conhecimento pelo estudante.
Diante destes dados, observa-se que ¢ necessdrio que as criancas surdas aprendam a
lingua de sinais o quando antes, pois acredita-se que 0 mesmo proporcionara o
desenvolvimento pleno dos mesmos, possibilitando-lhes o acesso ao conhecimento e as
informacdes, que contribuem com o ensino e a aprendizagem. Partindo-se desta

premissa, Rinaldi (1997, p.27) destaca que o objetivo da escola precisa

[...] propiciar as criangas surdas o desenvolvimento espontaneo da
lingua de sinais como forma de expressédo linguistica, de comunicagdo
interpessoal € como suporte do pensamento e¢ do desenvolvimento
cognitivo, e para tanto, o professor deve estar apto.

Portanto, ¢ dever ndo somente da sociedade, mas também da escola de propiciar
o ensino e uso da lingua de sinais para as criangas surdas em todo o espaco escolar tanto

o profissional bilingue, quanto o seu acesso aos materiais didaticos e ensino em Libras,
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a fim de lhes promover um desenvolvimento de ensino e aprendizagem de forma
significativa, conforme ¢ dito Rinaldi (1997).

No que concerne os debates com as questdes relativas a implementacao deste
processo da aquisicdo de lingua nas escolas com perspectivas de educagdo inclusiva,
destaca-se, entre os varios fatores, a importancia do uso da lingua de sinais, neste caso,
a Libras, dentro do espago escolar para a concretizacdo da inclusdo dos estudantes
Surdos nas escolas.

Conforme a Declara¢ao de Salamanca 1994:

[...] deve ser levada em consideragdo, por exemplo, a importancia da
linguagem dos sinais como meio de comunicagdo para os Surdos, “e
ser assegurado a todos os surdos acessos ao ensino da lingua de sinais
de seu pais (UNESCO, 1994, p. 31)

Entende-se, portanto, que a Libras ndo possui um papel importante para o
estudante Surdo somente pelo seu cardter de uso comunicativo, mas também pelo
destaque dado a ela, apoiado na Lei 10.436 de 2002 e 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que reconhece o seu estatuto linguistico enquanto lingua de sinais. Entretanto, ao
mesmo tempo, assinala que esta ndo pode substituir o portugués, gerando lacuna,
brechas na politica, que sdo adotadas pelas escolas a fim de justificar a ndo
reestruturacao e elaboragdo da Libras em todo o ambito escolar.

Ainda, para ampliar a compreensao, destaca-se que na visao de Vygotski (1989),
a linguagem ndo € apenas um instrumento de comunica¢do, mas € por meio dela, com
ela, que o ser humano elabora conceitos sobre o mundo e sobre si mesmo. Ela ¢ o modo
de interacdo, sendo nessa interacdo que o sujeito se constitui como pessoa. No caso dos
Surdos, a Libras possibilita o desenvolvimento de constituicao dos sujeitos Surdos e seu
entendimento acerca do mundo, composto por majoritariamente pessoas ouvintes.

No Brasil, ha alguns projetos legislativos referentes as pessoas Surdas e sua
comunidade Surda sendo apoiados em duas — a Lei e um Decreto: sendo que a primeira
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicagao e expressao,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas Surdas do Brasil, regulamentada pela Lei n°® 10.436 de 24 de
abril de 2002. Para suplementar esta lei, foi criado o Decreto de n°® 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, que discorre sobre como o pais deve se organizar para atender as

pessoas surdas e as disposi¢des da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e sugere, dentre
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outros encaminhamentos, que ela seja inserida como disciplina curricular obrigatoria
nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, ¢ nos cursos de fonoaudiologia de instituicdes de ensino, publicas e privadas,
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos estados, do Distrito Federal e
dos municipios.

A segunda Lei ¢ sobre a regulamentacao da profissao de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais, regulamentada pela Lei n° 12.319, de 01 de setembro de
2010, que aborda que o intérprete ¢ mediador entre a lingua de sinais e a lingua
portuguesa, com a incumbéncia de “efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos
e surdos, surdos e surdos-cegos e surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a
lingua oral e vice-versa”.

Relembrando que esses documentos representam um marco na legislacio em
prol das comunidades Surdas brasileiras, pois € a partir desses instrumentos que as
pessoas Surdas passam a ser reconhecidos como diferentes do ponto de vista linguistico,
rompendo com o estigma de deficientes do 4udio, da comunicagdo, como também
assegura aos mesmos os direitos da acessibilidade, do ensino bilingue e outros aspectos
correlacionados na especificidade das pessoas Surdas em todo o ambito, seja ele social,
educacional e/ou profissional.

Dentre as agdes voltadas ao processo de escolarizagdo dos Surdos discutido no
decorrer do texto, além destes, nos ultimos anos foram contemplados com o
fortalecimento das politicas inclusivas fortalecidas pela Secretaria de Educagdo
Especial, com vistas a adequacdo dos sistemas de ensino, bem como a formagado
docente, producdo de livros e materiais didaticos; a expansdo de estudos na area e,
especialmente, ao uso e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, instituindo
por meio do Decreto n® 7611/2012, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, com as a¢des destinadas a formacgao de
professores bilingues para os anos iniciais, ensino, traducdo e interpretacao da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras.

Como previsto no capitulo III do Decreto n® 5626/05 da formagao do professor

de Libras e do instrutor de Libras

Art. 40 A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior
deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.
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Paragrafo tnico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formagao previstos no caput.

Art. 50 A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada
em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucdo,
viabilizando a formacdo bilingue.

§ 1o Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de
Libras na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
a formacgdo ofertada em nivel médio na modalidade normal, que
viabilizar a formagao bilingue, referida no caput.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina
curricular deve iniciar-se nos cursos de Educagdo Especial,
Fonoaudiologia, Pedagogia ¢ Letras, ampliando-se progressivamente
para as demais licenciaturas. (BRASIL, 2005, p.2)

Reforga-se que o mesmo decreto promove a formagdo para o ensino de Libras e
ndo a formagdo de professores bilingues para atuar com os estudantes Surdos, numa sala
de aula que atualmente se baseia numa politica de educagdo inclusiva (ainda mais
quando o professor se depara em uma sala mista, sem nenhuma formagao para este tal
profissional que atuaram nesta perspectiva).

Considerando que o Decreto 5626/05, antes referido, ainda traz um item pouco
destacado, que traduz o que se espera do professor que ird atuar junto a outros
profissionais, com o estudante Surdo, no Capitulo IV, art. 14°, “professor regente de
classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos
estudantes surdos” (BRASIL, 2005, p.4). Talvez esse item seja o que melhor justifica a
disciplina de Libras na formagao de professores, e que deveria nortear os planejamentos
da disciplina, principalmente a sele¢do de contetidos que serdo ministrados ao longo da
disciplina, cuidando desse modo para que ndo se equipare a um curso basico de Libras.

Porém, hé respaldo neste ponto de formagdo de professores, porque ndo € apenas
incluir a disciplina de Libras no curso de formagdo que vai resolver toda a problematica
da Educacao dos Surdos do seu ensino, mas as formas de como os envolver no processo
educacional, levando em consideragdo as especificidades para se trabalhar com os
estudantes Surdos nas atividades pedagdgicas, em que a acessibilidade e os aspectos
visuais, imagem e o sinal do objeto em questdo, devem estar sempre juntos. Assim, 0s
Surdos sera introduzida ao um ensino um aprendizado bilingue.

Além da formacao, o mesmo decreto destaca a disponibilizagdo de recursos de
tecnologia assistiva, de materiais didaticos, de mobiliarios e de transporte escolar

acessivel, também a adequagdo arquitetonica dos prédios escolares, objetivando a

promocao de acessibilidade, tanto na educagdo basica quanto na superior.
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Previsto neste mesmo decreto no Art. 14 inciso VII e VIII em relacdo dos

recursos da tecnologia

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo
de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos;
VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informagao e comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educacdo de estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL,
2005, p.5)

Portanto, a discussdo especifica sobre a escolariza¢do dos estudantes Surdos que
visam as suas peculiaridades pedagogicas, sendo que o enfoque, neste estudo, serad
norteada mais especificamente sobre o livro didatico, na qual de acordo com o decreto o
mesmo deve ser acessivel em Libras, para que os profissionais de ensino possam utiliza-
los para trabalhar com os estudantes Surdos. O livro didatico em Libras se encontra
respaldado por meio da portaria n® 1.679/1999 do Programa Nacional do Livro Didético
— PNLD, ao orientar as redes de ensino regular em adequar o material didatico para os
estudantes Surdos visando a sua diversidade, segundo a qual todos os estudantes Surdos
devem ser desenvolvidos em sua especificidade linguistica, no caso a Libras, conforme

especifica na portaria 1.679/1999 do Art.2:

A Secretaria de Educagdo Superior deste Ministério, com o apoio
técnico da Secretaria de Educagdo Especial, estabelecera os requisitos
tendo como referéncia & Norma Brasil 9050, da Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas, que trata da Acessibilidade de Pessoas
Portadoras de Deficiéncias e Edificagdes, Espaco, Mobiliario e
Equipamentos Urbanos.

Paragrafo tnico. Os requisitos estabelecidos na forma do caput,
deverao contemplar, no minimo:

c) para estudantes com deficiéncia auditiva

- Compromisso formal da instituicdo de proporcionar, caso seja
solicitada, desde o acesso até a conclusdo do curso, sala de apoio
contendo:

- quando necessario, intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa,
especialmente quando da realizacdo de provas ou sua revisdo,
complementando a avaliagdo expressa em texto escrito ou quando este
nao tenha expressado o real conhecimento do estudante;

- flexibilidade na corre¢do de provas escritas, valorizando o contetido
semantico;

- aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade
escrita (para uso de vocabulario pertinente as matérias do curso em
que o estudante estiver matriculado);

- materiais de informacdes aos professores para que se esclareca a
especificidade linguistica dos surdos). (BRASIL, 1999, p.2)
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Destaca-se que esta portaria, n° 1.679/1999 do Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD, foi o marco inaugural para introduzir os debates politicos ocorridos
entre os governantes, a secretarias de Educagdo dos entes federados e municipios e os
profissionais da educa¢do no que concerne as questdes referentes aos procedimentos
metodoldgicos, no que tange sobre as especificidades pedagogicas dos estudantes
Surdos.

Salienta-se que o PNLD tem por finalidade subsidiar o trabalho pedagdgico dos
profissionais, neste caso, os professores da educacao basica, por meio da distribui¢do de
colecdes de livros didaticos acessiveis em Libras aos estudantes Surdos que melhor
atendem a proposta de adequacdo do projeto politico pedagogico das escolas;
posteriormente, oferecer o apoio dos mesmos no processo de ensino e de aprendizagem
a serem desenvolvidos em sala de aula com os mesmos.

A partir deste, foram elaboradas algumas diretrizes para o PNLD no que tange a
acessibilidade, orientadas pelo Decreto de Lei N° 7084/2010 , que dispde sobre os
programas de material didatico e d4 outras providéncias, sendo que em 2017 foi
revogada, no decreto do n° 9.099, de 18 de Julho de 2017 com as suas disposi¢cdes
legais:

Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD,
executado no ambito do Ministério da Educagdo, sera destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias,
entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistemadtica, regular e gratuita, as escolas publicas de educagdo basica
das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituigdes

comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico.

Nas disposi¢oes finais do decreto, 0 mesmo revoga a determinagdo da existéncia

da acessibilidade nos PNLD:

Art. 25. O Ministério da Educagdo adotara mecanismos para
promocdo da acessibilidade no PNLD, destinados aos estudantes e aos
professores com deficiéncia.

Paragrafo unico. Os editais do PNLD deverao prever as obrigagdes
para os participantes relativas aos formatos acessiveis.

Apds a conjugacdo com as diretrizes, foram viabilizados o Plano de
Desenvolvimento da Educac¢ao — PDE com a edicdo do PNBE/2005 ofertando a cole¢ao
Classicos da Literatura em Libras, a Lingua Brasileira de Sinais, objetivando garantir

aos estudantes Surdos a acessibilidade a comunicacao, a leitura ¢ a educagdo. Essa
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edicdo ainda marca a alteragdo nos editais dos anos seguintes, que passaram a
contemplar trés subitens avaliativos: qualidade do texto, adequacao tematica e projeto
grafico.

No ano de 2007, de acordo com os dados do FNDE, foram distribuidos por meio
de PNBE 16,5 mil exemplares de livros didaticos com CDS traduzidas em Libras nas
escolas publicas de todos estados que tinham estudantes Surdos matriculados nas séries
iniciais. De acordo com dados oficiais apresentados pelo MEC, foi a primeira vez que
um livro didatico foi feito nesse formato. O Ministério da Educacao ja tinha feito, por
meio do PNLD, a distribuicio de livros da Literatura em Libras' e de dicionario
trilingues — inglés/portugués/libras’’— que tiveram boa repercussdo e contribuiram muito
para o desenvolvimento do estudante Surdo, ampliando seus conhecimentos.

Esta acdo promovida pelo Ministério da Educacdo faz parte do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), do material didatico que ¢ utilizado nas escolas em
que os estudantes Surdos se encontravam matriculados no ensino fundamental. Estes
receberam os livros digitais em Libras, com o recurso custeado e repassado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

Porém, a implantacdo do PNLD com materiais acessiveis aos mesmos tem se
deparado com algumas controvérsias. Dentre elas, destaca-se:

a) a falta de orientagdo aos professores de como utilizar os livros didaticos
em Libras dentro da sala de aula, com os estudantes Surdos que ora estudam
em salas bilingues, ora em salas mistas com surdos e ouvintes e professores
monolingues;

b) poucas colegdes de livros didaticos acessiveis em Libras, limitando os
profissionais de selecionar os materiais para se desenvolver com os
estudantes Surdos a com um trabalho pedagdgico satisfatério.

Por fim, observa-se que como desdobramentos desses entraves, auséncia de
orientacdo e a sua caréncia, inevitavelmente, precariza-se ainda mais a qualidade de
ensino e da aprendizagem dos estudantes Surdos durante o seu processo de

escolarizagao.

' Foram distribuidos quatro volumes editados pela editora Arara Azul, com os seguintes titulos: “O Caso

da Vaca”; “A Missa do Galo” e “A Cartomante”, de Machado de Assis; e “O Relogio”.

% Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue. Lingua de Sinais Brasileira (Portugués) de Fernando
César Capovilla e Walkiria Duarte Raphael: O dicionario documenta, em trés linguas (portugués, inglés e
libras) cerca de 9500 verbetes, fornecendo com exatiddo descricdes da forma e articulagdo dos sinais.
Traz também ilustragdes com o significado dessas convengdes, permitindo a crianga pré-alfabetizada
compreender o significado de cada sinal, sem a mediagdo da escrita.
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Além do PNLD, havia muitos tempos antes a determinagao de uma politica que
fomente o ensino acessivel regulamentada no ano de 1996 pela LDB, Lei das Diretrizes
Basicas que determinava o ensino dos estudantes com deficiéncias, na qual os
estudantes Surdos se encaixam, conforme se observa no Capitulo V da Educacgdo
Especial, com destaque ao Art. 58° que estabelecem as diretrizes para a Educacdo

Especial.

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos dessa Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§1° Havera, quando necessario, servigos especializados, na escola
regular, para as peculiaridades da clientela da educacao especial.

§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos estudantes, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular. (BRASIL, 1996, p.1)

Na proposta do PCN - Parametros Curriculares Nacional, caracteriza-se como
medidas efetivas as pessoas publico da educacdo especial as adaptagdes curriculares —
estratégias para a educagdo destes alunos (BRASIL, 1998). No debate internacional, a
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) também propunha a "flexibilidade
curricular”.

Segundo os PCNs, a educagdo dos alunos, publico da educacdo especial,
inclusive os estudantes Surdos, deve contemplar as "diferenc¢as individuais" (BRASIL,
1998, p. 18), e "requerer um tratamento diversificado dentro do mesmo curriculo"
(BRASIL, 1998, p. 24). Essas indicagdes ddo margem a que se pense em recursos €
métodos diversificados para o trabalho pedagogico, com a criagdo de alternativas nos
processos de aprendizagem. Contudo, o debate sobre curriculo avanga, no sentido de
restringir o que deve ser apreendido: "eliminacdo de conteudos basicos do curriculo”
(BRASIL, 1998, p. 38) e "eliminagdo de objetivos basicos — quando extrapolam as
condi¢des do aluno para atingi-lo, temporaria ou permanentemente" (BRASIL, 1998, p.
39).

Diante destas orientacdes determinadas em PNLD, LDB e PCN, todos ecles
juntos possibilitaram constituir as novas diretrizes e praticas educacionais que passaram
a configurar a educagdo dos estudantes Surdos, formalizando o seu discurso na inclusao
escolar, preconizando o seu acesso ao ensino regular mediante a adogdao da Libras.

Diante deste discurso e percep¢ao, foi determinado a formagdo e capacitagdo aos
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professores da educacdo bésica na elaboragdo e adaptacdo de materiais didaticos a

serem aplicados dentro da sala de aula, numa perspectiva da educagao inclusiva.

4.2 Programa Nacional Do Livro Didatico — PNLD: Um Breve Panorama

O PNLD ¢ uns dos programas mais antigos voltados a distribuicao de obras
didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira de educagdo basica, e
iniciou-se, com outra denominag¢ao: Instituto Nacional do Livro (INL). Ao longo desses
anos, o programa foi sendo aperfeigoado e teve diferentes formatos, nomes e formas de
execugao e aplicagdo. Atualmente, o PNLD ¢ voltado para o sistema de educagdo basica
brasileira, tendo como Unica excec¢ao os alunos da educacao infantil.

O programa assumiu seu formato atual somente em meados da década de
noventa. Entretanto, sua origem remonta a 1929, com a criagdo do Instituto Nacional do
Livro (INL), 6rgao especifico para legislar sobre politicas do livro didatico e que tem
por finalidade dar maior legitimacdo ao livro diddtico no ambito nacional e,
consequentemente, auxiliar no aumento de sua produgdo e sua permanéncia. Contudo,
seu funcionamento se inicia somente em 1934, durante o governo Vargas, assumindo
um carater geral de incentivo a leitura.

Conforme Silva (2012, p. 805), destaca-se que a permanéncia e utilizacdo do

livro didatico nas escolas esta relacionada a

[...] capacidade que editores e autores demonstraram ao longo da
historia da educacdo brasileira de adaptar o livro didatico as mudancas
de paradigmas, alteracdes dos programas oficiais de ensino,
renovagoes de curriculos e inovagdes tecnologicas |...]

No decorrer do tempo, esse programa do Livro Didatico — PNLD no Brasil foi
alterado inumeras vezes, adquirindo diferentes nomenclaturas e formatos de
funcionamento, iniciando-se efetivamente em 1938, conforme apresentado

resumidamente no quadro abaixo e descrita nos textos a seguir.

Quadro IV: Evolugao Histérica do Livro Didatico no Brasil

Ano Orgdo responsavel Denominag¢ao do programa
1938 CNLD — Comissdao Nacional do Livro -
Didatico
1966 COLDED — Comissdo do Livro Técnico e -
Livro Didatico
1967 INL- Instituto Nacional do Livro PLIDEF — Programa do Livro Didatico para
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Ensino Fundamental

1976 FENAME- Fundacdo Nacional do | PLIDEF
Material Escolar

1993 FAE- Fundacdo Nacional de Assisténcia | Em 1985 passou para PNLD- Programa
ao Estudante Nacional de Livro Didatico

1997 FNDE - Fundagdo Nacional de | PNLD

Desenvolvimento da Educagao

Fonte : http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico

Em 1938, foi criado a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) com a
implementagao do decreto Lei n° 10.638/1938, acabando por estabelecer a primeira
politica nacional de legislacdo para tratar da producdo, do controle e da circulagdo das
obras do pais.

No ano de 1966 essa comissao foi substituida pela Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didatico (COLTED), que tinham como principais atribuigdes coordenar as acoes
de producao, edi¢do e distribuicdo do livro didatico. Seu funcionamento e acdes foram
viabilizados por meio dos acordos MEC/USAID?', quando se assegurou a distribuicio
de livros, no periodo de trés anos, e estabeleceu a garantia, pelo MEC, da distribuicdo
gratuita.

Anos seguintes, em 1971, o INL passa a desenvolver o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuigdes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros, até entdo, a cargo da
COLTED. Com a extensao do INL, em 1976, foi criada a Fundacdo Nacional do
Material Escolar (FENAME), que se tornou responsavel pela execu¢ao do PLIDEF. A
partir desse momento, o governo iniciou a compra dos livros com recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE)*, com as contribuicdes dos
Estados.

No inicio dos anos de 1980, com a extingdo da FENAME, foi criada em 1983 a

Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorporou o Programa do Livro

* Um acordo entre o Ministério da Educagio (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite a criagdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(Colted), com o objetivo de coordenar as acdes referentes a produgdo, edicdo e distribui¢do do livro
didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a distribui¢do gratuita de 51 milhdes de
livros no periodo de trés anos. Ao garantir o financiamento do governo a partir de verbas publicas, o
programa adquiriu continuidade.

2.0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio — FNDE tem como principal fungio prover
recursos € executar agdes para o desenvolvimento da educagdo, procurando garantir um ensino de
qualidade a todos os brasileiros. Seus recursos sdao direcionados aos estados, ao Distrito Federal, aos
municipios e organiza¢des ndo governamentais para atendimento as escolas publicas de educagdo basica.
Tem como objetivo captar recursos e realizar agdes para o desenvolvimento da educagdo através de varios
programas que envolvem a Educag@o Basica, visando garantir ensino de qualidade a todos os brasileiros.
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Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Nesse momento, o exame dos assuntos
relativos aos livros didaticos, dentre outros programas, era realizado por um grupo de
trabalho, quando foi proposta a participacao efetiva dos professores na discussdo da
escolha do livro didatico.

Em 1985, por meio do Decreto 9.154, o PNLD substituiu o PLIDEF abolindo a
contrapartida dos estados, na qual acabou por gerar mudangas. Sendo algumas delas:

a) a indicagdo do livro didatico pelos professores;

b) a reutilizagdo do livro, implicando a aboli¢do do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de livros
didaticos;

c) a extensao da oferta aos alunos de 1* e 2* série das escolas publicas e
comunitarias;

d) e o fim da participagdo financeira dos estados, passando o controle do
processo decisorio para a FAE® ¢ garantindo o critério de escolha do livro
pelos professores (BRASIL, 2012).

A preocupacdo com a qualidade dos livros se acentuou no inicio do ano 1990,
materializando-se na oportunidade de os professores de Educacdo Basica das séries
iniciais (1* a 5* ano), em escolherem os livros que gostariam de trabalhar na sala de aula.
Dessa forma, foi verificada a necessidade de criar a comissdo de avaliagdo para
estabelecer os critérios de eliminacdo de livros didaticos que contivessem preconceitos
de qualquer natureza e erros conceituais na area disciplinar.

No entanto, entre os anos de 1993 e de 1994, foram estabelecidos a criacao de
uma comissao para definir os critérios de aquisi¢do, distribui¢do e avaliagdo dos livros
didaticos. Apos discussdes acerca dos critérios, foram publicados os documentos,
servindo como base de consulta a serem adotados pelos profissionais e gestores,
documento intitulado em “Definicdo de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos”
(MEC/FAE/UNESCO).

A partir deste, o PNLD, em formato atual utilizado, constitui-se numa

“estratégia de apoio a politica educacional implementada pelo Estado brasileiro com a

2 Com a extingdo, em fevereiro de 1997, da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD ¢ transferida integralmente para o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). O programa ¢ ampliado e o Ministério da Educagdo passa a
adquirir, de forma continuada, livros didaticos de alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia para todos os alunos de 1* a 8 série do ensino
fundamental ptblico.
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perspectiva de suprir uma demanda que adquire caréter obrigatério” (HOFLING, 2000,
p. 159-160), determinado a partir da Constituicao Federal de 1988 (CF/1988). Reforga

sua argumentagao, na qual a mesma autora apoia-se na CF/1988, ao afirmar que

[...] o dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a
garantia de [..] VII — atendimento ao educando no ensino
fundamental, através de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude”.
Segundo Hoéfling (2000, p. 160), a “distribuicdo gratuita de livro
didatico tradicionalmente vem sendo entendida como uma das fungdes
do Estado no que se refere ao fornecimento do material didatico-
pedagbgico”

No entanto, o Estado deve assumir o compromisso de garantir o ensino
fundamental gratuito e obrigatdrio e, ao mesmo tempo, o atendimento ao educando,
através de programas suplementares. Nesses termos, a natureza dos programas de
assisténcia ao estudante se altera: de carater assistencial a carater universalizante,
obrigatorio, destinados e garantidos a todos aqueles que tem, igualmente, direito ao
acesso a educagdo, pelo menos em termos legais. Contundo, a distribuicdo gratuita de
livro didatico, tradicionalmente, vem sendo entendida como uma das fun¢des do Estado,
no que se refere ao fornecimento do material didatico-pedagogico. Mesmo que seja
possivel uma interpretacdo mais elastica em relagdo a essa obrigatoriedade, o proprio
governo considera seu empenho na compra e na distribuigdo gratuita de livros as
escolas, como tarefa essencial no atendimento a populagao escolar.

Pela amplitude e pelo cariter que assume no ambito da politica educacional,
considera-se o Programa Nacional do Livro Didéatico como uma conquista a ser atingida
pelos diferentes niveis de execugdo da politica educacional como um todo. Tem sido
considerada indicador de maior qualidade, eficiéncia e equidade na implementagdo de
politicas sociais em geral e educacional, em particular.

A avaliagdo pedagogica dos livros inscritos para o PNLD se inicia em 1996,
langando as bases para o atual programa do PNLD e suas posteriores ampliagcdes. Apds
o processo de avaliacdo dos livros, o MEC elabora o Guia de Livros Didaticos,
composto pelas resenhas das colecdes consideradas aprovadas pela comissdo, tendo o
suporte da Secretaria de Educagdo Bésica - que tem por responsabilidade coordenar e
avaliar o conteido das obras inscritas no PNLD, em parceria com as universidades
publicas.

Em 1997, com a extingdo da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a

responsabilidade pela politica de execugdao do PNLD foi transferida, integralmente, para
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o FNDE, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, programa que foi sendo
ampliado em todos os niveis de ensino até atingir todas as séries € componentes
curriculares, mantendo a mesma organizagao do programa de distribuicao.

A partir de 2000, sob a gestdo do FNDE, foi inserida no PNLD a distribui¢ao de
dicionarios da Lingua Portuguesa aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental,
mas, em 2005, em vez de entregar uma obra para cada aluno, o FNDE passou a fornecer
acervos de dicionarios a todas as escolas publicas do ensino fundamental para fins de
consulta, disponibilizados nas bibliotecas. Em 2011, o PNLD passou a atender o ensino
médio, inclusive na modalidade da Educag¢dao de Jovens e Adultos, estendendo a
distribuicao dos dicionarios da Lingua Portuguesa, que antes eram exclusivas a
educacao basica e do ensino fundamental.

Cabe destacar que, em 2012, o PNLD apresenta propostas de implementagao
referentes aos avangos tecnologicos com a publicagdo de edital para formagdo de
parcerias para estruturacdo e operacao de servico publico e gratuito de disponibilizagao
de materiais digitais a usudrios da educacdo em todo o dmbito nacional. Esse material
digital, que inclui jogos educativos, simuladores e infograficos animados, ¢ enviado
para as escolas em DVD para utilizagdo pelos alunos dos anos finais do ensino
fundamental.

Segundo o edital do PNLD 2014, entende-se por conteudo multimidia os
chamados Objetos Educacionais Digitais (OEDs), que podem ser “apresentados nas
categorias: audiovisual, jogo eletronico educativo, simulador e infografico animado”
(BRASIL, 2011, p. 2). Os OEDs também podem ser chamados de objetos digitais de
aprendizagem.

Além disso, também em 2012, pela primeira vez, as editoras puderam inscrever
no PNLD/ 2014 os objetos educacionais digitais complementares aos livros impressos.
Esse novo material multimidia, que inclui jogos educativos, simuladores e infograficos
animados, serd enviado para as escolas em DVD para utilizacdo pelos alunos dos anos

finais do ensino fundamental.

O DVD ¢ um recurso adicional para as escolas que ainda ndo tém
internet. Os novos livros didaticos trardo também enderecos on-line
para que os estudantes tenham acesso ao material multimidia,
complemente o assunto estudado, além de tornar as aulas mais
modernas e interessantes (BRASIL, 2012).

Segundo Ralejo (2015, p.06), que os materiais didaticos digitais vem sendo

chamados de historia da era digital, ao afirmar que ela “ndo ¢ feita apenas pela
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utilizacdo de novas ferramentas digitais que facilitam as velhas praticas”, mas “trata-se
também, do desenvolvimento de uma relagdo estreita com as tecnologias suscetiveis em
modificar os proprios parametros da pesquisa de ensino”.

Destaca-se que estes recursos sao considerados como um alicerce de instrumento
para serem aplicados com os estudantes Surdos, pelo fato destes conterem elementos e
contextualizagdo visual e de linguagem facil dindmicos, que possibilitam uma melhor
apropriacdo nos conhecimentos e informagdes que este instrumento de recurso da
multimidia apresenta.

Segundo Santos (2012), as informagdes chegam aos estudantes Surdos mediados
principalmente pelo canal visual, sendo este também o canal utilizado para sua
comunicag¢do por meio de Libras. Por esse motivo, ¢ importante que as atividades sejam
elaboradas com a intencdo de otimizar essa caracteristica do sujeito Surdo, no caso,
permitindo lhes, com o visual, o uso da lingua preferida por ele para explicitar seu
raciocinio.

A partir desta reflexdo, surge nas discussdes de que a area tecnologica ¢ tida
como aliada na educacdo inclusiva, principalmente, aos estudantes Surdos, pois os
grandes avangos e investimentos em tecnologias tornam o ensino de estudantes Surdos
mais dinamicos e faceis. No campo educacional, a tecnologia também desempenha
grande importancia, pois sdo usados alguns softwares que auxiliam no ensino dos
estudantes Surdos, como exemplo os videos multimidias com a tradugdo, expressando
as configuragdes de maos, os movimentos, as expressoes faciais € os pontos de
articulacdo da lingua de sinais. Em outras palavras, os tradutores eletronicos de Libras,
que sdo ferramentas muito importantes, auxiliando no aprendizado dos mesmos.

Faco-me deste uma ressalva, pois a maioria deste material d4 énfase a lingua
oral, dificultando ao estudante Surdo o acesso ao conteudo, pois o fato de colocar um
tradutor e intérprete de Libras para traduzir o conteudo para a Lingua Brasileira de
Sinais, ndo favorece o aprendizado, uma vez que apresenta aspectos relativos a lingua
oral e ndo a lingua de sinais, que ¢ de modalidade espago-visual. Leffa (2007) nos
adverte que qualquer material didatico elaborado para os estudantes ¢ feito a partir de
interesses, para que eles tenham competéncia em usa-los e refletir sobre o contetido
aprendido.

Mediante a ressalva, vem a questdo acerca dos estudantes Surdos no que tange o
aspecto pedagodgico de como ocorre o processo de ensino e aprendizagem para o

estudante surdo? E qual € o significado do que ¢ aprendido?
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Destaca-se que, para os Surdos, somente em alguns momentos o uso destas
tecnologias ¢ tido como um fator que vem possibilitar a efetiva inclusdo, em suas
atividades de vida social e educacional. Entretanto, apesar dessa nova realidade, na
pratica educacional, os mesmos deparam-se com dificuldades nos mais variados niveis
escolares, principalmente, nos problemas de acesso aos conhecimentos e informagdes
por parte dos estudantes Surdos, pois geralmente as aulas sao desenvolvidas de modo
tradicional, em que, basicamente, usa-se o giz, quadro negro, o livro didatico e aulas
quase na sua totalidade expositivas, dialogadas, sem quaisquer usos de recursos
acessiveis em Libras.

Na visao de Silva (2012, p. 817), o PNLD se consolidou enquanto uma politica
de Estado e, por sua vez, “tornou o livro didatico como um objeto acessivel para todos
os estudantes de escolas publicas brasileiras™; de outro lado, entendemos que essa
politica precisa ser revista, de modo que passe a considerar a possibilidade do livro se
tornar um produto utilizavel. No caso dos estudantes Surdos, nos remete a necessidade
de repensar como o Livro Didatico podera ser acessivel aos Surdos que estudam numa
sala de aula mista, onde a maioria dos alunos sdo ouvintes ¢ professores sem fluéncia
em Libras, para que o material distribuido seja eficiente no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes Surdos que tem a Libras como sua lingua materna.

Partindo-se deste, em 2007, foi proposto no PNE a elaboracdo de editais a serem
publicados no SEESP/FNDE, a aquisi¢do de livros de literatura infanto-juvenis
acessiveis em Libras e em Braille - PNBE/Acessibilidade.

Retomando na contextualizagdo dos processos que sao adotados, no que tange a
estrutura e o funcionamento do PNLD, no formato atual, pode ser sistematizado em seis
etapas ou fases, sendo eles ordenados em seguintes etapas: inscri¢do, triagem,
confecc¢do, cadastro, producdo e distribuicao conforme melhor descreve resumidamente

0 seu processo no quadro abaixo.

Quadro V: Demonstrativo das Etapas do PNLD

Inciso Responsavel Atividades

I FNDE Receber a inscrigdo dos livros didaticos pelos detentores do
direito autoral.

Il FNDE Inspecionar os livros segundo critérios fisicos definidos em
Edital de convocagdo. Os aprovados serdo encaminhados a
SEF/MEC

1] SEF/MEC Realizar a avaliagdo pedagdgica e elaboracdo de resenhas
dos livros aprovados para compor o guia do livro didatico.
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v FNDE Providenciar a elaboracdo do formuldrio de escolha e
producgao gréfica do guia e formuldrio. Distribui-los para as
escolas.

Vv FNDE Receber os formularios, providenciar a transcricao dos dados

e realizar o processamento dos dados para quantificacdo dos
titulos a serem adquiridos.

\ FNDE Proceder a negociagao, aquisicao e distribuicdo dos livros as
escolas.
Vil FNDE e SEDUC Monitorar a distribuicdo sob coordenacdo do FNDE.

Fonte: Resolugdo n°21, de 25/11/98, do Conselho Deliberativo do FNDE.

O quadro nos mostra que, em primeiro momento, hé a inscri¢do das editoras para
participar de edital aberto pelo FNDE/MEC - momento em que submetem seus livros
para analise a fim de serem selecionados. O edital estabelece, em detalhes, as regras
para a inscri¢ao do livro didatico, desde as especificagdes técnicas, como a gramatura
do papel, até o conteudo a ser apresentado nas colecdes didaticas. No que concerne a
PNLD acessivel em Libras, foi determinado a partir do ano 2010 no decreto n°
7084/20103, posterior revogado pelo decreto n® 9.099/2017, designando ao Ministério
da Educacdo, em adotar os mecanismos para promoc¢ao da acessibilidade no PNLD,
destinados aos estudantes ¢ aos professores com deficiéncia, inclusive os estudantes
Surdos, determinando que os editais do PNLD deverdo prever as obrigacdes relativas
aos formatos acessiveis para os participantes.

Na segunda etapa, ocorre a triagem e a avaliagdo dos livros recebidos pelo
FNDE/MEC para avalia¢do da qualidade técnica da publicagdo. Em seguida, os livros
selecionados sdo encaminhados a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC), o6rgao
responsavel pela avaliagdo pedagogica.

Na terceira fase do processo, apds a avaliagdo, € confeccionado o Guia do Livro
Didatico com as avaliagdes dos livros aprovados, publicadas pelo FNDE em seu site
eletronico e em material impresso. Esse material ¢ enviado as escolas cadastradas no
Censo Escolar para que professores e equipe pedagdgica procedam a analise, para
posterior selecionar as que melhor atendem ao “projeto politico-pedagdgico da escola;
ao aluno e ao professor; e a realidade sociocultural das institui¢des”.

Observa-se que a maioria dos PPP elaborados pela escola ndo se atenta fielmente
ao que determina as diretrizes da LDB, no que tange a acessibilidades,
consequentemente, seja um fator dos problemas que generaliza no momento da escolha

dos livros didaticos, quando se pense a promog¢ao de ensino aos estudantes Surdos que
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sdo basicamente ignorados no momento da escolha, ao serem sempre direcionadas a
especificidades dos alunos ouvintes.

Pacheco (2003) chama a atengdo para o fato de que considerar a politica
curricular no PPP ser como um espaco publico de tomada de decisdo - significa
reconhecer que as escolas ndo fiquem somente direcionadas a administragdes
centralizadoras, pois os professores, alunos e pais, entre outros que atuam no contexto
curricular, precisam ser vistos como atores politicos, embora nem sempre valorizados.
Na prética, temos presenciado uma escola que tem reproduzido significagcdes de forma
cristalizada, tentado tornar, com isso, a sociedade cada vez mais uniforme, padronizada.
Ela tem se esmerado no abandono, anulagdo e rejeigdo as diferengas, embora tenha
buscado rever, a0 menos aparentemente, essa postura nas ultimas reformas pedagogicas,

por ja ndo mais suportar o descontrole frente as diferencas (SKLIAR, 2003).

o~

A iniciagdo da etapa de produgdo dos livros realizada pelas editoras

[

coincidente com a penultima fase do processo. Contundo, o processo ocorre apos
compila¢dao dos dados dos formularios impressos e dos pedidos feitos pela internet, o
FNDE inicia o processo de negociagdo com as editoras selecionadas. Ressalta-se que a
aquisicdo é realizada por inexigibilidade de licitaco, prevista na Lei 8.666/93*, tendo
em vista que as escolhas dos livros sdo efetivadas pelos professores do sistema de
ensino. Concluida a negociagdo, o FNDE firma o contrato e informa os quantitativos e
as localidades de entrega para as editoras, que dao inicio a producdo dos livros com a
supervisao dos técnicos do FNDE.

Por fim, a sua Ultima etapa constitui-se propriamente na distribui¢ao dos livros,
que ¢ realizada pelas editoras diretamente com as escolas, por meio de um contrato
entre o FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Cabe esclarecer
que essa etapa do PNLD também conta com o acompanhamento de técnicos do FNDE e
das secretarias estaduais de educacao. Os livros chegam as escolas entre outubro do ano
anterior ao atendimento e o inicio do ano letivo. Nas zonas rurais, as obras sdo
entregues nas sedes das prefeituras e/ou das secretarias municipais de educagdo, que
devem efetivar a entrega dos livros. O FNDE distribui os livros didaticos de acordo com
projecoes do censo escolar referente aos dois anos anteriores ao ano do programa, pois
sdo as informagdes disponiveis no momento do processamento da escolha feita pelas

escolas.

2 Regulamenta o art. 37, inciso XXI, da Constituicdo Federal, institui normas para licitagdes e contratos
da Administrag@o Publica e da outras providéncias.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8666cons.htm
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Encerra se aqui com um entendimento acerca das fung¢des do livro didatico como
um elo transformador no desenvolvimento dos estudantes, tanto na sua formacgao,
quanto na sua visdo, acerca do mundo através das informagdes e conhecimentos
contidos nos livros intermediados pelo professor, que tem o papel de possibilitar esta
mediagdo. No entanto, para além de constituir-se num instrumento de “(in)formagao”
para professores, o livro didatico precisa ser pensado como um elemento que pode
contribuir para aumentar o capital cultural dos alunos e, consequentemente, de suas
familias, sem deixar de ter um olhar sobre aos estudantes Surdos, que tem a sua
particularidade linguistica e cultural. Por causa disso, os professores devem ser
informados da necessidade de verificar quais sdo os elementos essenciais no livro
didatico que contribua como elo facilitador do seu trabalho, para promover o
conhecimento e aprendizagem dos estudantes Surdos.

Assim, Silva (2012) afirma que “a importancia do livro didatico para muitos
professores vai além de sua fungdo como ferramenta didatica”. Para essa argumentacao,
Silva recorre a Franco (1982), que identificou em seus estudos que muitos professores
utilizam-se desse instrumento didatico “como fonte de consulta pessoal”. Silva (2012, p.
807) conclui, dessa forma, que “o livro acaba sendo também o grande responsavel pela
informagdo e formacgao dos professores”.

Com a instauragdo do PNLD como politica publica, tendo sua base e as suas
mudancas propostas por este novo programa, potencializaram a circula¢do dos manuais
de ensino. Entre os novos propdsitos deste projeto, inclui-se a distribui¢do gratuita de
livros didaticos em uma amplitude antes desconhecida no pais, pois previa-se estender o
fornecimento dos materiais didaticos que atingia as séries iniciais para fase final do
ensino fundamental, exigindo, para tanto, o aumento do or¢camento e maior
investimento na estrutura de producao e distribui¢do, fato que € apontado por Cassiano
(2007), como revolucionario. “A adogao deste tipo de politica publica, em relagdo ao
livro didatico, revolucionou o mercado desses livros no Brasil, culminando numa
distribui¢@o gratuita sem precedentes, desses manuais na histéria do pais” (CASSIANO,
2007, p.21).

Sem falar nas mudangas de propostas de acessibilidade em Libras que o PNLD
instaurou na educagdo dos Surdos, a ampliagdo do conhecimento de varias dreas e uma
aprendizagem significativa oportunizando a supera¢cdo de um modelo escolar que opera
na manutencdo do processo de exclusdo e marginalizagdo de parcelas da populagdo

escolar brasileira que, como os Surdos, lutam pelo direito a cidadania.
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Desta maneira, a reorganizagdo do PNLD com o propoésito de, entre outras
finalidades, efetivar a sua contribuicdo para a universalizacao do ensino ¢ a busca da
melhoria da qualidade da educagdo, como também de garantir a acessibilidade no
ensino. No entanto, faco a discussdo no texto a seguir, que tem como finalidade de
contribuir com os processos reflexivos em torno das politicas publicas enunciadas por
meio da implementacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), buscando
compreender as enunciagdes concretizadas por meio de documentos emitidos pelo
governo federal; apresentando um breve historico da implementacdo do PNLD, as
politicas publicas de distribuicdo gratuitas de livro didatico no pais, seus processos
enunciativos e utopias.

Neste mesmo texto, pretende-se trazer também outros apontamentos reflexivos e
criticos acerca da implementagdo do livro didatico no Brasil por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), de modo a identificar de que forma o acesso a esse
documento esta atravessado por interesses politicos, ideoldgicos e econdmicos, € como
isso tem-se traduzido por meio da sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais
que se se inicia, no Brasil; uma politica educacional com pretensdes democraticas € com

aspiragdes ao embasamento cientifico.

4.3 Implementacio do PNLD na Educacido Basica: movimentos / processos

politicos

De acordo com Bittencourt (2008), a implementacio do PNLD na educagao
basica no sistema de ensino publica foi resultado das decisdes internacionais da
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em 1990. A partir dessa
conferéncia, 0os governantes e as secretarias, iniciaram-se 0s movimentos nos paises pela
garantia dos direitos basicos ao cidaddo em torno dos conhecimentos indispensaveis a
compreensdo do mundo em que vive. Foi nesse cendrio que o Brasil elaborou o Plano
Decenal de Educacao para Todos, com a finalidade de viabilizar e implementar politicas
de universalizagdao da Educa¢ao Basica no que tange ao conhecimento e a informagao.

A partir do ano de 1996, por meio das politicas de universalizagdo da Educacao
Bésica, obrigatéria e gratuita (dos 4 aos 17 anos de idade), que tivemos a
implementa¢do do PNLD nas redes de ensino publica que tinha por preocupagao:

a) promover a avaliagdo;

b) aquisi¢do gratuita universal;
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c¢) a distribuicdo planejada dos livros didaticos as instituigdes cadastradas
atentando se a sua universalizagao.

Nessa logica, Britto (2011, p. 5) afirma que,

[...] em meados dos anos 1990, o programa foi substancialmente
aperfeicoado, com a universalizagdo do atendimento para os alunos do
ensino fundamental regular em escolas publicas e a introdugdo da
avaliagdo pedagogica para assegurar a qualidade do material
adquirido.

A partir deste, firmou-se, assim, uma politica de universalizagdo de atendimento
aos estudantes do ensino fundamental atravessada pelo Plano Decenal de Educagao para
Todos, refor¢ada, em termos politicos e educacionais, pela promulgagcdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394, em 20 de dezembro de 1996, que, em seu
capitulo III, Do direito a Educacdo e do dever de educar, instituido pelo art. 4° que

enfatiza o papel do Estado com a educagdo escolar publica mediante a garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria;

[...] VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental publico,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude;

[...] IX — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis
ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (BRASIL,
1996, p2).

E notério que a Lei n° 9.394/96 proporciona, de maneira geral, avangos
significativos aos principios basicos da cidadania, ao prever o ensino fundamental da
educagdo basica como um ensino obrigatorio e gratuito para todos. A defini¢do na Lei
desse direito tem relagdo com o movimento de democratizagdo, que requer ainda
gratuidade e qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas. Por isso, torna-se
também dever do Estado criar programas suplementares de distribuigdo gratuita de
materiais didaticos de qualidade.

Nesse sentido, na tentativa de controlar e garantir a qualidade do livro didatico, o
Ministério da Educacdo (MEC) passou a desenvolver e executar medidas, desde a
implementa¢do do PNLD, para avaliar sistematica e continuamente os livros didaticos a
serem distribuidos para as escolas publicas. O processo avaliativo foi encaminhado por
meio de debates com diferentes setores envolvidos em sua produgdo e consumo, com a
perspectiva de assegurar a qualidade do material e a correcdo do contetido dos livros

(BATISTA, 2001).
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De 1997 em diante, com a extingdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), a responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD foi transferida
integralmente para o FNDE. O programa foi ampliado e o MEC passou a adquirir, de
forma continuada, livros didaticos de Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia para todos os alunos de 1* a 8 série” do
ensino fundamental publico. Além deste, em 2000, foi inserida ao PNLD a distribui¢ao
de dicionarios da Lingua Portuguesa para uso dos alunos de 1* a 4* série do ensino
fundamental.

A partir do ano de 2000, a expansao de implementacdo do PNLD nos sistemas
de ensino passou a ser gradativa em anos seguintes, ampliando a sua inser¢do para
outras séries e segmentos. O programa contemplou também na distribuigdo de
diciondrios trilingues de Portugués, Inglés e Libras: Dicionario Enciclopédico Ilustrado
Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira, para os estudantes Surdos das escolas de
ensino fundamental e médio, disponibilizado somente para fins de consulta interna e
disponivel nas bibliotecas. Neste mesmo periodo, foi também marcado o PNLD pela
sua ampliagdo, de forma gradativa, ao atendimento dos estudantes com deficiéncia
visual, que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com livros
didaticos em Braille.

Ao longo do processo, o programa foi estendido para outras etapas e
modalidades da Educacao Bésica, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM), instituida progressivamente através da Resolugao CD
FNDE n° 38/2003 e do Programa Nacional do Livro Didético para a Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos (PNLA) — posteriormente, transformados no Programa Nacional do
Livro Didatico para a Educagdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA), com entidades
parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Além desses, atualmente, existe o
Programa Nacional Biblioteca Escolar (PNBE), destinado a prover as escolas publicas
acervos de obras literarias, de referéncia e de pesquisa complementada com o Programa
Nacional do Livro Didatico acessivel em Libras e em Braille - instituida pelo
PNEB/FNDE como determina o PNE. Esses programas sao executados pelo FNDE,
autarquia vinculada ao MEC. Os recursos que os sustentam provém, em sua maioria, da

cota federal da arrecadacao do salario-educacgao.

2 Nova nomenclatura passa a ser adotada pelo sistema de ensino (Resolu¢ado CNE/CEB n° 3/2005)
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb003 05.pdf
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Ap6s a instituicdo do PNLEM, os movimentos politicos do PNLD se estenderam
em varios ambitos, implementados em diversas instituigdes e/ou escolas publicas de
ensino em todas as suas esferas.

° 2006 - ocorreu a distribuicdo de livros didaticos de todos os
componentes curriculares para o primeiro segmento do ensino fundamental (1* a
4% série / 1° ao 5° ano).

. 2007 - o FNDE adquiriu 110,2 milhdes de livros para reposicao e
complementacdo dos livros anteriormente distribuidos para os anos iniciais
(sendo plena para 1* série utilizadvel) e distribuicao integral para os anos finais.

° 2008 - foram atendidos 31,1 milhdes de alunos de 139,8 mil
escolas publicas. Foram adquiridos, ainda, 18,2 milhdes de livros para 7 milhdes
de alunos de 15,2 mil escolas publicas de ensino médio.

° 2010 - publicagao do Decreto n°. 7.084, de 27 de janeiro de 2010,
que dispde sobre os procedimentos para execucdo dos programas de material
didatico: o PNLD e o PNBE.

. 2012 - foi publicado o edital para formagdo de parcerias para
estruturacdo e operagdo de servigo publico e gratuito de disponibilizagdo de

materiais digitais a usuarios da educacdo nacional.

Conforme observa Brito (2011, p. 5), as iniciativas descritas em torno da
ampliacdo da aquisi¢do e distribuicdo planejada de livros no programa foram

promulgadas pela Constituicao Federal, conforme se prevé no art.208 do capitulo VII:

[...] conforme a redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009, impde ao Estado o dever de garantir atendimento ao educando
em todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo ¢
assisténcia a satde. Seu regulamento basico encontra-se na Resolucdo
n° 60, de 20 de novembro de 2009 — FNDE, e no Decreto n° 7.084, de
27 de janeiro de 2010. (BRASIL, 1988, p.157)

Nesse sentido, amparados na Constituicdo Federal de 1988 e na Emenda
Constitucional n® 59, de 2009, ficam explicitos que ¢ dever do Estado garantir
atendimento a todos os estudantes, em todas as etapas da Educagdo Basica, por meio de
diferentes programas, inclusive o PNLD.

Ao evidenciar o investimento efetivado por meio do PNLD, ndo se pode deixar
de mencionar, a origem desses recursos pelo FNDE, que se trata de uma autarquia
federal vinculada ao MEC, que tem como finalidade prestar assisténcia financeira,
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técnica e executar acdes para a melhoria educacional do Pais, além da cota federal da
arrecadacao do salario-educacao.

Diante da responsabilidade atribuida ao Estado, a oferta do livro didatico (fato
historico no Pais) foi se firmando massivamente na sala de aula. Em muitos casos,
sendo considerado como a Unica fonte de leitura para muitos professores e alunos, uma

vez que, ainda segundo Geraldi (2003, p. 117),

[...] os livros didaticos seriam de dois gé€neros: verdadeiros livros
textos para os alunos, e livros roteiros para os professores [...].
Automatiza-se, a um tempo, o mestre ¢ o aluno, reduzidos a maquinas
de repeticdo material.

Mediante aos fatos, tem-se, dessa forma, a constatacdo da existéncia de um
movimento de transmissdo de um saber constituido no ambiente escolar, com roteiros
preestabelecidos € com respostas prontas, representando, para muitos, economia de
tempo e de reflexdo na preparagao das aulas - transformando esse recurso, em alguns
casos, em manuais a serem seguidos como unicos e verdadeiros. Conforme avalia Silva

(2005, p.49),

[...] como ha uma deficiéncia muito grande nas politicas de formagao
continuada, o Livro Didatico acaba funcionando, muitas vezes, como
mecanismo de atualizacdo profissional ainda que ndo seja essa sua
funcdo. Assim, um instrumento que deveria ser visto de forma critica
acaba por orientar o trabalho docente. Tudo isso vem refletir o descaso
a que tem sido submetida a educagdo brasileira e a profissionalizagéo
do professor.

Soma-se as questdes apresentadas por Silva (2005) outras variaveis que nao
podem ser desconsideras. Neste ponto, evidencia-se a necessidade de refletir sobre:
a) o processo de privatizacdo desse setor no pais;
b) a determinacdo curricular por meio das editoras;
c) as propostas de capacitacdo ofertadas pelas editoras em funcao do
manuseio da obra €;
d) a elaboracdo de guias didaticos que, na pratica, tratam de manuais do
professor que acompanham os livros.
Portanto, o livro didatico, e também os PNLD, merece analises criticas com
diferentes €nfases, relacionadas a/aos aspectos:
a) sociais e culturais;

b) pedagdgicos e de contetidos;

122



AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

¢) dimensao historica, politica e econdmica — carater mercadoldgico;

d) concepgdes ideologicas;

e) fundamentagdo psicopedagdgica e aspectos sociolinguisticos e
linguistico.

Destaca-se a que os Livros Didaticos sejam utilizados como um importante
apoio as praticas, desde que nao atendam apenas a interesses econdmicos, ou seja, de
barateamento dos investimentos educacionais, portanto, funcionando como mais uma
medida para precarizar ainda mais a formagao dos professores e dos estudantes.

A partir deste movimento, foram instituidos o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) em 1997, pela portaria n°® 584 do MEC?®. As principais atribuicdes do
PNBE, com os recursos assegurados pelo MEC pelo Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacdo, segundo a referida portaria, partiram da

[...] necessidade de oferecer aos professores e alunos de ensino
fundamental um conjunto de obras literarias e textos sobre a formagao
histérica, econdmica e cultural do Brasil, além de obras de referéncia
[...] e daimportancia de apoiar técnica e materialmente os programas
de capacitacdo para os professores que atuam no ensino fundamental.
(BRASIL, 1997, p.17)

Além da formacdo dos profissionais envolvidos, retoma-se aqui a discussao
sobre os servigos no ambito da tecnologia, implementados pelo PNLD, o portal do
FNDE informa que ¢ significativo o avanco nos programas do livro digital nessa érea,
argumentando que a sua inclusdo promove, como ferramentas de aprendizagem, as
pessoas com deficiéncias na Educacdo Inclusiva, conforme tem sido detectado por

Santarosa (1997).

A importancia que assumem essas tecnologias no ambito da Educacao
Inclusiva ja vem sendo destacada como a parte da educagdo que mais
estd e estara sendo afetada pelos avancos e aplicagdes que vém
ocorrendo nessa area para atender necessidades especificas, face as
limitagdes de pessoas no ambito mental, fisico-sensorial ¢ motoras
com repercussao nas dimensdes socio-afetivas. (p.115)

A educagdo inclusiva educacional, bem como a tecnologia, ¢ resultado de uma

sociedade que se mantém em evolucdo e das mudangas nos paradigmas sociais, por iSso

** O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi instituido por meio da Portaria Ministerial n°
584, de 28 de abril de 1997 e tem como objetivo principal democratizar o acesso a obras de literatura para
criangas e jovens, brasileiras e estrangeiras, e a materiais de pesquisa e de referéncia a professores e
alunos das escolas publicas brasileiras.
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a importancia do educador e demais mediadores de ideias em abrir espagos a este novo
campo do saber, em especial as novas tecnologias de informacao e comunicagao (TICs),
que trazem valores e beneficios. Destaca-se neste campo, a presenga das tecnologias
assistivas, que muito contribuem com o desenvolvimento do publico da educagdo

especial.

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(Brasil, 2009, p.9)

Utilizar dessas ferramentas para a inclusdo, representa um grande avango ao
setor, pois 0 mesmo tem a potencialidade de facilitar e socializar os conhecimentos e,
principalmente, sua producado, inclusive dos culturalmente construidos e que estavam
distantes dos alunos com deficiencia, incluindo os estudantes Surdos. Portanto, a
inclusdo digital tem criado oportunidade de transformacdo na vida deste grupo de
pessoas e esses recursos precisam ser divulgados, explorados, ampliados e
disponibilizados com rapidez, a fim da garantir a ampliagdo de oportunidades e
colaborar no processo de inclusdo desses estudantes.

A busca de dados evidenciou que ha um grande numero de alunos com
deficiéncias que ingressam nas escolas, trazendo consigo a preocupagdo de ndo somente
garantir o acesso dos mesmos nas escolas, mas a busca por um ensino de qualidade que
lhes ofereca oportunidades iguais e atenda as suas necessidades- Estes anseios, muitas
vezes, sdo desfeitos, uma vez que muitos professores trabalham somente com o livro
didatico e quadro negro como principal recurso, desconsiderando inclusive os recursos
de acessibilidade que este material possui. Neste processo, torna-se nitido que alunos
com deficiéncia, inclusive os estudantes Surdos, ndo conseguem avangar em sua
aprendizagem, e aqueles alunos ditos “normais”, em muitos casos, ficam prejudicados.
Tais situagcdes podem ser entendidas como desdobramentos das condigdes de
precariedade existentes no campo educacional no uso das tecnologias, fatores que além
de gerar desmotivagdo aos estudantes, tornam-se, no caso daqueles que sao publicos da
educagdo especial, condigdes de acessibilidade mais precarias que as que tém direito

(RAMOS, 2011).
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E importante que se faga uma ressalva, neste quesito, sobre o uso da tecnologia
aos estudantes Surdos, onde o seu aprendizado nao seja restrito somente a uso da
tecnologia, mas deve ser elaborado as atividades em Libras com seus conteudos, que
atentam a necessidade do aluno.

Portanto, o uso de recursos acessiveis ¢ uma alternativa de direito, eficiente, que
colabora para a criagdo e nao como a unica condi¢ao real e efetiva para a aprendizagem,
aplicacdo de materiais e procedimentos didaticos, em favor dos objetivos pedagogicos e,
mesmo, na producdo e aplicagdo de conhecimentos cientificos; funcionando, assim,
como alternativa aos problemas e dificuldades encontrados por estudantes Surdos no
processo de escolarizacdo, de vida pessoal e profissional. De certa forma, os recursos
tecnologicos tornam-se um veiculo facilitador, de aproximacdo, de interacdo e de
participacao de todos, com ou sem deficiéncia.

Diante desta reflexdo, ainda se persiste na evidencia de que ¢ necessaria a
produgdo e utilizagdo cotidiana de materiais acessiveis em Libras pelos professores para
trabalhar com os estudantes Surdos, a fim de que os processos de escolarizacdo do
Surdo ocorra, mesmo que em salas mistas (ditas inclusivas), onde sua escolarizacdo ¢
prejudicada pela falta de acessibilidade e adequacdo dos métodos de aprendizagem e
“da organizagdo do sistema de ensino”, em que “os conteidos trabalhados na sala nem
sempre se tornam acessiveis num aspecto da linguistica para esses alunos” (BRUNO e
SA, 2008, p.415).

Essa acessibilidade linguistica ¢ defendida pela comunidade Surda e
pesquisadores da area, sendo determinado mais que uma mera ferramenta para a
comunica¢do, mas como uma ferramenta que atua diretamente nas condicdes de
estrutura do pensamento, individual e/ou social. A lingua ¢ o ponto de partida para que
o pensamento se desenvolva e a pessoas adquira condi¢does de abstrair a realidade e
atuar sobre a mesma.

Segundo Dizeu & Caporali (2005), por meio da Lingua de Sinais, que ¢ uma
lingua completa, com estrutura gramatical propria, e, que independente da Lingua
Portuguesa oral e escrita, ¢ possivel o desenvolvimento cognitivo do Surdo. Assim,
favorece o acesso a conceitos e conhecimentos que se fazem necessarios para sua
interagdo com o outro € com o0 meio em que vive; suas duvidas e temores perante o
mundo diminuem, e o prazer de viver com os ouvintes aumenta de forma viva na

comunicacao.
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No caso dos surdos, esta condi¢do fica, em muitos casos, limitada pela auséncia
da lingua de sinais em sua vida. O uso do livro didatico acessivel no cotidiano da sala
de aula nao resolve todos os problemas relacionados a linguagem e a lingua, mas no
minimo, demonstraria a crianga surda que existem outras pessoas em suas condi¢des
que sinalizam e que sinalizar ndo € crime, nem ¢ proibido; como também, possibilitar as
criancas a acreditar na sua capacidade e autonomia para realizar as leituras e atividades
de forma independente.

No Brasil, o Surdo tem essa ferramenta de desenvolvimento em Libras, que ¢é
sua lingua natural, e, para atender as suas necessidades, as acessibilidades relacionadas
a lingua e outras devem ser respeitadas e utilizadas, pois, além de trazer inlimeras novas
formas de comunicacdo, a mesma revoluciona as formas de interacdo deste com o
mundo, proporcionando o seu acesso ao conhecimento ¢ a informagdo e efetivando a

sua formacao, além de, posteriormente, a sua inser¢ao na sociedade.

4.4 Politicas do Livro Didatico Acessivel na Educacio dos Surdos

r

Para garantir a igualdade entre as pessoas, ndo € necessario tratar
todos iguais, mas oferecer direitos diferentes que lhe permitam sua
participagdo nas mesmas oportunidades (ALMEIDA, SILVA e
DORIA, 2011, p.5).

O processo da inclusdo pressupde uma reestruturacdo do sistema de ensino que
deve adequar-se as diferentes necessidades dos alunos matriculados na rede de ensino,
inclusive os dos estudantes Surdos. No entanto, apds o reconhecimento por parte das
escolas, no que tange aos tipos de necessidades educacionais destes estudantes, cada
escola, por meio de seu projeto pedagogico, precisa reestruturar os tipos de apoio e
suporte que possa oferecer e organizar, entre eles as adaptagdes e/ou adequagdes, sejam
elas na formacao/capacitacio de professores, ou nos curriculos € nos materiais e
recursos pedagdgicos para que esses estudantes ingressem em um ensino acessivel em
Libras e, consequentemente, cheguem a aprendizagem.

Ressalta-se que, quando se propoe a inclusdo de estudantes Surdos no ensino
regular, surgem varios questionamentos sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
nas escolas, que, em muitos casos, colocam em divida se os conhecimentos dos
professores sdo apropriados e suficientes para atuar com os estudantes Surdos.

Inicialmente, considera-se que, para viabilizar o processo de inclusao desses

estudantes no ensino regular, estd prevista uma reestruturagdo do sistema de ensino, a
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fim de que as escolas publicas possam adequar-se as suas diferentes necessidades de
ensino e aprendizagem, no caso dos estudantes Surdos. Essa reestruturacdo precisa
ocorrer por meio da elaboragdo de projetos pedagodgicos que se apoiardo, em cada
escola, tendo sob premissa o reconhecimento dos tipos de necessidades educativas que
os estudantes irdo receber. Isso significa que a reorganizacdo desses projetos precisa
considerar, entre outros aspectos:
a) apossibilidade da interacao dos estudantes Surdos por meio da Libras;
b) a presenca de professores capacitados para o atendimento das necessidades
educativas especiais desses alunos;
¢) o apoio de um Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa,
d) disponibilizacdo de espacos fisicos, recursos pedagogicos e materiais didaticos
devem ser apropriados a esses fins.

Contextualizando-se com a apropriagdo dos materiais didaticos acessiveis, a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008)
orienta a articulagdo entre e a educacgdo especial e a sala regular, visando garantir a
escolarizagdo ¢ a oferta do atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, inclusive os estudantes Surdos, com enfoque na sua acessibilidade.

Entretanto, a acessibilidade ndo pode ser vista apenas em uma dimensao de uso
comum, mas como um uso diferencial e individual que promova a oportunidade de seu
acesso em um espago comum. De acordo com Sassaki (2005, p. 22-23), ha seis
dimensdes de acessibilidade, dentre elas arquitetonica, comunicacional, metodologica,
instrumental, programatica e atitudinal.

Partindo-se destas dimensoes, ha uma discussdo a ser desencadeada, relacionada
a como garantir a acessibilidade no livro didatico escolar aos estudantes surdos sem que
as barreiras destacadas por Sassaki (2205) se facam presentes e inibam, a aprendizagem
dos mesmos. No entanto, ao trabalhar com o material produzido, foi observado como
esses dois tipos de acessibilidade, devido ao fato de focarem aos atos e/ou aos
instrumentos presentes na sala de aula, ou seja, a comunicagdo do professor com o
estudante surdo e os materiais didaticos e paradidaticos utilizados, ja sdo capazes de
ampliar as condi¢des de aprendizagem desses estudantes.

Ao proporcionar ao estudante Surdo a acessibilidade comunicacional e
instrumental, possibilita-se o seu acesso a cultura, uma vez que, a comunidade Surda
possui o seu modo de se comunicar: a Libras. Relembra-se que a Libras ¢ considerada

lingua natural e, consequentemente, compartilham uma série de caracteristicas que lhes
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atribui carater especifico e as distingue dos demais sistemas de comunicagdo. Logo,
cabe a escola possibilitar o acesso a Libras a materiais didaticos que se utilizem-se dela
para que o estudante Surdo também possa se desenvolver em todo o processo de ensino
como os demais estudantes ouvintes.

No entanto, para promover a acessibilidade nos Programas do Livro
PNLD/MEC, s3ao implementadas agdes de produgdo e distribui¢do de livros nos
formatos acessiveis e disponibilizagdo de outros recursos de tecnologia assistiva para
atender aos estudantes que utilizam sistemas, aspectos, estruturas, codigos e linguagens
especificas.

Por conseguinte, as escolas brasileiras, orientadas por uma proposta educacional
inclusiva, precisam primar-se pela renovagao e pela melhoria das condigdes do
aprendizado de seus estudantes, buscando varios recursos para dar suporte aos
conhecimentos a eles ensinados, inclusive os materiais didaticos acessiveis em Libras,
no caso o Livro Didatico. Assim, conforme Fiscarelli (2008, p.20), grande sdao “[...] os
investimentos feitos por parte dos governantes para a aquisicdo de materiais didaticos,
principalmente os das novas tecnologias como: video, multimidia, games, internet e
outros que favorecem acuidade visual aos estudantes Surdos”. Todos esses materiais
didaticos, sejam eles organizados em forma de livros, apostilas, e-books, digitalizados,
adaptados para alunos com deficiéncia, instrumentos e demais recursos pedagogicos
utilizados em sala de aula como material instrucional, possuem uma tUnica funcio que ¢é
a de garantir uma aprendizagem mais solida e melhor forma para apreensdo e
aprimoramento dos contetidos.

Porém, estes recursos sdo poucos requisitados na sala de aula, sendo designados
somente na sala de recursos multifuncionais do AEE. Apesar do livro didético ter sido
sempre considerado um orientador das praticas pedagdgicas para os professores, na
escolarizagdo de estudantes Surdos ainda ha resisténcia e dificuldade de uso desse
material didatico, pelo fato de esses alunos ndo apresentarem condi¢des de leitura e
escrita. Isso faz com que o professor deixe de usar o livro didatico, que tem sua
importancia nesse processo de escolarizagdo sendo grande aliado na metodologia de
ensino e aprendizagem dos nossos estudantes (CASSIANO, 2004).

Partindo do principio de uma “Educag@o para Todos”, a discussdo quanto ao
material didatico e, neste caso especifico, o material didatico acessivel em Libras para
estudantes Surdos, pergunta-se: “a quantas andam” a producao e agdes educativas para

esse estudante referente aos recursos didatico-pedagogicos?
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Santos (2012, p.05) afirma que

[...] hd uma lacuna quanto ao ensino de estudantes Surdos no quesito
de recursos didaticos, pois ndo se dispde de quantidade de materiais
significativos acessivel em Libras para o ensino das disciplinas da
escola, que contemplem a educagdo bilingue para os mesmos.

Com relagdo a isso, o que se verifica é que estd nas maos do professor a
responsabilidade de pesquisar e elaborar os materiais de ensino acessiveis em Libras
existentes para promover o ensino de qualidade aos estudantes Surdos.

Dessa forma, mesmo que as instituigdes publicas invistam e apoiem publicacdes
de livros didaticos que orientem o trabalho com os estudantes Surdos, constata-se que as
adequagdes de materiais didaticos para os estudantes Surdos ainda se encontram
escassas, quase nulas, pois os materiais foram elaborados como mera adaptagdo, por
meio da traducdo em Libras,, sem quaisquer reestruturagdo de atividades que se
adequem, além do fato de que serem minimas as opgdes para selecdo de material para se
trabalhar com determinado nivel de ensino.

Contundo, desde 1857, com a fundacao do Imperial Instituto de Surdos Mudos,
atual INES / Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos, até a regulamentacao, em 2005
(Decreto N° 5.626), da “Lei de Libras” (Lei N° 10.460, de 2002), segundo Ramos
(2013, p. 04):

[...] um dos desafios da educacdo de surdos é a producdo dos materiais
didaticos e paradidaticos com condigdes de acessibilidade para seus
alunos. Todos aqueles que vivenciam o dia a dia de uma escola com
estudantes surdos podem atestar a existéncia de uma lacuna nesse
campo, preenchida incansavelmente com inumeras experiéncias locais
e que exigem um alto investimento de recursos humanos e
tecnologicos resultando em uma produgdo bastante limitada e
direcionada para as necessidades de cada instituicdo. Ou seja,
dificilmente ha o compartilhamento dessas iniciativas, inibindo assim
a evolucdo das mesmas.

Percebe-se que, a partir de 2005, as a¢des de politicas publicas do pais vém
sendo direcionadas para a utilizagdo da Libras “nas atividades e nos contetdos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas ¢ modalidades de educacgdo, desde
a educacao infantil até a superior”’(BRASIL 2005, p.4) Assim, tornou-se imprescindivel
a elaboracdo de propostas e da execucdo de projetos de materiais didaticos com
acessibilidade em sua lingua, no caso a Libras, para garantir aos estudantes Surdos um

ensino e aprendizagem eficientes.
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A partir deste, foi, entdo, criado um dos programas do Ministério da Educagao
para a efetivagao da educagdo bilingue aos estudantes Surdos, apresentados na nota
técnica N° 51 / 2012, abarcando na distribui¢ao de livros didaticos acessiveis aos

estudantes Surdos:

8) Livros Didaticos e Paradidaticos em Libras — no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, foram
disponibilizados, em 2006, 33.000 exemplares do livro didatico de
alfabetizacdo,  produzido no  formato  acessivel Lingua
Portuguesa/Libras. Em 2007/2008 foram distribuidos 463.710
exemplares da colecdo Pitangud com o mesmo formato (lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, geografia e historia), destinados aos
estudantes com surdez dos anos iniciais de ensino fundamental. Em
2011 estdo sendo disponibilizados 254.712 exemplares da colecdo
Porta Aberta acessivel em Libras (BRASIL, 2012, p.4).

Partindo-se desta reflexdo, vem a questdo presente na nota técnica: Quais sdo as
suas finalidades para implementar no programa? Como se pretende organizar sua
distribuicdo de livros didaticos numa sala mista? Como promover 0 ensino
aprendizagem tendo dois livros didaticos (um para surdos e outro para ouvintes) para
serem utilizados na sala de aula? E, por fim, como selecionar o livro da mesma colecao
a fim de possibilitar que se trabalhem com os mesmos conteudos?

Além deste entrave, o Livro didatico acessivel ingressou nas politicas publicas,
no requisito de compras e aquisi¢do de livros, somente a partir de 2008 ao incluir os
formatos braile, audio, caracteres ampliados e Libras em seus editais, nomeado de

PNBE Especial, contemplava a compra de

[...] obras de orienta¢do pedagogicos aos docentes do ensino regular e
do atendimento educacional especializado, bem como obras de
literatura de infantil e juvenil em formatos acessiveis aos alunos
educacionais especiais sensoriais. (BRASIL, 2008, p.01).

No decorrer dos anos seguintes, o programa PNBE Especial adquiriu e distribuiu
obras de orientacdo pedagdgica aos docentes do ensino regular e de Atendimento
Educacional Especializado e, ainda, obras de literatura infantil e juvenil em formato
acessivel a ser destinados aos alunos com necessidades educacionais especiais
sensoriais (sendo o mesmo considerado como um marco das politicas publicas de
aquisi¢ao de livros para a educacdo inclusiva). Desde entdo, todos os editais de livros
didaticos passaram a contemplar a aquisicdo de obras acessiveis em Braille, caracteres

ampliados, audio e em Libras. E importante salientar que desde seu inicio na década de
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1980, esses programas governamentais ndo previam aquisi¢do de livros para os
estudantes Surdos.

Porém, neste programa, PNBE a Educacao Especial, o processo de inscri¢ao e a
avaliagdo das obras ndo ¢ divulgado publicamente, e os professores ndo participam da
escolha dos livros, sdo os proprios avaliadores que selecionam as obras, € a tiragem a
ser comprada e determinada pelo FNDE/MEC com base no Censo Escolar o que acaba
desencadeando a sua aquisi¢do para trabalhar com os estudantes Surdos. Tal processo,
apesar de atender a condigdo de isonomia, prejudica as possibilidades de oferta de
ensino e aprendizado aos Surdos, pois sdo restritos e ndo aproveitados na sala de aula.
Cita-se um exemplo, o fato de que muitas das escolas bilingues adquirem e distribuem
aos estudantes Surdos o mesmo Livro Didético que sdo destinados aos demais alunos da
rede publica de ensino. Os que sdo disponibilizados sdo aqueles materiais digitais com
jogos educativos, simuladores, infograficos e outros.

As questdes primordiais que se coloca estdo relacionadas ao pleno
desenvolvimento do estudante Surdo em sala de aula, tais como a presenca de intérprete
de Libras, a oferta do ensino de portugués como segunda lingua, sdo fundamentadas
pela proposta de acessibilidade, que impde o uso de recursos e materiais didaticos
adequados para o estudante que estdo sendo elaborados. Tal elaboragdo orienta-se pelo
Decreto de Lei N° 7084/2013, que dispde sobre os programas de material didatico e da

outras providéncias.

Art. 1° Os programas de material didatico executados no dmbito do
Ministério da Educacdo sdo destinados a prover as escolas de
educacdo basica publica das redes federal, estaduais, municipais e do
Distrito Federal de obras didaticas, pedagogicas e literarias, bem como
de outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita.

Paragrafo tunico. As agdes dos programas de material didatico
destinam-se aos alunos e professores das institui¢cdes citadas no caput,
devendo as escolas participantes garantir o acesso e a utilizagdo das
obras distribuidas, inclusive fora do ambiente escolar no caso dos
materiais designados como de uso individual pelo Ministério da
Educacao, na forma deste Decreto.

Art. 28.0O Ministério da Educagdo adotard mecanismos para
promog¢do da acessibilidade nos programas de material didatico
destinados aos alunos da educacdo especial e seus professores das
escolas de educagdo basica publicas. (BRASIL, 2013, p.10)

Desta forma, a proposta do Livro Didatico Digital Bilingue (Portugués e Libras)
passou a ser uma realidade e n3o mais um sonho na educacdo dos Surdos, e sua

utilizagdo, avaliacdo adequa¢do e ampliagdo, certamente, sera uma questdo de tempo
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(RAMOS, 2013, p. 7). Enquanto ndo chega a realidade, ¢ preciso reestruturar antes o
sistema de ensino aos estudantes Surdos, pois nada se resolvera se as acdes forem
centralizadas em apenas disponibilizar o livro didatico acessivel aos alunos, se a escola
ndo promover a garantia de uso e amplia¢do do uso da Libras, em todo o ambito escolar,
como também, se a mesma ndo disponibilizar professores bilingues para mediar e
observar o ensino, a se aplicar recursos acessiveis, mediante a realidade que se encontra
os estudantes Surdos.

Conforme pondera Basso (2003, p.120) que ¢

[...] necessaria a reflexdo sobre o fato de a tecnologia ocupar o lugar
das diversas abordagens educacionais destinadas as pessoas surdas, e
se tornara, efetivamente, em elemento transformador da sua realidade
social, desenvolvendo a sua capacidade de examinar auténoma e
criticamente as imagens; ou seja, a despeito de todos os esforcos, se
tornara um novo e sofisticado elemento de sua dominagao.

Com este projeto das leis de acessibilidade em 2004, o Ministério da Educagao,
da consequéncia ao Decreto n° 5.296/05, que regulamenta as Leis n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promog¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Que nele atende ao compromisso assumido por meio
do Decreto Legislativo n. 186/2008, que ratifica a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, estabelecendo o pleno acesso a educagdo em igualdade de
condi¢gdes com as demais pessoas.

Esta determinacdo do decreto ndo se expande em todo o ambito escolar, ela se
encontra reduzida dentro da sala de aula, na qual alguns contam com alguns professores
bilingues, presenca de interprete de Libras e material adequado, em ofertas que sdo
insuficientes para atentar a demanda de todos os estudantes Surdos; diferente do que se
determina, a convengdo na qual imponha que a acessibilidade deve ser ampliada
também a materiais didaticos, no caso o Livro Didatico.

Partindo-se desta Convengao, os editais do PNLD, publicados a partir de 2010,
passaram a incluir a clausula sobre as obras em Libras, porém, diferentemente do que ¢

. . ~ s 2
feito com os livros para cegos, em que a versio em Mecdaisy”’ deve ser entregue pelas

¥ 0 MECDaisy ¢ um software desenvolvido pela UFRJ que permite a leitura / audigdo de livros no
formato Daisy. O formato Daisy — Digital Accessible Information System — ¢ um padrdo de digitalizagdo
de documentos utilizado para a produgdo de livros acessiveis.
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editoras em versdo braile ¢ responsabilidade do IBC?®, os dos estudantes Surdos ficam
relegados a decisdao das editoras se querem produzir ou ndo os livros didaticos em
Libras. Ou seja, o MEC nao se responsabiliza, nem obriga a producao das obras para os
estudantes Surdos. Até o ultimo edital publicado em 2015, correspondente ao PNLD/

2018, a menc¢ao a produgdo de Libras diz que:

7.1 As editoras ficam autorizadas a realizar a producao e a distribui¢ao
das suas obras aprovadas, com vistas a educacdo especial, no formato
de Libras, diretamente ou mediante contratacdo de institui¢ao parceira,
com aquisicdo assegurada pelo FNDE no ambito do PNLD 2011,
sujeita a regulacdo e contratacdo especificas. (BRASIL,2015)

Analisando da lista dos livros didaticos aprovados nos editais de 2010 a 2014
(2015 e 2016 os editais foram suspensos), nota-se que ndo houve nenhuma outra
compra de obras acessiveis em braile, Libras, dudio e/ou caracteres ampliado. O {inico
formato acessivel que permanece para as obras aprovadas ¢ o Mecdaisy. Tal fato
desperta a seguinte questdo: ndo tem sido inscritas as obras acessiveis pelas editoras ou
o MEC considera a versao Mecdaisy suficiente para atender os alunos? Lembra-se que
Mecdaisy ¢ voltado aos cegos ¢ aos alunos com baixa visao? Ou as editoras inscreveram
poucos titulos porque ndao possuiam em seus catalogos obras acessiveis e, por ser
novidade, ndo arriscaram produzir “do zero” por conta do alto investimento e pela
incerteza do volume ser comprado, ja que se tratava do edital inédito/recente para
educagdo inclusiva e ndo havia pardmetros da agdo do MEC?

Ha também outro problema encontrado, na distribuicdo dos livros didaticos
acessivel em Libras, sendo este alvo de varias pesquisas e discussoes (COPES, 2007;
MONTUANI, 2009; MARQUES, 2013) em diferentes regides do Brasil cuja conclusdo
s30 as mesmas.

a) o material apresenta aspectos relativos a lingua oral e ndo a lingua de
sinais criando a dicotomia no discurso do que ¢ acessibilidade em Libras;

b) o material acessivel em Libras ndo contribui com uma aprendizagem
significativa a estudantes Surdos devido a sua alusdo da auséncia de
conhecimentos e conteudos significativos;

¢) o material ndo se dispde de quantidade significativa de materiais para o

ensino das disciplinas nas escolas que contemplam a educacdo de ensino

* Instituto Benjamin Constant (IBC), instituigdo especializadas na educagdo de criancas e adolescentes com
deficiéncia visual.
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bilingue para Surdos deixando na mado do professor a responsabilidade de
pesquisar e elaborar os materiais de ensino; € por fim

d) resisténcia e dificuldade de uso desse material por parte dos professores,
pelo fato de esses mesmos nao terem conhecimento sobre a Libras. Isso faz
com que o professor deixe de usar o livro didatico.

Em 2007, a pesquisa de COPES que tem por objetivo analisar a implementagao
do programa integrante do PNBE nos anos de 2001 e 2002, mostrou que a maioria dos
gestores desconhecia o projeto do PNLD acessivel em Libras e afirmou que os livros
ndo chegaram a escolas e uns que chegam ndo sdo disponibilizados aos estudantes
Surdos, ficam a margem do acervo da biblioteca para fins de consultas e pesquisas e,
algumas vezes, organizadas em um acervo de colecdo que consta os materiais acessiveis
em Libras.

Se os acervos adquiridos para os alunos sem deficiéncia ndo chegam as escolas,
o que dira os poucos titulos destinados aos estudantes Surdos? Evidencia-se, portanto,
uma tripla negagdo de acesso:

a) primeiro, o acesso de logistica, j4 que ha uma consideravel defasagem
entre a entrega do livro impresso ¢ os CD/ROM, incluindo a entrega
desorganizada dos livros didaticos;

b) segundo, o acesso de leitura, j4 que os livros acessiveis sdo poucos e
formam um acervo minimo, se considerado o volume adquirido para as
criancas sem deficiéncia e;

¢) terceiro, o0 acesso a igualdade e ao respeito, uma vez que, a tematica dos
livros reforga os esteredtipos da deficiéncia, ndo sendo adaptados os livros
que sdo lidos pelas demais criangas.

Apesar do longo caminho ainda a percorrer no que concerne aos incentivos € aos
investimentos que garantam a democratizacdo da informagdo para todos, ndo se pode
deixar de reconhecer algumas iniciativas governamentais importantes, como a criagao
de decretos, notas técnicas e leis que tentam garantir e facilitar o acesso dos alunos com
deficiéncias, inclusive os estudantes Surdos aos livros e ao conhecimento de maneira
igualitaria.

Mesmo ainda ndo sendo suficientes, os livros acessiveis estdo cada vez mais
presentes, principalmente nos programas de jogos pedagogicos, atividades em CD/DVD
e softwares ludicos, e podem, sim, apresentar-se como tecnologia de auxilio importante

para os estudantes Surdos em seu acesso a informacdo. Nao se pode ¢ deixar de
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considerar as lutas politicas, travadas dentro do contexto social pela garantia de
acessibilidade a educacao por todos, € que culminaram no reconhecimento da Libras
como lingua, sua inclusao nos cursos de formagao de profissionais para o magistério, €
a orientacdo de seu uso como primeira lingua com vistas a educacdo de surdos na
politica nacional inclusiva.

Diante de toda esta legislagdo, persiste a questdo: no momento atual as
acessibilidades nas escolas estdo sendo cumpridas em livros didaticos? Situagdo que

buscaremos refletir no proximo capitulo deste estudo.
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5. CAPITULO IV
A REALIDADE: A ACESSIBILIDADE EM LIBRAS NOS LIVROS
DIDATICOS

[...] o homem é, por natureza, um animal curioso. Desde que nasce
interage com a natureza e os objetos a sua volta, interpretando o
universo a partir das referéncias sociais e culturais do meio em que
vive. Apropria-se do conhecimento através das sensagoes, que 0s
seres e os fenomenos lhe transmitem. A partir dessas sensagoes
elabora representacoes. Contudo essas representa¢oes, nao
constituem o objeto real. O objeto real existe independentemente de o
homem o conhecer ou ndo. O conhecimento humano é na sua esséncia
um esfor¢o para resolver contradi¢des, entre as representagoes do
objeto e a realidade do mesmo. (Fonseca, 2002, p. 10).

Neste capitulo introduziremos uma analise descritiva e discussdes de livros
didaticos conduzidas com o total de trés livros, selecionados para verificar a presenga da
acessibilidade conceitual, pedagogica e linguistica sobre o objeto deste estudo. A partir
da politica de acessibilidade em Libras no PNLD, foca-se no processo de escolarizagao
de estudantes Surdos em livros didaticos, e procura compreender como sdo promovidos
a acessibilidade em Libras nos PNLD ofertado aos estudantes Surdos.

Os enfoques desta pesquisa de analise descritiva e discussoes serdo discutidos na
secdo 5.1; em seguida na seg¢do 5.2 apresentard uma breve descricdo metodoldgica
adotada neste estudo, seguindo na se¢do 5.3 onde apresentaremos a descri¢ao, andlise e
discussdo dos dados dos livros didaticos selecionados para verificar diferentes aspectos
da acessibilidades presentes em livros didaticos distintos (Colecao Trocando Idéias,
Colegao Pitangua e Colecao Porta Abertas) acerca do modelo educacional, pois ha uma
divisdo de opinido. No entanto, a andlise deste nos mostrara a comprovagao da hipdtese
de que os livros didaticos ndo se encontram na adequagdo tanto na parte pedagogica,
quando na parte conceitual e linguistica a serem trabalhados com os estudantes Surdos
numa na sala de aula.

Mediante os dados da andlise de livros didaticos, pretendo fazer o paralelo entre
os conteudos trabalhados nas cole¢des com a acessibilidades Conceitual, Pedagdgicas e
Linguisticas discutidos nos textos da secao 4. Capitulo III para constatar a hipdtese
desta pesquisa culminada através da andlise de conteudo das Colegdes de Livros
Didaticos acessivel em Libras disponibilizada pelo PNLD aos estudantes Surdos

matriculados na rede ptblica de ensino.
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5.1 Objetos da pesquisa

O foco desta pesquisa esta na analise de livros didaticos acessivel em Libras aos
estudantes Surdos que contemple tanto suas especificidades pedagogicas quanto a das
particularidades linguisticas. Desta forma, serdo tomados como objeto do estudo Livro
Didatico em Libras (Lingua Brasileira de Sinais) implementados pelo projeto PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico), a partir do ano de 1999 fundamentado pela
portaria n° 1.679/1999, sob a 6tica da educagao inclusiva.

Entende-se que ao proceder a uma pesquisa cientifica esta deve ser tratada como

[...] um processo dindmico de articulagdo entre os elementos que
estejam coincidentemente integradas a cada realidade e os processos
das produ¢des de conhecimentos a serem gerados — em contetdos
filosoficos, logicos, epistemologicos, teodricos, metodologicos e
técnicos, considerando que, tanto o investigador como os dos
investigados, sdo associados como sujeitos e objeto para um estudo de
conhecimento da realidade — agrupada como o ponto de partida
(GAMBOA, 2007, p.27).

Portanto, ¢ essencial ao se proceder uma pesquisa cientifica se situar bem sobre
a tematica, pois ¢ partindo- desta que se encontra a realidade que devera ser analisada e,
posteriormente, serem discutidos. Quando ndo se tem informacgdes necessdrias para
responder a pergunta e/ou quando se h4d desordem na articulagdo destas respostas para
se resolver o problema h4 que se retomar o trabalho metodologico para se responder a
questdo problematizadora, para tanto, € necessario que tenha conhecimento.

Ao se aprofundar em um estudo, tendo em vista buscar respostas para um
problema, subsidiar conhecimentos para levantamento de hipoteses, e, enfim, chegar a
conclusdes. Tais conclusdes podem ser apenas o inicio de um longo trabalho a ser
realizado por outros pesquisadores da 4area equivalente, isso tudo pode,
consequentemente, gerar ou ndo as motivagdes que proporcionam o discernimento por
tras de um trabalho proposto como cientifico.

Portanto, durante o desenvolvimento desta pesquisa, a fim de aprofundar melhor
o seu estudo com as reflexdes teoricas, as observagdes e as analises optou-se pela
abordagem qualitativa. De acordo com Denzin & Lincoln (2006) a abordagem

qualitativa ¢ ampla, conforme se observa no trecho abaixo:

[...] existem literaturas independentes e detalhadas sobre o grande
nimero de métodos e de abordagens classificados como pesquisa
qualitativa, tais como o estudo de caso, a politica ¢ a ética, a
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investigacdo participativa, a entrevista, a observagdo participante, os
métodos visuais e a andlise interpretativa. (DENZIN & LINCOLN,
2006, p.16)

5.2 Instrumentos e Coleta de Dados

A metodologia utilizada nesse trabalho serd numa abordagem qualitativa
dividida em trés etapas: levantamento bibliografico, estabelecimento das categorias a
serem analisadas e analise dos livros com sua posterior interpretagdo dos resultados.

Considera-se importante apontar que a analise dos dados ndo ocorreu em um
momento especifico, unico. Esse processo aconteceu durante todo o estudo, por meio s
de reflexdes sobre a teoria em um percorrer interativo com a coleta de dados.

Partimos de primeiramente na fase de estudo bibliografica com leituras de textos
e documentos governamentais. Sera realizada analise documental conforme propde
(GIL, 2002, p.06) refor¢ado pela SA-SILVA (2009). A pesquisa bibliografica ocorre na
investigacdo em materiais de leituras com textos cientificos, ¢ a documental a partir de
documentos governamentais originais que ndo receberam algum tipo de tratamento
cientifico.

A validacdo cientifica desta pesquisa acontece segundo Lakatos & Marconi
(2003, p.183) ao determinar que, “a pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias,
abrange toda bibliografia ja4 tornada publica em relacio ao tema de estudo, desde
publicacdes avulsas [...] até comunicagdes orais”. Partindo-se desta afirmacao, verifica-
se que os fatos historicos e os documentos legais foram considerados entrelagados no
contexto social, politico e econdmico. Assim, pode-se perceber o fendmeno econdmico,
social e politico e suas permanentes transformagdes, exercendo influéncia no aspecto
educacional no decorrer do estudo.

Nessa perspectiva, a investigagdo também aconteceu por meio do estudo e
analises das leis, decretos, portarias e outros correlacionados as propostas
regulamentadas pelos governantes, envolvidos com a politica publica da educagdo. Isto,
visando o conhecimento do movimento historico das politicas publicas, em que se tem o
proposito de “juntar as informagdes necessdrias ao desenvolvimento dos raciocinios
previstos nos objetivos” conforme salienta Santos (2002, p. 79).

No entanto, para analisar os dados desta pesquisa, fizemos a op¢do pela Analise
de Conteudo, tendo o seu embasamento em livros didaticos adotados neste estudo e
discussd@o no que tange sobre a acessibilidade em Libras nos livros didaticos para

melhor compreensdo e entendimento da sua aplicacdo na pratica, como defende o
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Gomes (2012, p. 80), a interpretacdo dos dados vai além da analise, pois buscam-se os
“sentidos das falas e das agdes para se chegar a uma compreensao ou explicacdo que
vao além do descrito e analisado”. Trata-se de uma sintese entre os objetivos da
pesquisa, os resultados obtidos por meio da andlise, as inferéncias possiveis realizadas
e, por fim, a perspectiva teorica adotada.

A Anadlise de Contetido, segundo por Bardin (2002, p.37), pode ser definida
como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de
producdo/recepgao.

Segundo Bardin (1977), a técnica da anélise de contetido possui seus primeiros
registros a partir dos anos iniciais do século XX em estudos quantitativos na area
jornalistica nos Estados Unidos. Passou a ser utilizada nas pesquisas em ensino de
ciéncias a partir de 1970 (GUEDES, 1992). Atualmente ¢ uma técnica de andlise
empregada em diversas 4reas: historiadores investigam cartas do periodo da Segunda
Guerra Mundial, e publicitarios estudam significagdes de uma campanha para
determinado produto. “A andlise de conteudo (seria melhor falar de analises de
conteudo) ¢ um método muito empirico, dependente do tipo de fala a que se dedica e do
tipo de interpreta¢do que se pretende como objetivo” (BARDIN, 1977, p.32).

A partir se deste verifica se que € necessario assumir o pressuposto de que a
representatividade destes dados “esta relacionada a sua capacidade de possibilitar a
compreensdo do significado e a ‘descri¢do densa’ dos fendmenos estudados em seus
contextos ndo a sua expressividade numérica (GOLDENBERG, 1997, p.50)”.
Entendemos que esta abordagem nos permite responder questdes muito particulares,
enfocando num nivel de realidade que nao pode ser quantificado.

A andlise de conteido deve ser exaustiva, de forma que permita a previsdo de
que outros pesquisadores possam chegar aos mesmos resultados ou a resultados
proximos. No dizer de Bauer & Gaskell (2002, p.192) “nos permite reconstruir
indicadores e visdes, valores, atitudes, opinides, preconceitos e esteredtipos e compara-
los entre comunidades”. Os aspectos relevantes das mensagens sdao transformados em
temas que confluem para categorias analiticas. Nessa abordagem a andlise de contetido
possibilita uma leitura profunda das comunicag¢des ocorridas, indo além da leitura

aparente.
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Portanto, o estabelecimento das categorias a serem utilizadas desta pesquisa na
analise de conteudo dos livros ocorreu a partir do levantamento de referenciais teoricos
de acessibilidade em Libras e Educacao dos Surdos, de trabalhos que realizaram andlise
de livros didaticos e dos critérios de avaliacio do Guia do PNLD no que tange a
acessibilidade (BRASIL, 2013).

Ressalta se que a analise de contedo requere se também no estabelecimento de
categorizagdes em trés polos cronoldgicos: pré-analise, em que o pesquisador escolhe e
organiza o material a ser analisado; exploragdo do material, da qual o pesquisador faz
inferéncias para a formulagao de categorias de acordo com os objetivos da investigacao;
e interpretacdo dos resultados, quando o pesquisador volta aos marcos tedricos
pertinentes para que os dados brutos sejam lidos de maneira a serem significativos e
validos (BARDIN, 1977).

Contemplando se com o ponto de vista do Oliveira (2003, p.4) ao determinar
que,

[...] o momento da escolha dos critérios de classificacdo depende
daquilo que se procura ou que se espera encontrar. O interesse ndo
esta na simples descrigdo dos contetdos, mesmo que esta seja a
primeira etapa necessaria, para se chegar a interpretacdo, mas em
como os dados poderao contribuir para a constru¢do do conhecimento
apos serem tratados.

Essa metodologia, segundo Oliveira et al. (2003), fornecera meios para que a
analise seja mais do que uma simples verificagdo do que estd posto no contetdo;
fundamentando um tratamento dos dados que terd o objetivo de ‘“‘categorizar para
introduzir uma ordem, segundo certos critérios, na desordem aparente” (OLIVEIRA et
al, 2003, p. 4).

Apo6s a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa ¢ a de andlise e
interpretagdo. Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos, aparecem

sempre estreitamente relacionados uma vez que

[...] a andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal
forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para investigagdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a
procura do sentido mais amplo das respostas, o que ¢ feito mediante
sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 1999,
p. 163).

Acentua-se que a analise de dados ¢ o processo de formagdo de sentido além dos
dados, e esta formacdo ocorre no momento que o pesquisador consolida, limita e

interpreta o que foi dito pelas pessoas e, também, o que o pesquisador viu, leu e
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entendeu, isto é, o processo de formacdo de significado. Portanto, observa se que a
analise dos dados ¢ um processo complexo que envolve retrocessos entre dados pouco
concretos e conceitos abstratos, entre raciocinio indutivo ¢ dedutivo, entre descricao e
interpretagdo. Estes significados ou entendimentos constituem a constatacdo de um
estudo.

Enfim, a opgao por esse método para a pesquisa se configurou pela possibilidade
da sua compreensdo critica como um todo do nosso objeto de investigacdo na qual
pode-se tratar e analisar as informagdes coletadas por meio dos discursos das politicas,
das leis, dos projetos e no campo de pesquisa, observando e ponderando os significados
das acdes e contradigdes que se revelam em mensagens significativas. Neste estudo, a
partir da obtengdo dos dados, os casos “sdo compreendidos e descritos de maneira
sistematica, de modo que atendam a sua fun¢do metodologica e respondam a sua funcao
no contexto social” (FACHIN, 2006, p.45).

Desta forma, ¢ possivel fortalecer as analises de dados a partir dos resultados
desta pesquisa que tem objetivo em analisar as propostas do PNLD no que tange a
acessibilidade dos livros didaticos em Libras e suas repercussdes de como as politicas
de acessibilidade se estabelece nas escolas regulares onde recebem os estudantes
Surdos. Bem como, a partir de trabalhos que discutem questdes teorico-metodologicas
da anélise de politicas publicas e politicas educacionais. Foi tomada a anélise de livros
didaticos como instrumento para coleta de dados, neste estudo que foram percorridos

nos seguintes procedimentos abaixo:

a) Escolha do material selecionado

O material didatico escolhido para analise ¢ composto de trés colegdes de livros
didaticos para a Educacdo Baésica, sendo todas as cole¢des contar com a
disponibilizagdo de CD/DVDS em LIBRAS selecionadas e aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 2005, disponibilizados pelas secretarias as
escolas da rede estadual de ensino que tem estudantes surdos matriculados, proveniente
de licitacdo anual de compra. Devido as diferentes organizagdes didaticas, o tema dos
transgénicos ¢ encontrado em diferentes volumes.

As colegOes analisadas foram:

e Livro 1: Colegdo Trocando Ideias — Alfabetizacdo e Projetos, Editora Arara Azul

publicado em papel pela Editora Scipione, volume 1, 2007,
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e Livro 2: Colecdo Pitangua, Editora Arara Azul publicada em papel pela Editora
Moderna, volume 1 a 20 (abrangendo as quatro séries iniciais do Ensino
Fundamental, nas matérias de Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e
Ciéncias), 2007;

e Livro 3: Colecdo Porta Abertas, Editora Arara Azul publicada em papel pela
Editora FTD, volume 1 e 2 (abrangendo as duas séries iniciais do Ensino

Fundamental, nas matérias de Alfabetizacao e Letramento Linguistica), 2010;

b) Descriciao do Livro Didatico Portugués/Libras

O Livro Didatico Digital em Libras, material implantado no PNLD a partir do
ano 2007, surgiu como recurso pedagogico para auxiliar o professor que atua com os
estudantes Surdos no ensino das suas diversas disciplinas que fazem parte da matriz
curricular do ensino fundamental, voltada inicialmente as séries iniciais.

Retomando um pouco da histéria acerca de como se originou o Livro didatico
acessivel em Libras, apresento aqui os pontos mais objetivas, 0 mesmo aconteceu apos
o projeto de producdo de Colegdo Classicos da Literatura em Libras/Portugués, no
suporte livro com CD-ROM, sendo testados, analisados e, posteriormente, aprovado
pelos professores, técnicos e estudantes Surdos por meio do financiamento da FAPERJ,
por meio do edital de Tecnologia na Pequena Empresa (TPE) de 2002. O projeto foi
desenvolvido durante trés anos com parceria da Federagdo Nacional de Educagdo e
Integracdo dos Surdos (Feneis), com apoio do Ministério da Cultura e da Secretaria de
Educagao Especial do MEC, com patrocinio por meio da empresa IBM por meio da Lei
Rouanet. Durante sua execucao, foi criado um ambiente para forum de discussdes em
que os professores de varios estados puderam avaliar CDs e enviar suas sugestoes e
criticas, uma vez que se tratava de um projeto experimental e inédito de adaptagdo de
textos literarios para a Libras.

Diante do retorno positivo acerca do projeto acabou gerando a eles um convite
para apresentar a SEESP/MEC, o projeto-piloto que estavam elaborando, o Livro
Didatico Digital Em Libras, finalizados em 2006. Além deste foram confeccionados
os 15 mil kits com os dez titulos ja publicados da Colecdo Cldssicos da Literatura em
Libras/Portugués em CD-ROM para distribuicdo pelo PNBE (Programa Nacional da

Biblioteca Escolar) para mais de 8.000 escolas da rede publica, beneficiando 36.616
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surdos de todo o Brasil, totalizando um investimento de 660 mil reais por meio da verba

do PNBE (RAMOS, 2013).
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Figura 1: Capas da Colecdo Classicos da Literatura em Libras/Portugués em CD-ROM
(Fonte:<http://www.editoraararaazul.com.br>. Acesso em 30 nov. 2017)

Complementando os dados sobre o processo do projeto, de acordo com Ramos
(2013), a criagao desse material didatico de Libras, iniciou-se depois de inimeros
trabalhos de produ¢ao de materiais em Libras o que, posteriormente, mais precisamente
em 2005, surgiu a apresenta¢do de um projeto piloto desta lingua, desenvolvido por dois
anos pela Editora Arara Azul e langado em Margo de 2007 pela SEESP/ MEC, do
primeiro livro didatico digital bilingue, visto como pioneiro por constar duas
modalidades simultanea, a lingua escrita (Lingua Portuguesa) e lingua de sinais
(Libras), nomeado em Trocando ideias: Alfabetiza¢do e projetos, da editora Scipione
inserido nas compras de aquisicdo do PNLD 2008, com distribuigdo gratuita para mais
de 20 mil alunos Surdos das classes de alfabetizacdo em todo o pais.

Nao ha registro de uso do livro didético digital em Libras (CD-ROM), apesar de
identificado como recurso destinado ao atendimento de alunos Surdos inseridos no
sistema publico estadual de ensino, ndao é encontrado normalmente nos laboratorios,
salas de aula e/ou outros ambientes escolares, devido ao fato da estrutura que a escola se
encontra ndo atende a reorganizacdo, se apresenta como um recurso obsoleto guardado
na biblioteca ali existente. Portanto, o projeto nao foi fundamentado aos estudantes
Surdos durante o ensino, neste periodo, que o material foi distribuido.

Em seguida, no mesmo ano, foi desenvolvida a proposta de um livro didatico
digital em Libras e, esta foi, assim o primeiro livro, submetida em parceria com a
Secretaria de Educagao Especial SEESP/MEC para a edicao de “20 volumes da Colecao

Pitangua, editada anteriormente, somente em Portugués escrito imprenso pela Editora
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Moderna. Composta por livros de 1* a 4%serie”’, abrangendo as quatro séries iniciais do
Ensino Fundamental, nas disciplinas Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e
Ciéncias, para, posteriormente, serem traduzidos em Libras. Esse trabalho durou quase
dois anos e contou com a participacao de 24 profissionais Surdos e ouvintes dos estados
do Rio de Janeiro, Parana, Santa Catarina € Rio Grande do Sul. Também incluidos na
aquisicdo do PNLD/2008, a entrega nas escolas ocorreu apenas em 2009, quando a
producao foi finalizada.

Neste mesmo periodo, de acordo com o relatorio do FNDE, ndo foram
selecionados a Cole¢do do Livro Pitangud as escolas, portanto, o que adianta distribuir a
mesma cole¢ao deste, com acessibilidade em Libras aos estudantes Surdos, se 0 mesmo
ndo sera trabalhado na sala de aula. Diante deste observamos que nada foi favorecido no
ensino aprendizagem destes estudantes.

Dando continuidade ao projeto, em 2011 foram adaptados quatro volumes da
Cole¢ao Porta Aberta da editora FTD, com obras de 1° e 2° ano nas disciplinas de
portugués e matematica.No mesmo ano, foram adquiridos pelo MEC 11 mil exemplares
do Dicionario Enciclopedico llustrado Trilingue, pela EDUSP sendo distribuidos pelas
escolas com estudantes Surdos matriculados. (RAMOS, 2013; BRASIL, 2015 .Na
pratica, foram tratados como um recurso obsoleto, guardado na biblioteca ali existente
em alguns momentos utilizados no AEE, pelos profissionais na tentativa de promover o
desenvolvimento dos alunos.

O investimento na producdo de obras em Libras € bastante dispendioso e
depende de profissionais especializados. Ao realizar a producao do video em Libras, ¢
necessario contratar uma equipe entre eles: interprete de Libras para fazer a tradugao,
professor especializado para consultoria e um técnico para montagem de CD. Esses
procedimentos nao fazem parte do dia a dia das editoras, o que representou um custo
extra aquelas que compdem normalmente a edicdo de um livro. Por isso, o prazo para
inscri¢do das obras fora ampliado pelo FNDE/MEC, de 60 dias para 83 dias, atendendo
aos pedidos dos editores, a fim de que eles pudessem produzir os modelos para
inscri¢do. Outro dado importante foi a participagdo de empresas que nao sao do ramo
editorial, mas atuam como ONGs, com trabalho voltado a inclusdo como ocorreu a

participagdo da FENEIS no projeto.

29 Nova nomenclatura passa a ser adotada pelo sistema de ensino (Resolu¢ao CNE/CEB n° 3/2005)
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb003_05.pdf
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A colecdo do Livro Didatico do Projeto Pitangua, da Editora Arara Azul, se
estrutura uniformemente em nove unidades. Cada uma se organiza em duas partes e
subdivide-se em se¢des.

Além do livro imprenso héa o encaixe de CD para manuseio de consulta e leitura
em conjunto com o livro imprenso, os CDs possuem a mesma organizagdo do livro
impresso, inclusive a paginagdo, as imagens e textos. A diferenca se encontra ao final de
cada frase escrita, pois este possui um link que ao acionar aparece uma janela e um
video com um intérprete que traduz toda a frase escrita em Portugués para a Libras. O
manuseio do livro no formato CD-ROM ocorre de forma simples e todos os comandos,
por exemplo, como mudar de pagina, unidade, sair e visualizar a traducao em Libras ¢
feita através de links acionados diretamente na tela do computador.

A equipe Arara Azul buscou duas estratégias para tentar minimizar no trabalho
de tradugdo , da Colecgdo Pitangué produzimos com quatro equipes dos estados de Santa
Catarina, Parand, Rio Grande do Sul e do Rio de Janeiro, estabelecendo um dialogo
entre todos os participantes (através do Supervisor de Libras, que acompanhava todas as
gravacdes e a criagdo de um E-Group/Grupo de Discussdo na WEB). Na traducdo da
Colecdo Porta Aberta, mesmo trabalhando com duas equipes exclusivamente de
profissionais do Rio de Janeiro, buscou-se uma parceria com uma profissional (ILS) que
atua em diversas fun¢des no Curso de Letras/Libras da UFSC, além de implantar um
Ambiente Virtual de Aprendizagem Colaborativa (com possibilidade de mensagens em
video) para discussdo terminologica e outras, tentando trazer para a Equipe Arara Azul a
vivéncia dos estudantes Surdos e ouvintes que compartilham daquela determinada
institui¢do. Sem duvida ainda ndo estavam preparados para lidar com a ferramenta
proposta e os resultados de sua utilizagdo foram muito abaixo do esperado.

Depois do projeto da editora Arara Azul ndo houve mais nenhuma que
promovesse a ampliacdo de novas produgdes de livros didaticos para Surdos de 1° ao 5°
ano, e para os alunos de 6° ao 9°, ensino médio e educagdo de jovens e adultos pelos
seguintes fatores:destaca-se a presenca de uma critica a esse material didatico,
apresentada pelos professores do INES, sendo o instituto um orgdo do MEC e centro de
referencia nacional na areca da educa¢do de Surdos, nao foram consultados e/ou
participaram do processo de produgdo. Relataram que apenas receberam os livros para

avaliacdo, uma vez que as obras ja haviam sido distribuidas nas escolas.
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Por um lado, sem duvida, a produgdo desses livros didaticos digitais bilingues
representa um avanco na acessibilidade de leitura dos alunos Surdos e de seu processo

de escolarizagao.

Figura 2: DVDs dos livros didaticos em Libras e telas do livro didatico de Portugues (1%serie) da
Colegdo Pitangua . Ao lado de cada frase ha icone que, ao ser clicado abre a jenala de video com o
interprete de Libras (Fonte:<http://www.editoraararaazul.com.br>. Acesso em 30 nov 2017)

¢) Estabelecimento das categorias de analise

O Programa Nacional do Livro Didatico disponibiliza aos professores e gestores
das escolas atendidas pelo programa um guia que ¢ um documento que podera auxiliar
na escolha da obra. O Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2013) contém uma
introducgdo dos critérios que foram avaliados nas obras, os pré-requisitos obrigatdrios
para que uma cole¢do de livros pudesse ser avaliada e um resumo das resenhas
realizadas pelos avaliadores.

O papel principal do Guia ¢ apresenta “as principais caracteristicas das cole¢des
aprovadas, por meio das resenhas que o compdem”. Ao expor os critérios de avaliagdao
que orientam o Programa Nacional do Livro Didatico, bem como, as ideias sobre as
novas diretrizes curriculares que orientam a educacdo dos estudantes Surdos e a
formacao de professores (BRASIL, 2014, p.8).

O Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2013) sustenta que a avaliagdo nao
ignorou a realidade da educagdo basica na sociedade contemporanea, ou seja, teria
considerado as demandas atuais da educagdo, dando atencdo as rdpidas mudancas que
ocorrem na ciéncia e tecnologia, na cultura e artes e no trabalho.

Segundo o Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2013, p. 15), alguns critérios de

avaliacao do material sdo:

- Utiliza a contextualizacdo e a interdisciplinaridade como premissas
basicas para a organizagdo didatico-pedagogica dos assuntos e o
desenvolvimento das atividades;
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-Observancia de principios ¢€ticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano;

- Desenvolve os conteudos e apresenta as atividades de forma
contextualizada, considerando tanto a dimensao historica da produgéo
do conhecimento quanto a dimensdo vivencial dos estudantes, no que
se refere a preparacdo para a vida e para o mundo do trabalho.

Foram estabelecidas, a partir dos critérios do Guia de Livros Didaticos
(BRASIL, 2013) e do referencial tedrico apresentado, porém, antes de apresenta-los os
critérios, ressalta-se que ndo foram consultados o Guia especifico a estudantes Surdos,
pois ndo PNLD para analisar tal critério. Portanto, a partir se deste incluimos os
critérios exploradas pela literatura especializada de acessibilidade em Libras na
Educacdo dos Surdos discutidos no decorrer deste estudo dentre eles: arquitetdnica,
conceitual, pedagogica, atitudinal e linguistica, porém na andlise selecionamos apenas
as trés categorias de acessibilidade que melhor se correlaciona ao objetivo da
metodologia adotada, a andlise de Livros Didaticos, dentre eles foram selecionados as
seguintes categorias de acessibilidade: conceitual, pedagogica e linguistica com 12
questdes sendo divididos em 04 questdes para cada acessibilidade a serem usados como

base de analise nas colecOes dos livros didaticos selecionados, a saber:

a) Acessibilidade Conceitual

1. O material contém nomenclaturas que contextualize as pessoas surdas e seus
contextos?

Descricao: Esta categoria registra se estdo incluidos nos materiais dos textos as
nomenclaturas que contextualizem as pessoas Surdas e seus contextos para que todos os
estudantes e professores possam relacionar a Surdez com a deficiéncia, como também, a
Libras como lingua ou linguagem, cultura e outros contextos.

2. O material apresenta um manual de orienta¢do ao professor acerca da constru¢do
do conhecimento sobre os estudantes Surdos, seus processos historicos e fundamentos
da educacado dos Surdos?

Descri¢do: Esta categoria registra-se sdo comentados fatos historicos acerca de
producao, distribuicdo, pesquisas ou legislagdo que possam contribuir com a
compreensdo do tema pelo estudante e com a compreensdao de como esse conhecimento
foi desenvolvido.

3. O material apresenta a estrutura e termos coerentes aos estudantes Surdos nas

orientagoes e atividades e questoes?
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Descrigao: Esta categoria verifica-se sdo utilizados termos nos contextos coerentes aos
estudantes Surdos como, por exemplo, ao solicitar uma atividade de identificar o som da
palavra ou de pedir para ouvir uma musica para apresentar oralmente dentre outras se o
mesmo nao tem percepcao auditiva.

4. O material explora os termos conceituais referentes a cultura e identidade Surda aos
alunos e professores?

Descrigao: Esta categoria tem por fim verificar se hd trabalho conceitual acerca da
cultura e identidade Surda para promover conhecimento, como também, a
conscientizacdo dos estudantes e professores que estdo inseridos numa educacgdo

inclusiva e tem contato direto com os estudantes Surdos.

b) Acessibilidade Pedagogica

1. O material apresenta aspecto lexical e gramatical de forma clara e entendida para
os estudantes surdos? *

Descricao: Esta categoria registra se sao estruturados os aspectos lexicais e gramaticais
utilizando-se do portugués como segunda lingua, tanto nos textos quando nas atividades
propostas dentro do material.

2. O material trabalha com a Leitura e produgdo textual em LP2?

Descrigdo: Esta categoria verifica se o material apresenta os textos de leitura e produgao
textual atentando-se na LP2 aos estudantes Surdos, como também, se 0 mesmo assegura
esta possibilidade aos estudantes Surdos de desenvolver a leitura e escrita.

3. O material explora os elementos e contextualiza¢do visual nos textos, atividades e
outros?

Descrigdo: Esta categoria visa averiguar se ha estimulo de uso visual (desenhos,
imagens, fotos, graficos, outros) dentro dos materiais que tem por vista proporcionar aos
estudantes Surdos informagdo mais clara e detalhada através da contextualizagdo visual.
4. O material apresenta uma proposta de metodologia de ensino com didatica
adequada para os estudantes Surdos?

Descri¢ao: Esta categoria verifica se o material foi ajustado em uma metodologia de
ensino aos estudantes Surdos trabalhando com as didaticas de atividades, textos, jogos e

outros numa perspectiva de ensino bilingue.
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¢) Acessibilidade Linguistica

1. O material utiliza o uso da linguagem nos textos, atividades e outras em PL2 aos
estudantes Surdos?

Descrigdo: Esta categoria visa averiguar de que forma sdo utilizados a linguagem no
material se 0 mesmo ¢ adaptado para uma linguagem compativel ao publico destinado
que ¢ aos estudantes Surdos que tem o portugués como segunda lingua.

2. O material apresenta os conteudos por meio das especificidades linguisticas
compativel com a estrutura gramatical da Libras?

Descri¢ao: Esta categoria registra se os materiais, que tem o CD/DVD em Libras, sdo
aplicados numa estrutura gramatical da Libras com seu toque pedagogico bilingue aos
estudantes Surdos ou se 0 mesmo material apresenta apenas a tradugao literal.

3. O material assegura a realizagdo das atividades e avaliagdo propostos em Libras?
Descrigdo: Esta categoria procura analisar se o material assegura a participacido e
realizacdo dos estudantes Surdos em Libras nas atividades propostas em sala de aula,
como por exemplo, leitura e apresentacao para a turma poder ser feito em Libras.

4. O material instiga o uso e difusdo da Libras nos conteudos de ensino?

Descrigdo: Esta categoria procura registrar se hd orientacdo de atividades, questoes,
trabalhos de pesquisas, sugestao de leituras e outros referentes a Libras e seus contextos
para que os estudantes e professores possam explorar a temdtica fora do material

trabalhado na sala de aula.

A andlise foi realizada separadamente em cada colecdo em cada abordagem
sobre as acessibilidades — denominada ‘ausente, presente, presente insatisfatoria’ nas
tabelas com os resultados das analises de cada um dos livros. A determinagdo de
variaveis para a andlise de conteido sob cada uma das trés, agrupamentos de
acessibilidade com suas doze categorias formuladas beneficiou-se do conhecimento
trazido pela literatura especializada que foi revisada na se¢do 4. Capitulo III deste
trabalho. Para cada uma das categorias, foi registrado se o critério descrito marcado com
um (X) na abordagem da acessibilidade e na categoria correspondente de acessibilidade

de cada um das trés colecdes de livros didaticos analisados.

¢) Coleta de dados

Apds a pesquisa bibliografica, segue a coleta de dados, que deve ser

constantemente relacionada aos objetivos previamente estabelecidos, pois conforme
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Cervo (apud LAKATOS; MARCONI, 2007) “os objetivos podem definir o material a
coletar, o tipo de problema e a natureza do trabalho”.

Para a coleta de dados foi utilizada a técnica de analise de livros tendo por
objetivo de desenvolver uma metodologia de andlise e estabelecer parametros de
comparagdo entre as obras didaticas. Os quesitos tiveram referéncia inicial dos trabalhos
de LAKATOS ¢ MARCONI (1985); LUDKE ¢ ANDRE (1986); ZORZI (2006),
SONZA (2007) e SOUZA (2010), e na analise de Livros Didaticos baseamos no modelo
de CHAACHOUA E COMITI (2010) por serem trabalhos apoiados em acessibilidade
em Livros didaticos em Libras. Além dessas referéncias, também foram considerados os
pressupostos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no que tange a

acessibilidade do ano de 2012.

d) Analise de dados

A analise de dados ¢ um importante para caminho da pesquisa, pois a opgao
teorico-metodologica do pesquisador define o trabalho a ser realizado. Assim, Minayo
(1996) aponta para trés grandes tendéncias que orientam a analise de dados qualitativos:
a analise de conteudo, a analise de discurso e a hermenéutica dialética.

Esta pesquisa se utilizard de Anélise de Conteildo como quantitativos em uma
tabela para ser agrupados com a descri¢ao dos resultados em uma abordagem qualitativa
onde utilizei os livros didaticos selecionados que debatam com a discussdo desta
pesquisa para obter dados e informacgdes. Assim, para ndo incorrer em riscos,
organizamos os dados da andlise de livros didaticos, por categorias e colecdo
especificos, para posterior, buscar tecer uma analise comparativa entre 0s mesmos,

conforme seré apresentado a seguir.

5.3 Analise e discussao dos Livros Didaticos

Apresentaremos a seguir os dados oriundos da andlise da amostra de livros
selecionados. Observa-se que, na metodologia de analise adotada, a cada livro analisado
¢ feito o preenchimento de tabelas com os quesitos propostos para a existéncia de
acessibilidade nos Livros Didaticos, selecionamos apenas os trés que se encaixam nos
objetivos de andlise dos Livros Didaticos, dentre eles: conceitual, pedagogica e

linguistica. Sdo acrescidos ainda observacdes e discussoes tedricas sobre cada colegao.
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Tabela 1: Resultado da avaliacdo por categorias de analise de contetido da abordagem sobre
Coleg¢ao Trocando Idéias

Categoria/Critério Abordagem
Acessibilidade Conceitual Ausente | Presente Presente
insatisfatoria
1 O material contém nomenclaturas que X
contextualize as pessoas surdas e seus
contextos?
2 | O material apresenta orientagcdo ao professor X

acerca da construcdo do conhecimento sobre os
estudantes surdos, seus processos historicos e
fundamentos da educagdo dos surdos?

3 O material apresenta a estrutura e termos X
coerentes aos estudantes surdos nas orientacoes
e atividades e questoes?

4 | O material explora os termos conceituais X
referentes a cultura e identidade surda aos
alunos e professores?

Acessibilidade Pedagogica

1 O material apresenta aspecto lexical e X
gramatical de forma clara e entendida para os
estudantes Surdos?

2 | O material trabalha com a Leitura e producdo X
textual em LP2?

3 | O material explora os elementos e X
contextualizacdo visual nos textos, atividades e
outros?

4 | O material apresenta uma proposta de X

metodologia de ensino com didatica adequada
para os estudantes surdos?

Acessibilidade Linguistica

1 O material utiliza o uso da linguagem nos X
textos, atividades e outras em PL2 aos
estudantes surdos?

2 | O material apresenta os conteudos através das X
especificidades linguisticas compativel com a
estrutura gramatical da Libras?

3 | O material assegura a realizagdo das atividades X
e avaliag¢do propostos em Libras?
4 | O material instiga o uso e difusdo da Libras nos X

conteudos de ensino?

A tabela 1 nos apresenta o resultado de analise bastante desgastante com seus
dados ausentes acerca do material de Livro Didatico da Cole¢do Trocando ideias, pois
como se observa na tabela que todas as categorias e os critérios de acessibilidade
conceitual se encontram, basicamente, ausentes no material o que decai a sua
importancia, no material que ¢ agravada ainda mais na pratica, pois conforme segundo

Tardif (2010) no inicio da profissdo, os professores sdo mergulhados na pratica, nos

151




AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

conflitos de condigdes reais de ensino e de aprendizagem do objeto que pretendem

ensinar, nesse caso os estudantes Surdos.

Os saberes experienciais adquirem também uma certa objetividade em
sua relagdo critica com os saberes disciplinares, curriculares ¢ da
formacao profissional. A pratica cotidiana da profissdo ndo favorece
apenas o desenvolvimento de certezas “experienciais”, mas permite
também uma avaliacdo dos outros saberes, através da sua retraducao
em fungdo das condigdes limitadoras da experi€ncia. Os professores
ndo rejeitam os outros saberes totalmente, pelo contrario, eles os
incorporam a sua pratica, retraduzindo-os porém em categorias de seu
proprio discurso. Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um
processo de aprendizagem através do qual os professores retraduzem
sua formacdo e a adaptam, eliminando o que lhes parece inutilmente
abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida e conservando o que
pode servir-lhe de uma maneira ou de outra (TARDIF, 2010, p. 53).

Para o professor ¢ necessario muito estudo, a busca por uma melhor
compreensdo do conceito ao se trabalhar com os alunos, isto nos reporta a relagao entre
conteudo e método (FONTANA, 1996). A forma de organizagdo pedagdgica dentro de
“uma perspectiva historico-critica requer uma solida formacgdo conceitual do professor
nas dreas que se propoe ensinar, formacao didatica e compreensdo das estratégias de
aprendizagem e de como os alunos apreendem novos conceitos” (idem, 1996. Grifo
meu).

Partindo-se deste, verifica se que ¢ fundamental que os livros didaticos
promovam os conhecimentos e no¢des conceituais aos profissionais que atuam e/ou
atuardo com os estudantes Surdos. Que o mesmo sejam estendidas, também aos demais
estudantes, a fim de promover melhor compreensao acerca da diferenca existente tanto
na sala de aula como na sociedade.

A mesma situacdo critica se encontra também nas categorias e critérios da
acessibilidade linguistica. Em nenhuma parte o material apresenta a estrutura,
conteudos, atividades dentre outros por meio da estrutura gramatical da Libras no livro
didatico na qual cito um exemplo de recorte do material reproduzida nas figuras 01 e 02
abaixo onde nos estimulos de atividades ludicas a se realizar sdo focados nos cantos e

entonacao de voz — a lingua oral.
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B Brincando f LU
Atividaded | para a gravacao
Brincadeira de roda » Memorize ou treing a leftura da lenda.
¥ Forme uma roda e cante a misica FONTE DO v Recorte pausadamente alenda 20 gaval.
ITORORO), trocando a expresso UM AMIGO por v Treine a entonacéo da voz, pensando ue
nomes dé coleges. j | Oulres pessoas i OUVir a gravgeo.

et
lilllllnllnlllilnu
(1]

Figura 01 e 02: Recorte de atividade do livro Trocando Idéias, Volume 1, 2004, p.147 ¢ 17

Nas atividades acima apresenta-se o levantamento de questdo sobre musica e
expressoes que rimem os nomes de colegas. A segunda questdo pede para que o
estudante “treine a entonagdo de voz” e pensassem que outras pessoas irdo “ouvir”,
contextualizando-se a questdo trabalhada na cole¢do com a reflexdo da Miriam Lemle
(1988) sobre as “complicadas relacdes entre sons e letras” aos estudantes Surdos, pois o
mesmo ¢ voltado em aspectos fonéticos, morfoldgicos e sociais que exige a capacidade
de percepgao oral e auditiva dos estudantes, consequentemente, essa questao mostra-se
improdutiva em uma sala de aula mista, pois a forma como o Surdo lida com o som ¢
completamente diferente da forma como o ouvinte lida com o mesmo, logo esse tipo de
atividade exclui os estudantes Surdos.

Apesar da andlise afirmar que a tradugao disponibilizada em CD/DVD segue na
estrutura e organizacao da Libras de forma coesa e clara no entendimento, se encontra
insuficiente pois a interpretacdo ¢ deturpada sobre os conteudos de atividades que
trabalham com vocabuldrios e expressoes proprias da Lingua oral. Torna-se evidente a
transposi¢ao de uma lingua para outra para apresentar uma atividade acessivel ao
estudante Surdo.

No que tange a acessibilidade pedagogica analisada neste material, 0 mesmo nos
apresenta bons resultados onde verifica-se que em umas das suas categorias e critérios
existentes se encontram ausentes (o material trabalha com a Leitura e produgdo textual
em LP2 e uma proposta de metodologia de ensino com didatica adequada para os
estudantes Surdos) e outra no que tange acerca do material apresentar aspecto lexical e
gramatical de forma clara e entendida para os estudantes Surdos, como também, se os
mesmos explora os elementos e contextualiza¢do visual nos textos, atividades e outros
se encontram presentes neste material analisado. Porém ¢ aplicada de forma

insignificativa no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes Surdos, apesar de
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algumas destas atividades apresentarem elementos visuais com desenhos, gravuras e
quadros, porém ¢ superficial por enfatizar muitas atividades e questdes que abordem a

sonorizagdo como se observa nos recorte reproduzida das figuras 03 e 04 abaixo.

Ouga a leitura do texto
COM A LETRA D

SE ESCREVE DEDO.
COM A LETRAD

SE ESCREVE DADO.
COM A LETRA D
SE ESCREVE:
DIA,

DOR,
DRAGAO E
DELEGADO.

Sao Paulo: Quinteto Editorial, 1998. p. 8

= Que outras palavras podemos escrever com a letra

Palavras, muitas palavras..., de Ruth Rocha. 3. ed.

e) Leia, com atengao, os nomes retirados do poema

Pinte as letras que diferenciam os dois nomes.
m Que letras sdo essas?
s Pronuncie devagar os dois nomes e perceba a
diferenga entre eles.

f) Observe agora a sonoridade do final dos nomes.
» Qual é o efeito dessa sonoridade ao longo do

D? Escreva-as com a ajuda de seu professor ou

poema?
professora.

= Marque no poema, com o auxilio do professor ou
da professora, as palavras gue rimam com o nome

ZELINA. 7
u Com a ajuda do professor ou da professora, leiam,
em coro, 0 poema, identificando as rimas.

u Escolha uma letra para reescrever 0 poema a partir
dela, junto com a turma, em uma cartolina ou outro tipo
de papel. Que mudangas vocés terao de fazer?

Figura 03 e 04: Recorte de atividade do livro Trocando Idéias, Volume 1, 2004, p.25 ¢ 31

Observa-se que, na figura 03 e 04, as atividades do livro Trocando Ideias
trabalham basicamente com a percep¢do de sons, poemas, rimas e dentre outras, o que
vai em contramdo a perspectiva de ensino bilingue adequadas aos estudantes Surdos.
Conforme observa Fernandez (2006), ao afirmar que as atividades trabalhadas com
rimas € poemas contraria a natureza do processo de apropriacao da escrita pelos Surdos,
simplesmente porque a codificacdo e decodificacdo pressupdoem a habilidade de
reconhecer letras e sons. Se os Surdos ndo tém acesso a experiéncias auditivas
qualitativas, que lhes permitam fazer distingdes, perceptivas entre fonemas e grafemas,
sua incursdo ao mundo da escrita estaria inviabilizada por encaminhamentos
metodoldgicos que tomem como ponto de partida a oralidade.

Portanto, o material deve se adequar, visando proporcionar ao Surdo um ensino
de atividade bilingue que o conduza a aquisicdo da Lingua de Sinais (L1) e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa (L2), aprendendo sobre ela por meio da sua propria
lingua. Nessa perspectiva, proporciona-se mais espagos de leitura na busca de despertar
o interesse dos estudantes Surdos por ela. Busca desenvolver a competéncia na leitura e
na escrita, visando sua utiliza¢@o nas praticas sociais.

Além destas atividades, o material apresenta de maneira superficial,
principalmente, no inicio do livro didatico as atividades com seus pequenos elementos e
contextualiza¢do visual que vai se esvaziando com o decorrer do material, como se

observa no recorte do material reproduzida na figura 05 com tem uso visual
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diferentemente da figura 06 que pouco apresenta o elemento visual conforme se observa

- Yicina 1
% -
l“ﬂr&’ livertida J Oficing
sde 1 divertida
W Fazendo artes

Vocé sabe diferenciar letras e numerais de desenhos? aies W hoe
a) Circule os desenhos I‘PnEEN:"“E"TD DO PROJETO
b) Marque com um X 0$ numerais. PASSEATA ECOLOGICA

¢) Sublinhe com lapis vermelho as letras. Confeccione:

A — Mascaras de animais e de plantas,
9 B - Faixas e cartazes.
2 4 5 4 Organize uma passeata na escola em
7 favor da preservagao da natureza
4 (Pode ser também no jardim da

sua escola, na praga do seu

bairro, etc.)
B 1 2 Vlocé ja reparou que em gibis ha, normalmente

uma secao de divertimentos € passatempos’

Que tipo de atividades podem ser encontradas

c 86
t e & mais gosta?
ssatempos voce
M 7 Je quais desses pas.s"a:/oc‘é’ fez acima

Jircule na relagao que
18

Figura 05 e 06: Recorte de atividade do livro Trocando Idéias, Volume 1, 2004, p.15 ¢ 175

Baseados na afirmacdo de Marcuschi (2000) sobre os textos escritos “ndo se
circunscreve-se apenas ao alfabeto (envolvem fotos, ideogramas, por exemplo, icones
do computador e grafismos de todo o tipo” (MARCUSCHLI, 2000, p. 49 apud GRIBL), ¢
que consideramos a existéncia de relagdo entre os diferentes géneros textuais tomados
como praticas socialmente construidas que visam, além de outros aspectos, comunicar.

Contextualizando, verifica-se que os poucos elementos e a contextualizagdo
visual que se encontram existente no material Trocando Ideias segue na adequagdo da
orientagdo de ensino de Alfabetizagdo e Letramento, nada se condiz de que o material
tem sido adequados para trabalhar com os estudantes Surdos, pois podemos, dizer que a
imagem, nesse contexto, ¢ usada no sentido estritamente ilustrativo, em que seu uso se
justifica, conforme o proprio titulo da se¢do exibe: como um pretexto, para insercao do
texto escrito que vird em seguida para ser lido. Em outras palavras, o texto visual (em
que a maior parte da mensagem ¢ expressa ou entendida a partir da imagem), parece nao
ser considerado como um texto a ser lido, servindo apenas para ilustrar o conteudo que
se quer que o estudante apreenda.

Esta determinacdo tanto serve para estudantes ouvintes como também para os
Surdos, pois conforme afirma Kress (apud Kleimam, 2008) ao verificar se que um
ensino que se pauta isoladamente, ou apenas, na linguagem escrita ja ndo ¢ suficiente
para uma educacdo, que pretende dialogar com as novas formas de aprender, de ensinar,
novos perfis dos estudantes e dos professores, ou seja, dos “novos” sujeitos escolares.

Nesse sentido, o letramento visual refere-se “a habilidade de interpretar a informacgao
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visualmente apresentada baseando-se na premissa de que imagens podem ser lidas, e
que seu significado pode ser decodificado através de um processo de leitura”. (Kress,

apud Kleimam, 2008).

Tabela 2: Resultado da avaliagdo por categorias de analise de contetido da abordagem sobre
| Colegdo Pitangua

Categoria/Critério Abordagem
Acessibilidade Conceitual Ausente | Presente Presente
insatisfatoria
1 O material contém nomenclaturas que X
contextualize as pessoas surdas e seus
contextos?
2 O material apresenta orienta¢do ao professor X

acerca da construcdo do conhecimento sobre os
estudantes surdos, seus processos historicos e
fundamentos da educacgdo dos surdos?

3 O material apresenta a estrutura e termos X
coerentes aos estudantes surdos nas orientacoes
e atividades e questoes?

4 | O material explora os termos conceituais X
referentes a cultura e identidade surda aos
alunos e professores?

Acessibilidade Pedagogica

1 O material apresenta aspecto lexical e X
gramatical de forma clara e entendida para os
estudantes surdos?

2 | O material trabalha com a Leitura e produgdo X
textual em LP2?

3 | O material explora os elementos e X
contextualizacdo visual nos textos, atividades e
outros?

4 | O material apresenta uma proposta de X

metodologia de ensino com didatica adequada
para os estudantes surdos?

Acessibilidade Linguistica

1 O material utiliza o uso da linguagem nos X
textos, atividades e outras em PL2 aos
estudantes surdos?

2 | O material apresenta os conteudos através das X
especificidades linguisticas compativel com a
estrutura gramatical da Libras?

3 O material assegura a realizag¢do das atividades X
e avaliag¢do propostos em Libras?
4 | O material instiga o uso e difusdo da Libras nos X

conteudos de ensino?

A Tabela 2 que analisa as categorias sobre a Cole¢do Pitangud nos apresenta

resultados semelhantes ao da Colecdo Trocando Ideias tanto na acessibilidade

156



AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

conceitual quando a acessibilidade linguistica que se encontram todas as suas categorias
ausentes no material analisado no livro didatico de todas as séries, do 1° a 4° ano.

O mesmo dado da tabela nos mostra que ndo ha acessibilidade conceitual em
todo o material do 1° a 4° ano. Que ndo trabalha com as nomenclaturas que
contextualize as pessoas Surdas e seus contextos. Além disso, ndo oferece algum tipo de
suporte de orientacdo ao professor acerca da construgdo do conhecimento sobre os
estudantes Surdos, seus processos historicos e fundamentos da educacdo dos Surdos.
Nao somente isso, explora os termos conceituais referentes a cultura e identidade Surda
aos estudantes (Surdos e ouvintes) e professores para trabalhar em sala de aula os
conteudos de ensino que aborde sobre a diversidade, cultura, historia correlacionadas

com a comunidade Surda e dentre outras conforme se ver em alguns recortes

reproduzidas das figuras 07,08 e 09 abaixo:

SUMARIO

.4
6
1 Sahvador de todos o5 santos e CUlas ... §
12 Rio de Janeiro, uma cidade de contrastes . n
3 Brastiz: idade do poder...._. E]
de Historia A maior cidade do Brasil....... e I
1 Projetoemequipe  Distrbuir fontes istricas em infis o tempo__ 65 Pelos caminhos de 530 Paulo..............52
A cidade de tod0s 05 POVOS......covocrevcevrrr v S8
Unidaded Novas nfluéncias: talianos e alemaes ............. b 2 repiblca = Ligando o teritério :
Unidade'S O ovo 00 50l RaSCENte" 05 APONESES ... % 0 10 CMpO & 35 Gdaces...... .. : x:::m 2
Unidade 6 Para lé e para ca: os migrantes. 10 eto em equipe mﬂiﬁemﬁuh 116 6 Animais e embarcacoes 8
B Projeto e Do e et i jsta de Historia Da ltdlia para o Brasil
3 a caminho do terceiro milénio O primeiro aviador da hist
W | ——
Unidade Zumbs & 2 uta pea ierdade ... s i 3
Unidade 8 Chiguinha Gonzaga e a paixdo peiz Miscs LR — 150

Unidade9 Chico Mendes e a defesa da Amaznia.....
1 Projeto em equipe  Panel de personagens G0 OSSO 1m0 ...

t em equipe Um dlbum da historia do Brasi

es de leitura

Sugestie: de leiturs

Figura 07, 08 e 09: Recorte de atividade do livro Colegdo Pitangua, Historia - Volume 3, 2005, p-3

Na figura acima apresenta os sumadrios dos livros de Historias da Colecao
Pitangua. Podemos observar que em nenhuma deles tem no curriculo de ensino que
explore a discussdo sobre a diversidade, impossibilitando promover conhecimento e
informagdo acerca do tema que se torna inviavel a politica da educagdo inclusiva
adotada atualmente pois o material analisado ndao apresenta um curriculo que
contextualize e atenda a diversidade seja ele em raga, crengas, deficiéncias e outras.

Segundo Lunardi (1998, p. 56) afirma que ao “centralizar o curriculo na
diferenga da surdez enquanto uma identificacdo social como semelhante aos que ouvem,

e numa modalidade de comunicagdo que privilegia a oralidade, nega aos sujeitos surdos
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0 acesso aos conteudos curriculares”. Portanto, devemos descolonizar a educagdo
ouvintista como Silva (1996, p.207) “uma estratégia de descolonizagdo do curriculo
supre, evidentemente, o projeto, a constru¢cdo ¢ a elaboracdo de novos materiais que
possam refletir as visdes e representagdes alternativas dos grupos subordinados”.

Partindo-se da reflexdo do Jokinen (1999, p.126) de que:

[...] a crianga surda tem o direito de ser como ela é. Este ¢ um dos
mais bésicos direitos humanos. Ninguém tem o direito de negligenciar
isto. Os outros possuem a responsabilidade de dar-lhe condigdes de
vida onde ela possa crescer e desenvolver a maneira que E melhor
para si em seus proprios termos.

Porém, diante do meu estudo mostram que existe mesmo, muito pouco, escrito
sobre o ensino de conteudo, que se adeque no curriculo na educacdo de Surdos.

Conforme Lunardi (1998, p. 70),

[...] é necessario que o curriculo possa ser visto como um espago
privilegiado de relacdes de poder. Essas relagdes ndo se processam
simplesmente através de formas homogéneas, repressivas, proibitivas;
elas também se dao de formas “benéficas”, ou seja, heterogéneas,
produtivas, provocativas. Portanto, analisar o curriculo envolvido
pelas relagdes de poder significa trazer esta discussdo para o campo da
educacdo, mais precisamente para o projeto educacional critico.

Contudo Quadros (1997, p. 82) nos traz o exemplo de ensino da Lingua materna
na escola de surdos na Dinamarca, “partindo da suposicdo de que as criancas ja
dominem a Lingua de sinais ao ingressarem na escola”. E acrescenta: “a disciplina de
DSL [Lingua de Sinais Dinamarquesa] visa proporcionar o estudo da gramatica da
Lingua e a discussdo sobre valores, historia e cultura surda”.

Ressalta-se que este curriculo estd profundamente relacionado com a Perspectiva
Surda, a cultura Surda e seu empoderamento. sendo um curriculo pensado a partir das
caracteristicas da comunidade Surda, sem ser apenas adaptagdo ou coOpia de assuntos,
sem discutir a necessidade ou significado conforme contempla Silva e Moreira (1995,

p.86):

[...] o curriculo tem que ser entendido como a cultura real que surge de
uma série de processos, mais que como um objeto delimitado e
estatico que se pode planejar e depois implantar; aquilo que €, na
realidade, a cultura nas salas de aula, fica configurado em uma série
de processos: as decisdes prévias acerca do que se vai fazer no ensino,
as tarefas académicas reais que sdo desenvolvidas, a forma como a
vida interna das salas de aula e os contetdos de ensino se vinculam
com o mundo exterior, as relagdes grupais, 0 uso € o aproveitamento
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de materiais, as praticas de avaliagdo, etc. (Gimeno, 1991; Cornbleth,
1990; Grundy, 1991). A alteracdo ou permanéncia desses processos E
que nos dara a mudanca ou a reproducao da realidade vigente.

Ao analisar no material acerca das atividades trabalhadas observa-se o equivoco
nos termos utilizados nas questdes, além de limitar o uso linguistico dos estudantes
Surdos. A maioria das atividades ¢ voltada na oralidade, conforme se apresenta no
recorte reproduzida da figura 10 sobre um trabalho em grupo que tem o tema de Rédio,
na qual a instrugdo orienta que os estudantes faz-se o uso da cortina pois os “ouvintes”
ndo podem ver quem fala Esta atividade exclui totalmente a participagdo dos estudantes
Surdos segundo Capovilla (2002) e Fernandes (2006), e ¢ preciso que as atividades
apresentem elementos que possibilitem os estudantes Surdos reconhecerem a palavra
por sua forma ortografica, ou seja, a palavra impressa que leve imediatamente a ser
relacionada a um conceito, sem que seja necessario recorrer a estrutura sonora,
utilizando a rota lexical e ndo a rota fonoldgica a fim de evitar a exclusdo dos mesmos

nas atividades propostos.

3. Apresentar o programa
® Reservemn um tempo para o ensaio. Dele vai depender o sucesso do programa.
= Arrumem o local da “transmissao”: usem cortinas, pois 0s ouvintes nao podem
ver quem fala

= Divulguem o programa, distribuindo cartazes pela escola. Os cartazes dev?m
informar o nome da radio, o assunto do programa, odiaea hora da apresentagdo.

Avaliar o trabalho

= Discutam como foi pl

® Se colegas de outras classes tiv'erem ouvidﬂo, pergun
trabalho e anotem as principais observagoes. .

= Avaliem se o produto correspondeu as expectativas do grupo.

anejar e apresentar o programa.
tem-lhes o que acharam do

33
___—A
Figura 10: Recorte de atividade do livro Colecdo Pitangud, Portugués - Volume 4, 2005, p.33

Dando a continuidade na analise deste material acerca da acessibilidade
linguistica, verificamos que o material de CD/DVD que tem o profissional designado pela
editorial deve ser um excelente profissional com grande fluéncia. A grande questdo é que ndo
explora as especificidades linguisticas compativel com a estrutura gramatical da Libras que seja
de facil entendimento e contextualizacdo aos estudantes Surdos, pois o video ¢ expressada como
uma traducdo sem adequacdo linguistica de forma ludica e pedagogica.

Ao analisar a atividade proposta no livro didatico da cole¢do Pitangud, que ¢ um
poema de Vinicius de Moraes e se transformou em musica a partir de uma melodia

composta, percebe-se que hd uma intencdo de acessibilizar ao estudante surdo o

159



AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

conteudo em Libras. A Figura 11 e 12 nos mostra como tal atividade foi organizada no

Livro.
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Ninguém podia dommir na rede
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Porgque penico nlio tinha ali ]

Hrguém podk

Mas era feita com muito esmero

Na nua dos Bobos

[« T T —
b de Jivers Sowt Apdar 1

Figura 11 e 12: Recorte de atividade do livro Colegdo Pitangua, Portugués, Volume 1, 2005, p.8

Os autores apresentam a atividade impressa com o uso do CD pelo qual o aluno
teria acesso a Libras a cada vez que clicasse no icone correspondente a uma televisao. A
questdo que se apresenta ¢ que o estudante Surdo da 1? série, em se tratando de turmas
bilingues e/ou mistas, teria dificuldade para realizar a atividade, visto que o material
digital somente reproduz o material impresso, dando énfase na oralidade do estudante
ouvinte, fazendo relagdo com a palavra e som.

Além deste observa-se na figura que a traducdo em Libras € feita por partes
“expressa em cada linha separadamente”. O que torna invidvel a sequéncia da
contextualizagdo do poema para melhor entendimento, o recomendado € que o estudante
Surdo perceba o conteido como um todo e compreenda o signo linguistico para,
posteriormente, perceber um conjunto de agdes que o permitirdo, nessa etapa da
escolaridade, compreender o assunto proposto.

Contextualizando a discussdo acerca da acessibilidade em Libras por meio

digital Ramos (2000) idealizadora deste projeto afirma que

[...] sempre acreditamos que o material que produzimos fosse apenas
mais uma ferramenta, considerando que o Livro Digital fosse apenas e
simplesmente um Livvo em uma midia diferente. Porém, nos
enganamos. E necessario repensar todo o histérico da educacio de
surdos, as questdes especificas da cultura surda e, também, o
relacionamento de surdos e ouvintes com o mundo digital.

A autora, em seu artigo sobre o trabalho de adaptagdo dos livros didaticos, expoe
varios argumentos apresentados por professores quanto a dificuldade de
operacionalidade do Livro Digital, bem como, ndo acredita que o estudante Surdo
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pudesse, com autonomia, ter acesso aos conteudos — por falta de equipamento nas
escolas, pelos professores ndo saberem a Lingua de Sinais e outros.

Enfatizam-se, nesse caso, os desacordos dos professores quanto ao uso do livro
didatico digital bilingue. Contudo, depoimentos dos estudantes ndo sdo apresentados.

Nesse sentido, apoia-se em Coscarelli (1996, p. 449):

[...] aquele que sabe ler tem abertas as portas do saber ¢ da
informa¢ao. Quem sabe ler pode facilmente desenvolver o hdbito da
aprendizagem auténoma ou semi-auténoma, isto &, pode aprender o
que quiser por conta propria, sem depender de ninguém, ¢ autonomia
da aprendizagem, ao que tudo indica, ¢ uma das grandes vantagens da
multimidia educacional.

Configurando para a perspectiva da Surdez, aquele que sabe LS/LP, ou seja, o
Surdo bilingue, tem as portas abertas do saber e da informacao. Coscarelli (1996) afirma
que a leitura ¢ entendida como um complexo processo de fazer inferéncia desde a
percepcao dos recursos imagéticos — graficos — e pode-se acrescentar a ideia das
composi¢cdes estéticas de espago, tanto para texto em LP como para texto em LS12
(p-450). O leitor do texto midiatico precisa entender seus significados para além do que
estd visualmente na tela. Segundo a autora, a produgdo de inferéncias ¢ de extrema
importancia para a compreensdo do texto, ¢ o processo pelo qual o leitor
(ouvinte/Surdo) liga a informagao textual a itens de seu conhecimento prévio e, assim,
estabelece sua compreensao do texto.

Os dados que se apresenta na tabela 2 acerca da acessibilidade linguistica ¢é
bastante preocupante para efetivar a qualidade do processo de escolarizagdao dos surdos
tanto no seu desenvolvimento quando o ensino aprendizagem dos estudantes Surdos,
pois 0 seu acesso e garantia ¢ essencial na formac¢do dos mesmos. Como defende
Goldfeld (1997), ao afirmar que a lingua brasileira de sinais pode ser adquirida pela
crianca Surda espontaneamente por ser sua lingua natural, evitando atrasos linguisticos
e destaca a importancia de todos os profissionais perceberem a importancia da lingua de
sinais no desenvolvimento da crianca Surda, uma vez que a lingua sinalizada possibilita
a internalizacdo da linguagem e o desenvolvimento das fungdes mentais, como a
abstracdo, memoria, generalizacao, atencao, dedugdo, entre outras.

De acordo com Botelho (2005), a lingua de sinais ¢ fundamental para o Surdo, ja
que lhe possibilita condi¢des de pensar sem que necessite de fragmentos de uma lingua

oral. Se a lingua de sinais for aprendia precocemente, a pessoa Surda produzird um
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melhor desempenho em todas as areas académicas, quando comparado a estudantes que
ndo tiveram a lingua de sinais em seus primeiros anos de vida.

Capovilla (2008) ainda reforca que a lingua de sinais proporciona ao estudante
Surdo um esfor¢o cognitivo, tornando-se suficiente como meio principal de
comunicagdo e aprendizagem. A lingua falada ¢ complexa e ndo pode ser transformada
em simples gestos e transcrigdes visuais. A lingua falada de um idioma e a lingua de
sinais correspondente tém estruturas diferentes. Quando o portugués falado ¢
literalmente transformado em sinais, a estrutura da Libras ¢ ignorada acontecendo um
processo considerado pidgin, ou portugués sinalizado, que ¢ a utilizagdo de uma lingua
com a estrutura de outra. As linguas de sinais tém estrutura préopria, sendo incorreto

fazer os sinais em Libras seguindo a estrutura da Lingua Portuguesa.

A principal diferenca entre a comunicagao total e o bilinguismo é que
o surdo bilingue é usuario de duas linguas ndo simultaneas, utilizando-
se de uma ou outra para comunicar-se em fungdo do seu interlocutor,
enquanto a comunicacao total ¢ uma forma hibrida de comunicagado
com um mesmo interlocutor (MEIRELES; SPINILLO, 2004, p. 132).

Capovilla (2008) afirma que somente a lingua de sinais possibilitou aos Surdos a
consolidagdo de suas capacidades intelectuais € emocionais porque a educagdo
inclusiva, nas diretrizes nacionais para a Educagdo Especial (BRASIL, 2001), prevé que
se desenvolva nas escolas brasileiras o bilinguismo. Esse assunto serd desenvolvido na
proxima secao que apresentara questdes relacionadas a educagdo inclusiva destinada aos
estudantes Surdos.

Diante destas afirmativas, conclui se que a acessibilidade linguistica precisa ser
adotada e visada em todo o material de ensino, inclusive os livros didaticos aos
estudantes Surdos sem exce¢do. Conforme foi comprovado em varios estudos, Soares
(2000); Botelho (2005); Capovilla (2008); ao garantir o uso linguistico dos estudantes
Surdos em todo o ambito escolar desde o ambiente, profissionais, acdes pedagogicos
efetiva de fato, ha garantias ao processo de escolarizacdo, no caso deste estudantes
surdos.

Quanto a analise da acessibilidade pedagogica, o material apresenta se ausente
em partes e outras se encontram presentes, tais como, os aspectos lexicais e gramaticais
sdo apresentadas de forma clara e entendida com a estrutura da LP2, além destes o
material também explora o uso de elementos e contextualizagdo visual em seus textos,

atividades e outros, principalmente na organizacdo e estrutura do livro que sdo
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apresentados através de icones o que facilita o entendimento das atividades a se realizar

como mostra a figura 13 abaixo.

Icones utilizados na obra

Formas de trabalhar: Temas transversais:

i o AOC‘
Em dupla g‘:‘ /QP
e Ig. [
Em grupo
Oralmente Lﬁ #

Figura 13: Recorte de atividade do livro Colecao Pitangud, Matematica, Volume 1, 2005

Apesar de estarem presentes no material analisado em todos os livros da Colecao
Pitangua o uso dos elementos visuais e aspectos lexicais e gramaticais se assemelha
com a estrutura do LP2, o mesmo ¢ insignificantes para trabalhar com qualidade na sala
de aula mista, que tem estudantes Surdos, pois entende-se que ndo basta estruturar o
aspecto lexical e gramatical em LP2 e acrescentar o uso de elementos visuais para serem
compreendidas pelos estudantes. E necessario que o mesmo tenha sempre a Libras
sempre como a lingua de instrugdo, conforme afirma Quadros (1997) a utilizagdo da
Libras € necessaria para o desenvolvimento de atividades e de contetidos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacgdo, desde a educacio
infantil até a superior (QUADROS,1997,p.47).

Porém esta necessidade nao se encontra na Cole¢do analisada, pois pode se
perceber que, com o passar dos niveis de estudo, das atividades que acompanham séries
o texto acaba se tornando mais extenso e complexo o que dificulta mais aos Surdos
acompanharem tornando se inviavel a compreensdo, entendimento, independéncia e
autonomia dos estudantes Surdos. Os textos, como também as atividades sdo
estruturados estruturado em lingua portuguesa, como primeira lingua, apesar de que os
estudantes Surdos devem ser trabalhados em Lingua Portuguesa como segunda lingua
LP2 tendo a base de envolvimento em Libras como defende Fernandes (2006) ao

entender que

[...] uma das implicagdes da surdez na aprendizagem da leitura e
escrita dos estudantes surdos ¢ a dificuldade dos mesmos em
estabelecer a relagdo grafema/fonema de forma natural como a crianga
ouvinte. Com isso, novos procedimentos e estratégias didaticas
precisam ser adotados na leitura e escrita desses estudantes surdos,
principalmente a partir do envolvimento da Libras para compreensao

163



AS POLITICAS DE ACESSIBILIDADE DOS LIVROS DIDATICOS EM LIBRAS

da Lingua Portuguesa escrita e seus usos. Outras estratégias sao
citadas por Pereira (2009) como, por exemplo, o uso de figuras com as
palavras escritas, j& que o surdo é um sujeito visual, o auxilio de
figuras facilita sua aprendizagem. Assim como a utilizacdo de videos,
objetos, entre outros. (FERNADES,2006,p.66)

Observa-se no recorte abaixo as figuras 14 e 15 as atividades trabalhadas nesta

colecao:
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Figura 12 e 13: Recorte de atividade do livro Colecdo Pitangua, Portugués, Volume 2 ¢ 4,2005, p.103 e 138

Observa se que os recursos utilizados, tais como os elementos e contextualizagao
visual adotados nesta colecdo nada agrega a qualidade e praticidade do material. Se o
mesmo for estruturado em lingua portuguesa como primeira lingua, sem algum indicio
de uso linguistico da Libras em suas atividades, apesar da atividade trazer um contexto
visual por meio da imagem, contudo ndo faz uso de vocabularios que facilitariam a
antecipacdo do 1éxico e ndo faz uso de recursos da Libras, pois a maioria das imagens
(bastante utilizadas a partir do desenho):
a) ¢ empreendida em contextos em que € constitutiva de funcdes meramente
editoriais (descanso visual, icones para sinalizar as se¢des ou determinadas
funcdes esperadas pelos leitores);
b) como elementos de ilustragdo, quando externas ao texto verbal original
citado no livro didatico e a ele associada (como antecipagao de seu tema ou
inducdo de sua interpretacao).
Portanto, ¢ essencial que reforce a discussdo do que ¢ de fato a acessibilidade
nos PNLD que promova efetivamente o curriculo de PL2 e Libras nos livros didaticos

que efetive a qualidade na educagdo dos Surdos numa perspectiva de ensino bilingue
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conforme defende o autor Capovilla (2002) ao argumentar que ¢ a partir do uso de
materiais didaticos em Lingua Portuguesa, aliados ao recurso da Libras, que o alunado
Surdo sera capaz de adquirir o conhecimento de mundo e o desenvolvimento de um

amplo léxico semantico.

Tabela 3: Resultado da avaliagdo por categorias de analise de conteido da abordagem sobre
Colegao Porta Abertas

Categoria/Critério Abordagem
Acessibilidade Conceitual Ausente | Presente Presente
insatisfatoria
1 O material contém nomenclaturas que X
contextualize as pessoas surdas e seus
contextos?
2 O material apresenta orientagdo ao professor X

acerca da construcdo do conhecimento sobre os
estudantes surdos, seus processos historicos e
fundamentos da educagdo dos surdos?

3 | O material apresenta a estrutura e termos X
coerentes aos estudantes surdos nas orientagoes
e atividades e questoes?

4 | O material explora os termos conceituais X
referentes a cultura e identidade surda aos
alunos e professores?

Acessibilidade Pedagogica

1 O material apresenta aspecto lexical e X
gramatical de forma clara e entendida para os
estudantes surdos?

2 | O material trabalha com a Leitura e produgdo X
textual em LP2?

3 | O material explora os elementos e X
contextualizacdo visual nos textos, atividades e
outros?

4 | O material apresenta uma proposta de X

metodologia de ensino com didatica adequada
para os estudantes surdos?

Acessibilidade Linguistica

1 O material utiliza o uso da linguagem nos X
textos, atividades e outras em PL2 aos
estudantes surdos?

2 | O material apresenta os conteudos através das X
especificidades linguisticas compativel com a
estrutura gramatical da Libras?

3 O material assegura a realizag¢do das atividades
e avaliagdo propostos em Libras?

4 | O material instiga o uso e difusdo da Libras nos X
conteudos de ensino?
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A Colecao Porta Aberta foi analisada, coletada e agrupada na tabela 03 que nos
mostra resultados insatisfatorios em todas as categorias e critérios na acessibilidade
conceitual que, como os demais, outras colegdes Trocando Idéias e Pitangud, se
encontram todos ausentes. O que nos instiga a afirmar que a Colecdo Porta Aberta nio
foi elaborada sob a otica da acessibilidade linguistica que atenda aos estudantes Surdos,
mas que ele foi apenas traduzido em Libras sem alguma adaptacao e /ou reestruturagao
na elaboragdo do material para trabalhar com o publico, no caso os estudantes Surdos.

Segundo reflexdo de Lins (2012, p. 3), muitas vezes, como se percebe, as
questdes ndo dizem respeito somente as adaptacdes dos elementos tecnoldgicos, mas

linguisticos e discursivos:

[...] como ¢ necessario no caso dos surdos usuarios da Libras (que ndo
dominam o Portugués escrito com proficiéncia) ou no caso dos
ouvintes, onde qualquer lingua diferente daquela que esse usuario
domina, impedira que ele faga uso de todos os recursos tecnologicos
ali disponiveis, ou seja, seria uma questdo fundamentalmente de
“traduc@o”, onde os recursos para um hipertexto (na acepgao trazida
por GOMES, 2010), ou software, por exemplo, podem ser
(re)articulados, obviamente, a partir da compreensdao das
especificidades dos diferentes usudrios e sua (s) lingua(s). Diante
disso, nesses casos, talvez o melhor termo fosse, entdo, tecnologias
traduzidas (LINS, 2012, p. 3).

Tratar de livros digitais bilingues e/ou outras ferramentas computacionais
bilingues analisada nesta colegdo pressupde a tradugdo de texto escrito para texto
sinalizado, isto ¢, traducao da lingua portuguesa escrita para a lingua de sinais filmada
(registrada através de cameras de video).

Diante deste contexto Pereira (2009, p.24) afirma que, “muitas vezes, pela falta
de materiais adequados e recursos baseados na lingua primaria dos surdos, grande parte
dos alunos passa a obter um vocabuldrio defasado, tanto na Lingua Portuguesa quanto
em sua propria lingua materna”. Partindo se deste, entende se que devemos reestruturar
o material de ensino aos estudantes Surdos sem ser ele traduzido em Libras, masque se
utilize de recursos pedagogicos visuais tendo por base a Libras como a sua lingua de
instru¢ao.

No entanto, devemos esclarecer que para ter acesso a uma lingua, no caso a
Libras, ndo podemos apenas recebé-la, mas, sobretudo, adquiri-la na funcionalidade.
Para isso, ¢ necessaria a interacdo com interlocutores competentes na lingua de
negociacdo para mediar a compreensdo que, provavelmente, ndo ocorre em diversos

momentos, ou mesmo para certificar se houve compreensao.
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Este modelo foi comprovado em vérias outras pesquisas entre eles, cita se o
principal estudo dos seguintes autores: Capovilla (2002), Quadros (2004) e Fernandes
(2006). Os estudantes Surdos desenvolvem um aprendizado real, significativo, como
também, melhora a sua autonomia e independéncia dando-lhes melhores suporte para
buscarem conhecimentos e informag¢des, minimizando seus problemas de inseguranca e
autoestima. Porém, nesta colecdo Porta Abertas o ensino e aprendizagem, se encontra
inviavel pois os seus conteudos sao focados com o trabalho por meio das atividades de
estimulo oral, musicas, trava lingua, versos e poemas conforme se observa no recorte

reproduzida da figura 16, 17 e 18 abaixo:

‘aARRACA

parraca
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a letra ¥ tem 0 mesma soM
as o r tem som forte?

35 que vem meclatamente antes & depols dISIKEES

PENDEU
SO RAPA AGORA
OR RAPAMOLE

# Responda caimente
océ circuiou 530 vogais ou consoantes? |

|use»mmwmecmp|eausmresmm

e R §
_
Figura 16, 17 e 18: Recorte de atividade do livro Colegdo Portas Aberta, Volume 1, 2011, p.42, 172, 111

A ORALMENTE
4GUA LEMBRA UM OUTRO. VOCE SABERIA DZER

OUE £ RAPADURA?

vOX 1) RAPADURA? GOSTOU?
I . NOME DO ANIMAL QUE APARECE NO TRAVA-LINGUA

mo
a4

Observa se na figura 16 as atividades se atentam com o ensino de parlendas, o
que se torna incompreensivel para os estudantes Surdos, que tem a lingua portuguesa
como segunda lingua e esta atividade interfere no seu aprendizado nos vocabularios.
Conforme observa Sanchez (2002) ao acreditar que a pessoa Surda passa por processos
diferenciados ao do ouvinte para aprender, pelo fato de os processos ocorrerem, com
base na lingua de sinais, portanto como atentam, Quadros e Schmiedt (2006) para que,
mesmo com todos os materiais de apoio disponiveis, algumas expressdes incorporadas
ao portugués falado, como os ditados populares, ndo encontram traducao na lingua de
sinais, porque fogem do entendimento concreto, assim como a conjuga¢do de diferentes
tipos verbais costuma provocar duvidas. Nesses casos, a recomendacdo ¢ adaptar o
conteudo, “textos extensos ensinados nas aulas de literatura sdo complicados para os
surdos compreenderem” (QUADROS, 2006).

O mesmo se aplica na figura 17, a atividade de “Barraca de Feira” que instiga
aos alunos ao entendimento acerca de sons apesar de que a atividade apresentarem

elementos visuais no final da questdo. E o mesmo se agrava na figura 18 com atividade
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de trava lingua na qual se observa que o trabalho de atividade do 1° ano sobre a letra
(13 2 4 b . b

R” ¢ voltada somente a sons, rimas sem nenhum suporte de elementos visuais e
pedagogicas que possibilite o entendimento aos estudantes Surdos no inicio da sua
escolarizagao.

Conforme explica Fernandes (2006, p. 67) que

[...] a unidade minima da palavra (fonema) ndo faz sentido para o
individuo surdo. O ouvinte, por exemplo, associa o som do fonema /s/
com a escrita da palavra “sapo”, devido ao som inicial da palavra
escrita. Contudo, para o surdo a escrita da palavra “sapo” nada tem a
ver com a configuragdo de mao (forma da mao em LIBRAS) utilizada
na composic¢ao desse sinal. Esse ¢ um exemplo de como o aprendizado
da Lingua Portuguesa escrita pode se tornar dificil para o sujeito
surdo, uma vez que as pistas fonologicas, utilizadas pelo aprendiz
ouvinte ao escrever, nao servem para o aluno surdo.

Pereira (2009) verificou que uma atividade escrita precisa ser trabalhada com o
estudante Surdo por meio de gravuras ou ilustracdes e pelo sinal correspondente em
Libras para possibilitar ao estudante Surdo a conciliagdo do sinal em Libras e a
correspondéncia escrita em Lingua Portuguesa que se encontra insuficiente no CD/DVD
da colegao conforme foi analisado e verificado na tabela 3 a sua presenca insuficiente na
acessibilidade linguistica.

Nesta mesma colecdo verifica se a presenca de poucas atividades que trabalhe
com os elementos visuais (gravuras e / ou ilustragdes) cita se uso de um deles que ¢ a

historia em quadrinhos reproduzida na figura 19 abaixo:

< paLavrAS (I
S O \ S DTCT

Figura 19: Recorte de atividade do livro Colecdo Portas Abertas, Portugués, Volume 2, 2011, p.122

Ramos (2014), estudioso dos quadrinhos em sala de aula de LP, considera os
quadrinhos como um riquissimo material de apoio didatico, por propor aos estudantes

um bom debate e um maior aprofundamento do que seja o uso da lingua.
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A histéria em quadrinhos ¢ um género textual que d& énfase ao aspecto visual,
sendo de grande interesse pelos aprendizes Surdos, podendo propiciar o fortalecimento
do habito de ler, além de lhe proporcionar prazer em desenvolver essa atividade quando
da aprendizagem de leitura e escrita da LP2. Além deste, a historia em quadrinhos ,é
também vista como uma das atividades que possibilita interligar a ponte de duas
linguas, Libras e Lingua Portuguesa como pode perceber na experiéncia narrativa da

propria autora Surda, Campello (2009, p.20) ao dizer que:

[...] a leitura dos livros me possibilitou o acesso ao mundo
desconhecido e distante dos sons. Inicialmente comecei a captar as
letras visuais, por gibi ou por revistas em quadrinhos, acompanhando
as perfomances e competéncia linguistica dos personagens com seus
dialogos introduzidos nos baldes ou mesmo na auséncia dos baldes.
Captava, também, os desenhos sem legenda o que me possibilitou
criar um senso critico visualmente constituido.

Partindo-se da consideragdo de que as imagens em seus diversos géneros (fotos,
desenhos, figuras, ilustragdes, etc.) inclusive a historias em quadrinhos, pode ser um
elemento que possibilita o “didlogo” ao texto escrito ou vice-versa, conforme
encontramos nas discussdes de Joly (1999), a atividade, por meio da escrita, apresenta
as personagens dos Gibis. Porém, deixa de explora-las, em suas versdes visuais, por
exemplo, com relagdo as expressOes faciais e corporais deles para que o estudante
complemente sua leitura do texto escrito.

Apresento um ponto que esta colecdo apresenta € acerca da categoria/critério “O
material utiliza o uso da linguagem nos textos, atividades e outras em PL2 aos
estudantes surdos?” e foi visto que se encontram presente em alguns textos e questdes
no material apesar de que o mesmo foi elaborado para os ouvintes, porém a estrutura
pode ser trabalhada com os estudantes Surdos como se observa na Figura 20 abaixo:

£sTUDO BO ST

A
e o fusto.na ot do

@ Reicin o convite

# Responda

a. Qual & o motivo do convite?

b. Quem sio os convidados da festa?

©. Como os convidados sablam o dia e o hordrio da festa?

4. Qual o traje indicado no convite?

®. E o que 550 quer dizer?

aman
Figura 20: Recorte de atividade do livro Colecdo Portas Aberta, Portugués, Volume 1, 2011, p.134
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Observa-se na figura 20 que as questdes sdo elaboradas de forma objetiva e
direta, o que facilita o entendimento dos estudantes Surdos. Apesar do material trabalhar
com as questdes com estruturas que podem ser explorados com os estudantes Surdos,
porém sdo insuficientes ao analisar o material como o todo, pois 0 mesmo ndo assegura
o uso da Libras, descontextualizando a acessibilidade linguistica como determina o

estudo do Lorensi (2006, p.67), ao afirmar que

[...] o uso da Libras esta direcionado a possibilitar ao surdo o
desenvolvimento de suas potencialidades cognitivas e linguisticas,
pois da condicdes para que possa, por meio de sua lingua, acessar a
cultura, desenvolver a sua forma peculiar de pensar e de agir. Nesse
sentido, com o bilinguismo, as realidades psicossocial, cultural e
linguistica sdo consideradas como balizadoras e desencadeadoras do
processo educacional.

Pereira (2009) considera que “devem adotar varios aspectos para se adquirir uma
segunda lingua, na modalidade escrita, por meio de atividades e metodologias que
favorecem a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita” (PEREIRA, 2009 p.27),
porém na analise verifica se que ndo utilizam a concepgao da autora nas atividades

promovidas desta colecdo conforme se ver no recorte abaixo da figura 21:
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a'atencao de todos. !

I Avaliacdo |
Responda oralmente. \ ML
pond te. S
nomento mais el £
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haia outra apresentagao?

(66

Cafimtatad et

Figura 21: Recorte de atividade do livro Colecdo Pitangud, Portugués, Volume 1, 2005, p.66

Verifica-se que muita das atividades desta Colegdo instiga o uso oral nas
atividades o que acaba gerando, na maioria das vezes, aos professores que atuam com o0s
estudantes Surdos em reelaborar o planejamento dos contetdos que assegure e instigue
o uso da Libras e acréscimo de contextualizagdo e elementos visuais dentro da sala de
aula, como mostra demais estudos, cito um deles, Fiscarelli (2008) em suas pesquisas

verificaram que
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[...] os professores acreditam que o uso do livro didatico torna a aula
cansativa, monétona. E preciso inovar com materiais diferentes, que
estimulem o aluno e também o professor, pois alguns professores
sentem-se presos quando usam o livro didatico, preferindo utilizarem
textos pré-selecionados e organizados por eles mesmos. Sentem-se
mais seguros, mais satisfeitos com o seu trabalho em sala de aula.
(FISCARELLI, 2008, p.46)

Portanto, a autonomia docente em relagdo a utilizagao dos materiais didaticos ¢é
importante para a realiza¢ao desta formacgao in locus, pois quando as idéias e a¢des nao
surgem dos proprios professores ha uma tendéncia a inibi¢ao, ocorrendo somente uma
reproducdo das ideias dos outros de forma automatica, isolada, pontual. Neste sentido,
ha necessidade de desafiarmos o educador a refletir sobre a sua pratica, propiciando-lhe
condigdes de reavalia-la e reformula-la. Esta possibilidade somente ocorrera se dermos
voz ao professor, levando-o a uma pratica reflexiva.

Fernandes (2003) destaca que a maior parte dos livros didaticos estd carregada
da tradicdo normativa, além de ndo traduzir o movimento vivo dos falantes, ¢ ressalta a
necessidade de se tomar as atividades de leitura e escrita com estudantes Surdos, para
além do trabalho com palavras isoladas e frases descontextualizadas, abordando os
textos que retratem os diversos géneros discursivos que se fazem presentes no ambito
social, proporcionando a percepg¢ao da fungdo social da linguagem escrita. Sendo assim,
ao selecionar um material escrito a ser abordado com o estudante Surdo ¢
imprescindivel que haja uma reflexdo acerca de seu verdadeiro significado e
funcionalidade frente as atividades de leitura e escrita, recorrendo a textos que estejam
presentes socialmente e que sejam percebidos pelo estudante como objeto cultural.

Portanto, ¢ de suma importancia que o professor seja bilingue para atuar como
mediador do conhecimento a fim de contribuir para mudancas realizadas no cotidiano
escolar. O professor tem que construir uma interagdo com 0s outros sujeitos e inserir a
crianca Surda em didlogos para que possa construir significados como, Silva (2005)
afirma que o didlogo no ambiente escolar ¢ importante na medida em que a linguagem
se constroi na interacdo com 0s outros sujeitos.

Neste ponto, Guarinello (2007, p.84), mostra varias formas de acontecer a
interacdo com o professor e estudantes surdos, com resultados de ensino e

aprendizagem como:

[...] o educador/terapeuta devera basear-se sempre no texto, mesmo
com criangas pequenas, pois o uso de palavras e frases soltas ndo fara
nenhum sentido para o aprendiz. O profissional podera utilizar varios
tipos de textos escritos, ler em conjunto, fazendo o aprendiz se
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interessar pelo objeto escrito, e depois pedir para que o surdo escreva.
No inicio desse processo, o profissional podera atuar como escriba do
surdo, ou seja, o surdo conta uma historia, faz um relato e o mediador
escreve, comegara a reconhecer palavras e frases e escrever por si so.

Equivale ressaltar que os estudantes Surdos possuem dificuldades, assim com os
ouvintes, porém o processo de ensino e aprendizagem dos Surdos ocorrem com o uso de
recursos visuais. Portanto, o professor bilingue dentro da sala de aula ajudara a crianga
Surda, para a compreensao desses recursos visuais, assim desenvolvé-lo em todos os
ambitos, sendo intelectual, fisico e social.

Finalizando, neste aspecto acerca do professor, cabe um destaque ao papel do
professor que € o de facilitador, criando um ambiente propicio de oportunidades para os
estudantes praticarem a segunda lingua. E essencial que em sala de aula a explicagio de
conceitos e palavras em Lingua Portuguesa seja trabalhada. O professor ndo apenas abre
caminho para o ensino inicial, como também oferece um apoio continuo para o processo
de orientacdo e explicacdo (CAPOVILLA, 2002, p.34).

Quanto as estratégias e estilos de aprendizagem, tais aspectos também podem
influenciar negativa e/ou positivamente na aprendizagem dos estudantes. O docente
precisa levar em consideracdo as tendéncias e preferéncias dos estudantes, voltando-se
para uma metodologia diversificada que busque atender as necessidades dos discentes.

Fernandes (2006) enfatiza que nenhum desses aspectos serd aprendido pelo
sujeito Surdo se uma lingua de sinais ndo constituir a base linguistica do processo de
aprendizagem. Sem a mediacdo da Libras, eles ndo poderdo compreender as relagoes
textuais na segunda lingua, ja que necessitam perceber o que ¢ igual e o que ¢ diferente
entre sua primeira lingua e a lingua que estdo aprendendo. A preocupagdo com o
dominio da primeira lingua, a de sinais, pelo Surdo, sugere que se torna inviavel a
crianca ser alfabetizada em uma segunda lingua, sem ter dominio de uma primeira
(GUARINELLO, 2007).

Outro fato percebido na analise € que a cole¢do Porta Aberta ¢ a inica colecao,
comparando se com outras duas colegdes selecionadas, que apresenta bons resultados no
que tange a acessibilidade pedagdgica, principalmente na categoria de aspectos lexicais
e gramatical, como também, nos elementos e contextualizacdo visual que se encontram

presente nos materiais analisados conforme se ver no recorte abaixo da figura 22.
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Figura 22: Recorte de atividade do livro Colegdo Portas Aberta, Portugués, Volume 1, 2011, p.105 ¢ 106

Observa-se na figura 22, o texto apresenta uma linguagem facil e simples com
estrutura que pode ser apoiado como PL2 que possibilita o estudante Surdo, tanto na sua
autonomia, sobre a leitura quando ao entendimento, pois 0 mesmo tem no final do texto
o diciondrio de vocabulario para consulta o que muito facilita o aprendizado e
ampliagdo dos vocabularios aos estudantes Surdos.

Além deste verifica-se que o material aborda atividades e instru¢ao tendo sempre
o uso da imagem para acompanhar e contextualizar conforme descrevem Quadros e
Schmiedt (2006) que, ja que o surdo aprende o mundo de maneira visual, € na
exploragdo de recursos que passam pelo sentido da visdo que consolida o aprendizado
em todos os estagios da vida escolar do Surdo.

No entanto, percebe-se nas atividades analisadas na cole¢do que ha o uso de
imagens, mas ndo garante um contexto de leitura e escrita significativa ou a antecipagao
do léxico e seus aspectos discursivos necessarios, para o desenvolvimento do
vocabulario e escrita de estudantes Surdos na contextualizacdo da leitura significativa
ou funcional. Portanto, Pereira (2009) complementa que, por meio de metodologias de
ensino tradicionais, ndo ¢ oportunizado aos Surdos o acesso a praticas linguisticas
significativas, ou seja, estratégias de natureza cognitiva, textual e sdcio interacional.

E preciso que os materiais de Livro Didético acessivel em Libras possuam novas
perspectivas de acessibilidade, como também, de serem construidas, e a oferta de ensino
e aprendizado devera estar em condicdo de isonomia aos outros estudantes da mesma
sala de aula para que ocorra de fato a Educa¢ao dos Surdos.

Enfim, finalizo se nesta analise sob o ponto de vista de Ferreira & Nunes (2008,

p.27):
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[...] quando falamos em acessibilidade para surdos, defendemos nao
apenas a garantia de legenda e/ou descri¢des para acesso a contetudo
sonoro, mas prioritariamente a tradu¢do em Libras tanto nas aulas
ministradas e nos conteudos do livro didatico, como também na
organizacdo pedagogica, visando a apropriagdo autdnoma, criativa e a
navegabilidade interativa e imersiva no ciberespaco.

Percebe-se que, apesar de todas as iniciativas de favorecimento da inclusao do
surdo existentes, em recente revisdo bibliografica ndo foram encontrados trabalhos que
tenham descrito relatos dessa pratica pedagodgica, nos livros didaticos acessivel em
Libras. Portanto, devemos requerer que a comunidade cientifica dessa area mobilize-se
e empregue esforgos para, de fato, ter uma inclusdo de qualidade para os estudantes

Surdos, também em livros Didaticos.

5.4 Analises e discussdes dos resultados comparativos entre as colecoes de Livros

Didaticos

Movidos pelo objetivo geral desta pesquisa de caracterizar a contextualizagao do
tema da acessibilidade conceitual, pedagogica e linguistica em relagdo aos pressupostos
dados pelos Estudos de Educacdo dos Surdos em materiais didaticos, realizamos uma
avaliagdo por meio da andlise de conteido com 12 categorias de trés colecdes
selecionadas. Em fun¢do da metodologia adotada, quanto maior o nimero de categorias
presentes em dado material, mais aderente ele serd ao enfoque esperado para uma
educacao cientifica que atenda pressupostos dos Estudos da Educa¢do dos Surdos.

O Grafico 1 exibe o nimero de categorias de acessibilidades Conceitual (C),
Pedagogica (P) e Linguistica (L) encontradas por livro na abordagem ausente, presente
e presenga insignificativa. Podemos verificar quais colecdes obtiveram em seus livros

um maior ou menor niumero de categorias presentes.

Grifico 1: Numero de categorias presentes resultantes da avaliacio de analise de conteudo da
abordagem sobre acessibilidade em trés colecdes selecionadas de livros didaticos para estudantes
surdos.
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A leitura do grafico 1 indica que o Livro Didatico Acessivel em Libras da
Colecdo 1 — Trocando Idéias foi a que apresentou o maior numero de categorias
ausentes, constado em 100% ausente na acessibilidade conceitual, 50% ausente na
acessibilidade pedagogica e 75% na acessibilidade linguistica. Somando tudo se observa
que esta colecdo o material apresenta sérios problemas com vdrios fatores a ser revista
para utiliza-la na Educagdo dos Surdos.

Enquanto a Colegdo 2 — Pitangua se posiciona em 2° lugar nos resultados de
materiais disponibilizados ineficientes aos estudantes Surdos totalizado em 100%
ausente na acessibilidade conceitual, porém, apresenta se melhor que a da cole¢do 1 no
que tange a acessibilidade pedagogica com 50% ausente e 25% presente ¢ o da
acessibilidade linguistica, se encontra em equivalente com a da colecdo 1 com 75%
ausente. O total do resultado desta colecdo apesar de alguns pontos positivos o material
ainda se encontra insuficiente para subsidiar o ensino aprendizagem dos estudantes
Surdos.

Por fim, a Colecdo 3 — Porta Abertas se encontra com melhores resultados que
os das demais colecdes, apresentando alguns dados positivos com 50% ausente e 50%
presente na acessibilidade pedagdgica, vista este como o melhor resultado de todos
nesta categoria/critérios. O mesmo no que diz respeito a acessibilidade linguistica que
se encontram com 50% de ausente e apesar de ter os 50% de presenca insignificativa,
porém o material se encontra mais avancada que os das demais colegdes nesta

acessibilidade linguistica que foi maior fator problematico encontrada na analise do
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material. A colegdo apresentou a melhor andlise de categorias/critérios comparando com
as outras, porém, ainda sdo carentes de adequagdo do material que atenda a
acessibilidade que demanda que efetive a qualidade do ensino e da aprendizagem na
Educagao dos Surdos.

Ressalta-se que durante o processo de analise e discussdo dos dados coletados
com a analise de Livro Didatico acessivel em Libras realizada com as trés Colegoes
Trocando Ideias, Pitangua e Porta Aberta utilizamos o estudo e a analise para se
compreender a hipdtese discutida inicialmente nesta pesquisa de os Livros Didaticos
Acessiveis em Libras ofertadas pelo PNLD, as escolas da rede estadual e municipal ndo
estarem adequados para trabalhar com os estudantes Surdos, em conformidade com a
politica da educagdo inclusiva implementada, atualmente quando se correlaciona a
acessibilidade assegurada aos estudantes Surdos, tanto no Conceitual, Pedagogica e
Linguistica. A hipotese inicial foi comprovada através do estudo das coletas de dados
dos Livros Didaticos selecionados desta pesquisa, envolvidos com a acessibilidade do
Livro Didatico na educagao dos Surdos.

No entanto, na andlise, sob o ponto de vista geral através dos documentos,
percebemos que o PNLD, acreditam e defendem acessibilidade em Libras para
promover o ensino bilingue para Surdos, orientando-se pela legislacdo, cita-se o Decreto
de Lei N° 7.084/2015, que dispde sobre os programas de material didatico e da outras

providéncias:

Art. 2°, em um de seus incisos propde a democratizagdo do acesso as
fontes de informagao e cultura; Art. 3°, em um de seus itens esta a
garantia de isonomia.

Art. 28, o Ministério da Educagdo adotard mecanismos para promogao
da acessibilidade nos programas de material didatico destinados aos
alunos da educagdo especial e seus professores das escolas de
educacdo basica publicas.

Paragrafo unico. Os editais dos programas de material didatico
poderdo prever obrigacdes para os participantes relativas a
apresentacdo de formatos acessiveis para atendimento do publico da
educacao especial (BRASIL, 2015, p.4).

Esses materiais didaticos foram distribuidos nas redes publicas (estado e/ou
municipio) de ensino inclusivo se baseia na primeira lingua dos Surdos que ¢ a Lingua
de Sinais. Entretanto, pode-se questionar se esses materiais estdo cumprindo a proposta
de mediar a relagdo entre o professor, o estudante € o conhecimento, € como € que
materiais linguisticamente adequados — no processo de adaptacdo, questionasse que

respeitam e legitimam as diferencas linguisticas dos diferentes usuérios, nesse caso, o
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estudante Surdo — efetivam um atendimento e condi¢do de garantia na isonomia quanto
ao aprendizado.

Retornando a discussdo quanto ao material didatico, encontra-se em Rojo (no
prelo, p. 7 apud COSTA; PAES DE BARROS, 2012, p. 39) a seguinte indagagdo: os
ambientes digitais abrem perspectiva para repensar novos ambientes de letramento, um
letramento visual? Segundo a autora, ndo basta o letramento estar numa esfera verbo
escrita. E preciso coloca-lo em relagio a outras modalidades de linguagem (imagem
estatica, imagem em movimento, som e fala). Assim, para as autoras Costa e Paes de

Barros (2012, p. 39), ¢ importante:

[...] “propor uma reflexdo quanto as diferentes modalidades inscritas
nos materiais didaticos e, a partir disso, conceituar que os livros
didaticos apresentam géneros multimodais™, designando a ideia de
que a multimodalidade’ pode representar as diversidades de
linguagem contidas num dado texto e a possibilidade de diferentes
usos e diferentes usuarios.

Nesse sentido, para considerar a escola como espago para “todos”, deve-se
apoiar na ideia de que as ag¢des educativas inclusivas t€m como eixos o convivio com as
diferengas, a aprendizagem como experiéncia relacional e a interagdo que produz
sentido para o estudante, pois € essa interacdo que contempla a sua subjetividade que &,
a0 mesmo tempo, construida por meio da linguagem no coletivo da sala de aula. E nesse
contexto, como afirmam Lacerda e Lodi (2009, s/p), que se constatam “iniciativas no
intuito de atender a um dos critérios fundamentais para a aprendizagem do aluno surdo:
o uso da lingua de sinais como meio de auxiliar as relacdes comunicativas inerentes ao
contexto pedagdgico”.

Entretanto, esta crenga da proposta de ofertar o ensino bilingue na pratica através
do Livro Didatico acessivel em Libras promovido pelo PNLD se encontra em
contramao com a realidade, as vezes , ¢ vista por uns, como livro didatico traduzido em
Libras em cima do material ja existente generalizando a crenga de que o mesmo atende
a demanda e especificidade do estudante Surdo no desenvolvimento do ensino
aprendizagem ao assegurar a cultura e identidade Surda, como também, o seu status

linguisticos durante o seu processo de escolarizagao.

%% Nesse caso, as autoras Costa e Paes de Barros (2012, p. 39) consideram géneros multimodais os chats,
blogs, tweets e posts, esses e outros que extrapolam os ambientes digitais e adentraram no livro didatico.
*! Para Kress e Van Leeuwen (2001, p. 20), a multimodalidade ¢ um campo de estudos interessado em
explorar as formas de significagdo modernas, incluindo todos os modos semidticos envolvidos no
representar as diversidades de linguagem contidas num dado texto e a possibilidade de diferentes usos e
diferentes usuarios.
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Esta crenga equivocada ja ¢ debatida por varios pesquisadores dentre eles Skliar
(1998, 2005); Mendes (2005), Bosco; Martins; Giroto (2012) balizados pelos estudos de
Gesser, Nuernberg, Toneli (2013) e Amorim (2015). Pois se entende que a
acessibilidade conceitual ¢ de possibilitar que as pessoas envolvidas com a Educacdo
dos Surdos, se situa melhor a defini¢do das pessoas tanto na sua particularidade
linguistica, quando da sua identidade e cultura.

Porém os estudantes Surdos em numero crescente (MELETTI; BUENO, 2010)
tém frequentado escolas regulares em classes de estudantes ouvintes, sendo ora
chamados de “deficientes” ora de “surdos incluidos”. Infelizmente, nesses contextos, na
maioria dos casos, o estudante surdo € tratado como se ouvinte fosse devendo
acompanhar os conteudos preparados/pensados para os ouvintes, sem que qualquer
condicdo especial seja propiciada para que sua aprendizagem acontega.

Portanto, a escola, em seu planejamento anual, define tematicas a serem
desenvolvidas transversalmente pelo conjunto de disciplinas, de modo a favorecer
trocas entre as disciplinas e docentes, além de levar os estudantes ao aprofundamento de
conhecimentos e vivéncias em certas areas. E necessario também que sejam levados em
conta os tragos culturais desse grupo, elaborando materiais que falem sobre sua historia
e produgdo cultural para que haja a divulgacdo na comunidade ouvinte e para que
preconceitos e reducionismos sobre a comunidade Surda sejam combatidos.

Quando a Acessibilidade Pedagdgica o mesmo deve ser assegurada em lingua de
sinais em todas as agdes pedagdgicas que sdo prementes na Educagdo dos Surdos.
Qualquer atendimento educacional a ser oferecido aos estudantes Surdos precisa
considerar sua condi¢do linguistica e oferecer a Libras como forma de acesso. Contudo,
nem sempre isso ¢ observado, em véarias experiéncias escolares seja ele, no formato de
salas de apoio, de acompanhamento a inclusdo no apoio aos professores regentes, de
salas de recursos multifuncionais ou outros, em cujas salas atuam profissionais com
dominio parcial de Libras e sem condigdes de oferecer acesso adequado aos
conhecimentos nessa lingua aos estudantes Surdos (LEBEDEFF, 2010; QUADROS,
2006).

As praticas pedagogicas sao utilizadas de forma equivocadas, com propostas
educacionais que, embora tenham como objetivo proporcionar o seu desenvolvimento
pleno, tém lhes causado uma série de limitacdes — por ndo considerar sua condi¢do
linguistica singular —, insistindo em ensinar os estudantes Surdos com as mesmas

estratégias usadas para os ouvintes, e essa abordagem tem Giroto; Martins & Berberian,
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apresentado resultados pouco satisfatorios (SILVA; PEREIRA, 2003; LACERDA,
2006).

De acordo com Quadros (1997) e Fernandes (2004) o estudante Surdo aprende
melhor se forem submetido a um processo formal de aprendizagem, com metodologias
especificas, ou seja, reconhecendo e valorizando as caracteristicas proprias do Surdo,
principalmente o uso da lingua de sinais, a apresentagdo de ilustragdes contextualizadas
junto aos textos e a presenca de professores especializados para este fim. Isso se
justifica porque o uso da oralidade como apoio ndo ¢ suficiente para o aprendizado do
estudante Surdo. Uma metodologia especifica entende que o impedimento auditivo ndo
afasta o estudante Surdo das possibilidades de conhecimento, mas demonstra que o
ensino deve basear-se mais em experiéncias visuais do que em experiéncias auditivas.

Recomenda-se na elaboracdo de um material didatico voltado para Surdos ¢
importante, porque representa mais uma conquista da dessa comunidade e mostra que,
mesmo lentamente, ela esta galgando seu espago na sociedade atual. No entanto, mesmo
com o desenvolvimento de estudos na area de elaboracao de material didatico voltado
para estudante Surdo, muito ainda deve ser feito: pesquisas sobre a Libras, com o intuito
de descrevé-la e explicar suas caracteristicas devem ser desenvolvidas, de modo que
essas particularidade da lingua, cultura e identidade do Surdo sejam levadas em conta ¢
vise a participagdo integrada de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino
regular, reestruturando o ensino para que este leve em conta a diversidade dos
estudantes e atente para as suas singularidades. Mudar a perspectiva e o olhar que temos
em relacdo a comunidade Surda ¢ um fator fundamental para que haja a real integragao
entre Surdos e ouvintes.

Por fim, a Acessibilidade Linguistica tem por objetivo em assegurar o uso da
Libras como a primeira lingua e Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita em todo o ambiente escolar tanto na sala de aula, no pedagogico
como também, o dominio dos profissionais envolvidos conformem afirmam Quadros e
Schmiedt (2006, p.24) que ¢ “por meio da Libras que as criangas surdas discutem e
pensam sobre o mundo, estabelecem relagdes e organizam o pensamento”. Ou seja, a
aquisicdo da lingua ajuda na interacao entre os pares sendo, por meio dela, que o sujeito
passa a refletir sobre o mundo.

Quando a crianga Surda esta inserida na sua lingua materna (Libras) percebe que
tudo a sua volta tem sentido e os acontecimentos comecam a mostrar significados para

ela. De maneira oposta, se ndo possui contato com a lingua de sinais, o didlogo entre
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Surdos e ouvintes pode ficar comprometido porque ambos acreditam ser
compreendidos, porém ndo estdo. “Muitas vezes, nao ha entendimento nem mesmo
numa comunicagao entre pessoas surdas, porque nem todos tém uma boa oralidade e
sem a Libras ha uma barreira de comunicagdo e entendimento” (FERNANDES, 2006,
p.32). Capovilla (2008, p.18) enfatiza que “a lingua de sinais ¢ um instrumento
educativo que deve ser valorizado no ensino de surdos e muito util para os educadores,
pois ajuda a crianga surda a quebrar o bloqueio de comunicagdo que a separa do
mundo”.

A realidade ¢ que notar como as representagdes construidas e veiculadas em
torno do papel do intérprete oscilam, pois muitas vezes, as escolas acreditam que a sua
presenca assegura e promover o uso e difusdo da Libras. Consequentemente, acabam
por criar expectativas e demandas em torno deste profissional acerca da acessibilidade
linguistica assegurada o que distingue de fato a sua atribui¢do na Educacdo dos Surdos
que tem por papel de atuar como tradutor intérprete sendo considerado como um mero
instrumento/meio de que o professor e/ou o Surdo dispdem para o estabelecimento da
comunicacao entre ambos.

Partindo-se destas visdes, observamos outro ponto importante durante a analise,
¢ na necessidade de reestruturar o PNLD especifico aos estudantes Surdos, como
também elaborar o Guia aos profissionais terem uma formacgdo adequada, como
também, o seu uso adequada para atuar com os alunos Surdos, pois, a maioria dos
estudante Surdos, pois o grafico nos apresenta um resultado negativa, pois ndo
apresentam as acessibilidades adequadas e necessarias nos livros didaticos que atendam
as necessidades dos estudantes Surdos. Tanto na acessibilidade conceitual como
também, na acessibilidade pedagdgica que apresenta em algumas partes de presenca,
mais especificamente na categoria de elementos e contextualizacdo visual e aspectos
lexicais e gramaticais coerentes, porém sdao de uso insignificativos aos estudantes
Surdos, por ndo ser utilizado com a estrutura gramatical em Libras, sem falar que o
mesmo ndo apresenta a escrita da lingua portuguesa como segunda lingua
impossibilitando os mesmos a ser tornar um leitor competente.

Levei a efeito tal propdsito tendo por critério o que conceitua um leitor

competente, conforme proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o
que 1&; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito,
identificando elementos implicitos; que estabelegca relacdes entre o
texto que 1€ e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
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podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua
leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos. (BRASIL,
1997a, p. 51)

Partindo-se deste verifica-se que ¢ fundamental que haja um professor bilingue
fluente em Libras para mediar e promover a competéncia dos estudantes Surdos a um
leitor competente. Porque com os professores bilingues eles poderao obter um melhor
desenvolvimento de entendimento no que tange a aprendizagem dos contetdos.
Acredita-se que tendo um professor com experiéncia e conhecimento em Libras melhor
serda a sua qualidade de ensino, com o uso de recursos didaticos visuais, porém

conforme diz Guarinello (2007, p.48) ao reiterar que:

[...] para que as criancas surdas venham adquirir a lingua de sinais
como primeira lingua, é necessario que elas sejam expostas a usuarios
competentes dessa lingua, ou seja, adultos surdos fluentes, que vao
responder tanto pela exposi¢do como pelo ensino da gramatica para as
criangas e seus pais, que, em 95% dos casos, sdo ouvintes.

Neste caso, as escolas precisam contar, além de professor fluente em Libras,
com a presenga de professores que tenham dominio da Libras, sendo o principal
responsavel pela mediacdo de contato da Libras a ser promovido as criangas Surdas.
Para isso, a politica publica de ensino carece de promover formagdo aos professores no
conhecimento em Libras para atuar na educagdo dos Surdos.

Encerrando se nesta releitura da atividade proposta dos Livros Didatico acessivel
em Libras selecionadas neste estudo em 3 Colegdes: Trocando Ideias, Pitangua e Porta
Abertas, foi dada a importancia na acessibilidade linguistica, pois devem assegurar a
primeira lingua do estudante Surdo, a Libras, pois € na escola que esse estudante tem
acesso a sua lingua, j4 que, a maioria, advém de familias ouvintes, como também, na
acessibilidade pedagogica, pois o material original da énfase a lingua oral, dificultando
ao estudante Surdo o acesso ao conteudo, pois o fato de colocar um tradutor e intérprete
de Libras no CD/DVD para traduzir o contetdo para a Libras ndo favorece o
aprendizado, uma vez que apresenta aspectos relativos a acessibilidade pedagbgica que
deve ser trabalhado em Libras tendo a modalidade espago-visual.

Leffa (2007) nos adverte que qualquer material didatico feito para os estudantes
¢ feito a partir de interesses, para que eles tenham competéncia em usa-los e refletir
sobre o conteudo aprendido. Sendo assim, acredito que temos que ter a consciéncia de
como se d4 o processo de ensino e aprendizagem para o estudante Surdo e qual é o

significado do que ¢ aprendido.
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Contundo ¢ de grande importancia que esse estudante seja exposto a sua lingua,
a Libras, e que, a partir dela, tenha acesso ao conhecimento da leitura e da escrita da
Lingua Portuguesa, para que seja incluido no ambito escolar e na sociedade conforme,
afirma Lodi (2013), a Libras além de ser a lingua de interlocugdo entre professores e
estudante, também, ¢ a lingua de instrugdo, responsavel por mediar os processos
escolares, e a escrita do portugués nos processos educacionais como decorrente da
organizacdo pedagdgica, na medida em que as atividades, os textos complementares a
sala de aula e os livros didaticos indicados para leitura sdo escritos em portugués, o que

lhe garante também status de lingua de instrucao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Aprender a construir textos é uma questdo de experiéncia social
(Halliday & Hasan, 1989, p.68). Porém, existem momentos na vida
onde a questdo de saber se pode pensar diferentemente do que se
pensa, e perceber diferentemente do que se vé é indispensavel para
continuar a olhar ou refletir a Educacdo dos Surdos. (Foucault,
1998, p.13. Grifo meu)

Na historia da educacao das pessoas Surdas, a principio a preocupagdo era como
incluir o Surdo dentro do sistema de ensino publico, e, depois, como assegurar o
desenvolvimento dos mesmos a fim de integrar na sociedade. A partir desta questdo, a
implementagdo de politicas publicas no Brasil, passou a ter objetivo com a implantagao
de projetos de governos, com inten¢do, visando promover a qualidade de ensino e
aprendizagem do Surdo durante todo o seu processo de escolarizacdo e, no final do
século passado, a preocupacao chegou aos aspectos relacionados a acessibilidade dentro
da inclusdo escolar dos estudantes Surdos nas escolas regulares.

As discussdes relacionadas a escolarizagdo das pessoas Surdas, historicamente,
estiveram vinculadas ao campo da educacdo especial, com agdes pedagogicas e suas
metodologias de ensino voltadas sob a oOtica dos ouvintes que tinha a percepgao de
incluir os para normatiza-lo, fator este que nos ultimos anos tem gerado desconforto as
pessoas Surdas impedindo-as de se ter o acesso a educagdo de qualidade, como

determina a Constitui¢ao Federal 88:

Art. 205 A educagao, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia,
serda promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, € coexisténcia
de institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagao dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei,
plano de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, assegurado regime juridico Uinico para todas as instituigdes
mantidas pela Unido;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade. (BRASIL, 1988)
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Partindo-se deste direito que lhes devem ser garantido, que ¢ de se ter acesso a
educagdo de qualidade, que atenda as suas especificidades, sem distingao instigaram a
este mesmo grupo, um ensejo de sair do campo da educacao especial, e seus contextos
numa perspectiva ouvintista e adentrar-se em outro campo, o ensino bilingue, com as
suas propostas de acessibilidades com as suas politicas efetivadas mais especificamente
nas agoes pedagogicas, no caso deste estudo a acessibilidade nos Livros Didaticos.

Ressalta-se que a educacdo dos Surdos e acessibilidade do Livro Didatico em
Libras foi o tema central desta pesquisa. Discuti-la para além da questdo das
metodologias envolvidas em sua configuragdo, tais como: a) o processo de
escolarizagdo dos Surdos sob a otica da inclusdo escolar; b) o uso da lingua; ¢) a
organizagdo e estrutura pedagogica sobre a lingua dos Surdos em livros didaticos; d) a
acessibilidade conceitual, atitudinal, comunicativa, e pedagogica utilizada no PNLD aos
estudantes surdos; e) a politica publica para a Educacdo dos Surdos e, por fim, f)
acessibilidade em Libras nos livros didaticos, foram nossa principal preocupagao.

No entanto, poder dialogar com outras areas de discussdo abordadas no decorrer
desta pesquisa, em interface com a politica educacional e acessibilidade, nos permitiu
ampliar o escopo da discussao, descentrando o nosso olhar de questdes da acessibilidade
fomentada em aspectos pedagogicos e linguisticas, o que acarretaria um reducionismo
extremo na apreensao do objeto de nossa investigacao.

Uma das questdes que o estudo revela é que os Livros didaticos acessivel em
Libras, nao atenda as especificidades linguisticas e pedagogicas para estudantes surdos,
visto que o livro, foi elaborado para os ouvintes, que apresentasse contetidos e
metodologias voltadas a Libras que possibilita o desenvolvimento de ensino e
aprendizagem dos estudantes Surdos no seu processo de escolarizagao.

Para respaldar a discussdao e sua investigacdo, esta pesquisa, teve como o
referencial tedrico a discussdo da legislagdo brasileira vigente, sobre o direito dos
estudantes Surdos a uma educacdo de qualidade. Também usamos nesta pesquisa base
de estudo sobre o Programa Nacional do Livro Didatico com enfoque no Livro Didatico
em Libras e, por fim, a inclusdo escolar do Surdo e a acessibilidade. Nesta retrospectiva,
me esforcei para trazer um relato instrutivo € pontos pertinentes que instigue a uma
melhor reflexdo e discussdo, dada a pouca literatura ja pesquisada, publicada, divulgada
e utilizada a qualquer pessoa que se interesse pelo tema, a acessibilidade em Libras no
Livro Didatico. Contudo, o pequeno resgate historico que fiz teve como fung¢ado levar o

leitor a compreender melhor a pratica da acessibilidade em Libras, mais especificamente
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no livro didatico na politica da Educagdo dos Surdos, que foram distribuidas a rede
publica de ensino.

O corpo desta pesquisa discutiu, inicialmente, sobre a educagdao dos Surdos ¢ a
acessibilidade em Libras, pois se observa que hoje em dia, hd diversas propostas
destinadas a Educagdo dos Surdos em que o mesmo esta constantemente envolvida, em
muitas discussoes que ocorrem entre os governantes, os demais profissionais da area e a
comunidade Surda, pois a Educa¢ao dos Surdos ¢ contemplada com estudantes Surdos,
que tem por si a marca diferencial no tocante ao uso linguistico e cultural, que nao pode
ser interferido em todo o ambito social e educacional, conforme demarcado por Ramos
(2013, p.1):

A partir de 2005 as acdes politicas publicas vem se direcionando para
a utilizagdo de Libras “nas atividades ¢ nos contetidos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas ¢ modalidades de educacio,
desde a educagdo infantil até a superior”. Assim, tornou-se
imprescindivel a elaboracdo de propostas e a execucdo de projetos
para garantir ao alunado surdo materiais didaticos com acessibilidade
em sua lingua brasileira de sinais.

Apesar da educagdo dos Surdos em um ensino bilingue estar sendo assegurada
pelo Decreto 5626/2005, e, a acessibilidade do PNLD ser respaldada em pela portaria n°
1.679/1999 ¢ do Decreto de Lei n° 7084/2013. Porém, o ensino bilingue nao ¢
assegurada aos estudantes Surdos nas escolas, porque atualmente a politica se encontra
em embate entre os governantes e a grupo de minorias linguisticas, neste caso, os
surdos, na qual, muitas escolas, ao cumprir o que determina a lei recebe os estudantes
sem algum preparo e subsidios que fomente as acessibilidades nas acdes pedagdgicas e
linguisticas na Educacdo das pessoas Surdas que foi-se desencadeando aos poucos os
direitos dos mesmos, sendo deturpada com a presenga de interprete de Libras para
afirmar o cumprimento das ag¢des politicas do uso da Libas aos estudantes Surdos.

Destaca-se aqui, o fato de que legalmente, no Brasil, todas as escolas devem se
comprometer com as acoes politicas publicas aos estudantes Surdos direcionadas em um
arcabougo legal que respalda tal opgdo, logo ha no minimo alguns cuidados
remanescentes deste fato:

a) todas as escolas precisam recompor sua forma de trabalho, organizando-
se para receber e oferecer um ensino de qualidade aos estudantes Surdos por
meio das acdes pedagogicas e a qualificacdo de seus profissionais;

b) a educacdo de ensino bilingue para Surdos ¢ um direito e ndo um

privilégio, como muitos educadores e gestores pensam;
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c) reestruturar o ensino que atenda as especificidades dos alunos tanto nos
conteudos quando nos recursos € materiais de ensino, inclusive os Livros
Didaticos;

d) a formagdo de professores bilingues ¢ um desafio e necessidade
garantidos legalmente, etc.;

e) Assegurar e garantir a acessibilidade em todo o espacgo escolar;

Justamente com base nesses aspectos, foram revitalizados com o
estabelecimento e reformulagdo da politica atual proposta pelo Ministério de Educagao
a fim de assegurar sistematicamente a Educacdo dos Surdos. No entanto, uma das
questdes que o estudo revela ¢ que a Inclusdo Escolar apresenta/ou problemas
generalizados para o desenvolvimento dos Surdos, principalmente, dentro da sala de
aula, pois apresentou, principalmente os problemas relativos as suas condigdes de
aprendizagem na rede publica de ensino que se encontra em uma perspectiva de
educagdo inclusiva, devido ao fato de oferecer os contetidos ¢ atividades, na maioria
deles, ndo serem direcionados de forma adequada ao ensino aprendizagem dos alunos
Surdos.

O mesmo se agrava quando se verifica que nos livros didaticos em Libras,
também ndo apresenta os requisitos que demanda as acessibilidades dentre eles, o
conceitual, pedagogica e linguistica que tem por vista mediar o seu uso na sala de aula
com ensino bilingue. A preocupacado central deste estudo ¢ decorrente:

a) dos problemas que a Educagdo dos Surdos estd enfrentando atualmente,
no tocante aos mecanismos a serem desencadeados para a sua escolarizacao
aliada as inquietagdes oriundas da falta de materiais didaticos acessivel em
Libras para trabalhar com os alunos surdos;

b) também, da minha inser¢do na comunidade surda, envolvido com a
Educagado dos Surdos, onde sempre fiz parte.

Essas questdes me inquietam a um grande conflito interno, pois, acredito na
possibilidade dos Surdos e nas suas competéncias para desenvolver. Para tanto, espero
que esta pesquisa possa colaborar com o desenvolvimento continuado de estudos nessa
area, bem como, na melhoria das politicas de PNLD acessivel aos estudantes Surdos.

Contudo, esta pesquisa vai ao encontro dos estudos da politica de inclusao
escolar dos Surdos nas redes publicas de ensino com a finalidade de detectar os

problemas existentes no PNLD do Livro Didético acessivel em Libras na politica
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inclusiva, no processo de escolarizacdo dos Surdos. No entanto, foram realizados a
coleta de dados nesta parte do estudo, a partir de dois campos:
a) Fontes primadrias, isto ¢, de documentos originais que servem de base para
o estudo documental referentes as politicas publicas educacional e
acessibilidade para as pessoas surdas e o PNLD, que permite refletir sobre a
politica de acessibilidade em Libras nos Livros Didaticos;
b) Dados de analise dos Livros Didaticos acessivel em Libras selecionados
em trés Colegdes: Trocando Ideias, Pitangud e Porta Abertas que permite
verificar e abstrair o maximo possivel de informagdes presentes nos Livros,
na tentativa de detectar os problemas que a Educacdo dos Surdos se
encontra atualmente.

Este estudo pretendeu identificar e analisar como ocorre as propostas do PNLD
sobre a acessibilidade dos livros didaticos em Libras na Educac¢do dos Surdos dentre
eles as nocdes de acessibilidade e os compromissos com as condigdes de acesso e
permanéncia dos Surdos na escola publica; acdes e deliberagdes da gestdo publica na
garantia dos direitos dos Surdos, decorrentes do PNLD; e como as politicas de
acessibilidade se estabelecem nos Livros Didaticos distribuidos nas escolas regulares
onde recebem os estudantes Surdos.

Para isso, foi utilizada como base para esta pesquisa a metodologia de
abordagem qualitativa. Ao trabalhar com a anélise em Livros Didaticos para a coleta de
dados, foi outro grande desafio enfrentado nesta pesquisa, ja que houve um esfor¢o
nosso em tentar ndo “monumentalizar” os dados realizados através dos Livros Didaticos
acessivel em Libras selecionados nesta pesquisa. Assim, a pesquisa buscou,
primeiramente, analisando a literatura corrente, em uma visdo panoramica, mas nem por
isso, aligeirada, dar visibilidade as concepgdes de acessibilidade no ensino que
marcaram o campo educacional dos Surdos, na modernidade, apontando-se para a
predominancia do ideario da acessibilidade que ocorre atualmente nas agdes
pedagbgicas e linguisticas. Este sendo entendido ndo s6 pela aplicacdo do video em
Libras disponivel no Livro Didatico, mas, sobretudo, pelo conteudo, atividades, textos e
dentre outros explorados a ser aplicado na educacao de Surdos de os desenvolver e de
promover o ensino aprendizagem.

Os dados coletados nos Livros Didaticos das colegdes: Trocando Idéias,
Pintangué e Porta Abertas, confirma o pouco avanco das politicas publicas dos governos

federal, estadual e municipal para com os Surdos quando desconsidera a importancia de
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se pensar melhor a inser¢do da acessibilidade conceitual, pedagogica e linguistica que

circula nos livros didaticos direcionados ao trabalho com Surdos. Mesmo com o

investimento financeiro para implementar acesso aos bens de informagdo, material e/ou

livros didaticos ou ndo, percebe-se o desenvolvimento de estudos na area de elaboragdo

de material didatico voltado para alunos Surdos.

Nesses casos, principalmente, comeca a necessidade de reestruturar na:

a) Acessibilidade Conceitual onde os estudantes sejam levados a
compreender as diferentes culturas locais e globais, valorizadas ou ndo, a
fim de que os materiais ja disponiveis e os que venham a ser produzidos
sejam abordados de forma critica e ética, como também, a utilizacdo de
contetidos de ensino que discuta o processo historico da lingua de sinais e da
comunidade Surda, tais como, a educa¢dao e cidadania, ¢ elaboracao de
projetos que promovam a identidade e cultura surda;

b) Acessibilidade Pedagogica que contenham uma metodologia de ensino
diversa da empregada na rede regular de ensino para ouvintes, ou seja, sem
relacdio com a adequagdo da pauta sonora. O Portugués sera ensinado
exclusivamente pelo canal visual, por meio de negociacdo de sentidos e
significados entre as duas linguas (L1 e L2), considerando as
particularidades de cada uma e suas diferentes modalidades. No entanto,
acredita-se que o aprendizado da Lingua Portuguesa pode ser de fato,
contemplado nessa abordagem que nao se utiliza do canal auditivo, mas do
visual.

c) Acessibilidade Linguistica ampliar mais estudos e conhecimentos sobre a
Libras, com o intuito de descrevé-la e explicar suas caracteristicas, a fim de
desenvolver nas agdes pedagdgicas de modo que essas particularidades da
primeira lingua do Surdo, sejam levadas em conta quando pensarmos em
um material de ensino, tendo a instru¢do em Libras e lingua portuguesa

como segunda lingua para os estudantes Surdos.

Ao realizar uma consulta, nas politicas publicas que apresentam retrospectiva

historica, nos mostram varios insucessos ¢ fracassos na Educa¢ao dos Surdos,

persistentemente, reforgados e comprovados na andlise dos Livros Didaticos, em que os

materiais apresentaram numa metodologia sob a perspectiva de ensino aos ouvintes.

Contudo, a iniciativa de elaboragdo de um material didatico voltado para Surdos ¢

importante, representa mais uma conquista € mostra que este e a lingua de sinais estdo a
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cada dia, mesmo lentamente, conquistando espago no campo da educacdo. Nesse
sentido, destaca-se que a “educacgdo para todos” tem que visar a participagdo integrada
de todos os estudantes, nos estabelecimentos de ensino regular, reestruturando o ensino
para que este leve em conta a diferenca dos estudantes e atente para as suas
singularidades.

Observa-se que a acessibilidade para Surdos nas escolas requer pouca coisa,
sendo simples, porém, ¢ muito complexa para ser implementada nas escolas devido ao
fato de a escola contar com varios tipos de alunos com necessidades diferentes, logo
tipos de acessibilidade distintas, o que complexifica completamente o seu
funcionamento e inser¢ao de todas as acessibilidades nas escolas.

Por ultimo, existe atualmente uma Lei Federal sobre a implementagdo da
acessibilidade em Libras para Surdos, citado na regulamentacdo dalei n° 13.146, 00

de 2015 do CAPITULO I - DAS DISPOSICOES GERAIS:

Art. 3° Para fins de aplicagdo desta Lei, consideram-se:

V - comunicagdo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre
outras opcdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizacao
ou de comunicagdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos
multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os
sistemas auditivos ¢ os meios de voz digitalizados ¢ os modos, meios
e formatos aumentativos e alternativos de comunicagdo, incluindo as
tecnologias da informacdo e das comunicagdes [...] (BRASIL, 2015,

p.36)

Contemplando a implementacdo da acessibilidade na educag@o dos Surdos como

determina o Capitulo IV — DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

IV - oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille ¢ de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagao;
(BRASIL, 2015, p.42)

Além dos direitos citados acima, destaca-se também o do item 4 do artigo 30,
que contabiliza a necessidade dos estudantes Surdos, quando o mesmo dispde que “a
identidade cultural e linguistica especifica das pessoas com deficiéncia sera reconhecida

e apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura surda”. (RESENDE; VITAL.
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CORDE 2008, p. 102). O referido documento, Plano Nacional de Educagao, incluiu um
artigo especifico para os surdos, na meta 4, que cita sobre a educagdo e o ensino a ser
oferecida aos Surdos, assegurando o direito de sua instrugdo ser realizada na primeira

lingua, Libras. Como cita na Lei 13.005/2014, mais especificamente na meta 4:

4.7) garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e
com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como
a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos|...]
BRASIL, 2015, p.44)

Diante dessas ponderagdes , espera-se que a politica publica da Educaciao dos
Surdos cumpra o que esté dito nas leis citadas durante a pesquisa Decreto 5.626/2005,
no capitulo 6 e artigo 22; e da Lei 13.005/2014 na meta 4 do artigo 4.7, portaria do
Programa PNLD Decreto de Lei n® 7084/2013 que determina o ensino bilingue como a
educacdo ideal para os Surdos, demarcando seu uso em todo o espaco escolar, sendo
almejada por eles e outros profissionais envolvidos atualmente com o movimento da
educagao dos Surdos no Brasil.

Acredita-se que, com a acessibilidade do Livro Didatico aos estudantes Surdos e
com o surgimento de pesquisas que apontam, cada vez mais, para essa abordagem,
como inclusiva para os Surdos, a situacdo de angustia e desinformagdo descrita neste
estudo, vivenciada pelas pessoas surdas, tende a diminuir, uma vez que se propde, um
trabalho centrado nas possibilidades visuais destas criancas. Nessa visdo, busca-se uma
mudanga de paradigma com o Surdo, visto como pessoa capaz de realizar as mesmas
atividades que os ouvintes, autbnomos e como protagonistas de sua historia.

Demarca-se que esta pratica educacional da/de ensino bilingue para surdos,
precisa acontecer em todos 0s seus espagos para que ocorra seu sucesso, Como o seu uso
nos conteudos de ensino, livros didaticos, professor fluente em Libras e dentre outros.
Primeiramente, porque esses espagos concentrariam diversos interlocutores de ensino
aprendizagem acessivel em Libras. Assim, a crianga terd oportunidade de adquirir
grande bagagem de experiéncias, que contribuird muito com o desenvolvimento durante
todo o processo de escolarizagdo dos Surdos.

Este ponto de vista ¢ também ressaltado por Skliar (1998, p.?) a proposta de

educacdo bilingue, "busca respeitar o direito do sujeito surdo, no que se refere ao acesso
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aos conhecimentos sociais e culturais em uma lingua que tenha dominio". Por

recomendacao do MEC, o ensino de Surdos no Brasil precisa ser:

[...] efetivada em lingua de sinais, independente dos espacos em que o
processo se desenvolva. Assim, paralelamente as disciplinas
curriculares, faz-se necessario o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua, com a utilizacdo de materiais e métodos especificos
no atendimento as necessidades educacionais. (SALLES, et al; 2004 p
47)

Enfim, partindo-se destes pressupostos, espera-se que no fim desta dissertagao,
que tem por foco a politica da Acessibilidade dos Livros Didaticos em Libras, traga
contribui¢des para que sejam repensadas e analisadas, na Educacao dos Surdos, a escola
publica, a fim de que possam promover o ensino e aprendizagem numa perspectiva de
ensino bilingue aos estudantes Surdos, oferecendo-lhes um ensino de qualidade, que
favorega de fato o seu desenvolvimento da aprendizagem. Espera-se, também, que as
escolas, as editoras juntamente com as Secretarias de Educagao procurem pesquisadores
Surdos e/ou professores Surdos, mais experientes para dialogar sobre a acessibilidade
em Libras na Educacdo para Surdos, inclusive os Livros Didaticos. Acredito ser
essencial que, no didlogo, lhes ofereca outro olhar sobre os Surdos, entre eles, aqueles
que envolvam a cultura Surda e a formagdo dos profissionais que atuardo com a
educacao dos surdos.

O maior percalgo que a tematica deste estudo se encontra em caréncia de
pesquisa e discussdes, pois o ensino bilingue encontra se baseado no fato em que
algumas pessoas dizem: ao trabalhar com os contetdos bilingues seria reduzida a
pequenos grupos nao possibilita utiliza-lo aos demais alunos, ditos como “normais”
gerando altos custos de verbas. Partindo de todo o estudo investigativo desta pesquisa
posso afirmar que ndo, pois dentro destes ensinos numa perspectiva bilingue todos os
alunos, independente, de sua condicdo fisica, sensoriais, auditiva poderdo apropriar-se
de fato de subsidios que os equiparariam educacionalmente a todos. Desta forma, serdao
capazes de se incluir no meio social e educacional, contribuindo para o
desenvolvimento de uma sociedade e educagao justas.

Conclui-se que ¢ necessaria promover a acessibilidade na educacao que vise a
participacao integrada de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular,
reestruturando o ensino para que este leve em conta as diferengas dos estudantes e
atente para as suas singularidades. Mudar a perspectiva e o olhar que temos em relagao

a comunidade Surda é um fator.
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Porém, nada se finda nestas consideragdes, ao contrario, muito ainda se tem a
dizer, refletir e reformular quanto a Politica de Acessibilidade do Livro Didatico em
Libras. Os apontamentos aqui realizados, autores referenciados, constru¢ao legal do
tema e da educagdo dos surdos compreendem um pequeno, mas importante, passo para
novos questionamentos, reflexdes e apontamentos que devem ser perseguidos como
norteador para a pesquisa em um programa de doutorado. E evidente que a Educagio
dos Surdos tem sido discutido diariamente em prol da sua qualidade de ensino no que
tange a sua acessibilidade em Libras. O movimento reflexivo e construtivo de novas
ideias e entendimentos ndao pode se encerrar nestas palavras. Deve, sim, motivar novas
reflexdes, estudos, debates, movimentos da categoria na constante construgdo e

afirmacao de acessibilidade em Libras na Educagdo dos Surdos.
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