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RESUMO

O presente estudo buscou analisar o Programa Municipal de Educagdo de Jovens e Adultos
(PMEA), em Uberlandia-MG, no periodo de 1990 a 2016, compreendendo como se
constituiu, implantou e desenvolveu o programa, fazendo também um panorama da EJA no
Brasil e no municipio de Uberlandia a partir da Constituicdo de 1988, momento em que se
tem a discussao da redemocratizagdo do ensino, apos a ditadura civil militar. Partindo das
diferentes relagdes entre Educag¢do de Jovens e Adultos e Educagdo Popular, este trabalho
apresenta os conceitos de Educacdo popular, social e comunitaria, abrindo para a discussao
das caracteristicas que aproximam e distanciam o PMEA desses moldes. Na apresentacdo do
programa, sao discorridas as caracteristicas e especificidades de sua organizacdo, sua atuagao
enquanto programa educacional e identificados os perfis existentes dos sujeitos que nesse se
inserem. O estudo foi realizado tomando com base em pesquisa documental e bibliografica,
sendo realizadas consultas de documentos nos arquivos do Nucleo de Educagdo de Jovens e
Adultos localizado no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais (CEMEPE),
tendo também como fontes entrevistas realizadas com alunos e alunas, além de visitas de
observacao nos diversos espacos de atuacao do programa, sendo registradas informacdes de
como se constituem esses espacos. Por fim, o trabalho busca retratar a importancia que o
PMEA tem para aqueles que ndo foram escolarizados em idade préopria ou foram de forma
insuficiente e discutindo, a partir das historias dessas pessoas, os motivos de os mesmos terem
sido privados da educacdo escolar, além de ser para muitos um espago de convivéncia
psicossocial.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; Educac¢ao Popular; Programa Municipal de
Educagao de Jovens e Adultos (PMEA).



SUMMARY

The present study aimed to analyze the Municipal program of Youth and Adult Education
(PMEA) in Uberlandia-MG, from 1990 to 2016, comprising how it constituted, implemented
and developed the program, also making an overview of EJA in Brazil and Municipality of
Uberlandia from the Constitution of 1988, the moment in which the redemocratization of
teaching is discussed after the military civil dictatorship. Starting from the different
relationships between youth and adult education and popular education, this paper presents
the concepts of popular, social and community education, opening up to the discussion of the
characteristics that approximate and distance the Pmea of these molds. In the presentation of
the program, the characteristics and specificities of its organization are presented, its
performance as an educational program and identified the existing profiles of the subjects that
are inserted. The study was conducted using documental and bibliographic research
documents were consulted in the archives of the Youth and Adult Education center located in
the Municipal Centre for Educational Studies and projects ( CEMEPE), having also as sources
interviews with pupils and students, besides observation visits in the various spaces of the
program, being recorded information on how these spaces constitute. Finally, the work seeks
to retract the importance that the PMEA has for those who were not schooled in their own age
or were insufficiently and discussing, from the stories of these people, the reasons that they
had been deprived of school education , besides being for many a space of psychosocial
coexistence.

Keywords: Youth and Adult Education; Popular Education; Municipal Youth and Adult
Education Program (PMEA).
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INTRODUCAO

Considero importante desde ja ressaltar que este trabalho inicia-se ainda no curso de
Graduacdo em Historia também nesta universidade, onde orientado pela Professora Dr
Regina Ilka Vieira Vasconcelos, apresentei em 2016 a monografia com o tema: “O Programa
Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos (PMEA) da Prefeitura de Uberlandia: Historia,
Caracteristicas, Atuagdo e Sujeitos”, tendo este trabalho uma enorme contribui¢do no meu
Projeto de Pesquisa apresentado ao Curso de Pos-Graduacdo no Instituto de Historia e,
consequentemente uma eximia importancia nesta dissertacao.

A EJA tem sido uma inquietagdo para mim antes mesmo do meu interesse € ingresso
no curso de Graduagdao e depois, Mestrado em Historia, surgindo na experiéncia que tive
como professor substituto em salas de EJA, onde naquele momento era graduado em
Marketing e ndo em licenciatura, compreendi na realidade vivida nas salas de aula o universo
bem disforme do que antes imaginava — alunos com idades tdo heterogéneas e com as mais
diversas experiéncias e motivos de ali estarem.

Desde a graduagdo, houve diversos fatores que muito contribuiram para esta maior
aproximagao com a EJA, como ser bolsista no PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢dao a Docéncia) atuado neste projeto com a EJA, além de estagio supervisionado que foi
realizado nesta modalidade. As discussdes que ocorreram durante minha graduacdo nas
disciplinas voltadas a educacdo e os Cursos de Especializacdo Latu Sensu em Gestdo,
Supervisdo, Orientacdo e Inspecio Escolar (UNINGA, 2012) e PROEJA — Programa
Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacgdo de Jovens e Adultos (IFTM, 2014) também tiveram uma contribui¢ao impar para
minha formagdo e consequentemente para esta pesquisa e dissertacao.

Na Especializacdo em PROEJA foi quando conheci o PMEA (Programa Municipal de
Educacdo de Jovens e Adultos da Prefeitura de Uberlandia), por meio de uma das colegas de
classe que coordenava o programa e o NEJA (Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos) —
trazendo experiéncias do programa nas aulas, me interessei por compreender o que era este
em especial, considerando os diversos relatos de experiéncias que os colegas traziam por uma
turma era composta, em grande maioria, de professores/as de EJA de diversas realidades da
cidade de Uberlandia e regido.

Considero ainda, que ser servidor da rede municipal de ensino, embora atuando na

Educacdo Infantil (2011 a 2016) e ter uma trajetoria em EJA, foram fatores culminantes nao
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apenas na minha inser¢do desde o inicio da pesquisa para a graduagdo em 2015, mas também
no ambiente que favorecia sua construgdo, onde avalio que foram pontos facilitadores entre os
didlogos com professores/as, a disponibilidade em pesquisar dentro do NEJA/CEMEPE tendo
acesso a suas documentagdes e principalmente, de coparticipar do PMEA por meio de
reunides pedagdgicas, visitas técnicas nas salas de aula, formacgdes, dentre outras,
possibilitando participar das praticas e ndo apenas identifica-las durante minha pesquisa.

E importante ressaltar que durante o processo de decorréncia do mestrado e da
pesquisa, algumas foram as mudancas que compreenderam este trabalho, mudando o foco
apresentado no projeto apresentado para insercdo na pds-graduacdo. O projeto tinha como
tema: “Caracteristicas e Perspectivas do Trabalhador e a Educag¢do Popular: O Plano
Municipal da Educa¢do de Jovens e Adultos da Prefeitura de Uberldndia no Ambiente

Empresarial, Associa¢oes e Demais Espacos Sociais”, objetivava

investigar a atuagdo da EJA da Rede Municipal de Educac@o de Uberlandia-MG (e o
universo que a compde) a partir do Projeto “SuperAc¢do Educacdo” desenvolvido
pelo Nucleo de Educagdo de Jovens e Adultos (NEJA) da rede municipal ¢ que
consiste na formagdo ¢ atuag¢@o de salas de aula dentro de ambientes empresariais,
associacdes e outros espagos comunitarios, atendendo interesse de grupos/empresas
que desejam receber em seus espagos escolarizagdo para os servidores, associados e
comunidade que, a esta, ndo tiveram acesso em tempo regular ou que almejam
retomar os estudos.'

Naquele momento, havia uma expectativa do NEJA de expandir o Projeto SuperA¢do
que até o momento atuava apenas com salas no Grupo Martins, porém devido a dificuldades
financeiras da prefeitura e até falta de organizagao de empresas para quem o projeto ja estava
sendo reestruturado, o SuperA¢do ndo expandiu, tendo encerrado suas atividades também no
Grupo Martins, apos os/as alunos/as encerrarem o 9° Ano da EJA no ano de 2016.

Percebi entdo que poderia mudar o foco do trabalho, ndo seguindo apenas a ideia de
conhecer os trabalhadores que estavam no programa, mas buscar compreender as diferentes
relagdes dos diferentes lugares e sujeitos ingressos do PMEA. Antes buscava ouvir os motivos
de trabalhadores em buscar a escola depois de adulto, ja compreendendo suas dificuldades e
necessidade de alfabetizacdo ou conclusdo dos estudos nos ambientes empresariais. Ao
aprofundar na pesquisa, reconheci um vasto campo desses mesmos trabalhadores também nas
escolas, sendo que muitos se viam desempregados e julgavam que a “falta do estudo” era um
dos motivos.

Ainda, frente a essa nova perspectiva, ha o fato de para além dos espagos escolares e

realidade dos trabalhadores, o PMEA estd presente com salas de aula em associagdes e

' Do objetivo do Projeto apresentado para avaliagio de ingresso no mestrado.
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instituicdes com diversas especificidades, procurando abranger especialmente ou unicamente
o publico que a compde, como a ADEVIUDI (Associagdo dos Deficientes Visuais de
Uberlandia) que atende unicamente associados; a ASUL (Associagdo dos Surdos de
Uberlandia), voltada para a comunidade dos surdos, mas ndo unicamente atende este publico;
o CERTO (Centro de exceléncia em Reabilitacdo e Trabalho Orientado de Uberlandia) que
busca atender deficientes fisicos; os Centros “Crescer e Conviver” que atende idosos acima de
60 anos e alguns espacos religiosos em bairros que atendem a comunidade em geral.

E assim sendo, encontrando essa diversidade, revi meu projeto a partir em especial da
disciplina de Seminario de Pesquisa com a Prof®. Dr". Marta Emisia e com a orienta¢do no ano
de 2016 da Prof'. Dr”. Regina Ilka, que me acompanhando desde a graduagdo e conhecendo o
programa por meio do trabalho de monografia, contribuiram com questdes que realocavam
minha perspectiva de trabalho e, apos dialogar com o Prof. Dr. Sérgio Paulo que deu
continuidade a orientagdo a partir de 2017, pude tragar novos caminhos, trazendo a voz dos
diversos sujeitos existentes no PMEA e assim, buscar o que ¢ a educagdo para cada um deles:
tanto enquanto espago de escolarizacdo como um espaco de socializagao.

Por isso, acredito que desenvolver este trabalho foi nao apenas um caminho de
aprendizagens e descobertas sobre educacao de jovens e adultos e de fazer-me historiador por
meio da investigacdo, foi uma oportunidade de reconhecer a historia de sujeitos e a
importancia que a escola tem, para além de seus muros — quando esta deixa de ser uma
instituicdo e passa a ser uma rede de sociabilidade, um espago de trocas de experiéncia, de
multiplas vivéncias, enfim, um espaco de constituicao historica dos sujeitos.

No primeiro capitulo, busco trazer um panorama da EJA no Brasil ¢ no municipio de
Uberlandia a partir da Constituicdo de 1988, considerando que no processo de qualificacao da
dissertacao foi avaliado que, no trabalho de monografia, ja havia uma vasta discussao do
contexto da EJA num panorama geral desde sua institucionalizagdo. Assim, fica entdo ao
leitor a indicagao também deste trabalho para uma melhor compreensao do tema.

Neste capitulo, ha a abordagem da historia do PMEA por meio de documentos
institucionais junto a alguns dados estatisticos, problematizando a questdo da sobrevivéncia
da EJA, uma vez que esta sempre esteve as margens das politicas educacionais. O capitulo
também apresenta algumas referéncias encontradas no “historico oficial” do NEJA e junto,
minhas inser¢des que foram possiveis na pesquisa de outras documentagdes encontradas e na
experiéncia vivida no programa.

O acervo do NEJA ¢ extenso (com pautas e relatérios de reunides, fotografias,

diversos materiais de discussao pedagdgica, dentre outros), mas me detive em alguns recortes
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possiveis de tais fontes, apresentando as que entendia como imprescindiveis e de maior
relevancia para tratar o tema, buscando inferir nessa “historia linear” que aparece como
“pronta” a partir de diversas perguntas que me surgiram ao contato com as fontes.

Para além dos documentos encontrados que me permitiram refazer em partes a
trajetoria do PMEA reescrevendo um pouco de sua historia por meio de andlise e
interpretacdo dos mesmos, foi possivel discorrer sobre o surgimento e continuidade do
programa por meio dos documentos apresentados pelo NEJA, como o “Historico da
Educacgdo de Jovens e Adultos” e o que aqui chamo de “relato historico”, considerando que
foram as principais fontes disponiveis no inicio da pesquisa € que me levaram a busca de
outras. Partindo do acervo destes documentos, trago algumas conclusdoes oriundas da
observacao destes imbricadas na vivéncia que tive com o PMEA, buscando nos rastros das
fontes e da realidade, elaborar uma melhor compreensao dessa trajetoria.

Na busca por bibliografias que tratassem da tematica, encontrei pesquisas destinadas a
EJA e PMEA no municipio de Uberlandia, mas geralmente se referem as praticas pedagdgicas
ou politicas educacionais que cerceiam o programa, ndo dando énfase aos sujeitos, o que
acredito ser a muiteza deste trabalho.

Essas consideracdes sdo postas em especial para que seja sabido que o PMEA ¢
também um espaco de luta para cada sujeito, pois considero que ele tem uma conotagao bem
mais importante do que o “aprender para”, fazendo com que cada pessoa tenha um
engajamento no meio, com a perspectiva de perceberem-se como individuos que detém
direitos, inclusive a educagdo, devendo esse ser restituido pelos impasses que muitas vezes os
impediram de frequentar a escola no periodo regular.

Como aponta a socidloga Sonia Kruppa (2005, p.36), a educagdo, para além da

formacao académica, tem um sentido humanista e social, considerando que,

EJA esta no contexto das politicas sociais de melhoria da qualidade de vida, que
visam a inser¢do de milhares de pessoas numa sociedade de direitos. De um lado,
compreender e buscar formas de superagdo para as discriminagdes de classe, de
género, de raca e também de idade, frutos de um modelo econdmico, social e
politico individualista e segregador, devem ser colocados no universo de seus
objetivos. De outro lado, estd a exigéncia da EJA de compreender e alargar as
formas de organizag¢do presentes nas rotinas de sobrevivéncia dessa populagio,
elementos de resisténcia a estas discriminagdes. Exemplificando, as formas de
organizacdo dessas populacdes trazem, por vezes, lagos de solidariedade ja ndo mais
comuns no conjunto da vida social tal como ela se apresenta na ordem imposta pelo
capital.

Nesse sentido, um dos principais pontos que entendo serem pertinentes na producdo

deste trabalho ¢ a possibilidade de discussdo sobre a atuagdo da EJA e sua realidade politica
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na contemporaneidade, justamente por acreditar que a educagdo torna-se uma
responsabilidade de toda a sociedade, na medida em que os diversos agentes que nela atuam
devem ter consciéncia do trabalho desenvolvido. Além de que, a sociedade como um todo
deveria desempenhar o papel de fiscalizar e colaborar para que as politicas publicas
asseguradas na LDB sejam empregadas, atentando-se para o retorno que a educacdo deve
trazer, ndo apenas no que se refere enquanto formacdo académica, mas também humana e
social.

De acordo com os dados do ultimo censo (IBGE, 2010), ainda hd na cidade de
Uberlandia-MG aproximadamente 17,9 mil pessoas analfabetas, sendo que 80% deles vém de
outras regioes do pais. Dos 478.424 habitantes com mais de 15 anos, 3,8% (17.924) nao
sabem ler e escrever. A populagdo total da cidade ¢ de 604.013 habitantes. O indice de
analfabetismo em Uberlandia ¢ inferior a meta de 6,7% preconizada pela Unesco para o Brasil
atingir em 2015.

Assim, embora a taxa do municipio esteja abaixo das médias nacional e estadual de
analfabetismo?, havia no momento dessa pesquisa (2015-2016) uma grande preocupacio da
Secretaria de Educagdo em avangar no trabalho de alfabetizacdo, buscando inserir salas de
aula em diversos espagos, na tentativa de atingir os diversos publicos e espacos em que estao
os sujeitos ainda sem escolarizagdo. Dai a importdncia do PMEA, que atua visando
possibilitar a alfabetizagao “em qualquer tempo” dos sujeitos adultos, viabilizando um projeto
que considere as especificidades diversas do publico ao qual atende.

Felizmente, tive acesso livre as diversas fontes documentais que existiam no NEJA,
que, no ano de 2017, deixa de existir com a mudanga de governo e todo o trabalho que a
antiga coordenagao teve entre 2013-2016 de juntar documentos, produzir dados como os que
aqui estao, correm o risco de se perder, pois em minha ultima visita ao Centro Municipal de
Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), fui informado de que além de o
NEJA ndo mais existir, os documentos pertinentes a EJA e PMEA estavam sendo realocados
em outros espacos — antes ficavam concentrados na sala do NEJA. Fatores assim, trazem
novamente a tona as dificuldades que a EJA enfrenta em todo o pais para manter-se e,

principalmente, criar forcas.

*Taxa de analfabetismo 2000 —2010: Uberlandia 5,04% — 3,8%; Minas Gerais 10,9% — 7,6%; Brasil 12,9% —
9,6%. Dados apresentados pelo Jornal Correio (edi¢do de 3 de julho de 2011, por Arthur Fernandes) com fontes
no Censo 2000 e 2010 do IBGE. Disponivel em: http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-
regiao/uberlandia-tem-18-mil-pessoas-analfabetas/ Acesso em agosto/2017.
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Ainda neste capitulo, utilizei os dados e graficos produzidos na ocasido da pesquisa
monografica, por acreditar que a pesquisa realizada entre 2015-2016 e a producao daquele
trabalho ndo estava encerrado, ao contrario, abria para uma série de discussdes acerca de
quem eram os sujeitos que compunham os nimeros dos graficos, quais seriam suas trajetorias
e principalmente o que os leva a procurar as salas de aula em suas diversas conjunturas e
heterogeneidades de vida, retomei ali aquilo que mais me inquietava e desejava: ouvir os
sujeitos. Assim, a vivéncia nas praticas do programa como participagdo em reunides,
formacdes, visitas, didlogos formais e informais, pesquisas em documentacdes diversas e as
entrevistas, foi possivel tecer a rede que resultaria na construgdao das questdes entre PMEA e
educagdo popular.

No segundo capitulo sdo apresentados os conceitos de “educagdo popular, social e
comunitaria”, com a intencdo de trazer a luz o que se tém apresentado sobre o tema, para

entdo discutir quais as afinidades e controvérsias do PMEA com tais conceitos, uma vez que

O conceito de “Educacdo Popular” tem hoje uma compreensdo tdo ampla que,
dificilmente poderiamos encontrar algum educador contrario a ela ou que ndo se
sentisse, de uma forma ou de outra préximo dessa concepg¢do. Tornou-se um
conceito tdo vago quanto o conceito de democracia. Dai, ao se falar em educagio
popular, ser preciso esclarecer de qual educagdo se esta falando. (Gadotti, 1991,
p.45)

Preconizador da educacdo popular no Brasil, Paulo Freire constitui grande parte da
discussao tedrica aqui apresentada, seja com suas proprias colocagdes, sejam com autores que
aprofundaram, discutiram e/ou fizeram inferéncias aquilo por ele apresentado, trazendo a
realidade do campo politico em que a educacao atua, especialmente se tratando de educagao
com jovens e adultos, em que o processo de alfabetizagdo deve fazer com que “o educando
descobre-se como sujeito do processo historico, inserindo a educagao como um momento do
processo de humanizagao” (Gadotti, 1991 p.27 apud Schmied-Kowarzik, Wolfdietrich, 1983,
p.70).

Avaliando os diferentes processos e conceitos possiveis na Educacdo de Jovens e
Adultos a partir das teorias apresentadas, entrelacadas as experiéncias e realidades do PMEA,
o trabalho avanga para o reconhecimento da teoria e da pratica dentro daquilo que é esperado
e reconhecido no programa, primeiro nos espacos fisicos das salas de aula, para depois buscar
as historias ali existentes, trazendo em ambas a sua pluralidade.

Temos ainda, neste capitulo, a discussdo acerca de que nem toda educagdo de jovens e

adultos, seja como programas como o PMEA ou o sistema instituido de EJA, se constituem
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em educagdo popular — que, como um conceito, pode ou ndo estar presente nos curriculos e na

pratica cotidiana do processo de escolarizacdo. Segundo Oliveira (2010, p.104-105), a

Educacao popular e educacdo de jovens e adultos sdo temas que, para leigos e/ou
desatentos, podem parecer idénticos. Grosso modo, a argumentacdo ¢ a de que o
publico-alvo é o mesmo e a responsabilidade de quem se dedica a essas modalidades
educativas seria, sobretudo, a de reduzir o “drama” das populagdes desfavorecidas
que nao puderam frequentar a escola no tempo certo. Essa quase imediata
identificagdo entre a educag@o popular, a EJA e os processos sociais de exclusdo ndo
ocorre por acaso. No entanto, para educadores que se ocupam dessas modalidades,
em que pese o fato de elas se assemelharem, inclusive em suas trajetorias historicas,
ndo se trata do mesmo tipo de pratica educativa e nem, necessariamente do “mesmo”
publico. O que as une ¢ sua origem ¢ o fato de serem, ambas, tema secundario em
relacdo aos interesses politico educativos efetivamente abragados pelos sucessivos
governos do pais. Nao por acaso, a EJA ¢ hoje uma modalidade educativa oficial,
parte do sistema nacional de ensino e a Educacdo Popular ocupa outros espacos e
preocupagoes, sobretudo de organizagdes do terceiro setor.

Como podera ser observado, embora o0 PMEA ndo se constitua em modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos enquanto parametro sistémico instituido pelo Ministério da
Educagao, sendo um programa municipal independente, o mesmo ¢ aqui apresentado como
espaco de EJA, justificando-se pelo seu publico e finalidade. Assim, vislumbrando as
interfaces entre EJA e educagdo popular, buscamos avaliar as similaridades existentes no
PMEA.

Para os relatos dos espagos das salas de aula, foram inseridos fatos narrados pelas
professoras, para além da percepcdo e conhecimento que esses me mostravam. Assim,
previamente, fazia uma entrevista informal com as professoras, perguntando sobre o
ambiente, o trabalho com o PMEA em pros e contras, as dificuldades e perfil dos alunos e
como o espago favorecia ou nao no cotidiano e esses dados muito contribuiram para a
formulagao deste trabalho como um todo. Na visita era registrada também a fotografia com
os/as alunos/as e as professoras € como acontecia ao final das entrevistas (e consequentemente
das aulas), alguns infelizmente ja ndo estavam presentes porque precisavam sair mais cedo.

Além das salas que aqui apresento como uma amostragem, considerando a
inviabilidade de entrevistar todos os alunos do programa e discorrer sobre todas as realidades
onde este esta, acredito ser importante citar que entre 2015-2016 visitei diversas outras salas
do PMEA em espacos escolares e também em outras instituigdes como a sala na ADEVIUDI
(Associagdo dos Deficientes Visuais de Uberlandia) que atende unicamente associados; a
ASUL (Associacdo dos Surdos de Uberlandia), voltada para a comunidade dos surdos, mas
que também atende outro publico e outras diversas escolas. Essas visitas muito contribuiram

para uma analise ampla do programa, até mesmo na formula¢do e conducdo das entrevistas,
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pois em todas procurei dialogar com alunos e professoras, buscando compreender as diversas
realidades.

A escolha das salas onde as entrevistas foram realizadas perpassou pelos principais
critérios de atender regides diversas — considerando que a centralizagdo poderia apresentar um
aspecto comum ao publico e atender salas em espacos escolares e ndo escolares, além de
diferentes turnos em que as aulas aconteciam. Ainda foram analisados fatores como a
solicitude das professoras em me receber, bem como ndo atrapalhar atividades em
determinadas salas, e os dias que as professoras me indicavam que seria mais propicio para
encontrar um maior contingente de alunos/as.

As entrevistas compreendem no total cerca de 6 horas de gravagao e em geral sio bem
audiveis, mesmo tendo sido gravadas com o aparelho celular’. Cada entrevista — mesmo
seguindo um script que se orientava pelas questdes dos questionarios de 2015, tem grande
variacdo no tempo, dependendo de cada pessoa, pois teve entrevistas de pouco mais de 5
minutos como de 30 minutos.

Percebi que as pessoas com mais idade delongavam mais, até porque tragavam com
linearidade sua historia, muitas vezes acrescidas de riquezas de detalhes. Alguns se perdiam
do que foi perguntado e eu buscava com muito jeito e empatia trazer novamente para a
questdo, buscando nao tirar o foco da entrevista. Considero que minha facilidade em trazer
pessoas para o didlogo foi de eximia importancia para que as pessoas se sentissem a vontade
para responder as perguntas. Sempre que possivel eu tecia comentarios que aproximavam
daquilo que a pessoa me trazia, buscando fazer com que a entrevista fluisse em um didlogo
natural e ndo apenas uma sequéncia de perguntas e respostas.

Por muitas vezes tive de segurar a emocao com tristes historias e pessoas que também
se emocionavam ao contd-las, mas ndo pude em nenhum momento deixar de demonstrar
empatia, respeito e sensibilidade aquilo que ouvia. Nos relatos, trago aquilo que considero
importante na vida das pessoas, mas, sem, no entanto, expor intimidades que acrescentam a
este trabalho no seu todo, mas sem necessidade de apontar aos sujeitos entrevistados.

Com excecao da sala no Grupo Martins, as demais entrevistas foram autorizadas pelos
entrevistados nos proprios dudios de forma coletiva que foi como as entrevistas se deram em
grande parte e sempre me apresentava, bem como minha pesquisa (mesmo nas salas que ja
havia visitado) e era explicada qual a intencdo das entrevistas e que a participacdo era

voluntaria — em algumas situagdes a professora ia dando andamento na aula com atividades,

’0s 4udios foram salvos em MP3 e encontra-se com o pesquisador, junto a outros arquivos coletados e
produzidos durante a pesquisa.
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orientacdo e eu ia dialogando de carteira em carteira, mas em maioria acontecia como uma
“roda de conversa”, onde a professora muitas vezes também tecia comentdrios junto aos
alunos, trazendo-lhes & memoria aquilo que conheciam de suas historias e que julgava
importante esses dizerem ou incentivando e parabenizando os mesmos por estarem
frequentando a escola e estarem desenvolvendo bem.

Houve situacdes, em que as professoras faziam comentarios discretos comigo,
principalmente quando se tratava de alunos com dificuldades de compreensao pela idade
avangada ou com deficiéncia e, ainda traziam situagdes que apenas foram postas nos relatos
quando pertinentes € que ndao ofendiam a intimidade dos alunos. Acredito que, junto as
entrevistas, € possivel reconhecer a real face do PMEA por meio da experiéncia dos sujeitos
que o compde, buscando dar visibilidade ao programa partindo da sua importancia para os
diferentes modelos de alunos/as.

Para concluir, sdo apresentados alguns pontos observados entre o PMEA e os
conceitos de educacdo popular, social e comunitaria, que acredito ser o objetivo desse
trabalho: reconhecer o que ha de aproximagdo e distanciamento entre o programa e as
discussoes acerca desses conceitos, acreditando na importancia do PMEA como espago de
resisténcia da EJA em Uberlandia, ainda que questionando as praticas do programa, quando
esse se coloca como algo que “rompe com o modelo rigido da escola formal/regular, mas que
como percebido, por vezes reproduz a educagao bancaria criticada por Paulo Freire, que para
ele, ¢ o modelo da educagdo que serve aos interesses capitalistas, seja com suas barreiras as
praticas da educacdo para a transformagdo social, seja pelos conteidos engessados num
curriculo que ndo atende a demanda sociocultural dos alunos.

Avalio que, quando tive a intengdo de apresentar o Programa, ndo tinha ideia do
quanto me envolveria com as historias das pessoas que nele se inserem e que sao o motivo do
projeto existir. Durante a construgdo da pesquisa, encontrei com diversas historias de
mulheres que, como a minha avé Maria José, a quem dedico este, foram impossibilitadas de
frequentar uma escola pelo simples fato de serem mulheres. As historias que aqui se
encontram, felizmente tiveram um destino de maior sorte do que minha avo, que junto a vida,
foi levado o sonho de um dia aprender a ler e escrever.

Espero que este trabalho tenha condi¢des de dar visibilidade ao Programa e seus
beneficiados, pois ainda que esses sujeitos sejam um coletivo enquanto sala de aula, muitas
vezes com trajetorias semelhantes, sdo individuos que trazem sua propria historia e junto dela
o sonho de aprender e que possa também abrir novos caminhos de pesquisa, despertando

outras inquietacdes e possibilidades de investigacao e pesquisa.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL,
EM UBERLANDIA E O PMEA

1. O CENARIO DA EJA NO BRASIL APOS A CONSTITUICAO DE 1988.

Iniciativas do Estado Novo de Getlilio Vargas (1937-1945) introduziram a
obrigatoriedade de as industrias e sindicatos de criar escolas de aprendizagem, bem como a
centralizagdo da educagio, como o “Sistema S™* que surgiu em 1940 e que ainda cumpre um
papel importante na oferta de cursos profissionalizantes em todo o Brasil, nas respectivas
areas de atuagdo: industria, comércio, agropecudria, entre outras e, mesmo sendo empresas
privadas, sdo mantidas por contribui¢des estipuladas pela Constituicao Federal de 1988.

No cenario brasileiro, diversas foram as campanhas de alfabetizagdo de jovens e
adultos, como: Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos — CEAA (1947); o
Movimento de Educagdo de Base — MEB; Sistema Radio Educativo criado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), com o apoio do governo federal (1961); Centros
Populares de Cultura — CPC (1963); Movimento de Cultura Popular — MCP e a Campanha P¢
no Chao Também se Aprende a Ler — CPCTAL, além das que também se viam em ambitos
estaduais e municipais. No entanto, prevalecia a auséncia de politicas publicas efetivas nessas
campanhas, nao tendo uma continuidade que pudesse agregar qualidade na formacao dos
envolvidos.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 4.024/61, reconheceu a
educagdo como direito de todos, assegurando o ensino primario obrigatorio a partir dos sete
anos de idade, e para aqueles que iniciassem os estudos apds essa fase poderiam ser formadas
classes de aceleragdo ou cursos supletivos. Ainda nesse periodo, em janeiro de 1964, foi
aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa programas de alfabetizacdo

orientados pela proposta de Paulo Freire, ainda no governo de Jodo Goulart.

*Atualmente o “Sistema S” é formado pelas seguintes entidades: Senai — Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (1942); Sesi — Servigo Social da Industria(1942) Senac — Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (1946); Sesc — Servigo Social do Comércio (1946); Sebrae — Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (1972); Senar — Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (1991); Senat — Servigo Nacional
de Aprendizagem do Transporte (1993); Sest — Servico Social do Transporte (1993) e Sescoop — Servigo
Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (1998).
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O Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (Mobral) que foi criado em 1967’ tinha
principios opostos aos de Paulo Freire, pois ainda que tivesse como objetivo erradicar o
analfabetismo visava principalmente preparar mao de obra para atender aos interesses
capitalistas, além de ndo propiciar uma educagdo continuada a adolescentes e adultos, bem
como ndo ter um foco na educagdo voltada a cidadania, como no projeto de Freire. O Mobral
foi um desses movimentos que marcam o retrocesso do que vinha sendo conquistado.

A nova Constituigdo, promulgada em 1988, trata do direito a educagdo fundamental,
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria,
preconizando, ainda, que isso ocorra sem distingdo de raca, cor, género ou idade, além da
igualdade de condigdes ndo apenas para o ingresso na educacdo, mas também sua
permanéncia. Porém, considerando que nos anos 1980 comega a instauracdo da politica
neoliberal, as politicas educacionais foram diretamente afetadas impondo novas reformas
educativas que implicavam em mercantilizar o processo educativo (Libaneo, 2012, p.13-28),
incitando a logica mercantil também nas relacdes educacionais.

O Brasil, que ainda vivia nesse periodo uma lenta e gradual mudanga politica, pois
dialogava socialmente em prol da democracia e da cidadania, estava ainda se desgarrando das
forcas do regime militar que persistiam em muitos setores sociais, principalmente no campo
politico, desencadeando nos anos de 1990 uma concepgdo produtivista nas politicas
educacionais, onde a educacdo ¢ vista como preparacdo dos individuos para o mercado de
trabalho. Essa nocao, difundida por organismos internacionais, como o Banco Mundial,
confere a EJA um papel secundario nas reformas educacionais, visto que baseadas em
relacdes custo-beneficio ¢ priorizada a educagao de criangas e jovens em idade apropriada,
deixando de lado a educagdo de jovens e adultos, ficando as politicas sociais e,
consequentemente, as educacionais, subordinadas a logica das exigéncias do mercado

internacional, como aponta Jesus e Torres (2009, p.136):

Diante da enorme divida social que representa a faléncia do sistema educacional
brasileiro, ndo podemos ingenuamente aceitar o novo senso comum da retorica
neoliberal, segundo a qual a educagdo deve sair da esfera das politicas publicas
(incompetentes) e inserir-se na logica (eficiente) do mercado, adotando os padrdes
produtivistas e empresariais da qualidade total, para assim, cumprir sua moderna
funcdo de formar cidaddos consumidores competitivos e empreendedores.

Um dos marcos que registram a presenca dos organismos internacionais que entram
em cena em termos organizacionais e pedagogicos € a “Conferéncia Mundial sobre Educagao

para Todos” realizada em Jomtien - Tailandia, de 5 a 9 de margo de 1990. O evento inaugurou

>Sua criagdo se deu através da Lei 5.379/67 e foi instinto em 1985, durante o governo José Sarney.
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um grande projeto de educagdo em nivel mundial, para a década que se iniciava, financiada
pelas agéncias UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. A Conferéncia apresentou uma
“visdo para o decénio de 1990” e tinha como principal eixo a ideia da “satisfagdo das
necessidades basicas de aprendizagem”. O Brasil, que estava entre os paises que tinha a maior
taxa de analfabetismo do mundo, foi chamado a desenvolver agdes para impulsionar as
politicas educacionais ao longo da década nos diversos ambitos sociais para além da escola.

Os projetos de governo que seguiram nessa década com Fernando Collor (1990-1992),
Itamar Franco (1992-1994) e Fernando Henrique (1995-2002), tinham como principio uma
politica neoliberal de globalizacdo, onde o Estado se via subjugado a iniciativa privada,
inclusive repassado a estas empresas estatais € a educacdo ndo ficou fora dessa logica
mercadologica, pois, como nota-se, o proprio Banco Mundial ja inseria suas iniciativas como
a Conferéncia em Jomtien.

No periodo compreendido entre os governos de Fernando Collor e Fernando Henrique,
a EJA perdeu muito do espago que havia conquistado enquanto politica publica, deixando de
participar das agdes governamentais, pois o discurso neoliberal trazia a “solu¢do” para o
analfabetismo com a universalizagdo do ensino basico de criancas e jovens em idade
apropriada, desconsiderando aqueles que ndo tiveram acesso a educagdo. Para Vieira e
Fonseca (2000), Desde o inicio dos anos 1990, a Unido tem transferido aos Estados e,
principalmente aos Municipios, os encargos da EJA, buscando inserir € envolver organizacdes
nio-governamentais ¢ a sociedade civil. Um dos marcos é o fim da Fundacdo Educar®, em
1990 — o6rgao este que desde 1986 vinha induzindo as politicas de EJA em todo Pais.

Vieira e Fonseca, ainda ao discutir a mercantilizacao da educagao frente os “novos
moldes” propostos a essa, ressaltam que a EJA, ao fugir da légica comercial e produtivista,
torna-se um “peso”, refletindo diretamente em seu afastamento das politicas publicas e assim,

desprovendo-se de recursos.

Com as transformagdes do capitalismo internacional tém se atribuido a educagido
escolar um importante papel nas estratégias de modernizag¢do econémica. Em meio a
um discurso produtivista que confere a educagdo escolar uma importante
centralidade no desenvolvimento socioecondmico do Pais, tem se processado uma
crescente desobrigacdo governamental face aos direitos sociais, dentre eles, os
educacionais. A educag@o de jovens e adultos tem sido uma das modalidades de
ensino alijadas deste processo. [...] As politicas neoliberais e neoconservadoras
buscam aliar as politicas educacionais as légicas do mercado. Assim, a educacdo

®A Fundacdo Educar foi criada em 1985 e instituida pelo Decreto n°. 92.374, de 6 de fevereiro de 1986,
aprovando o Estatuto de Fundagao Nacional para Educacdo de Jovens o Adultos - EDUCAR. A Fundagio foi
criada no Governo de José Sarney e encerrada no inicio do Governo Collor. Substituia o Mobral e foi extinta em
1990, surgindo o (PNAC) Plano Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania que s6 durou um ano.
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adquire centralidade, estando associada a uma concepg@o produtivista de educacao.
(Vieira e Fonseca, 2000, p.1-2)

Ainda que entre 1991-2000 a taxa de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais
tenha caido de 20,1% para 13,6%’, o Brasil ainda tem 11,8 milhdes de analfabetos, sendo que
a metade estd no nordeste®. Para o IBGE, é considerado analfabeto aquele que ndo sabe
ler/escrever um bilhete simples. Tais estatisticas mostram o grande problema que ¢ a
educagdo no Brasil. No PMEA, como podera ser constatado nos graficos de pesquisa
realizado, a maioria dos alunos que estdao no programa ¢ oriunda da regido nordeste, o que faz
com que sua trajetoria histdrica seja de grande importancia para a compreensao da realidade
posta sobre essa regido no que tange ao analfabetismo.

Tal programa reflete a preocupacao do entdo governo do Presidente Luiz Indcio Lula da
Silva (2003-2011) em retomar os avangos sociais na educacdo, buscando politicas
educacionais que pudessem resolver o déficit educacional e, em especial, que tratassem da
diversidade na educagao.

Para Sabrina Moehlecke, a SECADI visava a melhor forma de equacionar politicamente
as varias demandas de grupos identificados por sua situacdo de discriminacdo e exclusao

social e cultural. Segundo Mocehlecke (2009 p.468),

A nova secretaria procurou aglutinar, em seu desenho institucional, programas,
projetos e acgdes antes dispersas pelo Ministério, que vieram a compor dois
departamentos, o de Educacdo de Jovens e Adultos e o de Educacdo para a
Diversidade e Cidadania, este Gltimo subdividido em cinco coordenagdes gerais:
Educacdo Escolar Indigena; Diversidade e Inclusdo Educacional, Educagdo do
Campo; Educacdo Ambiental; Agdes Educacionais Complementares. A
concentragdo de programas com questdes, publicos, demandas e historias tdo
distintas ¢ defendida com base na aposta de que seria possivel, por meio dessa nova
configuragdo, fortalecer o trabalho desenvolvido em cada éarea especifica e
transversalizar a perspectiva da diversidade para as demais secretarias e ministérios.

Esta secretaria foi ainda responsavel pela elaboracdo da “Cole¢do Cadernos de EJA”
para o ensino fundamental de jovens e adultos (alfabetizacdo até o 9° ano) e também pelo
material “Trabalhando com a educagdo de jovens e adultos”, que aborda temas de como deve
ser desenvolvido o trabalho com a EJA, sendo este material destinado ao professor. Tais

materiais tem como objetivo apontar o que ¢ a realidade das salas de EJA, dos alunos e o

"Fonte: IBGE. A pesquisa apresenta as taxas de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais de idade no Brasil,
nas décadas de 1970 (33,60%), 1980 (25,50%), 1991 (20,10%), 2000 (13,60%). Disponivel em:
https://teen.ibge.gov.br/biblioteca/274-teen/mao-na-roda/1721-educacao-no-brasil Acesso em 12 Janeiro de
2018.

*Fonte: Jornal Valor Econémico (apresentando dados do IBGE). Disponivel em
http://www.valor.com.br/brasil/5234641/ibge-brasil-tem-118-milhoes-de-analfabetos-metade-esta-no-nordeste
Acesso em 05 Fevereiro 2018.
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quanto devem os profissionais que ali atuam serem sensiveis a todas essas especificidades. O
que ¢ importante, considerando que anteriormente nao existia um suporte para os educadores,
recorrendo estes, muitas vezes, a materiais utilizados na educa¢do de criangas, nao
valorizando as tantas experiéncias ja trazidas com os alunos de sua propria realidade adulta.
Ainda, um importante documento recente que visa refletir as praticas de EJA, é o
“Marco de referéncia da educagdo popular para as politicas publicas”, que traz como

fundamentagdo a retomada da a¢do de Paulo Freire, como apresenta o documento,

Da experiéncia com o Programa Nacional de Alfabetizacdo no governo Jodo Goulart
a experiéncia de Paulo Freire como secretario municipal de educagdo em Sdo Paulo,
na gestdo de Luiza Erundina, a partir de 1989, a Educac@o Popular consolidou-se no
campo das praticas sociais e vem ganhando mais relevancia em espagos
institucionais. Este Marco de Referéncia da Educagdo Popular para as Politicas
Publicas reflete um novo momento na valorizagdo destas praticas que acontecem
dentro e fora do Governo Federal. Seu propésito € criar um conjunto de elementos
que permita a identificagdo de praticas de Educagdo Popular nos processos das
politicas publicas, estimulando a constru¢do de politicas emancipatorias. Para sua
concretizagdo, coloca-se um desafio para todos os setores governamentais e da
sociedade civil: torné-lo conhecido e assimilado entre todos os sujeitos e agentes que
promovem agdes educativas em diferentes frentes e campos de atuagdo ¢ em todas as
politicas publicas.’

Este documento, que se apresenta como uma referéncia em ambito Federal, além de
ressaltar a importancia de “criar um conjunto de elementos que permita a identificagao de
praticas de Educagao Popular nos processos das politicas publicas”, tem ainda como objetivo,
promover um campo comum de reflexdo e orientacdo da pratica de EJA no conjunto de

iniciativas de politicas sociais.

Assim, o Marco de Referéncia pretende apoiar os diferentes setores do governo em
suas acOes educativas e formativas para que, dentro de seus contextos, mandatos e
abrangéncias, possam alcancar o maximo de resultados, avancando para uma
concepcao de educagdo em sintonia com as diferentes realidades e com a perspectiva
da valorizagio dos saberes populares, da humanizagio e da emancipagdo popular.'

Embora a execucdo do objetivo deste documento e seu alcance estejam imbricados em
dificuldades, nao se pode deixar de considerar que ¢ ferramenta de avango para a persisténcia
em politicas publicas de valorizacdo da EJA enquanto Educacdo Popular que tem suas

especificidades e que precisam de urgente atengao.

°Fonte: Secretaria-Geral da Presidéncia da Repiiblica. Secretaria Nacional de Articulagdo Social. Departamento
de Educagdo Popular e Mobilizagdo Cidadd. Marco de referéncia da educacio popular para as politicas
publicas. Brasilia, 2014, p.5.

YIbidem, p. 16.
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A SECADI que, desde 2015, ainda no governo da presidenta Dilma Rousseff e,
especialmente, no de Michel Temer em 2016, ¢ alvo de noticias duvidosas sobre ser extinta, o
que fez com que diversos movimentos criticassem essa possivel acdo, considerando os
avancos positivos que essa trouxe na articulacdo da inclusdo e diversidade na educacdo.
Acredito, assim como muitos educadores/as, que ainda que as noticias sobre a extin¢dao da
SECADI sejam especulacdes — e até o presente (2018) a secretaria esteja ativa, os recentes e
recorrentes cortes na educagdo podem, sim, trazer grandes prejuizos em especial para a EJA e
demais programas de inclusdo, considerando que historicamente, como visto, o adulto ndo
tem sido prioridade nas politicas publicas educacionais, ficando muitas vezes aquilo que
“resta” para atender essa parcela da populacao.

Acredito que € nessa perspectiva que a Educagdo de Jovens e Adultos tem de se apoiar
na contemporaneidade, sendo de fato um movimento de luta e resisténcia pelo direito a
educacdo, considerando seus interesses diversos da educacdo de periodo regular, ndo por
sobrepor-se, mas para que cada sujeito, em seu tempo, reconhe¢a na educacdo a agdo
emancipatoria que esta deve incutir em sua vivéncia e 0 PMEA, como se podera notar, ¢ uma
dessas experiéncias que tem se mantido a duras penas, mesmo demonstrando toda a

importancia e significado que tem para os sujeitos nele atendidos.

1.2. PANORAMA DO PMEA NA CIDADE DE UBERLANDIA.

O PMEA era a sigla de “Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo”,
tendo sido substituido por “Programa Municipal de Educacao de Jovens e Adultos” em 2011,
por entender que ndao apenas ¢ inviavel acreditar que havera uma erradicacao total do
analfabetismo com o programa, mas ainda por compreender que este tem um sentido mais
amplo no campo educacional para além de “ensinar a ler e escrever”, buscando viabilizar uma
totalidade que o termo educagdo sugere.

Antes da abordagem especifica da EJA, faz-se necessario contextualizar que
Uberlandia ¢ o segundo maior municipio do estado de Minas Gerais; o quarto municipio mais
populoso do interior do pais, um dos mais importantes centros regionais do estado; e,
recentemente, sendo considerada uma das 20 melhores cidades para se viver, considerando a
renda per capta e o indice de desenvolvimento humano, que ¢ considerado alto, diante da

média brasileira.
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Neste cendrio, diante de um municipio que recebe destaque nacional, este apresenta
algumas divergéncias no campo educacional, e considerando sua importancia social, fez-se
necessario a implementacgdo das propostas da EJA, para diminuir as disparidades no setor.

Com o fim do periodo da ditadura militar no Brasil, diversas areas associadas as
questdes sociais, entraram em uma fase de emergéncia, as quais demandavam de
transformagdes, que seriam possiveis com os possiveis indicios na época, com a retomada da
democracia.

O municipio, nesse periodo de 1990, buscava referéncias na educacao popular de
Paulo Freire, contando, além do financiamento e suporte do Estado por meio dos programas
Mobral e posteriormente Fundacao Educar, com a participacdo da sociedade de modo geral,
grupos religiosos, sindicatos, dentre outras organizacdes que almejassem meios de promover a
disseminacdo da escolarizacdo de jovens e adultos, e desta forma, fosse erradicado o

analfabetismo no pais.

O censo, realizado pelo IBGE, em 1980, em Uberlandia, revelou que 12,5%, da
populagdo de 15 anos ou mais era analfabeta. O atendimento a esta populagdo
ocorria por meio do Mobral, dos exames de massa realizados pela Secretaria
Estadual de Educac¢do e no Centro de Estudos Supletivos de Uberlandia, criado
desde 1977. Com a posse do PMDB, no governo do Estado de Minas Gerais e no
governo municipal de Uberlandia, buscou-se estruturar no municipio uma proposta
voltada a educagdo de jovens e adultos. Os programas de EJA surgem ligados a
iniciativa da prefeitura municipal e aos movimentos de associa¢des de moradores. O
atendimento a EJA foi possivel a partir da acdo conjunta do governo municipal e da
sociedade civil, através dos movimentos de bairro. Adotava-se uma linha de
educacdo popular, visando a valorizacdo da atuacdo dos sujeitos envolvidos,
resgatando a voz e participacdo da sociedade civil, por meio dos movimentos de
bairro. (Vieira, 2000, p.6)

Até 1989, a EJA era de responsabilidade do Estado, conforme citado, pelos programas
Mobral e posteriormente a Fundagcdo Educar. No entanto, € possivel perceber em documentos,
que foram elaborados antes da implementacao da proposta em Uberlandia, que os referidos
programas, ndo mais atendiam os interesses do municipio, conforme € possivel notar no

Historico da educacao de Jovens e adultos.

Apesar dos avangos qualitativos, a nivel nacional, o Projeto demonstrou pouca
eficacia na superagdo dos problemas”. Evidenciou-se a improvisagdo das a¢des € o
despreparo dos educadores, sendo portanto, interrompido, em 1990 e o projeto
passou a ser administrado pelo proprio local."!

"Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia. Secretaria Municipal de Educagio. Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos. Historico da
educacio de Jovens e adultos. Uberlandia-MG. p.11. (Ndo se tem o ano, mas o ultimo documento anexo data o
ano 2000). A coordenagdo do NEJA (2013-2016) desconhece a autoria e referéncias exatas do relato. Ao que
parece, é um relato de memorizagdo junto a algumas fontes.
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Conforme mencionado na introdugdo deste trabalho, por meio dos documentos
disponiveis e utilizado como referencia, abordar a trajetéria do PMEA ¢ um tanto complicado,
pois ha evidéncias de um esquecimento do que ocorreu, ou ndo se compreendia na época do
que se tratava a EJA.

Os documentos analisados, permitiram , mesmo que de forma superficial, refazer parte
da trajetoria do PMEA, por meio da leitura e interpretacdo, vale ponderar a continuidade
historica descrita no material disponibilizado pela prefeitura de Uberlandia, intitulado
“Histérico da Educacao de Jovens e Adultos”, sendo uma das principais fontes desta pesquisa.

Na rede municipal. A EJA inicia-se por meio de projetos de alfabetizacdo, mesmo nao
sendo este um dos objetivos do programa, no entanto, conforme os arquivos do NEJA
possibilitaram observar que ndo ha registros consistentes da criagio do PMEA'? ou como o
programa surge, diante das diversas propostas de escolarizacdo, EJA e PMEA, o que existe
nos arquivos sdo breves e sucintos relatos das mudancas ocorridas e periodos distintos da
histéria do municipio.

Em outro documento, também disponibilizado pela prefeitura municipal, intitulado
“Relato Historico da EJA em Uberlandia”, ha um trecho do “Projeto Municipal de educa¢do

de Jovens e Adultos”"

, em que o documento se refere a “Operacionalizagdo do Projeto:
Mobilizagdo”. O que parece, ao ler este relato, ¢ que em 1990 o PMEA simplesmente “nasce”
na rede municipal, uma vez que o Projeto Municipal de educagdo de Jovens e Adultos nunca
¢ citado na historia da EJA/PMEA, pois o documento nao foi referenciado no relato historico.
Porém, ao encontrd-lo nos arquivos do NEJA, foi possivel compreender que
aconteceram diversas discussdes para o planejamento de inser¢ao do projeto, o qual gerou o
referido documento, como também o “histérico oficial” que, em sua maior parte, trata-se de
uma copia. Neste sentido, compreender ambos materiais ¢ importante no sentido de entender

o surgimento do PMEA no municipio.

Desta forma, a trajetéria do PMEA inicia-se com o objetivo de criar:

"2Vale considerar aqui que o PMEA ndo ¢ uma Modalidade de EJA, uma vez que nio ¢ regulamentado dentro
dos padrdes exigidos pelo MEC, sendo um programa especifico do municipio de Uberlandia. Assim, indico ao
leitor que o termo EJA refere-se as turmas de 6° ao 9° Ano (II Segmento) e o termo PMEA de 1° ao 5° Ano (que
seria o I Segmento de EJA, caso estivesse configurado como Modalidade de EJA), embora mesmo dentro da
Secretaria de Educagdo do municipio muitos servidores (inclusive de cargos de chefia) ndo t€ém “consciéncia”
dessa “separacdo”, tratando toda a educacdo de jovens e adultos como EJA, ndo especificando PMEA (quando ¢
0 caso).

PFonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia. Projeto Municipal de educacio de Jovens e Adultos. Uberlandia-
MG, 1989. Este documento, composto de 15 paginas, trata desde a identificagio do projeto até a planilha
orcamentaria do mesmo, indicando as responsabilidades e competéncias de cada ente envolvido, metodologias,
abrangéncia da atuag@o e diversos outros pontos que julgo importantes para a viabilidade do projeto e, assim, sua
aprovacao pela prefeitura.
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uma campanha de impacto, com objetivo de envolver e sensibilizar os diversos
segmentos da sociedade, tais como: associagcdes comerciais e industriais, empresas,
Lions, Rotary e a populagdo em geral, com o objetivo de encaminhar para as salas os
alunos analfabetos, ou mesmo abrir espaco para o funcionamento de salas dentro das
proprias empresas, sendo a Secretaria responsavel pela assisténcia pedagogica e
material, no caso das salas funcionarem nas empresas. Além desse processo, havera
ainda a rr114obi1iza(;§0 constante nos bairros, feita via radio, televisdo, jornal e carros
volantes.

Nesta proposta inicial, o desenrolar do projeto ocorreria em cinco etapas, no periodo
de 12/04/1989 a 28/06/1991, e em cada uma haveria distintas quantidades de salas, sendo: a
primeira 70, a segunda 75, a terceira 80, a quarta 85 e a quinta 90."° Por meio dos dados
disponibilizados no documento, ndo foi encontrada nenhuma forma de avaliagio do
desenvolvimento do projeto inicial ou sua continuidade.

No entanto, consta neste documento, a informacgdo, sendo escrita remetendo ao
passado, de que houve em 1990 uma mobilizacdo no municipio, para a concretizagdo do
PMEA “a partir de entdo, ja concretizado, o PMEA — Programa Municipal de Educacao de
Jovens e Adultos iniciou um intenso trabalho de alfabetizacdo de adultos™'®.

Ainda na andlise dos documentos, uma parte do texto, intitulado “Proposta para
melhor viabilizagdo do trabalho do Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo

para o ano de 1994”"". Este documento da indicios de uma avaliacdo do inicio do projeto,

conforme mencionado em sua introdugao:

O trabalho do P.M.E.A. ao longo de dois anos tem-se reafirmado no cenario
Uberlandense como alternativa séria de alfabetizagdo de adultos. Cabe a nos,
educadores e administradores, arcarmos com este compromisso, aprimorando e
ampliando o ja realizado até o presente momento.'®

No documento, ¢ mencionada a importancia da continuidade do projeto, pois este seria

capaz de suprir o déficit social para os adultos em condigdo de analfabetismo; preocupa-se

“Ibidem, p. 07. E pertinente apontar que no “historico oficial” este trecho (que aparece como um objetivo a ser
cumprido no Projeto Municipal de educagdo de Jovens e Adultos) € apresentado como um dado ocorrido, ou
seja, o que era antes um objetivo (no documento de 1989) torna-se algo transcrito como tendo sido concretizado,
permitindo questionar se essa historia (elaborada) pode nio ser o que (e como) de fato aconteceu.

BIbidem, p.10.

"“Fonte: Relato Histérico do NEJA — Nio hé referéncias autorais. E utilizado pelo NEJA como composigdo da
formacao histérica do PMEA.

"Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia. Secretaria Municipal de Educagio. Setor de Coordenagio Técnica
Pedagogica. Consultoria do Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo. Proposta para melhor
viabilizagdo do trabalho do Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo para o ano de 1994.
Uberlandia-MG, dezembro de 1993. NOTA: Neste momento o PMEA era a sigla de “Programa Municipal de
Erradicagdo do Analfabetismo”.

"®Ibidem. Documento nio paginado.
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com as metodologias que tém sido utilizadas bem como a carga horaria disposta; volta-se para
a necessidade de firmar convénios, garantir permanéncia dos alunos, beneficiar e assegurar
servidores (e estagiarios) além de propiciar formagdo aos mesmos ¢ estruturar um programa
de pos-alfabetizagdo nos moldes em que o projeto de alfabetizacdo operava.

Adiante, o documento aborda a estrutura do projeto no ano de 1993, apresentado neste
momento, de forma mais sistematica sua organiza¢ao, considerando até mesmo a abrangéncia
que este teve que, conforme evidenciado, era maior que do planejamento inicial.

Outra proposta mencionada no documento ¢ a da questdo curricular, esta deveria ser
trabalhada de forma interdisciplinar e, a avaliagdo pretendida era para que o aluno pudesse
seguir os estudos apds a alfabetizacdo. A principio a metodologia trabalhada era o Método
Salesiano Dom Bosco (SDB), inspirado nas cartilhas Caminho Suave e Sodré e no Método
Cima. E, ainda aponta que a caracteristica principal de tais métodos era a rapidez (propondo
alfabetizacdo em 72 horas) e a ndo exigéncia de especializagdo ou grande preparo de quem o
aplica."”

Essas observagdes sdo importantes, pois, embora a questao pedagdgica do PMEA nao
seja foco deste trabalho, ndo se pode desconsiderar o interesse e necessidade do projeto em
repensar sua atuagdo e reavaliar suas praticas de ensino para posicionarem-se quanto 0s
resultados educacionais esperados.

Uma observagdo sobre a cartilha utilizada, sabe-se que a Caminho Suave era
direcionado para a alfabetizagdo de criangas, revelando que ndo eram utilizados métodos
voltados para uma EJA, que se referenciava em Paulo Freire e, assim, na perspectiva do aluno
trabalhador e de sua “experi€éncia de mundo™.

Dada essa realidade, houve ja no inicio do trabalho a necessidade de sua reformulagao,

como se pode ver no documento:

Todavia, diante das caracteristicas dos alunos (idade, dificuldade de memorizagao,
auditivas e visuais, cansago, etc...) verificou-se que a alfabetizagdo nio se realizava a
contento no periodo esperado, uma vez que o SDB exigia grande memorizagio e
retencdo rapida, ndo se adequando as reais condigdes dos alunos. Por outro lado,
devido a heterogeneidade da sala era preciso considerar o ritmo de cada um e a
variabilidade imensa de conhecimento que os adultos traziam.

Verificou-se entdo que alfabetizar ndo era simplesmente a aquisicio de
conhecimentos prontos e acabados. Era necessario redefinir o conceito de
alfabetizacio e rever os resultados que pretendiamos ao final de 3 meses.”

" Ibidem. Documento nio paginado.

*Ibidem. Documento nio paginado.
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Embora ndo queira prolongar acerca do pedagoégico antes e hoje desenvolvido, tais
afirmacdes sdo imprescindiveis para entender as mudancgas ocorridas na estrutura do programa
e que inferiram diretamente em sua formagao até os dias atuais.

No ultimo item do documento — Parecer das Coordenadoras, algumas dificuldades
aparecem no desenvolvimento do projeto. Inicialmente pretendia-se a abertura de salas de
aulas nas empresas, onde seria cedido 1hl5min da jornada de trabalho do aluno para sua
alfabetizacdo, “mas que ndo teria sido viabilizado devido a recessdo econdmica”, nao

podendo o empresario dispor ao trabalhador este tempo.

Houve ainda indicagdo de atraso dos saldrios dos estagidrios e dificuldades com os
locais cedidos para as aulas, pois os proprietarios reclamavam do aumento no consumo de
energia, o qual a prefeitura ndo estaria subsidiando.

Nao foram encontrados outros documentos que pudessem ser analisadas, sendo o ja
referido historico e diversos arquivos como fotografias (que carecem de legendas),
instrumentais de reunides dentre outros, no entanto, seria inviavel o tratamento destes
diversos materiais.

No ano de 1994 nao sdo encontradas mudangas significativas no projeto, tendo este
prosseguido conforme o previsto anteriormente, conforme relata as transcricdes dos
documentos. Posteriormente em 1995, ocorre uma modificacao significativa no que tange ao
quadro de professores, passado o PMEA a contar com professores formados no Magistério,
substituindo os estagidrios universitarios que atuavam nas diversas areas.

Esta “profissionalizagdo” nao apenas foi ao encontro das propostas de educagdo
nacional, como também da inten¢do inicial do programa, sendo as professoras oriundas do
mesmo bairro onde existia o projeto — indicado pela associacdo de moradores e selecionado
pelo grupo de supervisores da prefeitura —, sendo pessoas proximas da comunidade que
conheciam os alunos ¢ a realidade destes. A continuidade desta empreitada aconteceu em
1996, quando o programa passou a contar com professores concursados da Prefeitura
Municipal de Uberlandia, que atuavam nas séries iniciais regulares, fazendo “dobras” em seu
cargo para atuarem na EJA.

As acdes que foram sendo efetivadas desde a implantacdo do programa, possibilitaram
que este tomasse corpo e se desenvolvesse, tornando possivel oferecer o ensino pos-
alfabetizacao de 1* a 4" série, a partir de 1997, quando o aluno concluia o Ensino Fundamental

I, podendo dar continuidade aos estudos regulares na EJA.
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No periodo de 1995 a 1997, tem-se na histéria da EJA no municipio diversas
parcerias, visando especialmente o atendimento a alfabetizagdo e conclusdao do 1° e 2° grau
para servidores publicos municipais e deficientes auditivos que, segundo os documentos,
eram em numero significativo em Uberlandia. Essas salas de aula estavam alocadas nas
realidades proximas dos sujeitos que delas dependiam e, ao serem extintas, em 1998,
concentrando-se nos espacos escolares, causou a evasao dos alunos que ainda nido haviam

concluido o Ensino Supléncia.

O Ensino Regular de Supléncia tinha um tempo médio de duraggo, sendo que o 1°
grau era concluido em 1 ano ¢ 0 2° grau e m 1 ano e meio em regime semestral, no
qual o aluno tinha total liberdade de escolha das disciplinas a serem cursadas... O
atendimento era feito em salas descentralizadas, escolas municipais, escolas
estaduais, CESU e nas unidades SESI. Concomitante a este trabalho, era feito o
atendimento aos portadores de deficiéncia auditiva (D.A.), pois o nimero de
portadores em Uberlandia era significativo, portanto a Secretaria Municipal de
Educagdo, preocupada em atender a esta populagdo, criou o Ensino Regular de
Supléncia, adaptando-se a realidade dos mesmos. Os profissionais eram treinados
para atender as especificidades desta clientela, que havia iniciado o 1° ou 2° grau, e
ndo os tinha concluido.”

Até o ano de 2005 existiam salas de aula do PMEA (da alfabetizagdo até o 5° ano) em
espacos nao escolares e a EJA (alfabetizacdo até o 5° ano) nas escolas, sendo que essas
ultimas eram “Modalidade de Ensino da EJA”. Esse quadro mudou neste ano, quando a
Educagao de Jovens e Adultos foi instituida como Modalidade de Ensino no municipio de
Uberlandia, por meio do Decreto n® 10.079 de 11/11/2005 (Diario Oficial do Municipio)
mediante as orientagdes da Lei Federal n® 9394 de 20/12/1996 (Lei das Diretrizes ¢ Bases da
Educagao), oferecida em quatro semestres, o equivalentes aos anos finais do Ensino
Fundamental: 6°, 7°, 8° € 9° ano do Ensino Fundamental. A partir de entdo, todas as turmas do
Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano), passam a integrar o PMEA deixando assim, de ser
Modalidade de Ensino, para ser um programa especifico, com suas peculiaridades e

especificidades, como serd visto a seguir.

Ainda no ano de 2005 foi criado o NEJA (Nucleo de Educagio de Jovens e Adultos)®,

sendo o mesmo inserido no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta

*'Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia. Secretaria Municipal de Educagdo. Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos. Histérico da
educacio de Jovens e adultos. Uberlandia-MG. p.17-18.

**Durante a pesquisa aos arquivos (2015-16) o NEJA compunha os demais niicleos do CEMEPE. Tinha como
colaboradoras, Maria Geralda Ferreira Santana (Coordenadora), Claudia Aparecida Saramago Mendonga
(Pedagoga), Selma Sousa Moreira Gomes (Professora de Lingua Portuguesa - apoio) e Liliane Ribeiro da Silva
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Diniz (CEMEPE), ficando responsavel pelo trabalho administrativo e pedagogico da EJA e do
PMEA. As principais a¢gdes nesse momento foram a de sistematizar a proposta de trabalho a
partir de eixos tematicos, sendo que os conteudos basicos seriam trabalhados numa
abordagem interdisciplinar, respeitando o ritmo e a experiéncia de vida dos alunos e alunas —
caracteristica identificada como necessaria desde os primeiros anos de atuacdo do programa —
tendo o nucleo a fung¢do de integrar e viabilizar tal proposta, acompanhando e formando os
profissionais.

Na pesquisa que antecedeu a dissertagio™, o NEJA atendia um publico de
aproximadamente 3.094 alunos/as em uma média semestral de 66 salas de EJA e 51 salas do
PMEA sendo que 35 sdo em espagos escolares e 16 sdo salas individuais (ndo escolares),

. P 24 . ; .
situadas no perimetro urbano™ e zona rural, com atendimento no periodo diurno e noturno.

1.3. O PMEA NO CONTEXTO PRESENTE.

O PMEA ¢ um programa de cunho publico, mantido pela Prefeitura Municipal de
Uberlandia e foi regulamentado no ano de 2011, embora como supracitado, exista desde 1990.
Com essa regulamentacao sua atuacao foi formalizada, indicando as caracteristicas de como e
para quais sujeitos o programa se destina.

Decreto n° 12.623, de 5 de janeiro de 2011. Dispde sobre o funcionamento da

Educacao de Jovens ¢ Adultos na Modalidade da Educacdo Nao Formal nas escolas
municipais de Uberlandia.

O Prefeito de Uberlandia, no uso de suas atribuigoes legais que lhe confere o artigo
45, inciso VII, da Lei Organica Municipal, e com fulcro nos artigos 4°, 5°, 37, 38 e
87 da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; nas Leis Federais n°s
10.097, de 19 de dezembro de 2000 e 8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA) e suas
alteracdes posteriores, e no Decreto Municipal n® 10.724, de 19 de junho de 2007;

Considerando a necessidade de proporcionar ao aluno com defasagem com relacdo a
idade e ao ano de escolaridade a oportunidade de reestruturar com qualidade sua
aprendizagem por meio da aceleracio dos estudos;

Considerando que os jovens e os adultos trazem consigo uma bagagem de
conhecimentos e vivéncias proprias e, por isso, devem ser atendidos dentro de suas
especificidades, levando em conta suas caracteristicas inerentes, seus interesses,
condicoes de vida e de trabalho;

(Professora de Ciéncias - apoio). Os nticleos do CEMEPE deixaram de existir com a posse do Prefeito Odelmo
Ledo (2017), passando o CEMEPE a ter uma nova configuracao em sua organizagao.

Dados do ano de 2015 — 1° semestre.

**Ver Mapas a seguir. A sala de aula da Zona Rural nio encontra-se nos mapas. A mesma fica a cerca de 30km
do perimetro urbano, na Fazenda Douradinho - BR 497 KM 49.
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DECRETA: Art. 1° Fica disciplinado o funcionamento do Programa Municipal de
Jovens e Adultos PMEA, correspondente aos anos iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano) na rede municipal de ensino de Uberlandia.

Art. 2° A Educagdo de Jovens e Adultos na Modalidade da Educacao Nao Formal
sera oferecida aos jovens e adultos com idade minima de 15 anos completos no ato
do ingresso que ndo tiveram acesso a escolaridade ou continuidade de estudos
correspondentes aos anos iniciais do ensino fundamental na idade propria prevista
em lei.

§ 1° Terdo direito a efetivagdo da matricula no ensino noturno candidatos maiores de
14 (quatorze) anos, que participam do Programa Menor Aprendiz.

§ 2° O menor aprendiz s6 terd a matricula efetivada mediante a apresentagdo da
Carteira de Trabalho (CTPS), declara¢dao do empregador ou declaragdo de trabalho
auténomo.

Art. 3° O atendimento aos alunos com escolaridade equivalente aos anos iniciais do
Ensino Fundamental compreenderd 15 horas semanais de atividades em salas
localizadas em empresas, entidades religiosas, associa¢des de moradores, escolas e
em pontos estratégicos, nos diversos bairros de Uberlandia, constituindo turmas
conforme nivel de aprendizagem.

§ 1° O atendimento do PMEA sera feito por professor habilitado, que desenvolvera
contetidos vinculados a vivéncia, realidade e caracteristicas proprias do aluno.

§ 2° O aluno com pré-requisitos para ingressar no 6° ano/6° periodo sera submetido
ao processo de classificagdo, conforme dispde o artigo 24, 11, da Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

§ 3° As turmas serdo constituidas com o minimo de 20 (vinte) alunos. Art. 4° Este
Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Uberlandia, 5 de janeiro de 2011. Odelmo Ledo — Prefeito.”

Como visto no decreto de sua regulamentacdo, o programa visa atender aos jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a escolaridade na idade certa ou que por motivos diversos,
interromperam seus estudos. O mesmo constitui-se como uma Educag¢do Ndo Formal, tendo a
“equivaléncia” do Primeiro Segmento de EJA — corresponde a alfabetizagdo e aos primeiros
anos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

Com a proposta de “informalidade”, o programa propicia flexibilidade quanto a
organizacdo do tempo e espacgo escolar, uma vez que ndo sendo regido pelo Sistema Nacional
de Educagdo, tem autonomia para desenvolver um trabalho com caracteristicas proprias,
formulando acdes que atendam suas especificidades, estando essas em consondncia ou nao

com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Bésica.

“Fonte: Didrio Oficial do Municipio de Uberlandia. Decreto n® 12.623, de 5 de janeiro de 2011. Dispde sobre
o funcionamento da Educac¢do de Jovens e Adultos na Modalidade da Educagdo Nao Formal nas escolas
municipais de Uberlandia. Ano XXIII N° 3576. Uberlandia - MG, 07 de janeiro de 2011, p. 01 - grifos do autor.
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Os principais objetivos do programa pautam-se em possibilitar aos jovens e adultos:
retomar seus estudos, desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na
educacdo extraescolar e na propria vida, oferecendo a oportunidade de alcancar um padrao
minimo de aprendizagem e propiciar uma preparagdo basica para o trabalho e a cidadania, e
dando continuidade ao processo de constru¢do de conhecimentos, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores.

Nessa perspectiva, entende-se que o programa ¢ estruturado para atender
trabalhadores, jovens, adultos e idosos, que consideram inviavel cumprir carga horéria e
demais regulamentos do ‘“ensino formal”, bem como aos que ndo tiveram acesso a
escolaridade em idade propria ou que desejam concluir seus estudos.

As salas do PMEA podem ser implantadas em locais disponibilizados na area urbana
ou zona rural do municipio de Uberlandia, observando-se o quantitativo minimo de 20 alunos
para o funcionamento, e tendo consonancia com as condicoes do espaco fisico
disponibilizado. A abertura de novas salas pode acontecer em qualquer época do ano, em face
a demanda da comunidade, por meio de contatos realizados pelo Ntcleo.

No entanto, ha uma “lista de espera”, uma vez que a prefeitura ndo consegue atender
todas as demandas por falta de recursos, cabendo ao NEJA orientar que os alunos nesta
situacdo, encontrem uma escola ou sala do programa mais proxima a comunidade que procura
atendimento e ndo ¢ atendida.

Todas as salas, independente do espago onde estdo, permanecem sob a
responsabilidade administrativa e pedagogica da equipe de coordenagdo do programa (NEJA),
instalada no CEMEPE (até o ano de 2016). Segundo a coordenadora do ntcleo seriam
necessarios mais profissionais para o atendimento, uma vez que a pedagoga (supervisora
escolar) € responsavel por um contingente grande de professores, muito maior do que a
realidade das escolas da rede, o que pode muitas vezes precarizar o trabalho.

Segundo a pedagoga do programa, a equipe de professores do PMEA e EJA “andam
muito sozinhos” e os encontros ¢ reunides nem sempre sao suficientes para reconhecer o
verdadeiro trabalho desenvolvido nas salas de aula, assim ela busca acompanhar com maior
frequéncia os que apresentam maiores dificuldades, o que ndo seria o ideal, mas o que ¢

possivel.

*Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia — SME. Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE. Nucleo de Educagdo de Jovens e Adultos — NEJA. Caderno de
Orientagdes Eco-Politico-Pedagégicas. Coordenagdo: Viviane Silva Ambroésio Souza. Uberlandia-MG 2012 (p.
14-15) — Das finalidades e objetivos do programa.
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As matriculas sdo realizadas de forma direta, nas salas de aula, feitas pelos proprios
professores e depois encaminhada para o NEJA para serem efetivadas. O publico alvo sdo
pessoas a partir de 15 anos, mas sdo feitas matriculas para pessoas com idade inferior,
geralmente sujeitos com encaminhamento da justica, da Secretaria de Educacao ou similares.

O ingresso no PMEA pode acontecer em qualquer momento do periodo letivo —
justifica-se por ndo haver o rigor do sistema da EJA, que possui carga horaria e dias letivo
estabelecidos, e também devido o processo de alfabetizagdo ser continuo e as salas serem
multiseriadas. A coordenadora do NEJA exemplifica que, como sdo realizadas avaliagdes
semestrais, ao fim do semestre, os alunos que ingressam mais ao fim do semestre letivo sao
prejudicados e as vezes ndo aprovados, mas ndo ¢ empecilho para a matricula ocorrer em
qualquer momento.

Como citado, as salas sdao multiseriadas, ou seja, estudam alunos que estdo sendo
alfabetizados, e também aqueles com conhecimento um pouco mais avancado, ou com a
maior parte do exigido para concluir o 5° ano. As disciplinas sdo ministradas de forma
articulada, divididas em éreas, sendo: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias da Natureza.

Hé uma questdo contundente nesse processo: as disciplinas sdo “articuladas”, porém
na avaliacao de classificacdo, o aluno faz uma prova para cada area de forma separada, o que
possibilita questionar sobre essa articulagdo dos contetdos. Segundo a pedagoga, os
planejamentos dos professores bem como suas aulas deveriam trazer os conteidos de forma
integrada, mas na pratica isso nem sempre acontece.

A certificagao do aluno apos sua classificacdo para o Ensino Fundamental II ¢ feita
pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Amanda Carneiro Teixeira. A classificacao de
Lei 9394/96 Art. 24, Inciso II, Alinea C*7 é necesséria para que o aluno consiga se matricular
no Ensino Fundamental II (I Segmento de EJA). Assim, no historico escolar ficam-se
registradas as notas das areas citadas apenas no “campo” 5° Ano®®, com a observacio da
referida lei, sendo que o minimo para a promocao do aluno ¢ 60% e a classificacdo por area ¢

exigéncia do MEC, dai a dificuldade de avaliar de forma integrada os contetdos.

*TArt. 24. A educagiio basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

II- a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental, pode ser
feita:c) independentemente de escolarizac@o anterior, mediante avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de
desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada, conforme
regulamentagdo do respectivo sistema de ensino;

**Ver anexo I — Ficha Individual de Histérico Escolar — Os dados do aluno foram omitidos preservando sua
identidade.
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No capitulo seguinte, teremos a oportunidade de conhecer mais de perto quem sdo os
sujeitos que compreendem o PMEA, pretendendo ndo apenas mostrar a perspectiva de
educacdo social que esse tem, mas a importancia que essa proposta de educagdo traz para
essas pessoas. Seja visando ingresso e permanéncia no mercado de trabalho ou um
“passatempo util” (e essa referéncia de utilidade ndo é do tempo, mas da propria pessoa), a
educacdo apresenta-se nesse espaco como uma perspectiva de qualidade de vida. Dai acredito
ser importante trazer a voz desses que no dia-a-dia fazem da escola, e de qualquer lugar onde
a figura dessa esteja, um lugar especial. Um espaco de convivéncia, de troca de experiéncias e

de novas aprendizagens.

1.4. PESQUISA QUANTITATIVA PMEA.

No ano de 2015 foi elaborada uma pesquisa para reconhecimento do perfil dos alunos
do PMEA, com a intencionalidade de avaliar alguns quesitos de cardter quantitativo e
qualitativo dos alunos matriculados no programa.”” No momento em que a avaliacio foi
desenvolvida (més de outubro a novembro), havia 905 alunos matriculados, porém como se
pode perceber, a pesquisa atingiu 596 alunos, correspondendo apenas cerca de 66% do total.

No processo do mestrado, para a escrita da dissertacdao, surgiu a questdo de trazer
novamente os graficos antes trabalhados no trabalho de monografia que desenvolvi na
graduacio™’. A viabilidade se deu uma vez que o publico, ainda que nio fosse exatamente o
mesmo, aparentava semelhangas e que a disposi¢ao de tempo para uma nova pesquisa era
inviavel sendo, portanto, as entrevistas e as visitas as turmas que teriam condigdes de
expandir as experiéncias dos sujeitos bem como mostrar com maior propriedade suas
caracteristicas.

Embora os graficos seja uma exposicdo do PMEA em numeros quantitativos, as
perguntas existentes nos questiondrios oferecem uma visao da realidade existente. No grafico
IX “Nascido/a em Uberlandia”, como havia um campo aberto, destinado a indicar a
naturalidade (caso a resposta fosse ‘ndo’), procurei fazer o compilado dos estados,

apresentando a pluralidade desses.

*0 questionario encontra-se no Anexo II. Os que foram respondidos encontram-se & disposi¢do no arquivo do
NEJA para possiveis conferéncias de informacao dos dados por mim compilados.
PFERREIRA, Eder Alves. O Programa Municipal de Educac¢io de Jovens e Adultos (PMEA) da Prefeitura
de Uberlandia: Historia, Caracteristicas, Atuacao e Sujeitos. INHIS-UFU, 2016.
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Ainda no trabalho de monografia, para além da compilacdo dos dados, foram feitas
algumas avaliagdes, que acreditava serem pertinentes, a partir das minhas experiéncias vividas
nas salas ja naquele momento, visando apresentar uma melhor compreensao da realidade dos
sujeitos. A partir desses questionarios, considerei (desde as discussdes a priori sobre as
questdes e método de avaliacdo dos questionarios), que o produto dos mesmos seria ainda
mais rico se pudessem ser integradas questdes abertas, onde os sujeitos pudessem se expressar
livremente, inclusive relatando a trajetdria que os fizeram procurar e se inserir no PMEA.

Compreendendo entdo que a leitura dos questionarios por meio dos graficos nao
pudesse ser feita de forma isolada, considerando que cada sujeito as respondia no conjunto —
por isso a opcao de fazer naquele momento as consideragdes em cada grafico (produto das
questoes).

No entanto, como exposto na introducao deste trabalho, para além das minhas préprias
interpretagdes a partir das experiéncias e dos questionarios, desejei mais. Queria conversar
com 0s sujeitos, saber sua trajetoria escolar (ou a falta dela) e o que os impulsionava a buscar
o PMEA e/ou continuar ali.

A partir da realidade exposta, no proximo capitulo serd apresentada uma discussao
entre PMEA e Educagdo Popular, procurando pontuar suas afinidades e distanciamentos.
Também serdo apresentadas as entrevistas, que acredito serem essenciais para a analise dos
graficos em juncao as experiéncias dos sujeitos. Procurei nas entrevistas seguir o roteiro das
questdes postas no questionario de 2015, mas acredito que a grande diferenca foi em escutar
as diversas historias e seus porqués, sendo dialogos livres em que as pessoas podiam expor

sua trajetoria.
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II.

A EDUCACAO POPULAR, O PMEA E A CONSTITUICAO
DOS ESPACOS E SUJEITOS

2. O FORMAL E O INFORMAL, A EDUCACAO POPULAR, SOCIAL E
COMUNITARIA EM PESPECTIVAS NO PMEA.

Ao pensarmos conceitos de educacdo ¢ necessario que tenhamos a compreensdo de
que existem interesses diversos na educagdo ¢ a Educacdo Popular se insere na afinidade
ideologica do campo democratico e popular, tendo como principal caracteristica a diversidade
e estar voltada aos interesses do povo, valorizando seus saberes e sua realidade, tendo como
um dos principais objetivos a formagao critica e cidada dos sujeitos.

No decorrer da pesquisa, ao observar a estrutura e formagdo do programa, com a
pluralidade de realidades existentes ndo apenas nas regides onde se encontram as salas, mas
também dentro dessas e, antes ja prevendo o PMEA como um modelo de educagao popular,
voltando-me para os estudos referentes a esse conceito de educagdo, me vi no questionamento
se 0 que antes eu tinha como referéncia, poderia mesmo ser sustentado na pesquisa. Ou seja,
poderia mesmo caracterizar o PMEA como educagdo popular?

Conhecendo melhor o programa e inclusive tendo algumas criticas quanto as acdes
pedagogicas utilizadas no PMEA no que se refere as praticas que muito se assemelham ao
ensino fundamental sistematizado, com atividades que as vezes também sdo as mesmas
destinadas ao publico infantil, a partir de algumas leituras sobre o tema, incitava-me o
questionamento se 0 PMEA poderia ser posto no campo da educagao popular.

Dentre alguns autores pesquisados, Moacir Gadotti surge com grande influéncia por
sua discussao acerca da constru¢ao da Educagao Popular com discussdes a partir das obras de
Paulo Freire, chamando a atencdo pela proximidade da pesquisa no que se referia ao meu
entendimento da tematica e também com as propostas do programa. Assim, a luz do texto
aqui referenciado, pude tecer algumas arguig¢des referentes ao PMEA e dialogar sobre
conceituar o programa, compreendendo tal possibilidade a partir de sua estrutura e
pluralidade.

Gadotti (2012, p.1) embasando-se em Paulo Freire, afirma que a educagdo ndo apenas
nado € neutra como ¢ politica, pois “implica valores que configuram uma certa visdo de mundo

e de sociedade”. Ainda para o autor, toda educacdo existe a partir de um ponto de vista e,
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portanto, ¢ necessariamente situada historicamente. Também Thompson (2002, p.13)
refletindo em especial a educagdo de jovens e adultos e as relagdes de experiéncias desses,
expoe que

Toda educag@o que faz jus a esse nome envolve a relagdo de mutualidade, uma
dialética, e nenhum educador que se preze pensa no material a seu dispor como uma
turma de passivos recipientes de educagdo. Mas, na educagdo liberal de adultos,
nenhum mestre provavelmente sobrevivera a uma aula — e nenhuma turma
provavelmente continuard no curso com ele — se ele pensar, erradamente, que a
turma desempenha um papel passivo. O que ¢ diferente acerca do estudante adulto é
a experiéncia que ele traz para a relagdo. A experiéncia modifica, as vezes de
maneira sutil e as vezes radicalmente, todo o processo educacional; influencia os
métodos de ensino, a selegdo e o aperfeicoamento dos mestres ¢ o curriculo,
podendo até mesmo revelar pontos fracos ou omissoes nas disciplinas académicas
tradicionais e levar a elaborag@o de novas areas de estudo. (Thompson, 2002, p.13)

A educagdo popular, inspirada originalmente no Brasil por Paulo Freire na década de
1960 tinha como premissa a conscientizagdo e para tanto foi necessario incorporar a questao
organizacional, considerando que a organizacdo ¢ imprescindivel no processo de
transformacao de ideias, lugares e sujeitos.

Na obra Educagdo e Esperanca, Freire anuncia a necessidade de mudangas reais nas
realidades de jovens e adultos que, vitimados, muitas vezes ndo se sentem capazes de
reescrever sua histéria e, nela ter participagdo ativa. Como Freire (2000, p.52) afirma, “a
esperanga faz parte necessaria de minha experiéncia existencial, da forma radical de estar
sendo uma presenga no mundo”. Nesse sentido, podemos considerar que mais do que um
“sentimento romanceado”, o autor chama-nos para uma ag¢ao concreta: ¢ preciso que oS

sujeitos tomem consciéncia de sua realidade historica e social, para entdo transforma-Ila.

E, para ele, ¢ na educagao que se inicia esse processo de consci€éncia, uma vez que,

A matriz da esperanca ¢ a mesma da educabilidade do ser humano: o inacabamento
de seu ser de que se tornou consciente. Seria uma agressiva contradi¢do se,
inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nio se inserisse num
permanente processo de esperangosa busca. Este processo ¢ a educacdo. (Freire,
2000, p.52)

Tal como para Thompson, Paulo Freire aponta a importancia do educador nesse

. . A .. « -

processo, pois ele pode, partindo da experiéncia dos sujeitos, educar para o “ser mais”,
apropriando-se da ideologia, mesmo que utdpica (e qual o problema em o ser?) da educagao,
sendo essa promotora também da consciéncia de cidadania. Para Freire, mesmo em uma
realidade de extrema pobreza e problemas sociais, o educador precisa trabalhar a educagdo em
seu meio de forma a incitar os sujeitos a reconhecerem-se como sujeitos sociais portadores de

direito e, assim, buscarem desafiar sua realidade, buscando nessa intervir de forma positiva.
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Nesse sentido, Gadotti fala em ‘educagdes’, sendo que a diversidade ¢ que configura a

riqueza da Educa¢do Popular, uma vez que

A diversidade é a marca desse movimento de educagdo social, popular, cidada,
civica, comunitaria. Trata-se de uma rica diversidade que precisa ser compreendida,
respeitada e valorizada. A primeira impressao que se tem ¢ de fragmentacdo, mas se
olharmos o conjunto desta obra, veremos que cla esta unida - “cimentada”, como
diria Antonio Gramsci (1968) - por uma causa comum, chamada pelos movimentos
sociais de “outro mundo possivel”. Essa diversidade tem em comum o compromisso
ético-politico com a transformagdo da sociedade, desde uma posicao critica, popular,
politica, social e comunitaria. (Gadotti, 2012, p.2)

Ainda nesse aspecto, o autor faz referéncia ao Método Brasileiro de alfabetizacdo
(Mobral 1967-1985) como este sendo uma visdo conservadora da educag¢do popular, pois
como posto neste trabalho, o método visava uma alfabetizacdo mecanizada, sem trabalhar
conceitos caros a educagdo popular como a tomada de conscientizagdo politica e social.

Essa diversidade que marca a educagao se polariza, segundo Gadotti, entre educacao
popular, social € comunitaria. Acredito ser importante destacar que, embora haja distingdao no
que se refere a praxis dessas, podemos compreender que o carater interdisciplinar € o que une
essa educacdo que se destina ao povo e seus interesses, deixando o carater capitalista da

educacgdo (que por vezes se destina a formagao para o trabalho tecnicista). Assim,

E nesse mosaico de experiéncias e praticas que surgem denominacdes diversas de
educacdo que delimitam um campo proprio de atuagdo: educacdo cidada, educacdo
em saude, educacgdo indigena, educagdo em direitos humanos, educagdo ambiental,
educacdo no campo, educagdo rural, educagdo em valores, educagdo para a paz,
educacdo para o trabalho, educacio nas prisdes, educagdo politica, educagio
hospitalar, educagdo alimentar, educacdo na cidade, educagdo no transito... ora se
identificando com a educagdo social, ora com a educagdo popular ou comunitaria.
Sdo perspectivas sérias e consistentes da educacio que ndo nasceram de divagacdes
académicas, mas da pratica social. (Gadotti, 2012, p.4-5)

No entanto, ha também uma discussao acerca da educagao formal e o nao-formal na
educagdo social, popular, comunitidria ¢ de adultos que se mostra contundente para os
pesquisadores em educagdo. Durante a pesquisa pude perceber que o PMEA também ¢ visto
com dubia interpretacao nessa relagao de formal e nao-formal, inclusive pelos docentes, sendo
que havia divergéncias quando eu trazia essa questdo aos mesmos. Segundo Gohn (2014, p.
35), esse molde “trata-se de processos participativos em movimentos populares, ONGs e
outras entidades civis, desafiados a promog¢do de uma educacdo cidadd, participativa e

emancipatdria”.

A educagdo nao formal ¢ aquela que se aprende "no mundo da vida", via os
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e acdes
coletivos cotidianas. Articulada com a educacdo cidadd, a educagdo nao-formal
volta-se para a formagdo de cidaddos(as) livres, emancipados, portadores de um
leque diversificado de direitos, assim como de deveres para com o(s) outro(s).
(Gohn, 2014, p.35)
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Gadotti aponta sobre o debate no campo da educacdo social e a relagdo com a

educacdo nao-formal apontando que,

De fato, a educagio social, popular, comunitaria podem exercitar-se também fora da
modalidade da educagdo chamada “formal”. Isso ndo tira o mérito de nenhuma
dessas educagdes. Contudo, elas sdo tdo “formais” quanto outras, se levarmos em
conta seu rigor cientifico, seus fins e objetivos, sua necessidade de reconhecimento,
regulamentagdo e certificagdo. Por isso, precisamos saber de que educagdo formal ou
nao-formal estamos falando. A educagdo popular, por exemplo, tem lutado para
tornar-se politica publica, portanto, disputar hegemonia com outras educagdes no
sistema formal de ensino. O mesmo acontece com a pedagogia social. Entendo que a
propria educacdo ndo-formal também aspira a ser politica publica. (Gadotti, 2012

p.6)

Nessa mesma obra, Gadotti ainda problematiza as relagdes entre esses conceitos de
educagdo observando que, embora sejam usados muitas vezes como sindnimos, nao o sao e
traz também a diferente relagdo existente entre a educacdo de jovens e adultos com a

educagdo popular, concluindo que,

A educagio popular como uma concepgao geral da educacdo, via de regra, se op0s a
educagdo de adultos impulsionada pelo Estado, ¢ tem ocupado os espagos que a
educacdo de adultos oficial ndo levou muito a sério. Um dos principios originarios
da educagdo popular tem sido a criagdo de uma nova epistemologia, baseada no
profundo respeito pelo senso comum que trazem os setores populares em sua pratica
cotidiana, problematizando-o, tratando de descobrir a teoria presente na pratica
popular, teoria ainda n2o conhecida pelo povo, problematizando-a também,
incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e unitario. (Gadotti, 2012

p.7)

No que se refere a educagao social, o autor aponta que “em principio, toda a educacao
¢, ou deve ser, social, j& que quando falamos de educagdo ndo podemos prescindir da
sociedade, da comunidade e do contexto familiar, social e politico onde vivemos” Gadotti
(2012 p.9). Assim, temos inserido o PMEA ja nesse conceito, considerando que o programa
existe com a finalidade de alfabetizar e educar as pessoas para a sociedade, percebendo a
escolarizagdo de adultos como um direito que antes foi negado ou impossibilitado seu acesso.

Quando traz o conceito de educagdo comunitdria, Gadotti salienta a diversidade de
acoes possiveis nesse contexto, exemplificando que sua principal caracteristica ¢ o trabalho a
cidadania dentro de um cooperativismo organizado nos interesses locais e sazonais de

determinada comunidade. Assim sendo,

As escolas comunitarias sdo escolas organizadas, muitas vezes, em localidades com
menor acesso aos servicos publicos, a partir do esfor¢co das comunidades, com forte
discurso antiescolar, sob a influéncia de um certo tipo de cooperativismo
(cooperativas de pais, professores e alunos) ou de comunitarismo (gestdo local,
participacdo comunitaria, controle dos usuérios). Com a dificuldade em continuar
dando sustentabilidade a essas escolas, os mantenedores procuram o poder publico
para obter assisténcia técnica e financeira e, em muitos casos, essas escolas acabam
se tornando escolas publicas regulares ou “escolas conveniadas” (sobretudo quando
se trata de creches ou pré-escolas). (Gadotti, 2012, p.14)



49

Ao observamos a sala de aula no bairro Lagoinha, por exemplo, em que os alunos
partilham ndo apenas o lanche trago de suas casas, mas compartilham suas experiéncias
vividas e que tanto se preocupam uns com 0s outros, que tem aqueles que, possuindo
automovel, levam para casa as mulheres mais idosas ou demais colegas em dias chuvosos.
Existe ali uma aproximacdo que o espaco escolar propiciou aqueles sujeitos que, mesmo
morando no mesmo bairro, afirmam que antes da escola, muitos nunca haviam se falado.

Portanto, acredito que exista naquele espaco um molde de educagdo comunitaria, que
reflete ainda como uma educagdo social, pois ambos se reconhecem dependentes daquele
lugar para serem alfabetizados, juntos almejam novas possibilidades em suas vidas a partir do
processo de escolarizacao e hoje se veem como colaboradores da escola, zelando e buscando
juntos aqueles que podem melhorar ainda mais as condigdes, como quando o pastor
responsavel pela igreja onde estd a sala de aula foi a prefeitura com alguns alunos solicitar
mobilia para a escola e conseguir doacdes de computadores, aguardando no momento da
minha visita apenas algum professor de computacdo que pudesse doar algumas horas da
semana para ensind-los, pois haviam conseguido os computadores e equipar a sala para
viabilizar as aulas.

Pensando na referéncia da escola como um espago comunitario que atenda as
demandas de determinado grupo, temos ainda como exemplo as salas de aula no CERTO, na
ASUL, na ADEVIUDI e no Centro Espirita Joana D’arc, espagos em que as salas sdo nao
exclusivas, mas prioritarias ao atendimento especializado, existindo com a participagao dessas
entidades acolhedoras do programa que cedem seu espaco a fim de atender a demanda social
ali existente. Entdo, vemos que nesses espagos ha um comprometimento que esta para além de
o/a aluno/a ir para a escola, mas ha a preocupagdo em manté-la e a construir no dia a dia, ndo
apenas por parte desses, mas também da comunidade.

Apresentadas as relagdes de educacao popular social e comunitaria, podemos entao
discorrer o conceito de educa¢do popular com maior afinco. A educagdo popular surge na
Espanha antes da Segunda Guerra Mundial ligada ao movimento anarquista e resistente da
ditadura franquista e chega a América Latina por meio de intelectuais organicos ligados ao

anarquismo.

Até os anos 50, era entendida como extensdo da educa¢do formal para todos,
principalmente para as zonas rurais. Nos anos 50 era entendida como educagdo de
base, como desenvolvimento comunitario. Dai ela ser chamada também de educac¢do
comunitaria. Na América Latina, no final dos anos 50 ja apareciam duas tendéncias
na educacdo popular (Wanderley, 1984, apud Gadotti 2012, p.18): a) como educacdo
libertadora (nascida no terreno fértil das utopias de independéncia) e b) como
educagdo funcional (profissional), mdo de obra mais produtiva (desenvolvimento
nacional). Nos anos 70 essas duas tendéncias continuaram. Com os regimes
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autoritarios da regido a educagdo popular refugia-se nas ONGs e movimentos
sociais, sindicais e politicos sob a forma de educacdao nao-formal, fora do estado,
contrapondo-se a educag@o escolar (Branddo, 1982 apud Gadotti 2012, p.18). As
décadas de 70 e 80 foram chamadas de “décadas perdidas” por conta do
obscurantismo das ditaduras na América Latina. Mas o processo de radicalizagdo da
democracia foi retomado. Com a retomada da democracia, nos anos 80, come¢cam
parcerias das ONGs com o Estado. Surge em Sao Paulo, com Paulo Freire, a “Escola
Publica Popular” (Torres, 1997 apud Gadotti 2012, p.18). Com a crise da educacdo
popular nos anos 80 e 90 perdemos a unidade mais ganhamos em diversidade.
Surgem milhares de pequenas experiéncias, espalhando-se por toda a América
Latina e projetos de toda ordem, no momento em que as lutas politicas se juntam as
lutas pedagodgicas, experiéncias essas frequentemente associados aos movimentos
sociais (negros, sem terra, moradia etc.). (Gadotti, 2012, p.18)

Com as perdas e ganhos decorrentes desse processo em que tem se constituido a

educagdo popular, de acordo com Torres, hoje a educagao popular se faz por

um conjunto de atores, praticas e discursos que se identificam em torno de umas
ideias centrais: seu posicionamento critico frente ao sistema social imperante, sua
orientagdo ética e politica emancipatoria, sua opgdo com os setores ¢ movimentos
populares, sua intencdo de contribuir para que estes se constituam em sujeitos a
partir do alargamento de sua consciéncia e subjetividade, e pela utilizagdo de
métodos participativos, dialogicos e criticos. (Torres, 2011, p. 76 apud Gadotti,
2012 p. 19)

Para Pereira e Pereira (2010, p. 72), a educacao popular parte da proposta de retomar
um processo “mais humano”, em detrimento do que temos no sistema capitalista neoliberal
que torna a educagdo uma mercadoria, agindo em favorecimento de agentes contrarios a

educagdo com praxis de reconhecimento e transformacao das realidades sociais tao desiguais.

Falar em Educac@o popular ¢ falar do conflito que move a acdo humana em um
campo de disputas de foras de poder. E falar da forma como o capitalismo
neoliberal vem atuando de forma perversa, causando dor e sofrimento humanos. E
uma possibilidade de retomarmos o debate proposto por Paulo Freire acerca da
conscientizagdo, da compreensdo da realidade e de nossa a¢do no mundo. E falar de
uma praxis educativa cujo ponto de partida € a realidade social. A Educagio popular
tem como principio a participac@o popular, a solidariedade rumo a construgdo de um
projeto politico de sociedade mais justo, mais humano e mais fraterno. (Pereira e

Pereira, 2010, p.73)

Como dito, Paulo Freire foi o grande idealizador da educagdo popular no Brasil,
propondo métodos de alfabetizacdo que inserisse o sujeito como autor principal da
construgdo, sendo a educagao feita com ele e por ele e ndo para ele. Para Paludo (2008, p. 7),
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a maior contribui¢do de Freire para a educacdo popular ¢ a definicdo desta como “‘educacdo
libertadora’ ou melhor, como “Educac¢do como pratica da liberdade’, se fazendo e refazendo
continuamente, na experiéncia dos individuos e coletivos que a fazem”.

Assim como para Paludo, o autor Branddo (2002) aponta a educag¢do popular como
ainda em construcdo, ndo devendo ser entendida como uma experiéncia passada, até porque se

faz culturalmente nos espacos onde a educagao do povo acontece.
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Nesse sentido, a educag@o popular ndo pode ser considerada como algo realizado
como um acontecimento situado e datado, caracterizado por um esforco de
ampliacao do sentido do trabalho pedagdgico a novas dimensoes culturais, e a um
vinculo entre a agdo cultural e a pratica politica. A educagio popular foi e prossegue
sendo uma sequéncia de ideias e de propostas de um estilo de educagdo em que tais
vinculos sao reestabelecidos em diferentes momentos da histéria, tendo como foco
de sua vocagdo um compromisso de ida — e — volta nas relagdes pedagdgicas de teor
politico realizadas através de um trabalho cultural estendido a sujeitos das classes
populares compreendidos como ndo beneficiarios tardios de um “servigo”, mas
como protagonistas emergentes de um “processo”. (Brandao, 2002, p.141-142)

O Mova®', foi um importante projeto para trazer a educacdo popular & realidade, pois
segundo Saul (1998, p. 156) “[...] comprometeu-se com a construgdo de uma educagdao
publica popular, tendo como caracteristica principal a Educa¢do como pratica da liberdade”.

Com uma gestao baseada no didlogo e gestdo democratica participativa,

Freire buscou desconstruir a idéia de poder centralizado e hierarquizado,
descentralizando a administracdo da SME. Também, através da reinvencdo das
relagdes de poder, propds trabalhos coletivos e envolvimento com toda a
comunidade escolar. Todo um trabalho humano se fez necessario para que a “cara”
da escola pudesse se transformar. (Pereira, 2006, p. 58 apud Pereira e Pereira, 2010,
p.84)

A educacao popular se apresenta como um territorio de dentincias das minorias que
tém por séculos sido excluidas do processo ndo apenas de alfabetizacdo, mas de uma
educagdo que contemple o ser nos aspectos social, politico, historico, cultural e econdmico,
porém como menciona Paulo Freire, hd o “inacabamento” nao apenas da educagdo, mas

também das pessoas, pois

Nenhuma realidade é porque tem que ser. A realidade pode e deve ser mutavel, deve
ser transformavel. Mas, para justificar os interesses que obstaculizam a mudanga, é
preciso dizer que “¢ assim mesmo”. O discurso da impossibilidade €, portanto, um
discurso ideologico e reacionario. Para confrontar o discurso ideologico da
impossibilidade de mudar, tem-se de fazer um discurso também ideologico de que
tudo pode mudar. Eu nfo aceito, eu recuso completamente essa afirmagio,
profundamente pessimista, de que néo € possivel mudar. (Freire, 2001, p. 169)

Nesse sentido, a partir da compreensdo da educacdo popular como algo ndo acabado e
posto no passado, mas que se faz necessdria e de grande importancia para a construcao da

igualdade social ainda hoje, ¢ possivel reconhecer que as realidades e as pessoas sio mutaveis

1“0 Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA) surgiu em 1989 em Sio Paulo durante a gestio
de Paulo Freire como secretario municipal de educagdo de Sdo Paulo na gestdo da prefeita Luiza Erundina
(1989-1992), esse movimento ficou conhecido por resgatar a cidadania, concebendo o aluno como sujeito capaz
de intervir no proprio conhecimento e a alfabetizagdo como processo afetivo, 16gico, social e intelectual. Em
2003 foi criado o Mova-Brasil, inspirado no projeto de Paulo Freire para a cidade de Sdo Paulo e em 13 anos de
existéncia (2003-2016), foram alfabetizados 275 mil brasileiros/as em mais de 200 municipios do pais, contando
com parcerias entre Petrobras, Federagio Unica dos Petroleiros (FUP) e Instituto Paulo Freire (IPF). Fonte:
Instituto Paulo Freire.” Disponivel em: https://www.paulofreire.org/programas-e-projetos/projeto-mova-brasil
Acesso em setembro de 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1989
https://pt.wikipedia.org/wiki/S�o_Paulo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Freire
https://www.paulofreire.org/programas-e-projetos/projeto-mova-brasil
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e, por isso, acredito que o PMEA pode e deve atuar para que a educacio popular aconteca na

pratica cotidiana, independente dos diferentes espacos onde esteja.

2.1. OS DIFERENTES ESPACOS DO PMEA.

As salas de aula do PMEA estao constituidas em diversas localidades da cidade de
Uberlandia, alocadas em instituicdes escolares ou nao. Para melhor situa-las, segue uma lista
das escolas e demais espacos onde estdo essas salas e alguns mapas que demarcam esses
espacos de maneira ampla e, em anexo, temos outros que demarcam esses espagos dentro dos
bairros.

Como sera possivel observar, além da complexidade em sua estrutura, por estar em
diversos ambientes, € dificil descrever uma caracteristica unica ao modelo do programa, mas ¢
possivel que em todos os espagos existentes haja reflexos dessa interdisciplinaridade que
forma essa rede de educacdo popular, social e comunitéria, alguns sendo possiveis observar

com maior clareza, outros na subjetividade.

ESPACOS NAO ESCOLARES
ADEVIUDI — Associa¢ao dos Deficientes Visuais de Uberlandia | Bairro Santa Monica
ASUL - Associagao dos Surdos de Uberlandia Bairro Luizote
Centro Espirita Joana D’arc Bairro Aparecida

CERTO — Centro de Exceléncia em Reabilitagao e Trabalho
Bairro Tubalina
Orientado de Uberlandia

Crescer ¢ Conviver I Bairro Tibery
Crescer e Conviver 11 Bairro Laranjeiras
Crescer e Conviver III Bairro Luizote
Crescer e Conviver [V Bairro Guarani

Igreja Sal da Terra Bairro Lagoinha

Martins Centro de Distribuigao Bairro Industrial




ESPACOS ESCOLARES

E.E. Jeronimo Arantes

Bairro Taiaman

E.E. Doutor Pimentel de Ulhda

Bairro Centro

E.M. Professora Carlota de Andrade Marquez

Bairro Jardim Célia

E.M. Professor Domingos Pimentel de Ulhda

Bairro Santa Monica

E.M. Professora Iracy Junqueira

Bairro Planalto

E.M. Professor Méario Alves Aratjo e Silva

Bairro Luizote

E.M. Professor Valdemar Firmino de Oliveira

Bairro Granada

E.M. Afranio Rodrigues da Cunha

Bairro Jardim Brasilia

E.M. Do Bairro Shopping Park

Bairro Shopping Park

E.M. Doutor Gladsen Guerra

Bairro Canaa

E.M. Doutor Joel Cupertino

Bairro Dom Almir

E.M. Freitas Azevedo

Bairro Morada Nova

E.M. Hilda Ledo Carneiro

Bairro Morumbi

E.M. Ladario Teixeira

Bairro N. Sr*. Das Gragas

E.M. Leandro José de Oliveira

Fazenda Douradinho

E.M. Ledncio do Carmo Chaves

Bairro Planalto

E.M. Professora Cecy Cardoso Porfirio

Bairro Mansour

E.M. Professor Eurico Silva

Bairro Viviane

E.M. Professor Mario Godoy Castanho

Bairro Tocantins

E.M. Professor Oswaldo Vieira Gongalves

Bairro Custodio Pereira

E.M. Professora Stella Saraiva Peano

Bairro Guarani
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No que segue, temos os relatos das salas onde foram realizadas as entrevistas com os
alunos. Foi também nessas oportunidades que dialogava com as professoras, muitas ja
conhecidas, devido minha participagdo em algumas formagdes no CEMEPE e, embora nio
tenha realizado com esses uma entrevista formal, busquei seguir determinado padrdo de
questionamento quanto aos espacos, 0 que também muito contribuiu para a analise dos

mesSmos.

2.1.2 Igreja Sal da Terra - Bairro Lagoinha.

Segundo a professora Delma, a sala de aula do Bairro Lagoinha (como assim €
conhecida) foi uma promessa de campanha, do entdo candidato a prefeito Gilmar Machado
em 2012, por pressdao da comunidade local. Inaugurada em margo de 2015, a sala funciona no
espaco anexo de uma igreja (Sal da Terra). O pastor Saulo Abel, grande incentivador do
projeto e responsavel pela igreja, ¢ um grande colaborador da sala de aula, inclusive ao
incentivar os fi€is da igreja que ndo sao alfabetizados a ingressarem no PMEA.

A sala conta com alguns materiais cedidos pela prefeitura e outros adquiridos pelo
pastor que conseguiu na ocasido, uma sala de informatica com ar condicionado e alguns
computadores, mas relatou a dificuldade de encontrar colaboradores para ensinarem os
alunos, que demonstram muito interesse pela atividade. Segundo Saulo Abel, o espaco
também serve para outras atividades, mas que a procura € pouca por parte dos moradores.

Nessa sala, muitas vezes o lanche ¢ comprado ou trago por alunos e pela professora.
No espaco da sala também existe uma cantina, onde muitas vezes o lanche ¢ preparado pela
professora e pelos alunos enquanto acontece a aula.

O bairro Lagoinha em um historico de estigma social e € conhecido por ter muito
circuito de trafico de drogas. Segundo a professora muitos/as alunos/as tem filhos/as com
problemas com drogas e problemas judiciais, o que os impede de frequentarem a escola com
certa frequéncia, o que se torna um problema na manutengao da sala, que tem muitos alunos
matriculados, mas poucos frequentes. A professora ainda relata que a seguranca do bairro €
outro agravante e que por vezes fica receosa devido os conflitos e até assassinatos que
ocorrem no bairro devido ao tréfico.

Para os alunos, ter a sala de aula nesse espaco ¢ uma vitoria e todos alegam que
provavelmente ndo frequentariam as aulas se ndo fosse ali “tao perto e de facil acesso”. Que

se sentem acolhidos e, por terem vergonha de ndo saberem ler e escrever, se sentem mais

*? Anexo III — Mapa Setor Sul. Professora: Delma Macédo / Aulas no periodo noturno / Visita em 21/11/2016.
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confiantes com os colegas ja conhecidos do bairro ¢ que hd um incentivo e cuidado mutuo
entre eles, inclusive com caronas e/ou acompanhando uns aos outros até em casa no fim da
aula para que se sintam seguros. Os alunos dizem sentirem-se incluidos e que constantemente
incentivam outros moradores, também analfabetos a frequentarem a sala de aula e que quando
esses dizem ter vergonha, os mesmos afirmam que “ndo precisa ter, estamos todos no mesmo
barco e a gente se ajuda”, como relata a senhora Zilda Terezinha.

A sala sofre ameagas frequentes da prefeitura de fechar, devido ao baixo numero de
frequentadores e sdo alunos como Luiz Antonio Canuto que procura a prefeitura, por meio da
coordenagdao do NEJA, pedindo a manutengdo da sala, informando o quanto essa ¢ importante
para a comunidade do bairro.

A pesquisa nessa sala foi feita por modo de roda de conversa, com a participacao de
todos/as os/as alunos/as, que sentiram-se muito a vontade para as entrevistas, nao
demonstrando receio de contarem suas historias até porque, segundo os mesmos, todos se
conhecem e sabem um das dificuldades do outro.

No dia da visita o lanche foi bolacha com leite e café, que me foi servido pelos alunos
que diziam sentirem-se privilegiados com a visita, pedindo para que eu retornasse outras
vezes para ouvir inclusive as historias dos que haviam faltado e que eu relatasse no meu
trabalho a importancia dessa sala no bairro, para que assim a mesma “nunca fosse fechada”.

Embora ja tivesse visitado a sala em outra oportunidade, foi a primeira vez que ouvi os
alunos e foi também minha primeira atividade com as entrevistas orais, ndo tendo sido

registrado os audios, apenas anotadas as informagdes no “diario de campo”.

2.1.3. CERTO™.

O CERTO (Centro de Exceléncia em Reabilitagio e Trabalho Orientado de
Uberlandia) ¢ uma Institui¢do privada, de cardter Filantropico, reconhecida de Utilidade
Publica em ambito Municipal, Estadual, Federal e Conselho Nacional de Assisténcia Social.
Fundada em 20 de outubro de 1986 pela Senhora Carlota Guilhermina de Faria Smith, que
atua na area de satide, com objetivo de reabilitar, assistir e promover pessoas de baixa renda
com deficiéncia fisica e necessidades especiais de toda faixa etaria.

O trabalho ¢ sustentado por contribuicdes mensais através de carnés, doagdes
especiais, projetos, parcerias, apadrinhamentos e convénio com instituicdes publicas e

privadas. Possui departamentos de: Fisioterapia, Psicologia, Hidroterapia, fonoaudiologia,

3 Anexo IV — Mapa Setor Oeste. Professora: Sinara / Aulas no periodo vespertino / Visita em 22/11/2016.
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Equoterapia, Terapia Ocupacional, Nutricdo, Arteterapia, Alfabetizagdo Especial, Alimentagao
e Transporte.

O CERTO atende a todas as faixas etarias, serve duas refeicdes diarias e transporta
aqueles que ndo tém condicdes para se locomoverem — o “Porta a Porta” (transporte
Acessivel) que ¢ um servigo disponibilizado pela Prefeitura de Uberlandia com um veiculo
tipo van, adaptado para o transporte especial no atendimento de pessoas economicamente
carentes portadoras de necessidades especiais™.

A sala de aula do PMEA que se encontra no CERTO foi minha segunda experiéncia e
uma das mais tocantes emocionalmente. Ali me deparei com realidades muito distintas, porém
proximas. Parecia ndo um grupo de alunos, mas uma familia. Todos, apaixonados pela
professora j& me diziam assim que cheguei: “ndo vai tirar a professora nao né?!”. Sinara,
professora dessa e de outra sala em que estive (Crescer e Conviver), ¢ uma pessoa que
extrapola o “ser professora”. Vai além, conhecendo cada aluno e suas particularidades, tendo
sempre muito jeito e discricdo para auxilid-los durante o didlogo quando percebia a
dificuldade desses e, nota-se claramente, pela feicdo dos alunos ao serem ajudados, a
professora quase que “adivinha o que cada um quer dizer”.

Em uma sala bem arejada, confortavel, disposta num lugar bem arborizado e
silencioso, me deparei com alunos que até ja concluiram o Ensino Médio e outro que foi chefe
em seu emprego € que hoje, por algumas intempéries, recorrem a sala de aula para
relembrarem ou ndo esquecerem aquilo que um dia aprenderam e outros que se sentem
protegidas segurando a mao da professora, quando na verdade queriam estar em seu colo se
assim a professora permitisse.

Em partes dependentes, seja do transporte, seja das pessoas, sao alunos que mesmo em
certas limitagdes, ndo medem esforgos e se sentem felizes em poder estarem juntos,
aprendendo, cantando e dangando. A atividade do dia proposta pela professora era o trabalho
com uma musica, que todos em siléncio escutavam e pediam para ouvir de novo, como uma
grande descoberta.

Na hora do lanche que era caldo com torrada, me perguntavam constantemente se eu
ndo aceitava mais um pouco, demonstrando muita alegria com a visita e em poderem
contribuir com meu trabalho.

Os relatos desta turma sdao de adultos que sonham como criangas livres. Repletos de

vontade de aprender em meio as adversidades que a vida impos a cada um deles. Os/as

** Fonte: Pagina Online do Certo — Apresentacio e Historia. Disponivel em: www.certo.org.br/fundacao-do-
certo/ Acesso em 20 de Abriu de 2018.
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http://www.certo.org.br/fundacao-do-certo/
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alunos/as além do PMEA participam das demais atividades do CERTO voltadas as suas

necessidades especiais.

2.1.4. Escola Municipal Ladario Teixeira®.

Localizada no bairro Nossa Senhora das Gragas, a Escola Municipal Ladario Teixeira
atende alunos do Ensino Fundamental I e II nos 3 turnos, sendo que no noturno a
especificidade sdo alunos de EJA.

Nesse segundo semestre de 2016 havia duas salas de PMEA na escola, sendo que uma
era para quem ndo tinha nenhum conhecimento da leitura e escrita e outra para os que
estavam mais avancados nesse quesito. Porém, devido problemas de saude, uma das
professoras estava afastada, o que fez com que as duas turmas se juntassem — o que afastou
muitos alunos da escola, principalmente os que estava iniciando, pois sentiam-se, segundo a
professora, envergonhados por ndo acompanharem a turma que estava mais avancada.

A professora Tania, uma pessoa muito agradavel e dedicada, demonstra muito cuidado
e reconhecimento das dificuldades e necessidades de seus alunos que, em contrapartida,
demonstram por essa muito carinho ¢ admiragdo. A mesma diz das dificuldades em manter os
alunos quando existem esses contratempos de a outra professora faltar ou afastar-se por uns
dias, pois segundo ela atrapalha ndo apenas a outra turma, mas também a sua, pois os alunos
demonstram muita resisténcia a tais alteracdes ¢ mudangas e mesmo que tente convence-los,
muitos deixam de frequentar as aulas.

Questionei a responsavel pelo PMEA na escola sobre a situagdo e ela me disse que a
prefeitura dificilmente enviaria uma professora substituta e que a professora que estava se
ausentando constantemente era nova no programa e muitas vezes nao informava se estava
afastada, de atestado ou se apenas estava faltando e que, como a professora ¢ lotada em outra
escola e apenas fazia “dobra”, era dificil saber, mas que estava passando a situagdo para a
coordenagdo do NEJA, que tomaria providéncias quanto a essa questao.

Embora ndo sejam destinados recursos para merenda das salas do PMEA, os alunos
fazem a refei¢@o junto com os demais alunos da escola, saindo até um pouco antes dos outros
para se servirem, considerando que os demais alunos sdo em maioria muito jovens e os alunos

do PMEA se sentem um pouco intimidados com a presenca dos mesmos.

**Anexo V — Mapa Setor Leste - embora no mapa esteja marcado Bairro Umuarama, a escola localiza-se ja no
bairro ao lado, o Nossa Senhora das Gracas. O mapa Setor Norte no Anexo VII pode apresentar melhor a
demarcagdo. Professora: Téania / Aulas no periodo noturno / Visita em 23/11/2016.
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Perguntei a professora sobre a interagdo das salas do PMEA com o restante da escola e
ela disse que, embora a interacdo seja muito timida, a escola tenta colaborar e que mantém
uma relagdo agraddvel com o grupo. Tal fala evidencia muito das dificuldades do PMEA no
que se refere a se sentir parte da Educacdo de Jovens e Adultos integradas a escola, pois
mesmo quando habita esse espaco, aparece muitas vezes como “algo a parte” ou nao

pertencente a unidade com propriedade, sendo a escola um “empréstimo de espago fisico”.

2.1.5. Crescer e Conviver III - Bairro Luizote de Freitas®.

A Rede Crescer Conviver’’ é um projeto da Secretaria de Desenvolvimento Social e
Trabalho. No espaco, além da sala do PMEA sao desenvolvidas atividades artisticas, esportivas,
recreativas e de lazer. Dentre elas, pilates, coral, hidroginastica, musculacdo, violdo, alongamento,
ginastica, fisioterapia, trabalhos manuais (como pintura) e afins. O centro busca oferecer oficinas
que favoregam a socializagdo, integracdo e bem-estar dos idosos — o publico atendido deve ter
idade igual ou superior a 60 anos.

Como na sala do CERTO, os/as alunos/as sdao apaixonados pela professora Sinara (que esta
na sala ha aproximadamente 4 anos), a quem a todo o tempo elogiam e buscam entrosamento. No
dia da minha visita estavam agitados com a confraterniza¢do de encerramento das atividades que
aconteceria naquela semana. Segundo a professora, as aulas se encerrariam antes do previsto, pois
o centro também encerraria as demais atividades entrando em recesso. E 0 motivo seria a escassez
de recursos da prefeitura.

A sala de aula € um espago grande e tinha 22 alunos/as matriculados. Fora da sala de aula o
centro ¢ bem movimentado devido as demais atividades. Além das atividades supracitadas, havia
um grupo bem animado jogando sinuca enquanto um senhor tocava violao e cantava com outras
pessoas ao redor da mesa. Os alunos por vezes saem da sala de aula para participar dessas
atividades, em especial as ligadas a saude, como a hidroginastica e a fisioterapia.

A professora se diz muito feliz com o espaco, pois assim como no CERTO, embora a sala
ndo seja a unica finalidade ali, ha grande cumplicidade entre os demais setores, contribuindo para
um ambiente agradavel de trabalhar, ndo havendo inferéncias nas aulas por parte da administracao

do espaco.

® Anexo IV — Mapa Setor Oeste. Professora: Sinara / Aulas no periodo matutino / Visita em 24/11/2016.

*’Com a mudanca de governo em 2017 (Prefeito Odelmo Ledo) a Rede Crescer Conviver passou a se chamar
(CEALI) Centros Educacionais de Assisténcia Integrada ao Idoso, que € na verdade o nome antes utilizado. No governo
do prefeito Gilmar Machado (2013-2016) que esse nome foi alterado para Rede Crescer Conviver, porém as atividades
desenvolvidas eram as mesmas.
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O lanche ¢ servido dentro da sala de aula (leite e pao nesse dia) e todos/as envolvidos na
entrevista relatam com riqueza de detalhes todos os fatos de suas vidas que os trouxeram até ali.
Infelizmente ndo pude coletar entrevista de todos/as por uma questdo de tempo — como falavam
bastante, ndo quis interrompé-los e, como naquela semana as aulas seriam encerradas, ndo pude
fazer uma nova visita.

A sala do PMEA no Crescer e Conviver III traz realidades muito proximas: pessoas
filhos/as de analfabetos que viveram a infancia na roga onde se tinha escola, era distante de casa e
que desde muito jovens tiveram de trabalhar. Nenhum dos alunos/as ali entrevistados era oriundo
de Uberlandia. E ainda uma situacao lamentavel: a realidade de mulheres que, fosse pelos pais ou
pelos maridos, era impedida de frequentar uma sala de aula.

Hoje aposentados ou pensionistas procuram a escola ndo apenas para ler e escrever, mas
sentirem-se ainda com esperanca de reviverem um sonho ou sentirem-se cidaddos com plenitude
de direitos. Como eles mesmos disseram e pode-se notar, sio como uma familia. Um grupo de
amigos que se preocupam e se auxiliam, tendo grande preocupacdo um com a saude do outro,

considerando as dificuldades da terceira idade.

2.1.6. Escola Municipal Professor Eurico Silva.*®

A Escola Municipal Professor Eurico Silva se localiza no bairro Sao Jorge, na periferia
da cidade, atendendo um publico que em geral tem baixa renda. A escola atende alunos nos
trés turnos de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental de Nove anos ¢ EJA, além de atender duas
salas do PMEA.

Embora as entrevistas tenham sido feitas apenas em uma das salas, tive contato com
ambas, avaliando que o publico ali ¢ bem diversificado no quesito idade, mas os/as alunos/as
tem um perfil semelhante: pessoas que em maioria foram escolarizadas, mas que encontram-
se em déficit idade x série ou ficaram muito tempo longe da escola, estando ou retornando a
esta devido a percepcao da necessidade de formagao para o mercado de trabalho. Na sala em
que foram realizadas as entrevistas, tem uma aluna diagnosticada com necessidade especial,
sendo acompanhada por uma professora de apoio, porém para a professora ha outros que
mesmo nao sendo diagnosticados, acredita que sdo alunos nessa condigdo — isso ¢ um caso
comum no PMEA.

Assim como nas demais situagdes do programa em espagos escolares, os/as alunos/as

se sentem um pouco distantes dos demais integrantes da escola, mas as professoras dizem que

** Anexo III - Mapa Setor Sul. Professora Gilda / Sala Periodo Noturno / Entrevista em 24/112016.
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o PMEA sempre ¢ convidado para as atividades da escola, inclusive pude estar presente em
uma delas, que foi quando houve lancamento de um livro de poesias escrito pelos alunos da
escola em um programa em conjunto com a Universidade Federal de Uberlandia.

O lanche que ¢ servido aos alunos acontece na hora do intervalo, junto com toda a
escola e esses também tem acesso a biblioteca. Num contexto geral as professoras avaliam
como positiva a relagdo do PMEA com a escola e sentem bastante liberdade no ambiente,

atuando ja ha alguns anos ali.

2.1.7. Centro Espirita Joana D’arc.”

Localizado na regido central de Uberlandia, no bairro Aparecida, o Centro Espirita
Joana D’arc sedia duas turmas do PMEA em um espago onde sdo realizadas as evangelizagdes
e acolhimento de criangas que frequentam o centro, portanto, o espago ¢ realmente como de
uma sala de aula. Esse espaco fica aos fundos do centro, em uma parte superior — o que achei
as vezes inconveniente, dado que muitos alunos sdo especiais ¢ tém de subir um andar de
escadas, pois ndo tem elevador. A maioria dos alunos que residem mais longe vdo para a
escola na van da prefeitura “Porta a Porta”*.

As professoras dizem que o convivio no centro ¢ tranquilo, mas por vezes precisam
insistir com os alunos com relagdo ao siléncio (quando tem oragdes/reunides no centro) € com
os cuidados com as salas, os materiais € os ornamentos nas paredes (trabalhos feitos por
criangas do centro), pois os responsaveis pelo lugar sdo bem exigentes com esses cuidados.

Quase que em sua totalidade, os/as alunos/as sdo especiais, tendo algum problema de
retardo mental. A professora Paula explica que antes essas salas eram voltadas apenas para
esse publico, mas que com as mudangas na legislagdo de ndo fazer uma separagao entre salas
de atendimento especial e regular, ampliou-se o atendimento, mas que o publico maior
continua sendo os de aluno especial, até porque muitos alunos “regulares” ndo conseguem se

adaptar nas turmas.

¥ Anexo VI — Mapa Setor Central.

*°0 Porta a Porta (Transporte Acessivel) é um servico de veiculo tipo van, adaptado para o transporte especial no
atendimento de pessoas economicamente carentes portadoras de necessidades especiais. Para ter acesso ao
servico o/a requerente tem de ser carente (de acordo com a tabela da UFU), portadoras de deficiéncia , com alto
grau de dependéncia associada ou ndo a outra deficiéncia, totalmente impossibilitadas de usar o Sistema
Convencional Adaptado, para freqiiéncia ao Ensino Formal, Ensino Profissionalizante, habilitacdo e reabilitagao,
saude, cultura e lazer, nessa ordem de prioridades. Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia. Disponivel em:
http://www.uberlandia.mg.gov.br/2014/secretaria-pagina/78/588/usuario  mobilidade reduzida.html  Acesso
em 22 de Outubro/2018.
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As salas s3o divididas entre aqueles alunos que ja sdo alfabetizados e tem uma maior
facilidade e aqueles que estdo aprendendo a ler/escrever e que/ou mesmo estando muito
tempo matriculado, tem maior dificuldade. Assim como no CERTO, as salas em questdo
apresentam histdérias e sujeitos que emocionam, devido sua grande vontade em aprender,
mesmo com tantas intempéries postas pela vida. Digo isso porque além dos relatos aqui
apresentados, as professoras me contaram muito do que os alunos ndo trazem ou talvez nem
compreendam de sua propria realidade, o que demonstra a importancia desse contato proximo
e continuo com os/as alunos/as.

A professora Paula, que estd hd mais tempo com a turma, relata que faz muitos
“passeios aula”, inclusive ja tendo feito em cada residéncia deles/as e também em sua propria.
Paula diz compreender as necessidades dos/as alunos/as e que procura atendé-los até mesmo
em grupos de WhatsApp, mas que muitas vezes sao muito dependentes, tendo-a como uma
amiga mais proxima e talvez a inica. Paula que também ¢ professora a noite em outra unidade
escolar diz que o cansago mental ¢ grande em atuar com uma turma de alunos especiais, mas
que gosta muito de trabalhar com o PMEA e lamenta nao poder dedicar-se apenas a essa
turma.

Os alunos da sala da professora Paula sdo em maioria mais tranquilos, talvez até
porque estdo ha mais tempo no PMEA e também ¢ a turma mais avangada na
alfabetizacao. Na sala da professora Simone (que ¢ recém chegada ao PMEA) os/as alunos/as
e a professora ainda parecem estar em adaptacdo, mas demonstram bastante empatia. As duas
turmas contam com o apoio da professora Viviane (que ja esteve na coordenacao geral do
PMEA), que realiza trabalho de acompanhamento com os alunos e também auxilia as
professoras nas atividades diarias.

Teve uma aluna com quem nao consegui me comunicar. Ela ndo consegue pronunciar
as palavras e estava bastante agitada no dia, sendo inclusive repreendida pela acompanhante
da van (ela utiliza o “Porta a Porta”), pois segundo a colaboradora ela estava agredindo os
alunos e até os funcionarios da van. A professora me contou sua histéria que ¢ de muita
tristeza perpassando por abuso sexual, maternidade e separacdo desse filho que inclusive
chegou a estudar um tempo com ela nessa sala do PMEA. Mesmo que a aluna ndo consiga
falar ou demonstre reconhecer a realidade a sua volta, a professora diz que ela demonstrava
reconhecer que o rapaz era seu filho que lhe foi tirado (que mora no interior de Minas Gerais
e ficou um tempo em Uberlandia). A professora contou ainda que seu filho também aparenta
ter deficiéncia mental, mas em menor grau. Essa senhora mora com a irma e ha dtvidas pelas

professoras se o tratamento que recebe em casa ¢ adequado.
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Trago aqui essa histéria por reconhecer a diversidade que € os espagos do PMEA e em
especial a realidade vivida pelas professoras, especialmente por muitas vezes se dizerem
desamparadas de um apoio mais proximo ou recursos com que possam trabalhar com esses

alunos.

2.1.8. Grupo Martins Atacadista.”'

“O Grupo Martins (Martins Comércio e Servigos de Distribuicdo S.A.) é uma
empresa de vendas por atacado que foi fundada na cidade de Uberlandia em 1953 por Alair
Martins do Nascimento. E uma das maiores empresas atacadistas do Brasil e da América
Latina, chegando a um faturamento, em 2002, de 1,2 bilhdo de Reais e possui nove empresas
integradas ao grupo™*.

As salas de aula ficam alocadas na Central de Armazenagem e Distribuicdo do grupo,
no Distrito Industrial da cidade e sdo para o publico exclusivo de trabalhadores da empresa.

Vale ressaltar aqui algo muito importante: na entrevista as salas de aula ali
existentes ja ndo sdo mais do PMEA, pois constituem-se em salas multiseriadas de 6° ao 9°
Ano da Educagao de Jovens e Adultos, mas que comecaram com o PMEA e, tendo os alunos
concluido o 5° ano, o NEJA, em parceria com o Grupo Martins, viabilizou a continuidade das
salas para atender ali a EJA de 6° ao 9° ano — o que, segundo a coordenadora Maria Geralda,
foi de grande dificuldade, considerando as especificidades da carga horaria obrigatéria da EJA
(diferentemente do PMEA), tendo sido rearranjado o curriculo para que houvesse aprovagao
da Superintendéncia de Estadual de Ensino do Estado de Minas Gerais (6rgdo que
regulamenta a educagdo também na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia).

Os sujeitos inseridos nas duas salas dispostas no Martins sdo aqueles que comecaram
com as salas do PMEA ou que ja haviam concluido em algum momento o 1° Ciclo (1° ao 5°
ano), mas nao tinham o 2° Ciclo (6° ao 9° ano). No momento da visita conversei com as
professoras Tais e Daniela, além dos alunos — diferente do PMEA, ali sdo varios professores
de diferentes disciplinas. A primeira turma (de 3 alunos) tem aulas de 12:40 as 15:00 horas ¢ a
segunda turma de 15:00 as 17:20 horas.

O perfil dos alunos ¢ bem semelhante: pessoas que abandonaram cedo os estudos para
trabalharem e que hoje mesmo empregadas, vé inclusive dentro da empresa onde estdo, a

cobranga para que “terminem os estudos” para terem chances de ascensdo dentro da empresa.

*' Anexo VII — Embora nio marcado no mapa, o Setor Industrial fica nas proximidades do Setor Norte. Diversos
professores (6° ao 9°) / Aulas no periodo vespertino / Visita em 02/12/2016.

*Fonte: Grupo Martins. Disponivel em: www.martins.com.br Acesso 21 em Maio de 2018.
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Algo que muito me tocou ali foi o interesse deles em continuarem os estudos no
Ensino Médio, pois estavam encerrando o 9° ano. Porém, todos veem muita dificuldade em ir
para uma “escola convencional” devido o horario que trabalham, a carga horéaria, distancia e
outras dificuldades. Ao término das entrevistas, me procuraram perguntando se eu nao poderia
fazer algo para ajuda-los, para manter ali o Ensino Médio. Como ja me era sabido em
didlogos com o NEJA, isso seria impossivel para a prefeitura, considerando que, em seu
Sistema de Ensino, ndo ha o Ensino Médio e a Superintendéncia Estadual ja havia sinalizado
a inviabilidade devido ao niimero de professores, disciplinas, o nimero de alunos e demais
fatores.

Outra situagdo que pude perceber e que desde meu projeto de pesquisa acenava como
critica € o fato de os/as alunos/as ndo disporem de tempo da sua carga horaria de trabalho para
a atividade escolar, tendo de frequentarem as aulas antes ou depois da carga horéaria de
trabalho. Embora esses também percebam isso como uma dificuldade, pois em maioria
realizam trabalhos pesados em jornadas que ou comecam muito cedo ou que se estende noite
a fora, ainda veem com bons olhos a oportunidade de terem a escolarizagao ali, por diversos
fatores como nao precisarem se deslocar para outro espago, tem o transporte da empresa, sao
poucos alunos e todos se conhecem.

A sala de aula ¢ bem aconchegante com carteiras estofadas, quadro branco, projetor e
computador, ar-condicionado e o lanche ¢ cedido pela empresa e fica disponivel aos alunos
antes e depois das aulas como pao com manteiga, bolacha, leite, café e suco. Porém, como a
sala fica aos fundos, proxima a entrada e saida de caminhdes que fazem a logistica da
empresa, percebi que ha grande barulho, o que talvez possa atrapalhar um pouco.

Felizmente ndo tive grandes dificuldades de acesso as salas depois de prévio
agendamento e documentagdo de encaminhamento da realizagdo da pesquisa, mas por
medidas de seguranca tive de passar pelos mesmos procedimentos dos funcionarios, que
passam por scanners que detectam codigos de barras de produtos e aparelhos eletronicos — as
salas ficam num espago ao fundo do Centro de Distribuicdo (que ¢ imensuravelmente grande.
Me explicaram o caminho — que era até perto e ainda assim tive de pedir ajuda no trajeto pois
me parecia um labirinto). Até mesmo os professores para estarem ali passam por treinamentos
de seguranga oferecidos pela empresa aos demais trabalhadores.

O Centro funciona 24 horas e, como ¢ o local onde ficam armazenados os produtos
que sdo vendidos pela empresa e separados para distribuicdo, ha a politica de passar por
detectores (que segundo uma funcionaria), “detectaria qualquer produto que estivesse com

uma pessoa pelo numero de codigo de barras, evitando que alguém ‘pegasse’ algo”. Fui
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autorizado a entrar com o celular, garantindo que os Unicos registros seriam na parte das salas
de aula, uma vez que sdo proibidos nos demais espagos.

Apenas um aluno ndo quis ceder entrevista, pois disse ndo se sentir a vontade. Os
demais foram muito solicitos em dialogar, assim como os professores e demais funcionarios
da empresa como a senhora Maria, que trabalha na area de Recursos Humanos da empresa ¢ é
a responsavel por coordenar o Projeto SuperAcao ali dentro. Nas salas do Grupo Martins, por
orientacdo da empresa, foi o Unico lugar em que utilizei “Autoriza¢do” assinada pelos/as

alunos/as.

2.2. REALIDADE VIVIDA: AS ENTREVISTAS REALIZADAS NO PMEA.

Desde minhas primeiras interagdes com o programa, ainda na graduagdo, sempre
procurei dialogar com professoras e alunos/as nas escolas e salas que visitei. Como exposto,
acredito que esse processo de participacdo nos diversos espagos foi de grande valia nao
apenas para me aproximar e ter interesse na pesquisa, mas para reconhecer e poder trazer com
maior propriedade por essas experiéncias, a realidade do PMEA.

Sobre o trabalho com entrevistas abertas, Rosenthal (2014, p. 22-23) aponta que,

... Torna-se possivel aos participantes do estudo, em conversa com os pesquisadores,
expor suas perspectivas e suas experiéncias enquanto apresentam suas proprias
relevancias ao passo que em uma discussdo em grupo ¢ possivel ndo apenas
vivenciar a interacdo entre essas pessoas, mas também observar as representacdes
que consensualmente se consolidam e aquelas que acabam sendo relegadas a
margem. [...] Por exemplo, a fim de reunir mais informagdes a respeito do
entendimento e das perspectivas dos atores na pesquisa de campo, entrevistas e
pequenas conversas podem ser desenvolvidas em conjunto com a observagido
participante.

Nesse sentido, foi desenvolvida uma “avaliacdo sistematica das entrevistas em seus
aspectos sociais”, pois mesmo tendo um script, essas se concretizaram na liberdade do
didlogo, permitindo que cada um expusesse suas respostas de forma unica, colocando-se

como autores de sua propria historia. Como expde Rosenthal (2014, p. 19),

...a0 contrario do que ocorre com os métodos quantitativos, estamos relativamente
distantes de encontrar um entendimento comum, seja com relacdo ao modo de
proceder da investigagdo qualitativa, seja com respeito as concepgdes metodologicas
que o fundamentam. A denomina¢do "métodos qualitativos" compreende variados
modos de levantamento e andlise, assim como posi¢des bastante diversas quanto as
bases teoricas. [...] ao invés de se chegar a uma padronizagdo dos instrumentos,
alcanga-se um modo de proceder que orienta observacdes ou entrevistas - seja em
entrevistas individuais, seja em discussdes em grupo - pelas especificidades e
relevancias dos proprios entrevistados ou observados, dando-lhes maior espaco
possivel para a configuracdo da situacao.
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E importante salientar que dentre a metodologia dessa analise, destaco também que
houve a intencionalidade de um trabalho com a histéria oral a partir da importancia desta
fonte para a compreensao das individualidades dos sujeitos, uma vez que as entrevistas trouxe
a tona a relacdo da memoria dos sujeitos com sua historia, fazendo-lhes repensarem suas
trajetorias e inclusive questionar naquele momento sobre os porqués de serem privados da

educacdo. Como afirma Portelli (1997, p.16),

Se considerarmos a memoria um processo, ndo o deposito de dados, poderemos
constatar que, a semelhanca da linguagem, a memoria € social, tornando-se concreta
apenas quando mentalizada ou verbalizada pelas pessoas. A memoria € um processo
individual, que ocorre em um meio social dinamico, valendo-se de instrumentos
socialmente criados e compartilhados. Em vista disso as recorda¢des podem ser
semelhantes, contraditdrias ou sobrepostas.

Acerca do trabalho com a historia oral e suas possibilidades, importancias e desafios,
Portelli (1997) aponta que essa deve ser como uma ag¢do que, antes de tudo seja de
“compromisso pessoal e politico com a verdade e a honestidade”, uma vez que tais
“verdades” sao percebidas a partir do olhar e da vivéncia de cada sujeito inserido no contexto
historico que retrata, dai a importancia em resgatar a memoria do individuo, aquilo que o
marca, sua experiéncia de vida — ainda que sendo “versoes do passado”, trazidas de forma
plural, pois assim como a linguagem por ele utilizadas nas entrevistas, a memoria ¢ social.

Compreendo que, para produzir um trabalho com histéria oral ¢ importante a
observacao da ética e os embates do trabalho do historiador frente a pesquisa/entrevistas e
ainda para a importancia de o pesquisador mostrar-se aberto ao interlocutor o qual interroga —
falando sobre si, de sua realidade — para que haja intervengdes possiveis e pertinentes que,
feitas com cuidado, fazem com que o trabalho obtenha resultados positivos ndo apenas para o
historiador, mas também para o entrevistado.

Em busca do significado da pesquisa e quanto a ética da interpretacdo, Portelli adverte
para os cuidados que o pesquisador deve ter com o que apreende da Historia Oral,
considerando que existe nessa, elementos mutaveis, imaginagao.

No entanto, a constatacdo de ndo mais estarmos lidando com fatos concretos (e que
falta nos fazem!), mas com elementos mutdveis, como subjetividade, memoria e
narrativas de historia, isto ndo nos deveria causar a euforia pds-moderna de
decompor a materialidade do mundo externo entre as estonteantes possibilidades do
discurso irrelevante. Da mesma maneira que trabalhamos com a interac@o do social e
do pessoal, trabalhamos com a interacdo da narrativa, da imaginacdo e da
subjetividade, por um lado e, por outro, com fatos razoavelmente comprovados. Nao

reconhecemos a imaginacdo a menos que procuremos nos inteirar dos fatos.
(Portelli, 1997, p. 25)
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Nesse sentido, a legitimidade dessas entrevistas estd ndo apenas na necessidade de
contrapor os fatos e neles (talvez) desacreditar, mas estd também nesse conjunto de
representacdes onde a subjetividade encontrada pode ser inclusive a fonte para outras
interpretacdes.

Nessas entrevistas, que aconteceram no formato de roda de conversa ou
individualmente®, procurei seguir com uma metodologia de perguntas a partir das questdes
postas nos questionarios de 2015, mas em cada pergunta, diferentes eram as formas que esses
tinham de respondé-la. Alguns eram mais objetivos e se prendiam na questao de fato, outros
perpassavam a resposta dentro de sua trajetoria de vida, sentindo-se livres para compartilhar
até mesmo suas angustias e por vezes se emocionando.

Procurei trazer na transcri¢ao, aquilo que mais tinha a ver com as perguntas, ainda que
perpassado nas questdes pessoais da trajetoria de vida. Nos 4audios gravados estdo as
entrevistas na integra, sendo possivel reconhecer outras questdes postas pelos sujeitos.
Acredito que essas entrevistas em grande parte supriram minha curiosidade surgida durante a
monografia para com a pesquisa quantitativa exposta na analise dos graficos, tornando-se uma
atividade de pesquisa social — pela proximidade com os sujeitos e também pela andlise a partir
de pressupostos tragos na pesquisa quantitativa.

O PMEA ¢ constituido em sua maioria por mulheres, sendo em 2015, como observado
no grafico, mais de 60%. No processo das entrevistas muitas questdes ja pressupostas vieram
a tona, sendo que muitas mulheres foram impedidas pelo pai e pelo esposo de frequentar a
escola e de varias que desde muito cedo tiveram de cuidar dos irmdos para os pais
trabalharem ou as proprias tinham de sair para trabalhar, ainda mais quando eram as filhas
primogénitas. A senhora Carmélia®* é uma das que relatam sua historia expondo essas
questdes, salientando que hoje se sente livre € ndo mais “uma cega de guia”, pois consegue
realizar as atividades do cotidiano que exigem a pratica da leitura e da escrita. Quando a

questionei se ela teve a oportunidade de estudar, sua resposta foi:

Nao! Eu chorava para ir para a escola, mas ndo podia ir porque eu tinha que ficar em
casa pra minha mée trabalhar na roga, pra eu ficar com doze irméos, ai eu tinha que
cuidar daquelas criancas. Eu era pequena, mas eu tinha que cuidar daquelas criangas.
Eu chorava com vontade de ir pra escola, mas nao tinha jeito. Eu era a mais velha de

A escolha de como seriam as entrevistas (se individual ou coletiva), foi discutida com os alunos e as
professoras, visando ndo atrapalhar as aulas e deixando-os a vontade para o compartilhamento de sua histdria
com toda a turma ou ndo.

*Todas as falas aqui transcritas sio dos dudios das entrevistas. As falas dos entrevistados ndo foram alteradas,
porém as palavras foram transcritas no portugués formal e ndo transcrevi as interferéncias que fazia com as
perguntas por entender que ndo foram necessarias para o entendimento do leitor.
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todos. Depois que meus irmaos foram crescendo, chegou uma tia minha la em casa e
perguntou pra minha mae se ela ia criar aquele meninos todos burros, ela falou desse
jeito, ai meus irmdos foram pra escola. Quando cresceram foram pra sala de aula.
Tenho uma irma que se formou enfermeira, mas depois de grande, casada, mas
quando nos éramos pequenos, nao tinha condi¢do também, era tudo pobre, meu pai
vivia da roga. Nao era culpa dos meus pais, eles eram analfabetos, ndo sabiam nem
assinar o nome. Depois dos meus meninos tudo grande e casados, ai eu entrei na sala
de aula... Hoje eu ja falo pras minhas colegas que eu ja ndo sou mais analfabeta, cu
ndo sou! Ja sei ler, muito bem ndo, mas ja sei um pouquinho, sei assinar meu nome,
chego num canto e ja faco uma conta. Nossa, gragas a Deus hoje eu estou feliz.
Aprendi a fazer conta com a Sinara porque ela ¢ muito boa. Tem muita paciéncia
com os idosos porque ndo ¢ facil ndo, mexer com essas cabecinhas aqui nao € facil
ndo. Moro no Morada Nova e venho de 6nibus, pego dois dnibus, sozinha e Deus...
depois que abriu essa sala de aula pra mim foi tudo... Eu ja chego num banco eu ja
abro uma conta, mudou tudo, eu ndo sabia nem assinar meu nome. A pessoa que nao
sabe ler e escrever € cego de guia, ¢ cego de guia eu falo isso todo dia 1a em casa que
quem nao sabe ler é cego de guia. (Crescer e Conviver 11 em 24/11/2016)

Existem também pessoas que tiveram a oportunidade de estudar em algum momento,
mas abandonaram a sala de aula porque se casaram e foram maes muito jovens. A senhora
Dirce de 66 anos, natural do estado do Maranhdo e que mora em Uberlandia ha
aproximadamente 50 anos ¢ hoje dona de casa e diz ter trabalhado desde crianga na roga o que
dificultava o acesso a escola, que quase ndo tinha em sua regidao e que, depois que foi mae,
ficou impossivel. Diz que tentou comegar a estudar com 35 anos, mas foi impedida por
problemas de satde e que aos 48 anos tentou retomar, mas a filha teve bebé e Dirce ficou por
conta de olhar a crianga, o que demonstra o esfor¢o dessas mulheres ndo apenas em cuidar dos
filhos, mas também dos netos. Dirce conta que os filhos ndo s6 nao a incentivam a ir para a
escola como a criticam, dizendo-lhe ser um esfor¢co desnecessario. O que temos entdo ¢ a
resisténcia de quem durante toda a vida enfrentou dificuldades para estudar e ainda hoje reluta
para conquistar seu desejo.

Para essas mulheres, a escola ¢ hoje a conquista de um sonho, como expde com

lagrimas nos olhos Vilma, que relata sua historia de conquista em estar hoje na escola:

Eu aprendi ler e escrever porque fui trabalhar na casa de uma familia e a mulher era
professora. Ai ela passava dever pros meninos e eu ficava ao redor, doidinha pra ela
me ensinar né, porque eu ndo sabia nem escrever meu nome. Ai ela passava dever
pros meninos e passava pra mim também. Ai depois que eu terminava meu servigo,
eu ia fazer meu dever. Eu tinha uns 28 anos, trabalhava e morava 14. Ela me
incentivava muito a aprender ler e escrever. Trabalhei 14 12 anos. Ela me ensinou até
quando os meninos estavam pequenos em casa, depois que ele foram pra escola, ela
nao me ensinou mais. Eu sempre tive o sonho de ir pra sala de aula. Nao tenho filhos
e nem ninguém. Sou pensionista. Morei com meu marido uns 15 anos, foi na época
que eu sai do servigo pra ir morar com ele, ai ele faleceu e eu fiquei sozinha. Moro
no bairro Minas Gerais e minha mae e familia em Araguari, venho de 6nibus da
prefeitura. Falto de jeito nenhum. Sempre sonhei em estudar e quero continuar.
Quero realizar o meu sonho em ajudar as pessoas quem nao sabe ler, meu sonho ¢é
ser professora, mas tenho dificuldade ¢ na matematica. Agora sei ler a Biblia, ndo
preciso perguntar ninguém onde ir pra pegar oOnibus. A dificuldade de estudar
quando era pequena era o trabalho. Tive s6 mae, meu pai morreu eu tinha 1 ano. Ai
tive um irmdo que estudou até a 8" série. Eu nunca tive oportunidade, sempre
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trabalhando, ele era o cagula, ai era mais facil. Eu o ajudava, gostava de comprar
caderno pra ele, lapis... minha mae ¢ meu pai ndo sabia ler também. Agora eu
mesmo me incentivo, fico dos mais feliz quando pego minha mochilinha e vou pro
ponto de onibus. Ndo gosto nem de sabado, domingo e feriado. Nao sei nem o que
vou fazer nas férias, vou fazer muito dever. Eu também gosto de fazer tapete de
corddo, aprendi num negodcio da prefeitura. Meu esposo faleceu tem 1 ano e 8
meses, ele sabia ler e escrever mais ou menos e dizia que fazia falta, ele era
caminhoneiro, mas eu ndo estudava na época dele porque ele ndo deixava, dizia que
aqui era muito “baguncento”, ai quando ele faleceu eu falei “agora vou realizar meu
sonho de estudar”. (E.M. Ladario Teixeira em 23/11/2016)

Conforme se pode observar nas entrevistas, muitos sdo os alunos que estudaram na
zona rural quando criangas, deixando a escola para trabalhar no campo ou ap6s mudarem para
a cidade. O fato de os pais ndo serem donos da terra fazia com que constantemente se
mudassem em busca de trabalho nas colheitas e os filhos consequentemente deixavam de
estudar ou passavam por diversas escolas, ndo tendo uma continuidade apropriada na
escolarizagao.

Ainda, para muitos alunos, a realidade do trabalho que exige grande esfor¢o fisico os
acompanha desde a infincia, o que se torna dificuldade em ir para a escola. Em uma das
minhas visitas na Escola Cecy Cardoso Porfirio®, questionei a um aluno o porqué de ele estar
assistindo aula em pé e esse me disse que havia assentado muita ceramica no dia ficando
agachado e que em pé era o jeito que encontrou naquele momento de sentir menos dores nas
costas.

Na Escola Eurico Silva, o aluno Cézar Alves, relata que

Estudei um pouco 14 na roga, tinha sete anos fiz s6 até a terceira série. E era dificil,
tinha que ir pra escola era de cavalo. La ndo tinha escola assim. Igual, hoje em dia
tem escola pra todo lado, antigamente escola na roga era muito dificil, ndo tinha
transporte. Parei por dificuldade mesmo pra ir, porque era muito dificil ir pra escola.
Dia que nio conseguia pegar um animal pra ir, ndo ia ndo. Comecei a trabalhar, eu
tenho carteira assinada com 13 anos de idade. Hoje eu trabalho de pedreiro
auténomo. O que mais fez falta foi a escola. Se tivesse estudado e formado néo era
um pedreiro hoje... a dificuldade hoje é porque trabalho. Trabalhar e estudar é muito
dificil ‘né?’, cansaco, tem que chegar e tomar banho e sair correndo, como eu
trabalho por conta, pra mim é mais fécil, os que trabalham comigo um tem a 5* e o
outro parece que a 7* série, pelejo pra eles virem, mas ndo vem, tem vergonha. (E.M.
Eurico Silva em 24/11/2016)

Uma realidade ¢ a quantidade de alunos que, mesmo aposentados, continuam
exercendo algum trabalho para complemento da renda, ainda sendo responsaveis pela
subsisténcia familiar (ou parte dela), cuidando principalmente dos netos, sendo muitas dessas
familias agrupadas entre avos, pais e netos na mesma residéncia. O senhor Anastasia Santana

de 62 anos, oriundo da regido Nordeste, que estudou quando crianga, mas teve de deixar os

4 N#o foram realizadas entrevistas nessa escola.
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estudos para trabalhar com aproximadamente 15 anos de idade, ¢ aposentado, mas faz alguns
trabalhos de carpintaria de cercas em plantacdo. No PMEA, Anastasia parou e voltou varias
vezes por algumas situagdes adversas. Gosta de estudar hoje, pois para ele a escola é uma
“distragdo boa”, além de ajudar sua memoria com os conhecimentos que sdo adquiridos, mas
como Cézar, muitas vezes sente o cansago fisico falar mais alto.

Nas entrevistas encontrei com Mariana Souza de 17 anos, que sendo a mais velha de 7
filhos, sempre teve de ajudar a olhar os irmaos e hoje estando casada e trabalhando como
vendedora, tenta recuperar o tempo que perdeu, sendo incentivada pelo esposo a ir para a
escola e a senhora Zenaide Moura de 85 anos, o que nos apresenta as extremas idades
existentes no PMEA. Dona Zenaide, que foi impedida pelo pai de frequentar a escola por ser
mulher, j4 foi proprietaria de restaurante e pensionato, disse que na infincia aprendera
algumas coisas com a avo, que era professora. Hoje, viiva e aposentada, vai para a escola
“para ter o que fazer”, pois mora sozinha e gosta muito da professora que sempre a visita e
dos colegas, dai o incentivo de pegar 3 O6nibus para ir para a escola, que fica distante de casa.
Mariana, mao de um filho pequeno, ¢ incentivada pelo esposo e trabalha em uma loja € v€ nos
estudos a oportunidade de uma vida melhor.

Essas mulheres de tdo diferentes faixas etarias mostram a mesma realidade sobre a
impossibilidade de irem para a escola em determinado momento, mas hoje com realidades
distintas, também demonstram diferentes interesses, o que faz do PMEA esse importante
espaco da diversidade ndo apenas de historias, mas de considerar a importancia que a sala de
aula apresenta para cada sujeito.

Ainda nas entrevistas sempre perguntei se havia incentivo por parte da familia e em
maioria das respostas eram positivas ou “sim”. Muitos desses/as alunos/as que estdo
aposentados relataram que a escola € sua unica atividade permanente (as vezes a igreja
também) e que se ndo fosse por preguica ou até pela novela, ndo ha maiores dificuldades em
ir, salvo os casos citados, dai a importancia também psicossocial. Dentre as entrevistas que
considerei representativas, destaco a da senhora Zila, que queria que eu a certificasse que se
ela se dedicasse aos estudos conseguiria forma-se em enfermagem, que era seu sonho.
Entusiasmada, disse que aquele momento das perguntas era de esperancga, pois a fazia se
lembrar do por que estar ali e vencer as dificuldades para permanecer.

Assim como Zila, muitos diziam ter o sonho de cursar a universidade, mas acham
inviavel se ndo, impossivel. Nesses momentos, muitas vezes as professoras se inseriam no
didlogo com palavras de motivacdo aos alunos e esses confirmavam que sempre sao

incentivados pelas professoras, o que faz perceber a importancia de profissionais ndo apenas
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com qualificacdo, mas com humanidade, interesse em ajudar e incentivar esses alunos tantas
vezes excluidos.

Alunos como o senhor Augusto, do Bairro Lagoinha, que ¢ autonomo e trabalha com
toldos e fachadas, embora demonstre grande conhecimento e experiéncia em trabalho com
comércio (e hoje proprietario de uma micro empresa), traz as consequéncias que a falta de
escolarizagdo deixou em sua vida. Augusto se diz envergonhado de seus clientes e
funcionarios saberem de sua baixa escolarizagdo e por isso, sempre que possivel, omite o fato.
Como o proprio expde, ser analfabeto ndo o impediu de transitar entre paises e ser prospero
em seu pequeno negocio, mas acredita que poderia ter muitas outras conquistas se dominasse
a leitura e a escrita, reconhecendo o quanto essa lhe fez falta.

Simone, que tem 58 anos e estuda na mesma sala, também compartilha de suas
dificuldades. Viuava e com filhos ainda menores, trabalha em um supermercado como
repositora e, um dos quesitos para manter-se no emprego ¢ estudar. Perguntei a mesma como
¢ no trabalho, se tem dificuldades devido a baixa escolarizagdo e ela disse que diversas,
inclusive na hora de preencher papéis de seus proprios beneficios, banco de horas e afins e
que sempre depende dos colegas, inclusive para indicar onde devem ficar os produtos que
precisa repor, pois muitos ela conhece pelo “desenho” e nao pelo nome impresso.

Nas entrevistas realizadas na sala do Grupo Martins, a falta de escolarizagdo e o
reflexo na vida profissional ficaram muito claros. Ali, a resposta era sempre pautada em
melhorar de cargo no emprego, incentivo por parte da chefia, percepcao da necessidade de
cursar faculdade e semelhantes. Dai nota-se a cobranga que o mercado tem com a
escolarizagdo, ainda que a fun¢do desempenhada pela pessoa ndo necessariamente precise. E
mesmo quando ndo exista a cobranga diretamente de onde a pessoa esteja, uma vez inserida
no mercado de trabalho essas compreendem que a cobranga se tornara cada vez maior. No
Grupo Martins isso foi posto por todos, mas com todos que conversei € que sdo trabalhadores
ativos, demonstram essa preocupacgao e dizem querer “recuperar o tempo perdido”.

Assim, se para alguns sujeitos o programa os atende em questdes sociais,
especialmente nas salas de aula voltadas para alunos especiais, para outros ¢ a oportunidade
para realizar o sonho de ler e escrever e ainda para muitos este ¢ essencial para a vida
profissional e, consequentemente, seu futuro.

Nesse sentido, podemos compreender o perfil do PMEA enquanto espago de educagdo
— onde o programa se faz num sentido amplo de educagdo social, comunitéaria e popular como
visto — e também seu aspecto enquanto lugar de escolarizagdo e formacdo para o mercado de

trabalho, pois ainda que ndo seja voltado para o “técnico/profissionalizante”, muitas vezes € o
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espago de contato para propiciar aos alunos oportunidades de melhores condigdes de trabalho

e os incentivar na busca da realizag¢do profissional.
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CONCLUSAO

Observando as caracteristicas do PMEA em seu programa e os espagos em que se
insere, acredito que podemos concluir que trata-se de uma educagdo que se enquadra na
“formalidade”, uma vez que ¢ promovido por uma politica publica municipal e que traz
caracteristicas da educagdo popular, social e comunitaria, especialmente quando traz as teorias

freireanas na constituicao de seu projeto, considerando que,

As praticas de educag@o popular devem desenvolver um olhar critico, estimular o
dialogo e a participagdo comunitaria, possibilitando uma melhor leitura sobre a
realidade social, politica e econdmica, bem como a reflexdo critica, pois tém a
func¢do de promover o desenvolvimento da comunidade em que o(s) educando(s)
esta(do) inserido(s). Agregando diversos profissionais, desse modo permitem educar
e organizar grupos sociais para agdes que visem superar ou pelo menos amenizar o
quadro de exclusdo. Portanto, valorizar ¢ oportunizar para que os individuos,
criangas, adolescentes e adultos possam ser protagonistas de seus processos de
formagao. (Duarte, 2016, p.27)

A selecdo de professores do PMEA ¢ um ponto que se destaca na relagdo da
caracteristica da educacao popular e que acredito que deva ser ndo apenas mais explorado,
como consolidado, ao considerar que Gadotti (2012 p.3), o educador popular “precisa
conhecer a realidade onde atua, com os pés no chdo, mas procurando enxergar longe”, sendo
responsavel por “intervir ¢ mudar o mundo que deseja transformar”, agindo diretamente no
processo de emancipagao dos sujeitos.

A selecao de professores do PMEA sempre esteve ligada a possibilidade de as salas
terem professores proximos da realidade em que atuam e/ou que tenham uma sensibilidade a
EJA, reconhecendo que atuariam num universo plural e de dificuldades. Durante a pesquisa
pude constatar que ha uma grande empatia entre alunos e professoras, sendo esse um dos
motivos que muitos alunos ndo deixem a escola, o que demonstra a importancia de se buscar
profissionais que de fato estejam dispostos a construir junto a classe uma educacdo proxima a
sua realidade.

Ao conversar com as professoras, muitas relatam que o PMEA ¢ seu segundo turno de
trabalho, atuando também no Ensino Fundamental com criancas e reconhecem a dificuldade
principalmente no inicio em reconhecer esse novo espago e trabalhar com estratégias que
correspondem a essa realidade. A maioria das professoras com quem pude conversar, estd ha

mais de cinco anos no programa e hoje tem paixdo pelo mesmo e dizem ter superado as

barreiras que encontraram, buscando métodos que auxiliem os alunos e reconhecendo que um
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dos principais pontos ¢ a proximidade pessoal com a turma para que os alunos ndo desistam
de frequentar as aulas.

Compreendo, a partir das experiéncias que tive nas formacdes de professores do
PMEA, que o programa ndo oferece uma formagao consistente no que se refere as teorias e
conceitos da educacdo popular, preocupando-se muito no trabalho das metodologias de ensino
daquilo que ja é explorado no ensino fundamental: a leitura, escrita e baseando-se nesse
curriculo, ndo trazendo uma problematizagdo com mais afinco das questdes politicas e sociais,
no entanto observei que elas existem, mas acredito que poderiam e deveriam ser mais
exploradas.

Durante as aulas e as atividades, as professoras muito buscam a proximidade com a
realidade dos alunos, em especial nas salas em que o publico ¢ mais homogéneo na questdao da
idade e dos interesses naquele espaco, diferente das salas em que hd grande diversidade de
idades e em que ha alunos mais interessados em realmente terminar o Ensino Fundamental I
para avancar na escolarizacao.

Como ja apontado, existem as salas em que os alunos, coletivamente, ndo demonstram
pressa em terminar o processo de alfabetizacdo, que sdo as salas onde todos (ou a maioria) sao
aposentados e veem a escola mais como uma atividade de socializagdo. O CERTO, o Centro
Espirita Joana D’arc e o Crescer e Conviver sdo exemplos desses espagos.

O programa chama a atengcdo pela quantidade de alunos especiais que atende,
principalmente no CERTO e do Centro Espirita Joana D’arc, onde se concentra a maioria
desses alunos. Isso reflete a importancia do PMEA enquanto espago de socializacdao, onde o
programa muitas vezes cumpre o papel social de cuidar dessas pessoas e nesse sentido, seria
muito importante que todos esses alunos estivessem em espagos apropriados para tal, como
acontece no CERTO e no Crescer e Conviver — onde a sala é uma das agdes desenvolvidas,
tendo outras atividades (e outros profissionais) no processo de socializagdo e dos cuidados, a
fim de que ndo sobrecarregue os profissionais do PMEA e de que esses alunos ndo sejam
assistidos sem condi¢des adequadas e sem acompanhamento de profissionais qualificados
para tal.

Vale ressaltar que em outros espagos comunitarios como ASUL e ADEVIUDI, mesmo
trabalhando com alunos com deficiéncia, esses demonstram muito interesse em seguir os
estudos para conseguir emprego ou um melhor trabalho. Inclusive esses sdo sempre
orientados sobre os direitos quanto ao seu ingresso no mercado de trabalho, seja pelas
professoras, seja pelas proprias associagdes, que desenvolvem um trabalho voltado

especificamente para esse publico.
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Essa diversidade de espagos e alunos existentes no PMEA nos leva a compreensao de
o0 porqué o programa ndo ter um maior engajamento nas questdes de educagdo popular.
Acredito que muito disso se refere primeiro a pluralidade das salas, pois na maioria delas os
interesses sao muito diversos e muitos alunos de fato querem e precisam aprender a leitura, a
escrita e seguirem em frente, visando “recuperar o tempo perdido” como muitos relatam e,
entendemos a partir dos conceitos apresentados, que a educacao popular exige muito mais que
a técnica metodologica do ler e escrever e nesse primeiro ponto ainda devemos considerar que
as salas sdo multiseriadas, compostas por alunos que tem mais e menos dificuldades, sendo
que alguns ja dominam a leitura, escrita € matematica mais que outros que talvez estdo nos
primeiros dias sentados num banco escolar.

Um segundo ponto que avalio distanciar-se da educacdo popular ¢ a formagdo das
professoras na compreensao desse conceito e consequentemente sua aplicagdo. Confesso que
foi no mestrado e durante essa pesquisa que conheci a profundidade do que ¢ o trabalho da
educagdo popular, que ndo € apenas tomar os escritos de Paulo Freire e dar voz e vez as
pessoas, mas problematizar a pratica daquilo que ensinamos, do por que ensinamos € para
quem ensinamos. Durante as formacdes dos professores do PMEA, onde inclusive fui
convidado a fazer parte da construgdo de algumas, discussoes tematicas como o trabalho com
a “Consciéncia Negra”, “Metodologias de Curriculo e Avaliagdo”, nossa preocupacao se
pautava muito nessa proximidade do ensino com o aluno, mas hoje percebo que € preciso
avangar, 0 PMEA tem condigdes de ir além das realidades dos alunos, deixar de trazer apenas
aquilo que ja ¢ parte deles, mas trabalhar também as relagcdes mais complexas como politicas,
culturais e sociais.

Muito ¢ trabalhado com os temas do ensino fundamental, mas muito ha o que explorar
das trajetorias deles e isso pude observar quando os entrevistava. Nesse momento, percebi que
os faziam pensar sobre os motivos pelos quais eles ndo tiveram acesso a escola, para além de
apenas oferecer hoje esse espaco. Entdo nesse aprofundamento de educagao popular, social e
comunitaria, reflito que ha muitas portas a serem abertas no processo de formagao, primeiro
dos docentes e estender aos alunos.

Um terceiro ponto que compreendo como controverso a educagdo popular sdo a
preocupagdo na continuidade do programa e seus problemas estruturais. A equipe de
coordenagdo busca oferecer e qualificar-se mais em formacao e aprofundamento das questdes
da EJA e educagdo popular, no entanto, seu maior tempo talvez seja gasto em resolver
problemas como falta de lanche, falta de transporte para os alunos, falta de materiais escolares

e uniformes, preocupagdo com fechamento de sala (devido o baixo numero de alunos) e afins.
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Esses sdo problemas muito complexos do programa junto a prefeitura, até porque como visto,
ndo ha recurso proprio para o PMEA com lanches, uniformes e materiais. O que ¢ conseguido
muitas vezes sdo doagdes, oriundas de “sobras” das escolas ou do proprio MEC (como no
caso dos livros). Isso faz com que a equipe gestora tenha que se desdobrar entre afirmar a
importancia das salas para a prefeitura e contar com a paciéncia e cooperacao de alunos e
professores que muitas vezes ndo compreendem ou sequer sabem desses problemas
estruturais, comparando a sala como outra qualquer da rede de ensino.

Considero esse terceiro ponto muito emblematico porque o problema ai estd em
reconhecer a importancia da educacao de jovens e adultos por parte das proprias entidades
publicas e nisso, mais uma vez, perpetua-se a relagdo da escola como produtora de mao de
obra, dando menor assisténcia aqueles que buscam nesse espaco recuperar o que lhes foi
negado pelas tantas situagdes impostas, estando a EJA, mais uma vez, posta a margem.

Quando analisados esses conceitos interdisciplinares da educagdo, acredito que o
programa perpasse por todos com algumas caracteristicas e que, embora as praticas nem
sempre correspondam as teorias e ou tendéncias planejadas, podemos observar que o PMEA
oferece condi¢des para que sejam trabalhadas no campo social, politico e comunitario seu
modelo de educagdao em diversos momentos, fortalecendo-se enquanto educacao popular em
amplitude.

Assim, considerando a impossibilidade da neutralidade na educacao, prestando essa
um “servigo” a determinada ideologia, comungo com a ideia de Maciel (2011, p. 340), ao
afirmar que “a Educacdo popular ¢ vista como fonte de produgdo do conhecimento altamente
carregada de intencionalidade. Pela primeira vez se estabelece um vinculo entre educacao e
politica, e educagdo e luta de classes”.

Ainda, como afirma Pereira e Pereira (2010, p. 84),

Falar em Educagio popular, hoje, é falar do conflito que move a humanidade; ¢ falar
dos sonhos e a0 mesmo tempo dos sofrimentos humanos. E falar de uma perspectiva
de Educagio cujo ponto de partida é a realidade social, que tem como objetivo
reacender “a chama da esperanga”, a crenca de que “um outro mundo ¢ possivel”,
por meio de novas formas de participagdo social, rumo a construgdo de uma
sociedade mais justa e mais humana.

O PMEA justifica-se por buscar inserir-se de forma a atender o tempo e as
especificidades dos educandos, que buscam a sensibilidade para com suas necessidades, mas
acredito que deve também ser instrumento de referéncia para a reflexdo critica da propria
educacdo recebida. Atuando dentro de empresas, em instituicdes e associagdes (como para

deficientes visuais, surdos, idosos, igrejas e outros), além dos tantos trabalhadores que mesmo
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cansados buscam na formacdo também uma possibilidade de ascensdo no mercado de
trabalho, entendo que o PMEA deve atuar como formador de sujeitos que reconheca seu
direito a educagdo, mesmo que essa antes lhes tenha sido negada.

Finalizo este trabalho, com grandes receios dos caminhos tortuosos pelos quais tem
passado a educagdo e especialmente o temor de que projetos como o PMEA e a propria EJA
deixem de existir, sendo sucumbidos por interesses mais imediatistas. A PEC do teto dos

T 4 , . . ~
gastos publicos* tera impactos negativos na educagdo, uma vez que

Os investimentos minimos para educagdo e satde deixam de crescer
proporcionalmente a receita do pais e passam a ficar congelados — corrigidos apenas
pela inflagdo do ano anterior. Como se trata de um piso, é possivel, na teoria, que a
Unido invista mais que o minimo estipulado. Mas como as outras areas estardo com
seus or¢amentos limitados, ¢ improvavel que sobre dinheiro para gastos extras com
educagio e saude. (Tavolieri, 2016).

Para o filosofo e pedagogo Demerval Saviani, a PEC ¢ um retrocesso, inviabilizando o
PNE", criado em 2014 pelo governo da presidenta Dilma Rousseff. Em entrevista ao Brasil

de Fato, Saviani (2017) aponta que a PEC,

Inviabiliza o Plano Nacional de Educagdo (PNE) porque as metas do plano estdo
vinculadas aos recursos financeiros. Uma das metas principais, a meta 20, que
determinava atingir 7% do PIB [para o investimento na educac¢do] nos primeiros
cinco anos, chegando a 10% ao final do periodo de dez anos. Como o plano foi
aprovado em 2014, entdo a meta de 10% do PIB, deveria ser atingida até 2024. Com
a aprovagdo da emenda constitucional por 20 anos, impedindo investimentos
publicos, e iniciando-se a partir de 2017, isto conduz essa limitagdo até 2037. Como
o plano vence em 2024, as metas ficaram inviabilizadas; algumas delas que
deveriam ser atingidas no prazo de 2 anos, portanto em 2016, ja venceram e nao
foram atingidas, e aquelas cujo vencimento se estende até 2024, também estdo
inviabilizadas por conta dessa PEC.

*Aprovada em 13/12/2016 a PEC (Proposta de Emenda a Constitui¢do) do teto dos gastos publicos, institui o
Novo Regime Fiscal no ambito dos Or¢amentos Fiscal e da Seguridade Social da Unido, que vigorara por 20
exercicios financeiros, existindo limites individualizados para as despesas primarias de cada um dos trés
Poderes, do Ministério Publico da Unido e da Defensoria Pablica da Unido; sendo que cada um dos limites
equivalera: I - para o exercicio de 2017, a despesa primaria paga no exercicio de 2016, incluidos os restos a
pagar pagos ¢ demais operagdes que afetam o resultado primario, corrigida em 7,2% e II - para os exercicios
posteriores, ao valor do limite referente ao exercicio imediatamente anterior, corrigido pela variacdo do Indice
Nacional de Precos ao Consumidor Amplo — IPCA. Determina que nio se incluem na base de calculo e nos
limites estabelecidos: I - transferéncias constitucionais; II - créditos extraordinarios III - despesas nédo recorrentes
da Justica Eleitoral com a realizacdo de elei¢des; € IV - despesas com aumento de capital de empresas estatais
ndo dependentes. Fonte: Senado Federal. Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-
/materia/127337 Acesso em 05 de novembro de 2017.

“"Aprovado em 2014, O Plano Nacional de Educagdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a
politica educacional dos proximos dez anos. O primeiro grupo sdo metas estruturantes para a garantia do direito
a educacdo basica com qualidade, e que assim promovam a garantia do acesso, a universalizagdo do ensino
obrigatorio, e & ampliacdo das oportunidades educacionais. Um segundo grupo de metas diz respeito
especificamente a redugdo das desigualdades e a valorizacdo da diversidade, caminhos imprescindiveis para a
equidade. O terceiro bloco de metas trata da valorizacao dos profissionais da educacdo, considerada estratégica
para que as metas anteriores sejam atingidas, e o quarto grupo de metas refere-se ao ensino superior.
http://pne.mec.gov.br/


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/127337
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/127337
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Nesse sentido, avaliando as possiveis perdas para a educacdo como um todo e ao
considerarmos o historico de dificuldades enfrentadas pela EJA, pela Educacdo Popular e pelo
PMEA, fica o questionamento se um programa como esse conseguira se manter, quanto mais
ganhar notoriedade enquanto politica publica de educagao.

Ainda, em outubro desse ano foi eleito para Presidente da Republica pelos proximos
quatro anos (2019-2022), Jair Bolsonaro que demonstra total aversdo as teorias freireanas e,
assim, as politicas de educagdo popular e a educacdo enquanto formadora de agentes criticos.
Enquanto presidencidvel, em uma palestra para empresarios do estado do Espirito Santo, o

mesmo disse que,

A educagdo brasileira esta afundando. Temos que debater a ‘ideologia de género’ e a
escola sem partido. Entrar com um langa-chama no MEC para expulsar o Paulo
Freire 14 de dentro. A imprensa ja falou que eu queria matar gente 14, eu ndo posso
mais usar figura de linguagem. Os alunos de 15 anos ja ndo sabem nem fazer regra
de trés, ndo sabem nada de fisica, quimica e matematica. Por outro lado, eles
defendem que tem que ter senso critico. Vai 1a no Japdo, vai ver se eles estdo
preocupados com pensamento critico. A educacg@o tem que ser mais objetiva.

Considerando que o proximo presidente defende escolas militarizadas com contetudos
“objetivos” e uma escola sem pensamento critico, reitero a necessidade de que os educadores
que atuam especialmente com a educagao popular e 0o PMEA sejam sensiveis a realidade dos
diversos sujeitos e resistentes quanto ao processo de uma educacdo que vise ndo apenas
ensinar a ler e escrever ou a educar a partir dos interesses do capital, mas que possam
construir com essas pessoas uma formacao que contemple, mais do que nunca, a discussao
politico-social em cada espago e com todos/as que a compdem.

E nessa perspectiva que entendo o importante ¢ desafiador papel do PMEA e da
educagdo popular, podendo agir junto aos sujeitos de forma a incitar questdes que frutifiquem
em acoes politicas em seu cotidiano, transformando assim as realidades existentes no PMEA.
E ¢ nessa ansia que se faz meu desejo de reconhecer no programa essa caracteristica de
formacao para a cidadania, de avangar mais destemidamente no “educar para ser mais”, sendo

mais do que nunca, resisténcia.
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FONTES DE PESQUISA

Entrevistas

Igreja Sal da Terra - Bairro Lagoinha.

Entrevistas realizadas em 21/11/2016.

Augusto: 37 anos, autdbnomo — trabalha com toldos e fachadas. Natural de Uberlandia-MG,
foi criado pela avo que ndo se importava de o neto faltar a escola, assim, ndo aprendeu a ler e
escrever e abandonou a escola muito cedo. Ex presidiario e hoje responsavel pela empresa de
que ¢ dono, diz ter vergonha de os clientes e funciondrios saberem de sua baixa instrugao, por
isso omite o fato. Augusto relata que sempre foi bom em fazer negocios, tendo visitado
diversos paises da América Latina, trabalhando com vendas e acredita que se tivesse “leitura”,

teria prosperado muito em seus negocios.

Antonio: 77 anos, natural da Paraiba-JP, diz que sempre teve interesse e vontade de estudar,
mas devido a profissdo (tratorista), viajava muito a procura de trabalho, o que lhe impedia de
frequentar a escola continuamente. Hoje, aposentado € morando proximo a sala do PMEA, vé

a possibilidade de aprender a ler e escrever.

Diego: 17 anos, natural de Uberlandia-MG, o adolescente diz que sempre fugiu da escola,
pois tinha muita preguica e desinteresse de estudar, com a idade em déficit escolar, procurou o

PMEA, a fim de avangar nos estudos, pois hoje gosta e sente a necessidade de estudar.

Cristiane: 52 anos, natural de Uberlandia-MG, diz que no tempo em que estudava gostava de
namorar ¢ que “casou cedo”, o que lhe afastou da escola. Diz que sempre teve muita
dificuldade inclusive para transitar pela cidade, pois analfabeta, ndo sabia tomar sequer
onibus, dependendo de outras pessoas para lhe dizer. Sua maior frustragdo foi quando, no
falecimento de seu esposo, ao comparecer no cartdrio se viu obrigada pela atendente a assinar
um documento para o enterro de seu marido e a mesma, ndo o sabendo, percebeu a grande

necessidade “para viver e morrer” da alfabetizagdo.
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Marcio: 48 anos, Marcio relata que teve muito problema com repeténcias, o que o afastou da
escola por volta da 4* série, ainda crianca. Hoje busca na escolarizacdo oportunidades de

trabalho, pois tem experiéncia com plantas e almeja realizar projetos nesse campo de trabalho.

Sonia: 56 anos, natural de Uberlandia-MG, mais velha de 8 irmios, deixou a escola aos 13
anos para cuidar dos mesmos enquanto a mae trabalhava. Servidora efetiva da Prefeitura de
Uberlandia, perguntei a mesma como foi aprovada em concurso publico e essa me informou
que na época era realizada uma “prova oral”. Relata com orgulho que a filha ¢ professora e a
incentiva muito a frequentar a escola, inclusive a auxilia em algumas situagdes com as tarefas

escolares.

Daniel: 30 anos, natural de Uberlandia-MG, de poucas palavras, Daniel trabalha com
jardinagem. Faltava muito na escola, o que fez com que tivesse grandes atrasos. Segundo a
professora, o mesmo tem muita dificuldade de aprendizado e acredita que teria sido

importante o mesmo frequentar uma escola com atendimento especializado.

Joana: 76 anos, natural da Bahia-BA, Joana disse que veio para Uberlandia a procura do
irmao que teria sido mantido como escravo nas terras de um agricultor e preso por tentar fugir.
A mesma morou por muitos anos em casa de patroa, onde muitas vezes o salario era a
refeicdo. Questionada sobre o porqué de estar na escola, diz que ¢ onde se sente bem e
acolhida e que quando falta os alunos a procuram para saber o que houve. Sem parentes na
cidade, muitas vezes a visita que recebe ¢ da professora e dos colegas de sala. Diz que cuidou
das filhas do irmao por muito tempo, mas que essas voltaram para a Bahia, assim como o
irmao e nunca mais voltaram. Joana diz ter saudades de sua terra, mas que sequer pode visita-

la, pois ndo sabe chegar 14 nem de 6nibus e que a falta de leitura a impede de ter coragem de

viajar.

Simone: 58 anos, natural da regido de Tupaciguara, Simone diz ter 18 irmaos e que o pai,
com problemas com a bebida, sempre mudou muito de fazenda em fazenda. Relata que até a
idade da adolescéncia ndo havia sido registrada, assim como os irmdos € que uma juiza,
sabendo da situagdo os registrou, embora ninguém soubesse ao certo a data e ano em que
tivessem nascido. Pouco frequentou a escola devido as diversas vezes que precisou se mudar
com a familia e que cada época um pouco das criangas iam para a escola, devido as condigdes

e a necessidade de ajudar na roga em que os pais trabalhavam. Hoje, viuva e com filhos para
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criar, trabalha em um supermercado como repositora e, um dos quesitos para manter-se no
emprego ¢ estudar. Perguntei a mesma como ¢ no trabalho, se tem dificuldades devido a baixa
escolarizagdo e ela disse que diversas, inclusive na hora de preencher papéis de seus proprios
beneficios, banco de horas e etc., e que sempre depende dos colegas, inclusive para indicar
onde devem ficar os produtos que precisa repor, pois muitos ela conhece pelo “desenho” e nao

pelo nome impresso.

CERTO - Centro de Exceléncia em Reabilitacao e Trabalho Orientado de Uberlandia.
Entrevistas realizadas em 22/11/2016.

Jonatas: 62 anos, natural do estado de Sdo Paulo, ¢ hoje residente no bairro Roosevelt, vai de
Onibus para as aulas, tendo que embarcar em duas conducdes. Jonatas que € viivo, mora
sozinho e ¢ aposentado, tendo sido até chefe na loja que trabalhava. Embora ja tenha sido
alfabetizado, o mesmo teve um AVC (Acidente Vascular Cerebral) e por isso fala com grande
dificuldade. Frequenta o PMEA ha cerca de 8 anos e a professora explica que o mesmo
esqueceu muita coisa e teve perda de memoria devido o AVC. Jonatas deixou a sala de aula
mais cedo que os colegas, me explicando que vai mais cedo para ndo perder o 6nibus, senao

teria que esperar muito o proximo.

Agnaldo: 41 anos, natural de Ituiutaba-MG, veio para Uberlandia em busca de tratamento.
Estuda no PMEA ha aproximadamente 3 anos e estudava antes na APAE. Vai para as aulas na
van do “Porta a Porta”, pois mora no Bairro Luizote. A professora diz que ele ainda nao ¢
alfabetizado. Para Agnaldo a escola ¢ um lugar em que se sente bem, gosta da companhia da

professora e dos colegas.

Rayane: 30 anos, natural de Bauru-SP, mora no Jardim Europa e também vai para o CERTO
na van do Porta a Porta”. Rayane estd ha aproximadamente 15 anos nas salas de aula da EJA
e, segundo a professora ¢ bem alfabetizadae que a aluna tem deficiéncia mental. Rayane diz

que gosta das aulas, aprende muito e ¢ muito bem recebida no CERTO e no PMEA.

Vanessa: 60 anos, natural de Patrocinio-MG, mora em Uberlandia ha 35 anos. Reside no
bairro Pacaembu e vai para as aulas na van do “Porta a Porta”. Vanessa sempre foi “dona de
casa” e tem duas filhas. H4 aproximadamente 4 anos, devido problema de artrose, teve de

comecar a andar com bengala, andador e atualmente depende da cadeira de rodas pra se
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locomover. Vanessa (que fala com um pouco de dificuldade) ¢ alfabetizada, diz que v€ na sala
de aula uma oportunidade de convivéncia e de “sair de casa”, devido a facilidade que a van do
“Porta a Porta” propicia. Apaixonada pela professora, diz que a v€ hora como mae, hora como

filha e que gosta muito das aulas e do ambiente.

Késia: 41 anos, natural de Uberaba-MG, mora em Uberlandia ha 15 anos. Residente no
Bairro Cidade Jardim, Késia vai para o CERTO na van do “Porta a Porta” e o pai a busca.
Késia esta ha dois anos no PMEA. Embora tenha concluido o Ensino Médio, aos 22 anos teve
um grave acidente de carro, que a fez ter certas limitagdes. A professora relata que ela ¢
alfabetizada, mas que em certas circunstancias parece esquecer muito do que aprendeu. Késia
recebe saldrio de “auxilio doenca” e diz que vai para a escola para nao ficar sozinha em casa,
pois a mae (com quem sempre ficava) faleceu e o pai trabalha. Muito solicita e amigavel, se

diz feliz em estudar e fazer amigos na sala de aula, que v€ como uma familia.

Fabiane: 23 anos, natural de Uberlandia, frequenta a sala do PMEA ha 3 anos. Mora no
bairro Luizote e vai para o CERTO na van do “Porta a Porta”. Fabiane parece muito timida e
fala pouco, sempre segurando na mao da professora que vai me relatando junto com a aluna
algumas de suas dificuldades e avangos. Segundo a professora, ela tem déficit de

aprendizagem e sua idade cronologica ndo corresponde a idade mental.

Escola Municipal Ladario Teixeira.

Entrevistas realizadas em 23/11/2016.

Anastasia: 62 anos, oriundo da regidao nordeste, relata que estudou quando crianga, mas teve
de deixar os estudos para trabalhar com aproximadamente 15 anos de idade. Hoje aposentado,
faz alguns trabalhos de carpintaria, cercas e plantacdo. No PMEA, Anastasia parou e voltou
varias vezes por algumas situacdes adversas. Gosta de estudar hoje, pois para ele a escola ¢

uma “distracdo boa”, além de ajudar sua memoria com os conhecimentos que sdo adquiridos.

André: 43 anos, natural de Goiatuba-GO, mudou para Uberlandia com 7 anos e “comegou a
trabalhar muito cedo”, o que o fez deixar a escola. André estd no PMEA hé aproximadamente
3 meses e, como trabalha em um armazém, na area de separacdo, diz que busca escolaridade

para ter um emprego melhor. Sem estudar a mais de 30 anos, um dos maiores desafios de
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continuar ¢ o cansaco fisico, pois “trabalha no pesado” e acha dificil conciliar estudo e

trabalho.

“Zila”: Com 48 anos “Zila”, que por ndo gostar de seu nome (embora o me tenha dito), quis
ser identificada na pesquisa apenas pelo apelido. Zila diz que ndo gosta sequer de que a
professora pronuncie seu nome na chamada, foi quando a professora me disse que s6 a chama
pelo apelido, para ndo contrariar a aluna. Cuidadora de idosos, Zild esteve por 30 anos sem
estudar. Natural da Paraiba-RN, veio para Minas Gerais com 10 anos e constantemente a
familia se mudava. Filha de analfabetos, comecou a trabalhar com 12 anos, o que a afastou da
escola. Ha aproximadamente 6 meses no PMEA, sonha em realizar seu maior desejo: tornar-
se enfermeira. Relata que tem muitas dificuldades na aprendizagem devido o tempo longe da
escola, mas que estd com muita determinagao. Foi uma figura muito interessante na pesquisa,
pois no intervalo me procurou para conversar sobre diversos assuntos pessoais referentes a
sua vida familiar e me fez prometer que, se esfor¢ando, conseguira fazer o curso superior de
enfermagem. Conversei muito com a mesma sobre isso e disse que reconhecia que nao seria
facil, mas que acredito que ela pode sim chegar a universidade e ser uma excelente

profissional lidando com os idosos, que ¢ o que mais gosta de fazer.

Amador: 49 anos, natural de Minas Gerais, veio para Uberlandia com 5 anos de idade. Filho
de mae analfabeta e o pai sabendo ler pouco. Comegou a trabalhar aos 10 anos, o que o
impediu de estudar. Atualmente Amador ¢ aposentado e diz ter trabalhado em diversos setores
como construcao civil, granjas, transporte de trator e outros. Esta ha 3 anos no PMEA e diz ja
ter aprendido bastante, mas que deseja mais para conseguir tirar habilitacdo. Amador, que
anda de bicicleta, tem esperancga de ter a CNH para inclusive poder ir para a escola de carro,

pois acha que facilitaria muito para ele.

Nivaldo: 77 anos, de Sao Gotardo, morou muitos anos na roc¢a. Esta em Uberlandia ha
aproximadamente 9 anos. Nivaldo exibe com orgulho sua carteira de servidor publico, embora
seja aposentado. Trabalhava na constru¢do de rodovias federais. Diz que vé a escola como
uma ocupagdo e que nao tendo hoje dificuldades em ir para a escola, gosta muito, pois

aprende e convive com a turma e a professora.

Dirce: 66 anos, natural do estado do Maranhdo, mora em Uberlandia ha aproximadamente 50

anos. Dona de casa, diz ter trabalhado desde crianca na roca o que dificultava o acesso a
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escola, que quase ndo tinha em sua regido e que, depois que foi mae, ficou impossivel. Dirce
tentou comegar a estudar com 35 anos, mas foi impedida por problemas de saude e que aos 48
anos tentou retomar, mas a filha teve bebé e ela ficou por conta de olhar a crianca. H4 5 anos
no PMEA, diz que melhorou muito na escrita e na leitura e que sempre sonhou em estudar.
Hoje ndo encontra dificuldades em frequentar a escola, mas que ndo recebe incentivo dos

filhos em continuar.

Vilma: 53 anos, natural de Montezuma-MG, morou alguns anos proximo da cidade de
Araguari-MG e estd em Uberlandia ha aproximadamente 28 anos. Vilma foi uma das
mulheres que muito me emocionou com sua historia. Impedida de estudar, sempre teve grande
prazer em trabalhar e comprar materiais escolares para os irmaos, como se o estivesse fazendo
para si propria. Com 28 anos comecou a trabalhar na casa de uma professora que, sabendo
que Vilma era analfabeta, aproveitava os momentos de ensinar tarefa aos filhos para também
ensinar Vilma um pouco da leitura e da escrita. Vilma, que trabalhou nessa residéncia por 12
anos, disse que aproveitou muito disso para aprender um pouco, mas que assim que os filhos
da patroa foram crescendo ¢ nao dependendo mais da mae para os deveres escolares, ficou
sem a oportunidade de continuar aprendendo. Vilma relata com tristeza que quando se casou
achou que poderia estudar, mas o marido que era caminhoneiro, a impediu de frequentar a
escola. Frequentando o PMEA ha 1 ano, disse que agora ¢ possivel pois ficara viliva, nao
tendo ninguém mais para impedi-la. Pensionista, morando sozinha, Vilma vai para a escola
com transporte da prefeitura e a professora diz que a mesma nao falta de jeito nenhum. Com
brilho nos olhos, de fala timida e muito discreta, afirma que hoje realiza o sonho de uma vida
ao poder ir para a escola e que seu incentivo ¢ ela mesma, pois adora pegar sua mochila com
0s materiais para ir estudar, que sente uma felicidade plena nisso e que tem mudado sua vida
completamente, pois agora consegue ler a Biblia e deseja realizar um sonho ainda maior:

ajudar, ensinar aqueles que assim como ela ndo tiveram a oportunidade de estudar.

Crescer e Conviver III - Bairro Luizote de Freitas.

Entrevistas realizadas em 24/11/2016.

Carmélia: 75 anos, natural de Recife-CE, vive h4 aproximadamente 40 anos em Uberlandia. Hoje
aposentada, teve 8 filhos e sempre foi “dona de casa”. Filha de pais analfabetos, era a mais velha
de 13 filhos e desde pequena tinha a tarefa de cuidar dos outros 12, ndo podendo frequentar a

escola, ainda que constantemente chorasse, queixando-se aos pais. Os irmaos estudaram até¢ a 4°
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séric do primario e logo também deixaram a escola para trabalhar, pois segundo ela era uma
familia muito pobre. Estd no PMEA hé 5 anos e diz que tudo em sua vida mudou. Embora muitas
vezes tenha de falta a aula para cuidar do esposo, diz estar feliz com a escola, pois hoje assina seu
nome, ¢ capaz de abrir uma conta no banco e sabe ler. Carmélia diz que “quem ndo 1€ é cego de
guia”. Reside no bairro Morada Nova e vai de 6nibus para o centro e relata que sabendo ler, isso

ndo é uma tarefa dificil.

Rosana: 77 anos, natural de Sdo Gotardo-MG, esta em Uberlandia ha 33 anos e mora no bairro
Luizote, proximo ao centro Crescer. Ha 5 anos no PMEA, disse nunca ter estudado, pois morava na
roga € a avod nao permitia que fosse a escola. Rosana que teve 13 filhos sempre fez questao de que
esses estudassem e hoje cuida de um dos filhos que tem deficiéncia. Doméstica durante toda a vida,
disse ter sofrido muito com o marido que tinha problemas com alcool e acredita que se tivesse

estudado no tempo regular, seria uma pessoa ainda mais especial hoje.

José: 74 anos, natural de Caipdnia-GO, mora ha 14 anos em Uberlandia — no bairro Santo Inacio,
tendo de pegar 2 Onibus para ir para a aula. Jos¢é esta ha aproximadamente 8 anos no PMEA e veio
para Uberlandia para acompanhar os filhos. Aposentado como motorista do estado de Goids, era
filho de pais analfabetos, comegou a trabalhar com 8 anos de idade sendo baba. Aos 12 foi
“candiar boi”, ficando 40 anos trabalhando em fazenda e 20 anos como motorista. Na fazenda pode
estudar um pouco, pois levava os filhos para estudar a noite e assistia as aulas aprendendo
principalmente matematica. Com pouca leitura, disse ter enfrentado o problema de nao conseguir
validar sua CNH, tendo de ser removido do local de trabalho e disse ndo ter perdido o emprego
porque era concursado. Diz-se muito incentivado pela esposa e filhos a ir para a escola, pois depois
de ter tido um AVC (acidente vascular cerebral) a escola foi uma excelente ocupagdo para que
tenha animo de sair e ter algo para fazer, uma vez que ndo consegue mais realizar atividades

“pesadas” que era acostumado.

Zenaide: 85 anos, natural de Goiania-GO, em Uberlandia ha 50 anos e a 3 frequentando o
PMEA. Tendo morado na roga durante a infancia, foi impedida pelo pai de frequentar a
escola, tendo apenas 1 irmdo que conseguiu formar. Zenaide que ja foi proprietiria de
restaurante e pensionato, disse que na infancia aprendera algumas coisas com a avod, que era
professora. Hoje, viliva e aposentada, vai para a escola “para ter o que fazer”, pois mora
sozinha e gosta muito da professora e dos colegas, dai o incentivo de pegar 3 Onibus para ir

para a escola (reside no bairro Martins). Zenaide diz esquecer muito das coisas que aprende,
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pois “a cabega ndo ajuda” e sente muito cansago. Relata com orgulho ter formado os filhos em
engenharia e filosofia, mas se sente deprimida, pois esses nao tem tempo para ela. Muito
simpatica, dona Zenaide me convidou por diversas vezes a ir a sua casa, para tomar café e
comer bolo. A professora me disse que muitas vezes a visita junto com sua familia, pois gosta
muito da aluna e essa sempre faz doces para recebé-la. Dona Zenaide ¢ uma inspira¢ao para
toda a turma — ndo s6 pela idade avancada, mas também por morar tdo distante do centro

Crescer ¢ ainda assim quase nao ter faltas.

Sebastiana: 69 anos, natural de Rio Grande do Norte-RN, veio para Uberlandia aos 17 anos e
esta ha 2 no PMEA. Sebastiana disse ter estudado um pouco quando tinha 15 anos de idade,
mas que logo foi impedida pelo pai que ndo a deixava estudar. Filha de pais analfabetos,
comegou a trabalhar desde muito jovem como doméstica e depois como bordadeira em uma
confeccdo. Hoje mora sozinha, proximo ao centro Crescer e diz que muitas vezes 0s
problemas de satide a atrapalham de ir a escola. Como seu marido também era analfabeto
(viva), perguntei a Sebastiana se seus filhos haviam estudado e ela me disse que pouco. Para
ela se ela e o marido tivessem estudo, os filhos talvez tivessem tido mais entusiasmo em

frequentar a escola.

Carlos: 73 anos, natural da Bahia-BA, veio para Uberlandia em 1976 e ha 8 anos freqilienta o
PMEA. O pai sabia ler, a mae e sua esposa (que ja faleceu) ndo. Carlos ja trabalhou como
servente de pedreiro e na rodovidria, como zelador. Segundo ele ndao havia escola na roca —
onde passou a infincia e a juventude e, por ndo saber ler nao podia votar, o que o leva a dizer
que “ndo era cidaddo”. Jodo diz que inclusive se recorda quando votou e que se tivesse
estudado “seria outra pessoa”. Relata ter muita dificuldade hoje para ler e escrever, pois a

idade ndo o ajuda a decorar as letras, mas considera-se um bom leitor.

Candida: 77 anos, natural de Patos de Minas-MG. Maria conta com muita tristeza ¢
ressentimentos sua historia de ser impedida pelo pai de estudar. Diz que um pouco do que
aprendeu quando jovem, foi com uma irma que sabia ler e escrever, mas que foi “na areia do
corrego”, pois sequer podia pegar em caderno e lapis. Segundo ela, fugiu cedo de casa devido
maus tratos do pai, mas que ao chegar a cidade conseguiu um emprego de doméstica e a
patroa também ndo a deixava estudar e depois de casada, foi o marido que também analfabeto
a impediu. Mae de 8 filhos, sendo que estdo 6 vivos, Candida diz sempre os ter incentivado a

estudar pois sem estudo “tudo fica mais dificil na vida” e que a escola fez muita falta para ela.
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Hoje frequenta o PMEA com alegria e mesmo tendo de faltar algumas vezes por problemas de
saude, vé a escola como sendo benéfica ndo apenas para o aprendizado, mas também pela

socializagao.

Francisca: 69 anos, natural de Salvador-BA, estava recentemente chegada em Uberlandia (1
ano) e veio acompanhando a filha. Estudou pouco quando crianga, pois morava na roga e era
de familia muito pobre — a escola era longe e ndo tinham condi¢des de manté-la na escola.
Francisca que mora no bairro Mansour e vai de dnibus para o Crescer, diz que “ndo gosta nem
de lembrar” das inumeras dificuldades que passou e hoje se sente feliz em poder estudar e a
filha que fez faculdade a ajuda muito ndo apenas incentivando a continuar, mas também com

as tarefas que a professora passa.

Luiza: 70 anos, natural de Coromandel-MG, veio para Uberlandia em 1995. Residente no
bairro Jardim Patricia, vai de onibus para o Crescer. Quando crianca estudou um pouco na
roca, onde trabalhava na lavoura e depois que veio para a cidade trabalhou como doméstica.
Luiza fala com orgulho que conseguiu formar todos os filhos e lamenta nao ter tido a mesma

sorte. Segundo ela, seu sonho era ser arquiteta.

Natalia: 65 anos, natural de Estrela do Indaia, veio para Uberlandia com 18 anos e esta ha
aproximadamente 4 anos no PMEA. Julia conta que ficou 6rfa muito cedo (ndo tinha pai e a
mae faleceu) e que “ficou jogada”, sem incentivo para frequentar a escola. Muito jovem
comegou a trabalhar de baba e doméstica e que aos 18 anos se casou, tendo 2 filhos. Tentou
estudar um tempo, mas parou por medo do marido, de quem dependia e que tinha a 4* série
primaria. Hoje viliva e pensionista, Natalia diz estar se desenvolvendo bem na escola e que

gosta da companhia dos colegas e do ambiente.

Escola Municipal Professor Eurico Silva.

Entrevistas realizadas em 24/112016.

Amélia: 61 anos, natural de Uberlandia, residente no bairro. Quando crianga morou na roga ¢
nao frequentou a escola nesse periodo, mas teve experiéncia no Mobral, aprendendo um
pouco da leitura e escrita. Amélia ainda trabalha como doméstica e espera ter outras

oportunidades a partir da escola.
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Janaina: 21 anos, natural de Araguari, estd hd aproximadamente 5 anos em Uberlandia e
desde entdo frequenta o PMEA. Janaina que ¢ portadora de necessidades especiais,
frequentava antes a APAE e conta com uma professora de apoio que a acompanha nas aulas e
demais atividades na escola — para essa professora ¢ importante a aluna estar ali, pois se sente
incluida, além de muito querida pelos colegas e funciondrios. Janaina sonha em fazer
pedagogia e residente no bairro Gravatas (que € proximo), vai para a escola na van do “Porta

a Porta”, que segundo ela a ajuda muito a ndo deixar de frequentar as aulas.

Cézar: 43 anos, estd ha 10 meses no PMEA e diz j& ter avangado muito. Filho de pais
analfabetos, quando crianga estudou na roga até a 3* série do fundamental e abandonou a
escola devido as dificuldades de distancia. Cézar que trabalha de pedreiro mora na regidao sul
da cidade e vai para a aula de carro ou bicicleta. Diz que o cansago do trabalho dificulta muito
estar ali, mas que tem perseverado para seguir em busca de melhores condigdes por meio da

escola.

Camila: 25 anos, natural do interior de Minas Gerais. Camila estudou até a 4* série em escola
especial e esta a 2 anos no PMEA. Hoje trabalha como babé e tem grande incentivo da familia

para continuar estudando.

Wander: 29 anos, natural do Maranhdo ha 6 anos mora em Uberlandia. Até os 15 anos
Wander tinha estudado apenas até a 2% série e estd no PMEA ha aproximadamente 10 meses.
Residente numa ocupacao (Gloria) proxima a escola, vai de motocicleta e diz que a unica
dificuldade ¢ o ciime da esposa com o fato de ele estar na escola. Trabalhando como pintor,
hoje sente muita falta de nao ter estudado antes e mesmo para a profissao que tem atualmente,
Wander sente muita necessidade de uma formacao técnica profissional que, segundo ele,

conseguird fazer apos terminar o ensino médio.

Mariana: 17 anos, natural do Ceara, mora em Uberlandia ha 8 anos. Mais velha de 7 filhos,
sempre teve de ajudar a olhar os irmaos e hoje estando casada e trabalhando como vendedora,
tenta recuperar o tempo que perdeu, sendo incentivada pelo esposo a ir para a escola. Mariana
diz que sempre compreendeu a importancia da escola, mas apenas agora esta tendo a

oportunidade de prosseguir nos estudos sem maiores dificuldades.

Cintia: 42 anos, natural do Maranhdo, mora em Uberlandia ha 19 anos. Cintia diz que das

poucas oportunidades de estudar na infancia foi em escolas “meia boca”. Até os 15 anos de
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idade morou com uma familia que ndo era a sua e conta com grande ressentimento que era
tratada como escrava, pois nada recebia mesmo sendo responsavel por todo o trabalho na casa
desde os 7 anos. Quando casou, aos 20 anos, foi morar na fazenda — o que a impediu de
estudar nesse periodo, pois tinha de cuidar da casa e dos filhos, que segundo ela puderam
estudar. Hoje residente no bairro Sdo Gabriel (proximo ao Sao Jorge), Cintia trabalha num
Posto de Satde da Familia como Auxiliar de Servigos Gerais e estd no PMEA ha 4 meses ¢
diz que I€ bem, mas tem dificuldades com a escrita e voltou para a escola pois pretende
prestar concurso, ainda que seja na area que ja trabalha pois atualmente tem contrato

temporario.

Cassiane: 44 anos, natural de Santo Amaro-SP, reside ha 3 anos em Uberldndia. Estudou até
a 4° série do fundamental, mas foi abandonada pela mae, tendo de comegar a trabalhar desde
os 10 anos de idade — como baba, fazendo faxina e até mesmo artesanato, passando por
muitas dificuldades. Hoje trabalha como Auxiliar de Servigos Gerais em um supermercado e
estd ha 3 meses no PMEA. Cassiane diz escrever e ler bem e que seu esposo fez curso
superior, entdo ele e até mesmo os filhos a ajudam com as tarefas. Embora se sinta muito

cansada com o trabalho, pretende continuar os estudos, pois deseja fazer ainda uma faculdade.

Na sala de aula tem ainda um outro aluno, que segundo a professora nao se comunica
verbalmente e sequer os pais compreendem o porqué, pois antes ele falava normalmente. A
professora diz que ele ¢ bem assiduo e realiza todas as atividades, além de ser bem querido
pelos colegas. Ela acredita que talvez seja por opgao ou algum trauma que ele tenha deixado

de falar, mas nem mesmo aos pais ele teria explicado o motivo.

Centro Espirita Joana D’arc.

Entrevistas realizadas em 29/11/2016.

Layene: 61 anos, natural de Ituiutaba-MG, mora ha 30 anos em Uberlandia. Com muitos
roblemas de satde desde a infincia, Layene disse ter sofrido muito na escola quando jovem e
que mudou diversas vezes, ficando muito tempo sem estudar e depois ingressou na APAE
(Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais). Layene também estudou no que antes era
CEAI e hoje ¢ Crescer e Conviver. Frequentando salas do PMEA a mais de 5 anos, se sente

muito feliz em ter aprendido a ler e escrever, além de se sentir bem com a escola atualmente.
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Vania: 28 anos, natural de Uberlandia. Vania se diz muito timida, mas relata que estudou

quando crianga na APAE e que se sente muito feliz na escola.

Adriano: 60 anos. Residente proximo a escola, diz ja ter estudado na infincia e trabalhado
com maquina de arroz, sendo hoje empresario (socio-proprietario de uma marca de arroz),
além de alugar fazenda no Rio dos Bois. Casado e pai de um filho, se diz bastante incentivado

pela familia a estar na escola o que ara ele ¢ também uma ocupagao produtiva.

Fred: 49 anos, natural de Uberlandia, estudou quando crianga e aprendeu a ler e escrever.
Fred nunca trabalhou e diz que sua atividade preferida na escola e em casa ¢ montar quebra-

cabecga.

Luan: 27 anos, residente proximo da escola, ja estudou em escola especial quando crianca.
Luan que ja trabalhou em plantagdo de soja, hoje vende queijos e requeijao que a mae faz,
contando orgulhoso que “ndo d& para quem quer, pois ¢ s6 dar uma volta proxima e acaba
tudo”. Relata ainda que ficou pouco tempo sem estudar e que quer muito tirar carteira de

motorista e além da escola vai a academia, pois gosta de manter-se ocupado.

Leonardo: 18 anos, natural de Uberlandia, esta ha 3 anos no PMEA. Leonardo sempre
estudou e aprendeu a ler e escrever e além do PMEA frequenta também o CAPS (Centro de

Atencdo Psicossocial).

Tatiane: 49 anos, natural de Uberlandia, mora proximo e a irma a leva e a busca na aula.
Muito meiga, mostra o caderno cheio de fotografias dela e de passeios com os colegas da sala
e também a professora. Diz que adora estudar e também faz aulas de piano no Conservatério

Municipal, além de fazer tapetes para vender.

Gloria: 53 anos, morou até os 16 anos em fazenda no estado de Minas Gerais e trabalhava em
carvoaria, mudando-se constantemente devido o fluxo do trabalho. Pouco tempo morando na
cidade casou-se e entdo voltou a morar na roga. Gloria, que trabalha como gari, diz que no seu
trabalho apenas precisa saber assinar o nome. Comove-se ao dizer que sempre teve o sonho de
estudar e que pretende aprender a ler e escrever bem para quem sabe, arrumar um trabalho
menos pesado. Mae de trés filhos, reside no bairro Morada Nova que ¢ bem distante da sala de
aula, mas como trabalha nas proximidades no periodo da manha, vem de 6nibus e fica direto

para a aula. Seus filhos estudam e um faz faculdade o que para ela ¢ motivo de grande orgulho
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e todos a incentivam a continuar, pois veem nela essa vontade de aprender. Gloria diz que
seus chefes também a incentivam, inclusive ndo a relocaram de local de trabalho em certo
momento para que pudesse ficar proxima da escola. Vaidosa, t€ém unhas grandes e bem

pintadas e diz que sempre leva uma “troca de roupa” ao sair para poder trocar o uniforme.

Francisca: 69 anos, natural de Uberlandia e diz ndo ter estudado na infancia, pois ndo era
incentivada e na regido onde morava (hoje bairro Dona Zumira) era dificil o acesso a escola.
Francisca trabalha no Instituto Ipé de Cultura, que segundo ela ¢ um local que trabalha com
reciclagem, além de a empresa receber doagdes de colaboradores e por isso ela nio ¢
registrada. Antes catadora de material reciclado, foi convidada a trabalhar no instituto
recebendo os materiais que os catadores levam e que seu patrdo além de cobra-la que
frequente a escola, sempre pede para ver seus cadernos. Filha de pais analfabetos, sempre fez
questdo de que a filha estudasse e essa cursa hoje Pedagogia. Francisca diz ser muito boa em
matematica, mas que tem dificuldades com a leitura/escrita, mas nao pretende desistir de

aprender, pois sonha em ser professora de matematica.

Fernando: 47 anos, natural de Anapolis-GO. Conta que se lembra exatamente o dia em que
veio para Uberlandia, pois foi no dia da morte de Ayrton Senna (em 1994). Fernando, que
anda com dificuldades e com ajuda de uma bengala, diz ter tido muitos problemas de satde
durante a vida, ficando muito tempo sem sequer poder sentar-se. Nunca trabalhou e vive com
o beneficio LOAS48, mora sozinho e vai de van do “Porta a Porta”. Lé e escreve, mas com
dificuldades e conta que aprendeu a “se virar sozinho” e que gosta muito de aprender, por isso

sempre esta presente nas aulas.

Grupo Martins Atacadista.”

Entrevistas realizadas em 02/12/2016

Célia: 49 anos, natural de Brasilia-DF, mora em Uberlandia ha aproximadamente 45 anos.
Estudou na infancia em Brasilia ¢ Uberlandia, mas a familia ndo demonstrava muito interesse

em acompanhar os filhos nos estudos. Trabalhou na adolescéncia como doméstica e até

80 Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC) da Lei Orgéanica da Assisténcia Social (LOAS) é a garantia de um
salario minimo mensal a pessoa com deficiéncia e ao idoso com 65 anos ou mais que comprovem nao possuir
meios de prover a propria manutencdao, nem de té-la provida por sua familia. Fonte: INSS. Disponivel em:
https://www.inss.gov.br/beneficios/beneficio-assistencial-ao-idoso-e-a-pessoa-com-deficiencia-bpc/ Acesso em
Maio de 2018.

* Anexo VII — Embora nio marcado no mapa, o Setor Industrial fica nas proximidades do Setor Norte.


https://www.inss.gov.br/beneficios/beneficio-assistencial-ao-idoso-e-a-pessoa-com-deficiencia-bpc/
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tentava estudar, mas “ndo tinha muito juizo e interesse”, segundo ela, depois teve filhos e se
viu impedida de continuar, mas havia concluido a 4* série primaria. Estd ha 2 anos no
PMEA/EJA, tem trés filhos e mora com o mais velho e o cagula. Trabalhou por 8 anos num
restaurante terceirizado que fica ali na empresa estd ha 8 anos como funcionaria no Grupo
Martins. Célia percebe a necessidade da escolarizagdo e diz que vé muita dificuldade em
continuar apos o 9° ano, pois trabalha de 15:20 as 23:40, estendendo a jornada na maioria das
vezes até 01:40 (hora-extra) ¢ a EJA/Ensino Médio ¢ ofertada a noite nas escolas. Disse ter
perdido muitas oportunidades de melhores cargos devido a baixa escolaridade. Na empresa
trabalha como conferente e separadora. V¢ a sala de aula como uma 6tima oportunidade, pois
além de ser no trabalho, recebe o lanche, passe de 6nibus, os materiais e gostaria muito que ali

tivesse o Ensino Médio que ¢ sua “visao de continuar”.

Mateus: 42 anos, natural de Ituiutaba-MG, mora em Uberlandia desde 1986. Quando crianca
estudou no estado de Goias até a 4* série primaria. Estd na sala hd 2 anos. Trabalha na
empresa como motorista/manobrista, tendo sempre exercido essa fun¢do. Disse ter tido muitos
problemas em conseguir emprego devido a baixa escolaridade e hoje tem muita vontade de
continuar e concluir o Ensino Médio, mas que trabalha de 05:20 as 13:40 e tem de acordar as
02:40 para pegar o Onibus da empresa, estando muito cansado para ainda ter de estudar a
noite. Mateus diz ter grande incentivo de seu chefe que sempre diz que ele pode “subir na

empresa’.

Silvio: 47 anos, de Arapora-MG. Em Uberlandia ha 30 anos, estudou até a 4* série primaria na
fazenda onde morava — o pai que sabia ler (a mae ndo), incentivava, mas a falta de transporte
dificultava muito. Esta na sala ha 2 anos e meio. Trabalha na empresa ha 29 anos, tendo
passado por varias fungdes e hoje trabalha como operador de empilhadeira. Diz que a
principal dificuldade na escola ¢ o cansago, pois trabalha de 23:00 as 06:50 (vai para a aula,
volta para casa e depois novamente para a empresa). Ele diz que a falta de escolaridade ¢ um
empecilho para crescer dentro da empresa e que pretende dar continuidade nos estudos para

ter ali maiores oportunidades.

Manuel: 51 anos, natural de Quirindépolis-GO, mora ha 23 anos em Uberlandia. Sempre
morou na fazenda quando em Quirindpolis e veio para Uberlandia para que os filhos
pudessem estudar. Na fazenda trabalhava como operador de maquina agricola e a falta de

transporte era a grande dificuldade em frequentar a escola. Manuel tem 19 irmdos e pode
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estudar até a 4* série primaria, pois muito cedo teve de trabalhar na roca. O pai ndo era
analfabeto a mae era. Antes borracheiro, hoje trabalha na empresa como operador de
empilhadeira, estando h4 23 anos e meio no Grupo Martins. Esta hd 2 anos e meio na sala de
aula e diz que a maior dificuldade ¢ o cansago, pois trabalha de 07:00 as 15:20. Pretende dar
continuidade, pois acredita que a falta de estudos influencia muito em “ndo crescer dentro da

empresa’.

Célio: 52 anos, natural de Ituiutaba-MG, mora em Uberlandia ha 28 anos. Morou na fazenda
até aproximadamente os 24 anos e ali estudou até a 4* série primaria. Com outros 11 irmaos,
Célio trabalhou na lavoura e seus pais sabiam apenas escrever o nome. Trabalha hd 28 anos no
Grupo Martins e antes era separador, hoje trabalha como inspetor de qualidade. Trabalha de
7:00 as 15:20 e a maior dificuldade ¢ o cansago. Para ele ter a sala de aula na empresa foi o
incentivo em retomar os estudos e ja melhorou muito na aprendizagem. Pretende continuar no

Ensino Médio, pois acredita que a falta de estudos atrapalha em “crescer na carreira”.

Jozeff: 52 anos, natural de Lagoa Formosa, mora em Uberlandia ha 24 anos. Filho de pais
alfabetizados morou e trabalhou na fazenda, onde estudou até a 5 série primaria. Jozeff diz
que nao gostava de estudar e reprovava muito. H4 23 anos no Grupo Martins, trabalha como
conferente, mas almeja o cargo de operador de empilhadeira. Segundo ele hoje incentiva
muito os filhos que estudaram até o Ensino Médio e a maior dificuldade em ele estudar ¢ o
cansaco ¢ as obrigacdes do dia a dia, mas que pretende continuar, pois nunca sequer deveria

ter parado porque perdeu muitas oportunidades até mesmo dentro da empresa.
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=3 RENDIMENTO Port Mat. | Hist. | Geog | Cién -
2 < | Aproveitamento - - - - .
; Carga Horéaria “ i s % 5
Faltas/horas B - = - -
Estabelecimento: Municipio:
Estado: Minimo para promogéo: Dias letivos anuais: C.H. Anual:
B VERIFICACAO Base Nacional . Partc Situagdo Olswaphias
) DO Comum Diversificada | Do Aluno
5 - — :
2 5 | RENDIMENTO |Lin& | i | wist | Geog | Siencimsda | Ens. [, [ Ed. [ Lite-
Qg Port, Natureza | ratura
g < Aproveitamento - - -
< 2.
e Carga Hordria - « % < .
Faltas’horas - . -
Estabelecimento: ” Municipio:
Istado: Minimo para promogao: Dias letivos anuais: C.H. Anual:
~ VERIFICACAQ Base Nacional . Pa;te Situagio Observagdes
u DO Comum Diversificada | Do Aluno
8 Ling. i Ciénciasda | Ens. Ed. | Lite-
- I Mat. | Hist. | Geo Arte
] RN Port. # | Naturezn is._| ratura
2 < | Aproveitamento . = . = e
;: Carga Horaria = 4 R .
Faltas/horas - s - : <
Estabelecimento: Escola Municipal Amanda Carneiro Teixeira Municipio: Uberlédndia
| Estado: Minas Gerais Minimo para promogao: 60% Dias letivos anuais: - C.H. Anual: 833:20
VERIFICACAO Base Nacional  Parte i Observagdes
) DO Comum Diversificada | Do Aluno
) f P > F T
8= RENDIMENTO Ling. Mat. | Hist. | Geog Ciéncias da | Ens. Arte | Ed: Literatura/ - ) )
] Port. Natureza i inguage < O aluno foi classificado
2 2| Aproveitamento 80,0 | 650 | 950 | 100,0 100,0 ) Conforme Lei 9394/96
ol — B Arl. 24, Inciso [l
& Carga Hordria E_ Alinea “C”
Faltas/horas - - -
Assinatura do(a) Secretariofa) — Reg. ou Aut, Assinatura d()(ﬂ)/.em iﬁl]lbi}.lffo: (a) Escolar - Reg. ou Aut.
Marisa Benlg, ‘de/Moura Ochiucci —

Reg. n° 260247



PREFEITURA DE m
UBERLANDIA

SECRETARIA MUNICIPAL DE y
POR UMA CIDADE EDUCADORA

[EDUCAGAO

PMEA - Programa Municipal de Educagédo
de Jovens e Adultos
PESQUISA: PERFIL GERAL DOS/DAS
ALUNOS/ALUNAS 2015

e Sexo:
( ) Feminino
() Masculino

e |dade:

) Até 15 anos

) De 16 a 20 anos

) De 21 a 30 anos
) De 31 a 40 anos

) De 41 a 50 anos

) De 51 a 50 anos
) Acima de 60 anos

NS N S S~ o~

¢ Estado Civil:

) Solteiro(a)

) Casado(a)

) Divorciado(a) / Separado(a)

) Outros

e \océ nasceu em Uberlandia?

( )Sim
( ) Nao
Cidade: Estado:

¢ Quanto tempo vocé ficou sem .estudar
antes de iniciar seus estudos no PMEA?

) Nunca

) Até 5 anos

) De 6 a 10 anos

) De 11 a 20 anos

) Mais de 20 anos

e T e

o

“"MTE"P%E

PR U I I ot A3 AT
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Vocé possui um emprego? Observacgéo:
pode ser formal ou informal.

) Sim

) Nao

Por que vocé procurou a EJA?
Observacéo: escolha apenas uma opgao.
) Conseguir melhor emprego

) Exigéncia do trabalho

) Concluir os estudos

) Fazer outros cursos

) Outros

Qual a principal dificuldade encontrada
para continuar estudando? Observagao:
escolha apénas uma opgao.

) Problemas familiares

) Cansaco

) Distéancia da escola

) Horario de trabalho

) Nenhuma

Até onde vocé deseja ir com seus
estudos?

j Concluir o 5° ano

) Completar o Ensino Fundamental

) Completar o Ensino Médio

) Fazer curso técnico

) Fazer faculdade

Obrigado!
NEJA
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