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’Trecho do livro Para ler em siléncio, de Bartolomeu Campos de Queirds, 2007, p. 13.



Resumo

Marinho, F. da S. (2018). Zona de desenvolvimento proximo: uma andlise das produgoes
cientificas sobre a apropriagdo do conceito (Dissertagdo de mestrado). Instituto de
Psicologia, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia.

A Teoria Historico-Cultural e as apropriacdes desta ainda geram significativas discussdes. L.
S. Vigotski ¢ um de seus principais tedricos € o conceito de zona de desenvolvimento
proximo (ZDP) ¢ um dos conceitos mais difundidos dentre aqueles elaborados pelo autor. A
partir de questionamentos quanto aos modos como tal conceito pode ser interpretado e sua
importancia na forma como compreendemos o desenvolvimento humano, nosso objetivo ¢
analisar tanto a utilizacdo quanto as apropriacoes tedricas do conceito de ZDP em produgdes
cientificas publicadas em lingua portuguesa e suas decorréncias. Para o autor, a cultura ¢ um
produto da vida social e da atividade social do ser humano, e toda fungao psicolédgica superior
(linguagem, pensamento, atencdo, memoria etc.) constitui-se por meio de um estagio externo
de desenvolvimento, uma vez que tais funcdes se expressam no social. As relagdes sociais sao
encontradas geneticamente antes de todas as fungdes psicoldgicas superiores e suas relagoes.
A ZDP surge como importante conceito para compreendermos as relagdes dos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento. A aprendizagem cria a ZDP e permite a determinagao
prospectiva da dindmica do desenvolvimento, ao considerar tanto o que ja se produziu quanto
0 que ainda estd em processo de desenvolvimento. A partir de tais consideragoes,
empreendemos um levantamento bibliografico das produgdes cientificas em lingua
portuguesa que utilizassem o conceito de zona de desenvolvimento proximo. O levantamento
foi realizado nas bases de dados Portal CAPES, Google Académico e BVS Psi, sem recorte de
data de publicacdo, com os descritores zona de desenvolvimento proximal, zona de
desenvolvimento proximo, zona de desenvolvimento iminente, zona de desenvolvimento
potencial, area de desenvolvimento potencial e zona de desenvolvimento imediato. Foram
encontradas 1.715 referéncias. Dentre esses, realizamos um refinamento com a inclusao dos
descritores Psicologia e Educacao, chegando ao numero de 74 artigos, teses e dissertacdes
para compor nossa analise. A andlise permitiu-nos algumas consideragdes no que diz respeito
ao conceito de ZDP e sua relagdo com os conceitos de desenvolvimento e aprendizagem; a
necessidade de uma compreensao da historicidade da obra do autor; a traduc¢do das obras do
autor, em que varios trechos foram suprimidos ou modificados; a compreensao vigotskiana de
relacdes sociais € como estas apresentam um cardter imediatista nas obras analisadas; e a
concepg¢do de educagdo que se reflete nas produgdes e na forma como produzimos ciéncia.
Isso corrobora a importancia para que nos atentemos ao que produzimos € como nos
vinculamos ao desenvolvimento da Teoria Historico-Cultural. Parece-nos que trabalhar com o
desenvolvimento do ser humano sem se atentar as formas gerais de alienacdo que corroboram
uma sociedade de classes e a exploragdo de uma dessas classes ndo permite profundas
discussao e promoc¢ao do desenvolvimento.

Palavras-chave: Zona de Desenvolvimento Proximo; Psicologia Histérico-Cultural;
Vigotski.



Abstract

Marinho, F. da S. (2018). Proximal development zomne: an analysis of the scientific
productions on the appropriation of the concept (Master’s thesis). Institute of Psychology,
Federal University of Uberlandia, Uberlandia.

The Historical-Cultural Theory and the appropriations of this still create significant
discussions. L. S. Vygotsky is one of its main theorists and the proximal development zone
(PDZ) concept is one of the most widespread concepts among those elaborated by the author.
As from the questions about the way in which this concept can be interpreted and its
importance in the way we understand human development, our objective is to analyze both
the use as the theoretical appropriations of the PDZ concept in scientific productions
published in Portuguese language and its consequences. For the author, culture is a product of
social life and social activity of the human being, and any higher psychological function
(language, thought, attention, memory etc.) is constituted by an external stage of
development, once that these functions are expressed in the social. Social relations are
genetically found before all higher psychological functions and their relations. The PDZ
emerges as an important concept for understanding the relationships of learning and
development processes. Learning creates the PDZ and allows the prospective determination of
development dynamics by considering both what has already been produced and what is still
in the process of development. Based on these considerations, we carried out a bibliographical
survey of scientific productions in Portuguese using the concept of zone of proximal
development. The survey was carried out in the databases CAPES Portal, Google Academic
and BVS Psi Brazil, without date of publication, with the descriptors proximal development
zone, imminent development zone, zone of potential development, potential development zone
and development immediate zone. There were 1,715 references. Among these, we performed a
refinement with the inclusion of the descriptors Psychology and Education, reaching the
number of 75 articles, theses and dissertations to compose our analysis. The analysis allowed
us some considerations regarding the concept of PDZ and its relationship with the concepts of
development and learning; the need for an understanding of the historicity of the author's
work; to the translation of the author's works, in which several passages were suppressed or
modified; to the vigotskian understanding of social relations and how these present an
immediatist character in the analyzed works; and the conception of education that is reflected
in the productions and in the way we produce science. This corroborates the importance for us
to look at what we produce and how we are linked to the development of Historical-Cultural
Theory. It seems to us that working with the development of the human being without paying
attention to the general forms of alienation that corroborate a class society and the
exploitation of one of these classes does not allow deep discussion and promotion of
development.

Keywords: Proximal Development Zone; Historical-Cultural Psychology; Vigotski.
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O desenvolvimento historico de uma pesquisa

Ao consultar as cenas de minha mais tenra infancia, as mais comuns sdo aquelas
ligadas ao contexto escolar. Nasci em uma familia coalhada de professores. Mae, tias, tios,
irma. Era quase um compromisso maquinal que todos os almogos em familia fossem regados
a conversas sobre sala de aula, provas, noticias escolares. Lembro-me ainda de minha
primeira aula de Geografia na antiga 5* série, em que minha mae levou toda a turma para o
patio e posicionou 35 bragos direitos em direcdo ao leste para iniciar as aulas de orientacao
espacial. Ainda na 5* série, lembro-me de ver todos os colegas indo embora e eu fazendo as
tarefas de casa sentada a mesa de professores da escola, esperando a hora em que minha mae,
minha irma e eu voltariamos para casa.

Durante o Ensino Médio, dividia meu tempo entre duas escolas: minha manha era
dedicada aquela em que de fato estudava, enquanto a tarde era dedicada a contribuir da forma
possivel na escola em que minha mae trabalhava. Nessa mesma época, minha irma ingressou
na universidade para fazer o curso de Letras — e viria, no futuro, a ser também professora.

Por volta de meus 14 anos, fui apresentada ao autor cuja teoria futuramente viria a
fundamentar a Psicologia que exergo: Lev S. Vigotski.®> O autor foi-me apresentado naquele
momento de maneira equivocada e superficial, por meio de textos que uma tia (a qual eu
auxiliava no acesso a plataforma moodle de seu curso de Pedagogia) utilizava para fazer
trabalhos e atividades em sua faculdade. Foi desse modo que conheci um Vigotski
extremamente proximo de Piaget, interacionista, utilitarista, cuja teoria — ironicamente —
estava recortada das condig¢des historico-culturais em que fora produzida. Ainda assim, alguns
de seus conceitos chamavam minha atencdo, o que faria com que buscasse mais sobre sua

teoria nos proximos anos.

3 Optamos por utilizar a grafia Vigotski. No entanto, ao citar as obras que contribuem para este trabalho,
respeitamos a grafia do nome do autor apresentada em cada obra citada.
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Acredito que ¢é possivel dizer que ali, pelas condi¢cdes em que me fora apresentado o
autor, por falta de outros conceitos que me auxiliariam numa compreensdo mais aprofundada
de Vigotski, a Teoria Historico-Cultural ainda ndo se constituia como conhecimento presente
em minha zona de desenvolvimento préximo* (ZDP). Estava além de minhas possibilidades
materiais, naquele momento, apropriar-me de tal conhecimento, podendo apenas vislumbrar
uma questdo ou outra e, ainda assim, a partir de leituras questionaveis. Isso viria a mudar em
alguns anos.

Assim, entre tantas horas vividas dentro da escola ou pensando e conversando sobre
tal espacgo, ingressei no curso de Psicologia, na Universidade Federal de Uberlandia,
distanciada do que se espera comumente de qualquer estudante de Psicologia: a Psicologia
Clinica ndo aparecia como um contexto interessante para mim, o que me fazia buscar espagos
em que poderia discutir questdes referentes aos contextos escolares, lugar vivido a exaustao
por mim, mas ainda capaz de me instigar mais do que qualquer outro. Foi assim que me
aproximei da Psicologia Escolar: estdgios, trabalho de conclusdo de curso, inicia¢do
cientifica, projetos de extensdo, congressos, palestras, disciplinas optativas. Em tudo que
pude, busquei me aprofundar naquilo que dizia respeito ao cotidiano escolar. Junto a
Psicologia Escolar, busquei também a Teoria Histérico-Cultural para fundamentar minha
formacao.

Conforme apropriava-me de outros conhecimentos da Psicologia, bem como de outras
esferas, paulatinamente a Teoria Historico-Cultural constituia (e ainda ndo totalmente) um
conhecimento em minha zona de desenvolvimento préximo, que, aos poucos, vai se

consolidando como parte de meu desenvolvimento real (mesmo com a certeza de que ainda ha

4 O conceito de zona blijaichego razvitia foi traduzido de diversas maneiras para a lingua portuguesa: zona de
desenvolvimento imediato (utilizado nas tradugdes de Paulo Bezerra da obra de Vigotski), zona de
desenvolvimento proximal (utilizado por Zanella, 2014), zona de desenvolvimento préximo (utilizado por
Duarte, 2001), zona de desenvolvimento iminente (utilizado por Prestes, 2010). Neste trabalho, optamos por
utilizar zona de desenvolvimento préximo.
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um longo caminho pela frente). Assim, nesse percurso, saliento algumas experiéncias que
muito colaboraram para que minha caminhada continuasse em dire¢do a Psicologia Escolar e
a Teoria Historico-cultural.

Comecgo pela disciplina “Psicologia Ciéncia e Profissdo”, ministrada pela professora
doutora Silvia Maria Cintra da Silva junto a seus estagidrios, no primeiro periodo; e, no
terceiro periodo, pela disciplina de “Psicologia da Aprendizagem II”, ministrada pela
professora doutora Paula Cristina Medeiros Rezende, em que voltei a ter contato com a Teoria
Historico-cultural e com seu principal teérico, Vigotski. Nesse momento, um teérico diferente
daquele que conhecera antes, agora marxista, interessado e envolvido na constru¢do de uma
nova sociedade e de uma nova Psicologia.

A partir do quinto periodo, comecei a participar de um projeto de extensao “Parangolé:
brincando com arte” coordenado pela professora Paula, em que muitas leituras realizadas
tinham como substrato a Teoria Historico-Cultural. No sexto periodo, na disciplina
“Psicologia Escolar I”’, ministrada pela professora Silvia, pude me aprofundar em discussdes e
leituras da Psicologia Escolar e Educacional; foi também quando tive a oportunidade de
iniciar minha participagdo em um projeto de pesquisa coordenado por ela, “A atuacdo do
Psicologo Escolar no Ensino Superior — concepgdes teodricas e possibilidades de atuagio”,’
finalizado em 2016, em que tive valiosos encontros com igualmente valiosas parceiras de
pesquisa — professora Silvia, professora doutora Anabela Almeida Costa e Santos Peretta,
professora doutora Deborah Rosaria Barbosa, mestres Larice Santos Silva e Thais de Sousa
Rodrigues — e pude confirmar, assim, o quanto a pesquisa era espago de grande poténcia para
mim, sendo que tal experiéncia viria delinear as pesquisas que desenvolveria posteriormente.

Ali iniciava com a professora Silvia uma parceria que renderia para mim os melhores

frutos de minha jornada na Psicologia. Além da pesquisa desenvolvida e a partir dela, meu

5 A pesquisa foi financiada pelo Edital Universal da Fundagio de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais
(FAPEMIG).
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trabalho de conclusdo de curso foi realizado sob sua orientagdo, em que busquei compreender,
a luz da Psicologia Escolar, o ingresso de estudantes que utilizaram cotas no Ensino
Superior.®

Outra experiéncia muito cara foi o estagio em docéncia realizado durante o Mestrado,
no segundo semestre do ano de 2017. O estdgio foi desenvolvido junto com a professora
Silvia na disciplina “Arte e formagdo de psicdlogos”, ofertada aos graduandos do curso de
Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia. O estidgio constituiu um espago de ensino
e aprendizagem muito valioso, no qual pude incorporar, em um contexto voltado para o
processo de ensino e aprendizagem do que conseguimos (re)produzir na coletividade e nas
relacdes assimétricas que se fizeram presentes durante todo o percurso da disciplina.

Tal experiéncia se mostrou paradoxal: exercia a docéncia enquanto também ocupava o
lugar de aluna. Entre esses dois espacos, um mundo de possibilidades, de agdes e de
reflexdes: emergiam ali processos psicologicos pertinentes a tal experiéncia que puderam se
desenvolver e permitiram novas formagdes psicologicas. Ainda sobre essas duas experiéncias
(em uma s0), todos os seus tensionamentos se colocavam num jogo de sombra e luz,
coabitando dois mundos, permitindo o desenvolvimento de um processo que nao chegou ao
fim.

Fazer parte do cotidiano de uma disciplina, formativa em sua esséncia, € em que nos
dispunhamos a discutir formagdo e em que também vivenciei ativamente o processo de
formagdo, fez com que estivesse sempre em confronto com nossa inser¢do — nossa
constitui¢do — nas relagdes daquela situagdo formal de aprendizagem. Essa experiéncia revela
0 que teoricamente tantas vezes reproduzimos: ndo ha uma simples assimilacdo dos

conhecimentos que constituem tal situagdo, cuja caracteristica principal ¢ a ressignificacao

® Ver Marinho, F. S. da, Silva, S. M. C. da, & Rodrigues, T. de S. (2017). Tempo de a¢des afirmativas — o
ingresso na universidade por meio das cotas. In Silva, F. D. A., Souza, V. A. de, & Buiatti, V. P. (Eds),
Educacao para todos: das politicas publicas ao cotidiano escolar (pp. 25-46). Curitiba, PR: Editora CRV.
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dos conteudos como dito por Zanella (2014). A apropriacdo de algo se da pela perspectiva dos
interesses, das possibilidades, da afetividade, dos vinculos estabelecidos por um determinado
sujeito, ou seja, das proprias condigdes do processo de aprendizagem.

Assim, ¢ importante dizer também que a pesquisa foi se mostrando, cada vez mais
claramente, como um caminho muito caro para mim. E, a partir desse trabalho de conclusdo
de curso e do projeto de pesquisa supracitado, meu interesse pelo campo da pesquisa se
tornou cada vez mais intenso e o mestrado académico surgiu como o melhor caminho a
seguir.

De modo geral, em todo o caminho da graduagdo e do mestrado, muitas vezes vi-me
imersa em questionamentos no que diz respeito ao desenvolvimento e a aprendizagem. O que
leva alguém a se apropriar de determinado conhecimento? Como se da o processo de
apropriacdo dos conhecimentos? Que impacto esse processo gera em nosso desenvolvimento?
Quais razdes levam determinado conhecimento a ser objeto de interesse para mim e ndo para
o outro? Como a apropriagcdo dos conhecimentos constituem o curso de nosso
desenvolvimento? Quais sdo as consequéncias dos processos de ensino e aprendizagem?

Encontrei as ressonancias dessas e de outras questoes na Teoria Historico-Cultural e,
em especial, a ZDP surgiu como ponto crucial para alavancar tais reflexdes. Sobre isso, a
entrada no mestrado se deu com um projeto diferente daquele que tomou a forma da presente
dissertagdo. O objetivo inicial era dar continuidade e aprofundar a pesquisa desenvolvida
durante o trabalho de conclusdo de curso, buscando, em uma pesquisa de campo, subsidios
para pensarmos o desenvolvimento e a aprendizagem dos jovens que ingressam no Ensino
Superior a partir de uma perspectiva historico-cultural.

Isso significa que meu interesse recaia sobre a constitui¢do do estudante universitario.

Como o Ensino Superior integra o desenvolvimento humano? Quais seriam as consequéncias
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e que caminhos seriam possiveis para compreendermos a experiéncia universitaria? Para isso,
seria necessario compreender profundamente o conceito de ZDP.

No entanto, a revisdo bibliografica realizada nos apresentou questdes das quais ndo
conseguimos nos esquivar € que se mostraram expressivas e preponderantes para o
desenvolvimento da presente pesquisa. Nesse sentido, a partir de uma reorganizacdo do
projeto, nosso objetivo foi analisar a utilizagdo e a apropriagdo tedricas do conceito de zona
de desenvolvimento proximo (ZDP) em producdes cientificas publicadas em lingua
portuguesa. Com esse objetivo, nosso intuito era compreender (também contribuir para) o
desenvolvimento da Teoria Histérico-Cultural. Compreendemos, dessa forma, que as
apropriagdes do conceito de ZDP podem langar luz a diversos questionamentos que se fazem
presentes neste texto e auxiliar-nos na tarefa de mobilizar este conceito.

No primeiro capitulo, apresentamos a trajetéria de Vigotski e a contextualizacdo de
sua obra. Em seguida, apresentamos um panorama geral da obra de Vigotski e alguns dos
conceitos que o autor desenvolveu e que serdo utilizados nas analises. Também apresentamos
0s varios textos em que o russo desenvolve o conceito de zona de desenvolvimento proximo e
os conceitos mobilizados junto ao de ZDP.

No segundo capitulo, apresentamos os caminhos metodoldgicos que constituiram a
pesquisa, como o levantamento bibliografico foi realizado, as dificuldades e os desafios que
encontramos. Nesse capitulo também apresentamos sucintamente cada uma das obras que
formam nosso levantamento.

No terceiro capitulo, apresentamos as analises possibilitadas pela leitura dos trabalhos.
Discutimos como se deu a apropriacdo do conceito de ZDP, sua relagdo com a aprendizagem
e com o desenvolvimento, como a historicidade da obra de Vigotski aparece nas producdes e
como as traducdes afetam esse processo. Por fim, apresentamos nossas tltimas consideragdes

para este trabalho, em que apontamos alguns questionamentos possibilitados pela analise.
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Capitulo 1
A vida e a obra de Vigotski
A ciéncia é uma atividade estritamente

humana.

Prestes (2010, p. 27)

O trabalho que ora expomos teve o intuito de analisar a utilizag@o tedrica do conceito
de zona de desenvolvimento proximo (ZDP) e suas representacdes em produgdes cientificas
publicadas em lingua portuguesa. Assim, acreditamos que seja nossa primeira necessidade
apresentar o autor que propde e desenvolve tal conceito: Lev. S. Vigotski.

A necessidade de apresentar primeiramente Vigotski é esclarecida pela citagdo de
Prestes (2010), que utilizamos como a epigrafe deste capitulo, em que a autora aponta a
ligacdo estreita entre o pensador e sua elaboragdo tedrica. A partir de tal afirmagdo, podemos
entender que ela salienta a impossibilidade de compreendermos completamente uma teoria
sem se conhecer e apreender as determinacdes historicas e culturais de tal teoria. Isso significa
dizer que tais determinagdes constituem a vida do pensador e este elabora sua teoria de acordo
com as questdes € entroncamentos que surgem em sua materialidade. Para aprofundarmos
nossas reflexdes acerca do conceito de ZDP ¢ imprescindivel que retomemos as laboragdes de
Vigotski e suas contribuicdes para o desenvolvimento da ciéncia e da sociedade que emergia
com a Revolucdo Russa.

Em vista disso, nosso intuito ¢ dizer que Vigotski ¢ um grande pensador russo que
fundamentou sua obra a partir das demandas de seu tempo e se direcionava para a producio
de uma nova Psicologia, que tivesse 0 marxismo como base, que servisse a criacdo de uma
nova sociedade, de uma nova educagdo e de um novo homem, possibilidade que surgia com a

Revolugdo de 1917 (Duarte, 1996; Van der Veer & Valsiner, 1996).
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E, para compreender a obra de Vigotski, ¢ imperioso compreender as condi¢des que a
constituiram, sendo que ela sofreu influéncias das condi¢cdes de trabalho do autor, de seu
estado de saude e, inclusive, da censura que lhe foi imposta e sua consequente publicacdo
tardia (Prestes, 2010; Bortolanza & Ringel, 2016).

Lev Semionovitch Vigotski nasceu em Orsha, cidade provinciana situada na
Bielorrassia, em 17 de novembro de 1896. De origem judaica, sua familia viveu em Gomel,
que Vigotski consideraria sua cidade natal, ainda na Bielorrassia. Durante os primeiros 15
anos de sua vida, sua educagdo se realizou em casa com tutores particulares. Tinha acesso a
diferentes tipos de informagdes em seu ambiente familiar, além de aprender diversas linguas
(latim, alemao, hebraico, francés, inglés etc.). Isso contribuiu para que Vigotski tivesse
contato com materiais, informagdes e produgdes de todo o mundo (Prestes, 2010).

Enquanto cursara a Universidade de Moscou, também participou dos cursos de
Histoéria e Filosofia na Universidade Popular de Shanyavskii. Interessava-se por compreender
o efeito da linguagem sobre os processos de pensamento, o desenvolvimento psicologico do
ser humano e, particularmente, as deficiéncias fisicas e intelectuais. Assim, sua formacao foi
marcada pela interdisciplinaridade, transitando por assuntos diversos, como a literatura, a
psicologia, a medicina, a filosofia, as artes e as ciéncias sociais (Rego, 1995).

Segundo Rego (1995), Vigotski deu inicio a sua carreira aos 21 anos, época em que
escrevia criticas literarias, lecionava e proferia palestras. “O interesse de Vygotsky pela
psicologia comegou a se delinear a partir de seu contato, no trabalho de formagdo de
professores, com problemas de criangas com defeitos congénitos” (Rego, 1995, pp. 22-23),
sendo que tal experiéncia o levou a buscar “alternativas que pudessem ajudar o
desenvolvimento de criangas portadoras dessas deficiéncias” (pp. 22-23), com o objetivo de

também compreender o processo psicoldgico humano.
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A partir de 1924, Vigotski passou a se dedicar sistematicamente a Psicologia, sendo
convidado a trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou. Ao longo dos anos, seu principal
projeto de trabalho consistia no estudo do desenvolvimento humano e sua transformagao nas
dimensdes filogenética, ontogenética, microgenética e historico-cultural, aprofundando seus
estudos quanto as fungdes psicologicas superiores (Rego, 1995).

Sobre isso, Luria (1988) diz que Vigotski chegou a Moscou e foi convidado a
participar, no Instituto de Psicologia na Universidade de Moscou, do grupo de trabalho de
Luria e Leontiev — que viria a ser denominado por alguns autores, inclusive pelo proprio
Luria, de troika —, quando empreenderam “uma revisdo critica da historia e da situacdo da
psicologia na Russia € no resto do mundo”. O objetivo “era criar um novo modo, mais
abrangente, de estudar os processos psicoloégicos humanos” (Luria, 1988, p.22) para
responder as demandas que eram chamados a responder e que foram criadas pela Revolugao.

Segundo Duarte (1996), Vigotski era mais que um marxista ¢ um psicélogo, na

verdade ele buscava a constru¢do de uma psicologia marxista.

Assim, ¢ um grave equivoco pretender depurar a psicologia de Vigotski de seu
marxismo, isto ¢, de sua Teoria Historico-Cultural do psiquismo. Ao invés de buscar
autores que interpretam Vigotski procurando distancid-lo de Marx, devemos procurar
compreender o que, da obra deste, fundamenta a obra daquele. [...] As pessoas ndo
precisam ser marxistas para ler Vigotski, mas ¢ muito pouco provavel que se possa
entender Vigotski sem um minimo de conhecimento da filosofia de Marx, de seu

método, de sua concep¢ao do homem como um ser histérico. (Duarte, 1996, p. 22).

Vigotski tinha como intuito utilizar o método marxista para estudar os processos

psicolédgicos, “opondo-se frontalmente a utilizagdo de citagdes e jungdes ecléticas entre os
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classicos marxistas e as teorias psicologicas ocidentais, como tentativa de constru¢do de uma

psicologia marxista” (Tuleski, 2002, p.16), sendo que

com a instalacdo do poder dos Sovietes, o primeiro pais socialista estava diante de
muitos desafios politicos, econdmicos, culturais e sociais. A prioridade era a educacao,
que deveria deixar de ser um privilégio de poucos para se transformar em um dos
direitos de qualquer cidadao, criando-se, para isso, um novo sistema de instrucao. [...]
Aos [cientistas, pesquisadores e especialistas] que ficaram, a Russia socialista
apresentou a tarefa de criar os fundamentos da psicologia e da pedagogia soviéticas,
que tinham por objetivo a formag¢do do homem novo, o que criava a demanda de

novos modos de pensar a ciéncia. (Prestes, 2010, p. 28, grifos nossos).

Prestes (2010) ainda destaca que no primeiro periodo pos-revolugdo, os objetivos da
educagdo foram reformulados para atender aos principios da revolugdo e refletir tanto os
interesses dos trabalhadores como as necessidades da sociedade que emergia. Assim, a Unido
Soviética voltou todos os seus esfor¢os para a formacdo do novo homem e de uma nova
escola, com bases humanistas, precisando de toda a colaboracao possivel. Isso significava que
havia liberdade e autonomia para aqueles que trabalhavam para isso.

Nesse sentido, Tuleski (2002) aponta que no periodo entre os anos de 1917 a 1929,
posteriormente a Revolucdo Russa, houve a abertura de um debate de grande amplitude no
campo cientifico; ao passo que, nos anos posteriores a 1929, houve “uma acentuacdo e
endurecimento das forcas intelectuais aos interesses do poder politico e os primeiros sintomas
de um dirigismo na ciéncia” (Tuleski, 2002, p. 17). Entre varias implicagdes, isso provocou a
ampliacdo do nacionalismo e consequentes desconfianca e contestacdo de quaisquer

influéncias externas.
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Entre os anos de 1925 a 1930, os estudos produzidos pelo grupo liderado por Vigotski
geraram uma interpretacdo da consciéncia que revolucionou as bases das teorias que
organizavam o comportamento do homem, uma vez que deslocaram a base da teoria para a
fundamentagdo historico-cultural. Isto posto, Vigotski, influenciado pelas produgdes
cientificas externas e opondo-se aos rumos da Unido Soviética, sofreu com a persegui¢ao e
com as retaliacdes do regime stalinista, que chegou a proibir a veiculagdo de suas obras.
(Tuleski, 2002).

Nesse sentido, Prestes (2010) aponta que se acredita que Vigotski ndo sobreviveria
muito mais sob o regime stalinista, caso ndo tivesse sucumbido a tuberculose em 1934. A
autora ainda diz que a celeridade da vida do pensador jamais permitira que conhecamos a real
importancia de suas produgdes: “seus textos continuam instigando estudiosos das mais
diferentes areas, assim como foi o diapasdo de sua atividade cientifica, [...] revelando assim a
consisténcia ¢ a atualidade de seu pensamento para as questdes do contexto social, cultural e
politico de sua época” (Prestes, 2010, p. 54). Somente na década de 1950 as obras do autor
voltaram a ser publicadas em seu pais, entretanto seus textos eram selecionados e excluiram-
se os trechos em que Vigotski criticava a organiza¢do da Unido Soviética apds a morte de
Lénin (Tuleski, 2002).

A “higienizagdo” realizada no que se refere as discussdes marxistas de sua obra acaba
por extinguir o carater materialista e social em sua teoria, 0 que permite que os conceitos
desenvolvidos por Vigotski possam assumir sentidos diversos daqueles referentes as lutas
pela transformacdo da sociedade russa. Desse modo, ¢ importantissimo que se pontuem as
condi¢cdes historicas da producdo do autor, bem como seu compromisso em construir uma
psicologia materialista (Tuleski, 2002).

Segundo Prestes (2010), a obra de Vigotski foi tratada com grande desrespeito,

resultando em publicagdes que distorcem o trabalho do autor. Kozulin (1994) chama a
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aten¢do para o fato de o pensador ter sido um estrangeiro tanto na Unido Soviética quanto no
mundo ocidental, sendo rechagado pela Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS)
por véarias décadas e ndo exercendo qualquer influéncia sobre a psicologia ocidental até a
década de 1960.

Prestes (2010) também faz uma andlise das tradugdes da obra de Vigotski e aponta o
quanto interpretacdes erroneas e distor¢des foram possibilitadas devido a trabalhos de
tradugdo pouco cuidadosos e/ou com o objetivo de afastar o russo de seu carater marxista. No
que diz respeito a ZDP, a autora indica que as tradugdes do termo zona blijaichego razvitia
permitiram diversas distorgdoes na forma de compreender o conceito, inclusive a ideia de que
seria possivel quantificar a zona de desenvolvimento.

A mesma autora ainda aponta diversas incongruéncias nas traducdes da obra do autor,
bem como apresenta algumas questdes relativas as publicagdes em russo que basearam as
traducdes para a lingua portuguesa, tendo trechos recortados e modificados para que as
criticas que Vigotski fazia ao regime stalinista e sua aproximacdo com determinados autores
(por exemplo, Lénin, Trotsky e outros que ndo eram russos) ndo ficassem claras. Prestes
(2010) conta que o livro Michlenie e retch (Pensamento e fala) foi o que mais sofreu
adulteragdes em suas publicacdes posteriores.

Dessa forma, a leitura atual da teoria de Vigotski prioriza alguns aspectos em
detrimento de outros que ele intencionalmente tentou evidenciar ou reiterar em seus textos.
Esta desconsideragdo do autor, como alguém recortado historicamente, tem dado margem a
inimeras “interpretagdes abstratas de seus conceitos e pressupostos tedricos na atualidade”
(Tuleski, 2002, p. 19).

Tuleski (2002) ainda chama a aten¢do para o fato de grande parte das publicagdes
nacionais enfatizarem a aprendizagem, a interagdo entre pares € a relacdo entre pensamento e

linguagem; encontrando-se poucos estudiosos, inclusive estrangeiros, que consideram as
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influéncias societarias mais amplas no desenvolvimento da psique humana. A organizacao
social, as relagdes sociais de producdo como construtoras de uma psique determinada muitas
vezes ndo sdo analisadas.

Vigotski morreu no dia 11 de junho de 1934, em decorréncia da tuberculose, doenga
que o acompanhava hd 14 anos. Ainda que com uma morte precoce, o autor deixou uma
variedade de livros, artigos e manuscritos ndo publicados que constituem seu reconhecimento
como fundador da Psicologia Historico-Cultural, uma “perspectiva singular e
inexoravelmente interdisciplinar para a compreensdo das relagdes mutuamente constitutivas

entre sujeito e sociedade” (Zanella, 2014, p. 85).

A Psicologia de Vigotski

Segundo Zanella (2014), a Psicologia de Vigotski tinha como fundamento sua analise
da crise dessa ciéncia, o que viabilizou a compreensdo e a problematizacdo das ambiguidades
e dos empecilhos que a afetavam. Duarte (1996) aponta que, para o autor russo, somente uma
psicologia marxista seria capaz de compreender de modo integral o psiquismo humano.

Nesse sentido, Tuleski (2002) salienta que a superacdo da “velha psicologia” e o
advento de uma “nova psicologia”, com a capacidade de extinguir a dicotomia mente-corpo,
era a obstinagdo de Vigotski. No texto “O significado historico da crise da psicologia: uma
investigagdo metodologica”, publicado em 1927, o autor fez uma andlise das correntes
psicologicas e do dualismo mente-corpo presentes na Psicologia, em que tais correntes
privilegiavam um aspecto ou outro, analisando pontos positivos e negativos das teorias
idealistas. “A analise de Vygotsky sobre o ‘estado da arte’ na psicologia pode ser vista como

um preludio da Teoria Histérico-Cultural” (Van der Veer & Valsiner, 1996, p. 159).
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[...] O que necessitamos encontrar em nossos autores [do marxismo] € uma teoria que
nos ajude a conhecer a psique, mas de forma alguma a solu¢ao do problema da psique,
a formula que encerra e resume a totalidade da verdade cientifica. [...] O que se pode
buscar previamente nos mestres do marxismo ndo ¢ a solucdo da questdo, e nem
mesmo uma hipdtese de trabalho (porque estas obtém-se com base na propria ciéncia),
mas sim o método de construcdo da hipdtese. Nao quero saber com pouco esforgo,
escolhendo um par de citagdes, o que € a psique, o que desejo ¢ aprender na
globalidade do método de Marx como se constroi a ciéncia, como enfocar a analise da

psique. (Vygotski, 1927/2013, pp. 390-391, tradugdo nossa).

Assim, segundo Zanella (2014), Vigotski compreendia a Psicologia como uma ciéncia
com a capacidade de explicar as caracteristicas humanas e os processos psicoldgicos e sua

produgdo a partir das relagdes e da cultura.

Na perspectiva de Vygotski e a base epistemoldgica que a sustenta, portanto, a cultura
resulta da atividade humana conjunta, assim como as caracteristicas singulares de cada
pessoa também resultam da atividade social, posto que por seu intermédio o ser
humano se objetiva e concomitantemente se subjetiva, ou seja, constitui-se como

sujeito. (Zanella, 2014, p. 68).

De acordo com os pressupostos marxistas, a diferenciagdo do ser humano dos outros
animais baseia-se objetivamente no trabalho, pelo qual o homem tem a capacidade de
transformar a natureza e a si mesmo. Para Vigotski, seria tarefa da Psicologia estudar e

analisar a relacdo do homem com a natureza a partir de uma perspectiva histdrica, que
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considerasse essa transforma¢ao do homem e da natureza por meio do trabalho (Duarte, 2001;
Tuleski, 2002).

A partir da concepgao de cultura como um produto da vida social e da atividade social
do ser humano, o pensador russo compreendia que toda fungdo psicoldgica superior
(linguagem, pensamento, atencdo, memoria etc.) passava por um estagio externo de
desenvolvimento, uma vez que tais fungdes se expressam no plano social: “[...] o interno nas
formas superiores era forcosamente externo, ou seja, era para os demais o que agora € para si”
(Vygotski, 1931/2012,p. 150). Para o autor as relagdes sociais sdo encontradas geneticamente

antes de todas as fungdes psicologicas superiores e suas relagdes, o que o leva a postular

a lei genética do desenvolvimento cultural do seguinte modo: toda fun¢do no
desenvolvimento cultural da crianga entra em cena duas vezes, em dois planos;
primeiro no plano social e depois no psicoldgico, a principio entre os homens como
categoria interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria intrapsiquica. [...]
Por tras de todas as fungdes superiores e suas relagdes encontra-se geneticamente as
relagdes sociais, as auténticas relacdes humanas. (Vygotski, 1931/2012, p. 150,

tradugdo nossa).

Para o autor, as funcdes psiquicas dizem respeito a interiorizagdo de relagdes sociais e
fundamentam a estrutura social da personalidade. A apropriagdo dos bens culturais seria,
assim, a principal caracteristica humana, de forma que isso possibilitaria a compreensdo da
aprendizagem como um elemento imprescindivel para que os processos de desenvolvimento
se movimentassem (Meira, 2003).

Vigotski (Vygotski, 1932/2012) afirma que o desenvolvimento diz respeito a um

processo continuo, movimentando-se a si proprio, distinguindo-se por apresentar
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neoformacdes, ou seja, um novo tipo de estrutura tanto da personalidade quanto da atividade,
modificagdes psiquicas e sociais que surgem pela primeira vez em cada idade. Todo o
processo de desenvolvimento ¢ determinado por essas neoformagdes.

Para Leontiev (1978), o desenvolvimento do psiquismo esta intrinsecamente atrelado
as novas organizagdes das condi¢des concretas de vida que surgem a medida em que o
sistema das relacdes se modifica na vida do sujeito. O autor aponta que ha uma atividade que
organiza e determina as relagdes do individuo com a realidade, uma atividade dominante que
se modifica a cada estdgio do desenvolvimento.

A atividade dominante pode ser compreendida como aquela (1) que permite o
surgimento ¢ a diferenciagdo de novos tipos de atividade em um determinado estagio de
desenvolvimento; (2) em que ha a formagdo e a reorganizacdo dos processos psicologicos; e
(3) que possibilita as modificagcdes psicologicas essenciais da personalidade. Assim, “a
atividade dominante €, portanto, aquela cujo desenvolvimento condiciona as principais
mudangas nos processos psiquicos” (Leontiev, 1978, p. 293), sendo que ndo ha imutabilidade
em tal processo, ou seja, o conteudo dos estagios do desenvolvimento do psiquismo e a
atividade dominante dependem das condi¢des historicas e culturais.

Leontiev (1978) afirma que ha o surgimento de uma contradi¢do entre o modo de vida
e as possibilidades que superam este ultimo, havendo, assim, uma reorganizagao da atividade
— uma crise, uma ruptura, um salto qualitativo no desenvolvimento — e efetuando uma
passagem a um novo estagio. Vigotski (Vygotski, 1932/2012) também compreende que esses
periodos de desenvolvimento sdo caracterizados por bruscas modificagdes e rupturas na
personalidade. Além disso, tais periodos se caracterizam também porque essas crises sao
indefinidas, se formam imperceptivelmente; pelo fato de as crises também revelarem um

periodo de desenvolvimento em que educar a crianga se torna uma dificuldade; e devido a
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desaceleracdo do processo de neoformacdes em periodos de crise, em que processos de
extingdo e desintegracdo daquilo que ja esta formado passam para o primeiro plano.

O autor ainda define as situagdes sociais do desenvolvimento, as quais se referem a
relacdo especifica estabelecida entre a crianga e o meio que a rodeia em determinada idade.
Assim, a situag@o social do desenvolvimento ¢ responsavel por regular e determinar todo o
seu modo de vida. Isso leva ao estabelecimento da lei geral da dinamica das idades: “as forgas
que movem uma ou outra idade, acabam por negar e destruir a propria base de
desenvolvimento de toda idade, determinando, com a necessidade interna, o fim da situagdo
de desenvolvimento” (Vygotski, 1932/2012, p. 265, traducdo nossa). Isso significa que, ao
chegar ao fim de cada idade, novas formagdes se desenvolvem, modificando toda a estrutura
da consciéncia, levando o sujeito a reconstruir a vida. O autor (Vygotski, 1932/2012) define a
periodizacdo a partir das seguintes fases: crise pos-natal; primeiro ano de vida; crise do 1°
ano; primeira infancia; crise dos trés anos; idade pré-escolar; crise dos sete anos; idade
escolar; crise dos 13 anos; puberdade; e crise dos 17 anos.

Ainda no que diz respeito ao desenvolvimento, em “Pensamiento y Lenguaje”, o
pensador russo (Vygotski, 1934/2014) apresenta um estudo minucioso sobre as relagdes entre
pensamento e linguagem e como tais relacdes constituem o desenvolvimento. A obra ¢
iniciada com uma analise dos estudos sobre o tema e com um alerta para a necessidade de
aprofundamento, tecendo criticas principalmente a Piaget e a Stern, na forma como os autores
conceituam e analisam o pensamento e a linguagem. Para o autor, a rela¢do entre os processos
de linguagem e de pensamento ¢ inconstante e modifica-se no processo de desenvolvimento
quantitativa e qualitativamente.

O autor também aponta as distintas raizes genéticas do pensamento e da linguagem e o
fato de desenvolverem-se por caminhos diferentes, sendo que, em determinado momento,

produz-se uma interse¢do entre as duas linhas de desenvolvimento: “a linguagem se converte
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em intelectual e o pensamento passa a realizar-se por meio da linguagem” (Vygotski,
1934/2014, p. 113, grifos do autor, traducdo nossa). Assim, no que diz respeito ao
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, “um desenvolvimento ndo ¢ simplesmente a
continua¢do direta de outro, mas ha uma modificacdo também de sua natureza, passando do
desenvolvimento biologico ao histérico-cultural” (Vygotski, 1934/2014, p. 117, traducao
nossa).

O pensador russo apresenta os estudos realizados no que se refere a formacao dos
conceitos. Ele explicita o fato de que todas as fungdes psiquicas superiores sdo processos
mediatizados, isto é, o emprego de signos orienta e domina os processos psiquicos, o que €
incorporado a estrutura de tais fun¢des. No caso da formagao dos conceitos, a palavra, signo
que orienta esse processo, se converte em simbolo dos conceitos gradativamente, ou seja,
passa a representar aquele determinado conceito.

Nesse sentido, Vigotski explica que até aquele momento, os estudos do processo de
formagdo de conceitos seguiam uma linha mecanicista ou teleoldgica, ou seja, considerando
apenas as relagdes mecanicas e fisioldgicas ou ainda a partir da finalidade do processo. Até
entdo, os avancgos cientificos revelavam as raizes genética, funcional e estrutural de tal

processo € ndo eram o bastante para explicar o complexo processo sobre o qual se debrucava:

Do mesmo modo que ndo podemos explicar satisfatoriamente o trabalho como
atividade humana dirigida a um fim dizendo que as necessidades e as tarefas proprias
dos seres humanos o impulsionam, mas sim considerando o uso dos instrumentos e
meios apropriados sem os quais o trabalho ndo poderia ocorrer; o problema central da
explicagdo das formas superiores do comportamento diz respeito aos meios com 0s
quais o homem domina o processo do proprio comportamento (Vygotski, 1934/2014,

p. 125, tradugdo nossa).
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Assim, Vigotski, a partir de alguns estudos de outros pesquisadores examinados por
ele, apresenta o fato de que apenas na adolescéncia chegamos ao pensamento por conceitos,
sendo que o processo de formacdo destes ¢ caracterizado pela producdo e ndo pela
reproducdo, ndo havendo a possibilidade de que seja fundamentado pela perspectiva
associativa apenas. O surgimento e a configuragdo do conceito se dariam no curso de uma
operacdo complexa que estd voltada para a solucdo de alguma questdo, ou seja, apenas as
condi¢des externas e a ligacdo de cunho mecanico entre objeto e palavra sdo insuficientes
para que o conceito apareca (Vygotski, 1934/2014).

A partir de tais consideragdes, o autor apresenta um estudo do processo de formacgao
dos conceitos em que busca as raizes deste. Assim, compreende as funcgdes psicoldgicas
superiores como processos mediados, que incorporam a propria estrutura o emprego dos
signos, isto €, estes sdo o meio fundamental para orientar e controlar tais processos. E, na
formagdo de conceitos, a palavra surge como o signo, uma vez que “atua como meio de
formagdo dos conceitos e se converte mais tarde em seu simbolo” (Vygotski, 1934/2014, p.
126).

O autor (Vygotski, 1934/2014) chega, entdo, a uma precipua conclusdo, de acordo
com as investigacdes que analisa, que diz respeito ao fato de o desenvolvimento dos
processos que podem levar a formagao de conceitos se originar na primeira infancia; porém as
funcdes intelectuais que fundamentam psicologicamente este processo amadurecem e se
desenvolvem apenas na adolescéncia. Antes de tal idade, ha formagdes intelectuais originais e
semelhantes aos conceitos, talvez coincidentes funcional e aparentemente. No entanto, tais
formagdes, equivalentes funcionais dos conceitos, se diferenciam destes em sua natureza

psicologica, sua composi¢do, sua estrutura e seu modo de atividade.
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A tese que guia todas as investigagdes realizadas por Vigotski (Vygotski, 1934/2014)
¢ a de que o desenvolvimento do pensamento conceitual ¢ determinado pela formagdo dos
conceitos. O uso funcional das palavras ou de outros signos como meio de orientagdo ativa da
atencdo, de analise, de abstracdo e de sintese de atributos ¢ parte fundamental e
imprescindivel de todo o processo de formagdo de conceitos. Este processo, por sua vez,
resulta de uma atividade complexa de manejo da palavra (ou de outros signos) e na qual todas

as funcdes intelectuais basicas participam em uma combinagdo original.

O processo de formagao de conceitos nao pode reduzir-se a associagdo, a atencdo, a
representacdo, a inferéncia ou as tendéncias determinantes, se bem que todas essas
funcdes sdo indispensaveis no complexo processo de sintese que ¢ a formagdo de
conceitos. De acordo com as investigagdes precedentes, o que € central neste processo
¢ o uso funcional do signo ou da palavra como meio através do qual o adolescente
domina e dirige suas proprias operacdes psiquicas, controlando o curso de sua

atividade e orientando-a a resolver determinada tarefa (Vygotski, 1934/2014, p. 132,

tradugdo nossa).

As fungdes psiquicas elementares participam desse processo, N0 COmMO Processos
independentes, que funcionam de acordo com suas proprias leis, mas mediadas pelo signo e
orientadas para a solu¢do de um problema, formando uma nova combinagdo, uma nova
sintese, que leva cada funcdo a adquirir seu efetivo valor funcional. No entanto, o conceito ¢
impossivel sem a palavra, ou seja, 0 momento central desse processo ¢ o emprego funcional
da palavra como signo, isto €, como meio de formag¢ao do conceito.

Compreende-se, entdo, o processo de formagdo de conceitos como um novo tipo de

atividade, que ndo pode ser reduzida a vinculos associativos e tem como principal
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caracteristica “a transicdo de processos intelectuais imediatos a operacdes mediadas por
signos” (Vygotski, 1934/2014, p. 134, traducdo nossa). A partir disso, Vigotski estabelece
esquematicamente trés fases basilares, compostas, cada uma delas, de varias etapas.

A primeira fase diz respeito a formacdo de um amontoado desordenado, objetos
agrupados sem suficientes conexdes entre os elementos integrantes, o que deixa clara a
extensdo difusa do significado da palavra ou do signo. O significado da palavra, ainda nao
definido totalmente, refere-se a elementos individuais que se relacionam entre si de alguma
maneira e conglomeram-se disforme e sincreticamente. A crianga apresenta uma tendéncia de
fundir elementos baseando-se em percepcdes ao acaso, ou seja, substitui as insuficientes
conexdes objetivas pela superproducao de conexdes subjetivas, sendo que estas ultimas sao
primordiais para o desenvolvimento do processo em que tais conexdes sdo selecionadas a
medida que correspondem a realidade.

Nesta fase, os significados das palavras infantis recordam o significado das palavras
dos adultos; isso acontece pelo fato de que esses amontoados de objetos sincréticos e
desorganizados refletem em certa medida as relacdes objetivas, ao passo que estas relacdes
objetivas coincidem com os vinculos da percepcdo da crianga. Entretanto, esses processos
resultam de operacdes diferentes no pensamento do adulto e no pensamento da crianga.

Essa fase se divide em trés etapas. A primeira etapa corresponde ao periodo de provas
e erros do pensamento infantil, a escolha dos objetos acontece ao acaso e ¢ instavel. A
segunda etapa diz respeito a formacdo da imagem sincrética, que tem como base as
contiguidades espaciais e temporais de determinados elementos, no contato imediato ou em
outra relacdo perceptiva mais complexa por vinculos subjetivos. Na terceira etapa, a imagem
sincrética tem uma base mais complexa e se apoia na atribuicdo de um unico significado dos
elementos de diferentes amontoados prévios. Cada elemento da série sincrética representa

algum grupo de objetos, mas ainda precisam de coeréncia interna.
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Para o autor russo (Vygotski, 1934/2014), a segunda fase corresponde ao pensamento
por complexos e caracteriza-se pela unificagdo e generalizacdo de objetos particulares,
ordenamento e sistematizacdo de toda a experiéncia a partir da relacdo de cada objeto com o
grupo que integra. As generalizacdes criadas representam complexos de objetos particulares
concretos, agora por vinculos objetivos que existem realmente entre os elementos do grupo,
isto, ¢ deixam de ser unificados a base de vinculos subjetivos que surgem de impressoes. A
crianca comeca a unir elementos homogéneos em um grupo comum, formando com elas
complexos de acordo com as relagdes objetivas descobertas. Esse pensamento ja se constitui
coerente e objetivo.

O complexo tem como base uma relagdo concreta e real entre seus integrantes,
diferente das relacdes abstratas e logicas que sdo base do pensamento em conceitos, ou seja,
os complexos pertencem ao plano do pensamento real-concreto e, por isso, as conexdes que
os fundamentam e que se estabelecem a partir deles ainda nao sdo uniformes. A generalizacao
construida no pensamento por complexos pode ser qualquer uma, sdo vinculos reais
multiplos. “O conceito reflete uma unica conexdo entre os objetos, uma relagdao relevante
uniforme, enquanto o complexo reflete uma conexdo prdtica, casual e concreta” (Vygotski,
1934/2014, p. 139, grifos nossos, tradugdo nossa).

Os complexos sao divididos em cinco tipos principais. O primeiro tipo de complexo ¢é
denominado associativo, uma vez que se fundamenta em qualquer vinculo associativo com
qualquer trago observado no objeto (nicleo de um futuro complexo). Qualquer relagdo
concreta descoberta, qualquer ligacdo associativa entre o nucleo e um outro objeto ¢ suficiente
para que tal objeto seja incluido e designado de acordo com o complexo. Nao ha
necessariamente uma relagdo entre os objetos, sendo que o inico motivo para a generalizagao

¢ a afinidade real de um objeto com o nucleo.
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O segundo tipo de complexo ¢ caracterizado por combinagdes de objetos e imagens
concretas em grupos especiais — colecdes. Os diversos objetos concretos sdo combinados
segundo o principio de complementacdo mutua, formando um complexo constituido de partes
heterogéneas que se intercomplementam. “A heterogeneidade dos componentes, sua mutua
complementaridade e seu agrupamento como cole¢ao” (Vygotski, 1934/2014, p. 141,
traducdo nossa — grifos do autor) caracterizam esse tipo de complexo. O que difere este do
tipo associativo ¢ a ndo inclusdo de objetos repetidos, isto ¢, um objeto é eleito como
representante para todo o grupo, ndo ha associagdo por semelhanga, mas sim por contraste. Os
objetos sdo adicionados a colecdo a partir da complementaridade no sentido funcional-pratico
que oferecem a tal formagao. “O Complexo-cole¢do é a generalizagdo de coisas sobre a base
de sua coparticipagdo em uma mesma operag¢do prdtica, com base na sua cooperagiao
funcional” (p. 142 — tradugdo e grifos nossos).

Apds o complexo-colecdo, ha o complexo em cadeia. Sua construgdo se da segundo a
combinagdo dindmica e sequencial de determinados elos singulares de uma cadeia e da
transmissdao do significado através de elos isolados dessa mesma cadeia. Nesse tipo de
complexo, ocorre uma modificacdo frequente do principal trago, sendo que o significado da
palavra também muda através dos elos da cadeia. Cada elo estd unido ao anterior e ao
posterior, de forma que a caracteristica mais importante desse complexo se refere ao fato de
que o atributo que une um elo ao anterior pode ser completamente diferente do atributo que
une tal elo ao seguinte. A conexao associativa entre elementos diferentes baseia tal complexo,
mas cada elo tem a importancia na cadeia, de forma que qualquer atributo pode passar a ser a
associagdo para uma nova série.

Isso, de acordo com Vigotski (Vygotski, 1934/2014) evidencia o carater perceptivo-
figurativo concreto do pensamento por complexos. Cada objeto se incorpora ao complexo em

cadeia como objeto integral, com todos os seus atributos, sendo que o trago ndo desempenha
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papel especifico, sua relevancia estd contida em seu valor funcional. O centro estrutural do
complexo pode estar ausente, uma vez que cada elemento pode se relacionar com outros. O
complexo ndo estd sobreposto aos seus elementos, mas sim fundido aos elementos concretos
que o integram.

Diz o autor (Vygotski, 1934/2014, p. 144, tradugdo nossa, grifos do autor):

Essa fusdo do geral e do particular, esse amalgama psiquico, como foi chamada por
Werner, constitui a caracteristica distintiva essencial do pensamento em complexo, no
geral, e do complexo em cadeia, em particular. De fato, o complexo ¢ inseparavel do
grupo concreto dos objetos que forma e com o qual se funde de imediato; devido a ele,

sO pode adquirir um carater indeterminado, confuso.

O complexo difuso € o quarto tipo, que se distingue pelo fato de que a combinagdo de
elementos concretos e complexos se da por meio de vinculos difusos e indeterminados. O
tragco fundamental do complexo difuso diz respeito ao inicio da superagdo dos limites
concretos e praticos da experiéncia da crianca. Assim, a crianga apresenta generalizagdes
difusas, sendo que os tracos que fundamentam o complexo sdo escorregadios e mutéaveis
imperceptivelmente. Ndo h4 contornos ou limites precisos, levando a uma universalidade de
conexdes. E importante dizer que ainda assim tais complexos guardam semelhanca com os
complexos concretos: a crianga ainda estd limitada as relagdes visuais e concretas entre
objetos. A diferenca consiste nas associagdes de coisas estranhas ao conhecimento pratico da
crianga, apoiadas em tragos indeterminados e incorretos.

O quinto e ultimo tipo de complexo ¢ denominado de pseudoconceito; ¢ uma forma
que espelha o desenvolvimento pregresso € o prospectivo, ¢ uma generalizagdo que se

assemelha ao conceito, mas sua esséncia ¢ muito diferente. E um complexo composto por
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objetos concretos, baseado na associacdo limitada a uma unica relagdo. Entretanto, ha
praticamente uma coincidéncia entre o pseudoconceito € o conceito, isto porque os
significados estaveis e precisos estabelecidos socialmente orientam o desenvolvimento das
generalizagdes infantis, “a crianga ndo elege o significado da palavra, ele ¢ dado no processo
de comunicagdo verbal com os adultos” (Vygotski, 1934/2014, p. 150, tradugdo nossa). O
pseudoconceito ¢ considerado uma etapa primordial para o desenvolvimento, finaliza a
segunda fase e inicia a terceira fase do pensamento infantil, sendo o elo entre elas, entre o

pensamento concreto e o abstrato da crianga. E isso se deve ao fato de que

cria-se no desenvolvimento intelectual da crianga uma situagdo genética singular, que
¢ mais uma regra geral do que uma excegdo no desenvolvimento intelectual da crianga.
Essa situacdo singular consiste, na realidade, em a criangca comegar a operar com
conceitos e a utiliza-los na pratica antes que tenha consciéncia deles. Os conceitos “em
si” e “para os outros” se desenvolvem antes que “para si mesmo”. O conceito “em si”,
contido no pseudoconceito, € a principal premissa genética para o desenvolvimento do

verdadeiro conceito. (Vygotski, 1934/2014, pp. 151-152, tradugd@o nossa).

Segundo o autor (Vygotski, 1934/2014), o pensamento infantil por complexos ¢ a
primeira raiz do processo de formacdo de conceitos, mas ha uma segunda raiz, a qual diz
respeito a terceira grande fase da evolucdo do pensamento: o pensamento por conceitos. O
autor ressalta que as etapas da terceira fase ndo respeitam cronologicamente a superacdo do
pensamento por complexos.

O conceito, para o autor russo (Vygotski, 1934/2014), pressupde que determinados
elementos sejam reunidos e generalizados, bem como abstraidos e considerados como

elementos particulares, fora dos vinculos concretos e reais. Divergindo do pensamento por
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complexos, em que ha a auséncia da abstragdo e um excesso de conexdes, o conceito se
fundamenta tanto em processos analiticos quanto em processos sintéticos. Isso significa que a
funcdo genética dessa fase ¢ desenvolver o desmembramento, a andlise e a abstragdo. Em um
primeiro momento desta terceira fase, manifesta-se um processo de abstracdo nitido pela
primeira vez, ainda que mal diferenciado. Isso resulta do processo em que se produz uma
reunido de diversos objetos concretos, apoiada na extrema semelhanga entre seus tragos, mas,
como essa semelhanca nunca ¢ total, os tracos que refletem essa similitude passam ao centro
da atengdo, abstraindo-se eles dos outros tragos.

Outra etapa importante do desenvolvimento dos conceitos se refere aos conceitos
potenciais, em que um grupo de objetos ¢ reunido tendo em vista apenas um atributo. O
conceito potencial ¢ uma formagao pré-intelectual que surge precocemente. Tais conceitos sao
considerados potenciais por conta de sua atribui¢ao pratica a determinados objetos ¢ de sua
abstra¢do discriminante, ou seja, “sdo conceitos em suas possibilidades, mas ndo foram
convertidos nessas possibilidades. Na realidade, ndo sdo conceitos, mas podem chegar a ser”
(Vygotski, 1934/2014, p. 168, tradugdo nossa, grifos nossos).

Os conceitos potenciais sdo caracterizados pelo fato de que os atributos que levam a
inclusdo de algum objeto a um conjunto foram abstraidos dos tragcos concretos aos quais estao
ligados. Esses conceitos sdo importantes para a evolugdo do pensamento infantil, uma vez
que, a partir da abstracdo de um trago, a crianga destréi o vinculo e a situa¢do concretos, fato
imprescindivel para novas reunides de atributos em novas bases. Para que ocorra a formagao
dos conceitos verdadeiros, ¢ necessario que a crianga domine o processo de abstracdo e
desenvolva o pensamento por complexos (Vygotski, 1934/2014).

O conceito surge com a nova sintese de varios atributos que haviam sido abstraidos e
quando tal sintese se transforma na principal forma de pensamento e ¢ utilizada para perceber

e atribuir sentido a realidade. Isso quer dizer que a palavra tem funcdo imprescindivel na
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formag¢do do conceito. O autor ainda chama atengdo para o fato de que mesmo apds a
dominagdo das formas superiores de pensamento, as outras formas mais elementares ndo sao
perdidas, mas continuam ativas. No processo de formagao real dos conceitos, o movimento de
cima para baixo, do geral para o particular e do topo da pirdmide para a base ¢ tao
caracteristico quanto o processo inverso de ascensdo aos apogeus do pensamento abstrato
(Vygotski, 1934/2014).

A partir disso e de um estudo experimental, Vigotski (1934/2014) se debrugou sobre a
questdo dos conceitos cientificos (adquiridos durante o processo de assimilagdo dos
conhecimentos cientificos) e dos conceitos espontaneos (adquiridos na experiéncia direta, se
referem a linguagem cotidiana). Em seus estudos, o autor russo chega a uma hipdtese: os
conceitos cientificos e os conceitos espontdneos seguem linhas de desenvolvimento
diferentes. Enquanto o conceito cientifico, a partir de uma defini¢do verbal priméria e de um
sistema organizado, descende ao concreto, o conceito espontaneo ascende do concreto as
generalizagdes.

O desenvolvimento do conceito cientifico ocorre no processo de instrucao; neste hé a
colaboragcdo do adulto para com a crianga, o que leva ao amadurecimento das fun¢des

psicologicas superiores da crianca.

A singular cooperagdo entre crianga e adulto ¢ um aspecto crucial do processo de
instrugdo, junto com os conhecimentos que sdo transmitidos a crian¢a segundo um
determinado sistema. Esses fatores explicam a maduracdo prematura dos conceitos
cientificos e também o fato de que o nivel de seu desenvolvimento intervenha como
uma zona de possibilidades muito proximas aos conceitos cotidianos, abrindo-lhes o
caminho e preparando seu desenvolvimento. (Vygotski, 1934/2014, p. 183, grifos e

tradugao nossos).
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Assim, encontramos, em um mesmo estdgio de desenvolvimento, aspectos fortes e
fracos tanto nos conceitos espontdneos quanto nos conceitos cientificos. Os conceitos
cotidianos mostram-se fracos no que diz respeito a incapacidade de abstracdo e os conceitos
cientificos apresentam um verbalismo e um precério vinculo com o concreto como aspectos
fracos.

Em uma perspectiva psicologica, o conceito ¢ um ato de generalizagdo e se desenvolve
essencialmente a partir da transi¢do de uma estrutura de generalizagdo para outra e do
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. O desenvolvimento dos conceitos
cientificos surge e se forma a partir de uma excepcional tensdo da atividade do pensamento,
levando tais conceitos a apresentarem todas as peculiaridades do pensamento concreto da
crianca.

Os conceitos cientificos manifestam tragos contrarios aos apresentados pelos conceitos
espontaneos, assim como tracos comuns, tendo em vista que ndo sdao processos isolados e
influenciam-se o tempo todo. Isso quer dizer que, ao desenvolverem-se, 0s conceitos
cientificos t€ém como base determinado nivel de desenvolvimento dos conceitos espontaneos,
sendo que estes também ndo estdo alheios a formacdo dos conceitos cientificos. O
desenvolvimento dos conceitos espontaneos € dos conceitos cientificos alude a um unico
processo, realizado em diferentes particularidades.

Os processos de ensino e aprendizagem constituem um fator crucial para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos, mas o surgimento destes depende das formas mais
elementares de generalizagdo (anteriores a escolarizagdo). Isso leva as relagdes extremamente
complexas e positivas entre os processos de instru¢do e o desenvolvimento dos conceitos; nao

havendo espago para antagonismos, a educacdo passa a figurar como uma das fontes de
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desenvolvimento mais relevantes. E de se esperar que o ensino seja uma das fontes principais
de desenvolvimento dos conceitos, orientando tal processo (Vygotski, 1934/2014).

Quatro grupos de dados, segundo o autor (Vygotski, 1934/2014), permitem afirmar
que os conceitos cientificos e os conceitos espontaneos se manifestam de modos diferentes
por meio de operagdes intelectuais também diversas: 1) os conceitos cientificos se formam no
processo de ensino e aprendizagem e se distinguem dos espontaneos por manterem relagdes
diferentes com a experiéncia direta, sendo que a forca e a fraqueza dos conceitos espontaneos
e cientificos sdo completamente diferentes; 2) a formacao dos conceitos cientificos — assim
como a formagdo dos conceitos espontaneos — apenas se inicia no momento da assimilagdo de
um significado pela primeira vez. Ha relagdes andlogas entre o desenvolvimento dos
conceitos espontaneos e o dos cientificos, mas eles também apresentam relagdes distintas com
o objeto. O desenvolvimento dos conceitos cientificos e cotidianos pressupoe a diferenciagao
dos proprios processos intelectuais que os baseiam e a apropriacio do sistema de
conhecimentos cientificos pressupde elaboragdes conceituais bem desenvolvidas por meio da
experiéncia; 3) o estudo dos conceitos cientificos reune as qualidades dos métodos existentes
de andlise da formacao de conceitos e permite a analise experimental do conceito real; 4) os
processos de ensino e aprendizagem tém funcdo preponderante para o desenvolvimento dos
conceitos cientificos.

Na idade escolar, os conceitos cotidianos sdo caracterizados pela falta de consciéncia
acerca do proprio pensamento, o que fundamenta a légica do pensamento infantil. A crianga
realiza diversas operagdes logicas que surgem espontaneamente no curso de seu pensamento,
mas isso ndo acontece com operacdes completamente andlogas quando precisa realiza-las de
forma intencional. A interpretagdo inconsciente e a utilizagdo espontdnea dos conceitos
dominam a logica infantil na idade escolar, sendo que o desenvolvimento consiste na

socializacdo do pensamento e no desaparecimento gradual disso. E precisamente nessa idade
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que as fungdes psicoldgicas superiores passam a ser a questdo central do desenvolvimento, as
quais apresentam como tracos essenciais a tomada da consciéncia e a voluntariedade.
Qualquer funcao ¢ dominada ao passo em que se intelectualiza.

O desenvolvimento psicologico da crianca ndo diz respeito tanto ao aperfeicoamento
de funcdes determinadas, mas sim as modificagdes das conexdes e das relagdes
interfuncionais, em que se produz o desenvolvimento de cada fun¢do. Ou seja, a consciéncia
se desenvolve como um todo, sua estrutura se modifica a cada nova etapa, bem como as
relacdes estabelecidas entre as fungdes envolvidas. “O destino de cada parte funcional no
desenvolvimento da consciéncia depende da mudanca do todo e ndo o contrdrio”, o que nos
leva a compreender que “a modifica¢do das conexodes interfuncionais, isto é, a modificagdo
da estrutura funcional da consciéncia, é o que constitui o aspecto central de todo o processo
de desenvolvimento psicologico” (Vygotski, 1934/2014, pp. 209-210, tradugdo nossa, grifos
do autor).

Nesse sentido, Vigotski afirma que a consciéncia € o dominio sdo proprios do

desenvolvimento superior das fung¢des psicologicas. Tanto a consciéncia quanto o dominio

surgem tarde, necessitam de um estagio precedente de funcionamento nao consciente e
involuntario desse tipo de atividade da consciéncia. Para se tomar consciéncia ¢
preciso ter consciéncia daquilo de se deve tomar consciéncia. Para dominar hd que
dispor daquilo que deve ser submetido a nossa vontade (Vygotski, 1934/2014, p. 211,

tradugdo nossa).

Em vista disso, os conceitos da crianga em idade escolar nao sdo ainda conscientes ou
voluntarios, mas o surgimento dos pré-conceitos (conceitos de carater ndo-consciente) se da

exatamente nesta idade e se desenvolve em seu percurso. A generalizagdo do proprio processo
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da atividade possibilita diversificadas atitudes em relag@o a ela, assim tal processo destaca-se
da atividade geral da consciéncia. As generaliza¢des implicam, em determinada medida, na
selecdo de um objeto, ou seja, na tomada de consciéncia, entendida como uma generalizagao,
levando ao dominio, a apropriagao.

Com isso, “no fundamento da tomada de consciéncia esta a generalizagdo dos proprios
processos psiquicos, o que conduz a seu dominio” (Vygotski, 1934/2014, p. 213, traducao
nossa) e nisto se reflete a fungdo peremptoéria do ensino. O surgimento da tomada de
consciéncia concerne ao desenvolvimento dos conceitos cientificos, ela se d4 no ambito
destes.

A tomada de consciéncia se refere a generalizagdo e isso torna evidente que esta, por
sua vez, diz respeito a formagao de conceitos superiores, sendo que a generalizacdo pressupoe
que determinado conceito esteja situado em um sistema de vinculos de generalidade. Dessa
forma, sistematizacdo e tomada de consciéncia dos conceitos caracterizam a generalizagao.
Apenas em um sistema o conceito tem a possibilidade de adquirir voluntariedade e
consciéncia. A consciéncia e a sistematizagdo sdo sindnimas no que se refere aos conceitos,
enquanto espontaneidade, auséncia de consciéncia e auséncia de sistematiza¢do dizem
respeito a natureza dos conceitos espontaneos (Vygotski, 1934/2014).

O autor chama a atencao para o fato de que a relagdo de dependéncia dos conceitos
cientificos quanto aos conceitos espontaneos, bem como a influéncia exercida pelos primeiros
nestes ultimos se devem as relacdes estabelecidas entre o conceito cientifico e o objeto. Essas
relagdes entre o objeto e o conceito cientifico sdo mediadas por meio de outros conceitos, isto
¢, incluem as relagdes com o objeto, com outros conceitos, com elementos primarios do
sistema de conceitos (Vygotski, 1934/2014).

A partir de tais colocagdes ¢ possivel compreender a relevancia dos conceitos

cientificos para o desenvolvimento do pensamento. Fundamentalmente,
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o problema dos conceitos nao-espontdneos e, em particular, o dos conceitos
cientificos, ¢ um problema de instru¢do e desenvolvimento, j4& que os conceitos
espontaneos possibilitam a apari¢do dos conceitos nao-espontdneos por meio da
instru¢do, que ¢ a fonte de seu desenvolvimento. (Vygotski, 1934/2014, p. 218,

tradugdo nossa).

Com isso, voltamos a questdo dos conceitos cientificos e espontaneos. Vigotski, em
seus estudos sobre o desenvolvimento dos conceitos na idade escolar, chegou a conclusao de
que o desenvolvimento dos conceitos cientificos ultrapassa os conceitos espontdneos em uma
mesma faixa etdria. O autor compreende que isso se deve a consciéncia e a voluntariedade
necessarias para que a crianga expresse algo que realiza espontaneamente, ou seja, ha uma
dificuldade imposta ao realizar determinada atividade quando se exige que esta seja realizada
conscientemente. No caso dos conceitos cientificos, estes sdo elaborados sempre em
colaboragdo, ou seja, a partir de um processo de aprendizagem e, ao mobilizar tais conceitos,
a crianga recorrera a imitagao ou as colaboragoes.

Em um segundo momento, de acordo com os estudos do pensador russo, o
desenvolvimento dos conceitos espontaneos supera o desenvolvimento dos conceitos
cientificos e isso concerne a influéncia que estes exercem sobre os conceitos espontaneos,
fazendo com que os ultimos sejam reconstruidos e se estruturem a partir das formagdes
possibilitadas pelos primeiros. Assim, corroboramos a relagdo dos conceitos cientificos e
espontaneos, de forma que o desenvolvimento destes propiciam o desenvolvimento daqueles e
vice-versa, salientando, entretanto, que eles seguem caminhos opostos no desenvolvimento.
Os conceitos espontaneos sdo conscientizados e utilizados de forma voluntéaria tardiamente;

ha um conceito e a consciéncia de um objeto, mas ndo o conceito em si, ja que o ato do
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pensamento ndo ¢ consciente. Os conceitos cientificos seguem a via inversa, comec¢ando pelo
proprio conceito, pela defini¢do verbal e por operagdes que implicam a voluntariedade de seu
emprego.

Retomamos a estreita interdependéncia dos conceitos cientificos e espontaneos,
mesmo que sigam caminhos opostos. A apropriagdo dos conceitos cientificos depende de que
os espontaneos alcancem determinado nivel que possibilite a tomada de consciéncia. Ja o
desenvolvimento dos conceitos espontaneos vincula-se ao caminho percorrido pelos conceitos
cientificos. Enquanto os conceitos espontianeos percorrem parte do caminho, originando as
estruturas necessarias para o desenvolvimento dos conceitos cientificos, estes também
percorrem a outra parte do caminho, ainda inexplorada pelos conceitos espontaneos, criando
as condi¢des para que o desenvolvimento destes continue.

Assim ¢ possivel compreender que a for¢a dos conceitos cientificos reside em seu
carater consciente ¢ voluntario, suas propriedades superiores, sendo este o ponto fraco dos
conceitos espontaneos. Estes tém sua forca em seu emprego concreto, na experiéncia,
exatamente a fraqueza dos conceitos cientificos. A relagcdo entre o desenvolvimento desses
dois processos se refere a outra relagdo, entre a zona de desenvolvimento proximo e o nivel de
desenvolvimento atual. Os conceitos cientificos permitem a superagdo da fragilidade dos
conceitos espontdneos € estes permitem, por sua vez, a superacdo da fragilidade dos

primeiros, a partir da mediagao de outrem.

Aprendizagem, Desenvolvimento e Zona de Desenvolvimento Proximo

Porque também os conceitos sdo somente

desenhos, fotografias, esquemas da realidade

e ao estuda-los estudamos modelos dessa
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ultima, assim como mediante uma planta ou
um mapa geografico estudamos um pais ou
uma cidade estranha.

(Vigotski, 1996, p. 231).

Sendo o desenvolvimento fundamentalmente cultural e a génese das fungdes
psicolégicas superiores social e ndo bioldgica (Vygotski, 1931/2012), compreendemos que o
os conhecimentos produzidos pela humanidade medeiam o desenvolvimento. Assim,
podemos dizer que o desenvolvimento diz respeito a todo o processo de construgao do sujeito
— humanizacdo do individuo (inter e intrapsiquicamente). A aprendizagem, por sua vez,
constitui-se parte do processo de desenvolvimento (intrinsecamente) no que diz respeito aos
processos interpsiquicos — aquilo que o sujeito (re)produz na interacdo € no coletivo,
orientando e estimulando processos internos de desenvolvimento.

E, para que entendamos com clareza como o conceito de desenvolvimento ¢
perscrutado por Vigotski, nos ¢ impossivel ndo apresentar o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximo (ZDP). Esta tultima conceituacdo permite acessar, na Teoria
Historico-Cultural, como os processos de desenvolvimento dizem respeito a apropriacao dos
bens culturais, produzidos no curso da historia, o que € possivel apenas por meio dos
processos de aprendizagem.

Isso significa que o desenvolvimento se refere ao percurso humano de realizar
determinadas atividades — primeiramente de forma coletiva para, posteriormente, realiza-las
de forma individualizada, sempre dependente da realidade vivida pelo sujeito. Segundo
Vygotsky (1930/2004, par. 30), ¢ atribuicao fulcral da educacdo a transformacdo do homem,
uma vez que “as novas geragoes e suas novas formas de educagdo representam a rota principal

que a histdria seguird para criar o novo tipo de homem”.
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Além disso, outro fator que nos leva a discorrer sobre a ZDP ¢ a importancia deste
conceito para o presente trabalho. Uma vez que era nosso intuito analisar como esse conceito
¢ utilizado na produgdo cientifica publicada em lingua portuguesa, ¢ substancial que
compreendamos como Vigotski mobiliza tal conceito, em que textos do autor tal conceituagao
aparece e como ¢ utilizado por ele.

Por conseguinte, apresentamos agora um panorama geral do que Vigotski produziu
sobre a ZDP e das outras questdes trabalhadas pelo autor ao tratar deste. Para isso, utilizamos
o levantamento apresentado por Prestes (2010), dos textos em que o conceito de zona de
desenvolvimento proximo aparece nas produgdes do autor russo’ e que nos leva a crer que o
conceito de ZDP foi elaborado apenas nos ultimos anos de vida de Vigotski. Freitas (2001)
chama a atencdo para o fato de o autor utilizar o conceito de ZDP em vérias situagdes, todavia
de modo passageiro, nos dois anos que antecederam sua morte. Nesse periodo, como aponta
Chaiklin (2011), ele apresenta formulagdes que ndo sdo plenamente coincidentes, nao
constituem uma vasta elaboragdo teodrica e ¢ de suma relevancia considerar que ndo temos

acesso a toda obra produzida pelo russo, uma vez que muitos manuscritos se perderam ou nao

" De acordo com Prestes (2010), os textos em que o conceito ¢é trabalhado sdo: (1) Igra i ieio rol v psirritcheskom
razvitii rebionka (A brincadeira e o seu desenvolvimento psiquico da crianga), de 1933; (2) O
pedologuitcheskom analise peagoguitcheskogo protsessa (A analise pedoldgica do processo pedagogico), de
1933; (3) Ragzvitie jiteiskirh i nautchnirh poniati v chkolnom vozraste (Desenvolvimento dos conceitos cotidianos
e cientificos na idade escolar), de 1933; (4) Dinamika umstvennogo razvitia chkolnika v sviazi s obutcheniem (A
dindmica do desenvolvimento mental do escolar em fun¢do do ensino), de 1933; (5) Problema obutchenia i
umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste (O problema do ensino e do desenvolvimento mental na idade
escolar), de 1934; (6) Obutchenie i razvitie v dochkolnom vozraste (O ensino e o desenvolvimento na idade pré-
escolar), de 1933; (7) Problema vozrasta, de 1934-1935; e (8) Michlenie i retch (A constru¢do do pensamento e

da linguagem), de 1934.
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foram publicados, além dos trechos de varios textos que foram censurados pelo regime
stalinista.

Compreendemos que Vigotski foi ampliando, em cada um de seus textos, o conceito
de zona de desenvolvimento proximo, entretecendo varios outros conteudos da Teoria
Historico-Cultural, sendo que sua obra resulta num emaranhado de teorizagdes que seguem
um método histdrico-dialético, o que permite uma perspectiva cujo substrato ¢ uma
compreensdo marxista de homem e de mundo.

A primeira apari¢do do termo zona blijaichegorazvitia na obra de Vigotski de que
temos conhecimento ocorre no texto “A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento
psiquico da crianga”. Neste texto, a conceituacdo € pouco desenvolvida, ja que os enfoques
sdo a brincadeira e o desenvolvimento.

Ainda sobre o texto em que ha essa primeira ocorréncia, Vigotski (1933/2008)
desenvolve suas ideias sobre o que seria a brincadeira, fazendo um contraponto com o que
havia se proposto sobre o assunto a sua época. Para o autor, a brincadeira € uma atividade em
que a crianga cria uma situagdo imaginaria e, apesar de ndo ser uma conceituagdo nova para a
brincadeira, analisava-se a situagdo imaginaria como um dos modos de se brincar, conferindo-
se a situacdo imaginaria um significado secundario. A partir disso, Vigotski elabora seu texto
discutindo os trés momentos em que tal explicacdo se mostra insuficiente para compreender a
brincadeira.

O primeiro momento diz respeito ao perigo de uma abordagem intelectualista, em que
se compreende a brincadeira como acdo simbodlica. O segundo refere-se a brincadeira
compreendida como processo cognitivo, ficando a margem o momento afetivo da brincadeira
e o momento da atividade. O terceiro momento relaciona-se a necessidade de entendermos
aquilo que se promove no desenvolvimento com o auxilio da brincadeira (Vigotski,

1933/2008).
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O conceito de ZDP aparece no terceiro momento, em que, segundo Vigotski
(1933/2008), esta ¢ criada pela brincadeira, na qual a crianga sempre esta para além de sua
idade, de seu comportamento cotidiano, possibilitando-lhe um salto acima de tudo aquilo de

que ja ¢ capaz.

A acdo num campo imagindrio, numa situacdo imaginaria, a criacdo de uma intencao
voluntaria, a formacdo de um plano de vida, de motivos volitivos — tudo isso surge na
brincadeira, colocando-a para a crista da onda e fazendo dela a onda decimana do
desenvolvimento na idade pré-escolar, que se eleva das aguas mais profundas, porém

relativamente calmas (Vigotski, 1933/2008, p. 35).

No texto “Sobre a andlise pedoldgica do processo pedagogico”, Vigotski (1933/2010)
debruga-se sobre a analise pedologica, apresentando as duas abordagens, por ele identificadas,
utilizadas para analisar os aspectos particulares da aprendizagem.

A primeira forma descrita pelo autor diz respeito ao entendimento de que € necessario
que certos processos de desenvolvimento sejam realizados para possibilitar a aprendizagem
escolar, isto €, a instrugdo ¢ precedida pelo desenvolvimento. Dessa forma, “a tarefa do
peddlogo ou do psicologo consiste em caracterizar o andamento do desenvolvimento infantil
e, posteriormente, a instrucdo deve ser adaptada as leis desse desenvolvimento” (Vigotski,
1933/2010, p. 264). De acordo com tal abordagem, fun¢des como a memoria € o pensamento
se desenvolveriam por intermédio de leis proprias naturais, e a aprendizagem e o
desenvolvimento seriam dois processos independentes, de forma que a instrucdo s6 € possivel
a partir de determinado nivel de desenvolvimento.

A segunda abordagem se refere a um processo de desenvolvimento com carater

organico, dependendo apenas do amadurecimento cerebral. Assim, seria tarefa da Pedologia e
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da Psicologia o estabelecimento das leis do desenvolvimento e a aprendizagem seria baseada
em tais leis (Vigotski, 1933/2010).

A partir disso, o autor aponta trés modificacdes que se afastaram das duas abordagens,
buscando a superagdo de tais abordagens: (1) ndo € necessario que a escola trabalhe de modo
intenso o que ja foi suficientemente desenvolvido pelas criangas, mas sim os conteidos em
que estas encontram maiores dificuldades, ou seja, “o nivel de desenvolvimento da crianca
ndo ¢ critério do que se possa fazer ou deixar de fazer com ela [a crianga] no momento”
(Vigotski, 1933/2010, p. 551); (2) os processos de desenvolvimento sdo sumariamente
complexos para serem compreendidos a partir apenas de um nivel. Desenvolveu-se, entdo, a
teoria do duplo nivel, segundo a qual o desenvolvimento ¢ um processo em constante
transformagdo e passa por um periodo embrionario, sendo que hd um nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximo; (3) a ultima modificagdo foi
profunda para a teoria ¢ para a pratica da analise pedologica, sendo que a aprendizagem
passou a ser compreendida como for¢a motriz para o desenvolvimento.

No texto “Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual na Idade Escolar”, um dos
principais textos em que o autor tem como foco de analise exatamente a questdo da
aprendizagem e do desenvolvimento, o psicologo russo (Vigotskii, 1988) propde um
rompimento com os postulados sobre desenvolvimento e aprendizagem que dicotomizavam
estes dois processos. Segundo o autor, havia trés grupos de solugdes tedricas quanto a relagao
entre desenvolvimento e aprendizagem.

O primeiro grupo propunha a independéncia dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, sendo esta um processo exterior e paralelo ao processo de desenvolvimento.
Dessa forma, “o curso do desenvolvimento precede sempre o da aprendizagem. [...] A
aprendizagem ¢ uma superestrutura do desenvolvimento, e essencialmente ndo existem

intercAmbios entre os dois momentos” (Vigotskii, 1988, p. 104).
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O segundo grupo de solucdes parte do pressuposto de que desenvolvimento e
aprendizagem coincidem, sendo que “o desenvolvimento esta para a aprendizagem como a
sombra para o objeto que a projeta. [...] O seu principio fundamental ¢ a simultaneidade, a
sincronizagdo entre os dois processos” (Vigotskii, 1988, p. 105).

Ja o terceiro grupo tenta uma conciliagdo dos dois primeiros tipos tedricos e concebe
que desenvolvimento e aprendizagem sdo dois processos diferentes, mas ao mesmo tempo a
aprendizagem também coincide com o desenvolvimento. Assim, conciliam-se neste conjunto
teorico pontos de vista compreendidos como contraditorios, além de haver uma compreensao
do desenvolvimento como “produto da interagdo de dois processos fundamentais™ (Vigotskii,
1988, p. 106) e de ampliar-se o papel da aprendizagem da crianga.

Para o autor, ha elementos comuns materiais e processos comuns entre a
aprendizagem especializada e o desenvolvimento que permite que a primeira exerca

influéncia sobre a segunda. Desse modo,

desenvolver o intelecto significa desenvolver muitas capacidades especificas e
independentes e formar muitos hébitos especificos, ja que a atividade de cada
capacidade depende do material sobre o qual essa capacidade opera. O
aperfeicoamento de uma funcdo ou de uma atividade especifica do intelecto influi
sobre o desenvolvimento das outras fun¢des e atividades s6 quando estas tém

elementos comuns (Vigotskii, 1988, p. 108).

O autor aponta que a aprendizagem se inicia antes da aprendizagem escolar, sendo que
“toda a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-historia” (Vigotskii, 1988, p. 109).

Para explicar tal fato, recorre ao exemplo do estudo da aritmética por uma criancga:
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Por exemplo, a crianga comeca a estudar aritmética, mas ja muito antes de ir a
escola adquiriu determinada experiéncia referente a quantidade, encontrou ja varias
operagdes de divisdo e de adi¢do, complexas e simples; portanto, a crianca teve uma
pré-escola de aritmética, e o psicélogo que ignora este fato esta certo.

Um exame atento demonstra que essa aritmética pré-escolar ¢ extremamente
complexa, que a crianca ja passou por uma aprendizagem aritmética propria muito
antes de se entregar na escola a aprendizagem da aritmética. Mas a existéncia desta
pré-historia da aprendizagem escolar ndo implica uma continuidade direta entre as

duas etapas do desenvolvimento aritmético da crianga. (Vigotskii, 1988, p.109)

O autor entdo apresenta uma solucdo para os problemas recorrentes nos trés grupos
teoricos explicitados: a teoria da area de desenvolvimento potencial, sendo que a
aprendizagem deve ser coerente com o nivel de desenvolvimento da crianca. Existe uma
relagdo entre determinado nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de

aprendizagem (Vigotskii, 1988).

Todavia, recentemente, a atencdo concentrou-se no fato de que quando se pretende
definir a efetiva relacdo entre processo de desenvolvimento e a capacidade potencial
de aprendizagem, ndo podemos limitar-nos a um unico nivel de desenvolvimento. Tem
de se determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento de uma crianca, ja que, se
ndo, ndo se conseguird encontrar a relagdo entre desenvolvimento e capacidade
potencial de aprendizagem em cada caso especifico. Ao primeiro destes niveis
chamamos nivel do desenvolvimento efetivo da crianca. Entendemos por isso o nivel
de desenvolvimento psicointelectuais da crianga que se conseguiu como resultado de

um especifico processo de desenvolvimento ja realizado. [...] Mas um simples controle
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demonstra que este nivel de desenvolvimento efetivo ndo indica completamente o

estado de desenvolvimento da crianga. (Vigotskii, 1988, p. 111).

O autor (Vigotskii, 1988) aponta que a crianga pode imitar uma vastiddo de agoes,
superando as limitagdes de sua capacidade atual. Com a imitagdo, ela pode extrapolar os
limites de sua compreensdo. Com isso, “a diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com
o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade
independente define a drea do desenvolvimento potencial da crianga” (Vigotskii, 1988, p.

112, grifos nossos). Entao,

a area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os futuros passos
da crianga ¢ a dinamica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 O que O
desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzira no processo de maturacao.
O estado do desenvolvimento mental da crianga s6 pode ser determinado referindo-se
pelo menos a dois niveis: o nivel de desenvolvimento efetivo e a area de

desenvolvimento potencial. (Vigotskii, 1988, pp. 112-113).

Nesse contexto, o russo também retoma a especificidade humana das fungdes
psicoldgicas superiores, salientando que sua formacdo ¢ somente possivel pela histéria do

género humano.

Todas as fungoes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, ou seja, como

fungoes interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais, como propriedades



54

internas do pensamento da crianga, ou seja, como fungoes intrapsiquicas. (Vigotskii,

1988, p. 114, grifos do autor).

Para o autor (Vigotskii, 1988), o que caracteriza essencialmente a aprendizagem ¢ que
ela € responsavel por proporcionar processos internos de desenvolvimento no ambito das
relagdes sociais, que sdo apropriados pelo sujeito em seu desenvolvimento e se transformam
em aquisi¢cdes internas. Num primeiro momento, as func¢des psiquicas superiores se
desenvolvem interpsicologicamente, ou seja, por meio das atividades coletivas, nas relagdes
sociais do sujeito, para que, em seguida, apos o processo de internalizacdo, se desenvolvam
intrapsicologicamente, “como propriedades internas do pensamento da crian¢a” (p. 114).

Nesse sentido, o autor explica que

A aprendizagem ndo ¢, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo nao poderia produzir-
se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsicamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crian¢a caracteristicas humanas
ndo naturais, mas formadas historicamente.

[...]O processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o
processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a darea de

desenvolvimento potencial (Vigotskii, 1988, p.115-116, grifos nossos).

O autor (Vygotski, 1934/2014), em “Pensamiento y Lenguaje”, retoma a questdo do
desenvolvimento e da aprendizagem, indicando que estes sdo dois processos diferentes, mas

dependentes, existindo entre eles relagcdes complexas. Suas investigagdes se iniciaram com a
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questdo das funcdes psiquicas e seu nivel de desenvolvimento, o que fundamenta a
aprendizagem das matérias escolares. Isso o levou a concluir que o desenvolvimento das
funcdes necessarias para determinada aprendizagem ainda estd em seu momento inicial ou
nem isto, ou seja, a aprendizagem se baseia em processos psiquicos imaturos. Tal imaturidade
das fungdes no principio da aprendizagem, na verdade, constitui uma lei geral e basilar dos
processos de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento das bases psicologicas do ensino
ndo se da anteriormente a este, mas se da em uma relacao indissolivel com o ensino.

Outra questao levantada nas investigagoes do autor diz respeito a relagdo temporal dos
processos de ensino e de desenvolvimento, sendo que a aprendizagem sempre se coloca
adiante do desenvolvimento. Assim, sempre ha conflitos entre os processos de aprendizagem
e o desenvolvimento das fungdes que correspondem a eles. Enquanto o ensino tem sequéncia,
logica e organizagdo proprias, o desenvolvimento se realiza em outro ritmo e ¢ imperioso que
a aprendizagem preceda o desenvolvimento.

O terceiro aspecto estudado nas investigagdes do tedrico (Vygotski, 1934/2014)
corresponde as disciplinas formais do ensino. O desenvolvimento intelectual ndo obedece a
logica do sistema de matérias escolares, ou seja, o desenvolvimento do pensamento abstrato
se realiza em toda a experiéncia escolar, ele ndo pode ser decomposto em cursos isolados de

acordo com cada uma das matérias escolares.

Existe um processo de instrucdo; tem sua estrutura interna, sua sucessao, sua logica de
desenvolvimento; e, interiormente, na cabega de cada um dos alunos cabe dizer que
existe um rede interna de processos que vém a luz e se movem durante a instrugdo
escolar, mas que possuem sua propria logica de desenvolvimento. (Vygotski,

1934/2014, p. 237, tradug@o nossa).
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Assim, manifesta-se a influéncia de uma aprendizagem sobre as outras, estabelecida
pelo fundamento psicologico comum das fungdes psicoldgicas superiores, que se refere a
tomada de consciéncia ¢ ao dominio destas. Ha também uma influéncia reciproca da
aprendizagem e do desenvolvimento das funcgdes psicologicas superiores € uma
interdependéncia entre as fungdes psicologicas que se desenvolvem em um processo
complexo e unificado (Vygotski, 1934/2014).

O outro problema considerado pelas investiga¢des de Vigotski (Vygotski, 1934/2014)
¢ a zona de desenvolvimento proximo. Para o autor, ao estudar o desenvolvimento, deve-se
considerar ndo apenas as fun¢des ja amadurecidas, mas também aquelas que estdo em
processo de amadurecimento. Enquanto recorremos as tarefas realizadas de forma
independente para compreendermos o nivel de desenvolvimento atual, recorremos as tarefas
realizadas em colaboragdo para avaliarmos as fungdes que ainda estdo em processo de
desenvolvimento.

A diferenga entre o nivel de desenvolvimento atual, determinado a partir das tarefas
realizadas independentemente, e o nivel alcancado em tarefas realizadas com a colaboracao de
outrem ¢ a zona de desenvolvimento proximo, sendo que esta € a parte mais relevante da
dindmica do desenvolvimento. O autor russo faz alguns apontamentos no que tange a
imitagdo, uma vez que esta era considerada pela velha psicologia uma atividade mecénica. A
imitagdo, assim, s € possivel na zona de possibilidades intelectuais de cada um, ““€ necessario
ter alguma possibilidade de passar do que se ¢ ao que ndo se ¢” (Vygotski, 1934/2014, p.

239). Ele ainda complementa:

A crianga ¢ capaz de realizar em colaboracdo muito mais que por si mesma.
Entretanto, temos que adicionar que ndo infinitamente mais, e sim dentro de alguns

limites, estritamente determinados pelo estado de seu desenvolvimento e de suas
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possibilidades intelectuais. Em colaboragdo, a crianga manifesta-se mais forte e mais
inteligente do que quando atua sozinha, se eleva mais em relagdo ao nivel de
dificuldades intelectuais que supera, mas sempre existe uma determinada distancia,
estritamente regulada, que determina a divergéncia entre o trabalho independente e a

cooperagao. (Vygtoski, 1934/2014, p. 240, tradugdo nossa).

Assim, entendemos que o desenvolvimento que se fundamenta na colaboragdo por
meio da imitagdo origina todas as propriedades humanas da consciéncia, o que corrobora a
compreensdo de que no processo de ensino e aprendizagem o ponto fulcral é a possibilidade
de al¢ar niveis intelectuais superiores a partir da colaboragdo — a zona de desenvolvimento
proximo.

Dessa forma, o que se realiza na zona de desenvolvimento proximo passa em
momento posterior ao nivel de desenvolvimento atual, dai surge a necessidade de que a
aprendizagem sempre esteja a frente do desenvolvimento, movimentando-o. Isso deve sempre
ser balizado pela compreensdo de que, para que a instrugdo se torne possivel, € necessario que
haja espago para a imitagdo, ou seja, mesmo que as bases para a aprendizagem sejam as
fungdes em processo de amadurecimento, devemos considerar o nivel de desenvolvimento

atual também.

A instrucdo unicamente ¢ valida quando precede o desenvolvimento. Entdo desperta e
engendra toda uma série de fungdes que se encontravam em estado de maturagdo e
permaneciam na zona de desenvolvimento proximo. Nisso consiste precisamente o
papel principal da instru¢cdo no desenvolvimento. (Vygotski, 1934/2014, p. 241-243,

tradugdo nossa).
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A aprendizagem ocorre fecundamente quando determinada pelas condi¢des da zona de
desenvolvimento préximo, no periodo em que a instru¢do opera sobre o desenvolvimento,
provocando neste mudangas profundas, a partir da caracteristica especificamente social das
fungdes psicologicas superiores e seu desenvolvimento. Todas as fungdes envolvidas nos
processos de ensino e aprendizagem estdo vinculadas a tomada de consciéncia e a
voluntariedade, que diferenciam essencialmente as fungdes psicologicas superiores durante a
idade escolar. Nesse periodo, a instru¢do proporciona as condi¢des necessdrias para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores da zona de desenvolvimento proéximo,
influenciando e organizando o processo de desenvolvimento posterior (Vygotski, 1934/2014).

Até aqui, pudemos compreender como Vigotski explicitou o conceito de ZDP em seus
textos para pensar os processos de desenvolvimento e de ensino e aprendizagem. Passamos

agora a pesquisa realizada.
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Capitulo 2

O pesquisar em processo

A pesquisa que ora apresentamos teve como objetivo analisar as apropriagdes do
conceito de zona de desenvolvimento proximo em produgdes cientificas das areas de
Psicologia ¢ Educacdo publicadas em Lingua Portuguesa. O conceito de ZDP surgiu como
uma questdo a ser melhor investigada ao defrontarmo-nos com apropriacdes diferentes e com
a dificuldade de estabelecer uma relacdo do conceito com a sua materialidade.

Ao tentar acessar o conceito em sua materialidade, notamos que havia diversos
entraves que nao permitiam tal acesso ou deixavam pontos-cegos por todo 0 nosso percurso.
Tal situacdo fez com que percebéssemos o desafio de compreender como mobilizariamos o
conceito de ZDP na pesquisa que propuséramos em um primeiro momento. Dai surgia a
necessidade de nos aprofundarmos sobre a teorizacdo do conceito, em que nos defrontdvamos
com apropriagdes diferentes e criticas a cada uma delas. O que, afinal, denominamos como
ZDP? Conseguiriamos acessar como ela se expressa nas relacdes de desenvolvimento e
aprendizagem?

Como um conceito cientifico, vinculado a um escopo teodrico vasto e a outras diversas
teorizagoes, tinhamos a ardua tarefa de movimentar tal conceituagcdo e de apropriarmo-nos
dele, para que pudéssemos mobilizd-lo em nossa pesquisa. Buscamos, entdo, modificar o
percurso e empreendermos o esfor¢o da apropriagdo do conceito a partir da analise do que ja
fora elaborado sobre a ZDP, ou seja, das apropriagdes acerca deste no campo cientifico, tendo
em vista seu processo historico de constituigdo, as for¢as que movimentam o
desenvolvimento do conceito e sua produgdo e reproducdo. Isso porque ¢ exatamente nossa
imergéncia na cultura que permite nos humanizarmos e, em decorréncia, entendemos que tal

esforco metalinguistico ¢ algo sempre presente no tocante ao humano. E justamente a
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capacidade de refletirmos acerca da propria reflex@o, a capacidade de tomarmos consciéncia
de nossos processos psicoldgicos que nos orienta em nosso processo de desenvolvimento, em
todos os seus os seus planos genéticos.

E, desse modo, a presente pesquisa toma o caminho de refletir sobre e analisar as
apropriacdes da ZDP. Entendemos que estudar determinado fendmeno requer uma perspectiva
historica: compreender as for¢as que movimentam tal fendmeno, os processos ¢ a dinamica
que o produzem. Segundo Pino (2005), a respeito do método, uma das ideias bésicas na obra
de Vigotski ¢ a necessidade de haver coeréncia com a teoria adotada pelo pesquisador, ou
seja, ¢ necessario que o objetivo da pesquisa se refira a andlise de processos — analise da
génese historica de determinado objeto de estudo — e que se contraponha a analise descritiva e
a analise explicativa — a primeira concernente a exterioridade dos fendmenos e a segunda a
dindmica e a génese historica.

Realizamos, assim, um levantamento bibliografico das produgdes cientificas em lingua
portuguesa que utilizassem o conceito de zona de desenvolvimento préximo. Tal
levantamento foi realizado nas bases de dados Portal CAPES e Google Académico sem
recorte de data de publicagdo, com os descritores zona de desenvolvimento proxim?, zona de
desenvolvimento iminente, zona de desenvolvimento imediato, area de desenvolvimento
potencial e zona de desenvolvimento potencial. Foram encontradas 1.770 referéncias. Dentre
estas, realizamos um refinamento com a inclusdo dos descritores Psicologia e Educacao,
selecionando artigos, teses e dissertagdes, chegando ao niimero de 74 trabalhos (58 artigos,
nove teses e sete dissertagdes) para compor nossa analise.

Durante o processo de levantamento bibliografico, defrontamo-nos com mais alguns
desafios. Como dito anteriormente, o nimero de referéncias foi expressivo e pouco coerente
com a pesquisa realizada. Encontramos, por exemplo, textos referentes as areas das Ciéncias

Biologicas e Agrarias, que ndo apresentavam vinculagdo com o conceito de ZDP ou mesmo
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com a Teoria Histdorico-Cultural. Outra questdo com a qual tivemos de lidar foi o surgimento
repetitivo de muitas referéncias, bem como a inacessibilidade a alguns conteudos. As
ferramentas de refinamento de pesquisa disponibilizadas pelas plataformas utilizadas se
mostraram pouco funcionais, uma vez que textos com elaboragdes quanto ao conceito
estudado eram também excluidos, resultando em um levantamento excessivamente infimo.
Outra questao importante a se dizer dos desafios encontrados no levantamento bibliografico
diz respeito ao fato de muitas publicagdes sobre o conceito ndo aparecerem nas pesquisas
realizadas.

Assim, realizamos o refinamento dos dados obtidos nas plataformas em que
realizamos o levantamento sem utilizar tais ferramentas, a partir da leitura dos resumos e dos
textos. Consideramos todos os artigos, dissertagdes e teses que traziam alguma mobilizagao
do conceito de ZDP publicados em Lingua Portuguesa, que incluissem os descritores
Educacgdo e Psicologia, sem recorte de data de publicagdo, cujo texto completo estivesse
disponivel gratuitamente. Eliminamos as referéncias que constituiam livros, resumos e
trabalhos completos de anais de eventos. Também foram excluidas producdes em que o
conceito era apenas citado como um fundamento da teoria e ndo apresentava relacdo com a
discussao proposta pelo trabalho.

Organizamos as producgdes em trés tabelas, divididas em artigos (Apéndice A),
dissertacdes (Apéndice B) e teses (Apéndice C). Nelas constam as seguintes informagdes: ano
de publicacdo, autor(es), meio de publicacdo (no caso de artigos cientificos), institui¢do, (no
caso de teses e dissertagdes), titulo da obra e resumo disponibilizado pelos autores. Apds o
levantamento, dedicamo-nos a leitura cuidadosa de cada uma das 74 produgdes para, em um
primeiro momento, explorar o conteido das publicacdes e, em um segundo momento,
estabelecer vinculacdes entre as obras analisadas e as proposicdes da Teoria Histdrico-

Cultural, configurando, assim, a andlise que apresentamos em seguida.
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De todas as produgdes encontradas nas bases de dados pesquisadas, as publicagdes se
referem ao periodo de 1994 a 2016. Os primeiros livros de Vigotski traduzidos para a nossa
lingua foram “A formacdo social da mente”, em 1988, e “Pensamento e Linguagem”, em
1989. As “Obras Escogidas”, originalmente publicadas em russo a partir de 1982, traduzidas
para o espanhol a partir de 1991, sdo referéncias expressivas para as publicacdes acerca da
Teoria Historico-Cultural no Brasil. Considerando o intervalo temporal entre a chegada dessas
obras traduzidas, sua leitura e a producao de trabalhos a elas vinculados, encontramos o artigo
de Zanella, publicado em 1994, oriundo de sua dissertacdo de mestrado defendida em 1992
(este trabalho ndo consta em nosso levantamento, uma vez que ndo estava disponivel para
dominio publico). Ou seja, as producdes derivadas da apropriagdo da Teoria Historico-
Cultural também trazem essa marca de tempo entre a publicagdo dos dois livros classicos
(aqui ndo estamos considerando, ainda, a questdo da traducdo) e a publicagdo de trabalhos
académicos, seja no formato de dissertagdes, de teses e de artigos, sejam estes frutos de
pesquisas académicas ou nao.

Quanto aos 58 artigos que compde nosso material de andlise, 34 apresentaram
pesquisa de cunho bibliografico ou documental e 25 apresentaram uma investigagdo com
dados empiricos. Os artigos foram publicados em 42 periddicos diferentes, sendo que a maior
parte dos perioddicos estava ligada as areas de Psicologia e/ou Educagdo. Entre os temas
abordados estavam a Educacdo Infantil, a Educagdo Especial e Inclusdo, a brincadeira e jogos,
a tecnologia e a informatica etc.

Entre as 16 produgdes (nove dissertacdes e sete teses), seis eram investigagdes
bibliograficas ou documentais e 10 estudos eram empiricos. Apenas uma dissertacao (Souza,
2010) se referia a um curso de Mestrado em Psicologia, e uma dissertacdo (Rosolem, 2015)
dizia respeito ao campo de Estudos da Linguagem; os 14 trabalhos restantes vinculavam-se a

Educacdo. Entre essas producdes, sete foram realizadas na Universidade Estadual Paulista
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(quatro do campus de Marilia e trés do campus de Araraquara), as outras nove em também
nove universidades publicas diferentes (Universidade de Sdo Paulo, Universidade Estadual de
Campinas, Universidade Estadual de Feira de Santana, Universidade Estadual de Londrina,
Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade Federal de Sdo Carlos, Universidade
Federal de Uberlandia, Universidade Federal do Rio Grande do Norte e Universidade Federal
do Rio Grande do Sul). Entre aos temas abordados, destacam-se a Educa¢do Infantil,
mediagdo, praticas docentes, educacdo e a formagdo da personalidade, a linguagem e o
desenvolvimento, linguagem escrita e aprendizagem, entre outros.

Dois artigos ¢ uma dissertagdo nao chegam a desenvolver o conceito de zona de
desenvolvimento proximo, apresentando o conceito sem retoma-lo durante a analise de seus
dados; sdo eles os artigos O Mundo Da Escrita E Sua Concepgdo Socio-Historica, de More
(1998), e Aprendizagem mediada por computador: metodologia para desenvolvimento e
aplicagdo de um software de simula¢do na formagdo de gestores em sistemas locais de
produgdo, de Albuquerque (2012); e a dissertacdo A experiéncia educativa do Li¢oes de

Cidadania, de Aratjo (2013),

Os artigos cientificos

Zanella (1994) analisou como o conceito de ZDP ¢ apresentado por Vigotski,
buscando, desse modo, uma conceituagdo mais adequada, bem como analisando alguns
estudos brasileiros sobre o conceito. Duarte (1996) apresentou cinco hipdteses para uma
leitura das producdes de Vigotski, alertando para a necessidade da leitura marxista e de outros
autores da Teoria Historico-Cultural, bem como para a importancia de considerarmos o
ideario pedagogico e nos afastarmos de concepgdes contrarias aos pressupostos da teoria. Ja

Meira (1998) apontou elementos importantes sobre as fungdes da escola a partir de uma
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articulagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, salientando o fato de esses dois processos
se realizarem nas e pelas relagdes sociais.

Em seu artigo, Moré (1998) estabeleceu as bases do surgimento da linguagem, falada e
escrita, ¢ como isso se da por meio de processos de colaboragdo, apontando a importancia do
professor como mediador dos conhecimentos socialmente produzidos nos processos
educativos. Duarte (1998), por sua vez, propds uma andlise sobre concepgdes sobre ensino e
aprendizagem, criticando a Escola Nova e o Construtivismo a partir de alguns apontamentos
da Teoria Historico-Cultural. Ja4 Nogueira (2001) apresentou a teoria de Vigotski e o conceito
de ZDP indicando trés implicacdes: a existéncia de uma janela de aprendizagem, em que o
aluno teria as condi¢des de desenvolver as fun¢des ainda em formagdo; o professor atuando
no processo educativo como “agente metacognitivo”, em que ele sustenta o desenvolvimento
das funcdes até que se desenvolvam totalmente; a importancia da formacdo de pares no
contexto da sala de aula, em que ha diversos alunos com ZDPs parcialmente sobrepostas.

A partir da Teoria Historico-Cultural, especialmente das elaboragdes de Vigotski e
Leontiev, Martins (2002) defendeu a atividade coletiva como 16cus de desenvolvimento de
extremada relevancia para os processos educativos. Ja& Abreu (2004) buscou analisar o
processo de aprendizagem de matematica, bem como o surgimento das dificuldades e os
modos de superagdo destas em tal processo.

Amante (2004a) se debrugou sobre a integragdo de novas tecnologias no contexto das
atividades relacionadas a escrita de um jardim de infancia e como esse recurso potencializou o
processo de ensino e aprendizagem a partir da colaboragdo entre criangas e entre criangas e
educadoras. Outro estudo publicado por Amante (2004b) também teve como assunto a
tecnologia, mas priorizou a discussdo do papel da interagdo social na aprendizagem a luz das
formulagdes de Vigotski em contextos educacionais, relacionando-a a utilizagdo de

tecnologias.
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Cachapuz, Praia e Jorge (2004) apresentaram um estudo sobre a epistemologia da
educacdo em Ciéncias, referindo-se as questdes curriculares e politicas que compdem esse
quadro, apresentando por fim alguns apontamentos para o ensino de tal matéria nas escolas.
Enquanto Facci (2004) apresentou um estudo a luz da Teoria Histérico-Cultural, considerando
principalmente os estudos de Vigotski, Elkonin e Leontiev, acerca da periodizacdo do
desenvolvimento psicolégico, o objetivo de Oliveira-Formosinho e Aratjo (2004) era
apresentar o envolvimento da criangca em seu processo de aprendizagem como um direito e
como fator crucial para uma educacao de qualidade.

Miranda (2005) mobilizou os conceitos de ZDP, mediag¢ao e linguagem de Vigotski
para analisar a pratica pedagdgica, compreendendo a necessidade do estudo do
desenvolvimento e da aprendizagem para propor praticas pedagogicas. Fitipaldi (2006), por
sua vez, propds-se a refletir a respeito da educacdo e, para isso, apontou a ZDP, a
internalizacdo e a linguagem como conceituagdes centrais da Teoria Histérico-Cultural.
Folque (2006) apresentou o Movimento Escola Moderna e a influéncia de Vigotski para a
fundamentagdo de tal proposta. A pesquisa de Lara, Tanamachi e Lopes (2006) consistiu em
analisar concepgdes de desenvolvimento e de aprendizagem de profissionais do sistema
publico de educacdo, o que levou a constatacdo de que o trabalho dos participantes se
fundamentava em diferentes teorizacoes e reflexdes acerca da propria pratica.

Lima e Mello (2006) investigaram os conceitos de infancia, crianca e atividade ludica,
bem como a relacdo destes com a educacdo infantil a luz da Teoria Historico-Cultural, o que
levou as autoras a compreensdo da atividade ludica como propulsora da aprendizagem e a
brincadeira como um direito do infante. Silveira e Barone (2006) apresentaram um estudo
sobre a formagdo de grupos colaborativos em cursos de Educagdo a Distancia, utilizando

técnicas de Inteligéncia Artificial.
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Facci, Tessaro, Leal, Silva e Roma (2007) investigaram a avaliagdo psicoldgica no
caso de criangas que manifestavam dificuldades em seu processo de ensino e aprendizagem,
bem como os recursos oferecidos pela Psicologia Historico-Cultural para pensar sobre tal
assunto. Mello (2007) fez uma andlise fundamentada na Teoria Histdérico-Cultural das
relacdes entre educacdo e infincia, compreendendo que as concepgdes sobre o assunto ainda
carregam consigo muitos equivocos e estdo presentes no cotidiano escolar, o que prejudica o
desenvolvimento dos alunos.

Portilho, Barbosa, Kiister e Pires (2007) refletiram sobre os processos de ensino e
aprendizagem atuais e sobre a constru¢do complexa dos conhecimentos, considerando central
o autoconhecimento dos atores de tal processo. Santos e Lacomblez (2007) discorreram sobre
situacdes de aprendizagem a partir da experiéncia de um curso de formagdo de pescadores, em
que trabalharam com as dificuldades de tal processo e apontaram o medo como fator
importante na formacao desses profissionais.

Bettencourt e Abade (2008) expuseram a primeira fase de um estudo realizado
virtualmente, em que buscavam compreender as interagdes sociais em ambientes virtuais de
aprendizagem para, assim, indicarem questdes oportunas para a utilizacdo de novas praticas
educativas no que diz respeito a internet. Damiani (2008) discutiu a importancia de atividades
colaborativas em contexto educativo a partir de uma revisao de literatura, usando como base
para as teorizagdes propostas a Psicologia Socio-Historica.

O objetivo de Martineli, Fugi e Mileski (2009) foi refletir, com o aporte historico-
cultural, o desenvolvimento e o brinquedo na infancia a partir de um trabalho realizado com
criancas em institui¢des e escolas publicas, apontando para a necessidade de valorizar o
brinquedo nas propostas da educacdo fisica. Nascimento, Aratjo e Miguéis (2009) analisaram
a relevancia do jogo de papéis para o desenvolvimento e para a organizagdo da educagdo na

infanciaem uma perspectiva historico-cultural. Vedovatto Iza e Mello (2009) discutiram
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atividades de movimento utilizadas por professores de Educagdo Infantil em seus cotidianos
tendo em vista uma perspectiva historico-cultural de desenvolvimento e aprendizagem.

O artigo apresentado por Lima, Silva e Ribeiro (2010) refletia sobre as perspectivas
que incidiam sobre infincia e a educacdo infantil a partir de um levantamento bibliografico,
revelandoa manutengao de velhas concepgdes de crianga, de educacdo e das relagdes que estas
mantém. Ja Scherer (2010) discutiu o desenvolvimento psiquico e sua relagdo com a musica
folclorica na educacgdo infantil, baseando-se na Teoria Historico-Cultural e tendo como
pressuposto a musica folclorica ser um elemento cultural que muito pode contribuir para os
processos educativos. Silva e Valiengo (2010) se propuseram a analisar o desenvolvimento da
oralidade na infancia e sua relagdo com a educagdo a partir de uma perspectiva historico-
cultural.

Almeida et al. (2011) tiveram o objetivo de organizar e implementar, a partir de uma
parceria entre a Associacdo Nacional de Intervengdo Precoce e Instituigdes de Ensino
Superior, uma formagao de Intervengao Precoce para intervencdes focadas em familias. Mota
(2011) abordou a educagdo musical e a formacao de professores retomando praticas musicais
a luz de diversos autores. Neves (2011) buscou estabelecer uma metodologia para a avaliagdo
da inclusao digital no Brasil, a partir da confluéncia da perspectiva de Vigotski e Warschauer.
Seron, Barbosa-Rinaldi e Tuleski (2011) investigaram, a partir de um levantamento
bibliografico, a apropria¢do de conceitos de Vigotski em trabalhos vinculados a Educagao
Fisica. Silva, Almeida e Ferreira (2011) objetivaram conhecer o repertério cultural de
professores do sistema publico de Educacdo das cidades de Uberlandia e Uberaba com base
na teoria vigotskiana.

Albuquerque e Sampaio (2012) discutiram o processo de aprendizagem a partir do
desenvolvimento de um software para a formagdo de gestores publicos. A investigacdo de

Fernandes, Carvalho e Campos (2012) se propunha a estabelecer uma relagdo entre as
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teorizacdes de Vigotski e Bakhtin, especificamente a partir dos conceitos de ZDP, do primeiro
autor, ¢ de dialogismo da linguagem, do segundo. Frade e Meira (2012) apresentaram o
conceito de ZDP como espago simbdlico e de mediacdo semidtica, a partir de um trabalho
interdisciplinar com uma turma de uma escola publica de Belo Horizonte. Portugal (2012),
em seu artigo, propds uma descricdo da avaliacdo em educagdo pré-escolar portuguesa,
revisando estudos e praticas de avaliacdo, em busca da apresentacdo de um instrumento de
avaliagdo (Sistema de Acompanhamento das Criangas). Sanches (2012) discutiu o ensino ¢ a
aprendizagem em interface com a inclusdo como novo paradigma social e a consequente
necessidade de reorganizagio social.

Assis, Frade e Godino (2013) exploraram a didatica e a interacdo que se estabelecia
entre professores e alunos a partir de uma atividade de Matematica. Barros (2013) discorreu
sobre o procedimento da sequéncia didatica e de sua popularizacdo no Brasil, buscando
salientar a necessidade de compreender tal procedimento e de utiliza-lo coerentemente a partir
de sua caracterizacdo e da aproximagdo com o conceito de ZDP. Chiodi e Facci (2013)
apresentaram uma pesquisa em que buscavam compreender a realizacdo da avaliagdo
psicoldgica pelos psicologos do Parand. Haddad e Pereira (2013) se propuseram a estudar a
Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural, apontando alguns aspectos da
formagdo de professores no contexto brasileiro. Prestes (2013) analisou criticas do socidlogo
W. Corsaro, encontradas em seu livro “Sociologia da Infancia”, a teoria de Vigotski. No
artigo de Tessaro e Silva (2013), encontramos uma investigacdo sobre o modo como
professores do Ensino Fundamental de uma escola paranaense compreendiam a relagdo entre
desenvolvimento humano e aprendizagem.

Barra (2014) discutiu o conceito de ZDP em interlocu¢do com a interagcdo social,
apontando sua relevancia para os contextos educacionais, a prospec¢do em relacdo ao

desenvolvimento e a aprendizagem e, por fim, a ZDP e o instrumento. Bissoli (2014)
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apresentou um estudo teoérico sobre a relagdo entre praticas pedagogicas da Educagdo Infantil
e a formacdo da personalidade da crianga a luz da Teoria Histérico-Cultural. Leonel e
Leonardo (2014) buscaram identificar como professores da Educagdo Especial e seus alunos
concebiam desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual e a relagao
destes aspectos com a mediagdo. Ramos (2014) refletiu acerca da ZDP e do jogo infantil e da
relacdo que ambos tinham com o desenvolvimento € com o processo de ensino e
aprendizagem.

Leal e Onuchic (2015) apresentaram uma experiéncia relativa ao ensino e a
aprendizagem de Matematica a partir da pratica de resolugdo de problemas e as consequéncias
da utilizagdo de tal pratica. Sforni (2015) discutiu as relagdes entre a Didatica ¢ a Teoria
Historico-Cultural, com o objetivo de colaborar para a produgdo de conhecimentos e para a
formagao de professores. André, Pereira, Princepe e Aranha (2016) procuram refletir sobre os
significados atribuidos a tutoria académica como proposta curricular do curso Mestrado
Profissional: Formagdo de Formadores, em que doutorandos acompanharam mestrandos em
seu processo de elaboracao do trabalho final.

Grimes e Schroeder (2016) buscou analisar a atividade docente ¢ a ZDP junto a
estudantes do 1° ano do Ensino Médio, a partir do tema “Origem da Vida”, trabalhado por um
professor de Biologia, em que véarias dimensdes compunham a formagdo de conceitos
cientificos. Moura e Facci (2016) analisaram a atuagdo do psicologo escolar no Ensino
Superior no que dizia respeito ao posicionamento de tal profissional frente ao fracasso escolar
em uma perspectiva historico-cultural. Pierre e Santana (2016) discutiram o conceito de
mediacdo, destacando elementos do processo de ensino e aprendizagem a partir da Psicologia
Historico-Cultural. Silva e Arce Hai (2016) fizeram um levantamento bibliografico de
documentos do Ministério da Educagdo (MEC) e das teses produzidas entre 2000 e 2009

sobre o conceito de ZDP relacionado a Educagao Infantil.
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As dissertacoes

Aguiar (1998) apresentou um estudo sobre a linguagem e sua importancia para o
desenvolvimento humano e para o contexto educacional a partir da Teoria Historico-Cultural,
especificamente de alguns conceitos de Vigotski. A dissertagdo apresentada por Pimentel
(2002) analisava, em uma perspectiva historico-cultural, a mediacdo pedagogica e como esta
poderia favorecer a compreensdo da leitura de alunos da 1* série do Ensino Fundamental.
Hogetop (2003) investigou a aprendizagem virtual e as interagdes entre alunos com
necessidades educacionais especiais e professor, relagdes que se dariam no processo de
apropriacdo de ferramentas informaticas, de forma que considerou cinco tipos de intervengao
do professor. Bassan (2008) dedicou-se ao estudo da ZDP e as relagdes possiveis entre esta e
o trabalho pedagogico no ensino e na aprendizagem da escrita, realizando uma pesquisa com
professores e alunos do Ensino Fundamental de Marilia.

Souza (2010) buscou investigar a pratica do psicologo escolar na rede de ensino
particular em uma perspectiva historico-cultural, a partir de entrevistas com estes
profissionais sobre o trabalho que faziam. Callil (2010) se propds a examinar as praticas
educativas de professoras de um bergario na cidade de Sao Paulo e as possibilidades de
transformagdo de tais praticas a partir de teorizagdes propostas por Vigotski e Bruner e de um
estudo de caso. Anjos (2013) apresentou apontamentos tedricos para os processos educativos
de adolescentes a partir de aproximagdes entre a Teoria Historico-Cultural e a teoria
filosofico-ontoldgica da individualidade para si. A dissertagdo de Aratjo (2014) tinha como
objetivo o estudo do programa Li¢cdes de Cidadania, cujo foco recaiu sobre a Educacdo
Popular e os Direitos Humanos, em que os processos educativos do programa foram

identificados, sistematizados e problematizados a partir de conceitos de Freire, Vigotski e
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Barbosa e Tavares. Por ultimo, Rosolem (2015) tinha como objetivo o estudo das
conceitualizagdes e da ressignificagdo das agdes de uma professora, identificando as agdes
educacionais que foram prescritas na Semana Pedagdgica, como tais prescri¢des foram
implementadas para, assim, interpretar como tais agcdes se materializaram em seu plano de

trabalho docente.

As teses de doutorado

Freitas (2001) refletiu sobre o conceito de ZDP a partir do estudo de caso de um
sujeito de 11 anos com certo comprometimento cognitivo, buscando demonstrar as limitagdes
da conceituagdo na contemporaneidade e analisar as interagdes entre fonoaudidloga e sujeito.
Bissoli (2005) apresentou um estudo sobre a importante contribuicdo dos processos
educativos devidamente sistematizados para a formagdo da personalidade da crianga sob a
perspectiva historico-cultural, na tentativa de entender o desenvolvimento da personalidade e
oferecer subsidios para as praticas educativas. Barroco (2007), a partir de uma pesquisa
bibliografica, tinha o objetivo de refletir acerca das teorizagdes propostas por Vigotski, no que
se refere a Educacdo Especial, levando em conta a organizacdo e os fundamentos da
educagdo, e, notadamente, da Educacao Especial, soviética e mundial.

Mendonga (2009) tinha o intuito de compreender o processo de documentacdo
pedagogica e sua contribuigdo para a pratica pedagdgica do professor na Educacgao Infantil, a
partir dos conceitos de apropriagdo e objetivacdo da Teoria Historico-Cultural e da andlise de
entrevistas e observacdes em uma escola da rede particular de ensino paranaense. Marsiglia
(2011) analisou os impactos do uso do construtivismo como base da politica educacional do
estado de Sao Paulo, como aquele estava expresso nos documentos oficiais, foi implantado e

reproduzido, contribuindo para a baixa qualidade da educagdo. Silva (2013) buscou
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compreender como se deu a apropriagdo dos pressupostos da teoria de Vigotski,
especificamente na Educa¢ao Infantil brasileira, a partir de um levantamento bibliografico dos
documentos oficiais do Ministério da Educagdo e das producdes académicas a esse respeito.
Enfim, Marcolino (2013) pesquisou a brincadeira dos papeis sociais e a media¢do pedagdgica
a partir da teoria do jogo de Elkonin, partindo de trés estudos para analisar acdes e

intervengdes no que se referia as condi¢des do desenvolvimento da brincadeira.

kksk

Ap0s a leitura cuidadosa dos trabalhos, buscamos analisar como o conceito de zona de
desenvolvimento proximo foi utilizado pelas referéncias aqui apresentadas, possibilitando
uma compreensao das apropriagdes deste conceito nas producdes elencadas, o que nos levou a
elucubragdes acerca do processo historico da teoria de Vigotski. Entdo, elaboramos um eixo
de andlise para organizar as reflexdes possibilitadas pela leitura dessas produgdes.

Assim, as analises estdo vinculadas ao eixo das apropriagdes do conceito de ZDP na
Educagdo e na Psicologia e suas decorréncias. Optamos por estabelecer apenas um eixo de
analise, uma vez que percebemos que todas as questdes que sdo levantadas retornam as
compreensoes e utilizagdes diversas da ZDP, bem como dizem respeito ao modo como esta €
apreendida, o que leva a alguns desdobramentos que discutimos em nossas analises: a questao
das tradugdes da obra de Vigotski; as conceituagdes de desenvolvimento, aprendizagem e
ZDP; a inoportuna a-historicidade da obra de Vigotski; e relagdes sociais, mediagdo e os
processos de escolarizacdo. Logo, nossa tentativa ¢ tentar alinhavar todos estes pontos a

necessidade de aprofundamento dos estudos que aludem a ZDP e a Teoria Histérico-Cultural.
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Capitulo 3

“Nossas palavras de ordem estao em desordem”:® o irreconhecivel na ZDP

A palavra ganha sentido no contexto da frase,
mas a frase o toma, por sua vez, no contexto
do paragrafo, o paragrafo o deve ao contexto
do livro e o livro o adquire no contexto de
toda a criacdo do autor.

(Vygotski, 1934/2014, pp. 334-335, tradugdo

nossa).

Ao utilizarmos o trecho do poema de Brecht para intitular este capitulo, ndo é nosso
intuito dizer que a ZDP ou a Teoria Histoérico-Cultural sdo palavras de ordem, mas acentuar o
tom das analises encontradas neste capitulo e que indicam algumas incongruéncias, certa
desordem nas apropriagdes da ZDP e da teoria. Dedicamo-nos a leitura das producdes que
constituem nosso levantamento bibliografico, encontrando alguns aspectos que procuramos
discutir agora. Toda a andlise que propomos esta ancorada em apenas um e€ixo: as
apropriagoes do conceito de ZDP na Educagdo e na Psicologia e suas decorréncias. Tal eixo
se desdobra em algumas diregdes de andlise, a saber: a questdo das traducdes da obra de
Vigotski; as conceituagdes de desenvolvimento, aprendizagem e ZDP; a inoportuna a-
historicidade da obra de Vigotski; e relacdes sociais, mediagdo e os processos de
escolarizagao.

As teorizacdes de Vigotski acerca da formacao dos conceitos nos auxiliam na tarefa de

debrugarmo-nos sobre as apropriagdes do conceito de ZDP. Nesse sentido, emerge a

8Trecho do poema “Aos que hesitam”, de Bertolt Brecht (2012, p. 186), disponivel no Apéndice D.
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necessidade de retomarmos que todo conceito ¢ um ato de generalizacdo, que torna
indispensavel o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, arrima-se pelos
tensionamentos manifestados nas atividades do pensamento (Vygotski, 1934/2014). A
apropriacdo da zona de desenvolvimento proximo como um conceito cientifico ndo pode ser
concebida, de modo algum, como uma simples tarefa. Isso significa dizer que a apropriagao
do conceito de ZDP requer toda uma reorganizacio de nossas fungdes psicologicas superiores
e vincula-se a complexas generalizacdes possibilitadas nos processos de ensino e
aprendizagem.

Recapitulando o que Vigotski (Vygotski, 1934/2014) apresenta, ao discutirmos o
conceito de ZDP evocamos a necessidade da sistematiza¢do de contetidos € conhecimentos
para que os conceitos cientificos sejam formados. Com isso, ¢ nossa inten¢do dizer que ha um
conjunto de conhecimentos cuja apropriagdo ¢ essencial para que o conceito de ZDP seja
mobilizado de modo a refletir efetivamente a teoria na qual se insere. A partir disso,
compreendemos que ndao ¢ somente por uma impoluta definicdo de ZDP que ocorreria o
desenvolvimento de tal conceito cientifico. Como salientado por Vigotski, as primeiras
assimilagoes de determinado conceito sdo apenas o inicio de um longo caminho até sua
apropriacao, uma vez que ele sempre estd inserido em um sistema de vinculos de generalidade
e sua relagdo com o plano concreto se da por meio de outros conceitos relacionados a esse
sistema.

E, nesse interim, surge uma das dificuldades do conceito de ZDP, que diz respeito
exatamente a sua relacdo com o concreto. Para Vigotski (Vygotski, 1934/2014) os conceitos

espontaneos e cientificos t€ém percursos opostos no desenvolvimento:

uma destas vai de cima para baixo, alcangando um determinado nivel no ponto em que

se aproxima da outra que vai de baixo para cima. Se designamos as propriedades que
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amadurecem antes, as mais simples e elementares dos conceitos, como inferiores; e as
[propriedades] que tém um desenvolvimento mais tardio, mais complicadas e
relacionadas com a tomada de consciéncia e a voluntariedade como superiores,
poderiamos dizer convencionalmente que o conceito espontdneo da crianga se
desenvolve de baixo para cima em dire¢do as propriedades superiores a partir de
outras mais elementares e inferiores, e os conceitos cientificos se desenvolvem de
cima para baixo, a partir de propriedades mais complexas e superiores em dire¢do a
outras mais elementares e inferiores. (Vygotski, 1934/2014, p. 252, tradugdo nossa,

grifos do autor).

Isso significa retomar os pontos fortes e fracos do conceito cientifico, seu carater
consciente e voluntario, bem como seu emprego concreto na experiéncia, respectivamente.
Com isso, a dificuldade — a ser superada nas relagdes entre conceitos cientificos € espontaneos
— a que nos referimos ¢ descender o conceito de ZDP ao plano concreto. Isso foi possivel
perceber nos trabalhos que compdem nosso levantamento, em que encontramos reflexdes
tedricas sobre o conceito ou que partiam de uma experiéncia e, a partir dela, mobilizavam a
ZDP(ascendiam do concreto a abstracao).

Assim, entendemos que as questdes apresentadas a seguir dizem respeito a apropriacao
do conceito, aos conceitos que se vinculam a ZDP, tdo substanciais para sua aplicabilidade, e

como isso se desdobram nos 6bices que enfrentamos presentemente.

As traducdes e as leituras da obra de Vigotski

O primeiro aspecto se refere as traducdes das obras de Vigotski, em que se censuraram

diversas passagens em que ele retoma o marxismo, por exemplo. Esse aspecto estd
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relacionado também as questdes levantadas, por exemplo por Prestes (2010), quanto a censura
imposta a obra de Vigotski na propria Unido Soviética, o que resultou na proibicdo da
circulagdo de alguns de seus textos durante muito tempo e na exclusdo de determinadas partes
de seus escritos, os quais ndo agradavam ao governo.

Recuperando o que foi dito no primeiro capitulo, Prestes (2010) fez uma analise das
tradugcdes da obra de Vigotski e apontou diversas incongruéncias, sendo que algumas
traducdes para a lingua portuguesa se deram a partir de textos ja traduzidos para a lingua
inglesa, com diversas supressdes que prejudicaram a compreensdo daquilo que Vigotski
desenvolveu em sua teoria.

Além disso, Prestes (2010) aponta que algumas tradugdes diretas do russo para a
lingua portuguesa foram feitas a partir de materiais publicados também com diversas
omissdes, uma vez que Vigotski fazia criticas a forma como a Unido Soviética se desenvolvia,
além de citar e corroborar autores considerados proibidos pelo governo soviético na época.
Essas questdes acabam por prejudicar uma compreensao ampla acerca de toda a obra de
Vigotski e contribuiram para erros de interpretacdo que podem levar a uma apropriagdo
erronea da teoria.

Acreditamos que seja de suma relevancia, para além da questdo da tradugdo,
considerar que, diversas vezes, tanto Vigotski quanto aqueles que lutaram pela publicacao da
obra do autor apds sua morte, precisaram fazer algumas modificagdes e usar de diversos
subterfiigios para que fosse possivel a publica¢do. Sobre isso, Prestes (2010) conta que apds
20 anos da morte de Vigotski, em 1955, Luria e Leontiev esforcaram-se na tarefa da
republica¢do das obras do autor. Na época, ainda havia a proibi¢do da palavra pedologia, o

que levou Luria a trocar esta palavra por psicologia infantil.
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Um caso singular ¢ o livro Michlenie i retch, traduzido sob o titulo Pensamento e
Linguagem (Martins Fontes, 1987, 1? edicdo, traducao de Jefferson Luiz Camargo) ou
A constru¢do do Pensamento e da Linguagem (Martins Fontes, 2001, tradugdo de
Paulo Bezerra), ultimo livro de Vigotski. Durante a preparagdo da obra para
publicacdo, na Unido Soviética, foi sugerido por um censor que fosse retirado o
capitulo As raizes genéticas do pensamento e da linguagem, pois entrava em
contradi¢do com o estudo de Stalin sobre linguistica — Marksism e voprosiiazikoznania
(Marxismo e questoes da linguistica), de 1950. A. R. Luria estava pronto a concordar,
pois o importante para ele era que o livro fosse publicado e divulgado. Entdo, Guita
Lvovna pediu a ele que escrevesse a introdugdo, falando que o autor ndo teve a
felicidade de conhecer os estudos de Stalin e também ndo era um materialista

convicto. (Prestes, 2010, pp. 24-25).

Nesse sentido, nosso levantamento conta com 36 produgdes que apresentam outras
referéncias que extrapolam as traducdes para a lingua portuguesa ja tdo criticadas e revistas.
Rosolem (2015), Scoz (2004), Freitas (2001), Pimentel (2002), Pierre e Santana (2016), Barra
(2014), Chaiklin (2011), Facci et al. (2007) e Martins (2002) sdao exemplos que utilizam
também a versdo de textos presentes nas “Obras Escogidas”, bem como, em alguns casos,
obras publicadas em russo ou novas traducdes de determinadas obras, como de “Pensamento e
Linguagem ”, republicada como “A constru¢do do Pensamento e da Linguagem” em 2001. No
entanto, isso significa que outras 23 producdes ainda utilizam principalmente as obras
“Pensamento e Linguagem” e/ou “A formagdo social da mente”, entre elas estio Amante
(2004a; 2004b), Cachapuz et al. (2004), Fitipaldi (2006), Folque (2006), Bettencourt e Abade

(2008), Scherer (2010), Almeida et al. (2011), Mota (2011), Neves (2011), etc.



78

Cinco trabalhos (Amante, 2004a; Libaneo, 2004; Folque, 2006; Mota, 2011; Pierre &
Santana, 2016) utilizam apenas uma referéncia de Vigotski, “A formacao social da mente”,
criticada em varios trabalhos, como os de Prestes (2010; 2013) e de Duarte (1996; 2001), e
que em seu prefacio anuncia ser uma coletidnea de textos de Vigotski, organizada livremente,
cuja traducdo foi editada, com acréscimo de materiais (Vygotski, 1998). Duarte (2001) ainda
chama a atencdo para as edi¢cdes do livro “Pensamento e Linguagem” que tiveram o titulo
modificado para “A constru¢do do pensamento e da linguagem”. O autor aponta que essa
modificacdo pode contribuir para as interpretacdes equivocadas de Vigotski como um autor
do construtivismo, tdo comuns no contexto brasileiro.

Ainda no que diz respeito as tradugdes da obra do autor para a Lingua Portuguesa, dez
trabalhos (Pimentel, 2002; Fitipaldi, 2006; Silveira & Barone, 2006; Santos & Lacomblez,
2007; Neves, 2011; Frade & Meira, 2012; Barros, 2013; Barra, 2014; Leal & Onuchic, 2015;
Grimes & Schroeder, 2016) apresentaram o conceito de zona de desenvolvimento préximo
como um terceiro aspecto, no caso, a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel

de desenvolvimento proximo. Podemos ler alguns exemplos nos trechos abaixo:

Deve-se considerar, em cada individuo, a presenca de um nivel de desenvolvimento
real, caracterizado por aquilo que o sujeito ja consegue realizar sozinho, sem o auxilio
de alguém; um nivel de desenvolvimento préximo, caracterizado por aquilo que o
sujeito ainda ndo consegue fazer sozinho, mas € capaz de realizar com a ajuda de
alguém mais experiente. Entre esses dois niveis, situa-se a zona do desenvolvimento
proximo, ou seja, distancia, metaforica, entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento proximo, ou melhor dizendo, o percurso a ser feito entre o que o
individuo ja domina e o que esta em processo de consolidagdo. (Fitipaldi, 2006, p. 51,

grifos nossos).
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Esta teoria toma corpo no conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), onde
para explicar esta zona € necessaria a compreensao de dois sub conceitos denominados
de nivel de desenvolvimento real e potencial. Vygotsky (2008) coloca como base do
seu arcabouco teorico sobre ZDP esses niveis que contribuem como constructos chave

para a formagdo social da mente. (Neves, 2011, p. 29, grifos nossos).

Como fica claro nos textos em que Vigotski discorre sobre a ZDP, ha dois niveis: o
nivel de desenvolvimento atual e a zona de desenvolvimento préximo. Tanto Prestes (2013)
quanto Duarte (1996) fazem uma critica a compreensdao de que haveria trés (nivel de
desenvolvimento real ou atual, nivel de desenvolvimento potencial ou proximal e a zona de
desenvolvimento proximo), ¢ ndo dois niveis (nivel de desenvolvimento atual e a ZDP). Os
autores apontam a tradu¢do da obra “A formagdo social da mente” como um fator que
contribuiu para essa compreensao equivocada, retomando o fato de que ela teve uma grande
intervencdo dos organizadores, inclusive com a insercdo de outros materiais, € que em
determinado trecho sugere trés niveis de desenvolvimento. Nessa coletanea encontramos a

seguinte afirmacao:

Essa diferenca entre doze e oito ou entre nove e oito, ¢ o0 que nés chamamos a zona de
desenvolvimento proximal. Ela é a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real,
que se costuma determinar através da solu¢do independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a

orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.

(Vygotski, 1998, p. 58).
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De fato, nove dos dez trabalhos referidos anteriormente citam ou se referem
exatamente ao trecho de “A formagcio social da mente”. E importante dizermos que Pierre e
Santana (2016) e Hogetop (2003) também utilizam essa coletdnea para definirem, em um
primeiro momento, a ZDP, mas, no decorrer de suas produgdes, fica claro que os autores se
referem apenas a ZDP e ao nivel de desenvolvimento atual; por isso esses autores nao foram
colocados junto aos outros. Também salientamos que Santos e Lacomblez (2007) ndo citam o

autor russo, mas um comentador:

Ao educador/formador cabe o papel de criar situagdes de conflito, de contradicao,
tornando-se o espaco que medeia entre aquilo que a crianga faz sozinha
(desenvolvimento ja alcangado) e o que faz com ajuda nestas condi¢des de conflito
positivo (desenvolvimento futuro) o que Vygotski decidiu designar de zona de

desenvolvimento proximal (Schneuwly, 199411, (Santos & Lacomblez, 2007, p. 6).

As conceituagdes de desenvolvimento, aprendizagem e ZDP

O segundo aspecto que analisamos diz respeito a como o desenvolvimento, a
aprendizagem e a ZDP sdo conceituados e utilizados nos textos selecionados. Parece-nos
claro que ainda ha desentendimentos na forma de compreender o proprio Vigotski e sua
teoria, 0 que inevitavelmente acarreta inconsisténcias acerca do referido conceito, como
apontam Duarte (2001) e Prestes (2010).

Moré¢ (1998), ao tratar da aprendizagem e do desenvolvimento da escrita, utilizou a
Teoria Histérico-Cultural como fundamento tedrico. A ZDP apareceu no ultimo paragrafo do

texto, em que ela tentou salientar a fung@o da educacdo e a necessidade do ensino sempre

9 Referéncia completa utilizada por Santos e Lacomblez (2007): Schneuwly, B. (1994). Contradiction and
development: Vygotski and Paedology. Furopean Journal of Psychology of Education. 9(4), 281-291.
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preceder o desenvolvimento, de arrasta-lo. Abreu (2004) apresentou alguns autores da Teoria
Historico-Cultural como escopo de seu trabalho, passando apenas uma vez pelo conceito, ao
discorrer sobre as diferencas entre método empirico e método de abstragdo, focando na
colaborac¢do entre pares. Amante (2004a) também citou a ZDP uma vez em suas conclusoes,
sem nenhuma explicagdo, apenas dizendo que as interacdes entre alunos e professores que se
situam na ZDP s3o importantes para a educagao.

Aguiar (1998, p. 08) apresentou o conceito de ZDP uma vez e o retomou no final de
seu texto; para ela “o conceito de Vygotsky, portanto, aponta para o papel do ensino
institucionalizado” e ainda para a transformag¢ao humana a partir dos processos educacionais e
da interagao social.

Quanto a questdo do desenvolvimento, alguns dos trabalhos apresentaram defini¢des
de desenvolvimento a partir da obra do autor em questdo. Zanella (1994) entende que o
desenvolvimento para Vigotski ¢ “um produto de agdo reciproca da maturacdo do sistema
nervoso central (maturagdo essa decorrente da interagdo do individuo no contexto social e
histérico no qual se insere) e da historia cultural” (p. 102). J4 More (1998) compreende que
“o desenvolvimento envolve processos que se constituem mutuamente, de imersdao na cultura
e emergéncia da individualidade” (p. 79).

Nogueira (2001) tentou conceituar o que ¢ desenvolvimento em seu artigo:

O desenvolvimento consiste num processo de aprendizagem do uso das ferramentas
intelectuais, através da interagdo social com outros mais experimentados no uso dessas
ferramentas. Uma dessas ferramentas ¢ a linguagem. A essa luz, a interacdo social
mais efetiva ¢ aquela na qual ocorre a resolugdo de um problema em conjunto, sob a

orientagdo do participante mais apto a utilizar as ferramentas intelectuais adequadas.”

(p- 8).
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Martins (2002) afirmou que Vigotski “defende que o desenvolvimento humano ocorre
na relacdo com a propria vida do individuo: relagdo com a atividade, tanto aparente quanto
interna” (p. 228). Freitas (2001) estabeleceu, desde o principio de seu texto, uma relagdo entre
o desenvolvimento e a aprendizagem, sendo que retomou também o fato de Vigotski se referir
a periodos de calmaria e de crise no desenvolvimento, sendo que os ultimos diziam respeito a
reorganizac¢do das funcdes psicoldgicas superiores e, por isso, seriam de suma importancia.

Com o que foi apresentado até aqui, o que pudemos perceber ¢ que o conceito de
desenvolvimento ndo ¢ um conceito estanque na obra de Vigotski. Apesar de trabalhar com
ele na maior parte de seus textos, de ser um conceito-chave em sua teoria e de esbogar
algumas conceituagdes, Vigotski ndo chega a apresentar uma formulacdo finalizada sobre o
desenvolvimento.

E possivel compreender que o conceito se relaciona as fungdes psicologicas
superiores, a historicidade e ao carater social do ser humano, sem perder de vista a base
biologica de tal desenvolvimento, que € superada conforme o ser humano se apropria da
cultura. Nas obras analisadas, ¢ possivel perceber que cada autor mobiliza algumas questdes
sobre o desenvolvimento propostas por Vigotski, mas ndo conseguimos acessar na teoria uma
conceituagdo mais geral quanto a isso.

Com isso, queremos dizer que o desenvolvimento para Vigotski ¢ um objeto de estudo
e uma finalidade, no e para o qual ele mobiliza diversos conceitos, inclusive a ZDP. Assim, a
ZDP nao pode ser compreendida distanciada das conceituagdes de desenvolvimento, uma vez
que ¢ por meio da ZDP que Vigotski busca compreender e explicitar os processos de
desenvolvimento humano.

O desenvolvimento ¢ uma conceituacdo chave para entendermos as proposigdes de

Vigotski, sem perdermos de vista o intuito de suas elabora¢des: como ja dissemos
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anteriormente, ele estava envolvido com a elaboracdo de uma nova Psicologia, a partir do
método histoérico-dialético, que servisse a formag¢ao de uma nova sociedade e de uma nova
educagdo interessada no desenvolvimento humano.

Para isso, era sumamente necessario compreender e favorecer a0 maximo 0s processos
de desenvolvimento, cuja natureza ¢ social. A humanizagdo, para Vigotski (1931/2012, p.
150), se dad por meio da dimensdo social: “por tras de todas as fungdes superiores e suas
relacdes se encontram geneticamente as relagdes sociais, as auténticas relagdes humanas”. A
ZDP, por conseguinte, foi um conceito trabalhado pelo autor principalmente no que dizia
respeito aos processos de educagdo, cuja fungdo ¢ promover, por meio da apropriacdo dos
bens culturais produzidos pela humanidade, o desenvolvimento dos sujeitos, sua ascensao a
humanizagao.

Ainda a respeito da conceituagdo de desenvolvimento e aprendizagem, alguns autores
apresentam a mediagcdo como garantia de desenvolvimento das fungdes ainda em processo de
amadurecimento. Mor¢ (1998, p. 84) aponta que ¢ na ZDP que ““a crianga realiza todas as suas
possibilidades anteriormente previstas”. Bassan (2008, p. 47) relata, a seu torno, que “as
habilidades que se encontram na ZDP de seu aluno hoje, amanhd estardo no nivel de
desenvolvimento atual”. Também encontramos na tese de Bissoli (2005, p. 64, grifos nossos)

essa mesma caracterizagao em uma nota de rodapé:

O conceito de zona de desenvolvimento proximo refere-se aquelas capacidades em
processo de formagdo, utilizadas pela crianga pela mediacdo do outro (adulto ou
crianga mais experiente). Aquilo que a crianga realiza hoje, na atividade
compartilhada, é o que vai, brevemente, ser capaz de realizar de forma autonoma e

individualizada.
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E preciso retomarmos que ndo ha uma garantia de que determinado desenvolvimento
aconteca; Vigotski salienta a importancia da media¢do dos signos de acordo com as fungdes
ndo amadurecidas que estdo na zona de desenvolvimento proximo, mas isso ndo significa a
obrigatoriedade, a imposi¢ao de que o desenvolvimento realmente se realize. Freitas (2001)
afirma que tal compreensdo da ZDP acaba adotando uma postura idealizante e prescritiva.
Nesse sentido, Prestes (2013, p. 300) afirma que para Vigotski, o “[...] desenvolvimento ¢
uma possibilidade, entdo ¢ imprevisivel e ndo obrigatorio; uma vez desencadeado, pode
mudar de rumo e depende de multiplos aspectos”, retomando a necessidade de pensarmos o
desenvolvimento sempre em interdependéncia com a aprendizagem e entender ambos como
processos complexos, que podem sofrer diversas mudangas de rumo em seu percurso.

Ainda sobre a postura idealizante e prescritiva assumida por alguns autores, vale
apontarmos que isso tem impacto no olhar lancado ao trabalho docente em alguns textos
(Moré, 1998; Bissoli, 2005; Bassan, 2008), em que fica clara a expectativa de o professor
sempre criar situagdes que forcosamente resultariam em desenvolvimento. Parece-nos que
relegamos as pontas de uma cadeia produtiva toda a responsabilidade pelo fracasso ou pelo
sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Colocamos professores e alunos na fantasia

0

do Bardo de Miinchhausen,'® exigindo o fantasioso e inverossimil, sob a bandeira de um

materialismo encerrado no cotidiano.

A inoportuna a-historicidade da obra de Vigotski

No que diz respeito a historicidade da obra de Vigotski, surge ainda outro incomodo

durante a leitura de algumas produgdes. Consideramos ser fundamental apresentar as

0Referéncia ao livro “As surpreendentes aventuras do Bardo Miinchhausen”, de Rudolph Erich Raspe (2014),
inspirado nas fantasiosas e inacreditdveis historias que, segundo relatos, eram contadas por Karl Friedrich
Hyeronymus (1720-1797), Bardo de Miinchhausen, a respeito das aventuras que viveu acompanhando um duque
em uma viagem a Russia e como tenente.
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condi¢cdes em que Vigotski produziu; sem isto sua produgdo se desloca e se desfigura,
perdendo uma das caracteristicas que tanto defende: o carater social do desenvolvimento
humano. Como poderia uma obra nao estar intimamente ligada as condi¢des de vida de seu
autor? Como dizer que as teorizagdes, seja de qual pessoa forem, ndo dizem respeito as
demandas de determinada época e local?

Cerca de 30 produgdes apresentaram o conceito apenas uma vez, sendo que nem todos
apresentam uma definicdo. Em alguns casos, Vigotski aparece isolado, sem outros autores da
Teoria Historico-Cultural. A ZDP surge ndo como um conceito amplo, que fundamenta por
completo as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem. Aparece, na verdade, apenas
como um termo (talvez difundido o suficiente para assim ser utilizado) para se contrapor a um
ensino tradicional, em que o sujeito que aprende ¢ visto apenas como um receptor dos
conteudos repassados pelo professor.

Perguntamo-nos: o que constituiria esse ensino tradicional? Como este funciona e
quais sdao suas bases? Essas perguntas fazem eco, mas ndo sdo, na maioria das vezes,
respondidas por completo, porque permanecemos nas camadas mais superficiais do problema:
o ensino tradicional pressupde que o desenvolvimento aconteca para que a aprendizagem seja
possivel.

Nao temos duvida de que sim, a Teoria Histérico-Cultural se opde a isso. Entretanto,
sera que isso € o suficiente? Basta, entdo, dizermos que € necessario que a aprendizagem
preceda o desenvolvimento? A isto se resumem os conceitos de ZDP, mediacio,
desenvolvimento e aprendizagem?

Entre os trabalhos, poucos s3o aqueles que contextualizaram a obra de Vigotski,
mesmo que rapidamente. Em alguns casos, o conceito de ZDP foi apresentado de chofre, sem
haver nenhuma introducdo ao autor ou as suas ideias, nem a concepc¢do de desenvolvimento e

aprendizagem; no desenvolvimento dos textos, o conceito também ndo foi retomado. Chaiklin
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(2011) aponta a importancia de retomar o conceito de ZDP junto a teoria de Vigotski e a
impossibilidade de compreender tal conceituacdo sem, minimamente, considerar os
problemas sobre os quais o autor se debrucava.

Callil (2010) apresentou a ZDP de forma rapida, sem uma conceitua¢ao que oferecesse
aos seus leitores subsidios para a compreensdo desta. Na primeira aparicdo do conceito no

texto, a autora, ao tentar discorrer sobre ele, o faz de modo muito confuso, apontando que

favorecer as apropriacdes que a crianga realiza do mundo circundante, colaborando
para que aquilo que ela ja é capaz de fazer de forma independente possa fazer com o
auxilio do adulto. E, consequentemente, o que pode fazer hoje com o auxilio dos

adultos, possa fazer amanha por si s6. (Calil, 2010, p. 70).

Neves (2011) apresentou Vigotski no trecho a seguir:

O eixo culminante desta pesquisa com o trabalho de Warschauer (2003) figura na
categoria de «recurso humano», onde estdo as necessidades de letramento e educagao
no processo de incluir digitalmente. Sendo percebida, nesse recurso, a importancia da

mediacdo humana, dai a conveniéncia de se trazer o Vygotsky (1995, 2008) para
dialogar e complementar a visdo de associag¢@o entre tecnologia e letramento, ou seja,
tendo como elo o recurso humano entre o digital e o social. A visdo seria uma
associagdo de equipamentos e conectividade adicionados a pessoal treinado e o apoio
continuo da sociedade civil organizada (que também ¢ resultado do processo, dai a

idéia de um ciclo). (p.24).
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Depois Neves introduziu o conceito de mediacao mais detalhadamente, mas, mesmo
assim, ndo houve, em nenhum momento do texto, uma contextualizacdo da obra, que
apresentasse, mesmo que em linhas gerais, as proposi¢des vigotskianas. Albuquerque e
Sampaio (2012) também apresentaram apenas o conceito que nem chegaram a utilizar no

estudo que desenvolveram:

O trabalho de Vigotsky (1998) destaca a formagao de dois niveis de desenvolvimento,
o “real” que trata do conhecimento j& adquirido e apropriado pelo aprendiz e o
“potencial” que é o conhecimento que o aprendiz esta prestes a apropriar-se mais
ainda ndo domina e ¢ através da mediag@o que ele sera apresentado a este novo campo
potencial. Este nivel potencial ¢ definido como zona de desenvolvimento proximal

(ZDP). (Albuquerque & Sampaio, 2012, p. 91).

No texto de Sanches (2012), os termos Vigotski e zona de desenvolvimento proximal
surgem apenas uma vez. Em mais nenhum momento a autora fez uma contextualizacdo da

obra e do autor russo, além de ndo apresentar qualquer defini¢do para os conceitos citados.

Incluir ndo € partir de expetativas baixas e ndo acreditar no potencial que o individuo
tem para aprender com os seus pares € de participar nas atividades do seu grupo
natural (talvez uma forma de arranjar desculpas), mas documentar-se adequadamente
para poder ultrapassar ideias feitas sobre a esséncia e os processos de aprendizagem,
resultantes de investigacdo e reflexdo na area, enfocando na relacdo com os pares
(Vigotsky, 1985). A aprendizagem desenvolvida com a cooperagdo dos pares, mediada
pelo professor, torna-a mais acessivel e mais estimulante para novas aprendizagens

porque o que hoje ¢ feito com ajuda, como um desafio, prepara para amanha fazermos
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sozinhos, interferindo na zona de desenvolvimento proximal e provocando avangos

que ndo se dariam de forma espontanea (Vigotsky, 1987). (Sanches, 2012, p. 139).

Ja Portilho et al. (2007), Assis et al. (2013) e Haddad e Pereira (2013) ndo chegaram a
apresentar nenhuma referéncia bibliografica de Vigotski. O conceito de zona de
desenvolvimento proximo apareceu somente na discussdo do trabalho e foi apresentado de
acordo com as proposicdes de comentadores de Vigotski. Marcolino (2013) também
apresentou o conceito apenas a partir de comentadores; e Bissoli (2005) conceituou ZDP

apenas em uma nota de rodapé. Assis et al. (2013), por exemplo, afirmam que

Frade e Meira (2012) discutem que, segundo Meira ¢ Lerman (2010), o construto
ZDP, introduzido por Vygotsky em sua formulacao final, vincula-se a um espago
simbolico, de mediagdo semiodtica que “vai além da situagcdo sociointeracional
imediata, enfocando mais o mundo mediado simbolicamente que permeia a situacao
ou as atividades de resolu¢do de problemas” (FRADE; MEIRA, 2012, p. 374). (Assis

etal., 2013, pp. 752-753).

Diante disso, perguntamo-nos: quais os riscos de se abordar um conceito sem se
recorrer ao autor que o desenvolveu? O que podemos produzir com isso? Mesmo
considerando que os autores tenham acessado a obra de Vigotski, como ¢ para seu leitor ter
acesso a um conceito somente por meio de comentadores desse tedrico? O quanto nos
distanciamos de sua obra dessa forma? O que passa a caracterizar, por exemplo, a ZDP
quando distanciada das conceitua¢des de desenvolvimento, aprendizagem, relagdes sociais,

mediacao etc.?
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Nesse sentido, ¢ importante ressaltarmos a importancia que Vigotski (Vygotski,
1927/2013) atribuia a uma anélise integral dos fendmenos psicologicos e a impossibilidade de
uma ciéncia psicologica que nio fosse fundamentada em uma perspectiva historica. Para ele,
era necessaria a criacdo de uma nova Psicologia que compreendesse o homem em toda sua
complexidade e também as relagdes por ele estabelecidas com o meio como determinantes de
seus modos de ser e agir. Distancia-lo de sua teoria significa que esta assume um carater a-
historico, tornando-se um amontoado de citagcdes que, apesar de estarem presentes em
variados espagos, pouco tém a contribuir para o desenvolvimento humano.

Tuleski (2002, p. 63) retoma que, para o autor russo, “um conceito quando quer
explicar tudo, acaba por ndo explicar nada, tornando-se uma creng¢a ou ideologia, quando esta
descolado da realidade que o produziu”, sendo que a diferenga entre aparéncia e esséncia ¢
determinada por tal deslocamento. Em relagdo a ZDP, Duarte (2001, p. 18) afirma que “uma
interpretagdo equivocada do conceito de zona de desenvolvimento préximo pode prejudicar
seriamente a compreensdao da maneira como Vigotski analisava as relagdes entre educagdo e
desenvolvimento™.

Ainda nesse campo, Amante (2004a, 2004b), Bettencourt e Abade (2008), Callil
(2010), Nogueira (2011), Portugal (2012) e Assis et al. (2013) utilizaram uma compreensao
da ZDP associada a metafora do andaime. De acordo com Wood, Bruner e Da Ross (1976),
tal metafora, proveniente da psicologia cognitiva, diz respeito ao auxilio de um participante
com maior conhecimento em determinada interacdo social para outro com menor
conhecimento, levando ao desenvolvimento e elevando os niveis de competéncia dos

individuos. De acordo com Assis et al. (2013, p. 752)

Faz-se necessario, portanto, que o professor ofereca andaimes (scaffoldings) de

maneira a tornar as tarefas acessiveis e manejaveis, visando a emergéncia de possiveis
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zonas de desenvolvimento proximal (ZDP), conforme concebidas por Meira e Lerman
(2010), e ilustradas no contexto de uma pesquisa interdisciplinar entre as disciplinas
Matematica e Ciéncias realizada em uma turma do Ensino Fundamental por Frade e

Meira (2012).

Portugal (2012, p. 598) afirma que “na abordagem de Bruner (1985), a tarefa do
educador consiste em “construir andaimes” (scaffolding), ou seja, reduzir o numero de graus
de liberdade com que a crianga tem de lidar na realizagdo da tarefa”. Amante (2004b) afirma

que o conceito de scaffolding faz parte da teoria vigotskiana, dizendo que

Como assinalam Maybin, Mercer e Stierer (1992) a defini¢do de comportamentos de
scaffolding ndo pode, contudo, ser aplicada a qualquer tipo de assisténcia dada ao
aluno no sentido de concretizar uma dada tarefa. Trata-se de o levar a realizar algo
que, por si sO, ndo conseguiria concretizar, mas esse apoio devera conduzir o aluno a
um nivel de competéncia que lhe permita, para além de resolver a tarefa em causa, vir
a obter sucesso, noutra situacdo similar ou seja, trata-se de lhe permitir adquirir uma

“competéncia independente”. (Amante, 2004b, p. 5).

No entanto, podemos perceber as divergéncias que se engendram entre a metafora do
andaime e o conceito de ZDP. Nao ¢ possivel perceber na metafora a historicidade
fundamental que constitui o conceito elaborado por Vigotski, perdendo-se o carater
processual e social da aprendizagem e do desenvolvimento, denotando certa superficialidade
do conceito. Como os excertos acima demonstram, a metafora do andaime acaba assumindo
um carater tecnicista e que também sugere uma obrigatoriedade de desenvolvimento a partir

de seu manejo.



91

Freitas (2001) aponta algumas inconsisténcias e interpretagdes contemporaneas do
conceito discutidas por Valsiner e Van der Veer (1991), sendo uma dessas interpretacdes a
metafora do andaime. Freitas relata que tal interlocucdo da énfase as agdes conjuntas e a
aprendizagem interativa, em que os andaimes fornecidos pelo outro constroem a
aprendizagem, de forma que tal metadfora ndo langa luz sobre os processos criativos do
individuo e nem ao plano intrapsicoldgico dos processos de ensino e aprendizagem.

E oportuno retomarmos as criticas tecidas por Duarte (2001), em que o autor afirma
que o trabalho em sua forma mais abstrata pode existir apenas no capitalismo, no qual
somente o trabalho, seja o acumulado ou o vivo, tem relevancia. Assim, ocorre um processo
de esvaziamento do trabalhador & medida que sua indiferenca em relagdo a atividade de
trabalho leva-o a um individuo reduzido, cuja caracteristica exclusiva ¢ a de possuir for¢a de
trabalho.

No artigo de Neves (2011), por exemplo, o lema aprender a aprender surge vinculado
a Vigotski. Apds apresentar a proposta a ser estudada em seu trabalho, a autora diz que
“apresentara a seguir o modelo tedrico que, acredita-se ser, pertinente a atual agenda de
inclusdo digital baseada na formacao de competéncias (Warschauer, 2006a) e no aprender a
aprender possivel por meio da media¢do (Vygotsky, 2008)” (p. 24, grifos nossos).

Para Duarte (2001), o lema “aprender a aprender” acaba por formar sujeitos com uma
predisposicdo a aprendizagem de qualquer coisa, desde que o conteudo a ser aprendido

apresente alguma utilidade para o processo de adaptagdao ao mercado. Nega-se

a propriedade dos meios de produgdo, so restando-lhe vender sua forca de trabalho;
assim como toda a produgdo ¢ dirigida pelo valor de troca e ndo pelo valor de uso das
mercadorias; assim também os conhecimentos transmitidos pela escola passam a ter

valor apenas na medida em que sua aprendizagem gere a capacidade permanente de
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aprendizagem, isto €, o conteudo aprendido ¢ valorizado nao pelo conhecimento nele
contido, mas pela forma pela qual ¢ aprendido, desde que tal forma gere o “aprender a
aprender”. O individuo torna-se assim mais facilmente adaptavel as exigéncias do
mercado de trabalho e as flutuagdes da ideologia dominante, flutuagdes essas
necessarias a constante recomposicdo da hegemonia das classes dominantes e o

permanente esforco de escamoteamento das contradicdes do capitalismo. (Duarte,

2001, p. 197).

Relacdes sociais, mediacao e os processos de escolarizagio

E importante avaliarmos também algo que surgiu em diversos textos e que perpassa as
discussdes empreendidas até agora: a questdo das relagdes sociais. Produgdes diversas faziam
apontamentos no sentido de alargar as situacdes em que a ZDP sofreria intervengdes,
extrapolando os contextos formais de escolarizagdo, muitas vezes dando grande énfase a
colaboragdo entre pares. Alguns autores (Nogueira, 2001; Martins, 2002; Abreu, 2004;
Amante, 2004a; Bettencourt & Abade, 2008; Santos & Lacomblez, 2007; Aguiar, 1998), ao
fazerem isso, apontavam as relagdes sociais como algo simplificado, ou seja, apenas na
interag¢do social entre pares ou entre sujeito e colaborador “mais competente”, em que haveria
uma troca de ideias, um didlogo, e em uma atividade em que o sujeito entraria em contato
com determinado objeto.

Alguns textos colocaram apenas a relagdo adulto-crianga como uma relacdo em que
seja possivel atuar na zona de desenvolvimento proximo. Santos e Lacomblez (2007, p. 7,
grifos nossos) afirmam que “é necessario, numa situacdo de aprendizagem, que exista alguém
(um adulto, um professor) que, pela mediacdo da linguagem e outras ferramentas, possa

ensinar os conceitos que estdo em condic¢des de ser aprendidos”.
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Sanches (2012) também apresentou uma conceituagdo semelhante. Mesmo que ainda
tenha citado a cooperacdo dos pares, a mediacdo ainda foi apresentada como algo feito
exclusivamente pelo professor: “a aprendizagem desenvolvida com a cooperagdo dos pares,
mediada pelo professor, torna-a mais acessivel e mais estimulante para novas aprendizagens
porque o que hoje ¢ feito com ajuda, como um desafio, prepara para amanhd fazermos
sozinhos, interferindo na zona de desenvolvimento proximal e provocando avangos que nao
se dariam de forma espontanea (Vigotsky, 1987)” (p. 139, grifos nossos).

Amante (2004a, 2004b) apresentou a ideia de que a ZDP ¢ possibilitada no processo
de ensino e aprendizagem, na interagdo professor-aluno. Nogueira (2001), por exemplo,
afirmou que a interagdo social estd definida tanto pela comunicagdo entre professor e alunos
quanto pelo ambiente em que esta acontece. Em sua conclusdo ainda tece consideragdes sobre
sua pretensdo de “refletir sobre o postulado da zona de desenvolvimento proximal,
considerado como espago de interacgdo entre o aprendiz e o tutor ou par mais apto” (p. 14).

Ja Abreu (2004, p. 72) discorreu sobre priorizar atividades coletivas, diminuindo, no
processo de ensino e aprendizagem, atividades individuais ou expositivas, com a proposi¢ao
de tarefas desafiadoras e grupais, em que houvesse “ajuda mutua e o intercambio de
experiéncias entre os alunos” e de como isso levaria o ensino e a aprendizagem a trabalharem
“na area da Zona de desenvolvimento préoximo do aluno, o que corresponde a capacidade de
aluno de realizar coletivamente tarefas além do que ele poderia fazer sozinho”.

Portilho et al. (2007) afirmaram que “aprender e ensinar [...] s6 tem sentido se for para
instrumentalizar, tanto o aprendiz quanto o ensinante, a conhecerem-se mais profundamente,
objetivando a constru¢do de uma sociedade mais critica, voltada as questdes da humanidade e
da humanizagao” (p. 20). E continua: “as agdes e interagdes do sujeito que aprende e ensina
estdo diretamente ligadas a sua histéria de vida, além do seu contexto social, ao vivido e aos

“saberes de experiéncia” que fundamentardo seu processo de aprendizagem” (p. 21).
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Zanella (1994) chama a atengdo para o fato de a ZDP consistir em um campo
interpsicoldgico, sendo que ela seria uma confrontagdo colaborativa de diversas compreensdes
de determinada compreensdo e, neste sentido, a autora salienta o estudo da zona de
desenvolvimento proximo em situagdes variadas em que haja envolvimento dos sujeitos em
diferentes atividades.

Isso nos ajuda a ampliar o que entendemos a respeito do conceito ¢ ¢ de extrema
necessidade deslocarmos o conceito de ZDP para as relagdes sociais de maneira geral. E
possivel e preciso extrapolar o conceito das relagdes de ensino e aprendizagem circunscritas
ao ambiente escolar. Nas relacdes de ensino e aprendizagem ¢ clara a possibilidade de
desenvolvimento, entendido como finalidade precipua e aprioristica do processo, mas sera
que relagdes outras poderiam ocasionar o desenvolvimento potencialmente?

Nao ¢ nossa intengdo dizer que os processos de ensino e aprendizagem possam
acontecer de qualquer forma e em qualquer lugar. Vigotski (1934/2014), inclusive, postula a
importancia da sistematizagdo da situacdo de ensino e de como isso contribui para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores por seu carater consciente, dando
relevancia para a instru¢do. No entanto, acreditamos ser de grande relevancia pontuar que o
desenvolvimento ndo ocorre somente nos espacos formais de escolarizagdo ou sé a partir da
relagdo professor-aluno.

Sobre isso Chaiklin (2011, p. 662) afirma que, ao conceituar a ZDP, Vigotski
“considera como um fato bem conhecido que ‘a crianca ¢ sempre capaz de fazer mais e
resolver tarefas mais dificeis em colaboracdo, sob dire¢do ou mediante algum tipo de auxilio
do que independentemente’(Vygotsky, 1987, p. 209)”, ou seja, podemos dizer que a ZDP nao
estd estritamente ligada aos processos formais de instrucdo. Mas, isso ndo significa que
qualquer mediacdo resulte em desenvolvimento, nem mesmo nos processos formais de ensino

e aprendizagem. De acordo com Rego (2002, p. 52), “ndo ¢ qualquer escola nem qualquer
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pratica pedagogica que proporciona ao individuo a possibilidade de desenvolver fungdes
psiquicas mais elaboradas.”

Como sabemos, a base de toda a teoria de Vigotski ¢ o materialismo histdrico-
dialético, a partir do qual o autor busca estabelecer metodologicamente um novo modo para
estudar seu objeto, em sua integralidade e complexidade (Vygotski, 1927/2013). Duarte
(2001, p. 35) esclarece que a apropriacao da globalidade do método materialista historico-

dialético compreende a

concepgdo marxiana da historia social humana até as questdes relativas a teoria do
conhecimento. O método de Marx, para ser compreendido em sua globalidade, precisa
ser visto como unidade entre ontologia, gnosiologia e l6gica, ou seja, como unidade
entre a dialética objetiva do processo historico de desenvolvimento do género humano
a partir do trabalho, a dialética histérica dos processos de conhecimento da realidade
pelo ser humano e, por fim, a dialética também historica dos processos de pensamento
humano. Alids, essa concep¢do mais abrangente de método e de metodologia esta
presente em varios momentos da obra de Vigotski e de outros membros dessa escola

da psicologia.

Dai a importancia de se resgatar o que sdo as relagdes sociais e de como elas sdo
determinadas pelo capital. No prefacio de “Contribui¢ao a critica da economia politica”, Marx

(1859/2008, p. 47) afirma que

na producdo social da propria existéncia, os homens entram em relagdes determinadas,
necessdrias, independentes de sua vontade; essas relagdes de produgdo correspondem a

um grau determinado de desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. A
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totalidade dessas relagdes de produgdo constitui a estrutura econdomica da sociedade, a
base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da
vida material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Nao ¢ a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, ¢ o seu ser social que

determina sua consciéncia.

Isso significa que as relagdes sociais ndo estdo dadas isoladamente na imediaticidade
da vida cotidiana, mas dizem respeito ao modo de producdo da vida, as formas de organizagao
¢ manutencdo sociais em sua totalidade. Se ndo falamos apenas das relagdes imediatas da
vida, parece-nos pouco coerente com a Teoria Historico-Cultural restringir as relagdes sociais
aquilo puramente imediato, ou seja, simplifica-las (como foi discutido em outro artigo por
Seron et al., 2011). Tuleski, Facci e Barroco (2013), a esse respeito, afirmam que uma
Psicologia critica deve estar baseada na compreensdo do desenvolvimento do psiquismo em
vinculo peremptorio com as relagdes sociais (consideradas relagcdes de classes sociais em
antagonismo e historicamente determinadas), sendo que “o social, em Vigotski, ndo implica
apenas a reunido de pessoas em interagdo entre si, mas refere-se a individuos em processo de
humanizagdo em conformidade com as condi¢des objetivas postas a cada €poca, sociedade e
classe social” (p. 284).

Santos e Lacomblez (2007) retomam o fato de que, para Vigotski, as relagdes sdo
mediadas por instrumentos e ferramentas (que permitem a acdo do homem sobre a natureza) e
por signos (que permitem a agdo do homem sobre si proprio e sobre os outros), dando o
devido destaque aos signos verbais. A diferencga entre instrumentos e signos diz respeito ao

fato de estes serem psicoldgicos.
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A invengdo e o emprego dos signos na qualidade de meios auxiliares para a solucdo de
alguma tarefa psicologica estabelecida ao homem (memorizar, comparar algo,
informar, eleger, etc.) supde, desde sua faceta psicologica, em um momento, uma
analogia com a invencao ¢ o emprego das ferramentas. Consideramos que esse traco
essencial de ambos conceitos € o papel destas adaptagdes na conduta, que ¢ andlogo ao
papel das ferramentas em uma operagdo laboral ou, o que é o mesmo, a fungdo

instrumental do signo (Vygotski, 1931/2012, p. 91, tradug@o nossa, grifos do autor).

O autor (Vygotski, 1931/2012) estabelece que o emprego das ferramentas e dos signos
se subordina a atividade mediadora, uma vez que esta permite a atuagao dos objetos uns sobre
os outros de acordo com sua natureza, sendo que os objetos ndo estdo diretamente ligados ao
processo, mas sao responsaveis por levar a cabo o objetivo da atividade mediadora.

Ainda assim, ele salienta que sdo dois conceitos diferentes e divergem na forma de
atividade mediadora. Segundo ele, a diferenca entre signo e ferramenta diz respeito a como
elas orientam a atividade mediadora. A ferramenta € utilizada pelo homem para influenciar o
objeto de sua atividade e ela estd orientada para fora, provocando mudangas no objeto. J& o
signo nao produz modificacdes no objeto da operagdo psicoldgica, na verdade ele ¢ utilizado
pelo homem para influenciar sua propria conduta, “¢ um meio para sua atividade interior,
dirigida a dominar o proprio ser humano: o signo estd orientado para dentro” (Vygotski,
1931/2012, p. 94).

O pensador russo ressalta que a atividade mediadora, o uso de signos externos como
meio de desenvolvimento da conduta, é o fundamento das formas culturais do
comportamento. Para o autor, o signo ¢ sempre um meio de relagdo social em seu principio. O

desenvolvimento cultural tem por base o emprego dos signos, que sdo inclusos no sistema
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geral do comportamento de forma social no inicio: “as relagdes entre as fung¢des psicologicas
superiores foram relagdes reais entre os homens” (Vygotski, 1931/2012, p. 147).

A partir disso, consideramos que

a cultura ¢ um produto da vida social e da atividade social do ser humano, [...] todas as
fungdes psiquicas superiores sdo relacdes interiorizadas de ordem social, sdo o
fundamento da estrutura social da personalidade. Sua composicao, estrutura genética e
modo de agdo, em suma, toda sua natureza ¢ social. [...] A natureza psiquica do
homem vem a ser um conjunto de relagdes sociais deslocadas ao interior e convertidas
em fungdes da personalidade e em formas de sua estrutura (Vygotski, 1931/2012, p.

151).

Luria (1988), em seu texto sobre o desenvolvimento da escrita da crianga, aponta que
“uma coisa parece clara a partir de nossa andlise do uso dos signos e suas origens, na crianga:
ndo ¢ a compreensdo que gera o ato [da escrita], mas ¢ muito mais o ato que produz a
compreensdo — na verdade, o ato frequentemente precede a compreensao” (p. 189). O autor

continua dizendo que

as mais importantes fungdes psicoléogicas ndo mais operam por meio de formas
naturais primitivas e comecam a empregar expedientes culturais complexos. Estes
expedientes sdo testados sucessivamente e aperfeicoados € no processo a crianga
também se transforma. Observamos o processo crescente de desenvolvimento dialético
das formas complexas e essencialmente sociais de comportamento. (Luria, 1988, p.

189).
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Com isso, retomamos que as produgdes salientam a fun¢do da educacdo como base
para o processo de humaniza¢do a partir da socializacdo dos conhecimentos historica e
culturalmente produzidos. No entanto, ¢ importante também considerarmos que esta educagao
estd mais do que vinculada, estd determinada pelo modo de produgdo da vida. Assim, ¢
necessario que levemos em conta a relacdo da educagdo e da sociedade no cerne do processo
de produgdo e reproducao do capital, sendo que a educagdo ¢ constituida dialeticamente e esta
vinculada a superacdo dos antagonismos sociais (Meira, 2003; Saviani, 2008).

Nesse sentido, devemos salientar que poucos foram os artigos que apontaram as
relacdes sociais dessa forma. Entre as produgdes analisadas, chamou-nos a atengdo a forma
como Santos e Lacomblez (2007) avaliaram a experiéncia de forma¢do em um curso para
pescadores. Em determinado momento, os autores contam que no processo formativo
surgiram questdes que interferiram no desenvolvimento, ainda que se estivesse atuando na
ZDP. Ao avaliar o medo que os participantes sentiam em relacdo as novas aprendizagens
proporcionadas pelo curso de formacao, os autores apontaram uma terceira ZDP (j& haviam
apontado duas: uma ligada ao desenvolvimento cognitivo e outra aos aspectos volitivos e
afetivos), relativa a reflexdo dos sentidos e da necessidade de uma nova aprendizagem,
quando ha certa eficiéncia nas técnicas e métodos ja utilizados em determinada tarefa.

Acreditamos que tal divisdo com trés ZDPs ¢ extremamente prejudicial a compreensao
das proposi¢des vigotskianas, uma vez que todos os aspectos que ganham status de uma nova
zona de desenvolvimento préoximo estdo envolvidos nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento e dizem respeito a um unico processo. Para além disso, a avaliacdo do medo
que Santos e Lacomblez (2007) propdem parece desconsiderar o fato de que a educagdo ¢
determinada pelo modo de producdo da vida em nossa sociedade.

Esse medo surge de onde? Por que ¢ tdo necessaria aos pescadores uma “pesca

frutuosa” ao ponto de desconfiarem daqueles novos conhecimentos? Como podemos ndo ter
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medo de aprender algo novo se isto estd diretamente relacionado ao que gera aquilo que
precisamos para sobreviver? O que se oculta quando atribuimos tudo a um simples medo de
ndo ter uma pesca frutuosa? Se vivéssemos em uma sociedade em que o nimero de peixes
pescados ndo fosse equivalente a possibilidade de comer, vestir, viver, como esse medo e
desejo de aprender algo novo se expressaria?

Abreu (2004) também apresentou como resultado de seu estudo uma relagdo dos
problemas de aprendizagem que surgiram na sala de aula e diziam respeito as dificuldades dos

alunos para

elaborar e compreender idéias; expressar uma idéia no contexto e no sentido
adequados; separar os elementos essenciais ¢ os laterais; aplicar um conhecimento
num contexto distinto daquele em que o mesmo foi construido; identificar as agdes
mais adequadas para executar atividades; aplicar numa situacdo geral um
conhecimento adquirido em uma situagao particular e vice-versa; identificar elementos
relacionados; estabelecer relagdes entre elementos distintos; articular os elementos
essenciais; construir um conhecimento novo a partir de conhecimentos anteriores

(Abreu, 2004, pp. 75-76).

A partir disso, o autor compreende que a questdo fundamental para a superagao disso &
desenvolver a capacidade de formar conceitos, sendo que essa capacidade se vincula “as
habilidades basicas de identificacdo de indicios essenciais, elaboragdo do conteudo do
conceito no grau de generalizagdo adequado e a utilizagdo da linguagem adequada.” (Abreu,
2004, p. 75).

Com isso, corroboramos a ideia de que a educacdo se d4 em um plano simplista e

imediatista, como se ndo fosse constituida no cerne de nosso modo de producdo. Ao falar
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sobre isso o autor salienta que estd se referindo as questdes mais praticas, mas isso ndo faz
com que os processos de escolarizagdo deixem de ser materiais, ou seja, que se resolvam
magicamente. Outras questdes constituem o espaco escolar e permitem a reproducdo das
dificuldades listadas pelo autor.

Como salientado por Tuleski (2002, p. 91), “a psicologia, sendo social, ndo pode
desvincular-se dos lagos que prendem o homem a sociedade, os quais sdo responsaveis pela
construcdo de seu comportamento”. Dessa forma, seria apenas uma abstracao a Psicologia que
desconsiderasse as relagdes do homem em sociedade, ou seja, para Vigotski, seria impossivel
a Psicologia isolar o homem do projeto coletivo, da luta pela transformagao da sociedade.

Essa questdo relativa a educagdo nos leva a uma outra consideragdo em nossas
analises. Neste caso, diz respeito a producdo académica, a nossa compreensdo dos
conhecimentos que produzimos e a que eles t€ém servido. Percebemos que os artigos
frequentemente utilizavam o conceito de ZDP descolado do restante da Teoria Historico-
Cultural, o que foi mais dificil de encontrarmos em teses e dissertacdes. Isso nos remete a
questao do produtivismo académico e de como isso afeta a producao de trabalhos académicos
de qualidade. Com a necessidade de maior nimero de publicagdes, cresce o nimero de artigos
publicados, mas, a0 mesmo tempo, os artigos podem acabar tendo menor impacto € menor
aprofundamento.

O relatorio “Research in Brazil”, disponibilizado pelo Clarivate Analytics (2017) a
CAPES, conta com uma analise acerca da pesquisa brasileira, com a descri¢ao das tendéncias
e a identificacdo de destaques,considerando um contexto global. O objetivo ¢ apontar as
modifica¢des da pesquisa brasileira e analisar seu desempenho mundialmente entre os anos de
2011 e 2016. O Brasil ficou em 13° lugar no ranking de paises com maior producao
académica. S6 nesse periodo foram publicados mais de 250 mil artigos, sendo que a grande

maioria deles estava vinculada as universidades publicas brasileiras.
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O relatorio nos ajuda a compreender o crescente nimero de artigos publicados e a
vislumbrar como isso tem sido utilizado para balizar nossa produgdo e reproducdo cientifica.
O relatorio faz uma analise quantitativa da pesquisa brasileira, em que podemos encontrar
uma série de comparagdes com outros paises no que diz respeito a numero de artigos
publicados, citagdes dos artigos brasileiros, publicagdes em parceria com outros paises,
contribui¢des a industria, entre outras questdes. O relatdrio, em nenhum momento, faz uma
referéncia a qualidade dos artigos ou ao conteudo das publicagdes.

Assim, para responder as demandas quantitativas, desdobramo-nos para cada vez
publicarmos mais. Na academia, somos levados a escrever, independente do que escrevemos,
do aprofundamento teérico ou do que de fato produzimos com nossa escrita'!. Basta que
publiquemos cada vez mais, fazendo com que programas “crescam”, sejam ‘“melhor
avaliados” (sem que nos preocupemos com que avaliagdo ¢ essa). Adaptamo-nos, pois, a
logica e as exigéncias do mercado de trabalho; por conseguinte, também ao modo de
producdo a que estamos subjugados, contribuindo assim para o que Duarte (2001) chamou de
escamoteamento das contradi¢des do capitalismo.

E essencial que compreendamos isso para que, assim, possamos nos perguntar: qual
seria, por conseguinte, a importancia da educagdo?

Vigotski (Vygotski, 1934/2014, p. 187, grifos nossos) afirma que “é€ possivel ensinar
conscientemente aos alunos novos conceitos” e isso pode ser “fonte de desenvolvimento
superior dos proprios conceitos que ja estdo formados. E possivel, em definitivo, influenciar
diretamente o conceito durante o curso da instrucao escolar”. O autor reafirma, com isso, a

essencialidade da educacdo: esta pressupde processos conscientes, voltados para a finalidade

A conhecida maxima publish or perish, no meio académico, data da primeira metade do século XX (Van
Weijen, D. & Plume, A. (2014). Publicar ou perecer? O crescimento do autor fracionado... Publicado
originalmente na newsletter Elsevier “Research Trends Issue 38”. SciELO em Perspectiva. Retirado de:
https://blog.scielo.org/blog/2014/10/02/publicar-ou-perecer-o-crescimento-do-autor-fracionado-publicado-
originalmente-na-newsletter-elsevier-research-trends-issue-38/).
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do desenvolvimento humano a partir da socializacdo dos conhecimentos produzidos pela
humanidade historicamente. Assim, os processos de escolarizacdo sdo responsaveis —
formalmente — pela sistematizagdo e pela socializagdo dos conhecimentos, tendo em vista que
tal sistematizacdo nao ¢ simples ou ingé€nua, pois antes de tudo deve estar ancorada na

superacao das contradi¢des sociais as quais estamos submetidos.
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Consideracoes renitentes

Recuperar a historicidade do pensamento de
Vygotski significa, antes de tudo, pensar sua
concepgao teorica a luz da historia, ou seja,

como projeto coletivo pos-revoluciondario, tal

como se fez, sem julgar os acontecimentos
como produto de boas ou mas intengoes dos
homens, ou como fruto de equivocos teoricos
ou praticos. Neste sentido, Vygotski ndo se
adiantou a sua época, apenas lang¢ou seu olhar
perscrutador sobre as necessidades da Russia,
buscando respostas aos problemas com que se
deparavam os homens daquele periodo.

(Tuleski, 2002, p. 45)

Como buscamos salientar até aqui, era nosso intuito neste trabalho apresentar uma
analise das apropriacdes do conceito de ZDP e seus desdobramentos. Para tanto iniciamos a
presente dissertagdo com a historia do desenvolvimento desta pesquisa. Em seguida
apresentamos Vigotski, o autor que postula o conceito de ZDP e um panorama geral de suas
proposigdes.

No segundo capitulo, discorremos sobre a pesquisa em si, apresentando os achados de
nosso levantamento bibliografico e como organizamos todo o material. No terceiro capitulo,
apresentamos as analises que surgiram apos a leitura dos materiais encontrados. Privilegiamos

as formulagdes sobre desenvolvimento e aprendizagem, os pontos que consideramos obscuros
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presentes nas compreensdes acerca do conceito de ZDP, passando pela necessidade de
retomar a obra de Vigotski e seus objetivos ao produzi-la.

As produgdes analisadas permitem que entendamos a necessidade de haver estudos no
que diz respeito ao desenvolvimento do adolescente e do adulto, uma vez que grande parte
dos estudos se volta para o periodo infantil de desenvolvimento, havendo uma escassez de
material referente as possibilidades de atuacdo para que os processos de ensino e
aprendizagem contribuam, movimentem os processos de desenvolvimento na juventude e na
fase adulta.

Além disso, entendemos que o estudo desses trabalhos nos deixou questdes que ainda
ndo foram completamente respondidas e deixaram novas duvidas. Uma das questdes, que
surgiram a partir das analises, diz respeito a apropriagdo fora do circulo académico. Como as
conceituacdes de desenvolvimento, aprendizagem e ZDP sdo apropriadas em outros
contextos? A analise realizada nos ajuda a vislumbrar que, sem davidas, o conceito de ZDP
foi amplamente divulgado e utilizado pela Psicologia e pela Educacdo no Brasil. Ao mesmo
tempo, os estudos de campo que encontramos nos mostram que esse ¢ um conceito pouco
mobilizado de fato nos processos de ensino e aprendizagem.

Consideramos que, de alguma forma, as produgdes trabalham de maneira geral com a
ideia de desenvolvimento e de acdes voltadas para este. Perduram, durante a leitura, algumas
perguntas (que ainda deixam suas reverberagdes face ao que compreendemos ser uma
necessidade para aqueles que utilizam a Teoria Histdérico-Cultural como fundamentacao
tedrico-pratica): trabalhar com o desenvolvimento do ser humano sem se atentar as formas
gerais de aliena¢do que corroboram uma sociedade de classes e a exploracdo de uma dessas
classes ¢ de fato discutir e promover o desenvolvimento? Serd que, mesmo que nao haja uma
percepcdo, esses trabalhos pensam em um “desenvolvimento pelo desenvolvimento”,

premissa que esconde ou pelo menos fortalece outra, a do “desenvolvimento para a geracao de
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riquezas de determinada classe”? Sob a égide do humanismo, de uma preocupacdo com a
formagao humana, a que interesses respondemos na ciéncia que produzimos?

Apesar de nossa preocupacdo com a teoria proposta por Vigotski e outros autores,
parece-nos caro e coerente um fazer ciéncia preocupado e imbuido do objetivo de superacao
das formas de exploragdo e de alienagdo. Sem esse objetivo, tornamo-nos (noés e tudo aquilo
que produzimos) faceis alvos da apropriagdo capitalista e reprodutores de tal ordem, em que
tudo que se faz e se produz serve ao interesse de produzir mais lucro, independente das
contradi¢des que isso gere.

Com isso, queremos dizer que nos preocupam as producdes que ndo consideram que a
obra de Vigotski tem condi¢des materiais extremamente peculiares, sendo que o autor russo
viveu uma revolucdo de cunho socialista, passou pela instalagdo de um novo modo de
produgdo da vida e sofreu diversos revezes com o regime stalinista e a censura que lhe foi
imposta durante seus anos finais.

Compreendemos, dessa forma, que esta pesquisa nos auxilia a compreender que para
produzirmos conhecimentos a partir das teorizagdes deste autor, € necessario que sejamos
capazes de utilizarmos, como guia, a finalidade de todo o trabalho desenvolvido por esse
autor. Parece-nos impossivel expropriarmos o fato de que Vigotski desenvolveu sua teoria
orientado pela formagdo de uma nova sociedade e orientando-se para a constitui¢do de uma
Psicologia nova, do novo homem. E como estamos nds hoje? Nao estdo dadas as mesmas
condi¢des em nossas teorizagcdes € em nossas apropriacdes. Isso significa que nossa vida
ainda estd ligada a propriedade privada, a privatizagdo dos meios de produgdo, a luta de
classes. O que nos orienta ¢ a luta pela superagdo deste modo de produgdo da vida? Essa
questdo precisa entrar em nossas analises, em nossa forma de compreender nossos objetos de

estudo, no modo como mobilizamos a teoria e nos apropriamos dela.
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Todavia, o que encontramos foi a utilizagdo de recortes descontextualizados da teoria
de Vigotski, respondendo as demandas da sociedade por ora vigente. A ZDP ndo pode ser
mobilizada de modo deslocado das conceituacdes de desenvolvimento, aprendizagem, homem
e mundo presentes na obra do autor, sem que se descole da realidade. Isso permite que haja
incorporagdes de Vigotski a outras teorias que ndo s6 o contradizem, mas também todo o
entendimento e o desenvolvimento da Teoria Historico-Cultural. Ao utilizarmos partes de sua
teoria mutiladas e compreendidas a-historicamente, naturalizamos questdes de cunho social,
naturalizamos as relagdes sociais como estdo dadas no presente.

Todas essas questdes se entrelacam e nos impelem a uma mesma direcdo: a formagao
de conceitos, conforme proposta por Vigotski, € como isso norteia nossa compreensdo de
nossas analises a respeito da ZDP. Como um conceito cientifico, perquirimos as divergentes
apropriagdes desse conceito e buscamos elucidar as movimentagdes que se evidenciaram em
nosso levantamento bibliogréafico.

Tornou-se inequivoco que ha diversos conceitos que se relacionam e permitem, por
conseguinte, uma sistematizacdo do conceito de ZDP. H4 uma clara impossibilidade em
compreendé-lo sem buscar subsidios na Teoria Histérico-Cultural, a partir da qual podemos
depreender desenvolvimento, aprendizagem, cultura, relagdes sociais, entre outros. Sem esse
vinculo com todo um escopo tedrico especifico, amparado pelas conceituagdes marxistas, a
ZDP se perde em um imbroglio diversificado de teorizagdes divergentes e pouco
comprometidas com a finalidade da Teoria Historico-Cultural desde seus primoérdios:
subsidiar a formacdo de um campo psicologico implicado e submetido a formagdo de uma
nova sociedade e de um novo homem.

Desse modo, reafirmamos a necessidade de que os trabalhos cuja perspectiva teorica &
a Teoria Historico-Cultural e que utilizem a ZDP na compreensdo dos processos de

desenvolvimento e aprendizagem minimamente considerem os compromissos de Vigotski ao
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elaborar sua teoria e as bases epistemoldgicas que ele utiliza. E, aqueles que ndo estdo
compromissados com todas as questdes que estdo vinculadas a Teoria Historico-Cultural,
buscamos oferecer elementos para refletir acerca da gravidade da utilizagdo impensada de tais
teorizagdes € como isso vai de encontro aos pressupostos da mesma.

Acreditamos que muitas duvidas ainda se fazem presentes e que este trabalho
claramente ndo esgota as producdes encontradas sobre o conceito. Salientamos a necessidade
de outras pesquisas e do surgimento de outras analises, bem como seu aprofundamento. Como
trazido na epigrafe desta dissertacdo, ¢ nosso desejo finalizar retomando todo o nosso
percurso, buscando evidenciar a necessidade de atravessarmos a superficialidade das cascas e
batizarmos o intocavel apenas pelo olhar, fazendo o que Bartolomeu Campos de Queir6s
(2007) chamou de derramar a luz da palavra para irmos além daquilo que surge na aparéncia,
permitindo o percurso até¢ o “dentro”, e contribuirmos, assim, para a compreensao de nossa

realidade e para a sua transformacao.
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1994 Zanella, A. V. Temas em Zona de desenvolvimento O presente trabalho, de cunho eminentemente tedrico, propde-se a analisar a contribuicdo de quatro estudos (dois
Psicologia proximal: andlise tedricade  na literatura nacional e dois na literatura estrangeira) que tratam do conceito de Zona de Desenvolvimento
um conceito em algumas Proximal (ZDP), com o objetivo de se esbogar uma defini¢io deste de forma mais adequada a sua complexidade.
situaces variadas notadamente para a situago escolar. Cabe mencionar que a opgao por um trabalho de cunho teérico decorreu da
necessidade de investigar a produgdo cientifica sobre o tema em questdo. A literatura disponivel indica, na
verdade, um interesse empirico crescente, por parte de muitos pesquisadores, sobre a ZDP. No entanto, o fato de
ndo se dispor, na literatura brasileira, de uma revisdo teérica e interpretativa do referido conceito dificulta, ainda

mais, a compreensao e as possibilidades de uso desse conceito em contextos variados.

1996 Duarte, N. Psicologia USP A escola de Vigotski e a O artigo apresenta cinco hipéteses para uma leitura pedagogica da Psicologia Histdrica-Cultural (Escola de
educacio escolar: algumas Vigotski): 1) para se compreender o pensamento de Vigotski e sua escola ¢ indispensavel o estudo dos
hipdteses para uma fundamentos filos6ficos marxistas dessa escola psicologica; 2) a obra de Vigotski precisa ser estudada como parte
leitura pedagodgica da de um todo maior, aquele formado pelo conjunto dos trabalhos elaborados pela Psicologia Historico-Cultural; 3)
Psicologia Historico- a Escola de Vigotski ndo ¢ interacionista nem construtivista; 4) ¢ necessaria uma relacio consciente para com o
Cultural ideario pedagogico que esteja mediando a leitura que os educadores brasileiros vém fazendo dos trabalhos da

Escola de Vigotski; 5) uma leitura pedagogica escalonista dos trabalhos da Escola de Vigotski se contrapde aos
principios pedagbgicos contidos nessa escola psicoldgica.

1998 Duarte, N. Cadernos Cedes Concepgoes afirmativas e O artigo postula a necessidade de uma concepgo afirmativa sobre o ato de ensinar e analisa criticamente algumas
negativas sobre o ato de concepgoes consideradas negativas em relagdo ao ensino como transmissdo de conhecimento. Nesse sentido,
ensinar defende que a Escola Nova e o Construtivismo estabelecem uma dicotomia entre a transmissdo de

conhecimentos pelo professor e a conquista da autonomia intelectual pelo aluno, secundarizando, assim, o ensino
e descaracterizando o papel do professor. O artigo analisa, ainda, alguns postulados defendidos por Vigotski e
seguidores, que iriam numa direc@o oposta a das idéias defendidas pela Escola Nova e pelo Construtivismo.

1998 Meira, M. E.M.  Ciéncia & Educacdo  Desenvolvimento e Este texto aponta alguns elementos que podem contribuir para a reflexdo sobre a importancia de uma adequada
aprendizagem: reflexdes compreensdo do desenvolvimento humano e de suas articulagdes com a aprendizagem e com as relagdes sociais,
sobre suas relagdes e para a construgao, no espago fisico e social da sala de aula de um processo pedagogico qualitativamente superior.
implicagdes para a pratica
docente.

1998 More,S.M.C.  Nuances: estudos OMundo DaEscritaE Sua  Este artigo trata dos processos mentais superiores descobertos por Vygotsky e colaboradores, evidenciando a

sobre educacao

Concepgao Socio-Histdrica

superioridade dos atos humanos no reino animal. Destaca a compreensdo da linguagem falada, inicialmente tida
como elo mediador entre a fala e a escrita e como a fala desaparece no momento em que a crianca assume a
escrita como um processo discursivo. Assim, na presenca do outro, ela sente a necessidade de produzir uma
escrita compreensivel a todos, o que ocorre por meio do processo da internalizagao, no qual a atividade mediada
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se transforma em intrapsicolégica originando a atividade voluntaria. Aponta os motivos que levam uma crianca a
escrever ¢ analisa a evolugdo desse processo, passando do rabisco ao desenho até a escrita, numa situagdo
eminentemente historico-social. O professor ¢ delineado como "tutor' indispensavel no processo de educago
escolar, atuando na chamada "zona de desenvolvimento proximo".

2001 Nogueira, C.F.  Revista Portuguesa ~ Vygotsky ¢ a zona de O artigo apresenta Lev Vygotsky a partir de uma revisdo da literatura em que se discutem, além do conceito de

de Educagao desenvolvimento proximal zona de desenvolvimento proximal, trés das suas ideias principais: a) que a actividade humana ¢ mediada pelo
(ZDP): trés implicagdes uso de ferramentas que estdo para a evolugo cultural como os genes para a evolugo biologica; b) que existe
pedagbgicas uma relagdo entre a actividade socialmente organizada e a construgdo da consciéncia; ¢) que todos os processos
psicologicos mais elevados aparecem em dois planos: em primeiro lugar, partilhados, no plano interpsicologico
dos processos sociais; depois, intrapsicologicamente, & medida que vao sendo interiorizados pelo individuo. E
discute trés implicacoes pedagdgicas do postulado da ZDP: a) a existéncia de uma "janela de aprendizagem"; b) o
papel do tutor como agente metacognitivo; ¢) a importancia dos pares como mediadores da aprendizagem.

2002 Martins, S. T.F.  Ciéncia & Educacdo  Educagdo cientifica e Este trabalho apresenta questdes relativas a educacio cientifica e a atividade grupal ou coletiva, na perspectiva da
atividade grupal na abordagem sdcio-historica do desenvolvimento humano e do ensino cientifico presente nas obras dos russos L.S.
perspectiva sociohistorica Vigotski e AN. Leontiev. Fundamentalmente, buscaremos estabelecer essa relagio a partir da proposta de Zona

de Desenvolvimento Proximo realizada por Vigotski, em que o autor enfatiza o papel da imitagdo ¢ da
cooperacdo no alcance de novos niveis de desenvolvimento, processo subsidiado pela instru¢do, tendo como
mediacio o educador.

2004 Abreu,R.L.de.  CadernosdoIME— O processo de aprendizagem Este trabalho apresenta os resultados tedricos e experimentais desenvolvidos no ambito dos Projetos

Série Matematica da matematica na Educagdo ~ Dehagecon; Dehagecon&Proiniciar ¢ Dehagecon&Jovens Talentos, coordenados pelo autor,com a
Basica: raizes de suas participacdo de estagiarios dos Cursos de Licenciatura em Matematica e de Estatistica do IME-UERJ. Tais
dificuldades e mecanismos ~ resultados decorrem de investigacao sobre as raizes das dificuldades encontradas pelos alunos da Educago
para sua superago. Bésica e pelos recém-ingressados na UERJ e do desenvolvimento de mecanismos orientados a superagio de

tais dificuldades, incluindo a elaboracio de textos didaticos,de instrumentos especificos e de uma
metodologia inovadora para o ensino da Matematica.

2004 Amante, L. Analise Psicologica  Explorando as novas O presente artigo insere-se no ambito de uma investigacao levada a efeito num Jardim de Infancia em que
tecnologias em contextode ~ desenvolvemos e acompanhamos um projecto de integracdo das novas tecnologias no contexto das suas salas
educacio pré-escolar: a de actividades. Ainda que a investigagio realizada tivesse procurado, na sua globalidade, contemplar as diversas
actividade de escrita vertentes de todo o processo, neste artigo procuramos analisar um dos tipos de actividades especificas

desenvolvidas com recurso ao computador: a atividade de escrita. Procurdmos, no ambito da abordagem
qualitativa que adoptdmos, considerar as suas caracteristicas, a forma como estaactividade € encarada pelas
criangas, como se integra € como se foi desenvolvendo no contexto de trabalho das salas de actividades,
nomeadamente ao nivel das interacgdes que suscitava,entre as criangas, entre as criangas € os adultos, e entre as
criangas e os computadores.

2004 Amante, L. Revista Portuguesa ~ Interacc@o social e utilizagdo A integragdo dos computadores no ensino € a sua utilizagdo enquanto promotores de ambientes de aprendizagem

de Pedagogia do computador no pré- colaborativa tem vindo a ser alvo de diversas investigagdes que partem do quadro tedrico das perspectivas
escolar. vigotskyanas que aqui se toma também como referéncia. Neste dmbito, discute-se o papel da interac¢fo social na
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aprendizagem, designadamente da interaccdo verbal entre criangas e entre criangas e adultos no contexto de
actividades desenvolvidas com recurso ao computador. Descreve-se a natureza de algumas interacges registadas
entre criangas e entre estas e a educadora utilizando o computador, no contexto natural da sala de actividades,
procuranso identificar as suas caracteristicas e analisar a sua relevancia educacional. Considera-se que as novas
tecnologias se constituiem como um meio especialmente propicio ao desenvolvimento de aprendizagem
colaborativa entre as criangas e salienta-se o papel do educador quer como mediador destas interacgdes quer
como promotor de contextos de aprendizagem propicios a esta colaboragio.

2004 Cachapuz, A., Ciéncia & Educagdo  Da Educacdo em Ciénciaas ~ No presente artigo, discute-se a construgdo epistemoldgica da Educagéo em Ciéncia como areainterdisciplinar

Praia, J., &Jorge, orientagdes para 0 ensino que integra, por apropriacdes e transposicdes educacionais, campos relevantes do saber, nomeadamentea
M. das ciéncias: um repensar Filosofia da Ciéncia, a Historia da Ciéncia, a Sociologia da Ciéncia e a Psicologia Educacional. Desenvolvem-se,
epistemologico. em seguida, argumentos de natureza curricular e de politica educativa que procuramclarificar, afinal, para qué e
para quem a Educacido em Ciéncia.Debrugamo-nos, necessariamente, por fim, sobre o ensino das Ciéncias e suas
orientacdes preferenciaise que se perfilam como as mais congruentes com os referenciais teéricos enunciados.
Note-se que essepercurso de pesquisa/teoria/pratica exige reflexdo, tempo, maturagdo de idéias, cumplicidade

com a inovagdoe empenho na agdo.

2004 Facci, M.G.D.  Cademno Cedes A periodizagdo do Este estudo se propde a analisar algumas contribuicdes da psicologia de Leontiev, Elkonin ¢ Vigotski no campo
desenvolvimentopsicologico  da psicologia do desenvolvimento, mais especificamente a questdo da periodizagdo da ontogénese humana.
individual Leontiev e Elkonin, seguindo a linha séciohistérica ou historico-cultural iniciada por Vigotski, desenvolveram as
naperspectivadeLeontiev, bases de uma psicologia do desenvolvimento que superasse o enfoque naturalizante tio forte nesse campo.
Elkonin e Vigostski Segundo eles cada periodo do desenvolvimento individual humano ¢ caracterizado por uma atividade principal,

ou atividade dominante, a partir da qual se estruturam as relagdes do individuo com a realidade social. Sao
analisados também os periodos que Leontiev e Elkonin detectaram no desenvolvimento dos individuos nas
condigdes sociais da URSS.

2004 Libaneo, J. C. Educar A aprendizagemescolarea  Este trabalho avalia possibilidades tedricas de renovac@o das praticas de formagdo inicial e continuada de
formagao de professoresna  professores com base na concepgio historico-cultural da aprendizagem escolar, compreendendo o trabalho de
perspectiva da psicologia professor efetivamente como atividade tedrica e pratica. Apos constatagdo das demandas formativas postas ao
histérico-cultural e dateoria  desenvolvimento tedrico da didatica em face das exigéncias educacionais contemporaneas, sao apontados
da atividade. elementos tedricos da concepgao historico-cultural e suas vertentes, com destaque a atividade de aprendizagem

escolar. No final, sdo apresentadas as possibilidades de aplicagdo dessa teoria a formacgo de professores, numa
tentativa de buscar um paradigma teoricamente mais ampliado de orientagdo das praticas de formagdo
profissional de professores.

2004 Oliveira- Analise psicologica O envolvimento dacrianga ~ Este artigo procurou apresentar o envolvimento como um conceito central na construcdo da qualidade na

Formosinho, J., na aprendizagem: educagdo pré-escolar, bem como discutir a sua natureza contextual a luz de alguns estudos empiricos para,
& Araujo, S. B. construindo o direito de finalmente, considerar o envolvimento na aprendizagem como direito & participacao.
participacdo
2005 Miranda, M. 1. Ensino emRe-vista ~ Conceitos centraisdateoria ~ Considerando o interesse cada vez maior dos educadores pelateoria socio-historica de Vygotsky, o presente texto

de Vygotsky e a pratica

propde-se a abordartrés conceitos centrais de sua teoria, entendidos como aqueles que maispodem respaldar a
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pedagogica pratica pedagogica do professor. Sdo eles: a) Zona deDesenvolvimento Proximo (ZDP); b) Mediacio; e, c)
Linguagem. O objetivoé sinalizar as possiveis contribuigdes desses pressupostos para o trabalhocotidiano de sala
de aula, sem esquecer que a transposi¢do ndoocorre de forma linear: faz-se necessario derivar de teorias de
desenvolvimentoteorias de aprendizagens para, a partir delas, elaborar uma teoriade ensino. Isso requer
predisposicdo para rever velhas crencas e enfrentara dificil tarefa de construir o novo.

2006 Fitipaldi, C. B. Revista Educacio Conceitos centrais de Os conceitos de zona de desenvolvimento proximo, internalizagdo e linguagem sdo vitais na perspectiva
Vygotsky: implicagdes histérico-cultural. A compreensgo desses conceitos, por sua vez, pode auxiliar o trabalho pedagdgico. Assim, o
pedagbgicas. objetivo deste artigo é analisar esses trés conceitos centrais de Vygotsky e as implicagdes pedagogicas

decorrentes, almejando, dessa forma, contribuir para as reflexdes sobre educacao.

2006 Folque, M. A. Revista Escola A influéncia de Vigotskyno  Nao foi disponibilizado resumo do artigo.

Moderna modelo curricular do
Movimento da Escola
Moderna para a educacdo
pré-escolar.

2006 Lara, A.F.L, Psicologia em Concepgdes de Esta pesquisa teve por objetivo identificar, explicitar e analisar as concepcoes de desenvolvimento/aprendizagem
Tanamachi, E. Estudo desenvolvimento e de presentes no trabalho de profissionais de uma escola publica, visando a construgdo de conhecimentos que
deR., & Lopes, aprendizagem no trabalho permitissem transformar a pratica educativa. Elaboraram-se roteiros de entrevista para os professores, o
1. do professor coordenador pedagogico ¢ a diregdo, um roteiro de observagdo de aulas e um para consulta ao projeto

pedagégico. Os dados foram organizados em categorias que relacionam as concepgdes de
desenvolvimento/aprendizagem apresentadas pela Teoria Historico-Cultural aquelas encontradas nos dados
obtidos na escola. Verificou-se que o trabalho desses profissionais ndo ¢ fundamentado em uma {inica concepgao
de desenvolvimento/aprendizagem, o que pdde ser demonstrado pela coexisténcia de varias teorias, entre as quais
se destacam a de Piaget ¢ a de Vigotski. Constatou-se que as abordagens dos profissionais da escola sdo
permeadas pela cotidianidade, discutindo-se, a partir da Teoria do Cotidiano, de Heller, a invasdo de um espago
de producdo do conhecimento por agdes/reflexdes cotidianas.

2006 Lima,E. A.de,  Educacdo em Inféncia e ludico: reflexdes ~ Este trabalho advém de investigagdo tedrica e pratica realizada no cursode doutoramento. Nesta investigacgo,

& Mello, S. A. Revista para a educagio infantil. relacionamos os conceitos de infincia, criancae atividade ludica para compreender as interfaces da educaco
infantil de trés a seisanos. Sob a Otica da teoria historico-cultural e de outros estudos relacionados ainfancia,
depreendemos que existem diferentes conceitos de crianga e de infancia, oque implica no papel desempenhado
pela atividade ludica na educagdo infantil.Superando conceitos restritivos, constroi-se a idéia da crianga como
sujeito ativo eprotagonista das atividades das quais participa. Desta concepcao emerge a infanciacomo construgao
social e a atividade ludica como fazer propulsor de aprendizagense desenvolvimento infantil. A partir destas
idéias, a educacdo infantil envolve agarantia dos direitos da crianga, dentre eles, o direito a brincadeira

2006 Silveira, S.R.,, & Revista Brasileirade  Formagao de grupos Este artigo apresenta a aplicacdo de técnicas de Inteligéncia Artificial, mais especificamente Sistemas

Barone, D. A.C.  Informatica na colaborativos em cursos a Multiagentes, para a formacdo de grupos colaborativos em um Ambiente Multiagente Interativo de

Educacgo distancia via web: umestudo  Aprendizagem na Web. A defini¢do e implementagio de uma arquitetura de agentes, modelados com algoritmos

de caso utilizando técnicas

genéticos € apresentada, bem como sua integragdo com o ambiente TelEduc. O professor pode escolher, entre os
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de Inteligéncia Artificial

critérios definidos, quais deverdo ser utilizados na formac@o dos grupos colaborativos. Finalizando o artigo,
apresenta-se a validacio realizada através de um estudo de caso com estudantes de graduacgo de cursos na area
da Informatica, oriundos de 3 institui¢des de Ensino Superior, através da formagio de grupos colaborativos.

2007

Facci, M. G. D,
Tessaro, N. S.,
Leal,Z.F.deR.
G., Silva, V. G.

da, & Roma, C.
G.

Psicologia Escolar e
Educacional

Psicologia historico-cultural
¢ avaliagdo psicologica: o
Processo ensino
aprendizagem em questdo

Este estudo teve por objetivo verificar a forma como tem sido desenvolvida a avaliagdo psicologica de criangas
que apresentam dificuldades no processo de escolarizagdo bem como analisar a contribuigao dos pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural nesse processo. Inicialmente, uma revisdo bibliografica sobre o tema da avaliagdo
psicologica e sobre os conceitos fundamentais da Psicologia Historico-Cultural, fundamentada no marxismo, foi
realizada e, em seguida, entrevistas com doze profissionais de Psicologia que atuam na érea escolar. Os principais
resultados revelaram que os testes psicologicos tém sido os instrumentos mais utilizados no processo de avaliagio
psicologica, quando se trata da literatura brasileira, mas ndo mantiveram hegemonia entre os participantes deste
estudo, o que se considera um avango para a Psicologia escolar-educacional. Conclui-se, com esta pesquisa, que
sdo necessarios processos de avaliagdo que analisem o potencial dos sujeitos considerando o que se encontra na
zona de desenvolvimento proximo.

2007

Mello, S. A.

Perspectiva

Infancia e
algumas
naperspectiva
cultural

humanizag3o:
consideracOes
historico-

Neste artigo, trago elementos da Teoria Historico-Cultural que subsidiam uma analise da relagdo entre infancia,
educac@o e escola da infancia. Essa andlise pode orientar a organizacdo de praticas voltadas para o maximo
desenvolvimento humano na infincia e, também, possibilitar uma critica de praticas equivocadas existentes na
Educacio Infantil. Estudos realizados na perspectiva historico-cultural apontam que muitas praticas educativas
vigentes na escola da infancia — freqiientadas por criangas entre 3 ¢ 6 anos — se sustentam em concepgdes
superadas acerca da relagdo entre educacdo e desenvolvimento, o que conduz a equivocos que empobrecem o
desenvolvimento em nome de garantir a antecipagdo de aprendizagens proprias da escola de Ensino
Fundamental. Com base na compreensio das teses da Teoria Historico-Cultural acerca do desenvolvimento
humano, percebe-se que, ao contrario da tendéncia de escolarizagdo precoce e de abreviamento da infancia
presentes, de um modo geral, nas praticas atuais de Educaco Infantil, o direito a infancia defendido por essa
teoria € condicAo para a maxima apropriacio das qualidades humanas nas novas geracdes.

2007

Portilho, E. M.
L., Barbosa, L.
M. S., Kiister,
S., & Pires, V.

Revista Didlogo
Educacional

Conexdes da aprendizagem
e do conhecimento

Este texto propde uma reflex@o sobre o processo de aprender e ensinar na atualidade e sobre o conhecimento
como uma construgdo humana complexa que necessita ser reconstruido pelo aprendiz e ndo simplesmente
reproduzido. Convida o leitor a percorrer as dimensdes do sujeito cognoscente pensar, sentir, agir ¢ interagir _
com a finalidade de estabelecer conexdes entre elas, tanto no exercicio de autoconhecimento de quem ensina
como de quem aprende.

2007

Santos, M.
Lacomblez, M.

Laboreal

O que faz o medo de
aprender na zona de
desenvolvimento proximal?

Este artigo procura reflectir sobre uma situagdo de aprendizagem num curso de formacao para pescadores. Apds
apresentar de forma breve alguns conceitos de Vygotski, mostraremos como em determinadas situagdes, para
que a aprendizagem possa ser efectiva, € preciso saber ndo s6 identificar os «verdadeiros » conceitos e conhecer a
«zonay onde estamos a intervir por forma a permitir o desenvolvimento cognitivo € dos motivos mas também o
que € que se passa no confronto desta aprendizagem quando se depara com o real. No confronto com a «vida
real», 0 medo de se perder os conhecimentos que se detém e que se mostram eficazes «apesar de tudo» pode ser
uma variavel ndo desprezivel em formacgo e que deve ser debatida para que os novos saberes nio assumam um
estatuto absoluto e se tornem apenas uma imposicao.
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2008

Bettencourt, T.,
& Abade, A.

Revista
Iberoamericana de
Informatica
Educativa

Mundos Virtuais de
Aprendizagem e de Ensino —
uma caracterizagao inicial

O presente artigo descreve o estudo exploratorio, de indole qualitativa que temos vindo a conduzir no seio do
mundo virtual 3D — Second Life® (SL) representando a primeira fase dum projecto de investigagdo mais lacto.
Com esse projecto pretendemos compreender como as interacgdes sociais estabelecidas em ambientes de
aprendizagem virtuais se desenrolam por forma a providenciar indicagdes uteis a todos os educadores e
investigadores interessados na utilizagdo e exploraciio educativas desses meios na vida real e poder vir a
perspectivar novas abordagens de ensino ¢ aprendizagem. Apresentamos a caracterizagao de varias situagdes
educativas em SL, incidindo nos papéis do professor e do aluno, espagos fisicos e materiais complementares das
aulas. Uma andlise preliminar dos resultados faz emergir a existéncia de grandes diferencgas entre as interacgdes
sociais estabelecidas em SL e em situagdes equivalentes na vida real, onde a informalidade dos espagos e o
caracter imersivo de SL se destacam.

2008

Damiani, M. F.

Educar

Entendendo o  trabalho
colaborativo em educacgio e
revelando seus beneficios

Este trabalho tem como objetivo discutir e afirmar a importincia dodesenvolvimento de atividades colaborativas
nas escolas. O texto estdbaseado em ampla revisao de literatura voltada para: a teorizagdo acercados processos
psicologicos envolvidos nesse tipo de atividades, com base,principalmente, na psicologia socio-historica; ¢ a
analise dos resultados dediferentes investigagdes que enfocaram as atividades colaborativas entreprofessores €
estudantes, de maneira a retirar delas algumas conclusdesuteis para o trabalho em Educacdo. A revisdo foi
realizada com base empesquisas publicadas em livros, artigos de periddicos, teses, dissertagdese anais de eventos
tradicionais da area, no Brasil e em outros paises. Elainclui, também, pesquisas desenvolvidas no ambito do
projeto “Trabalhocolaborativo em Educaggo: desenvolvimento e beneficios”, coordenado pelaautora deste texto,
que vem se dedicando, nos ultimos cinco anos, a estudara tematica. O texto ndo tem a pretensdo de constituir-se
em um “estadoda arte” sobre o trabalho colaborativo, sendo possivel, inclusive, que ndoinclua resultados de
investigagdes consideradas fundamentais por outrospesquisadores. Devido a extensdo da produgdo relacionada
ao assunto, suarevisdo exaustiva seria tarefa infindavel. Assim, apresenta dados de estudosconsiderados
metodologicamente solidos e teoricamente relevantes queforam reunidos com o objetivo de resumir e divulgar,
pelo menos em parte,o conhecimento ja produzido sobre a importincia do trabalho colaborativona Educacio.

2009

Martineli, T. A.
P., Fugi, N. de
C., &Miileski, K.
G.

Psicologia Escolar e
Educacional

A valorizagdo do brinquedo
na teoria histdrico-
cultural:aproximagdes com a
Educacdo Fisica.

Este estudo teve como objetivo analisar o brinquedo e o desenvolvimento infantil a partir da Teoria Historico-
Cultural. Fundamenta-se em fontesprimarias e secundarias e parte de elementos da realidade concreta de trabalho
com criangas em projetos institucionais e nas escolas da redeptblica de ensino. Buscamos em Vigotski e em
Leontiev fundamentos para entender o psiquismo infantil, como ele se processa no brinquedoe sua importancia
para o desenvolvimento. A luz deste referencial, analisamos a expressdo das criangas na realidade, tomando
como objeto obrinquedo e as brincadeiras gimnicas. Concluimos que o brinquedo ¢ a atividade dominante das
criangas, por isso consideramos necessariovaloriza-lo no trabalho pedagdgico na educagdo fisica, como
contribuigdo para o desenvolvimento infantil e para o processo de humanizagio.Estudar a escola de Vigotski é
um caminho para esta nova compreensao de desenvolvimento humano em uma perspectiva socio-histrica.

2009

Nascimento, C.
P., Arayjo, E. S.,
&Miguéis, M.
daR.

Psicologia Escolar e
Educacional

O jogo como atividade:
contribuigbes da  teoria
histérico-cultural

Neste artigo, analisamos o jogo protagonizado (jogo de papéis), buscando compreender o seu papel no
desenvolvimento da crianga e a sua relagio com a organizagdo do ensino na infancia. Tendo a teoria historico-
cultural como a que fundamenta este trabalho, assumimos uma concepgdo de desenvolvimento eminentemente
historica, na qual o desenvolvimento do psiquismo ¢ determinado por relagdes socioculturais mediadas. Nesta
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perspectiva, o jogo ¢ entendido como uma atividade na qual o homem reconstréi as relagdes sociais e, nesse
processo, formam-se novas fungdes psiquicas. Desse modo, o jogo protagonizado surge como uma forma
peculiar e especifica da atividade humana pela qual as criangas se apropriam da experiéncia social da humanidade
e se desenvolvem como personalidade. Na organizagéo do ensino, o educador ndo deve apenas utilizar o jogo
como instrumento, mas ter por objetivo revelar as relagdes humanas presentes nele, para que as criangas possam
delas se apropriar.

2009

Vedovattolza,
D. F., & Mello,
A.P.

Educagdo em
Revista

Quictas e caladas: as
atividades de movimento
com as criangas na
Educagio Infantil.

Este artigo discute as atividades de Movimento nas rotinas diarias de professoras de Educacdo Infantil, sob a
perspectiva da teoria Historico-Cultural de Vigotski, cuja concepgdo de desenvolvimento infantil prioriza a
cultura e a atividade mediada de professores, como determinantes nas aprendizagens e no desenvolvimento
infantis. As atividades de Movimento vao além do desenvolvimento motor, relacionando-se com resolugdo de
problemas, questionamentos, criatividade, memoria, atencio, abstragao, etc. As professoras da creche investigada
t€m experiéncia de trabalho com as criancas, mas falta-lhes o conhecimento de como trabalhar atividades
educativas com Movimento e, portanto, priorizam a manutencdo das criangas em situagdo de Nao-Movimento.
Tais praticas de manter as criancas quietas e caladas revelam as concepgdes de crianga ¢ movimento das
professoras, indicando a urgéncia de reformulagdo dos processos e cursos de formaggo inicial e continuada de
professoras de Educagdo Infantil.

2010

Lima, E. A. de,
Silva, A.L.R.
da, & Ribeiro,
A.E.M.

Revista Interfaces

Reflexdes sobre a educacio
infantil:  contribuigdes da
teoria historico-cultural

Este texto apresenta nossos olhares sobre a crianga ¢ a educacdo infantil sob o ponto de vista de Vigotski e
seuscolaboradores, a partir de pesquisas em nivel de mestrado ¢ de doutorado com foco na infancia entre zero e
seisanos. Nele trazemos parte dos resultados de estudos bibliograficos: ainda hoje permanecem idéias de criangae
de educagdo embasando um processo sistematico de antecipacdo da escolaridade, transformando a criangaem
escolar, como se o ensino forgado respondesse as reais necessidades de desenvolvimento humano nestemomento
da vida. Em lugar disso, a perspectiva historico-cultural anuncia uma nova compreensio de crianga,de educagdo
infantil, de inféincia e de professor/a, como alicerce tedrico para a organizacdo de uma nova escolada infancia.

2010

Scherer, C. de
A.

Educativa

A contribuicdo da musica
folclorica no
desenvolvimento da crianga

Este texto objetiva discutir as relagdes existentes entre o desenvolvimento psiquico e a musica folclorica no
contexto da Educacdio Infantil. Parte-se do pressuposto de que a musica constitui uma importante forma de
comunicacdo e expressdo humana e carrega em si tragos de historia, cultura e identidade social que sdo por ela
transmitidos e desenvolvidos. O estudo bibliografico baseia-se no referencial de autores da perspectiva historico-
cultural, em especial, Vygotski (1896-1934), Leontiev (1903- 1979) e Luria (1902-1977), segundo os quais o
desenvolvimento humano ocorre por meio da interagdo social, do coletivo e da mediagdo no processo de
apropriacdo do conhecimento elaborado historicamente pela humanidade.

2010

Silva, M. J. da,
&Valiengo, A.

Revista Interfaces

O  desenvolvimento da
oralidade na  educacdo
infantil

Com a entrada das criangas cada vez mais cedo na escola, torna-se necessario refletir sobre a importancia dessa
instituigdo para o desenvolvimento humano. Este trabalho, por meio de uma pesquisa bibliografica, tem por
objetivo compreender o desenvolvimento da oralidade infantil, como um dos processos de humanizagdo, e
refletir sobre ele a partir dos preceitos da teoria Histérico-Cultural. Conclui-se a partir desta pesquisa, que a
educacfo infantil € um dos principais meios sociais onde a crianca ¢ inserida e o professor, parceiro mais
experiente, se torna responsavel por mediar as relagdes entre as criangas, entre a crianga e a cultura construida
histérico e socialmente e entre a crianca e o adulto. Todas essas relacdes devem ser permeadas pela oralidade de
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2011 Almeida, I. C. Andlise Psicologica ~ Praticas de intervencdo Este artigo apresenta o trabalho desenvolvido pelo Grupo Técnico de Investigacdo (GTI), que resultou de uma
de,ctal. precoce  basecadas  nas parceria da Associagdo Nacional de Intervengdo Precoce (ANIP) com diferentes instituigdes do ensino superior
rotinas: Um projecto de nacionais € que contou com a orientagdo cientifica do Professor Robin McWilliam. Esta parceria teve como
formag@o e investigagdo. objectivo organizar ¢ implementar uma formagfo para profissionais de Interven¢do Precoce (IP) designada a
promover praticas centradas na familia e baseadas nas rotinas. O enquadramento conceptual subjacente a este
modelo de formago baseia-se em teorias desenvolvimentais-contextualistas que fundamentam praticas de IP
inseridas em oportunidades de aprendizagem em contextos naturais. De acordo com esta perspectiva McWilliam
(2005) refere os conceitos de envolvimento, independéncia e relagdes sociais, bem como quatro dimensoes do
processo de ensino-aprendizagem em contextos de educagio, nomeadamente ambiente, actividades, abordagem
inicial e interacgdes, e especifica como estes podem ser utilizados para planificar intervengdes promotoras da
qualidade das interac¢des da crianca. Sdo descritas as componentes do modelo de formagao, bem como linhas de
investigagdo decorrentes deste projecto.
2011 Mota, G. Revistado Centrode A Educagdo Musical no Este artigo aborda criticamente aspectos relacionados com o papel da Educacdio Musical no mundo de hoje e
Educacio mundo de hoje: um olhar com a respectiva formacdo de professores. Revisita algumas caracteristicas das praticas musicais nas ultimas
critico sobre a formagdo de décadas e propde um quadro tedrico que sustente uma perspectiva de mudanga. A produgdo de autores como
professores EstelleJorgensen, Maxine Greene, John Dewey, Jiirgen Habermas, Paulo Freire, entre outros, sdo apresentados e
discutidos, enquanto se tragam conexdes com uma possivel pratica musical transformadora e um curriculo de
formagdo de professores reorganizado. Finalmente, propde-se, para tal, algumas linhas orientadoras que tém em
conta o quadro de referéncias tedrico discutido
2011 Neves, B. C. Ciencias de A interlocugdo entre teorias ~ Trata-se da interlocugo entre duas teorias, visando o estabelecimento de uma metodologia que possa avaliar os
laInformacion Como parametro para o pontos de inclusdo digital (PIDs) no Brasil, com uma abordagem critica a luz da mediagdo. Traca aspectos das
estabelecimento de uma zonas de confluéncias entre os autores Warschauer e Vygotsky — convergéncia de recursos ¢ mediagdo —
metodologia parapontosde  apontando a possibilidade de didlogo coma propensio de um tragado tedricometodologico. Ressalta a
incluso digital importancia da convergéncia das ferramentas de tecnologia e conhecimento. A analise € critica e visa fomentar o
debate sobre a abordagem cognitiva para inclusdo digital.
Palavras-chave: Cognic8o - mediagdo, tecnologia - inclusdo digital, convergéncia de recursos, abordagem
cognitiva
2011 Seron, T. D.,, Movimento Apropriagdo dos conceitos Investiga como se deu a apropriagdo dos conceitos de Vigotski em trabalhos cientificos publicados na area da
Barbosa-Rinaldi, de Lev educacdo fisica entre os anos de 1990 a 2007, no sentido de verificar quais conceitos foram utilizados e de que
L. P., &Tuleski, SemenovitchVigotski no forma foram incorporados. Seleciona, para o estudo, trés revistas da area: Revista Brasileira de Ciéncias do
S.C. ambito das pesquisas em Esporte, Movimento e Revista da Educacao Fisica/UEM. O trabalho ¢ bibliografico e a metodologia de andlise é
Educagao Fisica o materialismo historico-dialético. Os resultados apontaram que € preciso avangar nos estudos sobre Vigotski, no
sentido de potencializar pesquisas académicas de maior rigor epistemologico
2011 Silva, S. M. C. Psicologiaem Apropriagao cultural  Este artigo consiste em pesquisa cujo objetivo foi conhecer o repertorio cultural de professores de escolas ptblicas
da, Almeida, C. estudo emediagao pedagogica:  deEducagio Basica de Uberaba e Uberlandia (MG). Fundamentada na teoria de Vigotski e na de Bourdieu, a
M. de C, & contribui¢des de Vigotski na  pesquisa partiu do pressupostode que a mediacdo para a aprendizagem sera tanto melhor quanto mais abrangente
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Ferreira, S. discussdo do tema. e variado for o repertério de conhecimentos eexperiéncias do mediador. Os professores responderam a
questionarios cujas respostas indicaram que a maioria ndo tem familiaridade comexpressdes da cultura erudita e
com determinadas produgdes artisticas, principalmente devido aos baixos saldrios ¢ as intensas jornadas
detrabalho. Considerando-se que a escola, para muitos, ¢ a inica possibilidade de acesso a produgdo artistica ndo
massificada, a pesquisaaponta a necessidade de ampliar as investigagdes no sentido de aprofundar a discussao
acerca da tematica nela abordada, bem como apreméncia de se criar uma politica ptiblica para a formagao cultural
¢ estética de professores

2012 Albuquerque,J.  Poiésis Aprendizagem Mediada Por O presente artigo tem por objetivo discutir sobre o processo de aprendizagem por simulagéo computacional, mais

C.M. de, Computador: Metodologia ~ especificamente trata do desenvolvimento e modelagem de um software que pode ser aplicado na formagao e

Sampaio, R. R. Para Desenvolvimento E aperfeicoamento de gestores publicos. Apresenta inicialmente o referencial sobre o uso de softwares na educacdo

AplicacdoDe Um Software e suas categorizacdes. Em seguida descreve o objeto da simulagdo especifica que sdo os Sistemas Locais de
De Simulagdo Na Formagdo  Produc@o (SLP), posteriormente discute sobre as etapas de construgdo do modelo computacional que permitiu
De Gestores Em Sistemas elaborar a respectiva simulagdo e conclui apontando o potencial de mediagdo da ferramenta para a formagao e
Locais De Produgio. aperfeicoamento de gestores publicos, na area dos SLPs.

2012 Fermandes,J.F.  Bakhtiniana Vigotski e Bakhtin: a agao Este texto se propde a estabelecer um didlogo entre Vigotski e Bakhtin, tomando como parametros o quadro

de F., Carvalho, educacional como projeto referencial de conceitos associados a orientagdo vigotskiana sobre Zona de Desenvolvimento Imediato e a

M.G., & dialogico de produgdo de orientacdo bakhtiniana sobre o dialogismo da linguagem. Utilizando tais pardmetros, propde-se a refletir sobre a

Campos, E. N. sentido fundamentag@o do processo educacional através de principios tedricos ou aforismas que afirmam a especificidade
da mediagio com que se realiza a relagdo educador/educando.

2012 Frade, C. Educacio em Interdisciplinaridade na Este artigo visa a contribuir com subsidios teorico-empiricos sobre a concepgdo de Zona de Desenvolvimento

Meira, L. Revista escola: subsidios para uma Proximal (ZDP) como um espago simbdlico, de mediagio semiética, apresentada por Meira e Lerman (2010).

Zona de Desenvolvimento Tais subsidios sdo extraidos da analise de uma pesquisa realizada por duas professoras-pesquisadoras, uma de
Proximal como espago Matematica, a outra de Ciéncias, de uma mesma turma de alunos do nono ano do Ensino Fundamental de uma
simbolico escola publica de Belo Horizonte. Nesta pesquisa, executou-se um trabalho interdisciplinar entre as duas
professoras, em que se investigou como e sob quaiscircunstancias tal trabalho poderia encorajar os alunos a
"cruzar as fronteiras" das duas disciplinas. A partir da ilustracdo de dois episodios de aprendizagem, a nogdo de

ZDP como espagco simbolico ¢é reforgada e a questdo da fragilidade e da instabilidade de uma ZDP ¢ discutida.
2012 Portugal, G. Revista Brasileirade  Uma proposta de avaliagdo ~ Neste artigo, descreve-se o contexto oficial portugués da avaliagdo em educagdo pré-escolar e procede-se a uma
Educagao. alternativa e “auténtica” em  revisao de estudos e testemunhos sobre a realidade das praticas de avaliagdo no terreno da educac@o de infancia,
educagdo pré-escolar: o em Portugal. Atendendo as praticas avaliativas alternativas desejaveis e/ou recomendadas pela literatura da
Sistema de especialidade, procura-se apresentar e enquadrar conceptualmente um instrumento de avaliacdo denominado
Acompanhamento das Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC), baseado no trabalho de Laevers et al. (1997), que oferece
Criangas (SAC). possibilidades de avaliagdo alternativa e/ ou “auténtica”, respondendo plenamente as orientagdes oficiais e aos
atuais consensos cientificos sobre qualidade educativa. Finalmente, destacamos a dinamica e alguns efeitos

gerados pelo seu uso na intervengdo educacional.

2012 Sanches, 1. Revista Lusofonade Do ‘aprender para fazer’ ao A inclusdo apresenta-se como um novo paradigma social que obriga a uma organizacdo social flexivel e
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Educacio, 2012, ‘aprender fazendo’: as funcional, assente no respeito por si e pelo outro e numa construgdo em permanéncia que faca sentido para cada
Vol.20 (20), praticas de Educagao um no contexto socio cultural em que se insere. Educar, incluindo, ¢ missdo da sociedade em geral e da escola em
p.135157 inclusiva na escola. particular. Aprender e ensinar, incluindo, ¢ desafio para todos e utopia para muitos. Pretendemos, com este artigo,
“meter as maos na massa”, exemplificando e refletindo, para que possamos fazer do aprender e ensinar,
incluindo, uma utopia realizavel. Fomos buscar um trabalho de projeto desenvolvido em sala de aula, no &mbito
do mestrado em Educacio especial e, através dele, mas tendo como pano de fundo muitos outros que foram
desenvolvidos segundo os mesmos principios e preocupagdes, damos conta do como se pode tirar partido da
diversidade do grupo e ganhar em termos académicos e sociais. Pelos resultados obtidos, podemos afirmar que
experimentar novos/ outros modelos de atuagdo em sala de aula e na escola, refletir sobre a ac@o para a validar e a
tornar sempre mais eficiente, numa perspetiva de construgdo de mais e melhor conhecimento, torna o ensino e a
aprendizagem mais eficazes e motiva sobremaneira os seus intervenientes.
Palavras-chave: Educacdo inclusiva; escola inclusiva; praticas de Educagao inclusiva; formacio de professores;
investigagdo-acao.
2013 Assis, A, Frade, Bolema: Boletinde  Influéncia dos padrdes de Neste artigo exploramos as configuracdes didaticas e, mais especificamente, os padrdes de interacdo
C., &Godino,J.  Educagdo interagdo didatica no estabelecidos entre professoras e alunos em uma atividade exploratorio-investigativa de Matematica. Essa
D. Matematica desenvolvimento da atividade foi implementada em uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental (alunos de aproximadamente
aprendizagem Matematica: 12 anos), visando melhor compreender a emergéncia dos padrdes de interacdo e seus efeitos sobre o
analise de uma atividade desenvolvimento da aprendizagem. Identificamos as configuragdes didaticas, utilizando um modelo tedrico-
exploratorio-investigativa metodologico concebido para descrever e interpretar os processos interativos em sala de aula. Como conclusgo,
sobre sequéncias. ressaltamos a necessidade da gestdo entre as distintas configuragoes, € a consequente cooperagdo produtiva
(sinergia) entre os diferentes padrdes de interagdo, para estabilizar a negociacdo de significados e possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.
2013 Barros, E. M. D.  Calidoscopio Aproximagcoes entre 0 O procedimento “sequéncia didatica” (SD) foi desenvolvido pelos pesquisadores do Grupo de Genebra filiados
funcionamento da ao Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) com o objetivo de criar uma metodologia do ensino da lingua na qual os
Metodologia das Sequéncias  alunos pudessem se apropriar de praticas linguageiras configuradas em géneros de textos. Entretanto, essa
Didaticas e o conceito de expressdo se popularizou no Brasil € vem sendo usada, muitas vezes, de forma indiscriminada por professores,
Zona de Desenvolvimento pesquisadores, editores de revistas, etc. Nesse sentido, ¢ de extrema relevancia promover a compreensdo desse
Proximal. procedimento metodologico para que ele possa realmente ser utilizado de forma coerente e consiga atingir os
objetivos visados por seus mentores, a saber, o desenvolvimento de capacidades de linguagem associadas a
leitura e a produgdo de um género de texto. Sendo assim, este artigo, fruto da nossa pesquisa de doutoramento,
tem por finalidade apresentar as engrenagens que movem esse instrumental didatico, a partir de uma
aproximagdo com sua concepgao tedrica de base, o interacionismo social de Vigotski, neste caso, representada
pela nogdo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para estruturar o artigo, a associagdo proposta &
ilustrada com dados e discussdes gerados pela pesquisa de campo, de cunho colaborativo-intervencionista,
desenvolvida durante o processo de doutoramento.
2013 Chiodi, C.daS., Fractal: Revista de O processo de avaliagdo A avaliagio psicoldgica das queixas escolares e a utilizacdo dos testes psicoldgicos fazem parte da atuagdo do
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&Facci, M. G.
D.

Psicologia

psicoloégica no estado do
Parana.

psicologo escolar. Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa realizada em relatérios
de avaliagdo psicoeducacional elaborados por psicologos, buscando compreender como a avaliagdo psicologica
esta sendo realizada pelos profissionais psicologos no Estado do Parana. Foram analisados 36 relatérios para
encaminhamento de alunos de 5% a 8" séries para a Sala de Recursos. De maneira geral, pudemos constatar que
93,44% dos psicologos utilizam testes de inteligéncia, mas muitos deles também utilizam observagdes e analisam
as atividades escolares para avaliar as queixas escolares, ndo se limitando a uma visao psicométrica. A partir dos
fundamentos da Psicologia Historico-Cultural, entendemos que a avaliagio deve considerar as potencialidades
dos alunos e deve ter como meta contribuir para que eles se apropriem do conhecimento cientifico elaborado
pelos homens.

2013

Haddad, C.R.,,
& Pereira, M. de
F.R.

Germinal:
Marxismo e
Educagdo em
Debate

Pedagogia Historico-Critica
e Psicologia  Historico
Cultural: inferéncias para a
formacdo e o trabalho de
professores

Este artigo apresenta a pedagogia historico critica e a psicologia historico cultural, ensaia, ainda, fazer inferéncias
para a formacdo de professores no Brasil. Para tanto, buscou-se a fundamentaco tedrica em autores como
Dermeval Saviani, Newton Duarte, Vigotski, Leontiev, Ligia Marcia Martins, Marilda Facci, Marta Sforni. A
pedagogia historico critica postula que o ato educativo caracteriza-se pela intencionalidade, tendo como objetivo a
apropriagdo do conhecimento sistematizado pelo aluno. Nesse mesmo sentido, a psicologia historico cultural
compreende que a aprendizagem dos conhecimentos escolares sdo fundamentais para o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores. O bom ensino nessa perspectiva ¢ aquele que promove o desenvolvimento do
individuo que é sempre um desenvolvimento social ¢ historico. Estas abordagens fazem o enfrentamento e a
superagdo das pedagogias do aprender a aprender que encontram seus fundamentos no construtivismo e que
apregoam que mais importante do que ensinar ou aprender ¢ levar o aluno a encontrar caminhos para o aprender
a aprender. O trabalho do professor, segundo essas pedagogias, seria o de um facilitador da aprendizagem, o que
tem levado a um esvaziamento de sua fungdo acarretando sérias consequéncias para o processo do ensino
aprendizagem dos alunos em sala de aula. Finalmente, este artigo aponta segundo a perspectiva marxista a defesa
da formagdo omnilateral dos professores como elemento imprescindivel para o avango rumo a consolidacdo de
um ensino publico de qualidade.

2013

Prestes, Z. Revista de Educacio

Publica

A sociologia da infancia e a
teoria histdrico-cultural:
algumas consideragdes.

O artigo tece algumas consideragdes a respeito de criticas que o socidlogo da infancia W. Corsaro faz as ideias de
L. S. Vigotski em seu livio Sociologia da infancia. Ao apresentar algumas criticas a interpretagdo de Corsaro
sobre alguns conceitos basilares da teoria de Vigotski, o texto também traz a tona e discute questdes provocadas
por tradugdes equivocadas. Um exemplo ¢é o conceito Zona BlijaichegoRazvitia. Ao final, sdo ressaltados pontos
divergentes entre a sociologia da infancia e a teoria historico-cultural e que merecem analises em produgdes
teoricas futuras.

2013

Leonardo, N. S.
T., & Silva, V.
G. da.

Psicologia Escolar e
Educacional

A relacdo entre
aprendizagem e
desenvolvimento na
compreensdo de professores
do Ensino Fundamental.

Este estudo teve por objetivo investigar a compreensdo de professores do Ensino Fundamental de escolas
publicas de uma cidade do Parand acerca da relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento humano.
Participaram da pesquisa quatorze professores. As informagdes foram coletadas por meio de entrevista
semiestruturada, submetidas a andlise de contetido e discutidas com base na abordagem historico-cultural. Os
dados mostram que a maioria dos educadores ndo relacionam aprendizagem com desenvolvimento humano e
desconhecem como ocorrem esses processos. Também evidenciam que a maioria deles ndo apresenta uma
abordagem tedrica definida, utilizando-se de uma mesclagem de teorias. Com isto foi possivel observar quao
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fragil estd a formac@o dos professores participantes da pesquisa, assim como a sua valoriza¢@o profissional e a
falta de suporte tedrico e técnico no cotidiano de sua funcéo.
2014 Barra, A. S. B. Revista da Uma analise do conceitode ~ Este artigo faz uma discuss@o sobre o conceito de zona de desenvolvimento proximal demonstrando sua
Universidade Vale zona de desenvolvimento importancia no contexto educacional e correlacionando com o conceito de interagdo social num primeiro
do Rio Verde proximal momento. Posteriormente discutimos a questio da Prospegio e sua relagio com o desenvolvimento e
aprendizagem. Por tltimo € feita uma discussdo da relagdo entre o conceito de zona de desenvolvimento
proximal ou aquilo que Vygotsky chamou de instrumento.
2014 Bissoli, M. de F.  Psicologia em Desenvolvimento da Este trabalho, de cunho tedrico-bibliografico, tem por objetivo trazer a discussdo a relagdio que se estabelece entre
Estudo personalidade da crianga: 0 a pratica pedagdgica desenvolvida na Educacdo Infantil e a formacio da personalidade da crianga. Tem por
papel da educacio infantil. fundamentos os pressupostos da Teoria Historico-Cultural e busca responder, fundamentalmente, as seguintes
questdes: O que ¢ a personalidade?; Quais sdo as forgas motrizes do seu processo de desenvolvimento nos
primeiros anos de vida da crianga?; Quais as especificidades do trabalho dos professores da Educacio Infantil e
como a atividade pedagogica pode contribuir para o desenvolvimento da personalidade infantil? Para tanto,
pretendemos refletir sobre alguns principios essenciais de um trabalho docente capaz de impulsionar o processo
formativo integral da crianca na Educagdo Infantil. Consideramos que, com a consolidagdo de praticas
pedagdgicas que medeiem as relagdes entre as criangas e a cultura, ¢ possivel organizar atividades que focalizem
as diferentes dimensdes do desenvolvimento humano e a personalidade.
2014 Leonel, W. H. Revista Brasileirade  Concepgdes de professores O presente estudo teve por objetivo identificar concepgdes de professores que atuam na educagdo especial sobre a
dosS., & Educacdo Especial da  educacdio  especial aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual, buscando averiguar como estes
Leonardo, N. S. (APAEs) sobre a compreendem esse processo, bem como suas percepgdes sobre o papel da mediagdo na aprendizagem. Foi
T. aprendizagem e desenvolvido em duas escolas de Educagdo Basica na modalidade de Educagdo Especial para deficiente
desenvolvimento do aluno intelectual (Associagdo de pais e amigos dos excepcionais) localizadas no Interior do Estado do Parana. O estudo
com deficiéncia intelectual: contou com a participagdo de oito professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo quatro de cada
um estudo a partir da teoria  escola. Os dados foram coletados mediante a técnica de entrevista semiestruturada. Estes foram analisados a
vigotskiana. partir da analise de contetido. Os principais resultados permitiram compreender que para as participantes da
pesquisa a aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia ocorre de forma lenta, justificado pela
limitagdo deste, e que a mediacdo docente ndo é vista como de fundamental importancia para o aprendizado e
desenvolvimento do mesmo. Estes resultados apontam para o fato destes professores estarem desenvolvendo sua
pratica pedagogica ancorada numa visdo segregacionista do aluno com deficiéncia, com concepgdes
reducionistas, enfatizando as limitagdes em detrimento das potencialidades. Dessa forma, € essencial um repensar
sobre a deficiéncia e a educagio escolar que vem sendo ofertada ao aluno com deficiéncia intelectual.
2014 Ramos, S.D.H.-  Revista Pro- O jogo mna perspectiva O presente trabalho pretende focar a sua atencdo e debate na perspectiva desenvolvida pelo enfoque historico-
P. Discente historico-cultural: sua cultural dentro do espago escolar, em sua compreensdo e analise do processo de ensino e aprendizagem, e em
importancia no ensino e no  especial fazer um aprofundamento numa das categorias que fundamenta os estudos de Vigotski, a Zona de
desenvolvimento das Desenvolvimento Proximo (ZDP) e a importéincia do jogo infantil no processo de desenvolvimento psiquico
fungdes psiquico superiores  superior da crianga. Destarte com base nos estudos da teoria historico-cultural, examinaremos como tal construto,

desenvolvido por Vigotski e continuado por seus seguidores, pode vir a ser utilizado no processo de
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desenvolvimento do sujeito. Para tal, parte-se da andlise tedrico bibliografica dos trabalhos de investigacdo
desenvolvido pela escola historico-cultural, e sua concep¢do de ensino-aprendizagem comprometida com o
desenvolvimento cognitivo e socio cultural dos sujeitos.

2015

Leal, L. C. Jr,,
&Onuchic, L. de
laR..

Bolema: Boletim de
Educagdo
Matematica

Ensino e Aprendizagem de
Matematica Através da
Resolugao de Problemas
Como Pratica
Sociointeracionista

Neste artigo apresentamos uma experiéncia efetivamente pratica e a abordagem do Ensino e da Aprendizagem de
Matematica através da Resolugdo de Problemas, como pratica sociointeracionista, desde suas constituiges
teorica e filosofica a sua pratica educacional em um curso do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
ao Emprego, dirigido pelo Instituto Federal de Sao Paulo — Campus Sertdozinho. Apresentamos um campo de
estudo social, histdrico e cultural como proposta da Resolugéo de Problemas, ndo apenas como uma metodologia
de ensino-aprendizagem, mas sim como um campo de estudos que mantém vivo o movimento de
acdo/reflexdo/agdo por meio de conceitos e problemas da obra de Vygotsky. Lancamos mao dos elementos da
autorregulacdo e metacognigdo pelo pensar-em-alta-voz na construcdo do conhecimento e na constituicdo da
aprendizagem, além de alguns desdobramentos dessa pratica no &mbito escolar.

2015

Sforni, M. S. de
F.

Educagio &
Realidade

Interagdo entre Didatica e
Teoria Historico-Cultural

O papel nuclear da didatica ¢ oferecer conhecimentos que instrumentalizem os professores para a realizagdo da
atividade de ensino de contetidos escolares. Com a finalidade de colaborar para a produgdo desses
conhecimentos, apontamos, neste texto, algumas contribuicdes que a interagao entre os estudos da Didatica e da
Teoria Historico-Cultural pode oferecer aos professores. Apresentamos alguns principios didaticos ¢ agdes
docentes que, tendo sido objetos de investigacdo em experimentos didaticos, mostraram--se favoraveis a
promogao da aprendizagem conceitual dos estudantes na perspectiva de formagio do pensamento tedrico.

2016

André, M. E. D.
A. de, Pereira,
R., Princepe, L.
M., &Aranha, E.
G.

Revista da
FAEEBA:
Educagdo e
Contemporaneidade

Tutoria  académica  no
mestrado profissional: um
aprendizado compartilhado

O texto discute a tutoria académica, atividade que faz parte da proposta curriculardo Mestrado Profissional:
Formagdo de Formadores, da Pontificia UniversidadeCatolica de Sdo Paulo. Os tutores sdo doutorandos dos
Programas de Educacio damesma Universidade. Por dois semestres, os tutores, com supervisdo da coordenagao
do curso, acompanham os mestrandos no processo de desenvolvimento do seutrabalho final de Mestrado. Com o
objetivo de analisar os significados que alunose tutores atribuem a tutoria académica, optou-se pela metodologia
dos Nucleos deSignificagdo (AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013). Para a coleta de dados, utilizou-se

um questiondrio contendo trés perguntas abertas que foi encaminhado, via GoogleDocs, para 116 alunos e 13
tutores que participaram da tutoria nos anos 2013, 2014e 2015. Um total de 45 discentes e todos os tutores
preencheram o instrumento. Osresultados apontaram que a tutoria se constituiu num espaco de aprendizagem
quepossibilitou o desenvolvimento profissional para ambos os publicos. Essa atividadetem contribuido
positivamente tanto para a formagaode novos pesquisadores quantode docentes e orientadores para a educagéo
SUpETiOr.

2016

Grimes, C.&
Schroeder, E.

Revista Electronica
de Ensenanza de las
Ciencias

A atividade docente e a
Zona de Desenvolvimento
Préximo no estudo da
origem da vida

Nesta pesquisa tivemos como objetivo analisar a atividade docente na Zona de Desenvolvimento Proximo - ZDP
dos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, por meio de um processo de ensino e de aprendizagem sobre o
tema “Origem da Vida”. Participaram da pesquisa um professor de Biologia e 45 estudantes de uma escola
publica em Blumenau (SC), Brasil. Como instrumentos de coleta de dados utilizamos a videogravagdo das aulas,
entrevistas semiestruturadas com o Professor e os estudantes, o diario de observagao e as produgdes escolares. Os
dados foram analisados a partir da teoria historico-cultural proposta por Vygotsky e seus colaboradores.
Analisamos os contextos do estudo, bem como a atividade docente na ZDP nos processos interativos da
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construgdo de conceitos cientificos, no estudo da tematica “Origem da Vida”. Como resultados, foi possivel
perceber que a mediac@o docente, a intervengdo do Professor na ZDP dos estudantes ¢ essencial no processo de
construgao conceitual, além dos conhecimentos cientificos abordados em sala de aula, as interagdes discursivas
efetivadas, os amplificadores culturais utilizados no processo de ensino e a articulagdo entre pensamento e
linguagem. Destaca-se, também, que o ensino ¢ a aprendizagem da tematica em sala de aula se caracterizam por
sua natureza complexa, visto que aspectos culturais, religiosos e afetivos estdo envolvidos na construgéo dos
conceitos cientificos.
2016 Moura, F.R.de, Psicologia Escolare A atuagdo do psicologo O Ensino Superior ¢ um campo em que o psicologo vem ganhando espago para atuar, principalmente para
&Facci, M. G. Educacional escolar no ensino superior: minimizar o fracasso escolar. Assim, o objetivo deste trabalho ¢ analisar a atuagao do psicologo escolar no Ensino
D. configuragdes, desafios e Superior e 0 posicionamento que este profissional assume diante do fracasso escolar, a partir dos fundamentos da
proposicdes sobre o fracasso  Psicologia Historico-Cultural. Para compreender esse processo analisamos o quadro atual do Ensino Superior no
escolar Brasil, a inser¢do do psicologo escolar neste nivel de ensino e apresentaremos uma pesquisa realizada com 13
destes profissionais. Por fim, expomos algumas propostas de atuagdo: intervengdo com alunos monitores; na
recepgdo de calouros; com movimentos estudantis e na intervencdo com gestores, coordenadores de curso e
professores. Concluindo, compreendemos que a atuagdo do psicologo escolar no Ensino Superior deve buscar a
superagdo dos modelos tradicionalmente adotados pautados na culpabilizagdo, fragmentag@o ¢ individualizacdo
do fracasso escolar, efetivando praticas que busquem a emancipacgo dos individuos.
2016 Pierre, J.& Opcion A mediagdo no processode  Neste artigo, objetivamos discutir o conceito de mediagdo na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural,
Santana, M. S. aprendizagem social: Ao considerando-0 como um processo socialmente constituido, que promove a relagdo do homem com o mundo
R. colaborativa entre o social e material. Para isso, destacamos alguns elementos fundamentais no processo de ensino e aprendizagem,
professor e o aluno como os conceitos de instrumento, sujeito € objeto, com o objetivo de explicitar o papel da mediagdo neste
processo. Dessa forma, concluimos que a qualidade da mediaco propiciada a crianga interfere diretamente no
desenvolvimento das suas fungdes psicologicas superiores, ressaltando o carater social do desenvolvimento
humano, especificamente nas aprendizagens significativas que ocorrem nas situacdes de ensino escolar.
2016 Silva, J. C., & Perspectiva O conceito de zona de Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que objetivou apreender e analisar a apropriacdo dos
Arce Hai, A. desenvolvimento proximal pressupostos tedricos da Psicologia Historico-Cultural na educagio infantil no periodo de 2000 a 2009. Realizou-
na educagdo infantil: se um levantamento bibliografico dos documentos do Ministério da Educacio (MEC) e das producoes
apropriagdes nas produgdes  académicas (teses) relacionadas ao tema neste periodo. Uma das categorias analisada e destacada neste texto é o
académicas e documentos conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Verificou-se que nas Teses € nos Documentos do MEC
oficiais brasileiros 0 aspecto mais trabalhado no que se refere a ZDP foi a definic@o deste conceito, que foi apresentado como sendo

a distancia entre o que a crianga consegue realizar sozinha (desenvolvimento real) € o que esta executa com o
auxilio de um adulto ou com a colaboracao de outra(s) crianga(s) mais experiente(s) (desenvolvimento potencial).
Com relagao a brincadeira, a maioria dos autores a utilizou como criadora de ZDPs. Ja no que se refere ao ensino,
os autores, de modo geral, enfatizaram que o bom ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento. Considera-
se que esta andlise se faz necessaria para que possamos compreender o processo de apropriagdo das ideias dessa
corrente no cendrio brasileiro na primeira década do século XXI. Acredita-se que esse percurso auxiliara na
tentativa de construir as pistas necessarias para o entendimento desse movimento complexo que se da em torno
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das ideias difundidas e estudadas acerca da educacdo, especificamente, a educaco da crianca pequena.

Apéndice B

Relacio de dissertacdes que apresentam o conceito de zona de desenvolvimento proximo

ANO AUTOR(ES) INSTITUICAO TITULO RESUMO
PUBL.
1998 Aguiar, M. A. L. Universidade A Relevancia da Linguagem A presente dissertacdo ¢ um estudo de algumas das idéias de Vygotsky - autor russo do inicio desse século - sob um
de. FederaldeSanta ~ para o Desenvolvimento recorte especifico: a relevancia que a linguagem possui para o desenvolvimento humano a luz dos pressupostos da
Catarina Humano: Contribuigdes da  abordagem histdrico-cultural. Estudamos o pensamento desse autor através de alguns de seus textos, com enfoque na
PerspectivaVygotskiana questdo da linguagem - entendida como parte constitutiva do desenvolvimento humano e fator decisivo nos processos
para a Educagdo cognitivos. Sendo assim, consideramos a discussdo sobre essa tematica fundamental para o campo

educacional Primeiramente, situamos Vygotsky no quadro polémico da psicologia soviética que lhe foi
contemporanea. Explicitamos a sua compreensio de desenvolvimento humano, discutimos o seu entendimento sobre
o significado ¢ o papel das fungdes psiquicas superiores e ressaltamos a importancia atribuida a linguagem no
processo de humanizagio.Indicamos, finalmente, um perfil das discussdes atuais sobre o postulado vygotskiano que
revelam, além das ambigiiidades e limitagdes de uma obra datada, a sua inegavel contribuigdo para as discussdes

educacionais contemporaneas e, particularmente, para os estudos a respeito da linguagem.
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2002 Pimentel, S. C. Universidade
Estadual de Feira de

Santana

Mediagao pedagogica para a
compreensdo da leitura: um
estudo em classe de primeira
série do Ensino
Fundamental

Este trabalho analisa a mediagdo pedagdgica enquanto favorecedora do avanco na compreensdo da leitura de alunos
da primeira série do Ensino Fundamental. A mediagao pedagogica ¢ discutida sob a dtica de pressupostos da teoria
socio-histérico-cultural, levando-se em conta a dimensao social da construgdo do conhecimento, ressaltando o papel
do professor como organizador de estratégias de ensino que favorecam o desenvolvimento do seu aluno. A leitura é
abordada numa perspectiva de interaco leitor-texto, objetivando a compreensdo, atribuigao de significado e sentido
ao texto escrito. Partindo desse quadro tedrico, o estudo empirico foi realizado em uma classe de primeira série do
Ensino Fundamental, onde se desenvolveu, junto com a professora da turma, a construgdo ¢ aplicagio de uma
estratégia didatica de mediacdo pedagogica, com vistas a favorecer o avango da compreensdo leitora dos alunos
envolvidos no trabalho. A analise do trabalho de mediagdo pedagogica foi feita de forma qualitativa, com énfase na
descri¢do do processo. A fim de validar os resultados obtidos com a aplicagdo da estratégia didatica, foram utilizados
métodos estatisticos, considerando-se o desempenho dos alunos na leitura em dois momentos distintos, pré-teste e
pos-teste, realizados respectivamente antes e depois da intervencdo. As evidéncias do trabalho empirico apontam para
o fato de que a mediagao pedagogica, na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de alunos da primeira série do
Ensino Fundamental, favorece o avango da compreensao leitora desses alunos. O resultado desta investigacdo foi a
sistematizagdo de uma estratégia didatica, baseada na mediacdo pedagogica na ZDP, para o avango de alunos da
primeira série no processo de compreensdo da leitura.

2003 Universidade
Federal do Rio

Grande do Sul

Hogetop, L.

A mediagdo com pessoas
com necessidades
educacionais especiais em
ambientes de aprendizagem
virtuais: desvelando
caminhos para atuacdo na
Zona de Desenvolvimento
Proximal

Este trabalho se propde a fazer um recorte das interagdes professor-aluno em ambiente de aprendizagem virtual, qual
seja, a agdo mediadora na apropriagdo das ferramentas informaticas junto a alunos com Necessidades Educacionais
Especiais. Foram levantados 5 tipos de intervengdo efetivadas pelo mediador-professor, através da escolha da
metodologia qualitativa do estudo de multicasos, enfocando desta forma, 3 casos de agdo pedagogica direcionadas a 3
alunos. Neste sentido, o foco do estudo em si passou a constituir-se nos procedimentos de atuacdo do mediador no
transcurso do processo de apropriagdo no ambiente de aprendizagem virtual do Nucleo de Informatica na Educagéo
Especial (NIEE), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Os tipos de intervengdo identificados foram
utilizados pelos mediadores coerentemente aos pressupostos da teoria Socio-historica e, em particular, o construto da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), os quais permearam sempre a atuagdo mediacional instaurada como
suporte ao aluno, no sentido de mobilizar suas estruturas internas buscando o deslocamento na referida ZDP,
materializando desenvolvimento real no sujeito. Os resultados apontaram para a importancia da competéncia
pedagégica do professor quanto a qualidade e adequacdo de seus suportes, dentre os 5 identificados, que devem
acompanhar o delineamento e deslocamento do aluno na sua ZDP, suscitando processos internos de aprendizagem e
desenvolvimento.
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2008

Bassan, L. H.

Universidade
Estadual Paulista

O trabalho pedagogico e a
zona de desenvolvimento
proximal na aprendizagem
da linguagem escrita.

Vigotski, um dos maiores representantes da Teoria Historico-Cultural, definiu a categoria zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) como sendo o nivel de desenvolvimento em que a crianga ¢ capaz de realizar suas agdes mediante a
colaboragdo de alguém culturalmente mais experiente. Para ele, o bom ensino ¢ aquele que se adianta ao
desenvolvimento da crianga, e isso ¢ possivel, acreditamos, desde que o ensino incida em sua zona de
desenvolvimento proximal. Coerente com essa orientagao, a presente pesquisa teve por objetivo geral estabelecer as
possiveis relagdes entre o trabalho pedagogico do professor € a zona de desenvolvimento proximal do aluno no
processo de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita. Esta pesquisa foi realizada com oito professoras e
dezesseis alunos das 1* € 2° séries do ensino fundamental da rede municipal de ensino da cidade de Marilia. Os dados
foram coletados por meio de entrevistas semi-estruturadas, observagdes e registros de episodios da interagdo
professor-aluno nos estritos limites das situagdes de produgdo textual escrita, além de analise de textos dos alunos,
coletados durante o periodo pesquisado. Os resultados obtidos indicam que o professor que desenvolve agdes mais
potencializadoras organiza o ensino de modo a lidar com as possibilidades de aprendizagem dos alunos, fornecendo-
lhes as ajudas necessérias a apropriacdo dos conteiidos culturais com os quais trabalham, propicia-lhes o seu
desenvolvimento, ou seja, potencializa-o. Durante essas agdes, o professor se relaciona de maneira envolvente com
seus alunos, permitindo que eles objetivem suas necessidades e interesses, além de trabalhar a linguagem escrita pela
funcdo social e prover ajudas diferenciadas no momento da produgao textual. A analise das observagdes das situagdes
de produgdo escrita e a analise dos textos produzidos permitem-nos apontar que o trabalho pedagogico desenvolvido
por meio de agdes mais potencializadoras, durante 0 momento da aprendizagem, pode interferir na ZDP dos alunos.
Os dados relacionados as agdes menos potencializadoras indicaram a realizagdo de trabalho pedagogico pautado no
ensino do cddigo lingiiistico, desvinculado da fungdo social da linguagem escrita e distante de atividades que
partissem das necessidades dos alunos, além de ndo planejado com ajudas diferenciadas durante o processo de
mediagio.

2010

Souza, C. S. de.

Universidade
Federal de
Uberlandia

A atuacdo do psicologo
escolar na rede particular de
ensino da cidade

de Uberlandia - MG

Os trabalhos encontrados na literatura recente acerca da atuagdo do psicologo escolar focam-se, predominantemente,
ao ambito do ensino publico. Assim, este estudo investiga a pratica deste profissional na rede particular de ensino,
fundamentado em pressupostos qualitativos, sob a perspectiva historico-cultural. Realizamos entrevistas semi-
estruturadas com doze psicologos escolares da rede particular de ensino da cidade de Uberlandia/MG e constatamos
que a insercdo destes no segmento educacional privado reflete, dentre outros fatores, questdes historicas relacionadas
a constituicdo da Psicologia Escolar no Brasil, desdobradas na imagem social do psicologo escolar. As modalidades
de trabalho desenvolvidas pelos profissionais deste estudo sdo predominantemente tradicionais, sustentadas por uma
formacdo que revela uma tendéncia ao ecletismo teérico e dificuldades na apropriacdo dos avancgos cientificos mais
recentes da area. O estudo aponta a necessidade de um maior investimento das instituigdes formadoras e dos
profissionais atuantes para ampliar o campo de atuagdo e possibilitar praticas emancipatdrias.
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2010 Callil, M.R. S. Universidade de Sio Formar e formar-se no Este estudo buscou investigar as possibilidades de promover mudangas nas praticas educativas de professoras de
Paulo bercario: um projeto de bercario de um Centro de Educacgao Infantil da Rede Municipal de Educacdo da Cidade de Sao Paulo, através de um

desenvolvimento
profissional no contexto de
um Centro de Educago
Infantil

processo de formacdo em contexto centrado na escola. A identidade do professor de educacdo infantil vem se
construindo gradativamente a medida que também se reconstrdi a identidade das instituicdes do tipo creche. Apesar
de as acdes pedagogicas nos Centros de Educacdo Infantil virem se ressignificando, ainda se observam posturas
descontextualizadas, provavelmente em fungéo de concepgdes e representagdes sedimentadas de infancia e educagio
de criangas pequenas. De um modo geral, ainda no se constata uma pratica que privilegie, de fato, a cultura infantil e
que rompa totalmente com uma educagfio construida sob os moldes da cultura dos adultos. A uz das teorias de
Vygotsky e Bruner e das formulagdes de Oliveira-Formosinho sobre formagéo em contexto de profissionais da
educacdo infantil, a pesquisa envolveu um estudo de caso inspirado nos preceitos metodologicos da investigacio-
acdo constando de um projeto de desenvolvimento profissional mediante uma parceria entre a pesquisadora, também
diretora da unidade educacional, a coordenadora pedagogica e quatro professoras. O processo formativo, pautado em
registros videograficos, promoveu revisdes da acdo docente e desencadeou reflexdes sobre a constituicdo e
organizagdo do espago de bergario, as diversas relagdes que nele acontecem e as mediagdes realizadas pelas
educadoras envolvidas. Através da busca conjunta de solugdes de problemas, ndo delimitados de antemao, foram
emergindo novas concepgdes sobre a pratica educativa e mudangas no teor das reflexdes. A andlise dos dados revelou
que a formagdo em contexto, apesar de constituir-se em processo ndo linear, complexo e lento, pode revelar um tipo
de formagdo eficiente para a promogdo de conhecimentos ¢ melhoria da pratica, a medida que possibilita a
reconfiguragdo do sentido e a ampliagdo do envolvimento e da responsabilidade dos participantes.
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A experiéncia educativa do
Licoes de Cidadania (2005-
2013)

Tomamos como fendmeno a ser estudado em nossa pesquisa as praticas educativas do Licdes de Cidadania. O
Ligdes foi criado enquanto um projeto e posteriormente transformado em um Programa de extensdo com foco em
Educacdo Popular e Direitos Humanos, forjado na reflexdo ac@o reflexdo. Ele contribuiu com a reorganizagdo do
cenario da formagdo juridica, da extensdo universitaria ¢ da conjuntura politica da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Circunscrevendo nosso estudo entre os anos de 2005 a 2013, objetivamos identificar, problematizar
e sistematizar os processos educativos do Li¢oes, que aconteceram nesse periodo na UFRN e em comunidades com
as quais os extensionistas dialogaram. Orientamo-nos, durante a pesquisa, por duas perguntas: Quais sdo os
fundamentos educativos do Li¢des de Cidadania? E, como o Li¢des de Cidadania operava no mundo? Essas questdes
sulearam todo nosso estudo e nos conduziram a assumir o paradigma indiciario apontado por Ginzburg, em sua obra
Mitos, Emblemas, Sinais: Morfologia ¢ Historia (1989). Como estratégia de pesquisa, recorremos a entrevista livre
conversacional para o didlogo direto com os sujeitos que construiram o Ligdes, além de langar mao de pesquisa em
vasta documentac@o, sobretudo através de e-mails e atas das reunides de planejamento do Li¢cdes. Chamamos ainda, a
roda de conversa, o conceito de trdnsito em Freire, Vivéncia ¢ Zona de Desenvolvimento Proximal em Vigotsky e
Peregrinacao e Itinerancia em Barbosa Jr. e Tavares. Apos a busca da compreensgo das praticas educativas do LigGes,
por meio da palavra auténtica das pessoas e dos documentos, nos foi possivel compreender de maneira mais
aprofundada a estrutura e a agdo do Projeto ao longo de sua existéncia, afirmando, para nds, que se tratava
verdadeiramente de uma movimentagdo de extensdo que promovendo o contato direto dos estudantes com as
comunidades, promovia, também, modifica¢des no jeito de ser e viver dos estudantes.

ANO AUTOR(ES) INSTITUICAO
PUBL.
2013 Aratijo, T. M. de Universidade
S. Federal do Rio
Grande do Norte
2013 Anjos, R. E. dos Universidade
Estadual Paulista

O desenvolvimento psiquico
na idade de transicdo e a
formag@o de individualidade
para-si: aportes tedricos para
a educacio escolar de
adolescentes

Esta dissertagdo de mestrado apresenta aportes tedricos para a educagdo escolar de adolescentes, por meio da
aproximagdo entre a concepgdo da psicologia historico-cultural sobre o desenvolvimento psiquico na adolescéncia e a
teoria filosofico-ontologica da individualidade para-si. Com o objetivo de superar visdes naturalizantes e
patologizantes sobre a adolescéncia, a presente pesquisa concebe a idade de transicdo como um momento
privilegiado, no desenvolvimento humano, para a formagéo do pensamento por conceitos e postula que essa nova
forma de pensamento, qual seja: o pensamento conceitual, capacita o adolescente a apropriar-se adequadamente das
producdes das esferas mais elevadas de objetivacdo do género humano como a ciéncia, a arte e a filosofia. Este
trabalho analisa que a apropriacdo dessas objetivagdes ndo cotidianas, objetivagdes genéricas para-si, possibilita a
formacao de novas fungdes psicologicas superiores e, consequentemente, a formagdo doautodominio da conduta e a
estruturagdo da concepgdo de mundo e da personalidade doadolescente. A pesquisa conclui que a educagao escolar
dos adolescentes deve ser umprocesso mediador entre a esfera da vida cotidiana e as esferas ndo cotidianas da pratica
social. Dai sua contribuicdo decisiva, a partir da transmissdo dos contetdos sistematizados,para a formagdo da
individualidade dos adolescentes, conduzindo-os no processo desuperagao por incorporacao das fungdes psicoldgicas
espontaneas as fungdes psicologicasvoluntarias, ou seja, a passagem do em-si ao para-si.
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ANO AUTOR(ES) INSTITUICAO
PUBL.
2015 Rosolem, L. D. Universidade
D.daL. Estadual de
Londrina

A linguagem revelando
praticas  docentes:  das
prescricdes mediadoras de
acOes educacionais a acdo
emsala de aula.

Esta pesquisa nasceu e foi desenvolvida durante a participacdo no projeto de pesquisa “Atividades de Linguagem e
Trabalho Educacional’ — ALTED” (UEL, 2013-2016); atrelado ao grupo de pesquisa GEMFOR — “Géneros textuais e
mediagdes formativas” (CNPq), cujos focos t€m se centralizado nas atividades de linguagem, discurso e
desenvolvimento humano e na didatica da lingua materna. As discussdes sobre os textos prescritivos e o agir profissional
na forma como sdo textualizados nos documentos oficiais constituem uma das dimensdes do trabalho educacional que
tem sido foco das investigagdes desse Grupo de pesquisa. Entretanto, ndo existia, at€ 0 momento, uma pesquisa
especifica que contemplasse os documentos das Semanas Pedagogicas, o PTD — Plano de Trabalho Docente e os
resultados efetivamente implementados desse planejamento. Esta investigagdo tem por objetivo geral compreender a
reconceptualizagdo e ressignificagdo das prescrigdes no agir da professora, sujeito da pesquisa. Como objetivos
especificos, buscamos: 1. .identificar o agir educacional prescrito nas Semanas Pedagogicas; 2.acompanhar
longitudinalmente a implementagdo dessas prescricoes para encontrar indicios que nos permitam interpretar e
compreender o agir da professora a partir da andlise do planejamento das suas agdes futuras materializadas no PTD e nas
agdes de implementagdo na sua situagdo de trabalho. Os procedimentos de entrada nos textos e de sua interpretagao
seguem a abordagem descendente preconizada pelo interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 2006; 2008) cujos
pressupostos vigotskianos nos ajudam a detectar pontos de conflito e tensdes, Zona de Desenvolvimento Proximo —
ZDP, emergentes no trabalho de planejamento e implementagdo dos dispositivos didaticos em relagdo aos saberes e
capacidades docentes para o ensino de LP, revelados nos gestos profissionais do professor (NASCIMENTO, 2014).
Para a coleta ¢ interpretagio de dados, utilizamos método qualitativo na modalidade etnografica. Os resultados apontam
para distanciamentos e proximidades entre as representagdes que se constroem nos e pelos textos prescritivos, o papel
assumido pelo professor nos textos da Semana Pedagbgica; o trabalho autoprescrito pelo professor no Plano de Trabalho
Docente; a ressignificagdo do agir nos gestos profissionais, deixando entrever a hipotese de que as agdes empreendidas
pela SEED-PR para as Semanas Pedagbgicas devam ser repensadas para ndo serem indcuas.
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2001

Freitas, A. P. de

Universidade
Estadual de
Campinas

Zona de Desenvolvimento
Proximal: a problematizagdo
do conceito através de um
estudo de caso

Dentro de um interesse mais amplo na compreensdo de processos de desenvolvimento em individuos que sdo
caracterizados por apresentarem modos de funcionamento mental atipicos e singulares, o presente estudo esta
orientado para a reflex@o sobre um conceito amplamente conhecido da perspectiva historico-cultural, qual seja, o de
“Zona de Desenvolvimento Proximal”.O caso de um sujeito que apresenta singularidades de desenvolvimento, em
especial nos aspectos lingiisticos-cognitivos, ¢ tomado como referencial para a discussdo do desenvolvimento
proximal. Deste modo, buscou-se apontar insuficiéncias na formulagdo do referido conceito e suscitar indagacdes,
levando em conta tanto as proposi¢des de Vygotsky, bem como debates contemporaneos sobre o tema. O estudo foi
realizado no ambiente da clinica fonoaudiologica e pretendeu analisar as interacdes estabelecidas entre o sujeito e a
fonoaudidloga, tendo em vista que a relagdo entre agdes conjuntas e desenvolvimento ¢ um ponto central para a
problematiza¢io aqui proposta. A partir das analises do estudo de caso e da literatura pertinente, foi possivel reiterar a
relevancia da nogdo de Zona de Desenvolvimento Proximal, que deve ser considerada inseparavel da forma de L.S.
Vygotsky definir e investigar o desenvolvimento como processo dialético, unido a um modelo tedrico que se
configura como sociogenético, que ¢ orientado para 0 movimento e para a historia dos processos, que se fundam na
dimens?o cultural e semiotica do funcionamento humano.

2005

Bissoli, M. de F.

Universidade
Estadual
Paulista

Educagéo e
desenvolvimento
dapersonalidade da crianga:
contribui¢des da  Teoria
Historico-Cultural

O processo educativo intencional e sistematizado, baseado no conhecimento das regularidades do desenvolvimento
psiquico da crianga, contribui para a formagdo da personalidade infantil. Esta tese tem por objeto a formagdo da
personalidade da crianga, de acordo com os postulados da Teoria Historico-Cultural ou Escola de Vigotski. Neste
trabalho, busca-se compreender as regularidades do desenvolvimento da personalidade infantil, com o objetivo de
contribuir para que a pratica educativa esteja permeada pela consciéncia, por parte dos professores, de que sua
atuac@o intencional e sistematizada pode influenciar positivamente tanto a formagio das capacidades psiquicas como,
e em conseqiiéncia, a formagao da personalidade. Nesse sentido, a teoria apresenta alguns pressupostos fundamentais
para a compreensdo da inter-relagdo entre educagdo e desenvolvimento humano — estando ai incluidas a consciéncia,
a inteligéncia e a personalidade da crianga: 1) o desenvolvimento ¢ fruto da atividade do sujeito, que envolve,
simultaneamente, sua emog¢ao e cognigao, dando forma a motivos que podem ou ndo estar conscientes; 2) a formagao
de motivos ¢ resultado da criagdo de necessidades humanas cada vez mais complexas, historicamente condicionadas,
para o que o trabalho educativo tem importancia findamental; 3) a formagdo da personalidade estd diretamente
relacionada a situacdo social de desenvolvimento da crianca (que envolve, necessariamente, o conceito de infancia
daqueles que a educam e a oportunizagao de tempos e espagos para sua atuacdo como sujeito) e as suas vivéncias
cognitivo-emocionais, que se apresentam como a fonte de significados e sentidos atribuidos, por ela, as objetivagdes
humanas, as relagdes entre as pessoas e, sobretudo, a si propria. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que tem como
proposta a sistematizagdo das contribuigdes de Vigotski e de seus colaboradores para a compreensdo da
personalidade, tendo em vista a essencialidade — expressa por esta teoria de base marxista — das relagdes sociais
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para a sua formacao. Busca compreender quais s3o os elementos da pratica educativa— como momento privilegiado
de relaghes sociais nas quais a crianga se insere — capazes de contribuir para o seu desenvolvimento amplo,
considerando-a em sua historicidade e concreticidade.

2007

Universidade
Estadual Paulista

A educagdo especial do
novo homem soviético e a
psicologia de L. S. Vigotski:
implicagdes e contribui¢des
para a psicologia ¢ a
educagdo atuais.

Esta tese resulta de pesquisa bibliografica; num exercicio historico-dialético. Objetivo o estudo das criticas e
proposi¢des tedrico-metodologicas de L. S. Vigotski (1896-1934) a Defectologia soviética [Educagdo Especial] e
suas implicagdes e contribuigdes a psicologia e educagdo atuais; numa fase de crise estrutural do capitalismo. Nela;
apresento os fundamentos filosdficos da educagfio regular na Russia e Unido Soviética; e a concepgdo de
educabilidade da pessoa com deficiéncia no plano mundial e na sociedade russa e soviética. Destaco as defesas
marxistas para a educagdo e a sua aplicacdo entre os soviéticos pela valorizacdo da coletividade; como principio e
norte educativo e como contetdo curricular sobre a pratica da coletivizagdo na cidade e no campo para a superagdo da
sociedade de classes. Considero que os estudos vigotskianos deram corpo a uma nova teoria psicologica para
subsidiar uma nova educacio; com vistas a formagao de um novo homem — com e sem deficiéncia. Vigotski revela-
se revolucionario ao subsidiar uma visdo mais integrada da constituicdo do psiquismo humano; ao defender a
possibilidade de humanizagio; de formagado do homem cultural nas pessoas com deficiéncia. Concluo que a proposta
educacional e a teoria psicologica voltada as pessoas com e sem deficiéncia convergiram para a consolidagéo da
sociedade soviética; ¢ que a formagao do homem para a vida coletiva se constituiu em pilar para tanto. Considero
necessario a Psicologia ¢ a Educacdo atuais valorizarem a historia ¢ a realidade objetiva para explicarem a
constitui¢do e o desenvolvimento cultural das pessoas com e sem deficiéncias. A luta marxista; leninista e vigotskiana
ndo era pela inclusdo de determinados grupos a um curso de vida comum; mas pelo alcance de um estado de maior
consciéncia e liberdade para todos.

2009

Universidade
Estadual Paulista

Adocumentagdo pedagogica

como processo de
investigagdo e reflexdo na
educagio infantil

A presente pesquisa buscou compreender como a inser¢do de um processo de documentagio pedagogica subsidia e
orienta a atividade do professor na Educagfo Infantil na perspectiva da Teoria Historico-cultural. Para compreender e
analisar o corpus informacional utilizou-se da categoria apropriagdo e objetivacdo em relacido a documentacio
pedagégica sob o enfoque da Teoria Historico-cultural. O corpus de andlise foi gerado por meio de entrevista
semiestruturada e observagdes em sala de aula. A pesquisa foi realizada junto as professoras que atuam na Educagao
Infantil, em uma escola particular, situada na cidade de Londrina, no Estado do Parand. Com base nesses dados
procurou-se situar a documentaggo pedagogica como atividade docente que estreita o didlogo entre teoria e pratica, a
fim de possibilitar uma atitude mais consciente, intencional e reflexiva em relagéo a pratica docente, com vistas ao
desenvolvimento maximo das qualidades humanas nas criangas. Foi possivel constatar que a documentacdo
pedagdgica se torna uma atividade reflexiva gracas a apropriagdo, pelos/as professores/as, de uma teoria que explicite
o papel da educagao como sinénimo do processo de humanizagao. Sem esse redimensionamento de concepgdes, ndo
hé possibilidade de mudanca de foco no processo de documentagdo em direco a esséncia do processo educativo. A
opcao tedrica que orienta o pensar e agir docente ¢, em Ultima instancia, a moldura que condiciona a dimensdo do
processo de documentagdo pedagogica.

2011

AUTOR(ES)
Barroco, S. M.
S.

Mendonga, C.
N. de.
Marsiglia, A. C.
G.

Universidade
Estadual Paulista.

Um quarto de século de
construtivismo como
discurso pedagégico oficial

O Estado de Séo Paulo € o principal centro mercantil, corporativo e financeiro brasileiro. A Secretaria de Estado da
Educagio de Sdo Paulo (SEE) administra mais de 200 mil professores, quatro milhdes de alunos e cinco mil escolas.
Diante desses numeros, verifica-se a importéncia de se desvelar a politica educacional na rede estadual de ensino de
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na rede estadual de ensino
paulista: analise de
programas ¢ documentos da
Secretaria de Estado da
Educagdo no periodo de
1983 a 2008.

Sao Paulo. Nossa tese central € que o construtivismo, implantado pela Secretaria de Estado da Educagdo de Sao
Paulo em 1983, ¢ elemento estratégico de sua politica educacional e tem implicagdes decisivas para a baixa qualidade
da educacdo destinada aos estudantes da rede de ensino paulista. O objeto da pesquisa ¢, portanto, a concepgao
pedagbgica construtivista e sua tradugdo nos documentos oficiais da Secretaria de Estado da Educagéo de Sao Paulo.
O objetivodeste trabalho ¢ examinar, & luz da pedagogia historico-critica, a relagdio entre o construtivismo como
referencial pedagdgico e a politica educacional do Estado de Sdo Paulo dos governos de André Franco Montoro,
Orestes Quércia, Luiz Antdnio Fleury Filho, Mario Covas Janior, Geraldo José Rodrigues Alckmin Filho e José
Serra, situando o contexto de produgdo e implantagdo dos programas e documentos da SEE, em especial aqueles
publicados pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) e Fundago para o Desenvolvimento da
Educacdo (FDE), relativos ao Ciclo I do ensino fundamental no periodo de 1983 a 2008. O método de coleta e
andlise dos dados desse trabalho ¢ o método materialista historico-dialético, que se fundamenta nos pilares da
contraditoriedade, totalidade e historicidade. Nossas conclusdes remetem a constatagdo de que o construtivismo,
como filiado ao neoliberalismo e ao

pds-modernismo, tem sido adotado hegemonicamente por se adequar aos interesses da classe dominante em ofuiscar
uma verdadeira formagio emancipadora colocando em destaque pressupostos que desqualificam as possibilidades da
educacio escolar contribuir para a superagio da sociedade capitalista.

ANO AUTOR(ES) INSTITUICAO
PUBL.
2013 Silva, J. C. Universidade
Federal de Sao
Carlos

A apropriagdo da psicologia
histérico-cultural na
educagdo infantil brasileira:

analise de teses e
documentos  oficiais no
periodo de 2000 a 2009

Os pressupostos tedricos da Psicologia Historico-Cultural comegaram a circular no meio académico brasileiro, a
partir da década de 1980, através de obras traduzidas do inglés para o portugués, dentre estas temos o livro de
Vygotsky intitulado Pensamento e Linguagem. Perante essa observagio, buscamos compreender: Como a Psicologia
Historico-Cultural tem sido apropriada no campo educacional brasileiro? Assim, a hipotese que nos norteou € a de
que ocorre uma apropriagdo equivocada dos preceitos da Psicologia Historico-Cultural, fato este ndo vinculado a
questdes individuais e sim, fruto do modo como essas ideias foram inseridas no Brasil, visando fazer coro com o
discurso hegemonico no campo das ideias pedagogicas, o neoprodutivismo e seus variantes. Desta forma, o nosso
objetivo geral ¢ apreender e analisar como tem ocorrido a apropriagdo dos pressupostos tedricos da Psicologia
Historico-Cultural pela area da educacio infantil durante a primeira década do século XXI. Para tanto realizamos um
levantamento bibliografico dos documentos oficiais do Ministério da Educagdo (MEC), bem como de produgdes
académicas (teses) relacionadas a Educacdo Infantil nesse periodo. Utilizamos como categorias de analise os
conceitos de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) e brincar/jogo de papéis sociais. Como procedimentos
metodologicos nos pautamos nas cinco categorias propostas por Dermeval Saviani, a saber: o principio do carater
concreto do conhecimento historico-educacional; a perspectiva de longa duracdo; o olhar analitico-sintético; a
articulagdo do singular e do universal e a atualidade da pesquisa histérica. Com relagdo a zona de desenvolvimento
proximal, verificamos que nas teses e nos documentos do MEC o aspecto mais trabalhado foi a defini¢do deste
conceito. Este foi apresentado como sendo a distdncia entre o que a crianga consegue realizar sozinha
(desenvolvimento real) e o que esta executa com o auxilio de um adulto ou com a colaboragio de outra(s) crianga(s)
mais experiente(s) (desenvolvimento potencial). No que se refere ao brincar/jogo de papéis sociais, varios aspectos
foram tratados. Nas teses os pesquisadores estudaram a origem do brincar/jogo de papéis sociais, a defini¢do deste
conceito, o brinquedo, a imaginagdo e fantasia, dentre outros temas. Ja nos documentos do MEC foram abordados
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principalmente a imaginagdo, o desenvolvimento infantil, o brinquedo e o papel desempenhado pela crianga na
brincadeira. Apés essa analise inferimos que ha uma apropriagdo eclética com peculiaridades que a distanciam das
discussdes, dos conceitos presentes tanto nos classicos quanto nos pesquisadores contemporaneos, que buscam dar
continuidade a pesquisas nesta area. Deste modo, buscamos no campo da historia das ideias pedagdgicas e
psicologicas, a partir da década de 1980, a compreensao desse ecletismo. Constatamos que nesse periodo com relagéio
as ideias pedagogicas estamos no neoprodutivismo e, no que se refere as ideias psicologicas no campo da educagdo
vivenciamos um periodo de critica e reconstru¢do da Psicologia Escolar/Educacional. Entretanto, verificamos em
nossa analise que esse movimento de critica e reconstruco da Psicologia Escolar/Educacional ndo foi apropriado na
area da educago infantil. Concluimos com a afirmacao de que o ecletismo presente nas teses ¢ documentos do MEC
se alinha a esse periodo histdrico que vivenciamos.

2013

Marcolino, S.

Universidade
Estadual Paulista

A mediacdo pedagdgica na
educacdo infantil para o
desenvolvimento da
brincadeira de papéis sociais

O objetivo da pesquisa € investigar a natureza da mediagao pedagdgica que produz o desenvolvimento da brincadeira de
papéis sociais, com fundamento na Teoria do Jogo de Elkonin e colaboradores. Partimos da ideia de que para
caracterizar a mediagdo do brincar que possibilita seu desenvolvimento, mediacdes existentes deveriam ser
caracterizadas e a partir da anlise critica delas, avangar na discussdo da criagdo de condi¢des e circunstancias mais
desenvolvedoras do brincar. Integram a pesquisa trés estudos. Nos estudos 01 e 02 caracterizamos dois tipos de
mediagdo: de escolas piblicas brasileiras e de uma escola membro do Movimento da Escola Modema Portuguesa
(MEM), na cidade de Evora, Portugal. A partir desses dois estudos, levantamos quatro aspectos de uma condigéio
especialmente criada para o brincar: tempo e espago para o brincar (quando e onde se brinca), os objetos da brincadeira
(com o que se brinca), as relagdes (com quem se brinca) e os temas e contetidos (do que e como se brinca). Julgamos
importante conhecer agdes e intervengdes relativas aos aspectos mencionados acima e de como essas agdes poderiam
afetar o desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais. O estudo 03 € um experimento didatico-pedagogico com
objetivo de verificar como determinadas agdes e intervengdes podem afetar o desenvolvimento da brincadeira de papéis
sociais. Para este estudo, considerou-se a existéncia de agdes coadjuvantes e agdes centrais, ou seja, que exercem um
papel fundamental no desenvolvimento da atividade guia infantil. Assim, formulamos a tese de que agdes e intervengdes
que incidem diretamente sobre o papel, unidade de andlise da brincadeira e também objeto de intervengo do professor,
sd0 as que provocam as transformagdes fndamentais da brincadeira de papéis sociais que mais caracterizam seu
desenvolvimento. Verificamos que as agdes e intervengdes relacionadas aos aspectos espago e objetos para brincar
figuraram como coadjuvantes e aquelas relacionadas aos aspectos das relagdes e aos temas e contetidos atuaram como
centrais.
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Apéndice D

Poema Aos que hesitam, de Bertolt Brecht (2012, p. 186).

Vocé diz:

Nossa causa vai mal.

A escuriddo aumenta. As for¢as diminuem.
Agora, depois que trabalhamos por tanto tempo
Estamos em situacgdo pior que no inicio.

Mas o inimigo est4 ai, mais forte do que nunca.

Sua forga parece ter crescido. Ficou com aparéncia de invencivel.
Mas n6s cometemos erros, nao hd como negar.

Nosso numero se reduz. Nossas palavras de ordem

Estao em desordem. O inimigo

Distorceu muitas de nossas palavras

Até ficarem irreconheciveis.

Daquilo que dissemos, o que ¢ agora ¢ falso:

Tudo ou alguma coisa?

Com quem contamos ainda? Somos o que restou, lancados fora
Da corrente viva? Ficaremos para tras

Por ninguém compreendidos e a ninguém compreendendo?

Precisamos ter sorte?

Isto vocé pergunta. Nao espere
Nenhuma resposta sendo a sua.



