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Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
e

fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

(EVARISTO, 2017)



RESUMO

No presente estudo, os livros didaticos de Biologia foram considerados artefatos culturais, os
quais sdo localizados social, espacial e temporalmente. Nesse sentido, sustentados pela
perspectiva teorica dos campos da Educagdo, dos Estudos Culturais, de Género, Feministas e
da Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais, entende-se que os livros didaticos carregam,
dentre outras, marcas sociais, de classe, de género, de raga e etnia. Tendo em vista que
historicamente o poder econdmico, cultural, educacional e simbolico em nosso pais, invisibiliza
as mulheres negras em sua pluralidade, essa pesquisa perguntou pela producgio de sentidos a
partir das imagens de mulheres negras, em livros didaticos de Biologia e a sua contribui¢do
para o conhecimento das relagdes étnico-raciais. Em termos metodoldgicos trata-se de uma
pesquisa descritivo-interpretativa, cujo objetivo geral foi o de analisar as producdes de sentidos
das imagens das mulheres negras numa concepgao sociocultural de Biologia no livro didatico.
Os objetivos especificos foram localizar as imagens de mulheres negras das 27 cole¢des de
Biologia aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2015; indicar os
temas, conteudos e assuntos aos quais as imagens de mulheres negras foram relacionadas por
seus autores ¢ analisar as ideias associadas as imagens apresentadas nas cole¢des do PNLD. O
procedimento analitico ancorou-se na abordagem descritivo-interpretativa. Nessas analises
foram encontradas imagens de mulheres negras vinculadas a maternidade e a processos
biologicos como a gravidez e a amamentag¢do, de modo que tais fendmenos bioldgicos sao
descritos desarticulados de suas dimensdes culturais, social € econdmica, € como ato instintivo,
“natural”. Os processos simbdlicos e materiais aos quais os fendmenos biologicos se vinculam
e que resultam na vivéncia de uma maternidade especifica para o grupo das mulheres negras
ndo emergem no texto do livro didatico. Foram observadas algumas continuidades nas
representacdes da mulher negra: diversidade de atuagdes no exercicio profissional, inclusive
articuladas a Ciéncia, ainda que tenha sido verificado um direcionamento dessas mulheres para
areas como a do cuidado, que social e culturalmente sdo vinculadas ao feminino. Desse modo,
verificou-se que embora apare¢a um nimero elevado de imagens de mulheres negras nos livros
didaticos de Biologia, isso ainda ndo significou que elas ocupem um lugar singular — mulheres
negras, pois as imagens destas mulheres continuam a representar um universal, desvinculadas
de sua historicidade e da singularidade — suas lutas, conquistas e desafios. Por fim, conclui-se
que a presenca de imagens de mulheres negras em livros didaticos de Biologia, desarticuladas
do lugar social, histdrico e cultural em nosso pais, ndo apresenta contribuigdes significativas

para o conhecimento das relacdes étnico-raciais, uma vez que tanto os processos bioldgicos



quanto as imagens das mulheres negras a eles colados, ndo possibilitam pensar e problematizar
as apropriagdes politicas dos conhecimentos e saberes biologicos na defini¢ao do sujeito mulher

negra na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Livros didaticos de Biologia. Mulheres Negras. Relacdes étnico-raciais.
Educacao.



ABSTRACT

The following study considered the biology textbooks as cultural items that are social, spatial
and temporally located. For this reason, based on the theoretical perspective from the fields of
education, cultural studies, genre studies, feminism studies and on the Ethnic-racial relations,
the research understands that textbooks carry aspects of class, genre, race and ethnicity on them.
Since the economic, cultural, educational and symbolic power, historically unfeasible the
plurality of black women, the study aimed to reflect on the production of meanings from the
representation of black women in biology textbooks and on their contribution of the knowledge
produced about ethnic-racial relations. The methodology used in the research was the
interpretative-descriptive, in which the main goal was to analyze the social-cultural meanings
produced from the images of black women in Biology textbooks. The specific goals of this
research were to identify the images of black women in the 27 Biology collections approved by
the Textbooks National Program (Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD) in 2015; to
indicate the themes, contents and subjects that the images of black women were related to,
analyzing the ideas associated to these images. On the analysis, based on the descriptive-
interpretative approach, it was found images of black women associated to the maternity and
biological processes, such as pregnancy and breastfeeding, the biological phenomenon are
disarticulated described from their cultural, social and economic dimensions, taken by an
instinctive acts, “natural”. The symbolic and material processes, in which the biological
phenomena are related and that results in a specific maternity to the group of black women,
don’t come up in the textbooks. It was observed continuities in the representation of these group
of women: diversity in professional roles, including those associated to science. Although, it is
possible to verify these women in care areas, that are social and cultural related to what is
feminine. Therefore, it was verified that, despite the fact that there is a big number of black
women in biology textbooks, it doesn’t mean that they occupy a singular black woman place,
because the images of these women still represent what is universal, not relating them to their
history and singularities, their fights, conquers and challenges. The conclusion is that the
presence of images of black women in biology textbooks, disarticulated from their socio,
historical and cultural place, do not show significative contribution to understand the ethnic-
racial relations, once either the biological processes or the images, do not give the possibility
to think or problematize the political appropriation of biological knowledge in the definition of

the black woman as a subject in Brazilian society.

Key words: Biology Textbooks; Black Women; Ethnic-racial Relations; Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Memdrias, motivacdes pessoais e a questio de pesquisa

A tematica das relagdes étnico-raciais sempre esteve presente em minha trajetoria
pessoal e académica. Desde crianga, meus pais me orientaram a respeito do meu pertencimento
étnico-racial, assim o reconhecimento de ser negra aconteceu cedo e de forma positiva em
minha vida. Embora frequentemente tenha ouvido de muitas pessoas, em varios ambientes e
circunstancias, que ndo sou negra, mas sim moreninha, parda ou alguma outra nomenclatura,
que de algum modo coloca em questdo a minha negritude, sempre me senti assim: negra, no
que isto pode significar em termos de estética e de identificagdo sociocultural.

Sou originaria de familia materna e paterna em sua maioria de pele escura e cabelo
crespo, caracteristicas essas que sempre me geraram admira¢do e orgulho. A ascendéncia
branca também esta presente em mim, na figura do meu avé materno, de quem herdei uma pele
mais clara. Os cabelos cacheados vieram de minha avd paterna, em cuja ascendéncia encontra-
se uma bisavo indigena, que nas palavras de minha avo foi “pega no lago”, expressdo essa que
me causa tristeza ao expor uma das violéncias e opressdes presentes na vida de minha
antepassada. Esses sdo alguns aspectos do que sou: uma mulher negra de pele mais clara, de
cabelo volumoso, profunda admiradora das historias de superacdo e luta de meus familiares,
marcadamente as mulheres, as quais empreenderam varias mudancas de cidades, viveram
rotinas de trabalho arduo para oferecer possibilidades de uma vida melhor aos seus
descendentes.

Percebemos que no Brasil se expressa um racismo de marca, o qual desqualifica os
tragcos negroides, como a pele escura, o cabelo crespo, nariz largo ou arredondado e labios mais
espessos. Em nossa sociedade hd uma valorizagdo de tracos caucasianos, de modo que a
miscigenagdo € vista positivamente como uma maneira de se distanciar da origem afro-
brasileira. Desse modo, em alguns momentos a cor da pele mais clara e a textura do meu cabelo
me fazem experimentar vivéncia distinta de outras mulheres negras que apresentem os tragos
negroides mais acentuados, minha estética seria considerada por muitos como “mais aceitavel”.
Apesar dessa situacdo as discriminagdes € o racismo nao deixam de ocorrer, ele se mostra
perverso e danoso, nos adoecendo e causando perplexidade. Além disso, esse tratamento
desigual devido a cor mais clara, ndo impede os impactos do racismo institucional, a respeito

do qual falaremos adiante.
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A despeito de minha vivéncia positiva da identidade étnico-racial negra, lembro-me da
dificuldade de auto aceitagdo de minha irma cagula, de pele mais escura e cabelo crespo. Foi
dificil reconhecer-se naquele corpo, ela definitivamente ndo queria ser negra! Questionava
frequentemente a nossa mae: “Quando eu crescer mamae, serei da cor da vizinha, meu cabelo
sera como o dela?” ou “Serei bonita como a minha amiga?”, sendo que tanto a vizinha quanto
a amiga em questao, ndo por acaso possuem a pele muito clara, cabelos longos, encarnando os
estereotipos de beleza caucasoide de nossa sociedade. Foram longas conversas e explicacdes
para que minha avé materna e minha mae conseguissem convencé-la de que ela € negra.

Em sua infincia, minha irma negava que era negra, se dizia rosa, para nos familiares
aquela forma de se perceber era motivo de riso, pela inocéncia de tal afirmagdo. Mas o que o
riso escondia, era uma sensacao de preocupacao, dor e frustagao... Entendiamos que aquela
crianca nao aceitasse sua pele, dado o mundo que ele percebia a sua volta, onde as pessoas
“rosas” e brancas eram as mais valorizadas, as que apareciam na televisao como simbolo de
beleza, protagonistas das novelas, Rainha da Pipoca da escola, detentoras de atributos
considerados mais desejaveis, como o cabelo liso, por exemplo.

A maioria de seus colegas de classe, de uma pequena escola particular da periferia de
Uberlandia, também eram brancos, e em muitos momentos a importunaram depreciando o seu
cabelo, sua estética, a sua feicdo negra. Nessa época, de modo ainda mais acentuado que na
atualidade, boa parte dos sistemas simbolicos e midias ndo contemplavam a negritude. Para a
midia dos anos 1990 era bastante incomum homens e mulheres negras atuando como jornalistas,
em comerciais de TV, em papéis de destaque em filmes e novelas, por exemplo. Foram longas
conversas para que minha mae e avo materna conseguissem convencer minha irma de sua
beleza.

Ainda em minha infincia meus pais me explicavam que ter a pele mais escura me
exigiria um esforco maior para ter acesso a boas condigdes de vida, ter respeito e
reconhecimento. Hoje € perceptivel o quanto existir no mundo revestida de ancestralidade
africana ¢ capaz de determinar coisas na vida de jovens negros e negras, devido ao racismo e a
desigualdade social. Esse tipo de orientagdes faz parte da educagdo de criancas negras: de forma
precoce, muitas vezes somos ensinadas que podemos passar por situagdes de injustica pela
negritude e que nem sempre serd possivel conseguir a justica devida - frequentemente a
orientagdo de pais e familiares € ndo entrar no embate ou na busca por seus direitos devido ao
risco de violéncias. Guardamos a nossa indignacao e seguimos adiante, lutando com as armas

que nos restam, mas resistimos através dos séculos.
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Acredito que a Educacdo seja uma das ferramentas mais eficientes nessa luta didria.
Hoje me sinto um pouco mais animada por perceber que as novas geragdes t€ém modificado
gradativamente esse paradigma, colocando-se na posi¢ao de denuncia e luta por justica social,
utilizando-se intensamente das redes sociais para exporem as discriminagdes sofridas.

Na escola fundamental, do sétimo ao nono ano, a vivéncia da discrimina¢ao cotidiana
sofrida por uma colega de classe me marcou fortemente: devido ao seu cabelo crespo, ela
enfrentava diariamente piadas, apelidos, ofensas (como ‘“cabelo duro” e “Bombril”, entre
outros), puxdes nos cabelos e também a retirada forgada dos acessorios por ela usados em seus
cabelos pelos colegas. O seu cabelo crespo transgredia e incomodava por ndo ser alisado
quimicamente, contrariando o padrdo do inicio dos anos 2000 para as jovens negras. Esses fatos
expuseram de modo inconfundivel, para mim, as tristezas e violéncias que as meninas negras
sofrem ao longo de sua escolarizagcdo. Essa mesma colega participou de uma apresentagdo
teatral em uma escola da rede privada catolica, de grande prestigio na cidade de Uberlandia-
MG, e em um dos primeiros anos do ensino fundamental, e sua professora colocou palha de aco
em seu cabelo para a caracteriza¢do de uma dona de casa negra.

No decorrer do Ensino Fundamental, embora eu também tenha sido alvo de
ridicularizagdes pelo cabelo volumoso (principalmente quando eu ia para a escola de cabelos
soltos), € notavel o quanto a hostilidade e o estranhamento com as meninas de cabelos crespos
¢ intenso. Enquanto alunas, eu e minha amiga, naquele periodo, tinhamos a expectativa de que
os(as) professores(as) pudessem intervir de algum modo, diante da repeti¢do de tais
manifestagdes de racismo, presenciadas por varios docentes - assim, para nos, a omissdao dos
professores era tdo incomoda quanto as situagoes discriminatdrias vivenciadas.

Na atualidade, enquanto licenciada em Ciéncias Bioldgicas, tenho consciéncia das
deficiéncias na formacdo docente, as quais dificultam a¢des mais efetivas no que diz respeito
ao combate dessas discriminagdes e o incentivo a valorizagdo da diversidade, possibilitando um
adequado tratamento da tematica do pertencimento €tnico-racial. Tais deficiéncias de formagao
reafirmam a importdncia de as pesquisas educacionais contemplarem esse campo,
possibilitando aos professores o contato com reflexdes que problematizem as representagdes
construidas em nossa sociedade sobre a estética do negro, sua cultura, a ascendéncia africana e
as formas como estas se relacionam com situacdes de racismo, discriminagdo € preconceito

racial.

A partir do inicio dos anos 2000 passou a existir uma maior preocupac¢ao do Ministério

da Educagao em formar mais adequadamente os docentes, tanto em sua formacgao inicial quanto
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em servigo, no tocante a diferenca, porém, percebemos que apenas a formacdo ndo € o
suficiente. Percebemos o quanto a questdo racial estd dentre estas tematicas omitidas,
diariamente nas formacdes iniciais e continuada de professores. A escola como um dos
primeiros locais de socializagdo, no qual tomamos consciéncia das diferengas entre os
individuos, frequentemente ndo tem sido um local de valorizacao da diferenca, cotidianamente
areconhecemos como um espago de tensdes, com dificuldades no tratamento das singularidades
dos individuos, bem como na problematizacao e discussoes sobre a identidade negra.

Retomando as memorias dos anos finais do ensino fundamental, ao me tornar
adolescente, comecei a perceber a falta de representagdo de meu cabelo, pele negra, e de meus
tragos nas revistas para adolescentes, tdo valorizadas por mim e outras jovens daquela idade.
Além desse desapontamento, lembro-me da frustragdo pelo fato de o ensino sobre a Historia e
Geografia da Africa nunca ser cumprido adequadamente, pela “falta de tempo” no oitavo ano.
Hoje eu me questiono se com a implementagao da lei 10.639/2003 essas situagdes tornaram-se
realmente menos frequentes, ou se o ensino a respeito da Historia da Africa continua previsto
para as ultimas aulas do ano, quando a assiduidade dos alunos diminui e também o interesse
por tais questdes.

No Ensino Médio, nas aulas de Histéria tive a oportunidade de conhecer um pouco sobre
a origem do racismo e da discriminacdo no Brasil, tomei contato com o historico da
escravizacdo! em nosso pais, e das graves consequéncias trazidas para a vida de milhdes de
pessoas hoje, foi constatada postura critica e atuante de alguns professores daquela época.
Convivi com docentes de Sociologia, Historia e Geografia que abordavam de forma critica as
atuais condigdes sociais € econdmicas dos negros e negras brasileiros, fazendo um interessante
trabalho de conscientizacao do pertencimento étnico-racial dos jovens negros na sala de aula e

desconstruindo o mito da democracia racial brasileira?.

1 Utilizo o termo escravizagdo em detrimento de escraviddo a fim de suscitar uma reflexdo de como os povos
africanos foram forgados a tal situacdo, que resistiram e lutaram contra o0 modo de producdo instituido, utilizar
essa palavra nos distancia da visdo fatalista ou inevitavel do lugar social ocupado pelos negros. O movimento
negro privilegia o termo a fim de combater a naturalizacdo evocada pelo senso comum no uso da palavra
escraviddo, destaco a necessidade deste cuidado com a utilizagcdo de termos e expressdes na medida em que a
linguagem ¢ responsavel pela construc¢do da realidade, pois os discursos também constroem a nossa pratica.

2 0 autor Alfredo César Melo (2009, p.279) afirma que o mito ou discurso da democracia racial esta baseado na
premissa de que o Brasil ¢ um pais no qual a interpenetragdo de etnias e culturas aconteceu de um modo
verdadeiramente exitoso, o que levou a formagdo de uma sociedade sem rigidas categorizagdes raciais e sem
intensos preconceitos. Em outras palavras, a convivéncia e aproximagdo das ragas gerou uma cultura de tolerancia
racial. Como aponta Thomas Skidmore (1993, p.180), um dos topicos do discurso da democracia racial esta na
comparagdo entre os Estados Unidos e o Brasil. Enquanto no primeiro pais a tensdo racial era extrema a ponto de
haver linchamentos e segregagdes patrocinadas pelos governos locais, no segundo, o culto a mulata era mais uma
prova que a aproximagao entre as ragas, erotica até mesmo, engendrava um clima mais harmonioso entre elas.
Esse pensamento camufla e nega o racismo no Brasil, contribuindo para a perpetuagdo do mesmo.
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No ano de 2006, ingressei na graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). Numa sala de quarenta alunos, além de mim, havia apenas mais
uma aluna e um aluno negros. No primeiro semestre de faculdade tomei conhecimento da
existéncia do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) e participei como ouvinte nos anos
posteriores do Seminario Racismo e Educa¢dao & Seminario Género, Raga e Etnia. Esse contato
inicial com questdes relacionadas a negritude foi produzindo inquietagdes a respeito das lacunas
existentes em minha formagdo em curso. No decorrer dessa formacao foram praticamente
inexistentes as abordagens que relacionassem o ensino de Biologia a Educagao para as Relagdes
Etnico-raciais.

No ano de 2012, comecei a participar do Grupo de Pesquisa: Género, Corpo e
Sexualidade (GPECS), no qual tive contato com algumas problematizagdes acerca das questdes
de género, diferenga, sexualidade e poder, momento em que comecei a ter interesse por
pesquisar na area educacional. Neste mesmo periodo de participagdo no GPECS, sob a
orientacdo da profa. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva (FACED-UFU) desenvolvemos um
Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) no qual investigamos a articulagdo entre o
conhecimento bioldgico e cultura, pesquisando elementos dos Estudos Culturais e
desconstruindo uma visdo neutra da Ciéncia. Nesse trabalho intitulado “A articulagdo entre o
Conhecimento Biologico e Cultura nos livros didaticos de biologia mais adotados nas escolas
publicas estaduais de nivel médio na cidade de Uberlandia-MG” (SILVA, 2013), foi possivel
perceber a contribui¢do que o livro didatico, enquanto produg¢do cultural, fornece na formacgao
identitaria dos individuos, por tratar-se de um material que também ensina o individuo a ser
quem ele ¢é. Para além do conhecimento das areas de origem, o livro didatico estd imerso em
relacdes de poder, as quais determinam a selecdo e a priorizacao de um ou outro conhecimento.

Na pesquisa de TCC analisamos a colecdo de livros didaticos (LD) de Biologia do
Ensino Médio — “BIO” dos autores Sonia Lopes e Sérgio Rosso, do ano de 2012. Investigamos
o modo como o livro apresentava a questdao das diferencas culturais e encontramos poucas
imagens que mostrassem a diversidade de etnias que compdem a populacdo brasileira.
Constatamos a presengca de reducionismos no tratamento de questdo relacionada a
discriminacdo e racismo, escassez de representagdo do corpo negro nos livros didaticos
pesquisados, e, além disso, quando apareceram fotografias de corpos negros eles estavam
associados marcadamente a lugares sociais desfavorecidos. Foram realizados alguns
apontamentos a respeito da contribui¢do do LD na producdo do binémio satide-doenca, do
género e da sexualidade. A partir dos resultados encontrados na pesquisa, pude perceber os

atravessamentos de ordem politica, social, econdmica e cultural a que a ciéncia esta submetida.
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Desde entdo me senti instigada a refletir como a disciplina Biologia poderia contribuir
na formagdo de alunos(as) negros/negras, para que sentissem orgulho de seu pertencimento
étnico-racial. As indagacdes provenientes daquele trabalho de TCC foram as diretrizes para a
realizagdo desta pesquisa, resultando nesta dissertagdo de mestrado na pos-graduagao da
Faculdade de Educag¢ao da Universidade Federal de Uberlandia (FACED-UFU).

O projeto submetido inicialmente a banca avaliadora no processo seletivo para o Curso
de Mestrado em Educacao do PPGED/UFU, na Linha de Educacao em Ciéncias e Matematica,
se propunha a uma reflexao do papel da Ciéncia e, particularmente, da disciplina Biologia na
perpetuagdo de distor¢des nas relagdes €tnico-raciais, como a escassez de discussoes a respeito
da contribuicdo da Ciéncia na elaboracdo do conceito de raca, que opera hierarquizagdes e
assimetrias de poder ao fixar os individuos, a invisibilidade de cientistas negros nas Ciéncias,
o ndo reconhecimento das contribui¢des e as apropriacdes de conhecimento das culturas negras
e indigenas implementadas pela Ciéncia. Tendo sido proposto os seguintes problemas de
pesquisa: a articulagdo entre conhecimento biologico e cultura, nos livros didaticos, consegue
dialogar com os estudantes e reforcar o carater social e ndo bioldgico do conceito de raca
humana no contexto cientifico?® A diversidade étnico-racial ¢ retratada de forma adequada na
cole¢do? O modo como o corpo das pessoas negras ¢ abordado nos livros didaticos da colegdo
retrata a composicao étnico-racial brasileira? O objetivo geral definido no projeto seria analisar
a abordagem e os discursos veiculados pelas colecdes de livros didaticos de Biologia, aprovadas
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — 2015, acerca do corpo negro e a sua
ressonancia na produgdo das identidades dos estudantes de ensino médio.

No entanto, ao fazer a incursdo no programa, cursar as disciplinas € o processo de
amadurecimento da proposta inicial no processo de orientacao e participacao no GPECS, aliado

a um conjunto de cursos de extensdo que participei’, e, uma aproximagdo com a discussio do

3 E importante destacar que se entende por raga a construgio social forjada nas tensas relagdes entre brancos e
negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biologico de raga cunhado
no século XVIII e hoje superado. Cabe esclarecer que o termo raga € utilizado com frequéncia nas relagdes sociais
brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, influenciam,
interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.
Disponivel na pagina 34, no documento Inclusdo Social: relagdes de étnico-raciais e de género:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2009-pdf/2182-4-inclusao-relacoes-pdf/file.

Os referidos cursos de extensao foram: o Curso de Formacao “A Cor da Cultura” e o “Curso de Aperfeicoamento
em Educacdo para as Relagées Etnico-raciais (2017)” O primeiro foi ministrado pelo Nacleo de Estudos Afro-
brasileiros da Universidade Federal de Uberlandia (NEAB-UFU), sendo parte de um projeto educativo de
valorizagdo da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre o Canal Futura, a Petrobras, o Cidan - Centro de
Informacdo e Documentagdo do Artista Negro, a TV Globo e a Seppir - Secretaria especial de politicas de
promocdo da igualdade racial. Disponivel em: http://www.acordacultura.org.br/oprojeto. O segundo evento
citado, foi organizado pelo prof. Dr. Benjamin de Paula Xavier (UFU/FACED) e objetivou a formagdo de
professores e educadores na cidade de Uberlandia/MG e regido para discutir as relagdes étnico-raciais dentro das
escolas. https://www.facebook.com/CURSOERER2017/

4
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feminismo negro, por meio de didlogos e observagdes do Coletivo Feminista Negro Bonecas
de Pixe, vinculado ao Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB-UFU), a ideia mais ampliada
da imagem do “corpo negro”, para mim, vai dando lugar a imagem do corpo da mulher negra.
No processo de orientagdao essa ultima ideia vai ganhando forma, nos fazendo reorientar as
questdes e reelaborar o projeto de pesquisa. Desse modo, chegamos a seguinte questdo de
investigacdo: sera que a produ¢do de sentido de imagens de mulheres negras no livro didatico
de Biologia consegue contribuir para a educagdo das relagdes étnico-raciais?

Esta pergunta passa entdao a tomar forma a partir do processo de leitura, busca de trabalhos que
versassem sobre o tema, leituras dos cursos de extensdo, indicagdes e referéncias apontadas
pelas orientadoras. Com isso, o caminho que encontramos, traduzido metodologicamente em
objetivos geral e especificos ¢: analisar a producgdo de sentidos das imagens de mulheres negras
na concepc¢ao sociocultural de Biologia, nos livros didaticos de Biologia aprovadas pelo PNLD
2015 — objetivo geral, e, localizar as imagens de mulheres negras presentes nos livros didaticos
(LD), das colecdes de Biologia aprovadas pelo PNLD-2015; indicar os temas, conteudos e
assuntos aos quais as imagens das mulheres foram associadas pelos(as) seus(as) autores(as);
analisar as ideias associadas as imagens de mulheres negras veiculadas nas cole¢des de Biologia
aprovadas no PNLD 2015 — objetivos especificos.

Aproximamo-nos teoricamente dos estudos em educagdo que se entrelacam com o
campo dos Estudos Culturais, de género e das relagdes étnico-raciais, que tomam a cultura como
elemento importante para pensar as relagdes entre os sujeitos e pensar a propria Escola como
espago (re) produtor de culturas, como por exemplo, Alfredo Veiga-Neto (2003), Guacira Lopes
Louro (2000), Marisa Vorraber Costa (2003), Nilma Lino Gomes (2003, 2005, 2011) e
Kabengele Munanga (1996, 2003). Eles/elas nos permitem pensar o livro didatico como artefato
cultural, como producdo que, a0 mesmo tempo, veicula e produz cultura. Por outro lado, alguns
desses autores e autoras — Veiga-Neto (2003), Louro (2000), Silva (2010) - se utilizam dos
estudos foucaultianos, € nos permitem pensar, a0 mesmo tempo, o livro didatico como artefato
cultural e como documento, portanto, como texto que legitima modos de existéncia, de culturas
e da cultura escolar. O livro didatico reafirma ou pode contrapor-se a posi¢des de sujeito,
experiéncias de grupos, modos de existéncias, para além dos contetidos escolares também
produzidos nas disciplinas escolares.

Diante do exposto, defendemos que este estudo se justifica pela recente discussao no
campo do ensino de Biologia acerca das questdes étnico-raciais, especialmente, quando se
entrelaca as questdes de género e educagdo, e estas a producdo e o uso do material didatico.

Entendemos que também seja relevante por possibilitar, do ponto de vista social, a producao de
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reflexdes que dizem respeito as vidas vividas e em circulagdo em um texto bastante utilizado
na escola contemporanea como o do livro didatico.

Esta pesquisa utiliza elementos da perspectiva tedrica dos Estudos Culturais, tratando-
se de uma descritivo-interpretativa, a qual buscou tecer relagdes com producdes nos campos
das discussdes sobre a cultura, corpo de mulheres negras, identidade e educagao para as relagdes
étnico-raciais. Acreditamos assim que, as diferencas que tanto marcam as sociedades
contemporaneas nao podem ser entendidas como acontecimentos naturais, como nos fazem crer
(inclusive os livros didaticos). As diferengas nos sdos apresentadas, desconsiderando sua
construgdo historica, social ¢ cultural, de modo a serem tomadas como naturais. Assim,
ressaltamos a centralidade da categoria cultura para a leitura da sociedade, da ciéncia e do
conhecimento biologico. Compreendemos os livros didaticos como producao cultural, uma vez
que sao destinados a um publico leitor especifico e apresentam modos particulares de producao
de significados e valores sociais e culturais.

Os estudos culturais articulados aos campos de conhecimento educacional e do ensino
de Biologia procuram se aproximar da ideia do conhecimento bioldégico como uma construgdo
humana, e destacam o papel constituidor da linguagem na producdo do que se entende como
ciéncia e seu ensino. Enfatiza-se o papel do discurso nesse processo de construgdo, logo a
Ciéncia nesta perspectiva ndo € vista como neutra, mas como uma atividade humana que possui
intencionalidades e que ¢ atravessada por interesses econdmicos, politicos e sociais.

Na sec¢ao seguinte apresento o percurso tedrico-metodoldgico que tragamos, no processo

de realizacao desta pesquisa.

1.2 Sobre o percurso metodolégico

Aproximamo-nos do entendimento trazido por Wortmann (2002), de que as
“explicacdes cientificas sdo historicas, e atuam na constituicdo de um objeto de conhecimento
cientifico, sendo por esse motivo, indispensavel atentar para o modo como se entrecruzam
nessas historias outras histoérias” (p. 74), em outras palavras, as explicacdes cientificas fazem
parte da politica, da religido e da cultura em geral. Para a autora conceber as explicagcdes

cientificas desse modo implica em inseri-las numa

[...] cartografia na qual a cultura é central e na qual a ciéncia ¢ a atividade
cientifica sdo vistas ndo apenas como influenciadas pela cultura (e,
especialmente, pelos processos politicos e econdmicos), mas elas mesmas,
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como produgdes culturais. E isso difere bastante das posi¢cdes mais usuais
assumidas frente a ciéncia. (WORTMANN, 2002, p. 75).

Nessa perspectiva, em didlogo com a autora citada, compreendemos que as explicagdes
encontradas na Educa¢ao em Ciéncias, sobre os mais diversos temas, nao sao exclusivamente
geradas nas Ciéncias naturais ou Biologicas. Por isso, no campo dos Estudos Culturais
atentamo-nos para campos da Histéria, da Antropologia, da Literatura e da Comunicagdo que
tém se preocupado com a producao discursiva e os significados atrelados as nogdes de corpo,
natureza, tecnologia, saude, entre outras.

Como ressalta Turner (1996), citado por Wortmann (2002), em qualquer texto, seja
cientifico, literario, revista, jornais, folhetins “h& representagdes produzidas a partir de
significados que circulam na cultura, sendo essa a justificativa que nos convida a examina-los”
(p.76). Desse modo, as produgdes “naturais” sdo questionadas, a fim de se expor a historia das
relagdes sociais ainda vistas como produtos de um processo evolutivo neutro.

De modo ndo linear, construimos o trabalho procedendo a uma revisao bibliografica em
dissertacdes e teses que dialogassem com a temadtica de estudos étnico-raciais no campo da
Educacdo em Ciéncias, principalmente no campo da Biologia, a partir do levantamento das
publicacdes divulgadas no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Ensino Superior — CAPES em seu portal online; e, também daquelas
disponiveis no site da Associagdo Brasileiras de Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN); e das
publicacdes de trabalhos disponiveis nas reunides nacionais do Grupo de Trabalho 21 e 23,
respectivamente, Educagdo e Relagdes Etnico-raciais e Género, Sexualidade e Educacio da
Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdao (ANPEd). O didlogo com
estes trabalhos esta apresentado na se¢do 2 deste trabalho.

Considerando a pergunta, os objetivos € o modo como procedemos a andlise de
pesquisa, entendemos que a abordagem da mesma situa-se no campo dos estudos de natureza
descritivo-interpretativo. Utilizamos como fonte de pesquisa nove (09) cole¢des de Biologia

(27 livros) aprovadas pelo PNLD-2015°, conforme quadro 1 que segue:

5> A publica¢io das resenhas das cole¢des aprovadas consta do Guia do Livro Didatico: Biologia/2015, publica¢do
do Ministério da Educagdo, disponivel no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) —
http:// < http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/escolha-pnld-2015>. 2015. Acesso em: 01 de junho de
2015. No portal consta a informacao de que estas colegdes foram distribuidas em todas as escolas publicas da rede
estadual de ensino médio em nosso pais. Dentre elas, as trés mais adotadas foram respectivamente: Biologia Hoje,
de autoria de Sérgio de Vasconcelos Linhares e Fernando Gewandsznadjer, com 2.066.431 de exemplares (para
os estudantes); Biologia Em Contexto, dos autores José Mariano Amabis Gilberto Rodrigues Martho, com
1.311.216; e, Biologia, da autora Vivian Lavander Mendonga, com a distribui¢do de 969.300 exemplares. No
municipio de Uberlandia/MG, cidade na qual se localiza o Programa de Pos-graduagdo ao qual esta pesquisa esta
vinculada, as trés cole¢cdes mais adotadas foram: Biologia, de autoria de César da Silva Junior, Sezar Sasson e
Nelson Caldini Jinior; com 5.682 exemplares distribuidos; Bio dos autores Sonia Godoy Bueno Carvalho Lopes
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Quadro 1- Relacio de colecoes de livros didaticos selecionados para analise

Editora Nome da Colecao Autores

César da Silva Junior
Sezar Sasson
INelson Caldini Janior

Saraiva Biologia

Sénia Godoy Bueno
Editora Saraiva Bio Carvalho Lopes
Sergio Rosso

José Mariano Amabis

Editora Moderna Biologia Em Contexto Gilberto Rodrigues
Martho
Editora AJS Biologia 'Vivian Lavander Mendonga
Edi¢des SM Ser Protagonista — Biologia Tereza Costa Osorio et. al. (Orgs.)
Editora Atica Novas Bases da Biologia INélio Marco Vicenzo Bizzo
Editora Saraiva Biologia Unidade e Diversidade José Arnaldo Favaretto

Sérgio de Vasconcelos Linhares

Editora Atica Biologia Hoje Fernando Gewandsznadjer

Editora Moderna Conexodes com a Biologia Rita Helena Brockelmann (Org.)

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informagdes obtidas no Guia no PNLD 2015 - Biologia.

De posse dos livros, procuramos em cada uma das colec¢des, cuidadosamente, localizar
as imagens de mulheres com tragos fenotipicos que caracterizam, em nossa cultura, uma mulher
negra: pele escura (em suas varias possibilidades de tons), cabelos crespos, nariz largo e
arredondado e/ou labios espessos, € também o que pode ser definido como tragos ou marcas da
cultura negra — vestimentas, tipos de cabelos (cacheados, crespos ou alisados) e acessorios.
Buscamos por estes tragos, que a nosso ver, se aliam ao que foi configurado nas sociedades e
culturas no ocidente, como o par natureza/cultura. E nos sustentamos no campo tedrico adotado,
em que a distingdo natureza/cultura ¢ uma produg¢do, tanto no campo da ciéncia quanto nos
campos social, educacional e historico.

Assim, localizamos oitenta e nove imagens - 06 modelos/esquemas didaticos®, 02

desenhos, 02 reprodugdes de pintura em tela e as demais sdo fotografias, conforme quadro 2

adiante.
Quadro 2 — Distribuicio de tipos de imagens nas colecdes analisadas
COLECAO Tipo de imagem
Fotografias | Modelo didatico | Pintura Desenho
BIOLOGIA 5 - - -
BIO 6 - - -

e Sergio Rosso, com 3.836 exemplares; e Biologia em Contexto, autoria de Jos¢é Mariano Amabis e Gilberto
Rodrigues Martho, com 2415 exemplares. Assim, observamos que ndo ha uma coincidéncia da cole¢do mais
utilizada no municipio de Uberlandia com a colegdo mais adotada nacionalmente.

€ Sdo as ilustragdes para fins de aprendizagem, as quais destacam algum aspecto do contetdo a ser ensinado. Nesta
pesquisa localizamos esquemas ou de modelos do corpo humano.
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BIOLOGIA EM CONTEXTO 8 - - -
BIOLOGIA 7 1 1 -
SER PROTAGONISTA - BIOLOGIA 4 - - 1
NOVAS BASES DA BIOLOGIA 16 2 - -
BIOLOGIA UNIDADE E DIVERSIDADE 16 1 - -
BIOLOGIA HOJE 5 - - -
CONEXOES COM A BIOLOGIA 13 2 1 1

Fonte: elaborado pela autora a partir das informagdes obtidas nas cole¢des de livros didaticos do PNLD
2015 - Biologia.

As cole¢des com o menor nimero de imagens de mulheres negras veicularam cinco
imagens (Colecdo Ser Protagonista, Biologia e Biologia Hoje). A cole¢dao com maior nimero
apresentou dezoito imagens (Colecdo Novas Bases da Biologia). A respeito do numero de

imagens veiculado por cada colecdo trazemos a tabela a seguir:

Quadro 3 - Quantidade de imagens por colecées analisadas

NOME DA COLECAO AUTORES Vol.1 | Vol.2 | Vol.3 | Total

BIOLOGIA César da Silva Junior 0 1 4 5
Sezar Sasson
Nelson Caldini Junior

BIO Sénia Godoy Bueno 0 4 2 6
Carvalho Lopes
Sergio Rosso

BIOLOGIA EM CONTEXTO José Mariano Amabis 0 4 4 8
Gilberto Rodrigues Martho

BIOLOGIA Vivian Lavander Mendonga 2 3 4

SER PROTAGONISTA — BIOLOGIA Marcia Regina Takeuchi 4 0 1 5
Tereza Costa Osorio
(Obra coletiva)

NOVAS BASES DA BIOLOGIA Nélio Marco Vicenzo Bizzo 11 2 5 18

BIOLOGIA UNIDADE E José Arnaldo Favaretto 7 7 3 17

DIVERSIDADE

BIOLOGIA HOJE Sérgio de Vasconcelos Linhares | 3 0 2 5
Fernando Gewandsznadjer

CONEXOES COM A BIOLOGIA Rita Helena Brockelmann 4 7 6 17
(Obra Coletiva)

Fonte: elaborado pela autora a partir das informagdes obtidas nas colecdes de livros didaticos do PNLD

2015 — Biologia.

Observamos discrepancia na quantidade de imagens entre as cole¢des. No Volume 1 de
trés colegdes: Biologia (SILVA-JUNIOR; SASSON; CALDINI-JUNIOR, 2013), Biologia em
Contexto e Bio, ndo foram encontradas imagens de mulheres negras. A mesma auséncia de
imagens de mulheres negras ocorre no volume dois de outras duas cole¢des: Ser Protagonista

— Biologia e Biologia Hoje.
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Na varredura dos livros, a medida que iamos localizando as imagens, as fotografamos e
as salvamos em formato .jpeg, em pastas separadas por colecdo. Elaboramos uma tabela para
melhor visualizacao, e realizamos um processo de leitura das mesmas, de modo que fomos
agrupando-as a partir de algum elemento de aproximagdo manifesto entre elas. Na selegao,
verificamos que algumas fotografias apresentavam dados comuns, e isso nos chama a aten¢ao
para a verificagdo da existéncia de repeticdo da representagdo da mulher negra em alguns
processos bioldgicos e culturais comuns.

Em sintese, procedemos a sele¢do das imagens pautadas no dialogo com o referencial
teorico levantado, portanto, na representagao cultural do que pode ser definida uma imagem de
mulher negra. Representagdo fundamentada em tracos e caracteristicas, principalmente,
fenotipicas como citado anteriormente.

Subsidiadas por Soriano (2004), consideramos que a nossa analise se caracteriza como
descritiva. Esse tipo de analise, para o autor citado requer dois processos: o primeiro envolve a
analise individual dos resultados obtidos para avaliar a tendéncia, situacdo ou magnitude do
aspecto que se destaca na pergunta ou no item. E o segundo diz respeito & combinacdo das
diferentes respostas que tratam do mesmo fator. Portanto, em nosso caso, no primeiro processo
realizamos a analise individual das imagens das mulheres negras em cada colecdo de livro
didatico, dos temas, dos contetidos e dos assuntos aos quais elas foram associadas, verificando
as tendéncias e situagdes das mulheres negras presentes nas imagens dos livros que se
constituiram em nossa fonte de pesquisa.

Soriano (2004) ressalta que, na analise descritiva do problema, devemos voltar a nossa
atencdo para a integragdo das respostas, no intuito de alcangar uma interpretagao dinamica da
influéncia dos fatores elencados na problematica estudada, ou seja, faz-se necessario identificar
possiveis ligagcdes entre a informagao colhida e a problematica estudada. Em nosso caso, os
fatores que surgiram em torno do nosso objeto de pesquisa, imagens de mulheres negras em
livros didaticos de Biologia, foram: a construcao social da mulher e sua implicagdo com as
questdes étnico-raciais e processos biologicos, o lugar da mulher e da mulher negra no contexto
social e cultural, a emergéncia das tematicas étnico-raciais e de género no livro didatico de
Biologia.

Selecionadas as imagens, organizadas em arquivos eletronicos e, posteriormente,
agrupadas em tabelas, procedemos a leitura das mesmas e passamos a produzir uma descrigao
dos seus elementos a fim de refinarmos, delinearmos e exercitarmos o nosso procedimento
analitico que estd descrito na secdo 4 deste texto. Com isso, apresentaremos na subse¢ao

seguinte a estrutura do nosso texto dissertativo.



26

1.3 A estrutura da dissertacio

A dissertacao apresenta essa introducao e outras quatro segdes, sendo que nas seg¢des
dois e trés apresentamos nossas referencias teorico-metodologicas. Na segunda se¢ao intitulada
O conceito Raga e a constru¢do social dos corpos negros pela Biologia e Educacao,
apresentamos uma sintese do histérico do PNLD, da avaliagdo do livro didatico de Biologia,
das politicas relacionadas as questdes €tnico-raciais ¢ destacamos alguns trabalhos na area da
Educagao em Ciéncias que trataram de questdes relacionadas a raga e racismo.

Na terceira se¢do evidenciamos a estreita relagdo da construgdo do conceito de raga
pelas ciéncias e o Imperialismo, sua articulagdo com a nomeagdo do outro, produzindo a
diferenga a partir do fenotipo negro. Destacamos algumas teorias desenvolvidas no ambito
dessa Ciéncia da raca e seus reflexos no Ensino de Biologia e na producao dos livros didaticos.
Na sec¢do trés Racismo, Género e relagoes étnico-raciais na area da Educacgdo e da Educacdo
em Ciéncia, trouxemos o historico de agdes ocorridas no contexto das lutas pela equidade
étnico-racial e de género. Nesse contexto, discorremos sobre as principais legislagdes e
informagdes no ambito das politicas afirmativas no Brasil. A respeito das lutas de género,
mostramos a forte articulagdo nacional e internacional, marcadamente no didlogo com a
América Latina, a qual visa fortalecer a agenda de género nas politicas educacionais, com o
destaque na parte final da se¢do para o histérico da mulher negra no Brasil, detendo-nos
principalmente no seu aspecto educacional.

Na quarta se¢do realizamos o procedimento analitico e desencadeamos um movimento
exploratorio-explicativo-descritivo do que buscavamos nos LD: a localizagdao das imagens de
mulheres negras; os temas, contetidos e assuntos aos quais estas imagens foram associadas pelos
autores(as), e a descri¢cdo das ideias associadas as mulheres negras veiculadas pelas colegdes.

Na quinta sessdo apresentamos as consideracdes conclusivas, nas quais evidenciamos

reflexdes que foram possiveis realizarmos a partir do desenvolvimento dessa pesquisa.
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2 O CONCEITO RACA E A CONSTRUCAO SOCIAL DOS CORPOS NEGROS PELA
BIOLOGIA E EDUCACAO

Com o levantamento das publicagdes nas bases de dados da CAPES em seu portal
online, da ABPN e dos Grupos de Trabalhos 21 e 23, da ANPEd, como indicado na se¢do 1.2
desta dissertagdo’, verificamos que as pesquisas das questdes étnico raciais na area de ensino
de Biologia sao muito reduzidas, principalmente no nivel de mestrado e doutorado. Por outro
lado, ao procurarmos pela tematica das relagdes étnico-raciais no campo educacional de forma
mais ampla, percebemos um aumento na produgdo sobre o negro ¢ educagao a partir dos anos
2000, o que coincide com todo o historico de luta pela valorizagdo da Historia e Cultura Negra
arespeito do qual falamos anteriormente. Desse modo, nas subsegdes que seguem apresentamos
o didlogo com os trabalhos encontrados e, ainda, o referencial sobre o qual se assenta esta

dissertacao.

2.1 Raca, Ciéncia e Escola

O controverso conceito de raga bioldgica foi teoricamente abandonado pela Ciéncia
desde o pos-Segunda Guerra Mundial, momento em que as barbaries do holocausto exigiram
da comunidade cientifica um posicionamento contrario as distor¢cdes que esse conceito
possibilitara. No entanto, a histéria mostra que, na pratica, este conceito permaneceu, com o
poder de impactar negativamente na realidade da populagdo negra.

Para entender alguns pontos relacionados a responsabilidade da Ciéncia com a questdo
racial, apresentamos alguns marcos dessa historia. Remetendo-nos ao periodo das Cruzadas
Europeias (entre os séculos XI e XII), Willinsky (2004) nos aponta que neste periodo
acreditava-se na existéncia das chamadas “ragcas monstruosas", as quais ocupariam as regides
mais remotas no planeta. Havia guias ilustrados da época que descreviam esses monstros, 0s
quais incluiam homens com cabeg¢a de cachorro, ou com apenas um olho, entre outras
deformacdes. De modo que, Cristovao Colombo, ao aportar nas Américas, receava encontrar
tais monstros. Os gregos e romanos haviam identificado as “racas monstruosas” na Etiopia e

3

outras regides da Africa, porém, os diferenciando dos “verdadeiros africanos, que eram
descritos, na arte, e na literatura classicas, como dignos de elogios pela beleza, pela sabedoria,

pela audécia e por sua religiosidade” (WILLINSKY, 2004, p.78).

7 Ver a primeira indicagdo do levantamento citado na se¢do 1.2, pagina 21 desta dissertagio.
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E possivel perceber que a cor ainda ndo era a base das diferencas aceitas para justificar
a suposta inferioridade do(a) negro(a), uma vez que as ragas monstruosas faziam menc¢ao a
variacoes do mesmo bidtipo caucasoide branco, a raca seria uma fantasia de deformidade
permitindo a exploragdao das fronteiras do humano (SNOWDEN, 1983 apud WILLINSKY,
2004). Até esse momento, os individuos das terras colonizadas eram diferenciados dos europeus
principalmente pela nudez, a qual evidenciava as semelhancas entre o nativo e o europeu. Porém
as diferengas fisicas ndo permaneceriam mal definidas com o advento da ciéncia da raga.

O conceito de raga foi a mais expressiva contribui¢ao da ciéncia natural para classificar
as diferencas humanas. Em 1758, o conceito de raca foi criado para dividir a humanidade em
sua taxonomia, composta de seis ragas:

[...] dividia a espécie Homo sapiens em seis subespécies que incluiam ndo
apenas americanus (vermelho encarnado, ereto), europaeus (branco,
avermelhado, muscular), asiaticus (amarelo, melancoélico, indiferente) e afer
(negro, lento, indulgente), mas também ferus (quadripede, mudo e peludo) e
monstrous. (BANTON, 1987 apud WILLINSKY, 2004. p. 79).

O responsavel por esse sistema de classificacdo foi o naturalista sueco Carlos Lineu
(nome latinizado), embora tenha havido oposicao a esta classificagdo — por exemplo, Johann
Gottfried Von Herder, em 1791, afirmou que a ciéncia excedera limites em seu entusiasmo de
discriminar, ¢ que a humanidade consistiria em uma Unica raga —, tornou-se evidente que a
diferenca estabelecida pela raga estava sujeita a crescente mistura de defini¢des cientificas e
morais (WILLINSKY, 2004).

No decorrer do século XIX, constatamos amplo e veemente compromisso da ciéncia
com o imperialismo, e percebemos que nas aulas de Biologia do Ensino Médio, ainda hoje, a
presenca da construgdo cientifica da raca, ocultada por um curriculo que falha em reconhecer o
papel da ciéncia no estabelecimento da raca como um ponto crucial da diferenciacdo humana.
Diferenciacgao esta que estd muito além de materialidades biologicas, percebemos assim, a falha
em reconhecer o crédito irrestrito dado pelo cientifico para diversas monstruosidades no campo
racial. E muito relevante destacar como essa ciéncia do século XIX era cheia de esperanga, e 0
seu fundamento no cartesianismo proclamava a certeza de solugdo para todos os problemas da
humanidade. Com o final da escravizagao no império britanico, em 1833, o estudo cientifico da
raga iniciou-se de forma efetiva, com a vitoria abolicionista coube as ciéncias naturais demarcar
a “incontestavel superioridade” da raga europeia, bem como definir fronteiras entres as
diferencas (WILLINSKY, 2004).

Nao ¢ possivel creditar aos cientistas do século XIX a iniciativa de fazer da raga um dos

principios organizadores do imperialismo, uma vez que havia diversos segmentos da sociedade
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comprometidos nesse projeto. A obra The inequality of the human races de Gobineau, de 1853,
pilar da teoria racial, foi a inspiragdo dos pensamentos de pureza racial de Hitler. A obra foi
baseada em fildsofos, historiadores e antropologos, como S.G. Morton, craniologista americano
que correlacionava o tamanho do cérebro e o desenvolvimento cultural, ou Georges Cuvier,
anatomista francés que diferenciava as ragas branca, amarela e negra por meio de suas
dimensdes (WILLINSKY, 2004). Gobineau defendia a superioridade da civilizagdo europeia,
além de afirmar que a desigualdade entre as racas seria suficiente para explicar todo o curso do
destino dos individuos, e se preocupava com a chamada poluicao racial. Esse cientista temia
que a predominancia branca fosse invadida pela “adulteracdo racial” do sangue, causada pela
mistura das ragas. Gobineau defendia que a “civilizacdo” teria seu fim se a unidade primordial
da raca fosse quebrada e inundada pelo influxo de componentes estrangeiros. Vem dai a
necessidade de estabelecer precisamente as diferencas, demonstrar os riscos do cruzamento
dessas fronteiras, especialmente para os que iriam habitar em terras estrangeiras.

O colonialismo se colocava como uma ameaga a pureza racial, sendo que as unides entre
nativos e europeus eram classificadas como antinaturais e desequilibradas. Percebemos, assim,
a impossibilidade de estudar raga sem perpassar pelo campo da sexualidade, uma vez que a
propria ciéncia se encarregou de estabelecer essa relagdo. A vigilancia da sexualidade tornava-
se necessaria para manter a superioridade racial europeia, sendo que se estabelecia a intersec¢ao
entre raca, sexo e ciéncia. A emergéncia da eugenia, da racializacao bioldgica e a medicalizagao
da homossexualidade remontam ao mesmo periodo historico. Nessa interseccdo percebemos
como as relacdes de poder sdo responsaveis por definir as verdades, ou seja, dita-las, conforme
o alcance e influéncia da ciéncia no contexto historico. Nesse sentido, Bachiller (2005) aponta
que

[...] os discursos entre degeneragdes sexuais e raciais tendem a se reforgar: as
defini¢cdes que fixavam os outros como moralmente inferiores incidiam em
sua tendéncia a uma sexualidade perversa [...] o esfor¢co por determinar as
marcas de fronteiras do patoldgico servia para reforcar e preservar a saude
social do ‘corpo’ da nagdo, definida em termos de pureza de sangue.
(BACHILLER, 2005, p. 149, traducdo nossa, grifos da autora).

As criticas dos estudos pos-colonialistas, como o de Franz Fanon, psiquiatra, filosofo e
ensaista marxista francés da Martinica, de ascendéncia francesa e africana citado por Bachiller
(2005), procuravam questionar as conexoes estabelecidas (pelos colonizadores brancos) entre
sujeitos colonizados e sexualidades perversas, e de algum modo buscar legitimar a posi¢ao
politica das pessoas colonizadas. Autores como Stuart Hall, Homi Bhabha, Paul Giroy, entre as
décadas de 1970 e anos 2000 desenvolveram o chamado pds-colonialismo, estudos esses que

intentaram evidenciar as formas de ocupa¢des indiretas que as colonias ainda empreendem na
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contemporaneidade, destacadamente as dominagdes culturais e economicas (BACHILLER,
2005).

Essa situagdo ganha relevancia em nosso cenario globalizado, o qual permite que os
colonizados estejam frequentemente vivendo nas antigas metropoles, fazendo com que as
questdes de pertencimento identitario, as defini¢des de cidadania, racismo e diferenca sejam a
base de grande parte da teorizacdo social, de modo que os “outros” estdo territorialmente
proximos. Em conjunto com tais questoes, destacamos as importantes contribuigdes do
feminismo negro, especialmente o 1ésbico, que em meados dos anos 1970, como resultado dos
movimentos negro, feminista e os iniciais movimentos de libera¢do gay, abrem espaco para a
politizacdo e a teorizacdo conjunta das varias diferengas, partindo de uma perspectiva nao
normatizadora, ¢ que renunciava ao estabelecimento de uma hierarquia entre os opressores
(BACHILLER, 2005).

Willinsky (2004) mostra que o discurso imperialista global do século XIX relacionava
os programas de saude infantil a sobrevivéncia racial, associavam inimeras campanhas de
higiene doméstica a expansdo colonial, de modo que a educagdo infantil era uma obrigacao
imperialista e de classe. As mulheres brancas eram moldadas para serem “protetoras de seus
homens imorais e libidinosos”.

Diante da expansao das relacOes sexuais inter-raciais, as teorias empenhavam-se cada
vez mais em diferenciar as ragas trabalhando com uma pretensa “metodologia cientifica” para
tal. Alguns cientistas teorizavam que as racas constituiam espécies diferentes, baseados na
suposta infertilidade da prole de casamentos inter-raciais. Charles Darwin concordava que a
fertilidade entre ragas ndo era garantia de uma espécie em comum, por outro lado, apontava
fatores que sugeriam existir uma unica espécie na humanidade, dentre eles destacou a facil
associacdo das racas entre si, citando o Brasil como exemplo. O fato de Darwin considerar a
raca humana como Unica “minava a confiabilidade da raga como categoria cientifica estavel”.
A despeito desse posicionamento, Darwin construiu a ideia de “racas selvagens”, para as quais
a humanidade seria uma virtude desconhecida, o que se aproximava da ideia de escala
evolucionaria (WILLINSKY, 2004, p.83).

O autor da Teoria Evolucionista, pilar da Biologia Moderna, embora tenha relutado em
apoiar questoes sociais envolvendo sua teoria, terminou por apoiar o seu primo Francis Galton,
que defendia a eugenia como ciéncia aplicada do aperfeigoamento humano. Evidenciar o quanto
os estudos biologico e antropoldgico estavam implicados com os preconceitos da época nos
revela o carater humano e de construcdo social da ciéncia. Embora alguns estudiosos prefiram

considerar a ciéncia da raga como uma aberrac¢do, ¢ indispensavel refletir, principalmente com
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os estudantes do ensino médio, se houve uma apropriacao distorcida dos conceitos, ou uma real
tendéncia da ciéncia em encontrar verdades que atendessem as expectativas de grupos e
interesses especificos, principalmente de ordem economica. Podem os cientistas ser isentados
das consequéncias negativas de sua produgio? E inegavel que a Teoria da Evolugdo adequou-
se aos habitos e necessidades da Inglaterra vitoriana no periodo imperial, tornando-se o um
complemento indispenséavel ao imperialismo (WILLINSKY, 2004).

Nesse periodo, era preocupagdo da ciéncia quantificar e qualificar as diferengas,
ganhando corpo uma teoria que considerava as ragas como subespécies, a qual recebeu critica
de Darwin, que evidenciou que a raca ndo seria uma categoria cientifica confiavel. A despeito
disso a ciéncia da raga continuava a ter crédito, financiamento e grande legitimidade. E
essencial destacar como a educacdo cientifica se eximiu e ainda exime de assumir a sua
contribuicdo na construg¢do do conceito de raca, deixando diversos jovens estudantes sem um
referencial desse capitulo da histéria. Muitos jovens sdo levados a pensar que raga ¢ uma divisao
natural, e que em certos periodos historicos essa divisdo resultou em efeitos histdricos
extremamente danosos (WILLINSKY, 2004).

Um aspecto muito relevante para essa pesquisa, € que contribui para a percep¢ao da
correspondéncia entre o biologico e o social, foi a utilizacdo do género na equagdo social.
Stepan (1994) registrou que para a ciéncia do século XIX as “racas inferiores” representavam
o tipo feminino e as fémeas a raga “inferior” do género. O género era utilizado para explicar
lugares sociais ocupados pelas mulheres, eram descritos ndo sé atributos do carater (primitivo
infantil), mas também as elaboradas medigdes anatdmicas (peso do cérebro, protuberancia do
maxilar) eram responsaveis por “relacionar ragas inferiores e mulheres”, nas décadas de 1860
e 1870.

Durante o século XX, houve exacerbagao da ciéncia da raga com o relacionamento entre
os movimentos eugénicos norte-americano e alemao, o qual atingiu seu 4pice nos anos 1930.
Na América houve programas de esterilizacdo recomendados cientificamente, as técnicas
nazistas teriam ai a sua inspira¢do. A ousadia das praticas eugénicas alemas e as politicas de
arianiza¢do evidenciaram para a comunidade cientifica a periculosidade da associagdo do
estado fascista e da profissdo cientifica. Em 1934, o britanico Race and Culture Committee, que
estudava o fator racial no desenvolvimento cultural, falhou em acordar uma definicao cientifica
de raca, destacando-se que foram excluidos antropologos e bidlogos judeus. O cientista social
Franz Boaz, judeu e americano, tornou-se critico do racismo cientifico, questionou os estudos
antropométricos, propds as categorias de cultura e populagdo como alternativas cientificas ao

termo raga, enquanto combatia estatutos que proibiam casamentos inter-raciais. Embora
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houvesse um nimero de cientistas proeminentes dispostos a se dissociar das politicas raciais da
Alemanha nazista, eles estavam longe de se alinhar ao extremo, ou seja, a defesa da igualdade
racial. Foi necessario o pds-segunda guerra mundial evidenciar os horrores dos campos de
concentracdo nazistas para tornar questionaveis as dimensdes éticas dessa ciéncia
(WILLINSKY, 2004).

Embora fosse esperado o definitivo rompimento da ciéncia com o conceito de raga, com
a divulgagdo de documento da Unesco, em 1950, apontando um forgado consenso dos cientistas
em reconhecer que a humanidade ¢ uma s0, ¢ que todos os homens pertencem a espécie homo
sapiens, a realidade do conceito de raga como forma de entender o mundo permanecia. Ainda
que em 1952, Stephan Jay Gould, tenha realizado trabalho para demonstrar que as diferencas
genéticas globais entre as racas humanas sdo impressionantemente pequenas, tendo sido
extremamente rigoroso em sua desconstrucao do conceito de raga (WILLINSKY, 2004).

No sentindo contrario de abandono do conceito de raca, em 1962, Carleton S. Coon
publica a obra, The origin of races, com financiamento inclusive de algumas proeminentes
institui¢oes cientificas americanas, como as Forcas Aéreas Americanas, demonstrando como a
ciéncia continuou a implementar o modelo de raga, de modo inconsequente. Embora tenha sido
contestado por cientistas de seu tempo, o trabalho de Coon também teve seus defensores. Esse
sustentou a existéncia de cinco racas, € que cada raca teria sido transformada num periodo
diferente, passando de Homo erectus para Homo sapiens, sendo a raga mongoloide a primeira
a fazer a transic¢do e a ultima a negroide, descrita como a mais recente da humanidade, e também
a mais mediocre. Além disso, Coon também defendia que a mistura inter-racial poderia
prejudicar a genética, assim como o equilibrio social. Essa pesquisa sinaliza como a ciéncia da
raca e do racismo obteve patrocinio, € que pos 1950 o credo no racismo cientifico ainda
vigorava. Alguns criticos ao livro de Coon, foram capazes de perceber as consequéncias
nefastas desse tipo de ciéncia e contestaram a sua ética (WILLINSKY, 2004).

Nos recentes anos 1994, as marcas da ciéncia da raga puderam ser encontradas em
trabalhos de Sociobiologia. O cientista social Charley Murray, em conjunto com o psicologo
Richard J. Herrnstein, publicaram o livro The Bell Curve: Inteligence and class in American
Life (1994), com argumentos sutilmente eugénicos, ao afirmar que “a crescente divisdo entre
ricos e pobres € o correlato crescimento da criminalidade sao mostrados como estatisticamente
associados as distribui¢des de ragca e Q.I” (WILLINSKY, 2004, p.97). Baseados em afirmagdes
como essas, os cientistas lutaram para desacreditar programas sociais que atuam em areas de
vulnerabilidade economica, auxiliando criangas de baixa renda na faixa etaria entre 3-5 anos,

considerando os investimentos equivocados dada a apreensdo dessas associagdes com 0O
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conceito distintivo de ragas. Como se ndo fosse sensato investir em ragas inferiores, nos moldes
do auge do que se denomina eugenia.

Refletindo a respeito do comprometimento da ciéncia com o conceito de raca, Nancy
Stepan registra que nao houve o “desaparecimento” efetivo do paradigma da ragca no pos
segunda guerra mundial,

[...] por mais de cem anos a divisdo da espécie humana em racas bioldgicas
pareceu de suprema importancia para os cientistas. A raga explicava o
temperamento e o carater individual, a estrutura das comunidades sociais € o
destino das sociedades humanas. De fato, o empenho com a tipologia das ragas
sempre pareceu maior, por ser mais necessario ou satisfatorio
psicologicamente, do que o empenho em mudar radicalmente a propria
ciéncia. (STEPAN, 1982 apud WILLINSKY, 2004. p. 98).

Nesse sentindo, como nos provoca Willinsky (2004), os educadores em ciéncias
necessitam perguntarem-se como uma heranga dessas, incentivada e financiada por mais de um
século, pode ser retirada de uma cultura, apenas apds uma ou duas geragdes? Faz-se necessario
combater o que outrora predominou, mas hoje ainda sobrevive. Nao ¢ esperado que o conceito
tenha sido superado espontaneamente, a ciéncia que ajudou a forjar um mundo racial, deve ser
inserida numa educagdo em ciéncias responsavel, consciente do seu poder de influenciar a
sociedade, se quisermos ter esperancas de ultrapassar esse legado. O que nos leva a refletir
sobre a escola e sobre como estudantes estao aprendendo sobre o status cientifico de raca nos
livros didaticos?

Em pesquisa realizada no ambito universitario norte-americano, por Lieberman,
Hampton, Littlefield e Hallead (1992) citado por Willinsky (2004), foi constado que cinquenta
e trés por centro dos livros de Biologia Comportamental e setenta e trés por cento dos
professores aceitam o conceito de raga. Embora sejam niimeros pouco animadores, constatamos
que houve um pequeno avango, pois a maioria dos livros anteriores a segunda guerra mundial
traziam conceitos prejudiciais de raga, e um quinto deles defendia formas de superioridade
branca. Outra pesquisa conduzida por Willinsky na qual foram analisados 15 livros didaticos
de Biologia da década de 1980, utilizados nos Estados Unidos e no Canada, foi constatado que
o conceito de raca raramente apareceu, evidenciando que os materiais didaticos desse periodo
se furtaram a enfrentar a discussao, e principalmente, elucidar as contribuigdes da ciéncia para
o conceito de raca, e tampouco oferecer reflexdes a respeito de suas implicagdes sociais na
contemporaneidade.

Durante os anos 1980 um grupo de professores de Londres, unidos a um setor da

comunidade cientifica que trabalhava por mudancas sociais, desenvolveram um curriculo de
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ciéncias antirracista. Esses educadores assumiram o papel de provocarem reflexdes sobre o
lugar que as ciéncias ocupam no atual sistema ideoldgico e econdmico:

[...] ensino de ciéncia mascara as prioridades politicas e econdmicas reais das
ciéncias; esconde sua apropriagdo das tradigdes cientificas ndo-ocidentais; [e]
frequentemente atribui o sofrimento ¢ a sujei¢ao das pessoas a natureza — por
fatores biologicos ou geograficos — mais do que a maneira como a ciéncia e a
propria natureza tem sido sujeitadas as prioridades politicas. (WILLINSKY,
2004. p. 109).

O autor aponta que muito materiais didaticos ainda falham por nao trabalharem a nogao
de responsabilidade da ciéncia entre os estudantes, ndo favorecendo uma problematizacao
adequada para as questdes raciais. De modo que as principais questdes sobre o assunto acabam
ocorrendo de modo extracurricular, o que pode acontecer com muitas distor¢des. Por outro lado,
estd comecando a haver espago nos livros tradicionais para abordagens mais criticas do assunto,
mesmo que timidamente. Desde os anos 1950, a Unesco exigiu o abandono do uso do termo
raca, conforme registros de Montagu (1972) citado por Willinsky (2004), porém, na pratica,
1sso0 sO ocorreu nos livros na década de 1980.

Outras abordagens engajadas de ciéncias desenvolvem programas que apresentam aos
estudantes as ciéncias de cada civilizagdo destruida pelos colonizadores (Bazin, 1993 apud
Willinky, 2004), valorizando os conhecimentos de povos pré-colombianos, africanos, dentre
outros, destacando a apropriacdo de técnicas cientificas sofisticadas destes povos pelos
cientistas ocidentais no contexto imperialista. Essa ciéncia como empreendimento humano ¢
marcada pelos seus atores, por aqueles que participam deste empreendimento social, de modo
que Harding (1991), ao ser citada por Willinsky, questiona a respeito do que pode ser feito para
aumentar as inclinagdes democraticas nas ciéncias, visando inibir a pauta elitista, autoritaria e,
nitidamente, machista, burguesa e eurocéntrica. A autora Haraway (1991), também citada por
Willinsky (2004), sugere respostas na qual enfatiza principios de organiza¢do de corpos e
sociedades que ndao dependem de hierarquias dominantes, trazendo luz a existéncia de grupos
matrifocais, os quais priorizam processo flexiveis ao invés de estruturas rigidas.

Percebemos como os conceitos de raca e género, assim como classe € nagao, por meio
de um grande esfor¢o intelectual e educacional, trabalham fortemente associados ao
conhecimento e ao poder. Assim vemos que o suporte da ciéncia na organizagao das relagdes
sociais por género e raga deve ser incluido no curriculo das ciéncias e na preparacdo de
professores. E tangivel o quanto o

[...] racismo cientifico teve e ainda tem caracteristicas da ciéncia real, de
financiamentos a quadros estatisticos. Assim resta a necessidade de apresentar
aos estudantes a fragil natureza da verdade, as dimensGes morais dessa
investigacdo e as responsabilidades que temos como praticantes e estudantes
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da ciéncia. Essa ¢ uma proposta de uma educagao preocupada com a dimensao
histdrica das verdades universais. (WILLINSKY, 2004. p.113).

Entendemos que a instituicdo cientifica do conceito de raga no Ocidente trouxe grande
vigor ao significado da diferenga, da nomeacdo do outro, assim, reconhecer a inadequagao
cientifica desse conceito ndo nega o significado da raga com um ponto de identificagdo. Embora
a ciéncia o tenha estabelecido de modo negativo e depreciativo para a populagdo negra, as lutas
sociais da populacao negra se apropriaram do conceito de raca e reconstruiram o seu sentido,
subvertendo o mesmo, tornando positiva a identificacao de negros e negras com o seu legado
historico, de ancestralidade africana, de resisténcias, de multiculturalidade, tornando-o um
potente instrumento de luta politica. No Brasil reconhecer sua negritude ¢ um dos primeiros
passos do povo negro na luta por seus direitos sociais.

Assim, no século XXI, quando falamos em “questao racial” ndo estamos falando em
biologia, como no século XIX, mas em identidades coletivas e representacdes sociais; grupos,
praticas e processos historicamente construidos. Munanga (1996) afirma que raca, ora assume
o sentido e a ressignificagdo politica dada pelos proprios sujeitos negros, destacadamente os
vinculados as diversas formas de militidncia, ora ¢ uma categoria social de exclusdo social e,
por que nao dizer, de homicidio.

Nesse sentido, observando que no interior da categoria negro o recorte de género traz a
tona especificidades, revelam-se as violéncias do sexismo associadas ao racismo. E por outro
lado, mostra a contundente resisténcia e um histérico de superagdes das mulheres negras. Desse
modo, no préximo topico, destacaremos o histdérico de acdes ocorridas no contexto das lutas
pela equidade de género. Essas apresentam articulacao nacional e internacional, marcadamente
no didlogo com a América Latina, e visam fortalecer a agenda de género nas politicas
educacionais, com o destaque na parte final do topico para o historico da mulher negra no Brasil,

detendo-nos principalmente no seu aspecto educacional.

2.2 Mulheres negras, corpo, género e Educacio

Diariamente a escola impde o desafio aos docentes de refletirem sobre suas praticas
educacionais, e considerar a importancia de se evidenciar para os seus alunos e alunas que as
mulheres negras sdo sujeitos da ciéncia e da politica, além de questionar o apagamento dessas
ao longo da historia. No atual contexto politico no Brasil, a questao de género esta no centro de

discussodes acirradas, envolvendo grupos religiosos fundamentalistas e grupos contrarios as
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agendas dos direitos humanos no processo de elaboracdo e implementacdo dos planos de
educacdo nacional, estaduais e municipais, e no cotidiano de inimeras escolas publicas do pais,
dentre os quais podermos citar o Movimento Escola Sem Partido (Projeto de Lei do Senado n°
193/2016, Projeto de Lei 1411/2015 e PL 867/2015). Neste momento, torna-se indispensavel
fortalecermos as pesquisas académicas e os movimentos politicos, como 0 movimento negro e
de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTTT), no intuito de
garantirmos que os direitos duramente conquistados ndo sejam perdidos (CARREIRA et al.,
2016).

Dentre as diversas acdes no enfrentamento pela equidade de género e raca no pais,
desenvolvidas nos tltimos anos, podemos citar o Projeto Género e educagdo: fortalecendo uma
agenda para as politicas educacionais, desenvolvido entre os anos de 2014 e 2016 pela Agao
Educativa em parceria com as organizagdes CLADEM — Comité da América Latina e do Caribe
para a Defesa dos Direitos da Mulher, Geledés — Instituto da Mulher Negra, Departamento de
Pesquisas Educacionais da Fundagdo Carlos Chagas ¢ ECOS — Comunicag¢dao em Sexualidade.

No ano de 2016, foi publicado livro, com 0 mesmo nome do projeto, no qual estdo
indicadas as acdes desenvolvidas no mesmo, as quais contribuiram para fortalecer o lugar da
agenda de género nas politicas educacionais brasileiras, em suas intersec¢cdes com raga €
sexualidade. O trabalho tragou um panorama da luta pela equidade de género na educacao
brasileira, realizando o levantamento dos principais problemas a serem enfrentados, € dos
poucos avangos conseguidos na area.

O referido projeto foi elaborado tendo como base o diagnostico e as recomendagdes
contidas no Informe Brasil — Género e Educagdo, esse ultimo langado em 2011 e atualizado em
2013, tendo sido apresentado ao Congresso Nacional e a Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos da OEA (Organizagdo dos Estados Americanos). No Brasil, o projeto constituiu um
dos desdobramentos da Campanha Latino-americana por uma Educacdo ndo sexista e
antidiscriminatdria, impulsionada pelo CLADEM, entre os anos de 2009 e 2011. O referido
Projeto foi organizado em cinco eixos de agdo: pesquisas € levantamentos; formacao;
articulagdo; comunicacdo; e incidéncia politica.

Nas agdes do eixo pesquisas e levantamentos houve o aprofundamento de reflexdes que
contribuissem para o aprimoramento de propostas destinadas as politicas educacionais, contidas
no Informe Brasil — Género e Educagdo (2013). Dentre essas, podemos citar o banco de
experiéncias educativas sobre promog¢ao da igualdade de género, o qual representou um esforgo
na identificacao e reconhecimento dos acumulos de conhecimento existentes nos movimentos

sociais, universidades e na gestdo publica. Foram selecionadas experiéncias que tinham como
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objetivo subsidiar a agdo politico-pedagogica de educadoras(es) nas escolas e comunidades
sobre a educagdo para a igualdade de género, raca e diversidade sexual (CARREIRA et al.,
2016).

Nesse levantamento, foram identificadas cinquenta experiéncias educativas a partir de
contato direto com as instituicdes e também em busca na internet por meio de palavras-chave.
Os pesquisadores consultaram as bases de dados dos Prémios Nacionais “Construindo a
Igualdade de Género” (SPM) e “Educar para a Igualdade Racial e de Género” (CEERT);
pesquisas académicas em género, raca e sexualidade; trabalhos de formandos dos cursos do
Programa Nacional de Formagao Género e Diversidade na Escola (GDE); e trabalhos realizados
por participantes das acdes de formagao deste projeto. A construgdo do banco de experiéncias
evidenciou as seguintes questdes a importancia histérica dos movimentos sociais (feminista,
negro e LGBTTT como

[...] espacos de construgdo politica e metodologica da educagdo para a
igualdade de género, raca e sexualidade; a dificuldade para identificar as
experiéncias, sendo que poucas contam com sistematizacdo; a
descontinuidade das experiéncias tanto as desenvolvidas por organizagoes da
sociedade civil e movimentos sociais quanto as promovidas pela gestdo
publica; a gigantesca importincia do Programa de Formac¢do Género e
Diversidade na Escola (GDE), mas que politicas publicas como essa possam
avancar na perspectiva de reconhecer e estimular as experiéncias produzidas
no ambito dos movimentos sociais e das organizagdes da sociedade civil para
além das desenvolvidas por universidades. (CARREIRA et al., 2016, p.14).

Ainda no ambito das agdes previstas no eixo pesquisas e levantamentos, foi
desenvolvido o mapeamento do lugar institucional de género na gestao educacional, o qual se
prop0s a identificar desafios para o fortalecimento da institucionalidade que seja comprometida
com a promoc¢do da educagdo para a igualdade de género e de sexualidade nas politicas
educacionais. Procurou-se identificar ainda as acdes desenvolvidas pelas secretarias de
educagdo, como: formagdo de professores, formacdo de educandos, elaboracdo de material
didatico, projetos em escolas, campanhas educativas, entre outras, como também acdes
transversais de governo que estivessem articuladas com a area educacional.

Nesse inventario foi realizada consulta as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educagdo, tendo sido apontado que os principais programas voltados para a promoc¢ao da
Igualdade de Género na educacdo apareceram articulados as agendas de Direitos Humanos e
Saude. Além disso, poucas secretarias de educacdo explicitaram género nos nomes de
coordenacgdes, nucleos e departamentos, caracterizando a diluicdo da agenda em estruturas
destinadas a promover a diversidade, os direitos humanos e a inclusdo na educacdo. Diante

desse quadro, Carreira et al. (2016), pressupoe que tal fato ocorre devido:
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[...] a dificuldade da agenda de se configurar como questdo relevante nas
politicas educacionais e também pela implementacdo da estratégia de
“invisibilidade estratégica” em contextos politicos adversos, visando garantir
condigdes politicas para o desenvolvimento e continuidade das agdes, mesmo
com baixo investimento institucional (CARREIRA et al., 2016, p.16).

A autora supracitada pondera que pode estar ocorrendo o reconhecimento da
“importancia estratégica de uma maior articulagdo entre as agendas relacionadas as diferengas
vividas como desigualdades na educag¢do como forma de construir aliangas politicas e promover
uma abordagem mais interseccional dessas agendas” (p.16), no intuito de garantir efetivamente
o direito humano a educagao para todas as pessoas.

Outra observacao realizada foi que, em sua grande maioria, as secretarias de educagdo
apresentaram projetos pontuais, como palestras e cursos de formag¢do com pequena carga
horaria, inferior a 180 horas, correspondente aos cursos de aperfeicoamento. Destacando-se que
apenas o estado da Bahia informou buscar abordar género na intersec¢do com as questoes
raciais e de sexualidade. Além disso, quando presente, a abordagem de género concentra-se nas
etapas de ensino fundamental ¢ médio, e na modalidade da educagdo de jovens e adultos,
identificando-se a quase auséncia na educagdo infantil e na educagio profissional.

Carreira et al. (2016), sublinha também que o levantamento realizado junto as
secretarias de educagdo foi anterior a onda conservadora que tomou o pais entre 2014 ¢ 2015
de questionamento do lugar de género, sexualidade e raca nos Planos Nacional, Estaduais e
Municipais de Educagao, realizada por grupos religiosos fundamentalistas cristdos, no decorrer
da tramitacdo dos planos nas casas legislativas. Os autores apontam as fortes evidéncias de
retrocessos sofridos pela agenda na gestdo educacional, se mantendo, quando existente, com
baixa visibilidade publica, ou de “invisibilidade estratégica™, caracteristica de tempos de
resisténcia a perdas de direitos.

Conforme previsto no Projeto Género e educagao: fortalecendo uma agenda para as
politicas educacionais, foi elaborado um folheto educativo® para escolas sobre a importancia
da promocdo da igualdade de género na educacdo, o qual foi langado publicamente na IV
Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres, realizada em maio de 2016. A respeito da
construgdo do material e do seu contexto de producao, Carreira ef al. (2016) relata que

[...] foram levadas em conta as ameacas sofridas por escolas publicas em
varios estados brasileiros, protagonizadas por grupos religiosos
fundamentalistas e por outros grupos contrarios as agendas de direitos
humanos como o movimento Escola sem Partido. [...] grupos que incidiram
na tramitagdo legislativa de varios planos de educacdo pela exclusdo de

8Foi criado o site por meio do Projeto Género e Educagdo (www.generoeeducacao.org.br), para a divulgagdo das
acoes, documentos e materiais desenvolvidos na esteira do Projeto. O folheto encontra-se disponivel nesse site.
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género, sexualidade e raga do texto dessas leis (CARREIRA et al., 2016,
p.22).

O folheto aborda os marcos normativos nacionais € internacionais que subsidiam as
acOes e aos programas de educacdo para igualdade de género, raga e sexualidade; expressa
argumentos sobre a razdo de se desenvolver tais programas em escolas publicas; indica alguns
materiais de subsidios para as escolas; e orienta as escolas sobre os procedimentos em caso de
ameacas feitas por grupos contrarios as agendas de direitos humanos, em especial, por meio de
notificacdes extrajudiciais. O folheto vem sendo reproduzido em varios lugares do Brasil, por
sindicatos, organizacdes, gestdes publicas e etc.

O eixo de incidéncia politica do Projeto teve como foco o processo de construgdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo, Género e Diversidade Sexual pelo Conselho
Nacional de Educagdo, em parceria com a sociedade civil. A construcao dessas diretrizes
constituiu umas das orientagdes do Informe Brasil (2011 e 2013), sendo que o Projeto
proporcionou alguns espacos de didlogo e de negociagdo entre os diversos sujeitos politicos
comprometidos com a constru¢do das Diretrizes — movimentos de educagdo, feministas,
LGBTTT, sindicatos, universidades etc — por meio das oficinas e de reunides sobre quais
conteudos tal normativa deveria abordar. Além disso, foram realizadas conversa¢des com o
Conselho Nacional de Educagdo sobre o assunto, com a entrega de uma proposta de pontos a
serem abordados na normativa (CARREIRA et al., 2016).

Embora ndo tenha sido aprovado no Plano Nacional de Educagdo (PNE), devido a
pressdo de grupos conservadores, as tematicas relacionadas a igualdade de género podem estar
presentes nos Planos Estaduais € Municipais de Educagdo, a fim de melhorar a qualidade da
educagdo, superar as desigualdades e combater a exclusdo escolar.

A autora Carreira (2016) ressalta o questionamento realizado pelo Informe Brasil
Género e Educagdo’ a respeito do entendimento erréneo dos setores governamentais e da

sociedade civil de que os “desafios da garantia dos direitos das mulheres, de maneira ampla e

9 “Langado em 2011 e atualizado em 2013, o Informe Brasil — Género ¢ Educagédo foi produzido no marco da
Campanha por uma Educagdo Nao Sexista e Antidiscriminatéria promovida pelo Comité Latino-Americano e do
Caribe para a Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM). O documento foi elaborado por Acdo Educativa, com
colaboragdo das organizagdes Ecos — Comunicagcdo e Sexualidade, do Centro de Referéncia as Vitimas de
Violéncia (CNRVV) do Instituto Sedes Sapientiae/SP e da Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacdo
da Plataforma DHESCA Brasil. Visando o seu aprimoramento, a versao preliminar foi submetida a leitura critica
de pesquisadoras(es) e ativistas, entre elas, as(os) participantes das reunides multicéntricas realizadas entre 2010
e 2011 da REGES — Rede de Género e Educagdo em Sexualidade, impulsionada pela ECOS. Em 2013, foi
atualizado e constituiu uma das principais referéncias para os debates ocorridos no processo que culminou na
segunda Conferéncia Nacional de Educacio, realizada em novembro de 2014, em Brasilia/DF (CARREIRA, 2016,
p. 28)”. O documento Informe Brasil Género e Educagdo encontra-se disponivel em:
http:/(a)caoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2013/10/gen_educ.pdf
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relacional, a equidade de género (entre homens e mulheres) na educacao ja foram ‘resolvidos’”
(p.28). A autora discute que essa ideia foi refor¢ada por varios relatorios produzidos pelo Estado
brasileiro nas ultimas décadas, os quais indicaram a ‘“maior escolaridade e o melhor
desempenho escolar das mulheres como resposta definitiva as metas internacionais
concernentes as inequidades de género na educagdo” (p. 28). Nesses relatorios, género ¢
abordado como sindnimo de “mulher”, e o direito a educacao, limitado as dimensdes de acesso
a escolarizagdo e a de desempenho na trajetoria escolar.

Apesar da tentativa de amenizar a situacao de desigualdade no tocante ao género, nesses
documentos, ¢ constatada a existéncia de enormes desafios relativos a situacao das mulheres no
mercado de trabalho, na satde, no acesso ao poder, no direito a moradia, no enfrentamento da
violéncia doméstica etc. No entanto, na educacdo, a agenda perde forca, embora seja
considerada estratégica para o enfrentamento das diversas desigualdades, discriminagdes e
violéncias de género vivenciadas na sociedade e para o acesso das mulheres e homens a outros
direitos humanos (CARREIRA, 2016).

A defini¢do de género desenvolvida no Informe Brasil Género e Educagdo se alinha a
proposta pela pesquisadora feminista Scott (1990, p. 14): “[...] elemento constitutivo de relagdes
sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos [e] um primeiro modo de dar
significado as relagdes de poder” apud Carreira (2016). Essa ultima aponta que tal conceito se
afirmou como categoria de analise e que contribuiu para a compreensao dos mecanismos de
criacdo, manutencdo e naturalizacdo das desigualdades, sob uma perspectiva relacional entre
homens e mulheres. Outra caracteristica da categoria género diz respeito a sua construgao
cultural, ou seja, género s6 tem sentido quando relacionada ao contexto sociocultural no qual
se manifesta. Desde que foi inicialmente pensado, esse conceito vem sofrendo modificagdes,
constituindo-se atualmente em algo ampliado e complexo. A producdo teodrica atual tem
articulado género com marcadores sociais como: classe, raga, etnia, sexualidade, entre outros.

As problematicas de género na educagdo brasileira se relacionam a grandes desafios,
profundamente interligados, dentre eles, Carreira (2016) destaca

[...] as desigualdades persistentes entre as mulheres brasileiras: o avango nos
indicadores de acesso e desempenho é marcado pelas desigualdades entre
mulheres de acordo com a renda, raga e etnia e local de moradia (rural e
urbano), com destaque para a situagdo das mulheres negras e indigenas; * a
manutencdo de uma educacdo sexista, homofobica/lesbofobica, racista e
discriminatdria no ambiente escolar; ¢ a concentracdo das mulheres em cursos
e carreiras “ditas femininas”, com menor valorizagdo profissional e limitado
reconhecimento social; ¢ a baixa valorizagdo das profissionais de educagio
basica, que representam quase 90% do total dos profissionais de educagdo,
que — em sua gigantesca maioria — recebem salarios indignos e exercem a
profissdao em precarias condigoes de trabalho, * a situacdo de pior desempenho



41

e de maiores obstaculos para permanéncia na escola por parte dos meninos,
adolescentes e jovens brasileiros, em especial, dos negros (CARREIRA, 2016,

p.31).

Tendo em vista todos esses desafios citados, foi sugerido pelo Informe Brasil Género e
Educac¢do (2011 e 2013) um conjunto de recomendacdes para consolidar uma agenda
estratégica para a promogao da igualdade de género nas politicas educacionais. Considerou-se
indispensavel abordar as desigualdades de género de modo interseccional, levando em
considerac¢do as multidiscriminagdes (raga/etnia, renda, orientacdo sexual, deficiéncia, origem
regional, etc.) vivida pelos individuos. O documento destaca que somente pela perspectiva
interseccional ¢ possivel compreender os entraves que incidem na trajetoria educacional de
mulheres e homens na América Latina.

Pautadas nessas perspectivas, foram apresentadas doze recomendagdes no Informe
Brasil — Género e Educagdo (2011 e 2013), das quais destacamos a que se relaciona mais
diretamente a essa pesquisa: Aprofundar a visibilidade e a compreensdo das desigualdades de
género na educacdo (desagregar, cruzar e analisar). Destacou-se no documento como
fundamental que os 6rgaos oficiais de pesquisa, em especial o INEP e o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), avancem com relagdo as possibilidades de captagao,
desagregac¢do e cruzamento de informacdes educacionais por sexo, raga, renda, campo/cidade,
regionalidade, presenga de deficiéncias, orientacdo sexual, identidade de género, entre outros,
por nivel e por etapa educacional a serem analisadas e disponibilizadas para a opinido publica.

Essa condicao foi observada em algumas leituras realizadas no decorrer desta pesquisa
ao consultarmos livros académicos langados nos ultimos trés anos, os quais analisavam as
relacdes de género e suas articulagdes em diversos ambitos da sociedade, como na Ciéncia e no
Mercado de Trabalho, e frequentemente nao havia consideragdes acerca do marcador étnico-
racial, com a sustentagdo de uma ideia universal da mulher. A criacdo do Observatério de
Igualdade de Género e da série de publica¢des Retratos das Desigualdades de Género e Raca
(2008), pela Secretaria de Politicas Para Mulheres (SPM), ONU Mulheres e IPEA, significou
um grande avango ao possibilitar a abertura de um conjunto de indicadores, mas ainda sem
regularidade temporal precisa. Porém, observa-se que ¢ importante ir além, para compreender
as transformagdes, as permanéncias e os acirramentos nas desigualdades de género na educacao.
Outro ponto destacado refere-se a necessidade de qualificar o preenchimento do quesito
raga/cor e de outros quesitos por parte das escolas no Censo Escolar. A segunda recomendagao
preconiza quebrar as barreiras enfrentadas pelas mulheres e meninas negras, e ampliar as A¢des
Afirmativas na Educacdo. Apesar do grande investimento feito pelas meninas e mulheres negras

na educagdo, permanecem profundas as desigualdades entre as mulheres negras e as brancas e
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entre mulheres negras e homens brancos, decorrentes da articulagdo do sexismo e do racismo
na sociedade e na educacdo brasileira. O mesmo deve ser apontado com relacdo as mulheres
indigenas, apesar da falta de informagdes disponiveis que permitam identificar de forma mais
precisa a dimensao do problema.

A desqualificacdo cotidiana da beleza negra, a erotizagdo precoce, a falta de imagens e
de referéncias positivas e empoderadas'’, além das dificuldades enfrentadas por grande parte
das mulheres negras no cotidiano familiar, contribuem para esse quadro. Carreira (2016),
subsidiada pelos estudos de Valverde e Stocoo (2009), aponta a importancia de minimizar as
barreiras enfrentadas pelas jovens negras na passagem entre o ensino médio € o ensino superior,
pois acontece uma inversao nas estatisticas nesse momento: a despeito da maior presenca e do
melhor desempenho das mulheres negras no ensino médio e no ensino superior, os homens
negros ainda apresentam as maiores taxas de crescimento de acesso ao ensino superior. Nesse
sentido, a autora salienta o desafio imposto de se “compreender os mecanismos racistas ¢
sexistas que operam nessa passagem entre ensino médio e ensino superior, ¢ a necessidade de
acoOes afirmativas no ensino superior € na educagao profissional com recortes de raga, renda e
género” (CARREIRA, 2016, p. 34).

Dentre os varios marcadores sociais capazes de impactar negativamente ¢ promover
desigualdades, desvantagem e hierarquizagdao em relagdo as mulheres, vamos analisar a cor da
pele. Para essa anélise nos unimos a autora Suelaine Carneiro (2016), na compreensao de que
a trajetdria educacional de mulheres negras, ou seja, o acesso, a permanéncia e o desempenho,
em todos os niveis da educagdo, ¢ impactada pelo seu pertencimento racial, articulada com as
discriminacdes € preconceitos que recaem sobre as mulheres nos sistemas de ensino.

Carneiro (2016) afirma o quanto a situagcao das mulheres negras na educacao expoe sua
condicdo nas demais esferas da sociedade brasileira, na qual tém sido destituidas em termos de
direitos, poder e reconhecimento, em detrimento do seu protagonismo e de todos os esforgos
que realizam para mudancas nas suas condi¢des sociais. Tomando a educagdo como um potente
instrumento de combate as opressoes e hierarquizagdes, no intuito de propiciar uma reflexao a
respeito das assimetrias raciais no campo educacional, faremos um breve historico sobre as
mulheres negras e sua participacdo na educagdo, a partir do qual, poderemos compreender as
desigualdades entre as mulheres brasileiras, também presentes nas produgdes académicas no

campo da educagao.

10 A palavra empoderada remete-se ao termo empoderamento usado na atual conjuntura enquanto sinénimo de um
processo de apropriagdo e/ou reconhecimento do préprio poder de agdo e intervengao social de um agente e/ou
sujeito no enfrentamento das opressdes subjetivas e objetivas experimentadas pelos diferentes grupos sociais.
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Conforme dados do IBGE via Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua
(PNAD-2013), citados por Carneiro (2016):

[...] as mulheres negras formam um contingente de 53.566.935 mulheres'!,
dentre uma populacdo residente estimada em 201,5 milhdes de pessoas.
Mulheres brancas representam 49.125.440, amarelas 522.024 e indigenas
357.024. A participagdo dos homens na populacdo em 2013 era a seguinte:
brancos 44.076.676; negros 52.607.042; amarelos 425.399 e indigenas
332.140. No total da populacdo, brancos representavam 46,3%, pardos 45,0%,
pretos 8,0%, indigenas e amarelos 0,8%. Grupo de pessoas com 60 anos ou
mais de idade representava 13,3% da populagdo total, sendo as mulheres
55,5% deste grupo, que estavam assim distribuidas: brancas 53,4%, pretas
8,3% e pardas 37,3% (CARNEIRO, 2016, p. 124).

A autora supracitada destaca a longevidade das brasileiras, ¢ o contraste de suas
trajetorias profundamente distintas em nossa sociedade. No caso das mulheres negras, a
condi¢do de mulher dever ser incorporado o pertencimento racial, sendo racismo e sexismo
categorias justificadoras de discriminagdes e subalternidades, porém, ambos sdo expostos como
naturais da vida em sociedade, omitindo a constru¢do historica das desigualdades a partir da
cor, do sexo e da condicdo social brasileira. Para compreender a realidade de mulheres negras
¢ necessario observar as assimetrias raciais, que as colocam em situacdo de maior
vulnerabilidade em todos os ambitos sociais.

Carneiro (2016), apud Marcondes at al. (2013), indica que familias que se “declararam
chefiadas por mulheres negras eram 51,1%; as quais recebiam 51,1% do rendimento das
mulheres brancas; de cada cem mulheres negras chefes de familia, onze estavam
desempregadas, e entre as brancas o nimero era de sete” (p. 124). Ao pensarmos as mulheres
negras € indispensavel que consideremos a sua pluralidade, pensando-as em sua multiplicidade:
sdo “urbanas, rurais, lésbicas, transexuais, jovens, idosas, deficientes, com muita ou pouca
escolaridade, com muita ou pouca renda. Mulheres negras sdo heterogéneas e atuam por
respeito, autonomia e liberdade” (CARNEIRO, 2016, p. 124).

Pesquisar as informagdes educacionais a respeito da participacdo de mulheres negras
nos permite compreender algumas diferencas e desigualdades, embora ndo consiga evidenciar
o percurso marcado por obstaculos, interrupgdes e a grande resiliéncia para usufruir o direito a
educagdo percorrido pelas mulheres negras. Carneiro (2016) traz dados do IBGE 2013, os quais
apontam a respeito das taxas de frequéncia liquida aos estabelecimentos de ensino:

[...] permanéncia da melhor participagdo da populagdo branca, como
demonstrado a seguir: 6-14 anos: brancos 92,7% e negros 92,4%; 15-17 anos:
brancos 63,6% e negros 49,5%; 18-24 anos: brancos 23,5% e negros 10,8%.
Com relag@o a participacdo de homens e mulheres na educacdo, os dados
explicitam a melhor participa¢ao das mulheres a partir do ensino médio: 6-14

' O nimero representa a somatoria das categorias preta e parda, configurando o total de mulheres negras.
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anos: homens 92,5%; mulheres 92,5%; 15-17 anos: homens 50,4%; mulheres
60,1%; 18-24 anos: homens 14,0%; mulheres 18,8% (CARNEIRO, 2016, p.
125).

Os dados do IBGE corroboram o encontrado no Informe Brasil Género e Educagdo
(CARREIRA, et. al., 2013, p.106) e demonstram a melhor participacdo e desempenho das
mulheres na maioria dos indicadores educacionais, por outro lado, explicitam as distancias entre
mulheres negras e brancas, e das negras em relagdo aos homens brancos, conformando assim a
estratificacdo social resultante de desvantagens histdricas sofridas pela populacdo negra. Esta
estratificacdo social ¢ verificada nos rendimentos recebidos por homens e mulheres, negros(as)
e brancos(as) na sociedade. “No ano de 2014, em média, as mulheres ganhavam em torno de
74,2% do rendimento recebido pelos homens. Os trabalhadores de cor preta ou parda ganhavam,
em média, em 2014, 58% do rendimento recebido pelos trabalhadores de cor branca
(CARNEIRO, 2016). Esses dados demonstram a impossibilidade de conceber as desigualdades
na sociedade brasileira somente pelo viés econdmico, sendo inegavel a incidéncia do
componente étnico-racial.

Estudo realizado por Lima, Rios e Franga (2013), citado por Carneiro (2016), evidencia
as enormes discrepancias na taxa liquida de escolarizagdo entre mulheres negras e brancas,
sendo possivel afirmar que os investimentos educacionais realizados pelas mulheres nao
resultam em melhores condi¢des no mercado de trabalho, situacdo que estd relacionada a
necessidade de conciliarem a vida profissional com as demandas da vida familiar. No periodo
pesquisado, 1995-2009, ocorreu um aumento da taxa de escolarizagao para todos os grupos, em
todos os niveis de ensino, apesar disso ha manutencao das distdncias entre os grupos raciais e
de género, destacadamente nos niveis mais altos de escolaridade.

Carneiro (2016) pondera a respeito do desafio de articulagao de politicas educacionais
com outras politicas publicas para que se realize a equidade de oportunidades e conhecimentos.
A autora nos traz o estudo de Sotero (2013), apontando a distribui¢cdo desigual de homens e
mulheres, brancos(as) e negros(as) nas carreiras de nivel superior, onde se opera um padrao de
selecdo e hierarquizagdo social, por meio do qual mulheres brancas e negras, assim como os
homens negros se concentram em cursos de menor prestigio, a participagdo das mulheres ¢
menor em trés areas: ciéncias, matematica e computa¢do; agricultura e veterinaria; engenharia,
producdo e construgao.

No que se refere a pds-graduagdo, Carneiro (2016), subsidiada por pesquisa de
Rosemberg e Madsem (2011), nos informa que no ano de 2009, 330.351 estudantes estavam na
pos-graduacdo, sendo: (45,1%) mulheres brancas; (31,3%) homens brancos (31,3%); (12,5%)

mulheres negras; (9,4%) homens negros e outros representavam (3,5%). Destacamos a
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predominancia absoluta de individuos brancos nesse nivel de formagdo e o desafio para as
mulheres, destacadamente para as mais escolarizadas, na consolidacao de carreiras de maior
prestigio social. Essa participagdo assimétrica nos sistemas de ensino ira incidir na produgao
académica sobre a questdo racial e, particularmente em estudos sobre as mulheres.

Nas décadas finais do século XX e inicio do século XXI, no ambito educacional e nos
movimentos sociais, foram inimeros enfrentamentos aos modelamentos e as classificacdes que
incidem sobre os corpos negros. No campo educacional, encontramos em Guacira Louro (2000)
a afirmacao de que no curriculo estdo presentes as orientagdes sobre o que ensinar, como ensinar
e por que deve (ou ndo) ser ensinado sobre a género, etnia/raca e todos os outros temas
pertinentes ao ambiente escolar que se preocupam em modelar, classificar, vigiar, corrigir os
corpos, atuando dessa forma na identidade dos estudantes, identidade essa marcada pelas
diferencas.

O enfrentamento a tais modelamentos emergiu com grande forga, entre outros estudos,
no campo dos estudos étnico-raciais, feministas e de géneros. Pesquisas foram produzidas na
articulacdo com a educacao escolar, a fim de problematizar e requerer praticas e politicas
educativas desencadeadoras de rupturas desses modelamentos, construidas a partir do
comprometimento com uma educacdo antirracista e nao sexista. Os estudos na pos-graduagao
sobre mulheres negras comegaram reduzidos nos anos de 1990 e tornam-se mais expressivos a
partir de 2003. A respeito da realidade tdo tardia das mulheres negras serem foco de andlises
nas pesquisas académicas Carneiro (2016) nos diz:

[...] a incipiente producdo deve ser compreendida a luz das dificuldades de
visibilidade da situagao dos(as) negros(as) na sociedade brasileira, a ocultagido
do racismo e a vigéncia do mito da democracia racial, que também
impregnaram a vida académica e impactaram nas compreensdes sobre as
relacdes raciais no Brasil. (CARNEIRO, 2016, p. 139).

Historicamente as pesquisas académicas com recorte racial ndo foram consideradas
prioritarias e o racismo foi visto como um tema secundario, ocorrendo a rejeigdo de
investigacdoes que estudassem questdes sobre a populagdo negra. Outro aspecto a ser
considerado se relaciona com a falta de representacdo negra entre docentes e pesquisadores,
nesse sentido, Carvalho (2013), citado por Carneiro (2016), aponta a predominancia de um
discurso académico perpetuado por pesquisadores brancos(as) que:

[...] formam a elite da rede de professores(as) universitarios(as),
comprometidos(as) com o pensamento de autores que referendam a hierarquia
racial conciliadora, como Gilberto Freyre e Sergio Buarque de Holanda,
autores sempre presentes nos discursos da elite intelectual brasileira,
conformando uma rede de disseminacdo de valores e ideologias nos centros
de pesquisas. (CARVALHO, 2013, apud CARNEIRO, 2016, p. 139).
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Além desse tipo de limitagdo as pesquisas, verificamos na histéria de nosso pais, no
periodo autoritario do militarismo, a interdi¢do a partir de 1969 de que se publicassem noticias
sobre as relagdes raciais brasileiras e/ou do movimento negro nacional, considerando-se tais
atos como crime ou atentado a doutrina de seguranga nacional. A despeito dessas restri¢cdes, no
rol de acdes e produgdes realizadas pelo movimento negro para o destaque da historia e a vida
de negros(as) na educagao brasileira ocorreram “[...] encontros, sessoes de estudos, seminarios
e congressos realizados nos anos de 1984, 1985, 1987 e 1988, que analisaram as multiplas
relagdes estabelecidas entre educacao, praticas pedagdgicas, relagdes raciais e a formagao de
professores”. (SISS; OLIVEIRA, 2004, apud CARNEIRO, 2016)

Dentre essas realizagdes que fomentaram a producdo cientifica na area das relagdes
raciais e educagdo, apontamos o levantamento das pesquisas académicas sobre mulheres negras,
ou aqueles com recorte de género e raga nas suas abordagens, realizado por Carneiro (2016).
Foram identificadas pela autora, 84 pesquisas a partir do ano de 1992. Foram desenvolvidas
uma produg¢ao para cada ano a seguir, 1992, 1994, 1995 e 1996; posteriormente mais uma no
ano de 1999. Na década de 1990, houve uma atuacao politica efervescente do movimento negro
contra o racismo e por politicas publicas afirmativas'? que resultaram no reconhecimento do
racismo como estruturante da sociedade brasileira, no ano de 1995 e no desenvolvimento de
acoes posteriores voltadas para a promog¢ao da igualdade racial. A partir do ano de 2003, foi
verificada uma regularidade e o aumento gradual das pesquisas sobre mulheres negras nas
pesquisas de pos-graduacgdo, esses aumentos na producdo de pesquisas académicas devem ser
compreendidos decorrentes do ativismo negro e das lutas dos/das pesquisadores/pesquisadoras
da tematica, havendo a consolidagdo de todo um aparato legislativo que institui politicas
publicas para o fomento da pds-graduagao no Brasil.

Nesta perspectiva, as pesquisas localizadas por Carneiro (2016) podem ser
compreendidas como um movimento para inserir mulheres negras como sujeitos da historia.
Do total dos trabalhos, 78 foram produzidas por mulheres, que selecionaram outras mulheres
como tema prioritario para a realizacdo de suas pesquisas, havendo, portanto, um grande

nimero de estudos sobre mulheres sendo produzido por elas. Sdo produgdes que contemplam

12 Carneiro (2016) destaca as agdes do movimento negro brasileiro desde os anos de 1970, das dentncias de
racismo as pressoes pela formulagdo de politicas publicas voltadas para a populagdo negra; no ano de 1986 em
Sao Paulo foi criado o primeiro Conselho de Participagdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra; a intensa
participagdo do movimento negro no processo Constituinte resultou na criminalizagdo do racismo e na protecdo
as manifestacdes culturais; 1995 o governo brasileiro reconhece oficialmente a existéncia das desigualdades
raciais; no ano de 1996 foi instituido o Grupo de Trabalho Interministerial para Valorizagdo da Populagdo Negra
(GTI Populagio Negra); 2001 foi realizada em Durban/Africa do Sul a 3* Conferéncia Mundial contra o Racismo,
a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Intolerancia Correlata, onde o Brasil se comprometeu com a realizagdo de
acdes voltadas para o combate ao racismo e a igualdade racial (p.142).
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diversas areas do conhecimento, com predominio da area educacional, sendo 66 dissertagdes e
18 teses defendidas em sua maioria em institui¢cdes publicas (17 pesquisas foram realizadas em
institui¢des privadas), que investigaram a participagdo das mulheres negras na educagdo
brasileira, nas diversas etapas ¢ modalidades de ensino.

Esse levantamento aponta a escassez de produgdes cujo objetivo central tenha sido a
pesquisa da mulher negra nos diversos campos da sociedade, persistindo ainda hoje na produgao
da pos-graduagao essa realidade, de modo que a invisibilidade das vozes das mulheres negras
impacta na compreensao das distintas formas de opressao, assim como na valoragao desigual
da diversidade de experiéncias das mulheres na sociedade brasileira (CARNEIRO, 2016, p.
143).

Essa realidade decorre de séculos de desqualificagdo dos corpos das mulheres negras,
imposi¢do dos estigmas da inferiorizagdo do género e da raga, ambos elaborados pela
pseudociéncia da raga. Apesar da imposi¢ao de uma visdo objetificagdo das mulheres negras,
0s seus corpos narram historias de resisténcias, ancestralidade e fé, ainda que essas sejam
frequentemente invisibilizadas. Enquanto construgdes sociais, os corpos das mulheres negras
exprimem a forca de sua diversidade, a qual envolve identidades coletivas, e sdo atingidos por
discursos e imaginarios negativos, contra os quais lutam diariamente (SANTIAGO, 2012).

Na contemporaneidade, as concepcdes de corpo humano tém sido atravessadas por
teorias biologizantes e empresariais, sendo enxergado apenas por seus aspectos anatdmicos €
por visdes dicotdmicas que separam corpo(a)/alma, sujeito/mundo, bom/ruim entre outros. Esse
afastamento das dimensdes socioculturais para o entendimento do corpo favorece a dimensao
individual da corporeidade, e o entendimento deste apenas como uma “entidade biologica
universal, a qual seria a origem das diferencgas sexuais, ou como a superficie sobre a qual a
cultura age para produzir desigualdades entre homens e mulheres (SANTIAGO, 2012, p. 78).”
No entanto, percebemos como o corpo humano ¢ marcado pelo grupo familiar, religido, classe
e tracos socioculturais, o corpo ¢ historia.

A autora Nogueira (1999) defende que pensar sobre os sentidos do corpo da mulher
negra na sociedade brasileira, requer uma reflexao acerca do passado historico em que seus
corpos eram Vvistos como pecgas, como coisas a serem exploradas, como mercadorias avaliadas
conforme condig¢des de uso. O passado escravista nao impede que a sociedade brasileira negue
0 seu racismo, violentando individuos negros, acusando-os de vitimismo, ou de exagerarem os
efeitos das praticas do racismo no seu cotidiano. Afetando suas possibilidades de se
constituirem como individuo no social, ndo se discute o racismo, porém o mesmo também

constitui a corporeidade negra (NOGUEIRA, 1999).
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Atravessados pelos sentidos firmados nas malhas da cultura, o negro trava luta constante
para se configurar como individuo, no reconhecimento de um “nods”. Seu corpo negro,
socialmente imaginado como representando o que corresponderia ao excesso - ao que € outro,
estrangeiro, significa o signo do que o exclui dos atributos morais e intelectuais do branco (da
positividade atribuida ao branco), além disso, a sua aparéncia coloca em risco sua integridade,
como indica Nogueira (1999) e o Atlas da Violéncia no Brasil do ano de 2018, elaborado pelo
IPEA (IPEA; FBSP, 2018): os assassinatos de jovens negros cresceu 23,1% entre o periodo de
2006 e 2016.

Essas consideracdes contribuem para pensar também o corpo da mulher negra, na
medida em que nos trazem nogdes a respeito da criagdo dessa “categoria negro”, em que esta
inserida essa mulher. O corpo das mulheres negras, historicamente destituido de sua condigdo
humana, alimentava toda sorte de perversidade sexual que tinham seus senhores. Nesta
condicdo eram desejadas, pois satisfaziam o apetite sexual dos senhores, contrapartida eram por
eles menosprezadas, pois as viam como criaturas repulsivas e descontroladas sexualmente. A
criacdo deste estereotipo de sexualidade exacerbada ¢ significativa no que representa enquanto
discurso construido para justificar os abusos cometidos por homens brancos, e diminuir a sua
responsabilizacdo, como aponta Bachiller (2005).

Nogueira (1999, p. 43) menciona o médico francés radicado no Brasil, Louis County de
1878, evidenciando a contribui¢do da ciéncia na perpetuacao de esteredtipos, o qual afirma que
0S negros eram

[...] objetos servis; ndo formavam familias, eram por natureza desagregados;
conviviam com a violéncia de modo indiferente e apatico, isto €, como nao
eram sensiveis aos castigos violentos a que eram submetidos, ndo construiam
uma consciéncia moral e ética.

Essa afirmag¢@o nos permite pensar a respeito das violéncias das concepgdes da ciéncia
época, e quais sao as influéncias nas relacdes sociais que tais perspectivas podem produzir ainda
hoje. As representagdes e discursos atuais sobre corpos negros femininos, presentes inclusive
em materiais didaticos brasileiros, sdo construidos penetrados por significados que pouco se
relacionam com a alteridade, diversidade cultural e as instabilidades das identidades.
Multiplicam-se os sentidos e atributos aos corpos das mulheres negras vinculados a sistemas de
representacoes estaticas e naturalizadas, pautadas no destaque de um passado de subserviéncias
e de imobilismo social, cultural e politico, no qual a rejei¢ao as diferencgas e a produgdo das
hierarquias sdo palpaveis. As referéncias a exploragdo, sensualidade e libido exacerbada sao

recorrentes (SANTIAGO, 2012).
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Remetendo-nos novamente ao periodo colonial, Carneiro (2016), subsidiada por
Lacerda (2010), analisa que a vida das mulheres brancas, principalmente das pertencentes a
elite, eram regidas pelo controle, opressdo e confinamento ao lar. As mulheres negras e
indigenas eram expostas a outras praticas violentas, causadas pelo estupro, trabalho forcado e
o0 agoite, marcas de uma sociedade fortemente opressora. As mulheres negras eram mao de obra,
realizavam todo tipo de tarefa pesada; as atividades domésticas, para além da manutencio de
companheiros e filhos, eram consideradas longe da esfera humana dos sentimentos, dai, ainda
hoje, a persisténcia da ideia que as mulheres negras sao mais fortes e resistentes a dor,
perpetuando violéncias institucionalizadas cotidianas, como por exemplo, no que diz respeito
ao sistema de saude'?.

Assim, relembramos que a educacdo brasileira inicia-se com a exclusdo e
posteriormente a inclusao discriminada de mulheres livres, e pela exclusao de mulheres e
homens negros(as) e indigenas. Carvalho e Rabay (2013), citado por Carneiro (2016), ressaltam
que as mulheres eram segregadas por sexo e areas de ensino, vivenciavam restricdes de
matérias, numa educagdo muito semelhante a uma extensdo do trabalho reprodutivo e/ou
doméstico. Nesse ponto, destaca-se como a educacgdo propiciada pela colonizagdo portuguesa
construiu uma nogao universal de mulher e de seu lugar social, construgao esta que ¢ ativamente
questionada pelo movimento negro feminista nas tltimas décadas.

A constitui¢do brasileira de 1824, a primeira do Império definia a instru¢do primdaria
como gratuita para todos os cidadados, porém restrita as pessoas livres, impossibilitando as
pessoas escravizadas de frequentarem as aulas. Os primeiros progressos relativos a inclusao das
mulheres na educagdo data de 15 de outubro de 1827, porém, sem contemplar as mulheres
negras, como destaca Carneiro (2016):

[...] a lei de 15 de outubro de 1827, o primeiro ordenamento juridico que
permitiu, de forma limitada, a participagdo das mulheres nas escolas, ndo
contemplou mulheres negras, ainda proibidas de frequentar a escola. A Lei de
1827, expressa os paradoxos da trajetoria das mulheres na sociedade
brasileira, enquanto portadoras de uma cidadania incompleta e subordinada.
Mas a possibilidade de inser¢do na sociedade, mesmo de maneira
discriminatdria, estava reservada a uma parcela das mulheres brancas.
Mulheres negras, que no periodo ainda viviam sob o regime de escravizagao,
ndo possuiam qualquer direito, estavam sujeitas ao trabalho forgado e a
inferiorizacdo social. (CARNEIRO, 2016, p. 128).

Quando em 1871 a educagdo dos negros comega a ser considerada, com a Lei do Ventre
Livre, no intuito de inserir os descendentes livres no mercado de trabalho, o seu carater, pensado

pela elite da época, foi de controle, enquanto potente instrumento para moldar os individuos

13 Ver pagina 68.
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oriundos do cativeiro. De acordo com Carneiro (2016), em didlogo com Fonseca (2010),
durante o processo de abolicdo da escraviddo determinados segmentos sociais planejaram o
futuro das relagdes raciais no Brasil, os quais estavam divididos entre: aqueles que intentavam
estabelecer mecanismos de subalternizagdo dos negros livres na sociedade, € outros que
alardeavam sobre 0s perigos que os ex-escravizados representavam para a sociedade brasileira:

[...] o negro e todos os seus valores simbolico-culturais eram apresentados de
forma depreciativa, maligna e perversa, ¢ na passagem do século XIX para o
XX, “o problema da ra¢a” era a dificuldade mais candente a ser resolvida, de
forma que permitisse integrar a populacdo sem comprometer as hierarquias
sociais, sendo a educagdo vista pelas elites econdmicas como um instrumento
de controle e coercao social (SA; CRUZ, 2011, apud CARNEIRO 2016, p.
129).

Essas concepgdes de mulher e negro, produzidas no periodo colonial ¢ mantidas nos
periodos historicos subsequentes atravessaram a educagdo brasileira, permitindo a reprodugao
de praticas e teorias racistas, e também sexistas, configurando um processo ideologico que
visou consolidar a manutencdo da dominacdo e exploracdo de negras e negros, além das
hierarquias sociais classistas, as quais se perpetuam na atualidade.

A respeito da escolarizagdo da populagdo negra no século XX, sabemos que quando
ocorreu, foi, em sua maioria, na idade adulta. As mulheres, porém, eram encaminhadas a
orfanatos e instruidas para trabalhar como empregadas domésticas ou como costureiras. Era
comum serem adotadas por familias abastadas, quando adolescentes, como filhas de criacdo, o
que de fato significava viverem como empregadas domésticas nao remuneradas
(GONCALVES; SILVA, 2000 apud CARNEIRO, 2016).

Recuperar a histéria das mulheres negras brasileiras tem o intuito de demonstrar a
construgdo do seu lugar social, que conviveu também com a elabora¢do do mito da democracia
racial brasileira, contra o qual homens e mulheres negras lutaram, e procurando fazer emergir
uma consciéncia negra e a politizagdo dessa questdo no Brasil. As mulheres negras atuam pela
sua humanizacao, lutam contra o racismo, o sexismo e para romper o silenciamento a respeito
de suas lutas desde a sua chegada as terras brasileiras. Por isso, pensar em movimento de
mulheres negras implica em pensarmos nos movimentos em espacos como quilombos, terreiros,
nas rodas de samba e capoeira, como indissocidveis das mobilizagdes em revoltas e resisténcias,
ou seja, ha um imbricamento inegavel entre as formas de manifestacao cultural e as posi¢des
politicas assumidas pelos grupos sociais marginalizados. (CARNEIRO, 2016).

Para melhor compreendermos essa historia tao silenciada, destacamos citacdo em que a

autora supracitada traz que:
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[...] no periodo pré-aboli¢ao, mulheres negras tiveram papéis relevantes na
difusdo de informagdes e noticias de quilombo para quilombo, pois estavam
em diversas frentes de trabalho, no leito, ¢ eram as acompanhantes de
‘sinhazinhas’. Na poés-aboli¢do, foram elas que garantiram o sustento da
familia e mantiveram a cultura de seu povo por meio do culto aos Orixas e do
sincretismo religioso, com a representacdo de seus santos via imagem dos
santos da Igreja Catolica (CARNEIRO, 2016, p. 130, gripo da autora).

Essa atuacdao tdo relevante para a subsisténcia das familias negras nesse periodo
histérico ¢ frequentemente omitida, além dessas atuacdes, as mulheres negras também
integraram diversas associacdes, grémios e clubes negros surgidos no inicio do periodo
republicano, sendo algumas delas estritamente de mulheres negras, como a Sociedade Brinco
das Princesas (1925), em Sao Paulo, e a Sociedade de Socorros Mtuos Princesa do Sul (1908),
em Pelotas no Rio Grande do Sul (DOMINGUES, 2007, apud CARNEIRO, 2016). Outra
contribuicdo notavel diz respeito a participacdo de mulheres negras nos primoérdios do
feminismo, inclusive na Federagdo Brasileira do Progresso Feminino (1920), e na direcao do
Sindicato das Datilografas e Taquigrafas, conforme pesquisa de Leite (2010) citado por
Carneiro (2016).

As atuacdes das feministas negras se incluem nas proeminentes mobilizagdes sociais
ocorridas nas ultimas décadas, principalmente a partir dos anos 1980, pelos movimentos negros,
indigenas, feministas e LGBTTT. No interior do coletivo politico denominado movimento
negro, constituido por homens e mulheres que almejam uma profunda transformagdo da
sociedade brasileira, aconteceu uma crise interna proveniente da reproducao das desigualdades
de género nos movimentos sociais, o que leva a organizagdo independente das mulheres negras,
principalmente a partir dos anos 1980. Empenhadas na luta antirracista e antissexista, as
feministas negras foram responsaveis pela inclusdo no movimento negro de reflexdes a respeito
de questdes de género, e no movimento feminista, a respeito das desigualdades e
vantagens/desvantagens recebidas devido ao pertencimento étnico-racial (CARNEIRO, 2016).

Os movimentos identitarios citados emergiram em momento politico do Brasil de
surgimento dos movimentos populares, os quais resistiram e lutaram contra a ditadura militar,
em defesa da democracia, tanto quanto pelo direito a educagao, saide, moradia, trabalho, entre
outras demandas consolidadas na Constitui¢do Brasileira de 1988. Nesse contexto, o
Feminismo Negro remete a acdo e concep¢ao do feminismo partindo de reflexdes baseadas no

racismo e nas hierarquizagdes de género, configurando o arcabougo tedrico e pratica politica'*

14 Alguns marcos da atuagdo do movimento de mulheres negras: a participagdo de mulheres negras no Conselho Estadual da
Condi¢do Feminina no Estado de Sdo Paulo em 1983, e, posteriormente, no Conselho Nacional dos Direitos das Mulheres; I
Encontro Nacional de Mulheres Negras, realizado em 1988; a incidéncia politica para a promulgagdo da Constituicdo Federal
de 1988; a partir do final dos anos 80 o surgimento de grupos de mulheres negras, organizadas a partir de Organiza¢des Nao
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que possibilitou desencadear contornos inéditos para a agdo politica feminista e antirracista,
enriquecendo as discussdes sobre género na sociedade brasileira.

A pesquisadora Carneiro (2003) ressalta o orgulho que o movimento feminista brasileiro
tem, por desde o seu inicio, estar identificado com as lutas populares e com as lutas pela
democratiza¢do do pais. Houve um protagonismo notavel nas lutas pela anistia, por creche (uma
necessidade fundamental para as mulheres das classes populares), luta pela descriminaliza¢ao
do aborto, impactando mulheres de baixa renda, que o realizam em condic¢des de precariedade,
resultando em altos indices de mortalidade materna no Brasil; entre outras agdes.

No entanto, Carneiro (2003) lembra que em consonancia a outros movimentos sociais
progressistas da sociedade brasileira, o feminismo esteve, também, por longo periodo,
aprisionado numa visdo eurocéntrica, abstrata e universalizante das mulheres. Tendo como
desdobramento a incapacidade de reconhecer as diferencas e desigualdades presentes no
universo feminino, encobrindo a realidade de vida de um expressivo nimero de mulheres
negras, explicitando as contradi¢des do movimento feminista brasileiro.

As dentincias sobre o silenciamento a respeito de outras formas de opressao que nao
somente o sexismo vém exigindo a reelaboracdo do discurso e praticas politicas de orientacao
feminista, sendo o movimento negro feminista elemento determinante para essa reelaboragao.
Carneiro (2003) nos traz a expressao “Enegrecendo o feminismo” para designar a trajetdria das
mulheres negras no interior do movimento feminista brasileiro. E analisa que com esse termo
as feministas negras buscam assinalar que as formulagdes iniciais do feminismo foram
desenvolvidas a partir da consideracdo de uma identidade branca e ocidental, expondo uma
insuficiéncia teodrica e nas praticas politicas para integrar as diferentes expressdes do feminino
que se desenvolvem em sociedades multirraciais e pluriculturais, como no Brasil. Carneiro
(2003) ressalta a importancia da recuperagdo da trajetoria feminista das mulheres negras para
esse tipo de reflexdo, salienta que as mulheres negras adotam como perspectiva de atuagdo o

feminismo antirracista.

Governamentais (ONGs), em nticleos no movimento negro e feminista ou de forma auténoma, além da constituicdo de diversos
Foéruns Estaduais de Mulheres Negras em diversos estados brasileiros e a sucessdo de Encontros Nacionais de Mulheres Negras;
1992 arealizagdo do 1° Encontro de Mulheres Afro-latino-americanas e Afro-caribenhas e a criacdo da Rede de Mulheres Afro-
latino-americanas e Afro-caribenhas e definido o dia 25 de Julho como o Dia da Mulher Afro-latino-americanas e Caribenha;
1993 Seminario Nacional de Politicas e Direitos Reprodutivos das Mulheres Negras; participagdo das mulheres negras no ciclo
de Conferéncias da ONU realizadas nos anos 90, pois permitiu a incidéncia na esfera internacional e a ampliagdo do debate
sobre a questdo racial no nivel nacional e a sensibilizagio de movimentos, governos e da propria ONU para a inclusdo da
perspectiva antirracista ¢ de respeito a diversidade em todos os seus temas; 2001 a participagdo na 3* Conferéncia Mundial
sobre Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban/ Africa do Sul, que representou
o momento de avangos e conquistas particularmente para homens e mulheres negras; 2002 langada a Plataforma Politica
Feminista; 2004 mulheres negras e indigenas selaram uma Alianga de Parentesco (RIBEIRO, 2008, citado por CARNEIRO,
2016).
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Quando nos detemos na analise da condicdo da mulher negra na sociedade brasileira,
levando em conta fatores como cor e classe social, constatamos que houve o atendimento de
algumas reivindicagdes das feministas brancas das classes de maior poder aquisitivo,
possibilitando a inser¢do dessas no mercado de trabalho. Por outro lado, as mulheres negras e
a pobres tiveram poucas ou quase nenhuma de suas demandas resolvidas. Porém, ainda continua
sendo “necessario” as trabalhadoras domésticas negras, para que muitas mulheres brancas
tenham a possibilidade de se afirmarem no mercado de trabalho.

Ao politizar as desigualdades de género, o feminismo transforma as mulheres em novos
sujeitos politicos, ou seja, grupos de mulheres indigenas e grupos de mulheres negras, por
exemplo, apresentam demandas especificas, as quais ndo podem ser tratadas exclusivamente
sob a rubrica da questdo de género, se esta ndo levar em conta as especificidades que definem
o ser mulher neste e naquele caso. Assim, como enfatiza Carneiro (2003), o combate ao racismo
¢ uma prioridade politica para as mulheres negras, citando a pesquisadora e militante pioneira
Lélia Gonzalez, ao dizer que, “a tomada de consciéncia da opressao ocorre, antes de tudo, pelo
racial” (CARNEIRO, 2003, p. 119).

A autora afirma a inegavel necessidade de articular o racismo as questdes mais amplas
das mulheres, na medida em que o aspecto racial produziu géneros subalternizados, “tanto no
que toca a uma identidade feminina estigmatizada (das mulheres negras), como a
masculinidades subalternizadas (dos homens negros) com prestigio inferior ao do género
feminino do grupo racialmente dominante (das mulheres brancas)” (CARNEIRO, 2003, p.119).

O efervescente protagonismo politico das mulheres negras tem se constituido em forga
motriz para determinar mudancgas nas concepgoes € no reposicionamento politico feminista no
Brasil. A acdo politica das mulheres negras vem promovendo:

[...] o reconhecimento da falacia da visdo universalizante de mulher; * o
reconhecimento das diferengas intragénero; ¢ o reconhecimento do racismo e
da discriminagdo racial como fatores de produgdo e reproducdo das
desigualdades sociais experimentadas pelas mulheres no Brasil; * o
reconhecimento dos privilégios que essa ideologia produz para as mulheres
do grupo racial hegemonico; o reconhecimento da necessidade de politicas
especificas para as mulheres negras para a equalizacdo das oportunidades
sociais; * o reconhecimento da dimensao racial que a pobreza tem no Brasil e,
consequentemente, a necessidade do corte racial na problematica da
feminizacdo da pobreza; ¢ o reconhecimento da violéncia simbolica e a
opressdo que a brancura, como padrdo estético privilegiado e hegemonico,
exerce sobre as mulheres ndo brancas (CARNEIRO, 2003, p.130).

Dentre as pesquisadoras e militantes pioneiras desse movimento no Brasil e no Mundo,

podemos citar Lélia Gonzalez, Jurema Werneck, Luiza Bairros, Beatriz Nascimento, Nilma
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Lino Gomes, Angela Davis, bell hooks', Patricia Hill Collins, entre tantas outras mulheres
anonimas no enfrentamento cotidiano contra o racismo e o0 sexismo.

Como discutido, constatamos a coexisténcia de varios processos de desempoderamento
agindo sobre a vida de mulheres negras, os quais sdo resultado da interseccao de marcadores de
desigualdade, como género, raga e classe. O movimento de mulheres negras tem produzido
reflexdes tedricas acerca dessa realidade, e sobre a recepcdo e re-apropriacdo do conceito de
interseccionalidade. No Brasil, instituicdes de mulheres sdo os principais espagos de
organizagdo geridos pelas mulheres negras na luta contra o racismo e o sexismo. Ao
enfrentarem o poder instituido, garantem o fortalecimento coletivo, transformam as mulheres
em sujeito social, politico e historico, uma vez que possibilitam a constru¢do da autonomia da
tomada de decisdes e da capacidade de agir (CARDOSO, 2017).

As institui¢des de mulheres negras na sociedade brasileira sdo manifestacdes de ousadia,
resisténcia e também de acdo descolonizadora. Esses sdo espacos de contrapoder, criadores de
fissuras no poder hegemonico, os quais abrem espacos alternativos para contrapor areas
fechadas a participagao das mulheres negras. Nestes locais, hd o aprimoramento do pensamento
politico das mulheres negras na luta por justica social e transformacdo da sociedade
(CARDOSO, 2017).

A autora supracitada identifica trés momentos na historia do movimento negro de
mulheres na contemporaneidade, sendo esta diferenciagdo apenas didatica, uma vez que as
acdes de outrora frequentemente reverberam na atualidade. O primeiro momento, remonta ao
inicio dos anos 1980, apresenta a afirma¢do de uma identidade politica capaz de potencializar
as acoes de um sujeito politico plural e transformador: mulheres negras. Cardoso (2017) ressalta
a importancia de perceber que a construcao dessa identidade, ¢ principalmente coletiva, pois,
por meio do grupo ocorre a recuperagdo e a atualizacdo de um passado historico e cultural
negro-africano. As principais acdes do movimento negro feminino desse momento foram:
denuncias do racismo, desmonte do mito da democracia racial brasileira ¢ do sexismo, tendo
sido principalmente um tempo de cuidar do corpo, realizando, por exemplo, oficinas de
autoconhecimento e partilha de experiéncias. Nesse periodo, existe um entendimento de uma
“tripla discriminacdo” das mulheres negras, as quais sdo promovidas pelas categorias de raga,
género e classe. Tais “discriminagdes sao percebidas como independentes e provenientes de um
somatorio de processos, dando lugar a um grupo de mulheres mais discriminado que outros”

(CARDOSO, 2017, p. 125).

1> A autora adota o nome grafado com letra mintiscula para dar enfoque ao conteudo da sua escrita e ndo a sua
pessoa.
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O segundo momento do movimento negro feminista, no inicio dos anos 1990, trouxe
intervengdes politicas como o enfrentamento do sexismo e agdes de denuncia ao que Cardoso
chama de racismo engendrado, esse vitimou as mulheres negras através das politicas de controle
populacional e das campanhas de esterilizacdo forcada. Atualmente, estudos realizados por
organizagdes de mulheres negras ja apontam os efeitos da esterilizacdo em massa de mulheres
negras no pais, constatando-se uma redu¢cdo do percentual da populagdo negra. A agenda
politica desse momento defendia a¢des contra o racismo, sexismo ¢ lesbofobia. Nesse periodo,
ampliou-se a producdo e divulgacdo de dados e informacgdes, as quais foram utilizadas tanto
para mostrar a desigualdade social no pais como para subsidiar politicas, dentre elas Cardoso
(2017), subsidiada pelo trabalho de Lopes e Werneck (s/d), aponta: defesa dos direitos sociais
e reprodutivos, envolvendo a garantia de direitos amplos de cidadania, introduz-se a partir de
entdo a nocdo de satide da populacdo negra, a qual ¢ orientada pela “andlise continua das
desigualdades raciais em satde, cuja manutengdo tem sido determinada pelo racismo e
discriminacao racial como fatores determinantes das condi¢des de saude” (CARDOSO, 2017,
p. 126).

Além destas agoes, foram realizadas denuncias de discriminagdo racial no processo
educacional, e para enfrentar tal problema se implementou a politica afirmativa de cotas no
ensino superior. Nesse momento, comeca a se evidenciar o efeito multiplicador da “tripla
discriminacao” as mulheres negras, o que tem o poder de agudizar a exclusdo das mulheres.
(CARDOSO, 2017).

Finalmente, no terceiro momento, nos anos 2000, houve o fortalecimento das redes e
encontros internacionais, evidenciando a consolidacao da agenda politica. Destaque para a 111
Conferéncia Contra o Racismo, Xenofobia, e Intolerancias Correlatas em Durban na Africa, no
ano de 2001. Nesse periodo, o movimento de mulheres negras se voltou para a reflexdo acerca
da nocdo de interseccionalidade, ao tomar contato com o debate por meio da pesquisadora
norte-americana Kimberlé Crenshaw; porém ¢ importante salientar que pesquisadoras
brasileiras, como Lélia Gonzalez, Heleith Safifoti e Mary Castro, conforme aponta Cardoso, ja
problematizavam a coexisténcia de varios processos de desempoderamento (género, raca e
classe) agindo sobre as mulheres negras. Carneiro (2012) apud Cardoso (2017), destaca que a
IIT Conferéncia foi marcada pelo protagonismo politico das mulheres negras desde o processo
preparatorio até a sua realizacdo. Assim, a autora sinaliza a emergéncia do sujeito politico
mulheres negras como:

[...] resultado de uma multiplicidade de experiéncias de raga, género, religido,
classe, diversidade sexual, regido, etc. Seu lugar é construido pela intersec¢ao
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de marcadores sociais constitutivos de identidades, mas ao mesmo tempo, de
desempoderamento, levando em fung¢ao disto, a formagao de varias frentes de
luta para obstar os processos de exclusdo e discriminagdo produzidos por esses
marcadores. Este sujeito politico € o da diaspora negra, reconstruido pela
recuperacdo da memoria, da historia dos antepassados, pela problematizacao
das desvantagens cumulativas de mulheres e homens negros no mundo
globalizado e, por isto, permite a constru¢cdo de agendas transnacionais e
descolonizadoras (CARDOSO, 2017, p. 127).

Percebemos assim a potencialidade em trabalhar com a no¢ao de interseccionalidade,
que possibilita entendermos com a opressao € vivenciada a partir de um lugar dado pela forma
COmo 0s processos opressores se entrecruzam, em diferentes pontos, permitindo com isso a
rejeicdo de explicagdes sustadas na adicdo das opressdes, entendimento predominante, na
década de 1990. Como apontamos, esse dado nos traz o entendimento de que as mulheres,
negras a depender do tom de pele, tragos fenotipicos negroides, condi¢do social, entre os outros
citados, experimentam distintas vivéncias de discriminag@o na sociedade brasileira.

Na direcao de considerar os aspectos simbdlicos que permeiam a construcdo da
autoestima e da identidade da mulher negra, destacamos como o cabelo, tido como um dos mais
marcantes elementos culturalmente associados a beleza e feminilidade, tém um forte impacto
na autoestima da mulher negra. Em sua pesquisa de doutorado, Gomes (2003) desenvolveu
pesquisa etnografica em saldes étnicos de Belo Horizonte — MG, e por meio de entrevistas
coletou diversos relatos de individuos negros(as) que conviveram com a discriminacao
recorrente no ambiente escolar, e evidenciou a visdo negativa vinculada a estética negra no
ambiente escola. A pesquisa evidenciou o quanto o corpo, como suporte de construcdo da
identidade negra, ainda nao tem sido uma tematica privilegiada pelo campo educacional, e que
a escola ¢ lembrada como uma instituicdo em que a(o) negra(o) e o seu padrao estético ndo sao
vistos de maneira positiva, embora paradoxalmente seja um importante espago no qual se
desenvolve o tenso processo de construgdo da identidade negra.

Para a cientista social Rodrigues (2012), a identidade da(o) negro estd intrinsicamente
ligada a sua relagdo com o seu proprio corpo, o que influencia na maneira como serd a
socializacdo desses individuos. A construgdo identitaria se inicia no processo do proprio olhar
para si, e do olhar do ‘outro’ para o individuo, podendo engendrar instancias conflituosas. A
referida autora pontua o quanto “a identidade do negro esta ligada a sua relagdo com o seu
proprio corpo, no qual foram inscritos, ao longo da histdria, valores e crencgas negativas que
tendem a deprecid-lo” (RODRIGUES, 2012, p. 61).

Na concepgao de Gomes (2003), o corpo encontra-se em um lugar social conflitivo, na

medida em que ¢ tocado pela esfera da subjetividade, sendo que ao longo da historia constitui-
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se em emblema étnico, a sua manipulagdo tornou-se uma caracteristica cultural marcante para
os mais distintos povos. E notavel como o corpo é um simbolo explorado nas relagdes de poder
e de dominagdo para classificar e hierarquizar grupos diferentes. Podemos toméa-lo como uma
linguagem e perceber como a cultura escolheu algumas de suas partes como relevantes veiculos
de comunicagdo. Para a autora citada, o cabelo ¢ uma destas partes eleitas, sendo um dos
elementos mais visiveis do corpo, em todo e qualquer grupo étnico ele ¢ tratado e manipulado.
Porém, a sua simbologia difere de cultura para cultura, o seu carater universal e particular atesta
a sua importancia como simbolo identitario.

Em dialogo com Gomes (2003), refletimos sobre o modo como o negro, o cabelo crespo
e a cultura negra sao abordados nas salas de aulas, nos livros didaticos e nos diversos espagos
do ambiente escolar. Como as criangas, adolescentes, jovens e adultas(os) negras(os) sdo vistos
e se veem na escola? Em sua pesquisa, a autora traz memorias de mulheres negras, as quais
relatam que os colegas de classe em tom de gozacdo se referiam ao seu cabelo como “cabelo
frito” (em referéncia ao uso de processos de mudanca de textura do cabelo pelo calor, com o
uso de prancha ou chapinha), “cabelo ruim”, inclusive colegas negros.

Gomes (2003) pontua que a sociedade e a escola brasileira, hoje, t€ém timidamente
construido representacdes sociais mais positivas sobre a(o) negra(o) e a sua estética, ou, pelo
menos, os esfor¢os nessa direcdo comecam a ser percebidos. Essa modificacdo, sem duvidas
nao ¢ mérito do empenho espontaneo da educagdo escolar, uma analise aprofundada nos leva a
identificar a a¢do da comunidade negra organizada em movimentos sociais, dos grupos culturais
negros, das comunidades-terreiros, como os principais protagonistas do processo de dentincia
contra o racismo e de afirmacdo da identidade negra.

Uma contribuicdo importante para representagdes positivas das(os) negras(os) foi
oferecida pelas familias negras que, atentas aos dilemas de seus filhos e filhas, enfatizam de
forma positiva e de diversas maneiras a heran¢a cultural negra. Esses grupos e essas familias
sempre pressionaram a escola, e sempre cobraram desta instituicdo uma responsabilidade social
e pedagogica diante da questdo racial. A despeito de avangos na superagdo do racismo, as
experiéncias de preconceito racial vivenciadas na escola, que envolvem o corpo, o cabelo e a
estética, permanecem guardadas nas memorias dos sujeitos. E mesmo depois de adultos,
momento em que j& possuem uma consciéncia racial que lhes permite superar a introjecao do
preconceito, os efeitos do racismo insistem em povoar as suas memorias. (GOMES, 2003).

Essa relacdo corpo-identidade ndo deve ser tomada de modo determinista ou
essencialista, por isso, Gomes (2003, p. 171) nos alerta que dentre as multiplas identidades

sociais possiveis de serem construidas por negros e negras, a identidade negra ¢ uma delas. A
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autora ressalta que “a reflexdo sobre a construcdo da identidade negra nao pode prescindir da
discussdo sobre a identidade como processo amplo e complexo, o qual inclui dimensdes
pessoais e sociais que nao podem ser separadas, pois estdo interligadas e se constroem na vida
social”. Gomes (2003, p. 171) em didlogo com Louro (2000), afirma que

[...] como sujeitos sociais, ¢ no ambito da cultura e da histéria que definimos
as identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas
também as identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc.).
Essas multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em
que estes sdo interpelados a partir de diferentes situagdes, instituicdes ou
agrupamentos sociais.

E possivel, assim, perceber a agdo exercida pela cultura em nossas decisdes, percepgoes,
nos sistemas de valores aos quais nos alinhamos e até mesmo nas posturas corporais que
adotamos, somos em todos os aspectos, resultado de operagdes culturais. E reconhecer-se numa
das identidades de género, classe, étnico-racial, geracional, etc., supde, portanto, responder
afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo
social de referéncia.

O autor Silva (2008) aponta para a existéncia de mais de uma perspectiva de concepgao
de identidade e diferenca no campo das ciéncias humanas. Na perspectiva que Silva (2008) vem
desenvolvendo, identidade e diferenga sdo vistas como mutuamente determinadas. A esse
respeito o autor afirma

[...] é adiferenca que vem em primeiro lugar. Para isso seria preciso considerar
a diferenca ndo simplesmente como resultado de um processo, mas como
processo mesmo pelo qual tanto a identidade quanto a diferenca
(compreendida, aqui, como resultado) sdo produzidas. Na origem estaria a
diferenciacdo — compreendida agora como ato ou processo de diferenciagdo”
(SILVA, 2008, p. 76).

Apreendemos dessas colocagdes que a identidade e a diferenga precisam ser ativamente
produzidas, sendo resultado de atos de criacdo linguistica, o equivalente a dizer que nao sao
“elementos” da natureza ou esséncias, coisas para serem descobertas ou toleradas. Elas sdo
criagdes do mundo cultural e social, somos nds humanos que a fabricamos, no contexto de
relagdes culturais e sociais. Temos uma “tendéncia a toma-las como ‘fatos da vida’, e nos
esquecermos que a ambas tém que ser nomeadas. E apenas por atos de fala, que instituimos a
identidade e a diferenca como tais” (SILVA, 2008, p. 77).

A identidade e a diferenca precisam ser compreendidas, no contexto dos sistemas de
significagdo no interior do qual adquirem sentido, sdo, pois, significados — cultural e
socialmente atribuidos. Os sentidos, porém, ndo sdo determinados de modo definitivo, pelos
sistemas discursivos e simbolicos que lhe dao definigdo. Conforme argumenta Silva (2008), a

linguagem, enquanto sistema de significagdo ¢ uma estrutura instavel, o processo de
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significagdo ¢ sempre incerto. Na medida em que identidade e diferenga sdo definidas, em parte,
por meio da linguagem, ndo deixam também de ser marcadas por indeterminagdes e
instabilidades.

Tendo em mente esses processos de produgdo simbolica e discursiva a que chamamos
identidade e diferenca, ¢ fundamental destacar que sua defini¢do — discursiva e linguistica —
estd sujeita a vetores de forga, a relagdes de poder. O que se considera como identidade e
diferenca ¢ imposto ou ainda disputado num campo hierarquizado. Silva (2008) pontua que a
afirmacgao da identidade, e a enunciacao da diferenca, manifesta o desejo dos diferentes grupos
sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. O autor
destaca que

[...] onde existe diferenciagdo — ou seja, identidade e diferenca — ai esta
presente o poder. A diferenciagdo ¢ o processo central pelo qual a identidade
e a diferenca sdo produzidas. Ha, entretanto, uma série de outros processos
que traduzem essa diferencia¢do ou que com ela guardam uma estreita relagdo.
Sdo outras tantas marcas da presenca do poder: incluir/excluir (“estes
pertencem, aqueles ndo”); demarcar fronteiras (“nos e eles”); (desenvolvidos
e primitivos); (racionais e irracionais) normalizar (n6s somos normais; eles
sdo anormais) (SILVA, 2008, p. 81).

As afirmagoes identitarias sempre demarcam fronteiras, fazem distingdes onde o “nos”
e o “eles” sdo fortes indicadores de posi¢gdes-de-sujeito, neste processo ocorre uma operagao de
classificagdo, central na vida social, na medida em que se divide e ordena o mundo social em
grupos e classes. As classificacdes sdo sempre produzidas a partir do ponto de vista da
identidade. Dividir e classificar, neste caso, tem o sentido de hierarquizar, ou seja, ter o
privilégio de classificar significa também ter a prerrogativa de atribuir diferentes valores aos
grupos assim classificados, em nossa sociedade, onde impera a hegemonia branca, masculina,
cristdo e heterossexual, a referéncia de normalidade esta ai definida.

As oposigdes binarias aparecem como a mais importante forma de classificacao,
produzindo duas classes polarizadas, onde um dos termos ¢ sempre privilegiado (o nds),
recebendo um valor positivo e o outro (eles) a carga negativa. As relagdes de identidade
organizam-se em torno de “oposigdes bindrias: masculino/feminino, branco/negro,
heterossexual/homossexual. Assim, questionar a identidade e a diferenga como relagdes de
poder significa problematizar os binarismos em torno dos quais elas se organizam” (SILVA,
2008, p. 83).

A fixa¢do de uma identidade como a norma ¢ uma das formas privilegiadas de
hierarquizagao das identidades e diferencas. Esse processo de normalizagdao ¢ um dos mais sutis

€ mais perversos pelos quais o poder se manifesta nesse campo. Mas o que significa normalizar?
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E o ato de eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o pardmetro em relagdo
ao qual as outras sdo avaliadas, e, consequentemente, hierarquizadas. Normalizar significa
atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, de modo que as outras
identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa.

A identidade normal ¢ “natural”, desejavel, Unica. A for¢a da identidade
normal € tal que ela nem sequer ¢ vista como uma identidade, mas
simplesmente a identidade”. [...] Na sociedade em que impera a supremacia
branca, por exemplo, “ser branco” ndo ¢ considerado uma identidade étnica
ou racial. Num mundo governado pela hegemonia cultural estadunidense,

334

étnica” ¢ a musica ou a comida dos outros paises. E a sexualidade
homossexual que é “sexualizada”, ndo a heterossexual (SILVA, 2008, p p.
83).

Vivemos diariamente essa invisibilidade, a qual dificulta a percep¢ao desses processos
como parte do mundo social. Percebemos o quanto a definicdo daquilo que ¢ considerado
desejavel, natural, depende intrinsecamente do que ¢ tido como rejeitavel ou antinatural. Nessa
dire¢do, Silva (2008, p. 84) destaca que “a identidade hegemodnica ¢ permanentemente
assombrada pelo seu Outro, sem cuja existéncia ela nao faria sentido”.

No processo de produgdo identitaria ocorrem dois movimentos: um de fixacdo ou
estabilizacdo da identidade, e um segundo, de subversao/desestabilizagdo. De modo andlogo a
linguagem, ha uma tendéncia da identidade para a fixagdo, porém, isto se configura em uma
impossibilidade: a identidade esta sempre escapando. Existem diferentes processos e dindmicas
no movimento de fixa¢do, dentre eles podemos destacar: fixismos bioldgicos (identidade de
género) e fixismos culturais (identidade nacionais), entre outros.

Silva (2008) ressalta que nos movimentos que tendem a subverter a identidade, as
metaforas que remetem a ideia de cruzamento de fronteiras se destacam, em defesa do livre
transito entre os limiares definidos pela diferenca. As metaforas de hibridizagdo, da
miscigenagdo, do sincretismo e do travestismo aludem a certa mobilidade entre os diferentes
territorios da identidade. Nos processos de produgdo de identidades nacionais, étnicas e raciais,
o hibridismo tem sido bastante analisado. Assim, de acordo com a teoria cultural
contemporanea, o hibridismo, ou seja, a mistura, conjuncdo entre diferentes racas,
desestabilizam os processos que tendem a conceber as identidades como fundamentalmente
separadas, puras e insoluveis. A identidade formada pelo hibridismo ndo € mais integralmente
nenhumas das identidades originais, embora conserve tracos delas.

Ao pensarmos em paises étnico-racial e culturalmente hibridos, ¢ fundamental
considerar que os processos de hibridizacdo ocorrem entre identidades assimetricamente

localizadas em relagdao ao poder. Silva (2008), subsidiado pela teoria cultural contemporanea,
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afirma que esses processos nascem de relagdes conflituosas entre diferentes grupos nacionais,
raciais ou étnicos, os quais estdo ligados a histérias de ocupagdo, colonizagdo e destruicdo. Na
maioria dos casos, houve hibridiza¢des for¢adas, como ocorreu na historia brasileira, onde o
movimento de didspora africana, ao colocar em contato “diferentes culturas e ao favorecer
processos de miscigenagdo, colocam em movimento processos de hibridizagdo, sincretismo e
crioulizacdo cultural que, forcosamente, transformam, desestabilizam e deslocam as
identidades originais” (SILVA, 2008, p. 88).

O cruzar a fronteira ou permanecer na fronteira ¢ problematizado pela teoria cultural
contemporanea, ganhando notoriedade nos estudos de género e sexualidade. Nesse contexto, a
teoria feminista e a teoria queer contribuem para questionar as oposi¢des binarias. E destacado
o potencial politico de se cultivar identidades ambiguas ao evidenciar o carater artificial
imposto pelas identidades fixas.

Outro conceito que se relaciona intrinsecamente aos de identidade e diferenga ¢é o
conceito de representacdo. Na perspectiva dos estudos culturais, a representagdo ¢ concebida
como um sistema de significacdo, o qual ndo se alinha a uma visdo realista ou mimética da
realidade, e assim, se distancia da concepcao filosofica classica de representacao. Nessa
conceituagdo pos-estruturalista, “a representagdo € concebida unicamente em sua dimensao de
significante, isto €, como sistema de signos, como pura marca material” (SILVA, 2008, p. 90).

Nessa perspectiva, a representagdo assume as caracteristicas de indeterminagdo e
ambiguidade atribuidas a linguagem. Considerada como um sistema linguistico e cultural, a
representacdo ¢ tomada como arbitraria e estd ligada a relagdes de poder. Silva (2008) defende
que por meio da representagdo, na perspectiva pos-estruturalista, a identidade e diferenca
passam a existir: “Representar significa dizer: “essa ¢ a identidade”, “a identidade ¢ isso”.
Podemos dizer que “quem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a
identidade” (SILVA, 2008, p. 91). Por esse motivo, a representacdo ocupa um lugar essencial
na teorizagdao contemporanea sobre identidade e nos movimentos sociais ligados a identidade.

Desse modo, questionar a identidade e a diferenca significa questionar os sistemas de
representacdo que lhe ddo suporte e sustentacdo, essa indagagdo possui um potencial
pedagdgico e curricular notavel. Pensamos assim que as representagdes de mulheres negras tém
o potencial ndo de simplesmente descrever uma realidade, mas também de produzi-la. Silva
(2008) nos aponta que a Pedagogia e o curriculo deveriam oferecer para as criangas e jovens
oportunidades para ao desenvolvimento de capacidade critica, e do questionamento dos

sistemas e das formas dominantes de representacdo da identidade e da diferenca.
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Nesse processo, nada € simples ou estavel, pois essas multiplas identidades (identidades
de género, étnica-racial, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc) podem cobrar, a0 mesmo
tempo, lealdades distintas, divergentes, ou até contraditérias. Essas consideragdes explicitam
que a identidade negra, nesta pesquisa, estd sendo tomada como uma constru¢ao socio-
historico-cultural, o que a torna plural. Percep¢ao envolve a “constru¢do do olhar de um grupo
étnico-racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a
partir da relagdo com o outro” (GOMES, 2003, p.171).

Sabemos do desafio de construir uma identidade negra, em uma sociedade que,
historicamente ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito ¢ necessario negar a si
mesmo, ndo aceitar as caracteristicas do seu proprio corpo. Por isso, ¢ importante questionar se
essa realidade ¢ considerada de forma séria nos processos de formacao docente. Assim, ao
pensarmos a escola como um local especifico de formagao, incluida num processo educacional
mais amplo, precisamos percebé-la além de disciplinas, provas e regimentos. Como pontua
Gomes (2003, p. 172), é preciso pensar a escola como “um dos espacos que interferem na
construcdo da identidade negra. O olhar lancado sobre o negro e sua cultura, na escola, tanto
pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimind-las, segrega-
las e até¢ mesmo nega-las”.

Esse processo continuo de construgdo identitaria se desenvolve nos varios espagos que
os individuos circulam, institucionais ou ndo, como: a familia, as amizades, o trabalho, a
militancia, os relacionamentos amorosos e também a escola. No ambiente escolar “o negro se
depara com diferentes olhares sobre o seu pertencimento racial, sobre a sua cultura, sua historia,
seu corpo e sua estética. Muitas vezes esses olhares chocam-se com a sua propria visdo e
experiéncia da negritude” (GOMES, 2003, p. 172).

Compreender a complexidade envolvida na constru¢do da identidade negra em sua
relacdo com o corpo ¢ tarefa desafiadora imposta aos educadores. Os docentes lidam com o
corpo de seus alunos e de seus colegas, sdo tocados, sentidos. A relacdo pedagogica perpassa o
corpo dos atores do processo de ensino-aprendizagem, aprendemos por meio da visdo, dos
odores, texturas e cores, na interagdo com o outro, com todos os nossos sentidos. Como sujeitos
corpdreos, em consonancia a Gomes (2003), nos definimos como utilizadores do nosso corpo
como linguagem e como forma de comunicacdo. E nos indagamos, o que a/o aluna/o negra/o
nos comunica por meio do seu corpo, do modo de trangar os seus cabelos? Questionamo-nos
também se a representagdes aprendidas pelos docentes, construidas desde a infancia, sobre o
negro, seu corpo e sua estética foram negativas, e isso faca parte do que os torna indiferentes

para o entendimento do que os alunos desejam comunicar.
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Muitos educadores ouviram de pais e avos frases como: “o negro fede”, “o cabelo
rastafari € sujo e ndo pode ser lavado”, “por que vocé€ ndo penteia esse cabelo pixaim” entre
tantas outras manifestacdes racistas que reverberam nos seus inconscientes € em suas praticas
pedagogicas. Gomes (2003) registra que tais afirmagdes sao muitas vezes repetidas pelos
proprios docentes, podendo ser ditas dentro de sala de aula, em conversas informais e até
mesmo em reunides de trabalho. Nao é incomum que nas faculdades ou universidades, inclusive
as de Educacao, essas afirmacgdes também sejam reproduzidas. Muitos docentes realizam juizo
de valor acerca da aparéncia de alunos(as) negro(as) mantendo essas distingdes naturalizadas
em seus discursos e praticas omissos quanto a violéncia que conservam. A seguir
apresentaremos uma sintese do histérico da politica do livro didéatico no Brasil e os elementos

que nos permitem toma-lo como um artefato cultural, tendo em vista o que discutimos até esse

ponto.

3 RACISMO, GENERO E RELACOES ETNICO-RACIAIS NA AREA DA EDUCACAO
E DA EDUCACAO EM CIENCIAS

3.1 Conversas em torno do livro didatico e das mulheres negras

Encontramos em pesquisas sobre livros didaticos ancoradas nos Estudos Culturais a
caracterizacao do livro didatico como o resultado de um processo de construgao social, como
um artefato cultural. Autores como Pires (2012) concebem os livros didaticos como artefatos
culturais pela carga de significados que possuem, como marcas de etnia, de religido, de
sexualidade e de geracdo. Estdo presentes no dia a dia escolar, portanto no curriculo escolar,
tanto silenciando vozes como constituindo e legitimando determinadas representagdes e
identidades.

A articulagdo entre curriculo e livro didatico ¢ bastante demonstrada na literatura.
Macedo (2004) argumenta que se trata de um vinculo tdo forte que tem justificado que politicas,
tanto as propostas do Banco Mundial quanto as implementadas especificamente por paises
como o Brasil, deem especial atengdo a este dispositivo cultural. A autora, citando Torres
(1996), demonstra a alta correlagdo entre livros didaticos (LD’s) e desempenho escolar,
evidenciando a concepcdo dos livros como “expressdo operativa do curriculo” presente nos
relatorios do Banco Mundial (MACEDO, 2004, p. 106).

Subsidiados pela referida autora, entendemos que os livros didaticos nao sdo objetivos

ou factuais, mas sdo produtos culturais que devem ser entendidos como o “resultado complexo
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de interagdes mediadas por questdes econdmicas, sociais e culturais”. Em outras palavras, os
livros didaticos podem ser compreendidos como a materializagdo de conflitos entre grupos para
tornar suas posi¢oes hegemodnicas. (MACEDO, 2004, p. 106).

Assim, podemos questionar o tipo de conhecimento situado no centro do curriculo que
¢ oferecido aos jovens pertencentes a populagdo negra, tida como “minoritaria” (mas que
compde mais de cinquenta por cento da populagdo brasileira) e problematizar o curriculo como
sendo racialmente enviesado, problematizando o quanto a identidade étnica e racial ¢ uma
questao de saber e poder (SILVA, 2007). Considerando as questdes de poder sobre os corpos
dos individuos negros, resgatamos o discurso do branqueamento construido pelas elites
brasileiras nos fins do século XIX e inicio do século XX. Zubaran e Gongalves e Silva (2012,
p. 133) sublinha que:

[...] os negros so teriam chance de reconhecimento e ascensdo social caso se
assimilassem a cultura branca. Desse modo, na perspectiva da democracia
racial, passava-se a associar pertencimento étnico-racial de raiz europeia a
obtengdo de sucesso na sociedade brasileira.

Neste sentido, a cultura negra estigmatizada e estereotipada, como frequentemente ¢
apresentada pela midia e pelos livros didaticos, ¢ a forma como a sociedade branca representa
a populacdo negra — ¢ o lugar (ou lugares) que pretende lhe reservar na sociedade, espago onde
0s negros sdo representados para os outros e para si. Trata-se de uma possivel leitura do que ¢
considerado o outro e ndo o que a propria populacdo negra diz e pensa de si. Silva (2007)
enfatiza o carater historico e construido das categorias raciais e demonstra a importancia
politica e estratégica do sentimento de identificacdo étnica e racial. Defende que tanto o termo
raga quanto etnia apresentam carater cultural e discursivo. O fato de que o termo “raga” nao

»

tenha nenhum referente “fisico”, “bioldgico”, “real”, ndo o torna menos real em termos culturais

€ sociais.

[...] a diferenca, assim como a identidade, é um processo relacional. Diferenca
e identidade sé existem numa relacdo de mutua dependéncia. O que ¢
(identidade) depende do que ndo é (diferenca) e vice-versa. E por isso que a
teoria social contemporanea sobre identidade cultural e social recusa-se
simplesmente a descrever ou celebrar a diversidade cultural. A diversidade
tampouco € um fato ou uma coisa. Ela € o resultado de um processo relacional
— histérico e discursivo — de construgdo da diferenga (SILVA, 2007, p. 101).

Acreditamos que ndo seja suficiente a simples inclusdo de informagdes superficiais
sobre outras culturas e identidades, para o adequado tratamento dessas questdes, mas € sim
necessario tratar a questao da identidade como uma questao histérica e politica.

[...] ndo se trata de simplesmente de celebrar a diferenca e a diversidade, mas
de questiona-las. Como a identidade dominante tornou-se a referéncia
invisivel através da qual se constroem as outras identidades como
subordinadas? Quais sd0 os mecanismos institucionais responsaveis pela
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manutengdo da posi¢ao subordinada de certos grupos étnicos e raciais? Um
curriculo multiculturalista desse tipo deixaria de ser folclérico para se tornar
profundamente politico (SILVA, 2007, p. 102).

E importante nos questionar quanto aos desdobramentos do curriculo ser tratado de
modo simplista, conceber o racismo como uma questio de preconceito individual, ou seja, como
0 se o problema fosse pontual e reduzido a um ou outro individuo, o que oculta o fato dele ser
parte integrante de uma matriz mais ampla de estruturas institucionais e discursivas que nao
podem ser reduzidas a atitudes individuais, pois o foco de tal estratégia passa a ser o “racista”
e ndo o “racismo” (SILVA, 2007), eximindo a sociedade como um todo de ser responsabilizar
pelo seu combate. Embora reconhecamos que as atitudes racistas individuais devem ser
questionadas, criticadas e punidas, sendo entendidas, porém, como parte da formagao social
mais ampla e coletiva do racismo.

Como afirma Silva (2007), a sociedade nao pode continuar se escondendo atrds de um
curriculo escolar que silencia, impde esteredtipos e lida de maneira desigual, preconceituosa e
discriminatoria com as diferengas presentes na escola.

E evidente a constatagdio de que esses conflitos sdo atravessados por interesses
econdmicos e politicos, dentre eles podemos citar os do poderoso mercado editorial. Embora
esse mercado deseje conquistar potenciais leitores com o seu produto, o mercado também
precisa interagir com o outro como sujeito, mesmo quando o objetiva como mero consumidor
(BHABHA, 2003, apud MACEDO, 2004, p. 106). Tal ambiguidade ¢ vivenciada em todo um
conjunto de processos de dominagao cultural que estdo presentes na producao de dispositivos
culturais, entre eles os livros didaticos e os curriculos.

Apesar de os livros didaticos serem produzidos por empresas particulares, eles devem
atender aos parametros estabelecidos pelo Estado, utilizando critérios pré-definidos, divulgados
por meio de legislagdes e editais especificos. Esses livros sdo validados por especialistas no
tocante ao seu conteudo e forma de ensino, os quais sdo direcionados pelo interesse
governamental, por meio do PNLD. Conforme aponta Corréa (2017), em sua tese de doutorado,
os livros didaticos sdo documentos pensados por uma politica publica de Estado, para o
propodsito de uma determinada cultura escolar, estipulando no seu processo de elaboragdo a
selecdo de conteudos e suas abordagens.

Na perspectiva dos professores e dos profissionais da educacdo, o livro didatico ¢ um
instrumento indispensavel para as atividades de ensino; entre oitenta € noventa por cento das
escolas dependem do livro didatico para o ensino de Matematica e Ciéncias, segundo Lorenz
(2010). As pesquisas do autor demonstram que o LD ¢ um dos recursos mais utilizados pelos

alunos e pelos professores, especialmente os recém-formados. Esses dados coincidem com a
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realidade da maior parte de nossas escolas, em sua maioria, professores e professoras, nas
escolas publicas, ainda fazem uso do livro didatico como principal referéncia para organizar as
aulas e o seu ensino.

Para subsidiar a realizacdo da analise dos livros didaticos, traremos uma breve
retrospectiva e contextualizagdo do que hoje representa a terceira maior politica publica de
educagdo em termos de financiamento: a politica do livro didatico no Brasil. Apresentaremos
resumidamente a trajetoria do PNLD e da avaliagao e distribui¢ao dos livros didaticos no Brasil,
sendo esse historico fundamental para compreendermos o que esté estabelecido nos dias atuais,
referente aos contetidos e formas de elaboracao dos livros, os quais sdo moldados pelos critérios
estabelecidos para as avaliagdes dos LD’s. Assim, somente a partir desse contexto, € que se terd
o embasamento para a analise da tematica das mulheres negras nos livros didaticos de Biologia.

Ao percorrermos o historico da relagao Estado/livro didatico no Brasil, verificamos a
existéncia de muitos modos de controle e 6rgdos envolvidos para garantir a distribuicao,
utilizagdo e o acesso dos (as) estudantes e professores (as) aos livros didaticos em nosso pais,
conforme constatado por Pires (2017). Pesquisas de diversos (as) autores (as)'® e informagdes
em paginas oficiais do MEC afirmam que, oficialmente, a politica do livro se instaura entre as
décadas de 1920 a 1940. Gongalves (2017), citado por Pires (2017) assim afirma:

[...] durante as décadas de 1920, até 1940, coincidindo com a propria
estruturagdo do setor da educacdo escolar — especialmente com a criacdo do
Ministério da Educacdo — foram elaboradas e implementadas a¢des no sentido
de criar mecanismos de controle da administragdo publica sobre o livro
didatico, avaliando livros didaticos e classificando-os como apropriados ou
nao para a adogdo no trabalho escolar. (PIRES, 2017, p. 19).

As politicas brasileiras relacionadas ao livro didatico iniciaram-se em 1937, com a
criagdo do denominado Instituto Nacional do Livro (INL), um 6rgao especifico constituido para
legislar sobre tais politicas. Em 1938, o Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro, instituiu a
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), com objetivo de legislar e controlar a circulagao
desses documentos no Brasil.

Em historico disponivel no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), encontramos a informagao de que em 1945 foi estabelecida legislagao sobre condi¢des
de importagdo de livros de outros paises, produgdo e utilizagao dos livros didaticos (Decreto-
Lei n°® 8.460, de 26 de dezembro). Em 1966, foi criada a Comissao do Livro Técnico e Livro
Didatico, a partir de um acordo entre o Ministério da Educacdo — MEC e a Agéncia Norte-

Americana para o Desenvolvimento Internacional — USAID. Tal comissdo seria responsavel

16 Consultar: Fracalanza e Megid Neto (2006); A tese de doutorado de Paulo Celso Costa Gongalves defendida
no PPGED/UFU, intitulada As politicas publicas do livro didatico no Brasil (2017), Lorenz (2010).
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por coordenar as acdes referentes a produgdo, a edicdo e a distribui¢do de livros didaticos
(FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017).

Criada em 1967, a Fundacao Nacional de Material Escolar - FENAME/MEC - tinha
como finalidade a producao e a distribuicdo de materiais didaticos as instituigdes escolares, o
que ocorre em razdo de a CNLD ndo possuir uma organizacdo administrativa e/ou recursos
financeiros para realizar tais fun¢des, como aponta Fracalanza e Megid Neto (2006). Em 1970,
foi instituido o sistema de coedicdo com as editoras nacionais com recursos do INL, responsavel
por desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental — PLIDEF, e
assumindo as atribui¢des administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros até entao
a cargo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico — COLTED, criada em pleno Regime
Militar no Brasil. (FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO,
2017).

No ano de 1971, com o término do convénio entre MEC/USAID, a contrapartida das
Unidades da Federacdo torna-se necessaria, efetivando-se com a implantacdo do sistema de
contribuicao financeira das unidades federadas para o Fundo do Livro Didatico. Por meio do
Decreto n°® 77.107, de 4/2/76, o governo brasileiro assumiu a compra de boa parte dos livros a
serem distribuidos a escolas publicas do ensino fundamental (excetuando-se as escolas das
redes municipais) e das unidades federadas. O INL foi extinto e a FENAME torna-se
responsavel pela execugdo do programa do livro didatico. Os recursos provém do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE) e das contrapartidas minimas estabelecidas
para participagdo das Unidades da Federagdo (FUNDO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017).

Dentre os 6rgaos responsaveis pela politica do livro didatico, temos a Fundacao de
Assisténcia ao Estudante — FAE, criada em 1983, a qual absorveu programas de competéncia
da FENAME, como o PLIDEF, ¢ do Instituto Nacional de Assisténcia ao Estudante — INAE,
ambos subordinados ao Ministério da Educagdo. No ano de 1984, chegou ao fim o sistema de
coedi¢do dos livros e o Ministério da Educagdo passou a ser o comprador dos livros produzidos
pelas editoras participantes do Programa do Livro Didatico (FRACALANZA; MEGID-NETO,
2006).

Em 1985, com a edi¢do do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, o PLIDEF cedeu lugar ao
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), trazendo mudangas como: reutilizacao do livro,
resultando no abandono do livro descartdvel e no aperfeigoamento das especificagdes técnicas

para a produgdo dos LD’s, a fim de propiciar maior durabilidade e possibilitar a implantacdo de
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bancos de livros didaticos; extensdo da oferta aos alunos de 1* e 2*!7 série das escolas pliblicas
e comunitarias; fim da participacao financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores.

Somente nos anos 1993/1994, com a publicagdo da “Definicdo de Critérios para
Avaliagdo dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO, foram estabelecidos critérios para a
avaliagdo dos livros didaticos adquiridos pelo governo (FUNDO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017). A partir da Portaria n° 1.130, de 6 de
agosto, foi estabelecido no ano de 1993, pelo Estado, uma comissao para a analise da qualidade
dos conteudos programaticos e dos aspectos pedagogicos dos livros que estavam sendo
adquiridos pelo MEC, para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, essa comissao
iria estabelecer critérios para novas compras do Governo, o resultado obtido foi divulgado, em
1994, revelando que livros preconceituosos, com erros conceituais e desatualizados vinham
sendo adquiridos pelo Estado, conforme Corréa (2017).

Em 1996, foi publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4* séries'®, o
procedimento de avalicdo continua sendo aplicado atualmente. Em 1997, a FAE ¢ extinta e a
realizagdo do PNLD fica sob a responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE — autarquia criada em 1968 e ligada ao MEC. Pires (2017) destaca, que a
politica do livro a qual cria, instala e desinstala 6rgdos de controle sobre a produgdo e
distribuicao dos LD, foi fundamental na constitui¢do do mercado editorial do livro didatico. Os
altos investimentos implementados pelo Estado brasileiro no financiamento dos livros
colaboraram para que editoras componentes desse mercado investissem cada vez mais na
producao e participacao dessas politicas.

Desse modo, por meio das politicas publicas postuladas pelo Estado sobre o
fornecimento do livro didatico, o governo brasileiro se tornou o principal comprador e
financiador das editoras, as quais assumem a elaboragdo dos LD’s submetendo-os aos editais
do PNLD. Podemos dizer que isso ocorre, primeiramente, devido a importancia cada vez maior
que o livro didatico foi conquistando no espago escolar e por ser através dessa politica que se
conseguiria cumprir as metas estabelecidas quanto ao aumento do acesso dos (as) estudantes a

esse tipo de livro. (SILVA, 2017, citado por PIRES, 2017)

17 Em 1996 o Ensino Fundamental I era dividido por séries, de 1* a 4 séries, porém a partir do ano de 2006 houve
alteragdo da nomenclatura e também durag@o das séries do Ensino Fundamental (I e II) passando de 1% a 8" para
os atuais 1° ao 9° anos, a partir da Lei n° 11.274, de 6 de Fevereiro de 2006. Essa legislagao estabelece as diretrizes
e bases da educag@o nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com
matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

18 Atuais 1° a0 5° anos.
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Para contemplar os alunos do Ensino Médio, foi implantado o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio — PNLEM. Os livros didaticos passaram a ser atendidos
no PNLEM, desde 2004, a partir da Resolucao n° 38, de 15 de outubro de 2003 do FNDE.
Conforme o FNDE, a partido de 2007 os livros de Biologia foram distribuidos pelo PNLEM.
(UNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017).

O edital de inscricdo e avaliagdo de obras do ano de 2013 previu para 2015 a
apresentacao de obras multimidias pelas editoras, incluindo uma versao digital do livro, com o
mesmo contetido do material impresso, mais os Objetos Educacionais Digitais'® — OED. Desse
modo, o PNLD 2015 apresenta livros didaticos na versdo impressa e digital. Nessa edicao,
foram distribuidos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Matematica, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Biologia, Fisica e Quimica. Além disso,
foi a primeira vez que foram distribuidos para o Ensino Médio livros de Artes (FUNDO
NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017).

Os livros didaticos sdo avaliados pelo MEC, resultando na publicagdo do Guia de Livros
Didaticos, apds a conclusdo da avaliagdao das obras. Nesse guia, sdo apresentadas resenhas das
colecdes aprovadas e esse ¢ enviado as escolas para que os professores possam escolher aquele
tido como o mais adequado para sua escola, considerando seu Projeto Politico-Pedagogico.

A autora Denise Carreira (2016) aponta que no Informe Brasil Género e Educagdo, esta
preconizado que se desenvolva politicas orientadas a erradicar os esteredtipos de género (em
conteudos e cotidiano escolar) e étnico-raciais. O tema ¢ contemplado nos programas de compra
e distribui¢do de material didatico tanto no PNLD quanto no Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA).

[...] seus editais determinam, por exemplo, que os livros inscritos nos
programas devem reconhecer e tratar adequadamente a diversidade de género,
considerando a participagdo de mulheres e homens em diferentes trabalhos,
profissdes e espacos de poder, discutindo diferentes possibilidades de
expressao de feminilidades e masculinidades, desmistificando preconceitos e
esteredtipos sexuais e de gé€nero, considerando o gozo dos direitos civis e
politicos, visando a constru¢do de uma sociedade ndo sexista e ndo
homofébica. Ha recomendacdes parecidas sobre temas como a diversidade
étnico-racial e regional (CARREIRA, 2016, p. 66).

Por outro lado, a autora ressalta o fato de ndo haver avaliagcdes sistematicas sobre os

impactos dessas recomendacdes no mercado editorial, sendo ainda muito presente a existéncia

19 Entende-se por objetos educacionais videos, imagens, audios, textos, graficos, tabelas, tutoriais, aplicagdes,
mapas, jogos educacionais, animagdes, infograficos, paginas web e outros elementos, conforme informagdes
retiradas do Edital de Convocacdo 01/2013- CGPLI (Edital de Convocagdo para o Processo de Inscrigdo e
Avaliagdo de Obras Didaticas para o PNLD 2015).
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de livros didaticos bastante estereotipados com relagdo as questdes de género, raga, diversidade
sexual, regionalidade, etc.

O Guia de Livros Didaticos reconhece para o PNLD/2015 que o ensino de Biologia nas
escolas necessita enfrentar o desafio de propiciar uma formagdo humanistica na qual temas
como, relagdes de género, relagdes étnico raciais, sexualidades, direitos humanos e culturas,
possam ser problematizados também a partir dos contetidos de Biologia. (PIRES, 2017). Dessas
tematicas, destacamos a tematica étnico-racial, e a seguir, apresentaremos os resultados de
pesquisas referentes ao racismo em livros didaticos e/ou no Ensino de Biologia encontrados no
levantamento de dados.

Referente ao campo das Ciéncias da Natureza e Biologia encontramos a pesquisa de
doutorado de Verrangia (2009), que buscou compreender como o processo educativo pessoal
de professores(as) de Ciéncias brasileiros(as) e estadunidenses orienta a vivéncia de relagdes
étnico-raciais em seu campo de trabalho. O autor buscou estabelecer um didlogo entre processos
educativos vividos por esses(as) educadores(as) — em diferente dimensdes, como na vida
familiar, na comunidade, em contato com a midia e também na escola em fun¢ao dos conteudos
do ensino de Ciéncias e do planejamento — em sua relacdo contributiva para um ensino de
Ciéncias capaz de produzir, em professores e alunos, processos educativos humanizantes, justos
e positivos, desenvolvendo identidades e identificagdes positivas, valorizadoras da pluralidade
de sujeitos, especialmente no que se refere a populacdo negra. O pesquisador constatou a
escassez de professores(as) de Ciéncias negro(as) na regido de Sdo Carlos e Limeira, e optou
por ampliar o seu contato téorico-metolégico e o conhecimento de professores(as) negros(as)
ao realizar estdgio numa “black school”®® nos Estados Unidos, possibilitando inclusive
identificar algumas semelhanc¢as com o contexto brasileiro.

Verrangia (2009) constatou a escassez de pesquisas que abordem especificamente o caso
do(a) professor(a) de Ciéncias, e em sua pesquisa localizou apenas dois professores(as) que
relataram sentirem-se preparados(as) para lidar com a problemdtica étnico-racial. Tal
despreparo pode ocasionar a nao percep¢ao, ou também, a total desconsideragdo dos impactos
das relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar ou na formagdao de identidade dos alunos
negros(as) e nao negros(as).

Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), em revisdao de literatura a respeito do racismo nos
livros didaticos brasileiros, observa que o discurso do racismo tem recorrido a atribuicao de

deficiéncias culturais aos grupos étnicos ndo hegemonicos. Essa culturalizagdo do racismo

20 Escolas estadunidenses cujo corpo administrativo, docente e discente é composto, predominantemente, por pessoas
negras.
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constitui a substituicdo do determinismo biologico pelo cultural, representando as culturas nio-
brancas como atrasadas ou problematicas. Esse conceito permite que se “explicitem expressoes
de racismo sem necessitar atribuir o epiteto de racista a seus emissores — no caso dos livros
didaticos, autores, ilustradores, editores, especialistas em avaliagao”. (ROSEMBERG,
BAZILLI e SILVA, 2003, p. 128-129)

Os pesquisadores citados indagam a respeito do processo de racismo na produgdo do
livro didatico, na medida em que sdo incipientes as informagoes a respeito do modo como esse
expressivo mercado de trabalho lida com as desigualdades raciais. E questiona como se situam
negros(as) e brancos(as) nos distintos postos de trabalho relacionados a produg¢ao, distribui¢ao
e avaliacdo de livros didaticos incluidos no PNLD. Nesse trabalho foi destacada a apreensao de
discriminagdes na constitui¢ao da literatura didatica (e paradidatica), uma vez que esta tem sido
elaborada visando ao aluno branco. De modo que ela ndo apenas apresentaria imagem
deteriorada do negro(a), mas teria como pressuposto a interlocu¢ao de um leitor branco.

Outra constatagao dos autores Rosemberg, Bazilli e Silva (2003) é que os estudos a
respeito do racismo nos livros didaticos, até o ano de 2003, focalizavam o Ensino Fundamental,
privilegiando as disciplinas de Historia e Lingua Portuguesa, tendo sido raro encontrar analises
de outras areas. Essa pesquisa apontou que apenas um estudo na area de Ciéncias foi
encontrado, no periodo considerado. Dentre as pesquisas encontradas, os autores citam Oliveira
(2001, 2002), que em sua dissertacdo de mestrado, analisou a representacao indigena em livros
didaticos e revistas.

A insipiente producdo de andlises de livros didaticos na interface com a questdo étnico-
racial em livros de Biologia também ¢ corroborada por Verrangia (2009). Nessa tematica o
autor localizou as dissertagdes de dois autores: Silva (2005) e Stelling (2007). O primeiro
trabalho, conforme enuncia Verrangia (2009), investigou veiculagdo do conceito de ‘“‘etnia
negra” em livros didéticos de Ciéncias, refletindo acerca das implicagdes dessa veiculagdo para
o trabalho pedagogico dos professores e professoras. A autora, que analisou livros utilizados
em escolas de Recife/PE, constatou que o “conceito de etnia ndo aparece e nao ¢ trabalhado de
forma explicita nos livros didaticos, nem aparece também na fala de professores(as) e alunos(as)
(VERRANGIA, 2009, p. 20). Além disso, os livros didaticos de Ciéncias analisados veiculam
preconceitos e discriminagdo relativos a populacdo negra, ao apresentar 0o corpo negro em
minorias nas ilustracdes, retratar individuos negros em posi¢des que ndo exigem maior grau de
inteligéncia, e silenciar a respeito de doengas prevalentes na populacao negra. A pesquisadora
considera ainda que todo texto didatico de Ciéncias traz em si a concepgao de ensino de seus

autores, e a concepcao de ciéncia que eles tém.
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Na segunda pesquisa, Stelling (2007) estudou as concepgdes de “racas humanas” e
“ragas biologicas” em livros didaticos de Biologia, desses, seis foram recomendados pelo
PNLEM e um de autor tradicional no mercado editorial. As visdes apresentadas pelos livros
sao muito heterogéneas. Segundo o autor, ha por um lado, textos nao verbais, como fotos, que
evidenciam grupos raciais humanos e por outro lado, em outros livros a existéncia do conceito
de racas humanas ¢ explicitamente negada, porém, utilizam o conceito cultural de grupos
étnicos de forma intencional ou eufémica (VERRANGIA, 2009).

Nas pesquisas realizadas nos bancos de dados da CAPES, encontramos dentre os
trabalhos mais recentes a dissertacdo de Lopes (2016), o qual pesquisa a representacdo étnico-
racial nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza. Os resultados obtidos pelo autor convergem
com os obtidos nas pesquisas supracitadas, apontando que nos livros didaticos de Ciéncias e
Ciéncias da Natureza indicados pelo PNLD ainda persiste uma invisibilizagdo do povo negro,
na medida em que aparece um nimero muito menor de pessoas negras ao ser comparado com
as imagens de pessoas brancas. O autor aponta a escassez de cientistas negros(as) retratados(as)
como influenciadores(as) e promotores(as) dos avangos cientificos em nossa sociedade.

Encontramos, tanto nas orientacdes do guia do livro didatico de Biologia quantos nos
editais do PNLD, as recomendagdes sobre a abordagem acerca das relagdes étnico-raciais, dos
corpos e de género, na escola e no livro didatico. Ao reconhecer a importante contribui¢ao do
livro didatico na formacao da identidade dos estudantes que dele fazem uso, destacamos até
aqui a formacdo da identidade étnico-racial. No bojo das propostas e acdes das politicas
educacionais implantadas ja desde os fins da década de 1990, a partir da promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n® 9.394/1996, no Brasil, ¢ que, de modo oficial
algumas tematicas foram assumidas por programas e propostas Curriculares.

Assim, € construido e publicado os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997,
e neste documento, a guia de sugestdo, o Ministério da Educagao apresenta os seguintes temas
transversais: 1. Cidadania e Etica; Meio Ambiente e Satde; Pluralidade e Orientacao Sexual.
Sao sugestdes curriculares propostas para que fossem apropriadas pelos curriculos escolares.
Hoje, passados 20 anos da formulagdo e circulagdo dos PCN, podemos afirmar que ainda restam
davidas, por parte de estudiosos(as) e docentes, quanto a sua efetividade nos espacos escolares
e praticas pedagdgicas. De todo modo, este ¢ um dos documentos a partir de uma agao
governamental que assume publicamente a responsabilidade da educacao publica nacional e a
discussdo de campos tematicos ha muito reclamados tanto pelos movimentos sociais —

ambientalistas, feministas, Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros
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— LGBTTT, negro, quanto pelos grupos de pesquisas e seus/suas pesquisadores(as) em nosso
pais.

Foi no tema da pluralidade cultural, em que ¢ possivel localizarmos algum debate acerca
das relagdes racistas, preconceituosas e discriminatorias de negros e negras no espago da
educacdo escolar e da sociedade em geral. No entanto, as discussodes e busca de ampliagdo do
debate acerca das questdes étnico-raciais pelos movimentos sociais € pesquisadores(as) (certo
segmento da academia) ndo se encerra com a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais. Elas desdobram na formulagdo dos editais do terceiro maior programa em termos de
financiamento publico da educagdo — o Programa Nacional do Livro Didatico; na promulgagao
e publicacdo da Lei 10.639/2003, ampliada pela Lei 11.645/2008, no primeiro governo do
Presidente Luis Inacio (Lula) da Silva; na criacdo da Secretaria de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial que nasce do reconhecimento das lutas historicas do Movimento Negro
brasileiro (2003), governo Lula, com o estatuto de ministério; das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais (2004), governo Lula; do Estatuto da
Igualdade Racial (2010), governo Lula; da criagdo do Sistema Nacional de Promog¢do da
Igualdade Racial (SINAPIR) que foi regulamentado pelo Decreto n°® 8136/2013, no governo da
Presidenta Dilma Rousseff.

No guia do livro didatico de Biologia do PNLD 2015, ¢ destacado como um dos
criterios da avaliagdo das obras didaticas se o livro didatico

[...] possibilita o reconhecimento das formas pelas quais a Biologia faz parte
das culturas e influencia a visdo de mundo; contribui para que os
conhecimentos biologicos sirvam para reconhecer formas de discriminacdo
racial, social, de género, bem como para a formagao de atitudes, posturas e
valores que eduquem os cidaddos no contexto étnico-racial para a construgdo
de uma sociedade democratica (BRASIL, 2014, p.11-12, grifo nosso).

A orientagdo apresentada ¢ corroborada pela lei 10.639/03 que enfatiza a necessidade
de insercao e discussdo de tematicas que contemplem a diversidade étnico-racial para se
repensar a escola, o livro didatico e as praticas pedagodgicas na sociedade brasileira
contemporanea. Tendo em vista que o racismo esta baseado na rejeigdo, e até mesmo no 6dio
aos elementos da corporeidade negra, e que a disciplina de Biologia ¢ uma das indicadas para
o estudo do corpo, emerge a reflexdo do papel da Ciéncia e do Conhecimento Bioldgico,
particularmente da disciplina escolar Biologia, na perpetuacdo de distor¢cdes nas relacdes
étnico-raciais.

O pesquisador Verrangia (2009) aponta que para muitos professores(as), o ensino de
Ciéncias ¢ concebido como um campo de menor atuacdo frente as relacdes raciais. O

pesquisador verificou em sua pesquisa de doutorado que um considerdvel nimero de docentes
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acreditam que outros componentes curriculares, como Histdria, Sociologia ou Geografia,
seriam mais apropriados ou teriam maior afinidade para desencadear as discussoes relativas ao
pertencimento étnico-racial, racismo, diversidade étnico-racial ou “outras questoes sociais”,
pois a relagdo entre seus contetidos e questoes sociais seriam mais possiveis de apresentagao
do que por meio da disciplina Biologia. Esse posicionamento demonstra o desconhecimento da
materialidade da ciéncia da raca na perpetuacdo do racismo, como abordaremos nessa
dissertacao.

Apesar de nos determos na analise dos materiais didaticos de Biologia, nos deparamos
com trabalhos em outras areas do conhecimento, como o da pesquisadora Monteiro (2016), no
qual analisa as representagdes de mulheres brasileiras nos livros didaticos da disciplina de
Historia, utilizados na rede publica de ensino médio do PNLD 2015. A referida pesquisa nao
prioriza um recorte étnico-racial, e constata que apesar de ter havido reconhecimento da
Historia das Mulheres nos LD’s analisados, houve a relegagdo a um dominio separado. Assim,
a pesquisadora afirma que a historia possui um padrao: é branca, é sobre homens, ¢
heteronormativa e de classes abastadas seja qual for a época. Deslocando essas afirmacdes para
o campo do conhecimento bioldgico, verificamos uma expressiva correspondéncia com a
vigéncia desse padrdo nos livros didaticos de Biologia, onde ainda prevalece uma ciéncia
androgena. Monteiro (2016) afirma a respeito da contribuicao do livro didatico na construgado
de uma memoria historica, de identidades e individuais e coletivas:

[...] estes [livros didaticos] dificilmente formam e formardo nas alunas que os
utilizarem, principalmente nas alunas negras e indigenas, uma memoria
histérica que possibilite uma formagéo individual e coletiva democratica. A
maioria dos personagens femininos que poderiam servir de exemplos, seja na
grande narrativa histérica ou nos momentos particulares da Historia das
Mulheres, estdo confinadas em boxes, a parte da historia. A mensagem que se
passa com estes discursos para alunas e alunos ¢ de que as mulheres estavam
presentes, mas seus feitos ndo sdo merecedores de constituir a histéria da
humanidade. (MONTEIRO, 2016, p. 215).

Embora a constru¢do identitaria nao esteja exclusivamente vinculada ao livro didatico,
esse material apresenta inegdveis contribui¢cdes na constru¢do da mesma, as quais devem ser

adequadamente consideradas.

3.2 Situando a discussao das questdes étnico-raciais na instituico escolar

O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica, publicado

em 2013, apontam os Direitos Humanos como um dos principios norteadores do Ensino Médio,
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destacando o papel da escola na consolidagdo de uma democracia. A escola divide com a
sociedade a responsabilidade de promover um processo educativo que garanta a formagao dos
estudantes fundamentada na dignidade e no respeito aos outros (BRASIL, 2013a).
Historicamente constatamos que em nosso pais, a popula¢do negra’! é a mais exposta a
condi¢des materiais e simbolicas capazes de impedir a vivéncia plena dos seus direitos de
cidaddos.

Para garantir o usufruto da cidadania a populagdo negra ¢ necessario o combate ao
racismo, aos preconceitos, as exclusdes e discriminagdes que a atingem. De modo que seja
empreendida uma luta diaria para a superagdo das desigualdades raciais e sociais que sdo
fundantes da sociedade brasileira. A escola ¢ um dos espagos nos quais, cotidianamente, os(as)
jovens estudantes negros/negras sofrem e sdo alvos de violéncias e silenciamentos. Eles(as)
convivem, em regra geral, com uma das mais perversas dessas violéncias: a omissdo
daqueles(as) que ocupam os espagos de poder na institui¢do escolar diante das agdes
discriminatorias, excludentes e racistas.

Antes de seguir apresentando as fontes nas quais nos sustentamos para a produgdo do
paradgrafo anterior, exporemos, de antemdo, as noc¢des que nele utilizamos — racismo,
preconceito, discriminagdo e violéncia — por entendermos serem importantes para a
compreensdo da discussdo realizada no trabalho, uma vez que nos possibilitam elucidar que
estas sdo nogdes que se aproximam e se distanciam, quando tratamos de suas intencionalidades
e manifestacdoes em nosso cotidiano.

Autores(as) como, Munanga (2003), Gomes (2005) e Santiago (2012), discutem tais
nog¢des e afirmam que elas possuem uma historia.

Acerca do conceito racismo Munanga (2003, p. 8) afirma:

[...] criado por volta de 1920, o racismo enquanto conceito e realidade ja foi
objeto de diversas leituras e interpretagdes. Ja recebeu varias definigdes que
nem sempre dizem a mesma coisa, nem sempre t€ém um denominador comum.
Quando utilizamos esse conceito em nosso cotidiano, nao lhe atribuimos
mesmos conteudo e significado, dai a falta do consenso até¢ na busca de
solugdes contra o racismo.

Na citagdo acima destacamos duas dimensdes: a primeira diz respeito a distingao que o
autor estabelece entre o conceito racimo e o racismo como realidade. Nela nos foi possivel
pensar na producdo tedrica e na produgdo da experiéncia, da vida cotidiana e na auséncia de
consenso das leituras e interpretagdes realizadas sobre estas producdes. De outra parte,

Munanga (2003) destaca, a partir da auséncia de consenso em torno do conceito racismo, a

2! Negras sio denominadas aqui as pessoas classificadas como pretas e pardas nos censos demograficos realizados
pelo IBGE, conforme Nilma (2005).
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multiplicidade de significados que abarca, e acrescentariamos os sentidos, contetido e acdes de
enfrentamento que origina.

O autor chama a atencdo para a relacdo entre raga e racismo, ¢ afirma o racismo
teoricamente como uma “ideologia essencialista que postula a divisdo da humanidade em
grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns
[...]” (MUNANGA, 2003, p. 8-9) e estas sdo vistas como “[...] suportes das caracteristicas
psicologicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores desiguais”
(MUNANGA, 2003, p. 8-9). Nessa perspectiva, Munanga (2003, p. 8-9) indica que o “[...]
racismo ¢ uma crenga na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela relagdo
intrinseca entre o fisico € o moral, o fisico e o intelecto, o fisico € o cultural”.

Este autor postula a historicidade do conceito, e apresenta alguns marcos dessa
historicizagdo. O primeiro deriva-se do mito biblico de Noé??, de origem cristd, que sugere a
primeira classificagdo, de cunho religioso, da diversidade humana entre os filhos de Noé,
originando assim a ancestralidade da raca branca em Jafé, a ancestralidade da raga amarela em
Sem, e em Cam a ancestralidade da raga negra. O segundo, esta ligado ao que o autor denomina
de Modernismo Ocidental. Este marco se atrela a modelos explicativos construidos a partir da
Ciéncia Moderna, cuja origem estaria por volta do século XVI. Tais modelos foram utilizados
para tomar o corpo como objeto de estudo, a partir do século XVIII, e, assim, sustentar as
relagdes entre o dado bioldgico, o comportamento social e “[...] qualidades morais,
psicoldgicas, intelectuais e culturais que desemboca na hierarquizacao das chamadas ragas em
superiores e inferiores” (MUNANGA, 2003, p. 9).

Ou seja, este segundo marco, ou segunda origem, do racismo demarca, a partir das
ferramentas das ciéncias da vida: determinagdo de caracteres fisicos, processos de
hierarquizacgdo e classificagdo entre grupamentos humanos. Surge ai, o que Munanga (2003, p.
9) denomina de “determinismo racial” e este “se torna a chave da historia humana.”.Com os
avangos tecnologicos e cientificos desencadeados ao longo dos séculos XIX e XX, a produgdo
do conhecimento bioldgico avanga em areas como, por exemplo, da Genética Humana, da
Biologia Molecular, da Bioquimica, e se aprofunda na investiga¢cdo do organismo humano,
produzindo saberes para além da Anatomia, dos caracteres fisicos (fendtipo humano), e capazes
de superar a divisao da humanidade em ragas.

No entanto, embora esse avanco tenha ocorrido, e saberes desse campo tenham sido

produzidos de modo a haver o enfretamento e desconstru¢ao do conceito de raga pela Biologia,

22 Este mito pode ser localizado no Livro do Génesis, Antigo Testamento.
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na década de 1970, como indicado por Munanga (2003), o fendmeno social, cultural e
institucional — racismo — permaneceu sendo sustentado pelo discurso bioldgico. Se antes era a
cor da pele que se atrelava a atos violentos como proprios de pessoas negras, com o avanco do
conhecimento bioldgico, encontram-se explicagdes no campo genético, portanto, no campo
biomolecular, para sustentar e atrelar tais atos a este grupamento humano. Desse modo, ndo se
escapa da relagdo entre biologia e comportamento, ¢ o que nos informa estudos do campo da
Historia e da Sociobiologia, como, respectivamente, os de Courtine e Vigarello (2009) e de
Stepan (1994).

Cabe dizer, que ndo apenas a populagdo negra sofre o efeito do racismo, em detrimento
de sua cor da sua pele ou da sua genética, mas também as mulheres, aos homossexuais, as
lésbicas, aos pobres sdo atrelados dados da biologia, com intencdo de classificacdo e
hierarquizagdo, o que nos faz defender que o racismo ¢ um fenomeno complexo, de multiplas
dimensdes e atinge a diversos grupamentos humanos que foram ou sdo, numa escala
hierarquica, inferiorizados.

Para Gomes (2005):

O racismo €, por um lado, um comportamento, uma agao resultante da aversao,
por vezes, do 6dio, em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele
¢ por outro lado um conjunto de idéias e imagens referente aos grupos
humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O
racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga
particular como unica e verdadeira (GOMES, 2005, p. 52).

As definigdes apresentadas pela autora, na citagdo acima, podem ser associadas as
diversas origens do conceito racismo, como apresentamos em paginas anteriores, a partir de
Kabengele Munanga (2005). De todo modo, ¢ no século XX que diversos estudiosos e
estudiosas, negros e negras, se debrucam sobre o conceito. Gomes (2005) recorre a Borges,
Medeiros e d’Adesky (2002), no apontamento de um conceito de racismo que articula duas
formas: a individual e a institucional.

[...] o racismo é um comportamento social que esta presente na historia da
humanidade e que se expressa de variadas formas, em diferentes contextos e
sociedades. Segundo eles, o racismo se expressa de duas formas interligadas:
a individual e a institucional. (GOMES, 2005, p. 52)

Para esclarecer o racismo individual e institucional, a autora se mantem ancorada nos
autores que ela cita — Borges, Medeiros e d’Adesky (2005).

Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos discriminatdrios
cometidos por individuos contra outros individuos; podendo atingir niveis
extremos de violéncia, como agressoes, destrui¢do de bens ou propriedades e

assassinatos. E o que vemos quando nos reportamos ao extinto regime do
Apartheid na Africa do Sul ou os conflitos raciais nos Estados Unidos,
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sobretudo na década de 60, 70 e 80. No Brasil, esse tipo de racismo também
existe, mas geralmente ¢ camuflado pela midia. A forma institucional do
racismo, ainda segundo os autores supracitados, implica praticas
discriminatdrias sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio
indireto. Elas se manifestam sob a forma de isolamento dos negros em
determinados bairros, escolas e empregos. Estas praticas racistas manifestam-
se, também, nos livros didaticos tanto na presenca de personagens negros com
imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da histéria positiva
do povo negro no Brasil. Manifestam-se também na midia (propagandas,
publicidade, novelas) a qual insiste em retratar os negros, € outros grupos
étnico/raciais que vivem uma historia de exclusdo, de maneira indevida e
equivocada (GOMES, 2005, p. 53).

A autora e seus referenciais afirmam ter sido um dos atos mais hediondos de racismo
institucionalizado “[...] a persegui¢do sistematica e o exterminio fisico (genocidio, limpeza
étnica e tortura), como ocorreu na Alemanha nazista com o povo judeu e, mais recentemente®,
na antiga Iugoslavia e em Ruanda?*, entre outros paises” (GOMES, 2005, p. 53).

Em nosso pais, o racismo, individual e institucional, encontra-se em funcionamento, de
modo intricado, o que favorece ao mito da democracia racial, ou seja, as praticas individuais e
aquelas fomentadas pelo “Estado ou com seu apoio indireto” (GOMES, 2005, p. 53) sao
possiveis de serem detectadas, por exemplo, de modo institucionalizado pela Escola, via
materiais didaticos, praticas pedagdgicas e culturais. Nao ¢ a toa que em 2003 foi promulgada
a Lei 10.639, e houve a criagdo da Secretaria Nacional de Politicas de Promogao da Igualdade
Racial - SEPPIR?®, ambas frutos de uma longa trajetoria de lutas do Movimento Negro no
Brasil, e da atuacdo de militantes desse movimento nos espagos académicos, em setores do
governo federal e em instancias dos legislativos federais, municipais e estaduais; sem duvida
em minoria, mas na atuacao em defesa e pela construgcdo desses atos normativos afirmativos.

Cabe assinalar que as organizagdes sociais negras lutaram durante anos pela valorizagdo
de suas culturas, e a consolida¢do dessa demanda passou a ser apoiada pela lei 10.639/2003, a
qual altera a lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo — para incluir no
curriculo oficial nos sistemas de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africanas” (BRASIL, 2004). A partir dos anos 2000 foram elaborados um conjunto

230 texto foi escrito hd mais de doze anos, em 2005.

24A autora esta se referindo as intervencdes em Kosovo e Ruanda no inicio do século XXI.

2Como disponivel na pagina da SEPPIR — http://www.seppir.gov.br/sobre-a-seppir(a)-secretaria — esta secretaria
foi “criada pela Medida Proviséria n°® 111, de 21 de margo de 2003, convertida na Lei n°® 10.678, a Secretaria de
Politicas de Promocgao da Igualdade Racial nasce do reconhecimento das lutas histéricas do Movimento Negro
brasileiro”. Em todo o mundo naquela data celebrava-se “o Dia Internacional pela Eliminag@o da Discriminagao
Racial, instituido pela Organizagao das Nac¢des Unidas (ONU), em memoria do Massacre de Shaperville. Em 21
de margo de 1960, 20.000 negros protestavam contra a lei do passe, que os obrigava a portar cartdes de
identificagdo, especificando os locais por onde eles podiam circular. Isso aconteceu na cidade de Joanesburgo, na
Africa do Sul. Mesmo sendo uma manifestagio pacifica, o exército atirou sobre a multidio e o saldo da violéncia
foram 69 mortos e 186 feridos™.
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de dispositivos legais, considerados por Gomes (2011) como indutores de uma politica
educacional comprometida com a afirmacao da diversidade cultural e da materializagdo de uma
educacao das relagdes étnico-raciais nas escolas.

Dentre os principais dispositivos articulados a lei destacamos o Parecer do CNE/CP
03/2004, o qual aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas; a Resolucio
CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacdes dos entes federados ante a
implementagao da 10.639 e, finalmente, em 2009, o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009). Embora tenham decorridos mais de quatorze anos
da aprovagao da lei 10.639/03, percebemos o quanto as normatizagdes e o historico, desde a
aprovacao da lei, sao desconhecidos por educadores/educadoras das escolas brasileiras, como
aponta Gomes (2011).

O referido conjunto de legislagdes propde a producdo e divulgagdo de conhecimentos,
a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial, com o objetivo de fornecer os elementos necessarios para a
constru¢ao de uma nagdo democratica, que propicie a todos os cidaddos a constru¢cao de uma
identidade valorizada socialmente. (BRASIL, 2004). A le1 10.639/03, compde um movimento
de luta pela implementacao de politicas de acdes afirmativas da identidade dos negros(as)
brasileiros(as). Essas agdes sdo fruto da militncia e da resisténcia da populacdo negra, uma vez
que o Estado brasileiros por longos anos se omitiu na regulamentacdo e implementacdo de
politicas efetivas de diminui¢do da desigualdade racial no Brasil. Em 2008, a le1 9394/96 foi
também alterada pela lei 11.645 para incluir o ensino da Historia e das Culturas indigenas na
Educacdo Bésica, uma contribui¢do para o reconhecimento da diversidade de etnias as quais
sao formadoras da sociedade brasileira. A aprovagao destas legislagdes carrega o potencial de
melhorar a vida da populagdo brasileira como um todo, nao se restringindo aos povos negros e
indigenas.

O efetivo reconhecimento da cultura negra e indigena implica em mudanga nos
discursos, logicas e posturas, no ensino, no curriculo e nos livros didaticos. Esse
reconhecimento exige questionar relagdes étnico-raciais baseadas em estereotipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam
sentimentos de superioridade em relagdo aos outros, proprias de uma sociedade hierarquica e

desigual (BRASIL, 2004).
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Gomes (2011) nos aponta um caminho para a reflex@o a respeito do sentido de uma
Educacdo para as relagdes étnico-raciais, ao defender que essa educagdo diz respeito a um
projeto de convivéncia positiva na diferenca, considerando que somos individuos distintos, e
tal fato ndo deve ser visto como um problema. O que necessita ser problematizado ¢ o fato da
diferenga em nosso pais ser desencadeador de profundas desigualdades. Essa educacdo, ou
reeducacdo, diz respeito a desconstrucao da ideia que alguns individuos sdo mais importantes,
ou melhores que os outros, diz respeito ao combate da visdo racista, defensora de uma
superioridade da populagao branca.

Segundo Gomes (2011), todo esse processo de luta pelo direito a diferenga e a propria
existéncia da Lei n° 10.639/03 estdo localizados em um campo mais complexo e tenso, o
contexto das relagdes étnico-raciais. De acordo com a referida autora:

[...] as relagdes étnico-raciais sdo as relagcdes imersas na alteridade e
construidas historicamente nos contextos de poder e das hierarquias raciais
brasileiras, nos quais a raga opera como forma de classificagdo social,
demarcagdo de diferencas e interpretacdo politica e identitaria. Trata-se,
portanto, de relagdes construidas no processo historico, social, politico,
econdmico e cultural. (GOMES, 2011).

E importante ressaltarmos que a fundamentagdo dos conflitos étnico-raciais se baseia
em construcdes historicas, sociais e culturais, ou seja, ¢ firmada em conceitos com potencial de
serem alterados no decorrer do tempo, desde que haja atuagdo intencional e permanente sobre
0os mesmos. As pesquisas em educacdo para as relagdes étnico-raciais estdo vinculadas a
urgéncia de superacdo dos estigmas do passado colonial de escravizagdo de milhares de
individuos negros no Brasil, condi¢cdo histérica que perpetuou uma mentalidade racista que
ainda hoje emerge por meio de ideias, discursos e praticas discriminatdrias.

Voltando a Secretaria Nacional de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial —
SEPPIR, podemos afirmar que ela se referenciou politicamente no “Estatuto da Igualdade
Racial (Lei 12.288/2010), que orientou a elaboragao do Plano Plurianual (PPA 2012-2015),
resultando na criagdo de um programa especifico intitulado Enfrentamento ao Racismo e
Promogdo da Igualdade Racial, e na incorporagdo desses temas em 25 outros programas,
totalizando 121 metas, 87 iniciativas ¢ 19 agdes orcamentarias, em diferentes areas da agao
governamental. Os programas, metas, iniciativas e as ac¢des or¢amentarias podem ser
localizados no Relatorio Anual de Avaliacio do PPA 2012-2015.2° Uma das metas do PPA-

2012-2015 tratou da produgdo e difusdo de publicacdes, e de outros instrumentos de orientacao

% Acessado na pagina da SEPPIR -  http://www.planejamento.gov.br(a)ssuntos/planeja/plano-

plurianual/publicacoes/2012-2015.
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que oferecam suporte a formulacdo e monitoramento das politicas de promogao da igualdade
racial, incluindo a perspectiva de género.

Cabe dizer que a SEPPIR, esteve vinculada ao Ministério da Justica de 2003 a 2017. No
governo Temer, por for¢a da Medida Provisoria n® 768, de 2 de fevereiro de 2017, esta secretaria
passou a compor a nova estrutura do Ministério dos Direitos Humanos, fato que nao agradou a
muitos setores do Movimento Negro em razdo do prejuizo politico, da quebra na atuagdo e
programas em funcionamento.

Dada a articulagdo interministerial da SEPPIR, e também a criacdo de outros espagos
responsaveis pela temdtica das relagdes étnico-raciais, como a Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade (SECAD), criada em 2004, no ambito do Ministério
da Educagao, transformada em Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade
e Inclusdo (Secadi) no ano de 2011. A SECADI foi estruturada por meio de um conjunto de
diretorias, e, dentre elas, a Diretoria de Politicas de Educag¢do do Campo, Indigena e para as
Relacées Etnico-raciais. Esta diretoria responsabilizou-se por Programas de formagio
Continuada de Professores(as) com vista a implementacao da Lei 10.639/03, e para a educacdo
quilombola em parceria com Instituicdes Publicas de Educacao Superior — IPES. Desse modo,
foram publicados editais publicos com financiamento do governo federal para a oferta de cursos
no nivel de aperfeicoamento e especializacdo, na modalidade a distancia, por meio da
Universidade Aberta do Brasil — UAB, e na modalidade presencial e semipresencial pela Rede
Nacional de Formagao Continuada de Professores na Educagdo Basica — RENAFOR. Dentre
essas agdes podemos destacar o Programa de Desenvolvimento Académico Abdias do
Nascimento e o Prémio Curta Histdrias?’. O primeiro tem por objetivo proporcionar a formagio
e capacitacdo de estudantes autodeclarados pretos, pardos, indigenas e estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, com elevada
qualificacdo em universidades, institui¢cdes de educacgdo profissional e tecnologica e centros de
pesquisa no Brasil e no exterior. O segundo trata-se de uma premiagdo voltada aos alunos
matriculados na Educagdo Bésica da rede publica de ensino de todo o pais, em sua segunda
edigdo, o prémio tem como tema Personalidades Negras. Essa iniciativa visa incentivar novos
talentos, e favorecer o desenvolvimento das atividades pedagogicas e audiovisuais de cunho
cultural e educativo em escolas publicas brasileiras®®. Resultante dos cursos ofertados, com o

financiamento assegurado, foi produzido um largo conjunto de publicacdes oriundas dos

27 Mais informag¢des disponiveis em: http://curtahistorias.mec.gov.br/premio.
28 Detalhes em disponiveis em: http://etnicoracial.mec.gov.br/programa-de-desenvolvimento-academico-abdias-
nascimento
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trabalhos finais dos cursos, da produ¢do de material didatico-pedagogico para os mesmos, como
também, a publicacdo de trabalhos resultantes de pesquisas académicas a partir das informagdes
obtidas nos mesmos. Isso significou a criacdo e sustentacdo de produgdes de diversos(as)
agentes: pesquisadores(as), professores(as) do ensino superior e da educagdo basica e seus(as)
estudantes. As publicagdes foram distribuidas nas escolas e disponibilizadas no portal do
Ministério da Educagao.

Outro marco muito importante, o qual resultou de décadas de luta do movimento negro
para incorporar a juventude negra nas principais universidades do pais, foi a conquista do direito
a inclusdo, por meio de cotas afirmativas, consolidado por meio da lei 12.711/2012, que prevé
ingresso de negros, indios e pobres nas universidades publicas federais, aprovada pelo
Congresso Nacional, sancionada pela Presidenta da Republica Dilma Rousseff e regulamentada
pelo governo federal, em vigor desde entdo. Até 2016 as Universidades publicas federais estao
obrigadas a reservar 50% das vagas que serdo destinadas a incorporacdo de pobres, negros e
indigenas oriundos de escolas publicas.

O Grupo de Trabalho (GT) 21 - Educagdo e Relagdes Etnico-Raciais da ANPEd, foi
criado oficialmente na 24* Reunido Anual da Associa¢dao, em 2001, vinte e seis anos apos a
criacdo dessa associagdo. A criagdo deste GT se deu por meio da mobilizagdo de
pesquisadores(as) negros(as) € nao-negros, que ja participavam da associacdo e realizaram
intenso trabalho e debate no ambito da ANPEd. Desse modo, como ¢ norma da associagao,
primeiro foi criado o Grupo de Estudos (GE) - 21, e, depois de dois anos o GT-21. Cabe
assinalar que o GT foi inicialmente nomeado GT 21- Afro-Brasileiros e Educagao, e, depois,
passou a ser denominado GT 21- Educacio e Relagdes Etnico-Raciais. Na pagina da ANPEd,
acerca da mudanca de nome do GT, assim est4 expresso:

[...] tais mudangas expressam um movimento interno de interpretagdes de
ordem politica e epistemoldgica entre os integrantes do GT, bem como a
intengdo de ampliar a sua abrangéncia para o recebimento de trabalhos que
abordem a tematica indigena, algo que esteve presente na origem da proposta
do referido GT. O entdio GE Relagdes Raciais/Etnicas e Educagio foi fundado
com o apoio de mais de quinhentos associados individuais e por inumeras
instituicdes de pesquisa cientifica iniciando suas atividades durante a 25?
Reuniio Anual da ANPEd. (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 2018).

A ANPEd, em parceira com a A¢ao Educativa, criou, em 1999, viabilizou a realizacao
do Concurso Negro e Educagdo, com financiamento da Fundagao Ford. O objetivo do concurso
era de expansdo no quadro “[...] de pesquisadores na area, abrangendo iniciantes, graduados,
mestrandos, mestres e doutorandos”. Este concurso permitird a emergéncia do GT, pois ele se

torna “[...] um dos espacos destinados a consolidacao da formagdo dos egressos do concurso™.
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(ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO,
2018).

Em paralelo aos acontecimentos ocorridos no ambito da ANPEd, t€ém-se o Programa
Politicas da Cor, realizado pelo Laboratorio de Politicas Publicas da UERJ, em 2002; o
Programa Internacional de Bolsas de Po6s-Graduagdo da Fundagdo Ford, coordenado pela
Fundagio Carlos Chagas?’.

O GT 21 da referida associagdo reune pesquisadores(as) que tém atuado tanto na
associacao quanto em Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS) no interior de institui¢des
de ensino superior’®, Consércio Nacional de Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
(CONNEAB), Associacio Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN)*!, Conselho Nacional
de Educagdo (CNE), Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados
a Educacdo dos Afro-Brasileiros (CADARA)*?, Conferéncia Nacional de Educag¢io (CONAE,
2010). Além disso, esses(as) pesquisadores(as) tém importante atuacdo no processo de
estabelecimento das ac¢des afirmativas nas institui¢des publicas de ensino superior.

As agdes, programas, grupos de trabalhos, 6rgaos e instancias oficiais, além dos grupos
de pesquisas cadastrados na base de dados do diretério de Grupos de Pesquisa do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), apontam para o fato de que a
populagdo negra e seus(as) descendentes no Brasil sdo alvos de ataques de comportamentos,
atos e processos educativos racistas, discriminatdrios e violentos.

Tal fato ¢ demonstrado, por exemplo, por estatisticas como aquelas demonstradas pelo
Atlas da Violéncia, publicado em 2017, como resultado de pesquisa desenvolvida pelo Forum
Brasileiro de Seguranca Publica e IPEA que apresenta um aumento de homicidios de pessoas
negras (18,2%) entre 2005 e 2015, e, no mesmo periodo a redugdo de 12,2% entre 2005 e 2015

de homicidios contra pessoas ndo-negras. O atlas demonstra ainda que, foram assassinadas

2 O Programa Politicas da Cor possibilitou, por meio da selecdo de projetos de ingresso e permanéncia de
alunos(a)s negros(a)s na Universidade, a participacdo de bolsistas negros(a)s, licenciandos(a)s, na ANPEd. O
Programa Internacional de Bolsas de Pos-Graduagdo da Fundagdo Ford financiou bolsas, em nivel da pos-
graduagdo, para negros(a)s, indigenas, deficientes e outros segmentos em situagdo de desigualdade
socioecondmica e regional, na producdo de teses e dissertagdes. O programa contribuiu para a formacao académica
e o desenvolvimento de pesquisas nestes campos, além de formar intelectuais que atuam hoje em universidades e
demais instituigdes do ensino superior publicas e privadas, na graduacao e na pds-graduagdo. (ANPEd, s/d).

300 ponto de partida para a criagdo dos NEABs nas IES foi o Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAQO), em 1959,
da Universidade Federal da Bahia. Este centro atua no ensino de graduagdo, pos-graduacdo e extensdo com
centralidade na produgdo de quadros profissionais e desenvolvimento de pesquisas que se debrugcam sobre a vida,
o sofrimento e as lutas dos escravos(a)s e de seus descendentes.

31 Criada em 2000, uma entidade civil, sem fins lucrativos congrega pesquisadores(a)s negros(a)s no

32 A CADARA foi instituida em 28 de dezembro de 2005, composta por representantes da entdo Secad, de outros
orgdos da administragdo federal, estadual ou municipal, e por representantes dos movimentos sociais organizados
e da sociedade civil.
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4.621 mulheres em 2015, taxa de 4,5 mortes para cada 100 mil mulheres e que houve um
aumento de 22% da mortalidade de mulheres negras e a redug¢ao de 7,4% da mortalidade de
mulheres ndo negras (FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO,
2017).

Nao estamos com isso dizendo que a violéncia praticada contra pessoas nao-negras nao
deva ser pensada e combatida. Mas, queremos chamar a atengao para o fato de que a populagao
negra, especialmente, as mulheres (cisgéneras®® ou ndo) sio aquelas que mais sdo vitimas de
violéncias em nosso pais. A este respeito utilizamos o documento intitulado Dossié Mulheres
Negras: retrato das condigoes de vida das mulheres negras no Brasil, do IPEA, publicado em
2013, que expde o quanto as mulheres negras sdo as mais penalizadas socialmente, na medida
em que se encontram no patamar menos favorecido da pirdmide de poder econdmico, figuram
entre as mais atingidas pela violéncia doméstica, recebem os menores salarios e enfrentam as
piores condi¢des de vida (MARCONDES et. al., 2013).

De outra parte, quando nos voltamos para os dados da educacdo, lidamos com os
resultados de estudo, por exemplo, realizado pelo Movimento todos pela Educagao, datado de
2016, uma organizacdo apoiada por grandes grupos empresariais como a Fundacao Bradesco,
o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), o que significa dizer que mesmo setores
da direita no Brasil reconhecem as desigualdades educacionais a que estao (e sempre estiveram)
submetidas a populagdo negra no Brasil. O movimento, a partir de dados da PNAD/IBGE,
indica que 45% da populagdo que se declara parda e 8,6% da populagdo que se declara negra,
em comparagdo a populagdo declarada branca (45,5%), no pais, sdo afetadas por desigualdades
educacionais.

Na Educacdo Infantil, a diferenga entre os percentuais de atendimento as
criangas brancas e pardas foi, em 2014, de 7,5 pontos percentuais (p.p) na
Creche e 3,8 p.p. na Pré-Escola. [...] Na faixa etaria de 6 a 14 anos,
correspondente ao Ensino Fundamental, as taxas de atendimento nao sdo tao
dispares entre brancos, pretos e pardos, mas quando se observa o percentual
dos jovens que conseguem concluir essa etapa até, no maximo, os 16 anos,
nota-se novamente o peso da desigualdade. Enquanto essa taxa ¢ de 82,6%
entre a populagdo declarada branca, os percentuais entre os jovens declarados
pretos e pardos sdo de apenas 66,4% e 67,8%, respectivamente. Uma diferenca
que chega a 16,2 p.p. A diferenga entre o percentual dos jovens de 15 a 17
anos brancos que estao no Ensino Médio e os jovens pretos e pardos ¢ de cerca

33 Refere-se a pessoas bem ajustada ao rotulo de identidade de género (mulher ou homem) que recebeu ao nascer
em fun¢do do seu 6rgdo genital (macho ou f€émea). Individuos cisgéneros estdo de acordo, e normalmente se sentem
confortaveis, com os cddigos de conduta (incluindo vestuario) e papéis sociais atribuidos ao género a que
pertencem, ao contrario de individuos transgéneros que, de muitas e variadas formas, se sentem desajustados em
relagdo aos rotulos de género que originalmente receberam ao nascer (BONASSI, 2017, p. 24). Dissertagdo
disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/182706/349130.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso
em 20 maio 18.
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de 15 p.p. [...] Dentre os jovens de 15 a 17 anos que ndo estdo no Ensino
Meédio, uma parcela deles ja abandonou a escola e outra ainda est4d no Ensino
Fundamental. A taxa de distor¢do idade-série no Ensino Fundamental ¢ de
5,6% entre os alunos brancos e 16,3% e 12,6% entre os alunos pretos e pardos,
respectivamente. Ja dentre os que estdo fora da escola - 1,7 milhdo no total -
uma parcela de 9,6% e 58,7% sdo, respectivamente, pretos e pardos - taxas
maiores que a participagdo desses grupos na populagdo geral de 15 a 17 anos
(respectivamente, 8,3% e 50,4%). (TODOS PELA EDUCACAO, 2018).

Os dados apresentados na citacdo anterior tém sido revelados por todos(as)
pesquisadores(as) negros(as) que t€ém como objeto de estudo as relacdes étnico-raciais e
educagdo escolar. Para além daqueles que se referem a matricula, ao ingresso e a permanéncia
na escola, ha aqueles que apontam para as relagdes violentas vividas por meninos negros €
meninas negras, professoras negras e professores negros no cotidiano e espago escolar. Desse
modo, j& afirmava Gomes (2003, p. 169) que:

[...] a escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizacio,
transmissao e socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um
dos espagos em que as representacdes negativas sobre o negro sdo difundidas.
E por isso mesmo ela também é um importante local onde estas podem ser
superadas.

A escola, pensada como institui¢do social, ¢ local de pratica de racismo institucional e
do que Munanga (2003) define como racismo individual. Por meio de textos, imagens, praticas
e relagdes sociais e corporais pessoas sdo classificadas e rotuladas como possiveis ou ndo ao
convivio social. Assim, ao nao enfrentar e deseducar praticas preconceituosas e racistas, por
meio dos conhecimentos que ela faz circular, a escola reitera praticas e saberes consolidados
nos contextos sociais. Ela inscreve nos corpos modelos e ideais de existéncias humanas.
Retomando a Gomes (2003) podemos afirmar que a escola pode favorecer aprendizados escola
coloquem o corpo negro

[...] como simbolo de beleza, e ndo de inferioridade [...] como o corpo
guerreiro, belo, atuante presente na historia do negro da diaspora, € ndo como
o corpo do escravo, servil, doente e acorrentado como lamentavelmente nos é
apresentado em muitos manuais didaticos do ensino fundamental. (GOMES,
2003, p.170)

Acrescentariamos a defesa da autora de que também os manuais didaticos do ensino
médio posicionam o corpo negro em lugares de inferioridade, ou de ndo reconhecimento social.
Vimos isso quando em nosso trabalho de conclusdo de curso verificamos que, em livros
didaticos de Biologia do ensino médio, na apresentacdo de doencas parasitarias ou infecciosas,
cujo meio de propagacao ¢ a agua de enchentes em espagos urbanos, por exemplo, a retratagcao
humana ¢ sempre a de um(a) negro(a) (SILVA, 2013).

Contudo, apostamos que a educagdo escolar pode ser outro espago; ela pode ser pensada

como espaco potencial para a mudancga da apresentacao dos corpos e das histdrias da populacao
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negra as criangas e adolescentes. Pensar a escola como espago possivel para uma “educacdo do
preconceito”, parafraseando o titulo do livro organizado por Gallo e Souza (2016), nos faz
acreditar que € o primeiro passo para o enfrentamento e superagao dos atos de racismos nela e
por ela praticados. Nessa dire¢do, ao consideramos que todos os componentes curriculares
(disciplinares) da Educacdo Basica sdo responsdveis por acdes que podem propiciar uma
vivéncia de praticas e circulacdo de textos que apontem para a admissdo das diferengas, por
meio de relagdes étnico-raciais pautadas em uma ética da existéncia que nao aniquile o outro.
Isso implica em construirmos, no ambiente escolar, espagos de solidariedade, espacos de
generosidade. Desse modo, considerando a nossa experiéncia, e das mulheres negras no
contexto da educagdo escolar; considerando toda a publicagdo e dados estatisticos sobre as
condi¢des e situacdo das mulheres negras na sociedade brasileira, e o investimento do governo
federal, no Brasil, a partir do final do século XX e comeco deste século XXI, ¢ que procuramos
pela mulher negra retratada nos livros didaticos de Biologia. Que lugar elas ocupam nestes
livros? Que imagens de mulheres negras os livros didaticos de Biologia, das cole¢des aprovadas
pelo PNLD 2015, apresentam? Onde elas estdo localizadas nestes livros? Estes livros se
comprometem com a discussao das relagdes étnico-raciais na educagdo basica? Cumprem com
o que as politicas e documentos oficiais assumiram ao longo das tltimas trés décadas?

Estas perguntas estiveram rodeadas pelos seguintes objetivos: Localizar as imagens de
mulheres negras presentes nos livros das cole¢des aprovadas pelo PNLD-2015; Verificar a
localizagdo das imagens ao longo da cole¢do; Discutir as ideias associadas as imagens de
mulheres negras nos livros; Indicar os temas, conteudos e assuntos aos quais as imagens das
mulheres foram associadas pelos(as) seus(as) autores(as), € se ha alguma contribui¢do do uso
das mesmas para a educacao das relagdes étnico-raciais no texto didatico de Biologia.

Defendemos que a sociedade brasileira foi estruturada a partir de posicdes racistas. Ela,
ao longo de séculos, carrega posicionamentos fundamentados em hierarquias, as quais
negligenciam o fato de que negros/negras sdo sujeitos de direito; negam-lhe, nas relagdes
sociais e culturais, a sua humanidade. Para combater tais distor¢des a educagao para as relagdes
étnico-raciais, proposta por um conjunto de pesquisadores(as) negros(as) e ndo-negros(as), visa
contribuir para o questionamento do nosso olhar, das nossas concepg¢des naturalizadas e fixistas
acerca do que ¢ ser negro/negra. Tal educagdo pressupoe a responsabilidade moral e politica de
grande parte de individuos ndo-negros(as) em reconhecer os privilégios que lhes foram
dispostos, os quais estruturam as nossas institui¢des, assegurando inclusive o imaginario

depreciativo criado em torno da ideia de negritude.



87

Estudar as relagdes étnico-raciais no Brasil, para os individuos de qualquer identificacao
étnico-racial, € colocar em revista a sua propria historia, pois os problemas sociais brasileiros,
em grande medida, estdo relacionados ao racismo. Ao aprovar a lei 10.639, pela primeira vez,
o Estado Brasileiro se comprometeu oficialmente, ainda que timidamente, no combate ao
racismo no espago da educacdo escolar. A esse respeito, a relatora do Parecer n°® 3, de
10/03/2004 sobre as Diretrizes curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-

Raciais, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, aponta que

[...] ao pensarmos a Educagao para as relagdes étnico-raciais percebemos que
o sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagogicas,
visando a reparagdes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura
e da histéria dos negros brasileiros depende necessariamente de condigdes
fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para
aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e nao negros, bem
como seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados (BRASIL,
2004, p.13).

Acreditamos que a reparacao ¢ a valorizacdo da identidade, da cultura e da historia
dos(as) negros(as) brasileiros(as), como indicado por Gongalves em seu parecer (2004), inclui
a efetivagdo de uma formacdo problematizadora a respeito do racismo, preconceito e da
discriminacdo racial, tanto para alunos quanto para docentes na educacdo basica ¢ na
universidade. E, portanto, necessario criar as condigdes para que as sutilezas da linguagem e
das representagdes, as quais sdo carregadas de violéncias e historicidade, sejam questionadas,
um exemplo disso sdo 0os modos como o corpo negro € veiculado no livro didatico.

Considerando que os conhecimentos que constituem o curriculo e seus textos, dentre
eles o livro didatico, estdo envolvidos naquilo que somos e no que nos tornamos; eles, em
alguma medida, influenciam os modos de sentir, ver e estar no mundo (SILVA, 2007). Para
pensarmos no livro diddtico e no curriculo nessa perspectiva, recorremos a textos de
pesquisadores(as) em educagdo que tém como referéncia o campo dos Estudos Culturais, pois
a partir dele, hd um destaque para a centralidade das questdes de “identidade” ou de
“subjetividade” na problematizacdo da educa¢ado e dos textos didaticos. Inserido neste contexto
de materializacdao de um curriculo, o livro didatico estabelece, portanto, posicoes e lugares dos
sujeitos no mundo, €, como instancia educativa, coloca em didlogo/conflito valores e posi¢des
culturais, pois estes se instituem em meio a relagdes de poder (SANTOS, 2004).

Na se¢do seguinte apresentaremos o processo de leitura e analise das imagens fontes de

nossa pesquisa.
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4 O PROCESSO DE LEITURA DAS IMAGENS DAS MULHERES NEGRAS

4.1 O movimento analitico

Ancorada na perspectiva descritivo-interpretativa, ¢ em procedimentos exploratdrios-
explicativo, no movimento de analise das imagens de mulheres negras localizadas nos livros
didaticos consideramos alguns aspectos das analises culturais, tais como: voltar a atengao para
as imagens do ponto de vista da sua produgdo com, e no interior de relagdes de poder; o esfor¢o
de ler e captura-las a partir das “[...] mutuas determinagdes e inter-relagdes das formas culturais
e das forcas historicas”, como afirmam Nelson, Treichner e Grossberg (1996), conforme
registro de Wortmann (2002, p. 76); buscar pelas “[...] histérias assumidamente parciais,
incompletas e orientadas pela preocupacdao com a apresentacdo das circunstancias, € ndo pela
busca das “causas” (WORTMANN, 2002, p. 77) construidas pelas imagens de mulheres negras
nos LD de Biologia; orientar nosso olhar sobre a imagem considerando que a representacdo das
mulheres negras nas imagens participa da constitui¢do das ‘coisas’, ndo sendo vista como um
mero reflexo dos eventos que se processam no mundo.

Desse modo, defendemos que “[...] os signos das linguagens carregam conceitos,
sentidos, significados que a linguagem funciona, linguagens sdo sistemas de representacdo.”
(HALL, 1997, apud WORTMANN, 2001, p. 156). Nessa forma de lidar com a representagao
questdes como o que significa uma imagem, por nds foram consideradas. A pergunta pela
representacdo, em nossa analise, ndo apresentou, portanto, respostas Unicas ou corretas. Ou
ainda, ndo estavamos em busca de respostas Unicas ou corretas.

Assim, em nossa leitura das imagens selecionadas para nossa pesquisa — 0 n0osso corpus,
nos interessamos pelas rupturas e continuidades nas representagdes, nos textos e contextos nos
quais elas estavam presentes. Para isso, foi necessario irmos a busca dos textos e documentos
que provocaram a veiculagdo e producao de imagens de mulheres negras nos livros didaticos
de modo que elas pudessem ser configuradas em cendrios opostos a situagdes consideradas
socioculturalmente como de “menor valor”. Desse modo, utilizamo-nos dos Editais do PNLD,
publicados a partir de 2007, uma vez que eles demarcam um tempo histérico em que sao
delimitados, como critérios de exclusao de obras, a veiculacdo de preconceitos de origem, cor,
etnia e género, entre outros, em seus textos e imagens. No contato com essas fontes produzimos
o nosso olhar no didlogo com as referéncias tedricas que adotamos e constam das secdes
anteriores desta dissertacdo. O principal desafio estava colocado - realizar a anélise, afinal este
¢ um texto académico e nele € exigido que se dissesse do procedimento e da perspectiva tedrica

da analise realizada.
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Na versdao do texto de qualificacdo haviamos nos comprometido com as analises
culturais como proposta para a nossa andlise. No entanto, a davida sobre a fidelidade ao
compromisso instalou-se a medida que a anélise foi tecida. Entendemos, ao final e na escuta da
banca de defesa, que nosso compromisso nao estava satisfatoriamente cumprido, mas de modo
igual, defendemos que elementos das analises culturais foram apropriados por nds. Sendo
assim, tomamos as imagens enquanto producao e representagdo de sujeitos que ocupam posi¢ao
social, politica e cultural localizada; que privilegiam/elegem referéncias identitarias — em nosso
contexto marcado pelo padrao masculino, branco, de classe média, urbano, heterossexual, e
desencadeiam processos educativos e formativos particulares.

A partir das inspiracdes no ECC e Educacdo defendemos que o livro didatico LD atua
na producdo e no consumo de identidades pelos jovens aos quais se destina. Levando em
consideragdo que a cultura apresenta elementos residuais, os quais sao percebidos nos processos
e praticas sociais ancoradas nos resquicios de modelos ja estabelecidos no passado (MORAES,
2016), no tdpico a seguir, traremos o historico da emergéncia do conceito de raca nas Ciéncias
do século XIX, o estabelecimento da Ciéncia da Raga no ambito das ciéncias biomédicas no
inicio do século XX e seu abandono formal pela ciéncia e as consequéncias desses conceitos na
atualidade.

Desse modo, para a realizacdo do nosso procedimento analitico desencadeamos um
movimento exploratorio-explicativo-descritivo do que buscavamos nos LD: a localizagdo das
imagens de mulheres negras; os temas, contetidos e assuntos aos quais estas imagens foram
associadas pelos autores(as), e, a descri¢do das ideias associadas as mulheres negras veiculadas
pelas colegdes.

Na esteira do que problematizam os Estudos Culturais, nos baseamos numa concepg¢ao
de identidade socialmente construida, fragmentada, multipla e descentrada. Em nosso caso, a
imagem da mulher negra, no livro didatico, pode ser associada a contextos sociais e culturais e
modelos identitarios que circulam na educacdo escolar via verdades da Biologia, como por
exemplo, pela verdade do fendtipo.

Concebemos assim que os grupos vivenciam processos de identificagdo descontinuos,
instaveis e até mesmo antagonicos. Nos pre-ocupamos, com uma leitura e uma andlise das
imagens, que pudesse desvelar o modo e lugar pelos quais a mulher negra ¢
retratada/representada nos livros didaticos de Biologia. No percurso, fomos movidas a observar
se as imagens e textos a elas vinculados evidenciavam a poténcia da mulher negra para a
producdo material, intelectual, cientifica e cultural, no processo educativo da Biologia escolar

e em todas as esferas de nossa sociedade.
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Na leitura exigimo-nos considerar a historia de subalternizacdo e apagamento das
mulheres negras como sujeitos sociais, culturais e de conhecimento — inclusive o cientifico. Tal
exigéncia se deu a partir da tentativa de pensar o quanto, de fato, se produz, pelo livro didatico
a ruptura a invisibilidade da mulher negra, o quanto de sua historia emerge da contextualizagao
proposta pelo livro. O livro possibilita refletir sobre as mudancgas de sentidos e significados
atribuidos a identidade mulher negra no Brasil a partir das ultimas décadas do século XX,
tratando essas mulheres como sujeitos?

Buscando responder a tais questdes apresentamos a seguir as localizagdes nas obras e

os conteudos da Biologia aos quais as imagens de mulheres negras estdo presentes.

4.2 A localizagdo das imagens de mulheres negras nos livros didaticos

Dentre as nove colec¢des analisadas chegamos a um total de 89 imagens, a identificacio
do lugar em que elas estdo localizadas nos livros didaticos e as areas cientificas/tematicas, que
compdem o contexto dos livros onde aparecem, estdo descritos nos paragrafos que seguem.
Contudo, antes de passar a apresentacdo desta localizacdo, indicamos aos(as) leitores(as) do
trabalho os contetidos que s3o abordados nas colegdes. Estes contetidos, revelam uma selegao,
interessada, politica e cultural de diversos agentes politicos e culturais; esta para além de uma
simples organizag¢do e apresentacdo linear e desinteressada de saberes cientificos do campo
bioldgico; ndo ¢ uma simples ordenag¢do de uma proposta de curriculo oficial. Eles associam-
se a olhares particulares, perspectivas, objetos, questdes culturais, politicas e sociais que se
deseja para a composi¢do de modos de pensar, sentir € fazer. Portanto, os contetidos escolares
dispostos também nos textos didaticos, estdo interessados na producdo de identidades, de
sujeitos.

Com essa perspectiva observamos que os conteudos do campo do conhecimento
biologico apresentado nos livros que analisamos sdo, em regra geral, os mesmos dispostos nas
diretrizes e orientacdo curriculares oficiais do estado brasileiro — propostos, por exemplo, nos
Parametros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Estes contetdos, classicamente, estdo atrelados a grandes areas cientificas como a Anatomia,
Biofisica, Biologia Celular, Bioquimica, Botinica, Desenvolvimento e Reprodu¢do Humana,
Ecologia, Embriologia, Evolucdo, Fisiologia, Genética, Histologia, Microbiologia, Saude e
Zoologia. Portanto, ao serem selecionados contetidos destas areas e ndo de outras, e nelas,

alguns conteudos e modos particulares de referéncia, entendemos que héa intencionalidades
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especificas no processo educativo escolar e na producdo do livro didatico. Com esse

entendimento ¢ possivel dizer que este tipo de livro ¢ também uma produgao curricular.

Localizamos as imagens predominantemente, nas seguintes areas e temas: Anatomia
(sistema genital, sistema cardiovascular); Evolugao; Fisiologia Humana; Genética (anomalias,
biotecnologia); Reprodu¢do Humana (doengas sexualmente transmissiveis - DST, atualmente
denominadas infec¢des sexualmente transmissiveis — IST, métodos contraceptivos, e
demografia e indicadores sociais); Histologia (imunologia, sistema muscular); Zoologia
(desenvolvimento animal, nematoides, fungos, virus), e; Satde (imunologia e nutri¢ao). Cabe
salientar que, das 89 imagens localizadas duas foram encontradas na area Ecologia, tema
biomas e uma no contetido da area Botanica, secdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Elas estao
ainda associadas a determinados fendmenos, processos, estruturas e sistemas bioldgicos:
amamentacdo, gestacdo e parto; desenvolvimento embrionario humano; heranga genética;
heranga da cor da pele; adoecimento (elefantiase®®, osteoporose, doenca hemolitica do recém-
nascido); estrutura muscular, e, sistema genital.

Essa localizacdo das imagens de mulheres negras nos permite afirmar que elas estdo
coladas a conteudos de areas do conhecimento bioldgico que, do ponto de vista historico,
sustentaram e sustentam discursos e verdades sobre raca, género, sexo e sexualidade —
Anatomia, Fisiologia, Evolu¢do, Genética.

Com a localizagdao das imagens € no movimento da andlise realizada constatamos a
presenca de questdes ja presumidas ou conhecidas por nos sobre a emergéncia das imagens das
mulheres negras nos livros didaticos de Biologia, e, assim passamos a identificar as suas
interconexdes. Nesse sentido, a partir da descri¢do das obras e das imagens das mulheres negras,
dos lugares destinados a elas nos livros, numa leitura longitudinal e transversal dos mesmos
pudemos eleger quatro eixos de analise, que estdo desdobrados nas subsecdes que seguem, a
saber: 4 imagem da mulher negra compondo ensinamentos sobre a lactagdo e maternidade; A
mulher negra: exemplo de ser humano e transmissora de cultura; A Mulher Negra na Ciéncia
e o papel do cuidado e As tematicas étnico-racial e de género em evidéncia no livro didatico

de Biologia.

m tipo de parasitose, Wuchereria bancrofti, por nematdides que acometem o ser humano.
3% Um tipo d tose, Wuch b i toid t h
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4.3 A imagem da mulher negra compondo ensinamentos sobre a lactacio e maternidade

A mulher negra associada a gravidez, Figura 1 - Mulher negra amamentando 1

maternidade e amamentagdo se faz presente em
sete das nove colegdes estudadas. A figura 1, uma
fotografia localizada no capitulo Sistema Genital
(Género, sexo e sexualidade), item Amamentagdo
(ou aleitamento), da Colegdo Biologia: unidade e
diversidade, apresenta uma pessoa, a qual na
cultura brasileira pode ser dita como mulher
adulta. Os dados fenotipicos, cabelos crespos e
pele negra, marcam a representagdo de mulher
negra. Na imagem a mulher, de cabelos curtos,

esta sentada, amamentando e sorrindo, com olhar

voltado para o bebé fenotipicamente negro. A

Fonte: Favaretto (2013, v. 2, p. 228).

mulher veste roupas, a nossos olhos, de cor branca,
e o bebé esta vestido com roupa de mangas longas, também brancas. O ambiente tem fundo
levemente desfocado e mobilidrio claro.

A figura 1, uma fotografia, tem sua producgdo atribuida a SelectStock/Getty Image,
empresa que fornece imagens com fins comerciais. A imagem que analisamos representa uma
mulher negra, mae e feliz no ato retratado (amamentar). Essa imagem nos coloca diante de uma
possibilidade de identificacdo da representagdo da mae, mulher negra. Em sua legenda, estd o
seguinte texto:

Além do valor afetivo, a amamentagdo oferece ao bebé o leite materno,
alimento nutritivo, rico em anticorpos ¢ fornecido em condi¢des ideais de
temperatura e higiene. Durante a amamentagdo, a producdo aumentada de
prolactina pode impedir a secrecdo de LH e talvez de FSH, inibindo a
ovulagdo. A amamentacdo, portanto, muitas vezes funciona como um
anticoncepcional natural. Trata-se de uma adaptagdo evolutiva, pois, enquanto
um dos filhos esta sendo alimentado pela mae, ela ndo ird despender energia
e nutrientes com o desenvolvimento de outro. Eventualmente, contudo, a
ovulag@o pode ocorrer durante o periodo da amamentagdo (FAVARETTO,
2013b, p. 228).

O processo de amamentagdo descrito cumpre com o que pode ser denominado como
tarefa das ciéncias bioldgicas: elucidar e apresentar uma base explicativa para os denominados
fenomenos bioldgicos. Portanto, ela apresenta elementos que fundamentam os eventos

hormonais e fisiologicos, portanto, bioldgicos, no processo de liberagao do leite materno e da
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ovulagdo feminina. No entanto, de tais fenOmenos sdo retiradas as dimensdes cultural e
econdmica, tornando a amamentacdo um ato principalmente instintivo e a ovulacdo um
fendmeno que pode ser controlada pela mae que amamenta.

Percebemos varias articulagdes entre imagem e texto, desde as cores utilizadas até a
produgdo/articulacdo da responsabilidade materna, redugdo da amamentagdo a um ato psico-
biologico e de garantia a satide da crianga. Além dessas referéncias psico-bioldgicas, ndo
encontramos outros apontamentos sobre aspectos da dinamica social e cultural na qual a
amamentacao ¢ tomada em nossa sociedade pelas mulheres. O texto do livro didatico nao
produz a ruptura com uma nog¢ao biologizante da amamentacio, nem produz ensinamentos que
destaquem outra forma de significar a lactagdo a partir de uma educagao cientifica que considera
a ampla gama de elementos socioculturais que a imagem carrega ¢ o ato da mulher negra
amamentar suscita, a sua historia. O livro didatico constrdéi um entendimento de que ndo ha
distin¢do entre a amamentagdo da mulher negra e da mulher ndo-negra, uma vez que se restringe
ao bioldgico/fisiologico, distanciando-se de problematizagdes entre o campo do conhecimento
bioldgico e seus efeitos ou interagdes com os campos social e cultural.

Desse modo, se o livro faz uso da imagem de uma mulher negra no texto que constroi
sobre lactacdo e sistema urogenital, de outro, ele faz desaparecer seu pertencimento étnico-
racial no modo como desenvolve o texto didatico. Ha um jogo capaz de apagar a presenca da
mulher negra, ou do pertencimento étnico-racial da mulher representada. Nao ha elementos
textuais que mantenham, a partir dos conceitos bioldgicos, a visibilidade da mulher negra e o
didlogo que permita o reconhecimento e a articulagdo entre biologia e pertencimento étnico-
racial ou entre biologia e mulher negra que amamenta.

Como se configura historicamente os sentidos de ser made para a mulher negra? Na
perspectiva universalizante da Biologia hegemonica, a inclusdo da imagem da mulher negra no
livro didatico ndo considera distingdes entre a histéria de vida das mulheres negras e das
mulheres ndo negras, no Brasil. A inser¢ao da imagem da mulher negra ¢ uma conquista que
ocorre nesse campo conflitivo, de uma Biologia hegemodnica, no qual o esse sujeito ¢
universalizado, sua historicidade ndo tem lugar. Na perspectiva biologizante, a veiculacdo da
imagem de mulheres negras no LD ¢ produto de mudangas no campo sociocultural capazes de
trazer esse sujeito para esses materiais didaticos, porém o tratamento reducionista e conceitual
da disciplina ndo ¢ capaz de evidenciar a sua historicidade.

Em outras imagens das colec¢des verificamos o mesmo modo de uso e apresentacdo das
imagens, como nas figura 2 e 3, apresentadas pela cole¢do Novas bases da Biologia de Bizzo

(2014):



94

Figura 2 - Mulher negra amamentando Figura - Mulher negra amamentando

Fonte: Bizzo (2014, v. 3, p. 189). Fonte: Bizzo (2014, v. 1, p.287).

As imagens das mulheres negras amamentando seguem um mesmo padrdo estético e
grafico, elas nos remeteram a textos e leituras que realizamos, ao longo do mestrado, sobre o
processo histérico da mulher negra no e sua intima relagdo com a amamentacao. Neste sentido,
vimos que hd uma historia das mulheres negras que se distingue da historia das mulheres
brancas, no que diz respeito ao ato de amamentar. De fato, todas as mulheres na condigdo de
animais vertebrados ¢ da ordem dos mamiferos, estdo classificadas pela Biologia como
pertencentes a classe Mamalia. Nesta condi¢ao, de animalidade, caso ndo apresentem nenhuma
anomalia, elas possuem um organismo complexo, composto por um arsenal hormonal que
permitem as suas mamas, no periodo pos-parto, produzirem e liberarem o leite materno —
alimento para a cria. No entanto, tal processo biologico foi estrategicamente apropriado na
cultura, na politica e na economia para localizar e definir a posi¢ao de algumas mulheres naquilo
que foi sendo definido como maternidade. Nao ¢ a toa que estudiosas como Davis (2016) e
Bandinter (1985), entre outras, afirmardo que a maternidade e o amor materno ndo sao dados
de uma natureza bioldgica, mas uma produgdo da cultura, portanto, politica e interessada.
Bandinter (1985, p. 9) afirma, na edi¢ao brasileira de sua obra, que “[...] a mae permanece, em
nosso inconsciente coletivo, identificada a Maria, simbolo do indefectivel amor oblativo™.

Considerando os corpos das mulheres negras, e ainda as especificidades da histéria
colonial e escravocrata da sociedade brasileira, ¢ possivel afirmar que, por séculos, os sentidos
e as representagoes de maternidade e da amamentacdo foram distintos para mulheres negras e
nado-negras. Remetendo-nos ao periodo escravocrata, localizamos a figura da ama-de-leite,
mulheres negras que amamentavam os filhos dos senhores e das senhoras brancas, das elites
agrarias no Brasil. No entanto, no periodo citado, embora as mulheres negras alimentassem

criangas que ndo eram nascidas de seus ventres, esse ato por elas praticado ndo foi associado a
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maternidade — elas ndo passavam de amas de leite, de modo que o ser mae, passa pela producao
de sentidos, de sua inser¢do nos sistemas de significagdo vigente na sociedade.

A pesquisadora norte-americana Davis (2016), mostra que a exaltacao ideologica da
maternidade — muito popular no século XIX — nao se estendia as mulheres escravizadas. Essas
eram vistas como “reprodutoras”, reificadas e valoradas por sua capacidade reprodutiva, o que
foi levado ao extremo com a aboli¢ao do trafico internacional. Essa realidade basicamente nao
difere do vivenciado pelas afrodescendentes em todo o continente latino-americano, incluindo
o0 Brasil.

Na medida em que eram consideradas como “reprodutoras” e ndo como maes, os filhos
das mulheres escravizadas eram comumente vendidos e enviados para longe delas. Davis
(2016) salienta que as mulheres eram obrigadas a deixarem seus bebés sob os cuidados de
criangas pequenas ou de mulheres escravizadas mais velhas - que ja ndo tinham mais condigdes
de realizar o trabalho na lavoura, e, devido a impossibilidade de amamentar ao longo do dia,
elas suportavam a dor causada pelo inchaco das mamas.

No contexto das relagdes de poder estabelecidas naquele periodo, a maternidade nao
incluia os corpos de mulheres negras, conforme os processos simbdlicos e materiais vigentes.
Os corpos dessas mulheres eram impedidos de viver a maternidade em relagdo a seus proprios
filhos, amamentando as criangas dos senhores e senhoras brancos(as), estavam impedidas de
atuar como maes de seus descendentes.

Do ponto de vista cultural, portanto, a representacdo da mulher negra na experiéncia da
maternidade € recente, considerando os aspectos da histéria do Brasil que destacamos em
paragrafos anteriores. Importa destacar que no periodo de produgdo do edital de selecdo do
PNLND dos livros didaticos fonte de nosso estudo, no ano de 2013, o movimento negro
brasileiro lutava pelo direito elementar a vida para a juventude negra e também contra as
esterilizagdes em massa de mulheres negras e pobres, herangas da década de 1990, conforme
Cardoso (2017) relata. Assim, nesse contexto de entrecruzamento dessas agdes e de amplo
debate étnico-racial no Brasil, da luta do feminismo negro, além do avango na legislagdo
educacional, foram produzidos os livros didaticos de Biologia, nos quais vemos a representagao
imagética da mulher negra colada, de uma mulher com crianga no peito, a maternidade e ao
processo bioldgico da lactacdo. Essa insercao ocorre também, devido a obrigatoriedade dos
autores do LD’s atenderem aos critérios de promog¢dao de representagdes equivalentes da
diversidade de individuos e distintos fendtipos e pertencimentos étnico-raciais existentes no

Brasil.
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Entendemos que a promulgacdo da lei 10.639, no ano de 2003, produz efeitos nas
politicas, programas e a¢des de formacdo no campo da educagdo escolar. Destacamos como
marco sécio-politico emblematico do avanco na legislagdo, a publicacdo do Estatuto da
Igualdade Racial, no ano de 2010, os desdobramentos dessa para alteragdes culturais nesse
momento histdrico. As alteragdes podem ser vistas no texto do edital de inscri¢ao e avaliacao
de obras do ano de 2013, o qual preconiza que o conhecimento bioldgico apresentado pelo livro
didatico, seja promotor de uma educacdo nao hierarquizadora dos individuos por suas
diferencas, e dentre os seus critérios eliminatorios, encontramos a exigéncia que o livro esteja
apto a

[...] contribuir para a percepcdo de que os conhecimentos bioldgicos
podem servir de base para reconhecer formas de discriminagdo racial,
social, de género, etc, além disso que se fundem, inclusive, em alegados
pressupostos biologicos posicionando-se diante delas de forma critica,
com respaldo em pressupostos epistemoldgicos coerentes e na bibliografia
de referéncia. (BRASIL, 2013b, p. 64, grifo nosso).

A esse critério soma-se a recomendacdo que o conhecimento de Biologia do livro

desenvolvido pelo didatico possibilite o

[...] reconhecimento das formas pelas quais a Biologia esta engendrada nas
sociedades fazendo parte de suas culturas, seja influenciando a visdo de
mundo, seja participando da constitui¢do de modos de existéncia humanas
(como homens e mulheres). (BRASIL, 2013b, p. 64)

O edital de 2013 avanca ao destacar a relevancia do livro didatico para problematizar a
contribuicao que a ciéncia ofereceu e pode, ainda hoje, oferecer na propagagdo e na estruturagao
de discriminagdes, preconceitos ou de enfrentamento a essas. O conhecimento bioldgico ¢
apresentado como implicado nessas construgdes, uma vez que ele contribui para com as
constitui¢des de modelos de ser homem, ser mulher, ser branco, ser homossexual ou ser negro
nas sociedades. Essas contingéncias histéricas e culturais estdo envolvidas na produgdo e no
consumo dos significados e sentidos que, por exemplo, a representagdo da mulher negra como
mae pode suscitar.

Desse modo, a utiliza¢do do livro em sala de aula, a partir das imagens, permite que um
professor ou professora de Biologia com formagdo atenta a dimensdo étnico-racial, produza
inferéncias quanto as condigdes socioecondmicas capazes de influenciar ou nao uma mulher a
amamentar seu filho(a), e assim conecte o conhecimento bioldgico com as constru¢des socio-
politicas mais amplas. Em consideragdo a questao étnica ha espaco para uma leitura historico,
politica e cultural dos modos como o fendémeno da lactagdo impacta na nog¢ao de maternidade,
se pensados os modos e lugares que, na Historia, foi destinado e enfrentado o lugar das mulheres

negras. O livro didatico pode, caso tenha essa politica formativa, deixar explicito que nao € s6



97

o desejo da mae em amamentar que possibilita a concretizacdo da amamentacdo, ele, pode
provocar rupturas com o que tem sido hegemonicamente determinado - pode tratar o evento
biologico da lactagdo como fortemente influenciado por fatores economicos, sociais e de
relagdes de poder que possibilitaram a producao de uma ideia de pais e nagdo.

Nessa dinamica se insere a imagem da mulher negra nutriz, que na contemporaneidade,
continua deixando os seus filhos para cuidarem dos filhos de outras mulheres, atuando em
profissoes de baixo status social e pequeno retorno financeiro como os servigos domésticos ou
trabalhos na informalidade, devido a pobreza e a baixa oportunidade de escolha oferecida as
mesmas. Esse regime de significacdo da maternidade, que transforma a mulher em um tipo de
mae que deve assumir o aleitamento exclusivo sob livre demanda, como expressao fundamental
de sua identidade materna, a despeito das dificuldades e condi¢des sociais, ¢ uma situagao
perversa com a realidade enfrentada pelas mulheres negras e trabalhadoras em geral, dadas as
impossibilidades que o trabalho impde ao aleitamento praticado desse modo.

As imagens até entdo analisadas, estdo produzindo uma ideia atrelada ao dado biolédgico,
mas o supera, pois este dado € sobreposto a no¢ao de alimento indicado como necessidade da
crianga.

Questionamo-nos se essa associacdo das mulheres negras a maternidade e a
amamentagao ocorreu em virtude das exigéncias contidas no Edital de Convocagao para atender
Critérios de Avaliagdo de Obras Didaticas para o PNLD 2015, no que diz respeito a diversidade
de sujeitos de diferentes pertencimentos étnico-raciais, € nos questionamos ainda sobre o que a
associa¢do do corpo da mulher negra a maternidade e a amamentacao pode suscitar em salas de
aulas de Biologia.

Acerca da primeira questdo defendemos que ela ¢, sem divida, uma possibilidade. As
editoras e seus(as) autores(as) t€ém largamente utilizado do recurso imagético para fazer circular
a ideia de que responde a exigéncia de, pelo menos, ndo deixar de lado, nos textos didaticos,
pessoas com pertencimento étnico-racial distintos da populagdo branca. Acerca da segunda
questao, entendemos que a associacao da mulher negra ao papel materno, ndo se contrapoe ao
atrelamento das mesmas a nocao de cuidado e da vida doméstica, o que significar dizer que nao
ocorre mobilizac¢do de seu lugar social. No entanto, apaga-se uma historia da amamentagao nas
praticas sociais e culturais em um pais que viveu a escravizacao de corpos de mulheres negras
para a amamentagao dos filhos e filhas das mulheres brancas — a figura da ama de leite, como
discutido anteriormente. Ao apagar ou ndo permitir pensar nesse periodo, retira-se a
possibilidade de discussao dos sujeitos da amamentacao e do lugar ocupado pela mulher negra

na producao da ideia de maternidade no Brasil, o que significa dizer que nesses capitulos dos
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livros didaticos haveria grandes oportunidades de trazer e propor uma educagdo para as relagdes
étnico-raciais pelo ensino de Biologia e, a0 mesmo tempo, uma revisitagdo da no¢ao de Biologia
que ¢ apresentada pela institui¢do escolar.

Além da amamentagdo, a gravidez também perpassa nessa constru¢do da identidade
mulher-negra-mae, presente no livro didatico. Como constamos na imagem, figura 4, a seguir,
encontrada na cole¢do Conexoes com a Biologia, no capitulo Métodos contraceptivos e DST,
Quadro  “Uma  profissdo™ - Meédico Figura 4 - Médica e paciente negra gravida
ginecologista e Obstetra, vemos uma mulher
negra, de pele escura, deitada para realizar

exame de ultrassonografia. Ela estd deitada,

com a barriga exposta, onde vemos gel

£l
g
g
:
i
i
i

espalhado para a realizacdo do exame, essa
mulher sorri e olha para a tela onde aparece a
imagem do feto, produzida pelo ultrassom. A

mulher veste blusa azul escura de mangas

longas, tem a mao direita sobre o peito e outra . - ¥ ﬁ
ao lado do seu corpo. A pessoa que realizao seu = ' 5 - o3
Fonte: Brockelmann (2013, v. 1, p. 39).
exame, tem cabelos pretos longos, soltos, maos
finas, veste blusa de manga longa azul e jaleco branco, aponta para a tela do ultrassom com
uma das maos e com a outra segura o aparelho que produz as imagens de ultrassom, percorrendo
com ele a barriga da mulher deitada, para produzir as imagens que ambas veem na tela.
Podemos inferir a partir do que vivenciamos em nossa cultura, tratar-se de uma mulher e
médica, sendo que conseguimos visualizar apenas a lateral do seu corpo. Em um quadro logo
abaixo da imagem (Figura 4), o livro apresenta a bibliografia de Madame Durocher, mulher
nascida em Paris e moradora do Rio de Janeiro, no século XIX - primeira mulher a se matricular
no curso de partos na Faculdade de Medicina no Rio de Janeiro. Entre 1834 ¢ 1887 ela realizou
5.500 partos, “ajudando a conceber filhos de escravas e até de princesas” (BROCKELMANN,
2013, v. 1, p. 39), tendo destaque no texto didatico o nascimento da filha de D. Pedro 1II, a
princesa Leopoldina. O texto assinala ainda para a influéncia da parteira na Academia Nacional
de Medicina, possibilitando reflexdes acerca da contribui¢ao das mulheres em sua atuagao na
ciéncia, porém sem realizar o recorte étnico-racial ou até mesmo de classe.

Desse modo, em outro importante momento, o texto didatico ndo amplia a possibilidade
de apresentar o conhecimento biomédico, embora assinale para aspectos da Historia da

Medicina, em sua articulagdo com o conhecimento historico, social, cultural ¢ em uma
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perspectiva étnico-racial. Sdo as mulheres, e as mulheres negras, que produziram os principais
saberes sobre o parto, um outro importante fendmeno biomédico que ocupa o curriculo da

disciplina escolar Biologia.

4.3.1 Os cabelos das mulheres negras: crespos e cacheados, transi¢do de modelo estético.

Ao observarmos o conjunto de imagens das colegdes, constatamos distintas texturas,
diversos comprimentos dos fios e variadas arrumagdes dos cabelos das mulheres negras. Sao
encontrados cabelos cacheados, crespos, trangados, ‘fibras sintéticas’ em formatos de trangas
“dread look™, “megahair”, cabelos frisados e também alisados.

Gomes (2003) nos ajuda a pensar que ¢ possivel encarar o processo de manipulagdes do
cabelo como relacionado as formas simbdlicas de pensar o corpo oriundo das diversas etnias
africanas das quais somos herdeiros € que ndo se perderam totalmente na experiéncia da
diaspora africana®®. Em todos esses momentos, a busca da beleza e da producio identitaria por
meio da manipulagdo do cabelo destaca-se como uma potencialidade historica e cultural
operantes.

Observamos nos ultimos anos, em nosso pais, que muitas mulheres negras t€ém escolhido
manter a textura naturalmente crespa ou cacheada do seu cabelo e assim assumir uma estética
negra. As pesquisadoras Mattos e Silva (2014), refletindo sobre os vérios significados que o
uso de determinados penteados para os cabelos tem para diferentes grupos €tnicos africanos,
apontam que ndo se pode em “[...] detrimento da ocidentalizacdo, romper com um passado
historico onde a cultura dos cabelos ¢ muito mais que um penteado ¢ uma identidade de
preservacdo de uma comunidade”. (MATTOS; SILVA, 2014, p. 223).

No processo recente de aumento do numero de mulheres que estio mantendo o cabelo
crespo ou cacheado, muitas tém tido contato com questdes mais amplas relacionadas aos
processos de identificacdo negra, a busca pelo conhecimento acerca das resisténcias negras do
passado e da atualidade. Percebemos no resgate historico das questdes relativas a estética negra,

um fortalecimento da autoestima e um forte posicionamento politico de homens e mulheres na

35 A diaspora africana é a denominagio de um fendmeno historico e social caracterizado pela imigragdo for¢ada
de homens e mulheres do continente africano para outras regides do mundo, especialmente no continente
Americano. Esse processo foi marcado pelo fluxo de pessoas e culturas através do Oceano Atlantico e pelo
encontro e pelas trocas de diversas sociedades e culturas, seja nos navios negreiros ou nos novos contextos que os
sujeitos  escravizados  encontraram  fora da  Africa. Para mais  informagdes  consultar:
https://www.geledes.org.br/diaspora-africana/.
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assunc¢ao da estética do cabelo crespo/cacheado, a qual tem historicamente sido negativada pelo
padrdo de beleza hegemonico, em virtude do modelo estético e cultural eurocéntrico.

Consideramos haver uma positividade existente na manipulagdao dos cabelos pelas
mulheres negras, pois ela permite de algum modo, o resgate da heranca cultural do povo negro
e a ruptura com um padrao hegemonico de beleza - branco. Porém, tanto pelo alisamento dos
cabelos quanto pela aceitagdo do tipo particular de seu fio, em nosso caso, crespo, € necessario
que consideremos a luz das autoras estudadas nos pardgrafos anteriores, a existéncia das
implicagdes historicas vinculadas as modificagdes realizadas pelas mulheres negras em seus
cabelos. Ainda que se trate de uma escolha pessoal, essa ndo esté isenta das influéncias residuais
da cultura e do que ¢ produzido subjetivamente no coletivo de nossa sociedade.

As pesquisadoras Mattos e Silva (2014) registram um declinio de expressiva parcela de
mulheres negras, na adesdo aos cabelos alisados ou pranchados, apontando um aumento no
indice de mulheres negras em busca de informagdes para o retorno aos cabelos naturais ou sem
quimica. As autoras ressaltam o crescimento de grupos nas redes sociais com a finalidade de
troca de informagdes acerca de produtos e tratamentos para os cuidados do cabelo afro, crespos
ou cacheados e afirma estar em curso uma transicdo no modelo esteticamente tido como
positivo. Essas alteragdes vém ocorrendo nos ultimos anos, temos percebido uma transi¢do de
modelo estético-politico no Brasil.

As alteragdes reverberam nos livro didaticos analisados, como observamos na figura 5,

a seguir, localizada colecdo Biologia Hoje, no capitulo 1“Lei de Mendel.

Figura S - Mulher e crian¢a negras

Fonte: Gewandsznadjer e Linhares (2014, v. 3, p. 12).

Na imagem vemos uma mulher negra, adulta, de pele clara, cabelos cacheados soltos,

que sorri. Ela veste uma camiseta preta, segura em suas costas uma menina negra de
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caracteristicas fenotipicas muito parecidas com a dela: cabelos cacheados e soltos, pele negra
mais clara e sorriso no rosto. A legenda nos confirma a relagdo de parentesco, ao informar que
algumas caracteristicas dos pais também podem estar presentes nos filhos.

Visualizamos, portanto, uma mae com a sua filha, ambas se apresentam com os cabelos
cacheados e soltos. Essa imagem da crianga com seus cabelos cacheados volumosos pode
demonstrar a apropriagdo da liberdade de assumir uma estética negra, que também se expressa
na mae da menina. Mattos e Silva (2014) apontam que esta em curso um resgate do modelo
estético que assume o cabelo naturalmente crespo, o qual acontece principalmente através das
mulheres pretas e pardas, subvertendo o modelo até entdo convencionado que atribui a beleza
apenas aos cabelos lisos, ao corpo longilineo e branco.

Tem havido um esfor¢o para que criancas e mulheres como as representadas pela figura
5, tenham a possibilidade de aprender a gostar do seu proprio cabelo, a estabelecer uma relagdo
de cuidado com o mesmo, e terem a autoestima fortalecida para se contrapor as criticas e
depreciagdes que ainda sdo encontradas na sociedade. Conforme aponta as autoras citadas

anteriormente,

[...] a0 se assumirem como s@o essas mulheres estdo dizendo para a sociedade
que as rejeita, que elas ndo aceitardo mais essa imposi¢cdo de um unico padrao
estético, elas estdo buscando conhecer sua histéria e suas origens e irdo
enfrentar o preconceito étnico de cabeca erguida, por que agora, elas sabem
quem sio, e estdo seguras de si. E a reconstrugio da autoestima pautada na
real historia e cultura dos povos africanos. (MATTOS; SILVA, 2014, p. 225).

Nesse sentido, ha imagens de mulheres negras, nas cole¢des dos livros didaticos,
analisadas que possibilitam ao fortalecimento de novo modelo estético-politico que tem surgido
como resposta organizada do movimento negro. Embora o texto didatico do livro de Biologia,
no entanto, ndo propde uma discussdo que permita pensar as variadas texturas e estrutura do fio
capilar. No mesmo sentido de reflexdo sobre a estética politica envolvida no assumir o cabelo
crespo e cacheado, nos detemos na figura 6 a qual exemplifica o padrado estético prevalente em
nossa sociedade por décadas para a mulheres negras. A imagem, encontrada no capitulo
Reprodugdo e Populagoes, tema Métodos Anticoncepcionais, da colecdo Novas Bases da
Biologia, mostra duas jovens adolescentes abragadas e sorridentes, a da esquerda de pele mais
clara e cabelos lisos e a do lado direito uma jovem negra, de cabelo alisado. A legenda fala da
importancia de acesso as informagdes sobre sexo para a felicidade e equilibrio emocional dos

jovens.



102

Figura 6 - Adolescentes trocam afeto

Hoit Bruderer/Blend Images/Getty Images
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Fonte: Bizzo (2014, v. 1, p. 2

A figura nos mostra duas jovens sorridentes que podem ser reconhecidas como jovens
adolescentes, fase da vida em que é produzida a necessidade de aceitacdo e de pertencimento a
grupos. Em muitos contextos, o alisamento dos cabelos vem para atender a exigéncia do grupo,
para promover uma estética mais aceitdvel, na visdo em que predomina o ideal de
branqueamento, ou ainda para supostamente facilitar os cuidados didrios dos cabelos. Nao
defendemos valoragdo a um unico tipo de estética, porém intentamos trazer elementos para
suscitar reflexdes a respeito do entrelagamento entre biologia, produgao estética e produgdo de
identidades étnico-raciais.

Tendo em vista as singularidades existentes na sociedade brasileira, decorrentes de
nossa historia escravocrata, amplamente citada no decorrer do texto, observamos que muitas
jovens negras praticamente nao tiveram escolha perante a adocdo da estética do cabelo liso.
Alguns procedimentos sdao iniciados em idade bastante precoce, existindo produtos
considerados proprios para o alisamento dos cabelos de criangas, mas ndo sendo por isso menos
propicios a causar danos ao couro cabeludo, muitas vezes resultando em quedas de cabelos e
também em queimaduras e outras lesdes na estrutura da derme.

Mattos e Silva (2014) questionam o quanto as meninas negras, que desde muito jovens
alisam os seus cabelos, em algum momento tiveram oportunidade de aprender a gostar da
textura, do formato/volume de seus cachos, e de ver beleza no aspecto que ¢ considerado
baguncado ou feio por muitos(as). Elas e nos acreditamos que ndo ¢ possivel considerar, que
exista verdadeira liberdade de escolha para se optar pela estética lisa, se ndo houver em nossa

sociedade condigdes para que o cabelo crespo/cacheado seja considerado bonito, desejavel ou
“normal’. Nesse sentido, o texto do livro didatico de Biologia pode ser lugar importante para a

discussdo e debate da estrutura capilar ¢ do modo como a sociedade capitalista se apropria do
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cabelo como lugar de demarcagdo de pertencimentos, culturas, identidades e delimitagao do
corpo aceitavel e possivel.

Para Gomes (2003) a exigéncia do alisamento dos cabelos de mulheres negras seria a
tentativa de estas se apresentarem de uma maneira mais “aceitavel” socialmente. Em sua
pesquisa cita o relato de uma mulher negra que em sua adolescéncia, ao adotar cabelos crespos
curtos era comparada a jogadores de futebol famosos na época. A autora aponta que, na medida
em que o cabelo curto ndo ¢ associado a feminilidade jovem, outras adolescentes brancas faziam
piadinhas a seu respeito, periodo em que a entrevistada também lembra que estava comecando
a se interessar por rapazes e sentia-se rejeitada. Mesmo quando essas jovens, entrevistadas por
Gomes (2003), experimentavam diferentes maneiras e técnicas de arrumagdo no cabelo, ainda
que fossem as que se aproximavam do padrdo de cabelo liso, a entdo adolescente negra era vista
com estranhamento e com hostilidade pelos colegas.

A esse respeito, Gomes (2003, p. 176) aponta que ainda hoje, depois de adultas,

[...] as mulheres negras continuam enfrentando um verdadeiro “patrulhamento
ideologico” em relacdo a sua estética. Alguns as desejam com o cabelo
“crespo natural”, considerado por um grupo como auténtica expressao da
negritude; outros querem-nas de trangas, por julgarem que esse penteado
aproxima a mulher (e o homem negro) de suas raizes africanas; outros, com o
cabelo alisado, por considerarem que tal penteado aproxima as mulheres
negras do padrdo estético branco, visto socialmente como o mais belo.

Podemos refletir, no didlogo com a autora que esse tipo de cerceamento da liberdade da
expressao estética e corporal do negro, sobretudo da mulher negra, evidencia o quanto
continuamos imerso nas malhas do racismo e do preconceito racial. O que pode ser tomado
como uma simples opinido ou um mero julgamento estético € capaz de revelar a existéncia de
uma tensdo racial, sendo este fruto do racismo ambiguo e do ideal do branqueamento
desenvolvidos no Brasil. Consideramos, pois que questdes como essas podem ser consideradas
pelo livro didatico de Biologia no momento em que a biologia celular e a histologia, conteudo
obrigatdrio da escola, sdo ferramentas conceituais para a abordagem desse anexo epidérmico:

o cabelo.

4.3.2 A mulher negra: exemplo de ser humano e transmissora de cultura

A autora Silva (2011), ao dialogar a respeito da desconstru¢do da discriminacdo em

livros didaticos do ensino fundamental, aponta que no LD, a humanidade e a cidadania, na
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maioria das vezes sdo representadas pelo homem branco, adulto e de classe média. O que foi
verificado reiteradamente na literatura brasileira, e sistematicamente repudiado por alguns
pesquisadores e pesquisadoras da area da educacdo e das ciéncias humanas, e ainda pelo

movimento negro no Brasil.

Figura 7 - Menina negra como exemplo de ser
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QSer humano.

Fonte: Mendonga (2013, v. 1, p. 13).

No capitulo 1 intitulado Como definir vida? da unidade Introdu¢do a Biologia e
principios de Ecologia, cole¢do Biologia, de Mendonga (2013, v. 1), localizamos a figura 7,
uma fotografia que traz uma menina negra, sorrindo, sentada no chao, mostrando as palmas das
maos, a respeito da qual a legenda informa: “ser humano”.

A imagem (figura 7), creditada a Photodisc’, no texto didatico, poderia expressar o
indicio de uma mudanca na histérica de invisibilizagdo de criancas negras, mais
especificamente das meninas negras? A autora ao trazer a crianga como exemplo de ser humano
contribui para constru¢do de uma ideia de menina negra com as mesmas potencialidades que
todos os seres humanos possuem, podendo representar a espécie humana, distanciando-se de
hierarquias entre os individuos sejam de ordem bioldgica ou cultural. Embora nao exista no

texto do capitulo qualquer referéncia concernente a questdo étnico-racial, a qual pudesse

3 Photodisc ¢ definida em seu site como uma extensa cole¢do de imagens royalty-free, informagdes obtida no

site: https://www.gettyimages.pt/collections/photodisc, acesso dia 02/06/18.
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suscitar esse tipo de discussdo, pensamos que tal imagem, s6 pode integrar o livro didatico na
contemporaneidade devido as alteragdes historicas e culturais, que a sociedade brasileira
lentamente constroi. Se no passado era negada a condicdo de ser humano para individuos
negros, hoje a colecdo rompe com essa visao ao trazer uma menina negra nessa representagao
de humanidade.

Considerando que o capitulo do livro, de onde extraimos a figura 7, refere-se ao tema
Ecologia, o mesmo cita a enorme diversidade de seres vivos existentes na Terra, e, dentre eles,
“o ser humano”. O livro traz o exemplo do ser humano, porém para a representacao de um
universal, portanto transcende as singularidades de menina e negra, distancia-se de apresentar
elementos que apresentem aspectos de carater sociocultural, uma vez que o objeto de estudo da
ciéncia biologica, € o organismo bioldgico e o modo de estruturar o pensamento cientifico desse
campo impacta na produ¢do do conhecimento escolar. A Biologia, enquanto conjuncdo do
conhecimento de areas distintas, como Anatomia, Evolucdo, Ecologia entre outras pensa a
espécie, o organismo bioldgico, e, em contrapartida, a Biologia da escola tem o desafio de
pensar o “ser humano”, os organismos humanos em sua interagdo bio-psico-sdcio-cultural.
(SILVA, 2010).

A autora Andrade (2002), em sua dissertacdo de mestrado realiza diferenciacdo entre
ser humano e o tornar-se humano, e defende que

[...] ndo somente na construgdo do olhar, mas em todo o processo de
ser/tornar-se humano, ¢ identificada a indissociabilidade entre os interferentes
socioculturais e os biologicos do processo de hominizacdo, além da
indispensavel presenca dos componentes do ambiente nesse processo. [...]
cada corpo expressa a historia acumulada de uma sociedade que nele marca
seus valores, suas leis, suas crengas e seus sentimentos, que estdo na base da
vida social. Nessa perspectiva, o conhecimento sobre todo e qualquer aspecto
que envolva o organismo humano precisa ser concebido a partir de sua
totalidade, integrando todos os constituintes de origem historica, geografica,
bioldgica, econdémica, social, cultural, psicoléogica e emocional.
(GONCALVES, 1997, apud, ANDRADE, 2002, p.13-14, grifo nosso).

Na perspectiva apresentada por Andrade (2002), hd incoeréncia em ideias que
contrapdem o natural ao cultural, pois, “[...] na presenga direta ou indireta dos seres humanos,
o que se identifica é uma natureza culturalmente transformada”. (PINO, 1997, apud
ANDRADE, 2002, p. 94).

Do exposto, podemos pensar que todos os seres humanos convivem com condicionantes
que os cercam no processo de transformagado do ser humano bioldgico em ser bio-sdcio-cultural.
A autora questiona qual a promogao que estamos possibilitando, enquanto sociedade aos seres

humanos privados das minimas condi¢des materiais de existéncia. E necessario proporcionar
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ou manter as “condi¢des basicas para suas (do ser humano) manifestagdes bio-socio-culturais,
nao se esquecendo do profundo respeito aos condicionantes que as fundamentam, para que,
processual e constantemente va tornando-se humano” (ANDRADE, 2002, p. 223). Ao olharmos
para a figura 7 ficamos pensando nas oportunidades disponiveis as meninas negras para
participarem ativamente do processo de “tornar-se humana” numa sociedade marcada pelo

racismo, sexismo e desigualdade social e econdmica.

Figura 8 - Mulher negra lendo para menina negra.

Fonte: Lopes (2013, v.3,p. 298).

A figura 8 consta do capitulo 15, intitulado Evolu¢do Humana, da cole¢do Bio. Nessa
vemos a imagem de uma mulher negra, de meia idade, cabelo bem curtos, tom de pele escuro.
Sentada no colo dessa mulher visualizamos uma menina negra, de pele mais clara e cabelos
crespos soltos. A mulher 1€ para a crianga, a qual observa atentamente o livro e aponta para o
mesmo. A legenda informa que os seres humanos se diferenciam do restante dos animais por
duas caracteristicas principais: a linguagem e a transmissao da cultura de geragdo a geracdo. E
afirma que a esséncia da cultura humana ¢ a transmissao do conhecimento acumulado ao longo
das geragdes, como simbolizado pela fotografia.

Abaixo da imagem, a sessdo intitulada ‘“Pense nisso”, questiona aos estudantes a
respeito do modo como a transmissdo de conhecimento entre geragdes pode ocorrer € pede aos
estudantes que possam citd-lo. Dentre outras questdes, traz a indagac¢ao de que modo podemos

obter informagdes a respeito da origem da espécie humana.
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Nessa imagem percebemos uma ruptura historica, com uma mulher negra representando
a transmissao de uma cultura entre geragdes, distanciando-se da imagem de que os povos negros
ndo seriam produtores de cultura ou interessados por leitura. Na direcdo contraria a essa
concepgao, a mulher negra esta transmitindo o conhecimento (nos termos utilizados pelo livro
didatico) de uma cultura escrita para a crianga. Na medida em que o LD concede o espago para
o desenvolvimento de uma discussdo acerca da imagem, é possivel que se traga outros
elementos como, por exemplo, a escrita ¢ a oralidade presentes nas matrizes ocidentais e
africanas, manifestagoes de cosmovisoes distintas, entre outras insercoes.

Ao pensarmos no contexto histdorico no qual o livro foi produzido e submetido ao edital
de inscri¢do e avaliagdo de obras do ano de 2013, ele apresentava, conforme estudo de Carneiro
(2016), aumento progressivo do acesso de mulheres negras aos cursos de graduacdo e pos-
graduacao no Brasil, portanto, a cultura escrita. Essa imagem e as discussdes possiveis a partir
dela, pode contribuir para visibilizar a emergéncia da intelectualidade, feminina e negra. A
imagem da mulher negra no livro didatico, como a da figura 8, ¢ produtora de sentidos de uma
ideia do ser mulher negra, de aproximacdo do exercicio da leitura, do trabalho mental e
intelectual, que esta sendo estimulado na crianga para a qual se 1€.

A despeito da potencialidade de discussdes que tal imagem pode proporcionar, o livro
faz apontamentos genéricos, os quais ndo convergem explicitamente para o destaque de
reflexdes mais direcionadas a tematica étnico-racial, e nesta, para a mulher negra. A cole¢do
que apresenta a figura 8 avancga ao trazer a imagem de uma mulher negra leitora. No entanto,
ndo ¢ possivel afirmar que esse compromisso de representacdo da mulher negra perpassa toda
a colecdo, na medida em que as outras imagens e seus textos ndo possibilitam ferramentas
conceituais para a construcao de processos de ensino e de aprendizagem comprometidos com a

diversidade e a diferenca étnico-racial.

4.3.3. A Mulher Negra na Ciéncia e o papel do cuidado

Nas imagens dos livros didaticos das cole¢des analisadas, do ponto de vista profissional,
encontramos a representacao de mulheres negras em diversas atuacdes. Em muitas delas na area
cientifica, como médicas, bidlogas, enfermeiras, laboratoristas, gedlogas entre outras atividades
laborais, como apresentado na figura 9, a seguir, extraida da cole¢do As Novas Bases da
Biologia, na unidade Reprodug¢do e Populagoes, capitulo Reprodug¢ao Humana e Sexualidade,

item Fecundagdo: o caso humano. Do lado direito da figura 9, temos a representacao de uma
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mulher negra, de pele mais clara, cabelos alisados, vestindo uma camisa listrada e jaleco branco,
sorrindo, sentada atras de uma mesa, escrevendo, possivelmente uma ficha clinica ou um papel
de receituario. Em cima da mesa podemos ver agenda, livro, um estetoscopio, tela e teclado de
um computador, elementos que nos permitem afirmar a figura de uma médica. Do outro lado
da mesa ha um jovem casal: mulher branca de cabelos longos e soltos, vestindo calga jeans e
blusa clara, o homem também de pele branca, estd vestindo calca jeans e camisa na cor azul
claro, ambos estdo sentados de frente para a mulher negra — a médica.

Figura 9 - Mulher negra médica em consulta

Fonte: Bizzo (2014, v. 1, p. 254).

A partir dos elementos da imagem, dentro das malhas simbdlicas instituidas social e
culturalmente, podemos inferir tratar-se de um consultorio médico, onde vemos uma médica
negra em atendimento ao casal. Temos uma mulher negra exercendo em uma profissao de
prestigio socioecondmico e de alto grau de escolarizagdo, representacdo importante para se
possibilitar uma identificagdo profissional as meninas negras, na cena escolar, uma vez que a
mulher possui os tragos fenotipicos similares a essas meninas. Essa representagdo ao mostrar
uma mulher negra num espago da esfera publica, lugar historicamente negado as mulheres dado
que a esfera do privado seria o local “natural” delas, tem um valor simbdlico expressivo ao
ampliar as nogdes de espacos de trabalho, profissional e de escolarizacdo possivel de ser
ocupado por jovens negras.

Porém, ao entrarmos no texto no qual esta inserida a imagem constatamos que 0 mesmo
ndo esta conectado a imagem, a especificidade mulher negra na ciéncia, no exercicio da

Medicina, esta apagada. Nas cole¢des, embora as mulheres negras sejam retratadas atuando em
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profissoes articuladas a Ciéncia, observamos o direcionamento dessas mulheres para areas com
vinculacdo cultural ao cuidado, ao feminino. Percebemos ainda hoje, os ambientes onde se
produz a ciéncia como um espaco regido por valores e padrdes masculinos. As cole¢des de
livros didaticos ao trazerem uma mulher no exercicio da Medicina ou na area da saude, a trouxe
atuando no que se pode reconhecer como do campo da Ginecologia e Obstetricia. Nos livros
ndo existe a representacdo de mulheres em areas como a Ortopedia, Cardiologia ou Neurologia.

Questionamo-nos o quanto o direcionamento das mulheres para a atuagdo nessas areas
tidas como mais femininas ainda prevalece no ambiente escolar e académico, do mesmo modo
que a ideia de responsabilizacdo da mulher ao cuidado se faz presente nas escolhas das
profissdes a serem seguidas. A recorréncia de imagem de mulheres sorrindo e expressando
felicidade ao cuidar dos que estdo ao seu redor, tem os seus sentidos instituidos em nossa
cultura, colando a fémea, nesse caso a uma mulher negra, ao registro do cuidado.

A despeito da predominancia de imagens de mulheres atuando na ciéncia nas areas da
saude tidas como feminizadas, também encontramos mulheres em outras areas, nos livros
didaticos, embora em niimero consideravelmente menor, como a que apresentamos na figura
10, a seguir, presente na abertura da cole¢do Novas Bases da Biologia, na Unidade Evolugdo

Biologica, capitulo Biologia molecular e biotecnologia.

Figura 10 - Mulher negra laboratorista

Na fotografia, figura 10, esta representada uma mulher, de pele negra mais escura,
cabelos trancados e presos, nariz largo, vestindo um jaleco branco e usando luvas de latex. A
mesma estd com a cabeca levemente inclinada para baixo, manipulando instrumentos

especificos da area laboratorial ¢ encontra-se em frente a uma bancada onde visualizamos
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materiais da area biomolecular. Ela estd depositando material em laminas de microscopio, ¢ a
imagem mostra recipientes para coleta de materiais bioldgicos na bancada. Inferimos pelos
sentidos culturais predominantes tratar-se de uma cientista ou técnica de laboratorio. Ha na
retratacdo da mulher uma expressao de concentracao na execucao da atividade. De modo igual,
mesmo trazendo uma imagem positiva e importante para a constru¢do de modelos que
provoquem ruptura na ordem estabelecida — os laboratorios cientificos sdo ocupados por
homens, o capitulo do livro didatico ndo aponta para o entrelagamento raca, género e ciéncia.
A perspectiva de género na ciéncia tem sido defendida por Silva e Ribeiro (2014, p. 464) como
uma perspectiva que permite

[...] problematizar o pressuposto de que a ciéncia é neutra com relagdo as
questdes de género, revelando que os valores e as caracteristicas socialmente
atribuidos as mulheres sdo desvalorizados na producdo do conhecimento, e
que desigualdades de género perpassam o campo cientifico, por exemplo, no
que se refere: a sub-representagdo feminina em determinadas areas da ciéncia,
a ocupacao de cargos de direcdo e o recebimento de bolsas PQ do CNPq, entre
outros aspectos.

Nao se evidencia a intencionalidade do texto didatico articular a perspectiva de género
e ciéncia, nem articular o conhecimento bioldgico a elementos sociais e étnico-raciais. As
imagens, a nosso ver, ocupam lugares meramente ilustrativos, embora contribuam para o
aparecimento de outras personagens no exercicio profissional nas areas da saiude e da
biotecnologia.

A autora Hooks (1995), ressalta as representacdes prevalentes na sociedade, referentes
aos corpos negros bastante distantes da vida mental e académica. Desde cedo na educagdo de
meninas negras se aprende que o trabalho mental deve ser sempre secundario aos afazeres
domésticos ao cuidado dos irmdos e posteriormente filhos e marido, tornando dificil fazer do
trabalho intelectual uma prioridade. Falta até mesmo tempo solitario na casa para se dedicar aos
estudos, pois ainda prevalece a cultura do destino de mulheres negras naturalmente inclinadas
a servir aos outros com abnegacao.

Concluimos essa se¢do afirmando que a imagem da mulher negra est4 no livro didatico,
mas o contexto instaurado no entorno dela ndo permite discuti-la; o marcador étnico-racial e de
género ndo esta problematizado; ndo emerge no texto do contetido da Biologia elementos que
possibilitem uma significativa alteracdo de rota a partir dos conceitos e temas dessa area
disciplinar. As discussoes se limitam a temas do conhecimento biologico, como corpo,
fisiologia e anatomia, desenvolvimento e reproducdo, porém os saberes presentes nas imagens

sdo vinculados ao campo sociocultural, como defendemos.
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Assim, o livro didatico estd construindo sentidos por meio das imagens de mulheres
negras e apresentando ensinamentos as meninas € meninos na escola, especialmente as meninas
negras, as quais possivelmente se identificardo com as imagens, a como sentir € viver seus
corpos e suas vidas no enfrentamento das mazelas que as sociedades globalizadas produzem.
Assim, a Educacdo em Ciéncia presente nas colegcdes ainda traz muito mais elementos

colonizadores do que elementos que favorecam a rupturas com estes.

4.3.4 As temdaticas étnico-racial e de género em evidéncia no livro didatico de Biologia

Iniciamos esta se¢do com a figura 11, a seguir, que apresenta a imagem de uma mulher
negra — Henrietta lacks, doadora involuntéria de células cancerosas do seu ttero, nos anos 1950.
Essa foi selecionada da Colegdo Biologia Unidade e Diversidade, no capitulo Divisdo Celular,
item “Conexoes: O curioso caso de Henrietta Lacks. Na imagem em preto e branco,
visualizamos uma mulher, de pele clara, cabelos escovados e soltos, roupas de época, casaco
escuro e blusa branca. O que nos leva a identificd-la como mulher negra emerge do texto escrito,
ao contrario das outras imagens, em que nos baseamos no dado visual e fenotipico para dizemos

serem mulheres negras nas colegdes.

Figura 11 - Mulher negra, doadora involuntaria de células

-

Fonte: Favaretto (2013, v. 1, p.200).

O texto escrito nos informa tratar-se de uma ex-lavradora de tabaco e descendente de
ex-escravos, que viveu no sul dos EUA, nos anos 1950. Henrietta Lacks, foi diagnosticada com

cancer de utero aos 30 anos de idade, e as cé€lulas cancerosas do seu ttero, as quais apresentavam
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capacidade de proliferacdo incomum, foram cultivadas em laboratdrio consideradas “imortais”.
Suas células passaram a ser vendidas a laboratdrios para pesquisas, dando origem a lucrativa
industria de produtos bioldgicos. Essas células ficaram conhecida por célula “HelLA”, devido
as iniciais do nome de Henrietta Lacks, o material celular dessa mulher negra e pobre dos EUA,
foi o responsavel por mudar a histéria da medicina. As células dos tumores malignos de
Henrietta foram capazes de se multiplicar, mesmo fora do corpo humano, em um curto intervalo
de tempo, e sdo utilizadas ainda hoje em pesquisas. A retirada do material do tecido tumoral foi
realizada sem o consentimento e conhecimento da familia Lacks, a qual ndo foi informada por

pelo menos 20 anos apds a morte de Henrietta do uso das células retiradas do seu corpo.

O livro didatico nomeia o caso de curioso, de modo que o termo do titulo nao
dimensiona as questdes éticas na ciéncia implicadas nesse caso. A retirada do material bioldgico
de Henrietta Lacks ocorreu no periodo de vigéncia das Leis Jim Crow, leis locais e estaduais
que institucionalizavam a segrega¢do racial. Diante desse contexto, operou-se a logica de
apropriacdo de parte do corpo da mulher negra e pobre, heranga do escravismo colonial,
gerando uma industria multimiliondria sem conferir qualquer beneficio financeiro ou mesmo

algum amparo para a familia Lacks.

A presenca da imagem e de texto a respeito permite a busca de mais informacdes pelos
estudantes, e possibilita uma tomada de consciéncia acerca da importancia de Henrietta Lacks
para a medicina. Buscando mais informagdes a respeito da importancia desse caso para a
medicina e do lucro gerado em torno das células encontramos que:

[...] as HeLa passaram a existir em laboratérios de todo o mundo, gerando
muito dinheiro para a industria de medicamentos e pesquisa genética. Apesar
de Henrietta ndo ter autorizado a doagao das células e a sua familia nunca ter
recebido qualquer tipo de compensagdo moral ou financeira pela extragéo
indevida de seu material genético, ele ja serviu para mais de 75 mil estudos.
A saber, ele esteve presente nas primeiras missdes espaciais, além de ter
contribuido para alguns dos mais importantes avangos da medicina, incluindo
vacina contra a poliomielite, quimioterapia, clonagem, mapeamento de genes,
fertilizagdo in vitro, remédios para tratamento de herpes, leucemia, gripe,
diabetes, hemofilia, mal de Parkinson, digestdo da lactose, doencas
sexualmente transmissiveis, apendicite, longevidade humana, acasalamento
dos mosquitos ¢ os efeitos negativos de trabalhar em esgotos, por exemplo.
(DONEDA, 2017).

Assim, o texto do livro didatico avanga ao trazer essa visibilidade para um caso tao
importante e pouco comentado nos materiais didaticos, embora a discussdo seja abreviada.
Percebemos a intencionalidade de aprofundar o conhecimento acerca das questdes étnico-

raciais em algumas colecdes, por meio da articulagdo entre imagens e texto escrito o seu
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comprometimento em tratar a questdo étnico-racial, trazendo reflexdes a respeito de temas
contemporaneos como as cotas raciais para ingresso nas universidades publicas, por exemplo.
Ainda que ndo exista um recorte especificamente de género no texto, essa discussdo, impacta
diretamente a vida das mulheres negras, as quais também apareceram nas imagens, como

observamos na imagem a seguir.

Figura 12 - Jovens universitarios negros

Fonte: Favaretto (2013, v. 1, p. 30).

Na figura 12 localizada na cole¢do Biologia Unidade e Diversidade, capitulo
Diversidade e Classificagdo, no quadro Conexoes.: Racismo e A¢do Afirmativa visualizamos
tr€s jovens negros: um homem e duas mulheres, todos sorridentes. O rapaz, de pele negra mais
clara, no centro abraca as mogas, as quais tem a pele negra e cabelos alisados. Estdo sentados
diante de muitos livros, aparentemente numa biblioteca. Na legenda lemos “Aumentam as
politicas publicas para superar a discriminagao, principalmente a racial, e promover a inclusao
social, mas sua eficacia ainda ¢ objeto de polémica (FAVARETTO, 2013, v.2, p.30). O texto
discute as cotas raciais, fazendo um paralelo com a implantacao de a¢des afirmativas nos EUA,
mostrando como na Europa do século XIX, as teorias racistas foram usadas para legitimar a
expansdo europeia sobre os continentes africano e asiatico. Na luta pelos direitos nos EUA,
década de 1960, foram implantadas cotas visando acelerar o processo de igualdade social, a
implantacao das cotas no Brasil ocorreu tardiamente, nos ultimos 10 anos. Essa decisdao do autor
do livro didatico de discutir a politica de cotas favorece o rompimento com a visao que a

disciplina Biologia ndo seria adequada para tratar de tematicas como as desigualdades étnico-
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raciais, situacdo que ainda ocorre, conforme verificou Verrangia (2009), desse modo se avanga
no entendimento na realidade social brasileira pelos estudantes e docentes.

Os textos das outras paginas 30 e 31 da cole¢do Biologia Unidade e Diversidade um
deles intitulado “A acdo afirmativa”, analisa que as ac¢des afirmativas em relagdo ao racismo
sdo apenas uma das agdes no combate ao universo de discriminag¢des a grupos sociais, que inclui
a questdo de género, a homofobia, a questdo etdria, a xenofobia e a questdo das limitagdes
fisicas. O segundo texto, traz informacdes acerca da escassez dos direitos para a populagdo
negra, desde a abolicdo da escravatura em 13 de maio de 1888, informa que somente em 1988
a constituicdo brasileira previu encaminhamentos objetivos para garantir do gozo desses
direitos. Entre os apontamentos registra a lei 12.711 (PL 73/99) que reserva 50% das vagas nas
universidades a alunos que cursaram o ensino médio em escolas publicas, dando preferéncia
aos afrodescendentes e aos indigenas.

Inseridas no rol de imagens que dialogam explicitamente com o texto em seu entorno, a
respeito das questdes étnico-raciais, localizamos a figura 13, na colecdo Conexdes com a
Biologia, no capitulo Genes ligados e mapeamento génico: como sdo herdados os genes
localizados no mesmo cromossomo? no quadro Ciéncia e Sociedade: a Africa nos genes do
povo brasileiro. Visualizamos um grupo multiétnico, na imagem da esquerda para a direita,
temos uma jovem de pele branca, possivelmente oriental, de cabelos avermelhados e soltos; ao
seu lado uma jovem negra, pele escura, cabelos lisos e soltos; homem jovem de pele branca e
cabelos louros, a seguir mulher jovem de pele branca, cabelos soltos e por ultimo um jovem de
pele branca e cabelos loiros. Na legenda lemos que “a populagdo brasileira ¢ resultado de uma

grande miscigenacao”.

Figura 13 - Grupo multiétnico

Fonte: Brockelmann (2013, v. 3, p.51).

O texto relata a pesquisa de cientistas brasileiros na identificagdo de DNA mitocondrial

(o qual herdamos de nossas maes) de origem africana e o cromossomo Y de origem africana na
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composicao genética brasileira. Em nosso pais sdo encontradas porcentagens muito mais altas
de DNA mitocondrial africano em comparagdo ao cromossomo Y, fato este atribuido a
violéncia sexual sofrida pelas mulheres no periodo da escravidao, de modo que a miscigenagao
ocorreu em nosso pais mais fortemente por meio geragao de descendentes por mulheres negras.
Essa abordagem permite estabelecer um ponto de intersec¢do para o entendimento do dado
bioldgico conectado a historia de nosso pais. A partir dessas analises, tecemos a seguir, algumas
consideragdes acerca da producdo de sentidos de imagem de mulheres negras, nos livros

didaticos das colegdes pesquisadas.
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5 CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

A presente pesquisa se propOs a investigar a producdo de sentidos de imagens de
mulheres negras na concep¢do sociocultural de Biologia, nos livros didaticos de Biologia
aprovadas pelo PNLD 2015, analisando a contribui¢do de algumas delas na discussdo das
relagdes étnico-raciais, no ensino de Biologia, para a superar a educagao para o preconceito.
Como objetivos especificos propusemos localizar as imagens de mulheres negras presentes nos
livros didaticos (LD), das cole¢des de Biologia aprovadas pelo PNLD-2015; indicar os temas,
conteudos e assuntos aos quais as imagens das mulheres foram associadas pelos(as) seus(as)
autores(as); analisar as ideias associadas as imagens de mulheres negras veiculadas nas cole¢des
de Biologia aprovadas no PNLD 2015 e a contribuicao do uso das mesmas para a educagdo das
relagdes étnico-raciais propostas pelos textos didaticos de Biologia.

Procurando responder a essas questdes sustentados pelos autores referenciados no
decorrer do texto, na perspectiva de que as explicagdes verificadas na Educacdo em Ciéncias,
sobre os mais distintos temas, ndo sdo exclusivamente geradas nas Ciéncias naturais ou
Biologicas, e que sdo atravessadas por relagdes de poder. Buscamos pelas imagens nas 27
colegdes do PNLD 2015, e procuramos elaborar eixos problematizadores para a leitura das
imagens.

Na interlocucdo com o campo dos ECC e da Educagdo, trabalhamos no imbricamento
de campos de saberes, nos apropriando de elementos que indicassem a¢do de campos do
conhecimento como a Histdria, a Antropologia, a Literatura e a Comunica¢do na produgao
discursiva de significados para tematica do corpo da mulher negra, objeto de estudo da Biologia.
A perspectiva de que a representagdo participa da constitui¢do das ‘coisas’, € que ndo ¢ um
mero reflexo dos eventos ocorridos no mundo nos instigou a examinar as imagens em sua
multiplicidade de significados.

Compreendemos o livro didatico enquanto integrante da terceira maior politica publica
de educagdo em termos de financiamento, a politica do livro didatico no Brasil, e que os mesmos
nao sdo objetivos ou factuais, mas sao produtos culturais entendidos como o resultado complexo
de interagdes mediadas por questdes econdmicas, sociais € culturais. Lemos as imagens € os
textos dos livros didaticos, tomando-os como a materializagdo de conflitos entre grupos para
tornar suas posicdes hegemonicas.

Como historicamente o poder econdmico e simbdlico em nosso pais, diz de uma
hegemonia do padrdao masculino, branco, heterossexual e cristdo, trouxemos problematizagdes

acerca do lugar em que se encontra a mulher negra, demonstrando a sua trajetéria de luta, de
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producdes materiais e intelectuais historicamente desconsideradas pelo conhecimento
legitimado, pela Ciéncia. Essa longe de ser neutra, também desprestigia os valores e as
caracteristicas socialmente atribuidas as mulheres nas constru¢des do conhecimento cientifico,
semelhante ao que ocorre com conhecimentos de origem negra e indigena.

Nas colegdes de livros didaticos localizamos imagens de mulheres negras vinculadas a
processos biologicos e campos de conhecimento cientifico na area biomédica. E inegavel que
as colegdes apresentam imagens de mulheres negras, mas € igualmente inegéavel que elas estao
associadas, na maioria dos casos, a um texto hegemonico do conhecimento bioldgico na escola.
Em parte delas foi possivel ver apresentado imagem e texto discutindo a questdo das cotas
raciais, o que pode ser pensado como um avango na discussdo étnico-racial, entretanto, muito
pouco se oferece para alteragdes significativas na compreensdo do texto bioldgico e sua
estruturagao social e cultura em nosso tempo.

As colegoes de livros didaticos analisadas ndo apresentam uma ampliacdo substancial
na abordagem de conceitos e textos que contribuam para a ruptura da “educagdo do
preconceito” e para a localizagdo da mulher negra como sujeito social importante. Com isso,
chegamos a este ponto do texto com a defesa de que ¢ preciso que levemos em consideracdo as
mudangas na producdo de sentidos, nos efeitos das pesquisas educacionais e do movimento
negro que reverberam na veiculacdo dessas imagens nos livros didaticos.

Por fim, o desenvolvimento dessa pesquisa significou experimentar conflitos, que até
entdo ndo eram nomeados ou eram de dificil identificagcdo para nds. A realizacdo das leituras e
andlises possibilitou-nos evidenciar como as epistemologias androcéntricas e racistas que
fundamentam o pensamento ocidental. De igual modo, percebemos como esse pensamento, de
forma violenta, atravessa 0s nossos corpos, pensamentos e linguagens e instaura modos de vida
que excluem e aniquilam existéncias. Ainda que estejamos dispostas a romper com o discurso
biologizante ele continua a estruturar a légica de pensamentos na qual vivemos, da qual somos
herdeiras. Entendemos e defendemos que o enfrentamento a este modelo de pensamento ¢ tarefa
de recomeco diario no espago das nossas vidas, da escola e do Ensino de Biologia que se quer
justo e potente para tornar a vida de meninas, jovens e adolescentes negras e negros possiveis
e decentes.

Desse modo, entendemos que embora ocorra um numero elevado de imagens de
mulheres negras nos livros didaticos de Biologia, isso ainda ndo significou que elas ocupem um
lugar singular — mulheres negras, pois as imagens destas mulheres continuam a representar um
universal, desvinculadas de sua historicidade e da singularidade, mulher negra — suas lutas,

conquistas e desafios. Por fim, concluimos que a presenca de imagens de mulheres negras em
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livros didaticos de Biologia, desarticuladas do lugar social, historico e cultural em nosso pais,
ndo apresenta contribuicdes significativas para o conhecimento das relagdes étnico-raciais, uma
vez que tanto os processos bioldgicos quanto as imagens das mulheres negras a eles colados,
nao possibilitam pensar e problematizar as apropriagdes politicas dos conhecimentos e saberes
bioldgicos na defini¢do do sujeito mulher negra na sociedade brasileira.

Assim, eu, Lauana, chego a esta paragem com a inten¢do de continuar as leituras no
campo das relagdes étnico-raciais e de género, no intuito de desenvolver atividades e aulas que
alcancem o objetivo de, a partir do conhecimento biolégico, promover uma educagdo para as
relagdes €tnico-raciais que inclua o recorte de género. Para dar continuidade a essa pesquisa,
pretendo dialogar com docentes que ja estejam atuando em sala de aula a respeito de suas
experiéncias com essa tematica; verificar se em algum momento da formacdo foi possivel
refletir sobre as relagdes sociais e educativas; ouvir relatos de alunos(as) e pensar diretrizes para
o trabalho com a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais na interface com o ensino de Biologia

na escola.
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