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RESUMO

O presente trabalho teve como tema o estudo da Lingua Portuguesa na perspectiva da
Sociolinguistica Educacional (Cf. BORTONI-RICARDO, 2004; 2005), baseado na
Pedagogia da Variagdo Linguistica (Cf. FARACO, 2008; 2015; 2017, BAGNO, 2007,
2011), com o intuito de contribuir para resultados positivos no ensino e aprendizado de
lingua materna, especialmente no que se refere ao ensino dos verbos “ter” e “haver” com
sentido de existéncia, voltado para alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental. O estudo
dos verbos “ter” e “haver” com valor existencial limita-se, na escola, as prescricdes da
gramatica normativa que, nem sempre estao em sintonia com a norma culta do Portugués
Brasileiro Contemporaneo. Nesse sentido, percebemos que as defini¢cdes e 0s usos desses
verbos que estdo presentes em materiais didaticos do Ensino Fundamental II, ndo levam
em conta o uso contemporaneo que os falantes do PBC fazem desses verbos, em contextos
menos e, também, mais monitorados da lingua. Entendemos que essa abordagem
realizada nos materiais didaticos aumenta a distancia entre a forma como sdo realizados
os usos reais da lingua entre os falantes do PBC e o que prescrevem os livros didaticos,
contribuindo para o distanciamento entre a lingua em uso ¢ a lingua que ¢ ensinada nas
salas de aula. O interesse por esse objeto de estudo, a partir de uma perspectiva
sociolinguistica de lingua, nasceu da nossa observagao dos usos tdo comuns € recorrentes
dos verbos "ter" e "haver" com sentido de existéncia em que, no PBC, o verbo "ter" vem
assumindo de maneira bastante significativa tal acep¢do, embora a maioria dos
gramaticos normativos da lingua portuguesa aconselhe a ndo usar o verbo “ter” nesse
sentido, tendo em vista que o verbo “haver”, na acepg¢ao de “existir”, constitui o padrao
de referéncia de "uso correto” da dita "lingua padrao". Todavia, embora percebamos que
atualmente tal uso ndo seja estigmatizado na fala € nem mesmo na escrita, um ensino
prescritivo pautado em regras que ndo consideram a mutabilidade da lingua e seu carater
heterogéneo e multifacetado, acaba reforcando a ideia de que tais usos devem ser
considerados errados e, portanto, evitados. Diante disso, questionamo-nos do por que
evitar usos legitimos e auténticos da lingua em prol de prescrigdes que nao estao atreladas
ao uso do PBC e, ainda, ensinar a nossos alunos - falantes nativos desse PBC -, de maneira
arbitraria, a negarem os reais usos de sua lingua materna, contribuindo para que
enxerguem essa lingua como algo distante, dificil e inatingivel Nesse sentido, a presente
pesquisa, vem propor uma intervengdao didatica, composta por conteudo teodrico e
aplicado, relacionada ao ensino da nocdo de existéncia dos verbos "ter" e "haver" na
escrita do PBC, voltada a alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental II. Finalizada a
aplicacdo de nossa proposta didatica, percebemos, de maneira notéria, o quanto os alunos,
quando estimulados a refletirem acerca da heterogeneidade da lingua e dos usos que
fazem dela, engajam-se no aprendizado gramatical da lingua. O ensino dos verbos “ter”
e “haver” com sentido de existéncia — fendmeno variavel e nao estigmatizado no PBC —
a luz da Pedagogia da Variagdo Linguistica, mostrou-se bastante produtivo, contribuindo
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos participantes da
pesquisa, objetivo principal do ensino de lingua portuguesa na Educacdo Basica, de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998).

b

Palavras-chave: Ensino dos verbos “ter” e ‘“haver”. Portugués Brasilen
Sociolinguistica Educacional. Pedagogia da Variagdo Linguistica.
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The present work had as its theme the study of Portuguese Language from the perspective
of Educational Sociolinguistics (Cf. BORTONI-RICARDO, 2004, 2005), based on
Pedagogy of Linguistic Variation (Cf. FARACO, 2008, 2015, 2017, BAGNO, 2007),
with the aim of contributing to positive results in the teaching and learning of mother
tongue, especially with regard to the teaching of verbs "to have" and "there is/there are"
with a sense of existence, aimed at eighth grade students. The study of verbs "to have"
and "there be/exist" with existential value is limited in school to the prescriptions of
normative grammar, which are not always in line with the cultured norm of Contemporary
Brazilian Portuguese (CBP). In this sense, we realize that the definitions and uses of these
verbs that are present in didactic materials of Elementary School II do not take into
account the contemporary use that CBP speakers make of these verbs, in less and more
monitored contexts of the language. We understand that this approach to teaching
materials increases the distance between the way in which the actual uses of the language
between CBP speakers and what is prescribed in textbooks) are realized, contributing to
the distance between the language in use and the language used. language that is taught
in classrooms. The interest in this object of study, from a sociolinguistic perspective of
language, was born from our observation of the so common and recurrent uses of the
verbs "to have" and "there be/exist" with a sense of existence in which, in CBP, the verb
"there be/exist" has taken on quite significantly such meaning, although most normative
grammarians of the Portuguese language advise against using the verb "to have " in this
sense, since the verb "to have" in the sense of "there is/exist" constitutes the reference
standard of "correct use" of the so-called "standard language.". However, although we
realize that such use is not currently stigmatized in speech or even in writing, prescriptive
teaching based on rules that do not consider language mutability and character
heterogeneous and multifaceted, reinforces the idea that such uses must be considered
"wrong" and therefore avoided. In view of this, we wonder why we should avoid
legitimate and authentic uses of the language teaching in favor of prescriptions that are
not linked to the use of CBP and to teach our students - native speakers of this CBP - in
an arbitrary way, to deny the real uses of their mother tongue, helping them to see that
language as something In this sense, the present research, oriented by a sociolinguistic
perspective of language, proposes a didactic intervention, composed by theoretical and
applied content, related to the teaching of the notion of existence of the verbs "to have"
and "there be/exist" in the written by CBP, aimed at eighth grade students of Elementary
School II, in the light of the contributions of Educational Sociolinguistics, especially with
regard to the Pedagogy of Linguistic Variation. After the application of our didactic
proposal, we notice, in a notorious way, how much the students, when stimulated to
reflect on the heterogeneity of the language and the uses that make of it, engage in the
grammatical learning of the language. The teaching of the verbs "to have" and "there
be/exist" with a sense of existence - a variable and non-stigmatized phenomenon in the
CBP - in the light of the Pedagogy of Linguistic Variation, proved to be quite productive,
contributing to the development of the communicative competence of the students
participating in the research , main objective of Portuguese language teaching in Basic
Education, according to the National Curricular Parameters (BRASIL, 1997, 1998).

Keywords: Teaching of verbs "to have" and "there is/exist". Brazilian portuguese.
Educational Sociolinguistics. Pedagogy of Linguistic Variation.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A evoluc¢ao humana esta intrinsecamente ligada ao processo de comunicagdo e a
capacidade de aprimoramento no aspecto comunicativo. E por meio da lingua, um codigo
que expressa, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997, p. 21), (doravante
PCN), “uma estreita relagdo com a possibilidade de plena participagdo social, pois € por
meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento”, que ha
possibilidade de uma interagao entre os individuos. Ela pertence a todos os componentes
de uma comunidade, mas ndo ¢ fato isolado, ou seja, a lingua s6 se dd em grupos. Um
individuo isolado ndo tem capacidade de transformar a lingua.

Embora a lingua se construa numa comunidade de fala, os falantes ndo a usam de
forma homogénea. Ela se materializa de variadas maneiras, sendo de suma importancia
repensar o ensino de lingua, mais especificamente de Lingua Portuguesa (doravante LP),
uma vez que essa heterogeneidade de usos da lingua, caso ndo seja compreendida e
(re)conhecida como algo inerente a qualquer lingua natural, pode gerar uma visdo
distorcida, equivocada e preconceituosa acerca da lingua em uso. E isso, por sua vez,
pode provocar constrangimento e exclusao social por parte dos falantes.

No que tange a linguagem, esta ¢ assim definida pelos PCN (1997, p. 22) como:

[...] uma forma de agdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos da sua historia. Dessa forma, se produz linguagem tanto
numa conversa de bar, entre amigos, quanto ao escrever uma lista de
compras, ou ao redigir uma carta — diferentes praticas sociais das quais
se pode participar.

Entendemos que lingua e linguagem figuram na mesma dimensdo do
conhecimento e pratica, ou seja, ambas coexistem no processo comunicativo. E o
processo de interagdo em que se consolidam os discursos, dado o contexto de realizagao
destes e a compreensdo do interlocutor acerca do fendmeno em discussdo. Cabe ressaltar
que a linguagem, segundo os PCN (1997), ndo se realiza de modo desarticulado. As partes
mantenedoras do discurso se entendem, possibilitando a continuidade ou descontinuidade

do assunto em questao.
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Tomando por base as definigdes sobre lingua e linguagem com base nos PCN,

entendendo que:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
funcdo ¢ orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes,
subsidiando a participagdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a produgdo pedagdgica atual. Por sua natureza aberta,
configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes
regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacao
da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao configuram,
portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia & competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios,
a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a
autonomia de professores e equipes pedagodgicas (BRASIL, 1997,

p-13).

o presente trabalho foi desenvolvido com o intuito de contribuir — de forma tedrica e
aplicada — para a complementagao de material didatico de uso em sala de aula e assim
propor uma melhoria da qualidade do ensino de LP, sobretudo no que se refere a analise
linguistica e gramatical, de modo a promover um aprendizado construido entre
aluno/professor de maneira reflexiva acerca dos usos da lingua. Em nossa pesquisa,
tratamos, especialmente, do ensino dos verbos "ter" e "haver" com sentido de existéncia.
Embora o verbo “haver” ja assuma essa fun¢do segundo as prescricdes da gramatica
normativa, o uso do verbo “ter” no sentido existencial vem se tornando cada vez mais
comum no Portugués Brasileiro Contemporaneo (doravante PBC), além de ndo ser
considerado um uso estigmatizado, uma vez que estd crescente seu uso tanto na fala
quanto na escrita. Vale salientar a importancia de se trabalhar questoes/fendomenos de
variacao linguistica a partir de fenOmenos varidveis ndo estigmatizadas, a fim de se chegar
a conscientizagdo da heterogeneidade linguistica e dos fendmenos varidveis, de uma
maneira mais proxima da variedade linguistica do aluno.

Tendo em vista a natureza da pesquisa que desenvolvemos, faz-se necessario
definir a perspectiva tedrica em que nossos estudos foram embasados, a qual concebe a
lingua como uma realidade social, heterogénea, dindmica e, por isso mesmo, em constante
fazimento, como diria Coseriu (1979). Assim, partimos do pressuposto de que a variagdo

linguistica € inerente as linguas naturais, tendo em vista que a variagdo ¢ uma
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caracteristica da lingua e ndo um problema a ser combatido. Nesse sentido, nossa
pesquisa foi concebida a partir dessas reflexdes, levando-se em conta, sobretudo, a
necessidade de essas reflexdes serem abordadas e (re)conhecidas na escola,
especialmente nas aulas de lingua portuguesa.

Tomando por base tedrica as contribui¢des da Sociolinguistica Educacional, tendo
como grande referéncia, no Brasil, os estudos de Bortoni-Ricardo (2004; 2005); Faraco
(2008; 2015; 2017); Cyranka (2007; 2011; 2014); Antunes (2009) e Bagno (2007; 2011),
a pesquisa que desenvolvemos no ambito do Mestrado Profissional em Letras esta

99

relacionada a0 modo de realizagdo dos verbos “ter” e ‘“haver”, enquanto verbos
existenciais.

O interesse por este objeto de estudo, a partir de uma perspectiva sociolinguistica,
foi fruto das véarias observagoes realizadas por nés, pesquisadora e orientadora, de que os
usos existenciais dos verbos “ter” e “haver”, tdo comuns no Portugués Brasileiro
Contemporaneo (doravante PBC), tanto em variedades cultas, quanto populares da lingua,
sdo desconsiderados pelos materiais didaticos de lingua portuguesa da Educagdo Basica
ou, quando abordados, tal abordagem se mostra bastante superficial e/ou contribui para
reforcar uma visdo de lingua homogénea, estatica e distante dos usos reais e legitimos da
lingua: heterogénea e dindmica por natureza. Cabe ressaltar que tais usos ja se
constituiram como objeto de estudo de diversas pesquisas linguisticas, tais como as de
Callou e Avellar (2000), Vitério (2010), Avelar (2006) e Costa et al (2011), por exemplo,
das quais falaremos posteriormente. Vale ressaltar que nenhuma dessas pesquisas propoe
uma discussao didatica relacionada ao uso desses verbos voltada, portanto, questdes de
ensino, foco de nossa pesquisa.

Como referencial tedrico, a base de nossa pesquisa, como mencionado
anteriormente, foi pautada nas contribuigdes da Sociolinguistica Educacional, tendo
como grande referéncia no Brasil, os estudos de Bortoni-Ricardo (2004; 2005); Faraco
(2008;2015; 2017); Cyranka (2007; 2011; 2014) e Antunes (2009). Assim como Bortoni-
Ricardo (2009), acreditamos na importancia da Sociolinguistica no espago escolar, nao
apenas com o objetivo de levar o aluno a compreender os fendmenos da lingua(gem), mas
também para fazé-lo entender os fendmenos sociais a eles ligados, diretamente. Com isso,
ainda de acordo com a autora, partindo de uma abordagem sociolinguistica em sala de

aula, além de contribuir para um estudo reflexivo da lingua, contribuiremos, numa
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perspectiva de divulgacao do nosso trabalho, para a valorizagao das diversas maneiras de
expressar/realizar o PBC.

O objetivo principal da pesquisa que desenvolvemos ¢ a elaboragdo e a aplicagao
de um caderno de atividades destinado a alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental II,
composto por teoria e, sobretudo, exercicios que abordaram os usos existenciais dos
verbos “ter” e “haver” a luz da Sociolinguistica Educacional'.

Como objetivos especificos de nossa pesquisa, diretamente atrelados aos
procedimentos metodoldgicos que assumimos, a saber: revisdo documental, bibliografica
e pesquisa-acao, o presente estudo procurou:

a) fazer uma revisao documental com base nas diretrizes tragadas pelos PCN para
o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II, no que se refere ao estudo de
lingua mais precisamente aos estudos linguisticos;

b) verificar se 0s usos prescritos em gramadticas normativas da Lingua Portuguesa
e nos livros didaticos (doravante LD), com relacao aos verbos “ter” e “haver” com sentido
de existéncia, correspondem a norma culta do PBC ou a norma padrao da Lingua
Portuguesa;

c) investigar se 0s usos prescritos nos materiais didaticos relacionados
anteriormente sdo representativos da variedade brasileira ou lusitana do Portugués;

Levando-se em conta a realidade social e educacional dos alunos pesquisados, as
seguintes questdes de pesquisa foram elencadas:

a) Ha diferenga entre o que prescreve a gramatica normativa e o uso dos verbos
“ter” e “haver” na norma culta do PBC?

b) Os usos prescritos em gramdticas normativas da Lingua Portuguesa, bem como
em livros didaticos, relacionados aos verbos “ter” e “haver”, com valor existencial,
correspondem a norma culta do PBC ou a norma padrao da Lingua Portuguesa?

c) Os usos prescritos nesses materiais didaticos representam a variedade brasileira
ou lusitana do Portugués.

Em consonancia com os objetivos secundarios de nossa pesquisa, seguimos oS
procedimentos metodoldgicos, a fim de respondermos a nossas questdes de pesquisa e,

sobretudo, atingirmos seu objetivo principal, ou seja, a elaboracdo a luz da

1Sociolinguistica Educacional é uma subarea da linguistica que foca sua atengio para o ensino-aprendizado
da lingua materna, envolvido pela Pedagogia da Variagdo Linguistica.
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Sociolinguistica Educacional e a aplicagdo de um caderno de atividades destinado a
alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental II, composto por teoria e, sobretudo,
exercicios que abordassem os usos existenciais dos verbos “ter” e “haver”. Assim,
descrevemos as etapas metodoldgicas que deram suporte para a execucdo de nossa
pesquisa:

1°) revisao documental dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997,
1998) no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa para o Fundamental II, com especial
atencdo as questdes de ordem gramatical;

2°) revisao bibliografica acerca da Sociolinguistica Educacional no Brasil;

3°) descri¢ao sobre a abordagem dos verbos “ter” e “haver” em gramaticas
normativas da lingua portuguesa ¢ em estudos (s6cio)linguisticos do PBC;

4°) elaboracdo de um caderno de atividades - contemplando teoria e pratica —

(13 vhl

atrelado ao ensino da nogdo de existéncia expressa pelos verbos “ter” e ‘“haver”,
existenciais, embasado por uma perspectiva sociolinguistica da lingua.

As hipdteses norteadoras do nosso trabalho partiram da ideia de que o estudo dos
verbos “ter” e “haver” com valor existencial limita-se, na escola, as prescri¢des da
gramatica normativa, tendo em vista que esta apresenta seu embasamento nos padrdes do
Portugués de Portugal. Assim, as definicdes desses verbos que estdo presentes em
materiais didaticos do Ensino Fundamental II, ndo levam em conta o uso contemporaneo
que os falantes do portugués brasileiro fazem desses verbos, em contextos menos e,
inclusive, mais monitorados da lingua.

Tal abordagem, a nosso ver, apenas contribui para reforgar o distanciamento entre
as prescricoes de cunho normativista da lingua e os usos reais e legitimos dos usuarios do
PBC, acentuando as diferencas entre ambos, enaltecendo o uso prescrito nos materiais
didaticos, a0 mesmo tempo em que, estigmatiza o uso que o falante, especialmente os

alunos da Educacio Bésica®, fazem da lingua portuguesa. Essa abordagem, além de

favorecer o desenvolvimento de uma baixa autoestima linguistica por parte do alunado,

2 Segundo MENEZES (2001), o conceito de educagio basica foi ampliado a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), de 1996, pois a lei anterior estabelecia como basico o ensino chamado de
primeiro grau. Dessa forma, a nova lei considera como basica para um cidaddo a formacdo que engloba
uma educagdo basica fundamental obrigatoria de oito ou nove anos continuos e uma educago basica média,
progressivamente obrigatoria, de trés anos. A LDB considera que a educagdo infantil corresponde ao ensino
realizado em creches e pré-escolas, o ensino fundamental corresponde ao antigo “primeiro grau” e o ensino
médio ao antigo “segundo grau” (separado da formagdo profissional). Disponivel
em:<http://www.educabrasil.com.br/educacao-basica/>. Acesso em: 28 de mar. 2018.



http://www.educabrasil.com.br/educacao-basica/
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fortalece-lhe a crenca de que ndo sabe e ndo gosta de Portugués ou, ainda, que fala e
escreve errado.

Diante disso e considerando que o uso existencial dos verbos “ter” e “haver” no
PBC sejam tdo frequentes quanto preteridos dos conteudos gramaticais de lingua
portuguesa abordados na Educagdo Basica, embora “haver” com sentido de existir seja
contemplado pelas prescrigdes gramaticais, nao se apresenta uma reflexao a esse respeito,
limitando-se a classificar tal verbo, diante de tal uso, como “impessoal” e
desconsiderando, no caso de “ter”, seu uso frequente, no PBC, com valor de existéncia.
Assim, acreditamos que desenvolver um material didatico que contemple uma reflexao
linguistica a respeito da nogao de existéncia expressas pelos verbos “ter” e “haver” no
PBC, com uma predominancia de uso do verbo “ter” nesses casos, pode contribuir para
um ensino sociolinguistico da lingua portuguesa, sensivel a variagao linguistica como fato
da lingua e ndo como problema a ser enfrentado e combatido. Acreditamos também que
esse tipo de abordagem dos fenomenos linguisticos em sala de aula pode promover no
ambiente escolar reflexdes frutiferas acerca da heterogeneidade e da dinamicidade da
lingua, favorecendo o desenvolvimento do ensino reflexivo da lingua na Educagdo
Bésica, o que, a nosso ver, esta diretamente ligado a um desenvolvimento eficiente da
competéncia comunicativa do alunado.

O estudo acerca dos verbos “ter” e “haver” com sentido de existéncia ¢ justificado
com vistas a forma como sao abordados nos materiais didaticos e reforcado por esses
materiais, diferente do que se observa no uso contemporaneo do PBC, tanto em textos
mais monitorados, quanto em textos menos monitorados. A abordagem que se observa
em gramaticas normativas e em livros didaticos, em relagdo ao nosso objeto de estudo,
nao favorece a pratica de um ensino reflexivo da lingua portuguesa, sensivel a variagao
linguistica, tal como recomendado em documentos oficiais, como os PCN, por exemplo.

Nesse sentido, buscamos elaborar um material didatico com vistas a contemplar
um ensino reflexivo dos verbos “ter” e “haver” com valor de existéncia, considerando o
uso da norma culta (conceito este que sera abordado posteriormente) do PBC e a luz da
Sociolinguistica Educacional. Assim, nossa pesquisa se mostra muito relevante, tanto
pela iniciativa em trabalhar um fendmeno variavel ndo estigmatizado em uma turma de
Ensino Fundamental II, quanto pela preocupagdo em promover um ensino reflexivo da
lingua a partir de uma visao variacionista. Ainda nesse sentido, 0 que propomos em nossa

pesquisa esta diretamente relacionado as defini¢des de lingua e linguagem apresentadas
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pelos PCN (BRASIL, 1997; 1998), uma vez que, segundo as orientagdes oficiais e
nacionais, o ensino de lingua deve ser valorizado em toda a sua diversidade nacional, isto
¢, em seus diferentes usos e manifestagdes. A esse respeito, 1€-se nos PCN de Lingua

Portuguesa que:

A variagdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira independente de qualquer
acdo normativa. Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se
falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades. Embora
no Brasil haja relativa unidade linguistica e apenas uma lingua nacional,
notam-se diferengas de prontincia, de emprego de palavras, de
morfologia e de construcdes sintaticas, as quais ndao somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas em diferentes
regides, como ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de
fala. (BRASIL, 1997, p. 21).

E preciso, pois, levar a escola um ensino sensivel a variagdo linguistica, que néo
se limite a abordagens superficiais, caricatas e pontuais da diversidade que caracteriza o
PBC.

Quanto a estruturacao desta dissertacao, ela foi dividida em capitulos da seguinte
maneira: o capitulo 1 foi destinado as consideracdes iniciais. Nele, discorremos sobre a
justificativa, bem como sobre o objetivo geral e os objetivos especificos, sobre as
questdes, procedimentos e hipoteses da pesquisa.

O capitulo 2 ¢ destinado a fundamentagao teorica. Nessa parte, tomamos os PCN
como base documental da nossa pesquisa, além de fazermos um breve historico da
sociolinguistica laboviana e de suas contribuigdes para o ensino de LP.

No capitulo 3 discorremos sobre os conceitos de norma culta e norma-padrao,
além de apresentar uma descri¢do acerca do objeto de estudo linguistico da presente
pesquisa, a partir de uma revisdo bibliografica pautada em gramaticas normativas,
descritivas, bem como em gramadticas especializadas do PBC. Nessa parte, expomos,
ainda, uma revisdo acerca de algumas pesquisas linguisticas atreladas ao estudo dos
verbos “ter” e “haver” expressando nogao/sentido de existéncia. E, por fim, apresentamos
um estudo sobre o LD adotado na escola onde a pesquisa foi realizada, promovendo uma
reflexdo a respeito dos critérios que servem de base para aprovagdo, pelo MEC, das
colecdes de LD que poderdo ser utilizados pelas escolas publicas, a fim de observarmos
se, de fato, o LD atende as exigéncias do MEC, focando nosso olhar, evidentemente, ao

ensino de lingua propriamente dito.
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O capitulo 4 trata dos procedimentos metodologicos e, nele, fazemos a descrigao
da proposta de intervencdo. Esclarecemos que a nossa pesquisa se trata de pesquisa-agao,
ou seja, uma forma de trabalho que supde uma agdo planejada na qual estdo envolvidos
pesquisadores e pesquisados. A utilizagdo dessa forma de trabalho possibilita aos
envolvidos condi¢des de investigar a propria pratica de uma maneira reflexiva e critica
na busca de estratégias que tém como objetivo solucionar, ou na tentativa de solucao de
problemas. Iniciamos essa parte com a caracterizagdo da pesquisa ¢ a descricdo dos
sujeitos participantes. Em seguida, detalhamos os passos trilhados durante a pesquisa e a
descri¢do das atividades aplicadas na proposta de intervengao.

No capitulo 5, discorremos sobre a aplicacdo da proposta didatica, sobre os
resultados alcangados a partir dela e finalizamos com uma analise geral dos resultados.

E para finalizar esta disserta¢do, no capitulo 6, trazemos as consideragdes finais
sobre o trabalho desenvolvido, apresentando, na sequéncia, as referéncias que embasaram
teoricamente nossa pesquisa, seguidas pelo apéndice — composto pelo caderno de
atividades elaborado na proposta de interven¢do. Fechamos com os anexos, nos quais
trazemos os modelos do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e do Termo de
Assentimento para o Menor entregues aos alunos participantes da pesquisa e aos seus

responsaveis.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, iremos falar sobre a fundamentagdo tedrica que embasa a nossa
pesquisa, tendo como referenciacdo as orientagdes nos PCN. Também faremos uma
abordagem acerca de uma das pesquisas labovianas, a fim de relatar em breves palavras
a importancia que foi dada ao ensino partindo do contexto nos quais os alunos,
participantes do trabalho laboviano, estavam inseridos. Com base nos resultados positivos
alcancados por Labov (1972), falaremos também do surgimento dos trabalhos mais
contemporaneos, ou seja, a Sociolinguistica Educacional e a Pedagogia da Variagdo
Linguistica que, embora sejam trabalhos contemporaneos, estdo, de certa, maneira,

atrelados aos elementos resultantes dessas pesquisas.

2.1 Revisdo documental

A forma como o homem se comunica é, majoritariamente, por meio da lingua,
entendida como um conjunto de signos usados por uma comunidade de fala, sendo seus
falantes conhecedores dos elementos e das regras que a compdem, embora, segundo
Faraco (2017, p. 30), “uma lingua ¢ indefinivel por critérios puramente linguisticos e que
qualquer recorte a que se dé um nome singular serd sempre um conjunto de diferentes
variedades, de diferentes normas”. Nesse caso, o autor leva em consideracdo que ndo ha
apenas uma regra, pois ndo ha uma comunidade de fala, mas sim, vérias. E essas regras
ou normas sao variaveis.

Partindo da definicao dos PCN de Lingua Portuguesa, concordamos que “a lingua
¢ um sistema de signos histdrico e social que possibilita a0 homem significar o mundo e

arealidade” (BRASIL, 1998, p. 22). Assim, verificamos que

pela linguagem se expressam ideias, pensamentos e intencdes, se
estabelecem relagdes interpessoais anteriormente inexistentes e se
influencia o outro, alterando suas representacdes da realidade e da
sociedade e o rumo de suas (re)agdes (BRASIL, 1998 p.20).

E importante destacar que a fun¢dao primordial dos PCN de Lingua Portuguesa
(LP) ¢é servir de referéncia ao professor, na forma de consulta, reflexdo e debate, a fim de
que o docente leve aos seus alunos a importancia dos saberes linguisticos “necessarios

para o exercicio da cidadania, direito inaliendvel de todos” (BRASIL, 1998, p.15). Esses
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documentos apresentam a base para que as escolas brasileiras possam se organizar em
relagdo ao ensino de LP, sobretudo, em relagao aos conteudos a serem trabalhados: o que
e como (do ponto de vista tedrico) trabalhar este ou aquele tema em determinado ano

escolar. Os PCN sao divididos em seis eixos, a saber:

Eixo 1: Apropriacao do sistema alfabético
Eixo 2: Andlise linguistica

Eixo 3: Oralidade

Eixo 4: Leitura

Fixo 5: Escrita

AN N N N NN

Eixo 6: Estéticas literarias e seus contextos socio historicos (exclusivo para o

ensino médio)

Os PCN nao propdem uma separacgao didatica que contemple os assuntos a serem
ministrados em sala de aula. O que ¢ trabalhado nesse sentido é uma orientagdo
relacionada aos aspectos importantes da lingua a serem desenvolvidos, sempre
propulsionados por objetivos claros que contribuam para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa® dos alunos. Nesse documento, o professor encontrara
sugestoes de conteudo a serem abordados em sala de aula, mas o foco das orientagdes
recai, invariavelmente, na observagao dos objetivos relacionados diretamente ao ensino.

Pelas orientacdes dos PCN, entendemos que as formas como os contetidos da
lingua sdo abordados poderdo se diferir de acordo com as diferentes realidades, dada a
heterogeneidade das salas de aula brasileiras e, por isso, cabe ao professor levar em
consideragdo as particularidades de cada realidade com a qual terd que trabalhar. Quando
qualquer um dos eixos presentes nos PCN, for abordado em sala de aula, isso ndo sera
feito de forma estagnada, idéntica ao de qualquer comunidade de ensino, seguindo
modelos unico. Ao contrario, serdo consideradas as necessidades, as referéncias, o
ambiente em que vive o aluno.

Essa forma de abordagem em relag@o ao ensino em sala de aula, que leve em conta
as diversidades existentes em diferentes comunidades, se levada em consideragao pelos

milhares de professores de LP espalhados por todo territério nacional, poderd,

3 Pautamos, tal como Bortoni-Ricardo, nas contribuigdes de Hymes acerca do conceito de competéncia
comunicativa, a qual ¢ mencionada pela primeira vez como conhecimento das normas de uso da lingua, em
1972.
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efetivamente, ir ao encontro do crescimento do aluno enquanto individuo, cidadao e
falante proficiente de sua lingua materna, uma vez que, de antemao, por tal abordagem
sdo consideradas e trabalhadas questdes que levam a valorizagdo da diversidade social e
linguistica que constituem a sociedade brasileira.

Quando se fala de ensino de gramatica, os PCN apontam para um ensino
gramatical contextualizado, que parta de textos reais, corroborando, assim, para o
incentivo do ensino de LP pautado nos géneros textuais/discursivos* e que possam,
efetivamente, conferir sentido ao estudo gramatical da lingua a partir da andlise

linguistica. Desse modo:

[...] ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas
de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de
forma descontextualizada, tornou-se emblematica de um contetdo
estritamente escolar, do tipo que so serve para ir bem na prova e passar
de ano, uma pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por
meio de exemplificagdo, exercicios de reconhecimento ¢ memorizagao
de terminologia. Em fungdo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade
de ensinar gramatica. Mas essa ¢ uma falsa questdo: a questdo
verdadeira é o que, para que e como ensina-la (BRASIL, 1998 p. 28).

Infelizmente, mesmo depois de quase vinte anos da publicacdo desse documento,
poucos professores conhecem ou consultam os PCN. Essa falta de informagao contribui
para a manutengdo de praticas pedagogicas tradicionais que ndo dialogam com novas
abordagens propostas pela Linguistica Moderna e que estdo contempladas (e sugeridas)
nos PCN.

O que notamos na pratica das salas de aula de milhares de escolas brasileiras, ¢
um ensino pautado apenas em regras gramaticais pré-fixadas, memorizadas e
descontextualizadas, impedindo ou dificultando a compreensdo dos conteudos
trabalhados. Por fim, esses conceitos sdo cobrados em provas como se fossem uma
maneira eficaz de se aprender o Portugués. O que vemos diante dessa forma arcaica de
ensino, ¢ uma repulsa por parte dos alunos em relacdo a disciplina de LP.

Por outro lado, no que tange a formagao continuada dos professores realizada nos
mais diversos cursos oferecidos Brasil a fora, sejam eles de capacitacao, de pos-graduacao

ou outros, os docentes de lingua portuguesa, embora estejam em contato com informagdes

4 Em nosso trabalho, optamos por ndo trabalhar uma tinica nomenclatura, pois entendemos que a definigdo
e opgdo destes ndo se fazem necessarios, ndo sendo, portanto, objetivo da nossa pesquisa.
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que lhes mostram o quao ultrapassado ¢ o ensino de lingua portuguesa pautado em
memorizagao de regras gramaticais prescritas pela gramdtica normativa € que sao
trabalhadas de maneira mecanica e descontextualizadas nas suas praticas em sala de aula,
acabam ndo levando adiante os novos conhecimentos adquiridos. Isso porque ndo se
sentem realmente capacitados para realizarem a transposi¢ao didatica dos contetdos
tedricos as praticas de ensino em sala de aula. Com isso, continuam a cobrar de seus
alunos os conceitos e as classificacdes descontextualizados, além de promover atividades

de metalinguagem sem reflexdo linguistica. De acordo com os PCN,

[...] pensava-se que seria suficiente que o professor fosse exposto a
principios para que sua pratica mudasse imediatamente ao abragar uma
nova proposta. Hoje em dia, contudo, sabe-se que o processo ¢ muito
mais demorado e complexo, pois a pesquisa indica que, embora os
professores compreendam principios tedricos, ao retornarem para a sala
de aula, costumam interpretar as inovagdes em termos de crengas e
praticas anteriores (BRASIL, 1998, p.109).

Mas nao podemos acusar somente os professores de ndo transporem para seus
alunos as novas praticas e teorias absorvidas em cursos de especializagdo ou capacitacao.
Por vezes, os professores chegam a seu ambiente de trabalho com ideias que sdo
interpretadas como uma afronta ao modelo de ensino tradicional. Sdo cobrados ndo s6
pelos profissionais da escola, mas também pela comunidade escolar na qual seus alunos
estdo inseridos que permane¢cam na forma tradicional de trabalho, pois essas inovacdes
pretendidas podem ir de encontro ao que € cobrado nas provas externas ou até mesmo em
exames que visam o ingresso em faculdades. Uma aula com base em um debate, por
exemplo, em que ndo houve registro em cadernos, pode ser interpretada como uma aula
sem objetivo, ou seja, os pais costumam afirmar que o professor se negou a dar aula.
Percebemos que a mudanga deve abarcar um universo para além dos muros da escola.

Retomando a organizacao dos PCN em eixos, que foi tratada no inicio desta se¢ao,
observamos que os mesmos sao descritos de forma enumeradade 1 a 6

O que chama a atencdo para essa distribui¢do ¢ que cinco desses eixos sdo
posicionados em sequéncia na forma horizontal, enumerados como Eixo 1, Eixo 3, Eixo
4, Eixo 5 e Eixo 6. O primeiro eixo pode ser considerado a base para todos os outros, pois
trata da apropriagdo do sistema alfabético. Sem essa apropriacdo, a escrita ficard

comprometida. Porém, quando vemos a posi¢do do Eixo 2, que se refere a andlise
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linguistica, notamos que ele ndo segue logo abaixo do eixo 1, mas esta posicionado na
lateral do quadro, na posicao vertical, perpassando todos os outros eixos. A explicagao
para isso ¢ bastante clara: esse eixo ndo deve ser trabalhado isoladamente, visto que ele
esta diretamente associado aos outros conteudos. Com isso, as orientagdes dos PCN
evidenciam que o ensino de gramatica, ou melhor, a anélise linguistica ndo esta isolado,
ao contrario, esta envolvido com todos os outros eixos, ratificando a questao do trabalho
contextualizado.

Infelizmente, quando se abordam conceitos gramaticais descontextualizados,
exigindo do aluno que simplesmente decore regras a partir de exemplos de frases “soltas”,
ou seja, cobrando-lhe decorar regras sem verificar a sua aplicabilidade e o seu uso em
textos auténticos da lingua, o professor acaba contribuindo para que esse aluno se afaste
cada vez mais da lingua, que perca o interesse em aprender, pois dessa forma, o ensino
de LP parece-lhe algo muito tedioso e/ou distante dos usos que faz de sua lingua materna
nos mais diversos contextos comunicativos de fala e escrita. Ao abordar o ensino dessa
maneira, torna-se normal ouvir, por parte dos alunos, frases como “eu ndo sei portugués”
ou “portugués ¢ muito dificil”, pois a sensa¢do que muitos alunos t€ém diante da maneira
como, por vezes, a lingua portuguesa ¢ abordada em sala de aula, ¢ a de que estdo diante
de um outro idioma, o qual ndo faz parte do seu cotidiano. Segundo Antunes (2003), a
gramatica deveria ser trabalhada a partir de textos, pois dessa forma os alunos teriam um
entendimento maior da linguagem. Mais do que saber a classificacao, € preciso saber a
funcao dos elementos gramaticais.

No que se refere a variagdo linguistica, nos PCN ¢ enfatizado que a variagao ¢
uma constante em qualquer lingua, visto que ¢ dinamica, viva e, por isso, passivel de
mudangas. Todavia, se o conceito da variagdo linguistica est4 presente nesses documentos
de forma clara e objetiva, orientando para um ensino que considere a heterogeneidade da
lingua, como se explica o fato de o ensino de LP no Brasil ser predominantemente
baseado em uma concepg¢ao homogénea de lingua, pautada, por sua vez, na escrita e
apenas nas prescrigdes relacionadas a gramatica normativa? Mais uma vez, apoiamo-nos
nos PCN para refor¢ar que o estudo de gramatica deve ser realizado de maneira

contextualizada, a partir de textos auténticos da variedade brasileira do Portugués, afinal,

E no interior da situa¢do de produgdo de texto, enquanto o escritor
monitora a propria escrita para assegurar sua adequagdo, coeréncia,
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coesdo e corre¢do, que ganham utilidade os conhecimentos sobre os
aspectos gramaticais (BRASIL, 1998 p. 60).
Diante disso, defendemos que o ensino de contetidos gramaticais da lingua deve
ser realizado de forma reflexiva, a partir de diferentes géneros textuais/discursivos
materializados na escrita e na fala, levando o aluno a pensar e a questionar sobre

fendomenos que, embora sendo usados constantemente, ndo sdo legitimados no LD.

2.2 Sociolinguistica e ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

Abordamos, a seguir, um breve historico acerca da Sociolinguistica, tanto em sua
origem quanto nos reflexos de sua aplica¢do ao ensino de LP na atualidade. Optamos por
seccionar em subcapitulos tematicos, uma vez que, datando de origens ndo muito
recentes, a Sociolinguistica vem crescentemente aprimorando e abarcando espacos no

ensino.

2.2.1 Sobre as primeiras pesquisas labovianas

A sociolinguistica ¢ uma das subareas da Linguistica e, segundo Coelho et a/
(2015, p. 12) “estuda a lingua que falamos e a sociedade em que vivemos”. Ela teve inicio,
mais precisamente, em meados do século XX. Nao significa que antes dessa época ndo
se abordava tal assunto, mas que tal subarea se consagrou depois que foram publicadas
as primeiras pesquisas realizadas por William Labov, juntamente com outros
sociolinguistas nos Estados Unidos.

Estudar a trajetéria de Labov ¢ um forte exercicio de aprendizagem, pois as
descobertas pelas quais ele vai se inserindo, as motivagdes que o fizeram deixar de seguir
a carreira de quimico para ingressar na area da linguistica, despontava nessa época o quao
grande seria/é seu nome nesse campo de estudo. Sua primeira pesquisa como linguista foi
sua dissertacdo de Mestrado com o titulo de “The Social History of a Sound Change on
the Island of Martha’s Vineyard, Massachusetts”, em 1963. O mote para seu trabalho foi
observar a pronuncia de algumas palavras com os ditongos /ay/ e /aw/. Com este estudo,
chegou a constatacdo de que a forma com que os nativos da ilha pronunciavam os

ditongos, simbolizava uma reivindicagao aos privilégios e direitos sociais locais, uma vez
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que os veranistas estavam adquirindo moradias no local e, com isso, os habitantes nativos
estavam perdendo seu espaco nos lugares mais apraziveis da ilha.
O Doutorado, também sob orientagao de Uriel Weinreich (1926-1967), foi sobre

estratificacdo social do inglés falado na cidade de Nova lorque, em 1966.

Nesse estudo, Labov observou que a maioria de seus informantes
demonstrava fortes opinides sobre a lingua e ndo hesitava em expressa-
las. A forma como esses individuos percebiam a lingua que falavam
estava relacionada com declaracdes socialmente aceitas sobre esse
objeto. Dessa forma, era comum condenarem a lingua de uma pessoa,
de um grupo ou de uma cidade inteira. Ao buscar identificar a
orientagdo de seus informantes em relacao a forma com que percebiam
sua lingua, o pesquisador perguntava a eles se ja haviam sido
identificados como nova-iorquinos por causa da forma como falavam.
Trés-quartos de seus entrevistados, pertencentes a classe trabalhadora,
relataram que sim. Mas apenas a metade dos entrevistados, pertencentes
a classe média, respondeu afirmativamente a essa pergunta. Os que
afirmaram nunca terem sido reconhecidos como nova-iorquinos,
demonstraram orgulho pelo ndo reconhecimento, pelo carater
estigmatizado do dialeto da cidade. (MARRA; MILANI 2011, p. 148.).

A partir desses estudos, fica claro o quanto a maneira de os falantes se expressarem
constituiam uma importante correlacdo entre local e lingua, ou seja, caracteriza ou
descaracteriza o usudrio da lingua como também interfere diretamente na formagdo do
individuo enquanto cidadao deste ou daquele lugar.

Entre outras pesquisas labovianas, e, para ilustrar nosso trabalho que tem a
Sociolinguistica Educacional como pardmetro que fundamenta o ensino de LP com base
na vivéncia e experiéncia do aluno, citaremos uma que ocorreu na década de 1960 e
publicada em 1972, mostrando que a partir do desempenho escolar ruim de criangas
oriundas de grupos linguisticos minoritarios (filhos de imigrantes), investigou por que o
desempenho delas ndo era o mesmo que o das criangas provenientes das classes média e
alta de uma determinada comunidade. Sua fonte de pesquisa foram os negros e porto-
riquenhos que viviam em Nova lorque e a intengdo da pesquisa era desmistificar que a
privacao e pobreza linguistica seriam as causas para o baixo aprendizado nas escolas.

Labov (1972) apontou que:

A teoria do déficit aparece como o conceito de privagdo verbal: criangas
negras da area do gueto recebem pouco estimulo, diz-se ouvir muito
pouco a linguagem bem estruturada, € como resultado, sdo pobres em
seus meios de expressdo verbal: eles ndo falam frases completas, ndo
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sabem os nomes de objetos comuns, ndo podem formar conceitos ou
transmitir pensamentos logicos. Infelizmente, essas mnogdes sao
baseadas na obra de psicologos educacionais que sabem muito pouco
sobre a linguagem e menos ainda sobre criancas negras. O conceito de
privacdo verbal ndo tem base na realidade social: na verdade, criangas
negras nos guetos urbanos recebem uma grande quantidade de
simulagdo verbal, ouvem frases mais bem formadas do que criangas de
classe média e participam plenamente de uma cultura altamente verbal;
eles tém o0 mesmo vocabulario basico, possuem a mesma capacidade de
aprendizagem conceitual e usam a mesma légica que qualquer outra
pessoa que aprende a falar e entender Inglés. (LABOV, 1972, p. 179,
tradugdo nossa)’

O pesquisador ndo aceitava o conceito de “deficiéncia linguistica”, pretendendo
provar que aquelas criangas viviam em um ambiente de alta concentragdo de estimulo
verbal, por vezes, maior do que as criangas privilegiadas do ponto de vista social. Por
meio de suas pesquisas, durante as quais o linguista fez uso de gravadores para registrar
os momentos de fala espontinea das criangas estudadas, ele (com)provou que tanto as
criangas dos guetos, quanto as de classe social privilegiada, mantinham um vocabuldrio
basico bastante estruturado e a capacidade de aprendizagem para o pensamento logico.

Se as criancas ndo apresentavam divergéncias cognitivas que levavam a
divergéncia de aprendizado, ficava a diivida em torno do motivo que gerava um baixo
rendimento escolar por parte das criangas dos guetos. Labov verificou, entdo, que as
criancas dos guetos apresentavam uma dificuldade maior no que dizia respeito a um
ambiente com maior nivel de monitoramento, ou seja, para as criangas socialmente
privilegiadas, a forma como aconteciam os didlogos era bastante conhecida, pois estavam
inseridos em um ambiente onde o vocabulario mais monitorado era mais corriqueiro e,
portanto, mais acessivel a eles. Situacdo contraria vivenciada pelas criancas do gueto.

Ao término de sua pesquisa, Labov concluiu que para avaliar o grau de
conhecimento verbal da crianga, era preciso trabalhar como um todo, ou seja, o ambiente
no qual essa crianga estava inserida. Com isso, o sociolinguista (com)provou que nao esta

na crianga o fracasso para seu aprendizado, mas, na forma como os conteudos da lingua

5 The theory of deficit appears as the concept of verbal deprivation: black children in the ghetto area receive
little stimulation, they are said to listen very little to well-structured language, and as a result, they are poor
in their verbal means of expression: they do not speak phrases complete, do not know the names of ordinary
objects, can not form concepts or convey logical thoughts. Unfortunately, these notions are based on the
work of educational psychologists who know very little about language and still less about black children.
The concept of verbal deprivation has no basis in social reality: in fact, black children in urban ghettos
receive a great deal of verbal simulation, hear sentences better formed than middle-class children, and
participate fully in a highly verbal culture; they have the same basic vocabulary, have the same conceptual
learning ability, and use the same logic as any other person who learns to speak and understand English
(LABOV 1972, p. 179)
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aconteciam na sala de aula. Ao abordar em sala de aula apenas atividades que
contemplavam variedades de prestigio social, invariavelmente mais monitoradas,
desvalorizando ou tratando de modo indiferente as demais variedades linguisticas, o
resultado foi um desestimulo ao aluno que ndo fazia uso do dialeto padrio em sua

realidade social de participar e se envolver das aulas de lingua materna.

2.2.2 A representacgdo das pesquisas labovianas na atualidade

Quando se leva em conta o historico do aluno, ou seja, a sua origem, sem
manifestar preconceitos sobre sua forma de se expressar do ponto de vista linguistico, ndo
impondo como sendo a Unica forma de expressao a variedade da lingua contemplada pela
gramatica normativa, o aluno se sente valorizado e estimulado a aprender a variedade de
prestigio de sua lingua materna.

Nessa abordagem, as aulas em sala de aula de lingua portuguesa, numa perspectiva
mais monitorada, se somam ao conhecimento linguistico prévio que o aluno — falante
nativo — levado a escola e, as variedades linguisticas, que o constituem enquanto sujeito
social, sdo respeitadas e valorizadas. Ao invés do distanciamento entre o professor de
lingua materna e o aluno, passamos a ter uma aproximag¢do que pode fazer toda a
diferenca na trajetdria escolar desse aluno. Com essa abordagem, acreditamos que o aluno
ndo se sente estrangeiro na propria lingua e, assim, o professor consegue contribuir, de
fato, para o desenvolvimento da competéncia comunicativa de seus alunos, atingindo,

desse modo, o objetivo principal do ensino de lingua portuguesa na Educacao Basica.

2.2.3 A Sociologia Educacional como um reflexo dos estudos labovianos

Como podemos observar na pesquisa realizada por Labov (1972), em que
investiga a ocorréncia do baixo rendimento da aprendizagem dos alunos residentes nos
guetos, embora ndo seja citada a Sociolinguistica Educacional, visto que esta
nomenclatura se refere a uma subarea mais recente da Sociolinguistica, podemos dizer
que aqueles estudos do sociolinguista norte americano constituiram-se como “o ber¢o”
para o surgimento dessa subarea da linguistica. Ao provar que o “fracasso escolar” estava

associado a0 modo como eram abordados os contetidos da lingua em sala de aula,
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ignorando todo o conhecimento linguistico que os alunos ja traziam, Labov contribuiu
para que, no Brasil, alguns linguistas engajados no desenvolvimento da interface da
Sociolinguistica com o ensino de LP propusessem uma nova forma de se abordar a lingua
portuguesa em sala de aula, trazendo novas contribuigdes a essa area de pesquisa.

No que concerne ao ensino de lingua portuguesa no Brasil, existem trabalhos
bastante importantes realizados no ambito da Sociolinguistica Educacional, subarea da
Sociolinguistica, cujo nome foi cunhado por Bortoni-Ricardo (2006) que a define como
uma corrente que tem se debrugado sobre varios fendmenos da variagdo linguistica que
ocorre no Portugués Brasileiro, investigando suas implicagdes no processo de ensino e
aprendizagem da lingua, sobretudo em relacdao ao ensino da LP no Ensino Fundamental.
Trata-se, portanto, de uma vertente atrelada ao ensino sobre o tratamento dado a variagao
nas aulas de LP, com o intuito de levar ao conhecimento do aluno a lingua materna com
todas as suas nuances, ou seja, a lingua em uso valorizada na e pela sua heterogeneidade.

Considerando a pertinéncia da Sociolinguistica Educacional e de todas as suas
contribui¢cdes ao ensino de lingua portuguesa, em nosso estudo nos pautaremos nessa
ramificagdo da Sociolinguistica para trabalhar a nogdo de existéncia estabelecida por
determinados usos dos verbos “ter” e “haver” no Portugués Brasileiro Contemporaneo
(doravante PBC). Vale ressaltar que ndo se trata de uma variavel estigmatizada, sendo
seu uso legitimado na norma culta. Com o intuito de desenvolvermos junto ao alunado
um ensino de lingua pautado pela reflexdo linguistica, buscaremos, por meio de algumas
propostas de intervencdo didatica, levar o aluno a refletir acerca das prescrigdes da
gramatica normativa, especialmente no que se refere ao uso dos verbos supracitados
associados a nocao de existéncia — e que, ora sdo pouco explorados pela gramatica
normativa, no caso de “haver”, ora nem sdo contemplados, como ¢ o caso de “ter”. Além
disso, os alunos serdo expostos aos conceitos de norma culta e de norma padrdo com o
proposito de entenderem o distanciamento entre uma e a outra, a fim de que sejam
despertados para o (re)conhecimento da propria lingua, mais especificamente o PBC,
atentando-se para a diversidade linguistica e para o que esta associado a nog¢do de
prestigio e, também, de estigmatizagdo. Isso porque, assim como Bortoni-Ricardo (2004,
p. 206), acreditamos que ¢ possivel ensinar a norma culta “a falantes de portugués popular
sem criar uma situagdo conflitiva, desde que seja implementada em sala de aula uma

pedagogia culturalmente sensivel”.
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Cabe ressaltar que segundo Erickson (1987), uma “culturally responsive

pedagogy”, ou seja, uma pedagogia culturalmente sensivel pode ser caracterizada por:

Um tipo de esforgo especial empreendido pela escola capaz de reduzir
a dificuldade de comunicagdo entre professores e alunos, desenvolver a
confianga e prevenir a génese de conflitos que rapidamente ultrapassam
a dificuldade comunicativa, transformando-se em amargas lutas de
identidade negativa entre alguns alunos e professores (ERICKSON,
1987, p.355, tradugdo nossa®).

E importante destacar, mais uma vez, que as abordagens da Sociolinguistica
Educacional sdo estruturadas com base nas diversidades linguistica e social que
caracterizam a sala de aula, composta por falantes de uma lingua viva que sofre variagdes
linguisticas, j& que ¢ heterogénea e dinamica. Por isso, a lingua estara sempre em
processo de variagdo, expressando a diversidade dos povos que a falam, como
demonstram diversas pesquisas sociolinguisticas ja realizadas. E o falante deve ter acesso
a essa conscientizagdo linguistica para que, assim, perceba que os proprios conteudos de
ensino de LP mudam e que as valoragdes as diferentes variedades linguisticas sdo, na
verdade, de ordem social e ndo linguistica. Dessa forma, uma pratica sociolinguistica de
ensino de LP, além de contribuir para uma percepcao reflexiva dos diferentes usos da
lingua, contribuira, também, para minimizar ¢ combater o preconceito linguistico em
nosso pais.

Assim como Faraco, acreditamos, portanto,

[...] que nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é reunir
esforgos para construir uma pedagogia da variagao linguistica que ndo
escamoteie a realidade linguistica do pais (reconhe¢a-o como
multilingue e dé destaque critico a variagdo social do portugués); nao
dé um tratamento aneddtico ou estereotipado aos fendomenos da
variagdo; localize adequadamente os fatos da norma culta no quadro
amplo da variagdo e no contexto das praticas sociais que a pressupdem,;
abandone criticamente o cultivo da norma-padrao; estimule a percepcao
do potencial estilistico e retérico dos fenomenos da variagdo (FARACO
2008, p.180).

6 “A type of special effort undertaken by the school to reduce the difficulty of communication between
teachers and students, to develop confidence and to prevent the genesis of conflicts that quickly overcome
the communicative difficulty, turning into bitter struggles of negative identity between some students and
teachers” (ERICKSON, 1987, p.355)
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Entendemos, com isso, que a escola deva valorizar o carater heterogéneo da
lingua, afinal, as variedades ndo cultas ndo podem continuar sendo tratadas e trabalhadas
de forma estigmatizada, refor¢ando preconceitos linguisticos enraizados na sociedade
brasileira. Na contramao dessa perspectiva, basta olhar como os aspectos que envolvem
a variacao linguistica sdo tratados nos livros didaticos, o que sera exposto mais a frente

do nosso trabalho.

2.2.4 A Sociolinguistica Educacional como reflexo das propostas freireanas

Neste subcapitulo, trouxemos um estudo acerca do livro Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, de Paulo Freire (2015). Lendo a
obra, entendemos que a maneira defendida pelo autor acerca da forma como deve
acontecer o ensino, ou seja, em consonancia com os saberes dos alunos, esta diretamente
ligada aos preceitos teoricos da Sociolinguistica Educacional, que podem ser observados,
na pratica, por pesquisas desenvolvidas por Bortoni-Ricardo (2004) e Cyranka (2007),
por exemplo.

Essa comparacdo surgiu quando, numa leitura atenta do indice da obra de Paulo
Freire, deparamo-nos com temas ligados diretamente aos temas propostos pela
Sociolinguistica Educacional. Partimos dos topicos listados no sumario para a realizacao
de uma leitura atenta da obra de Freire (2015), buscando referéncias no que diz respeito
as teorias defendidas por Bortoni-Ricardo (2004). A obra ¢ dividida em trés capitulos,
nos quais sao abordadas as variadas maneiras de ensinar. O autor defende que o ensino ¢
realizado em diferentes fases e que, antes de tudo, o educador deve-se entender como um
aprendiz também, visto que para tal pedagogo, ensino ndo € transferéncia de
conhecimento, tendo em vista que ensinar esta diretamente relacionado a um processo
interpessoal.

Nesse sentido, Freire (2015) defende que o ensino ndo deve ser realizado de
forma automatica, ja que ndo se trata de um processo no qual o educador apenas ensina e
o educando, como um ser passivo, apenas receberia informagdes/orientagdes. Ele parte
do pressuposto de que o ensino se da de forma compartilhada, sendo que tanto o educador
quanto os educandos aprendem juntos. Assim, segundo Freire (2015, p.25, destaques do

autor),
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Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de
objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende
ensina ao aprender. E por isso que, do ponto de vista gramatical, o verbo
ensinar € um verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto
— alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém.

Se o ensino fosse tratado dessa maneira, com certeza teriamos mais resultados
positivos com relagdo a aprendizagem de nossos alunos. Mas o que vemos, na maioria
das vezes, sdo imposi¢des por parte de alguns educadores que se consideram detentores
do saber. Enquanto persistirem nessa pratica dominadora, ndo havera melhorias no
ensino. E de crucial importancia que os educadores compreendam que nio sio seres
prontos, acabados e que chegaram a um limite do conhecimento. Ha que se compreender
que o conhecimento € pratica vivenciada dia a dia, em todos os momentos.

Essa abordagem que envolve educador e educando num processo de
aprendizagem mutua vai ao encontro dos estudos realizados pela Sociolinguistica
Educacional, uma vez que esta defende a visao transformadora da realidade, levando em
conta os saberes prévios do alunado. Esse respeito aos conhecimentos do aluno, sobretudo
os de carater linguistico, conhecimentos estes que sdo trazidos da sua realidade vivida, de
sua comunidade de convivéncia, também sdo defendidos por Freire (2015) quando afirma
que o docente ¢ a escola devem respeitar e utilizar o conjunto de saberes que trazem os
educandos a escola, a partir do convivio em sociedade. Deve, sim, ser aproveitada a
experiéncia de vida dos alunos, uma vez que estes vivenciam uma realidade que pode ser
discutida e transformada dentro das disciplinas a que estdo sujeitos na grade curricular.

A obra de Freire (2015), de uma maneira geral, deixa bastante claro que se ndo
houver um envolvimento entre educador e educando, de modo a perceber que o ensino
envolve uma relagdo entre seres humanos, ndo chegaremos a um resultado positivo de

ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o autor defende que

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica ¢é
propiciar as condigdes em que os educandos em suas relagcdes uns com
os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assun¢do de nos
mesmos ndo significa a exclusdo dos outros (FREIRE, 2015, p.42).
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Essa valorizacao entre educador e educando como seres inacabados, ou seja, aptos
a aprendizagem enquanto seres conscientes da eterna aprendizagem, reflete positivamente
no ensino como um todo, uma vez que ambos figuram tanto na condi¢ao de sujeito, quanto

na condi¢do de objeto do conhecimento.

2.2.5 Atitudes dos professores frente as variagdes linguisticas

A concepgao sobre as variedades linguisticas, entendendo que “para conhecer a
Sociolinguistica, € necessario, antes de mais nada, ‘abrir a cabeca’ para aceitar a lingua
que esta sendo usada a nossa volta como um objeto legitimo de estudo” (COELHO et al,
2015, p.12), infelizmente ndo ¢ trabalhada de forma coerente em sala de aula. Ao usar a
expressao “abrir a cabega”, os autores falam da necessidade de compreender as variagdes
como um fato existente e comum as linguas naturais. Assim, “se abrir” para as diferengas
existentes na forma como as pessoas se expressam, seja na fala ou na escrita,
compreendendo que tais diferencas ndo sao melhores nem piores, mas que, na verdade,
se completam, coexistem ¢ nao se anulam é, a nosso ver, o caminho para um ensino
produtivo, reflexivo e democratico da lingua portuguesa envolto pela pedagogia
culturalmente sensivel.

Podemos levar, também, a expressdao “abrir a cabega” a sala de aula, onde o
professor de LP ndo aborda as questdes relativas as diferengas linguisticas. Na sua
concepc¢do, o aluno ¢ uma pagina em branco e todo o conhecimento oferecido pela
gramatica normativa deve ser passado a ele, ignorando todo o conhecimento linguistico
que esse aluno carrega consigo.

Mesmo com o passar do tempo e com a publicagdo de inimeras pesquisas
linguisticas que abordam diversos fendmenos variaveis da lingua, muitos professores
continuam abordando a LP como se esta fosse homogénea, uma vez que se restringem a
trabalhar apenas com as prescrigdes da gramatica normativa, considerando apenas a
norma-padrdo’ (desconhecendo a norma culta ou as variedades cultas) como

representacdes legitimas de uso da lingua portuguesa. Quando abordam questdes

7 Segundo Faraco (2008, p.71) “A expressdo norma culta/comum/standard, (...) designa o conjunto de
fenomenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situagdes mais
monitoradas de fala e escrita”. Segundo o mesmo autor, “enquanto a norma culta/comum/standard ¢ a
expressao viva de certos segmentos sociais em determinadas situagdes, a norma-padrdo € uma codificagdo
relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas
por acentuada dialetagdo, a projetos politicos de uniformizag@o linguistica”.
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atreladas a sociolinguistica, fazem isso de uma forma superficial ou até mesmo
equivocada, reforcando certos estigmas atrelados a usos de variedades populares,
fortalecendo, assim, o preconceito linguistico®.

Considerar que o objetivo primeiro da escola € ensinar a norma culta ndo significa
que a institui¢ao escolar devera desconsiderar as variedades utilizadas pelos alunos, em
geral, variedades populares. Segundo Cyranka (2007, p.130), “a escola competiria levar
os alunos a reflexdo sobre a realidade e a legitimidade da heterogeneidade linguistica”.
Infelizmente, o que se observa em muitas escolas ¢ uma situagdo de intolerdncia em
relagdo as variedades linguisticas que os alunos trazem de suas casas. As atividades que
comparam a norma culta a norma popular, muitas vezes supervalorizam a norma culta em
detrimento de qualquer outra variedade, contribuindo, assim, para uma visdo rasa e
equivocada de lingua.

Embora haja vérios trabalhos voltados a uma abordagem mais moderna do ensino
de LP, os materiais didaticos de que os professores dispdem para a realiza¢ao de suas
atividades em sala de aula ainda s3o muito tradicionais, uma vez observados os aspectos
que compdem esses livros, e ndo contemplam as contribui¢cdes da Sociolinguistica e,
sobretudo, da Sociolinguistica Educacional ao ensino de LP.

E sem um suporte pedagdgico adequado, milhares de professores vao
reproduzindo um ensino de lingua portuguesa fracassado, ja que o modelo tradicional ndo
tem contribuido para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, os
quais se mostram cada vez menos competentes na leitura e producdo de textos de
diferentes géneros textuais/discursivos e, cada vez mais desinteressados pelas aulas de
lingua portuguesa. Tal realidade j& foi retratada hd algumas décadas por Carlos

Drummond de Andrade (1988), no poema “Aula de portugués”, transcrito abaixo:

Aula de portugués

A linguagem

na ponta da lingua
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem

8 De acordo com Bagno (1999, p.09), “O preconceito linguistico esta ligado, em boa medida, & confusdo
que foi criada, no curso da historia, entre a lingua e gramatica normativa”. Trata-se de um problema social
que existe ha muito tempo, mas que € ignorado e aceito com muita naturalidade pela populagdo, muitas
vezes, por influéncia da midia. O preconceito existente na lingua torna os individuos temerarios quanto a
comunicagdo, pois os mesmos se sentem humilhados e com receio de cometerem algum “erro” de
portugués.
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na superficie estrelada de letras,

sabe 14 o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gois, ele ¢ quem sabe,
e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, equipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.
Ja esquecia lingua em que comia,

em que pedia para ir 14 fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués sdo dois; o outro, mistério.

No poema acima, notamos a subordinacdo vivida pelo aluno nas aulas tradicionais
de LP. Sao aulas que assustam que fazem com que o aluno pense realmente nao saber a
propria lingua, apresentada como regras a serem decoradas e que inferiorizam a variedade
linguistica do aluno, considerada “feia” e/ou ‘“errada”. Assim, ndo nos causa
estranhamento, a manifestagao de que, na percepc¢ao do aluno, o Portugués ¢ uma lingua
muito dificil.

Fazendo uma leitura mais atenta do poema, verificamos que, além da critica feita
pelo autor acerca da lingua cobrada pelo professor, baseada na gramatica normativa e que
causa estranheza aos seus usuarios, Drummond perpassa pelas nogdes conceituais de
gramatica por meio de algumas alusdes. O autor, ao se referir, nos primeiros versos, a
linguagem que existe na ponta da lingua, esta nos remetendo a gramatica internalizada,
ou seja, aquela adquirida pelo falante naturalmente, em sua comunidade de fala, no
ambiente em que ele convive. A gramatica internalizada obedece a regras, embora estas
nao sejam pautadas na gramatica normativa. Sao regras que possibilitam o entendimento
do enunciado e a comunica¢ao diaria. Assim, sem ter conhecimento de que o artigo deve
vir anteposto ao substantivo ou que o préximo termo seria um verbo e seus complementos,
o usuario da lingua, acionando sua gramatica internalizada, ¢ capaz de transmitir,
eficientemente, determinada sequéncia sentencial/frasal. De alguma forma, mesmo sem
decorar regras gramaticais, o falante ndo usaria os termos da frase aleatoriamente, ou seja,
ndo emitiria uma frase como “doente menino o esta”. Isso porque algumas trocas acerca
da posicao das palavras sdo possiveis, mas dependendo das alteragdes, o sentido da frase
ficara comprometido, agramatical, portanto. A gramatica internalizada diz respeito “aos

conhecimentos que habilitam o falante a produzir frases ou sequéncias de palavras de
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maneira tal que essas frases e sequéncias sao compreensiveis e reconhecidas como
pertencendo a uma lingua” (POSSENTI, 1999, p.69).

Ainda em relagdo ao poema de Drummond, o eu lirico se refere a parte ndo tao
inteligivel, aquela que s6 o professor poderia explanar. Percebemos, nesse ponto, a
presenca da gramatica normativa, algo que chega a deixa-lo “desorientado”, esquecendo
até “a lingua em que comia”. Seria esse professor alguém que defende os conhecimentos
prévios de seus alunos? Ou seria aquele que interpreta seu aluno como uma pagina em
branco, desconsiderando todo o repertorio linguistico construido pelo falante, antes
mesmo de ele entrar para a escola? Trata-se de um questionamento perfeitamente
aceitavel nos dias atuais: qual o modelo de professor n6s somos? Ou ainda: que tipo de
professor almejamos ser? Tais reflexdes precisam ser feitas e, sobretudo, as respostas para

tais questionamentos devem ser buscadas pelos professores de LP da Educagdo Basica.

2.2.6 Consideragdes sobre a Pedagogia da Variagdo Linguistica

A fim de combater uma abordagem tradicional de ensino, pautada por uma
perspectiva homogénea de lingua, a “Pedagogia da Variacdo Linguistica” foi concebida
por Faraco (2008), aliando aspectos da base teérica da Variagdo Linguistica —
considerados a luz da Sociolinguistica Laboviana — e os conceitos de ensino defendidos
por Freire (2015), grande defensor da Pedagogia da Autonomia, além de dialogar também
com as ideias defendidas por Soares (2004) no que se refere a questdes atreladas a
alfabetizacdo e ao letramento. Cabe destacar que, assim como Freire (2015, p.24),
reafirmamos que, “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgdo ou a sua construcdo”. Sob tal perspectiva, o aluno podera ficar imerso em
um ambiente que lhe proporcionard um aprendizado de forma ampla, valorizando os
saberes que traz consigo € que o constituem enquanto sujeito social, respeitando todo o
potencial de conhecimento que este leva a sala de aula e proporcionando, também, um
aprendizado ao professor. Nesses termos, a sala de aula se configuraria como um
ambiente baseado na (re)construcao do aprendizado, no qual o didlogo entre professor e
aluno ¢ essencial para a consolidagdo do conhecimento.

Ainda sobre o conceito de ensino, ndo podemos deixar de destacar as muitas

contribuicdes de Soares (1998; 2004) que, ao discorrer acerca dos conceitos de
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letramento’ e alfabetizagio'’, destaca a importancia do ensino pautado no conhecimento
nao so das letras e suas combinagdes, mas, acima de tudo, compreender a mensagem para
ser capaz de se posicionar acerca de algo. A autora também defende o ensino baseado na
construgao e reconstru¢do do conhecimento, levando-se em conta que o aluno ja tem uma
bagagem de conhecimentos prévios e que estes nao podem ser descartadas.

Como podemos observar, as contribuicdes de ambos os estudiosos vao ao encontro
ideologicamente acerca do ensino proposto pela Sociolinguistica Educacional que preza,
sobretudo, pelo ndo abandono dos conhecimentos de lingua que os alunos ja possuem,
pelo aprimoramento desses conhecimentos com destaque para o ensino da norma culta —
de modo reflexivo —, uma vez que, para grande parte da populagdo brasileira, sera na
escola que tera acesso ao aprendizado das variedades que constituem essa norma. Além
disso, ndo podemos ignorar que a norma culta ¢ uma norma de prestigio social. Sendo
assim, se por um lado seu conhecimento ndo garante ascensdo social — embora possa
contribuir para tal — o contrario pode ocasionar exclusao social, tendo em vista o quao
arraigado € o preconceito linguistico em nosso pais.

Em seu livro Pedagogia da variagdo linguistica, Faraco (2015) afirma que tal obra
ndo trata de uma nova abordagem de ensino, mas de um estimulo a reflexdo no que
concerne as questdes que envolvem a variagdo linguistica e o ensino de lingua materna.

Seguindo esse mesmo raciocinio, Faraco (2008, p.177) ressalta que:

Se como resultado da intervencdo dos linguistas, o tema da variagdo
acabou incorporado pelo discurso pedagdgico, podemos dizer que ndo
conseguimos ainda construir uma pedagogia adequada a essa area.
Talvez porque ndo tenhamos ainda, como sociedade, discutido
suficientemente, no espaco publico, nossa heterogénea realidade
linguistica, nem a violéncia simbolica que a atravessa.

Parece-nos claro, entdo que nao se trata de um trabalho facil, mas que precisa ser
iniciado. E, a fim de contribuir para que uma Pedagogia da Variacdo Linguistica se

fortaleca em nossas salas de aula, desenvolvemos nossa pesquisa acerca dos verbos “ter”

9 Letramento € usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas (os sinais de trnsito) para receber
instrugdes (para encontrar um tesouro... para consertar um aparelho... para tomar um remédio), enfim, &
usar a escrita para nao ficar perdido (SOARES, 2004, p. 43).

10 Alfabetizagdo ¢ dar acesso ao mundo da leitura. Alfabetizar é dar condigdes para que o individuo tenha
acesso a0 mundo da escrita, tornando-o capaz ndo s6 de ler e escrever, enquanto habilidades de
decodificagdo e codificagdo do sistema da escrita. E, sobretudo, fazer uso real e adequado da escrita com
todas as fungdes que ela tem em nossa sociedade e também como instrumento de luta pela conquista da
cidadania plena SOARES (1998, p. 33).
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e “haver” com enfoque para a discussdo a respeito da noc¢ao de existéncia expressa por
tais verbos, em determinados contextos de uso no PBC, a fim de estimular nossos alunos
a refletirem acerca de como tais usos sdo realizados pelos falantes do PBC e em quais
contextos eles ocorrem.

Embora as tematicas relacionadas a questao da Pedagogia da Variacao Linguistica
ainda ndo tinham sido criadas em 1964, data em que Monteiro Lobato publicou um livro
intitulado Fabulas, observamos um didlogo entre as personagens Dona Benta e Narizinho
que podem exemplificar com clareza os aspectos trabalhados por essa teoria. Vejamos o

trecho de Lobato (1964, p. 35):

"Erro" de gramatica:

"Pilhei a senhora num erro!", gritou Narizinho. "A senhora disse:
'Deixe estar que ja te curo!' Comegou com o Vocé e acabou com o Tu,
coisa que os gramaticos ndo admitem. O 'te' ¢ do "Tu', ndo é do "Vocé"'...

"E como queria que eu dissesse, minha filha?"

"Para estar bem com a gramatica, a senhora devia dizer: 'Deixa estar
que ja te curo'."

"Muito bem. Gramaticalmente é assim, mas na pratica ndo é.
Quando falamos naturalmente, o que nos sai da boca ¢ ora o voc€, ora
o tu; e as frases ficam muito mais jeitosinhas quando ha essa
combina¢do do vocé e do tu. Nao acha?"

"Acho, sim, vovo, e € como falo. Mas a gramatica..."

"A gramatica, minha filha, ¢ uma criada da lingua e ndo uma dona.
O dono da lingua somos nds, o povo; € a gramatica - o que tem a fazer
¢, humildemente, ir registrando o nosso modo de falar. Quem manda é
o uso geral e ndo a gramatica. Se todos nés comegarmos a usar o tu e o
vocé misturados, a gramatica s6 tem uma coisa a fazer..."
"Eu sei 0 que é que ela tem a fazer, vovo!", gritou Pedrinho. "E pér o
rabo entre as pernas e murchar as orelhas..." Dona Benta aprovou.

Deparamo-nos com uma observagao feita por Narizinho, personagem criada pelo
autor, quando a mesma faz uma “corre¢cdo” gramatical na fala de sua avd, Dona Benta. A
neta de Dona Benta aponta o fato de que a mistura dos pronomes, ora “tu” ora “vocé€”, na
mesma fala, fere as normas gramaticais, segundo as prescrigoes da gramatica normativa.
Na fala de Dona Benta, podemos perceber a defesa feita por ela no que concerne ao uso
da lingua, ao defender que quem manda na lingua sdo os falantes e que em se tratando da
fala essa suposta mistura € perfeitamente normal e aceitavel.

E importante ressaltar que, embora o referido texto tenha sido escrito na década
de 1960, seu contetdo mostra-se profundamente atual e pertinente, trazendo reflexdes

relacionadas a questao do uso da lingua e a algumas crengas linguisticas enraizadas no
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seio da sociedade brasileira. Em nosso entendimento, os professores de lingua portuguesa
devem ter a lucidez de Dona Benta para a compreensao dos fatos da lingua, entendendo
e fazendo entender que o uso, muitas vezes, sobrepde-se as regras da gramatica

normativa.

2.2.7 Norma culta e norma-padrao

Antes de uma abordagem acerca das adjetivagdes “culta” e “padrao” atreladas ao
termo “norma”, faz-se necessario explanar tal conceito. Segundo Zilles e Faraco (2017,

p. 07, destaques dos autores):

O termo norma ¢ dos mais complexos nos estudos da linguagem verbal.
Para comegar, ha dois conceitos técnicos de norma que precisam ser
bem entendidos para torna-los operativos nas nossas pesquisas e
debates. De um lado, ha “o que se diz” (que designamos, num primeiro
momento, de ‘“norma normal”) e, de outro, “o como se deve dizer” (a
que daremos, de inicio, a designagdo de “norma normativa)”.

A partir desses conceitos, entendemos que a “norma normal” esta presente no
cotidiano ¢ ¢ o que Faraco (2017, p.12) chama de “costumeiro numa determinada
comunidade de fala”. E sobre a norma normativa, nela esta presente a nocdo da
regulamentacao, das regras a serem cumpridas em prol do “bom uso” da lingua.

Segundo Faraco (2008), as expressdes “norma culta” e “norma-padrdo” sdo
usadas como se fossem sindnimas, mas ao nos debrugarmos com mais profundidade no
assunto, observamos que, na realidade, trata-se de conceitos diferentes. Em sua mais nova
publicagdo, Para conhecer norma linguistica, Faraco (2017) reaviva os conceitos de

norma culta e norma-padrao, partindo do conceito propriamente de “norma’:

Por norma culta designa-se tecnicamente o conjunto das caracteristicas
linguisticas do grupo de falantes que se consideram cultos (ou seja, a
“norma normal” desse grupo social especifico). Na sociedade brasileira,
esse grupo € tipicamente urbano, tem elevado nivel de escolaridade ¢
faz amplo uso dos bens da cultura escrita. A chamada norma culta ¢é
uma “norma normal”, porque ¢ uma das tantas normas presentes na
dindmica corrente, viva, do funcionamento social da lingua. Norma-
padrdo, por sua vez, ¢ a expressdo que designa a “norma normativa”,
isto €, o conjunto de preceitos estipulados no esfor¢co homogeneizador
do uso em determinados contextos. Nesse sentido, a norma-padrao ¢ um
modelo idealizado construido para fins especificos; ndo é, portanto,
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uma das tantas normas presentes no fluxo espontidneo do
funcionamento social da lingua, mas um construto que busca controla-
lo (ZILLES e FARACO, 2017, p.19, destaques dos autores).

Como podemos observar, Zilles e Faraco (2017) associa os termos “normal” e
“normativo” para conceituar “norma culta” e “norma-padrao”. Dessa forma, ficam bem
claras as diferengas entre elas, pois o autor consegue defini-las de uma forma bem didatica
e esclarecedora, termos que geralmente trazem muitas duvidas aos professores da
Educacdo Basica. Relacionando a palavra normal, entendemos que a norma ¢ algo
corriqueiro, que esta presente na lingua, variando conforme a comunidade de fala, ou seja,
a “norma normal” ndo ¢ estagnada, fixa, homogénea. Ela estd em constante processo de
variagdo. J4 a “norma normativa”, ndo € algo “normal”, ou seja, ndo estd no cotidiano das
comunidades de fala. E fixa, dita regras pré-estabelecidas a fim de “controlar” a
dinamicidade da lingua.

Além da diversidade de nomenclaturas, ha obras, como a maioria dos livros
didaticos (sendo todos!), que tratam os termos “norma culta” e “norma-padrdao” como se
significassem a mesma coisa €, por isso, aparecem como termos intercambiaveis,
juntamente com outros termos como “lingua culta” e “lingua padrao”. Por vezes, ainda
lhes acrescentam adjetivos como “ideal” ou “real” para se referirem, respectivamente, a
prescrigdes normativistas € a usos comuns. Posto isso, ndo ¢ dificil de entender o motivo
de os professores ndo abordarem mais profundamente tal assunto, pois, em muitos
materiais didaticos, esses conceitos sdo carregados de distor¢des e confusdoes.  Essa
divergéncia entre “real” e “ideal”, no que concerne ao uso da lingua, acabou gerando uma
abordagem equivocada entre os conceitos de “norma culta” e “norma-padrao”. Castilho
(2010), Travaglia (2009), Bagno (1999, 2002), Antunes (2009), Zilles e Faraco (2015,
2017) e Faraco (2008), por exemplo, destacam que, quando esses termos sao acionados
em livros didaticos, em gramaticas, na midia, entre outros, os mesmos sao carregados de
conceitos ideoldgicos e acabam gerando preconceito. Verificamos uma variedade de
suposigdes acerca do conceito, muitas vezes sem muita clareza, tal como destaca Faraco

(2017, p. 20, destaques do autor):

4

O qualificativo culto/a ndo ¢, certamente, o mais adequado para
qualificar uma norma e seus falantes porque pode sugerir que outros
falantes ndo sdo “cultos”, ou seja, ndo t€m cultura, o que €, em si, um
absurdo: todo e qualquer grupo humano tem cultura, como demonstram
os estudos antropologicos. No entanto, trata-se de um uso generalizado
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¢ 0 mantemos aqui enquanto se busca um qualificativo mais adequado.
Apesar disso, vale insistir que se trata de um uso restrito: culto/a remete

r \

especificamente a uma certa dimensdo da cultura, isto é, a cultura
escrita.

A associagdo entre a palavra culta as manifestacdes culturais de um grupo que
possui certo prestigio social € bastante comum, lamentavelmente. Assim, a crenga de que
as pessoas que nao fazem uso da norma culta sejam individuos “sem cultura”,
considerados inferiores, acaba perpassando geragoes.

Para Bagno (2003), do ponto de vista antropoldgico e socioldgico, os seres
humanos estdo, de modo geral, inseridos em uma cultura, sendo, portanto, seres cultos.
Porém, com essa equivocada ideia de que seres cultos sdo sinonimos de alto poder
aquisitivo, resta para as classes menos favorecidas o termo “popular”; dai os termos

»

“norma popular”, “variedades populares da lingua”. Sobre o termo popular, Bagno (2003,

p. 60-61) defende que:

[...] numa sociedade extremamente (e desigualmente) dividida como a

nossa, o adjetivo popular ¢ muitas vezes usado com conotacdes
pejorativas, depreciativas, para indicar algo de menor importancia, de
menor valor na escala de prestigio social. Tanto ¢ assim que muitas
palavras, quando vém sozinhas, ja indicam, automaticamente, alguma
coisa que ndo tem a ver com o 'povo': arte, literatura, musica... Assim,
sem qualificativos, elas ja dizem o que sdo: 'alta cultura'. O mesmo ndo
acontece com arte popular, musica popular, que precisam do
qualificativo popular.

Como podemos observar, de acordo com Bagno (2003), ¢ evidente o preconceito
em relagdo a norma popular. E como se o “popular” fosse uma manifestacio inferiorizada,
estigmatizada, termo reservado a classe menos favorecida. Em contrapartida, expressoes
artisticas ou literarias estdo ligadas a parte da sociedade privilegiada socialmente, parte
essa que nao ¢ chamada de “povo”.

A respeito da norma-padrao, Faraco (2008, p. 78) afirma que “a elite letrada
conservadora se empenhou em fixar como nosso padrao, certo modelo lusitano de escrita,
praticado por alguns escritores portugueses do romantismo”. Ainda segundo o autor, o
desejo da dita “elite letrada” era o de seguir uma cultura de “brancos” e europeus, tanto
na fala quanto na escrita, ndo levando em conta o carater mesti¢o do Brasil. O combate

as formas populares era intenso e perdurou por muitos anos.
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Podemos dizer hoje, passado mais de um século do esfor¢o
padronizador do século XIX, que ele foi um projeto que, no fundo,
fracassou: por ferir excessivamente o senso linguistico dos falantes
urbanos letrados brasileiros, nunca conseguiu, de fato, alterar a face
linguistica do nosso pais. No entanto, na mdo dos pseudopuristas,
continua a nos assombrar (FARACO, 2008, p.80).

Nessa afirmagao, Faraco (2008) nos chama a atengao para o fato de que a cobranca
por uma norma-padrio ainda existe. E bastante intenso o embate entre os puristas da
lingua e os linguistas e sociolinguistas; enquanto estes defendem a descricao e a reflexao
da lingua em uso, pautando-se nas ditas “norma culta” e “norma popular”, aqueles
defendem a prescri¢do da lingua, pautando-se na “norma normativa”.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de citar as contribui¢des do projeto NURC!!
(Norma Urbana Culta) para a descricdo de variedades cultas do PBC, cujos estudos
apontam, muitas vezes, para usos que nem sempre refletem, com exatidao, os preceitos
da tradi¢do gramatical normativa. Preti (1997 apud FARACO, 2008, p. 48), acerca do
Projeto-NURC, em sintese

o que o corpus do Projeto NURC/SP tem-nos mostrado (e isso ja na
década de 1970) é que os falantes cultos, por influéncia das
transformacdes sociais contempordneas a que aludimos antes
(fundamentalmente, o processo de democratizagdo da cultura urbana),
0 uso linguistico comum (principalmente, a acdo da norma empregada
pela midia), além de problemas tipicamente interacionais, utilizam
praticamente o mesmo discurso dos falantes urbanos comuns, de
escolaridade média, até em gravagdes conscientes e, portanto, de menor
espontaneidade.

Como podemos observar, de acordo com tal linguista, os falantes mais

escolarizados e de grandes centros urbanos, em ambientes mais monitorados, usam as

o Projeto da Norma Linguistica Urbana Culta foi criado, em ambito nacional, em 1969, com a indicag@o
dos coordenadores para as cinco cidades em que se desenvolveria o projeto, selecionadas de acordo com os
seguintes critérios: ter pelo menos um milhdo de habitantes e estratificagdo social suficiente para atender
as exigéncias do projeto. O objetivo era o de documentar e descrever a norma objetiva do portugués culto
falado em cinco capitais brasileiras: Porto Alegre, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Salvador e Recife. A partir
de 1985, considerando as novas tendéncias de analise linguistica, ampliou-se o escopo do projeto, no
sentido de abragar outros aspectos, tais como: analise da conversacao, analise da narrativa, analise sdcio-
pragmatica do discurso e outros.
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variantes da lingua materna de forma muito semelhante a individuos menos escolarizados
e provenientes da mesma localidade. Isso (com)prova que a “norma culta” ndo pode ser
confundida com a “norma-padrdo” e, assim como Bagno (2007, p .98), acreditamos que
a norma-padrao “ndo ¢ uma das variedades linguisticas empiricamente observaveis no
uso dos falantes em comunidade. Ela é um construto sociocultural, uma norma no sentido
mais juridico do termo”.

Portanto, mostra-se evidente que a “norma culta” e a “norma-padrao” nio sdo a

mesma coisa. Ainda a esse respeito, cabe ressaltar que:

Em resposta a profunda diversificacdo do mapa linguistico de cada um
dos novos Estados, emergiu um projeto padronizador. Desde Antonio
de Nebrija (autor daquela que € considerada a primeira gramatica de
uma lingua moderna — a gramatica do castelhano publicada em 1492)
se buscou estabelecer, por meio de instrumentos normativos
(gramaticas e dicionarios), um padrao de lingua para os estados
Centrais Modernos, de modo a terem eles um instrumento de politica
linguistica capaz de contribuir para atenuar a diversidade linguistica
regional e social herdada da experiéncia feudal. A esse instrumento
damos o nome de norma-padrao (FARACO, 2008, p.73, destaque do
autor).

Por fim, ha de se destacar que a “norma-padrdo” surgiu como instrumento
unificador da lingua com o intuito de minimizar as diferencas linguisticas existentes, ndo
devendo ser compreendida, sobretudo pelos professores de lingua portuguesa, como uma
norma rigorosa a ser adotada pelos falantes nos usos cotidianos da lingua, seja na escrita

ou na fala.
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3 A ABORDAGEM DOS VERBOS “TER” E “HAVER”

Neste capitulo, faremos uma breve revisao tedrica acerca de como sao descritos
os usos dos verbos “ter” e “haver”, buscando observar se o sentido existencial desses
verbos ¢ — e como ¢ — contemplado por diferentes tipos de gramatica, como a normativa,
a descritiva e a historica.

A respeito da concep¢do do termo “gramatica”, podemos definir, segundo
Azeredo (2008) como uma ciéncia que regula os elementos de uma lingua de modo a
serem compreendidos no ato da comunicagdo, ou seja, estuda os elementos e suas
combinagdes. Posto isso, elencamos, na sequéncia, como os verbos “ter” e “haver” sdo

apresentados em diferentes gramaticas de LP.

3.1 O que dizem algumas gramaticas normativas

Em entrevista para a Revista Letra Magna, em 11 de julho de 2006, a linguista Stela

Maris Bortoni-Ricardo, define “gramética” como:

um termo do 1éxico do portugués e de muitas outras linguas. Tanto no
portugués quanto nas linguas europeias, de modo geral, a palavra
deriva-se do latim, ‘grammaticcce, que, por sua vez, originou-se em um
¢timo grego. Entre os gregos e os romanos, gramatica significava
ciéncia gramatical: conjunto de prescri¢des e regras que determinam o
uso considerado correto da lingua escrita e falada (BORTONI-
RICARDO, 2006).

Embora a autora cite essa definicao para gramatica, ela ressalta que esse conceito
tem evoluido, acompanhando as teorias acerca da Linguistica. Notamos que na defini¢do
citada pela autora ndo ¢ levado em conta o uso da lingua, uma vez que tal defini¢do remete
a um uso dito “correto” para designar a forma como se deve falar e escrever a lingua
portuguesa. Em seguida, na mesma entrevista, a autora completa sua exposicao,

ressaltando que

[...] o significado de gramatica evoluiu, juntamente com a propria
ciéncia linguistica, e tem variado no ambito das diversas correntes
teoricas dessa ciéncia. A partir do inicio do século XX, a Linguistica
Estruturalista passou a dar énfase a gramatica descritiva das linguas e
das variedades de cada lingua, relativizando o papel da gramatica
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normativa, considerada como uma gramatica descritiva de uma das
variedades da lingua, a saber, a variedade de prestigio, empregada na
lingua escrita e no desempenho de determinadas fun¢des comunicativas
(BORTONI-RICARDO, 2006).

Nesse contexto, a autora deixa claro que o papel da gramatica normativa ¢
apresentar a variedade de prestigio, e, nesse caso, divergindo da posi¢cdo tomada por
Azeredo (2008), pois orienta para o uso da lingua escrita em situacdes de maior grau de
monitoramento. Na sequéncia da entrevista, a linguista ¢ questionada sobre os possiveis
ataques que a gramatica normativa sofre pelos linguistas, no que defende que ha uma
tendéncia nao muito atual que leva as pessoas a entenderem o ensino de lingua portuguesa
como sindnimo de ensino de gramadtica, no caso, a gramatica normativa. Nesse sentido,
ela esclarece que o papel dos linguistas ndo € abolir o ensino de gramatica, mas trabalhar
também com os conhecimentos prévios do aluno, fazendo com que o mesmo seja fluente
em qualquer situacdo comunicativa, seja de fala ou de escrita. Ainda a esse respeito, a

autora destaca que:

Quando os linguistas criticam a gramatica normativa estdo
considerando dois fatos: o primeiro € a séria distor¢ao na nossa cultura
escolar, que confunde o ensino da lingua com a memorizacdo de
terminologia gramatical. O segundo ¢ a ignorancia das normas
prescritivas em relagdo ao processo de evolugdo natural da lingua e aos
estudos descritivos, que se baseiam em metodologias mais atualizadas
(BORTONI-RICARDO, 2006).

Assim como a autora, acreditamos que o ensino da gramatica normativa vem
acontecendo de uma forma antiquada, sem considerar a heterogeneidade da lingua e sem
dialogar com as iniimeras contribui¢des da Linguistica Moderna para o ensino de lingua
materna. Evidentemente, cremos que a gramatica normativa, embora ndo represente todos
os possiveis usos da lingua, ndo deve ser abandonada no ensino de lingua portuguesa. Ao
contrario, ela, por prescrever variedades da lingua que possuem prestigio social, precisa
ser abordada em sala de aula, todavia de maneira reflexiva e ndo meramente prescritiva.
Entendemos que para muitos alunos, o conhecimento das variedades cultas s6 acontecera
no ambiente escolar e, justamente por isso, tal abordagem nao pode ser negligenciada
pelo professor de lingua portuguesa. Como afirma Possenti (1996), “o papel da escola
ndo ¢ o de ensinar uma variedade no lugar da outra, mas de criar condi¢des para que os

alunos aprendam também as variedades que ndo conhecem, ou com as quais niao tém
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familiaridade (...)”. Como podemos observar o linguista ndo defende em nenhum
momento que o ensino de uma variedade da lingua se sobreponha a outra, mas que sejam
trabalhadas de modo que uma complemente e/ou dialogue com a outra.

Sobre a funcao da gramatica normativa, Bechara (2001, p. 52) afirma que

Cabe a gramatica normativa, que ndo ¢ uma disciplina com finalidade
cientifica e sim pedagogica, elencar os fatos recomendados como
modelares da exemplaridade idiomatica para serem utilizados em
circunstancias especiais do convivio social. A gramdtica normativa
recomenda como se deve falar e escrever segundo o uso e a autoridade
dos escritores corretos e dos gramaticos e dicionaristas esclarecidos.

E importante notar nessa afirmacdo que o autor, mesmo afirmando que a
gramatica normativa colabora para usos a serem utilizados “em circunstancias especiais
de convivio”, deixando transparecer que o uso da lingua se da pelo contexto, ou seja, tais
usos vao seguir uma adequacgdo contextual, ao final de sua exposi¢do, faz uma outra
afirmacdo que contrapde o que disse anteriormente, ja que afirma que a gramatica
normativa recomenda o “uso correto da fala ¢ da escrita”. Nessa afirmacao, o autor entra
em contradi¢do, pois a0 mesmo tempo em que cita o contexto (de uso), ou seja, o convivio
social como forma reguladora da lingua, encerra sua fala deixando claro que a funcdo da
gramatica normativa ¢ recomendar o uso “correto” da lingua, pautado na autoridade dos
“escritores corretos” e dos “gramaticos e dicionaristas esclarecidos”.

Tal perspectiva concebe a lingua como modelo a ser seguido e, assim, todas as
formas e usos da lingua ndo contemplados pelas prescrigdes normativas sdo considerados
erros, desvios e deturpacdes.

A luz da gramatica normativa, o objeto de estudo da presente pesquisa, atrelado
ao uso dos verbos “ter” e “haver” no PBC, ¢ abordado por renomados gramaticos da
lingua portuguesa, tais como Rocha Lima (2001), Celso Cunha e Cintra(2001) e Bechara
(2009), porém de maneira bastante superficial.

Na "Gramadtica normativa da Lingua Portuguesa", de Rocha Lima (2001), os
verbos “ter” e “haver” sdo apresentados como fundamentais na composi¢do de tempo
composto, ou seja, funcionam como auxiliares. Na sequéncia, ele apresenta todas as
conjugacdes existentes de ambos os verbos e descreve o uso do verbo haver como

impessoal, comentando que:
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¢) Haver, seguido de objeto direto, significando a existéncia de uma
pessoa ou coisa. Exemplo: 'Se ndo houvesse ingratidoes, como haveria
finezas?' (Manuel Bernardes), 'Mas, sem divida haveria algumas noites
para o amor' (Jorge Amado). A impessoalidade desse verbo estende-se
também aos auxiliares que com ele formam perifrases, como se v€ nos
exemplos seguintes: 'Entdo convosco também, senhores meus, pode
haver pactos?' (Antonio Feliciano de Castilho) (ROCHA LIMA, 2001,
p. 401, destaques do autor).

Acerca do verbo haver, o autor apresenta essas ocorréncias, mas nao cita em outra
parte de sua obra nada acerca do verbo ter existencial.

Cunha e Cintra (2001, p. 383), em um primeiro momento, apresentam a
classificagdo dos verbos “ter” e “haver” como auxiliares: “Os AUXILIARES de uso mais
frequente sdo ter, haver, ser e estar”. Na sequéncia, os autores apontam duas ocorréncias

dos verbos “ter” e “haver” funcionando como auxiliares:

“ter” e “haver” empregam-se:

a) com o PARTICIPIO do verbo principal, para formar os tempos
compostos da voz ativa, denotadores de um fato acabado, repetido ou
continuo.

Tenho feito exercicios.

Haviamos comprado livros.

b) com o INFINITIVO do verbo principal antecedido da preposicéo de,
para exprimir, respectivamente, a obrigatoriedade ou o firme propoésito
de realizar o fato:

Tenho de fazer exercicios.

Havemos de comprar livros. (CUNHA; CINTRA 2001, p. 383,
destaques do autor).

Nos exemplos supracitados, os autores indicam as possiveis ocorréncias dos
verbos “ter” e “haver” funcionando como auxiliares. Na sequéncia, sdo relacionadas as
conjugagoes desses verbos, assim como foram apresentados na gramatica de Rocha Lima
(2001). “Ter” e “haver” sao classificados por Cunha e Cintra (2001, p.432) como
impessoais: “Nao tendo sujeito, os VERBOS IMPESSOAIS sao invariavelmente usados
na 3% pessoa do singular”. Cabe destacar que os autores se referem ao verbo “haver” como
exemplo de verbo impessoal, quando este ¢ usado na acepgao de existir. Sobre o verbo

ter, os autores abordam a seguinte ocorréncia:

Na linguagem coloquial do Brasil ¢ corrente o emprego do verbo ter
como impessoal, a semelhanga de haver. Escritores modernos — e
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alguns dos maiores — ndo tém duvidado em algar a construgdo a lingua
literaria. Comparem-se estes passos:

Hoje tem festa no brejo! (C. Drummond de Andrade, R, 16)

Em Paséargada tem tudo,

E outra civilizagdo... (M. Bandeira, PP, 222)

O uso de ter impessoal deve estender-se ao portugués das nagdes
africanas. De sua vitalidade em Angola hd abundante documentacdo na
obra de Luandino Vieira. Comparem-se, por exemplo, estes passos:
Nao tem morte para o riso, ndo tem morte. (NM, 74.)

- Aqui tem galinha, tem quintal... (L, 63.)

Verdes amores ndo tem mais, nunca mais. (N.M., 62.) (CUNHA;
CINTRA, 2001, p. 27, destaques do autor).

Ao apresentarem as ocorréncias do verbo “ter” com sentido de existéncia, os
referidos autores buscam refor¢ar a ideia de que se trata de “uso coloquial” ou que
representam usos praticados na linguagem literaria de autores modernos, ou seja, 0 uso
de ter existencial, na perspectiva de Cunha e Cintra (2001), acontece sob duas
circunstancias: uso coloquial ou literario, entre escritores “modernos”.

Na "Moderna Gramatica Portuguesa" Bechara (2009) diz que os verbos “ter” e
“haver” aparecem como exemplos de verbos auxiliares, funcionando também na
construcao dos tempos compostos, quando combinados com outros verbos chamados de
principais, estando estes no participio.

Todas as graméticas consultadas apresentam o verbo “ter” apenas com sentido de
posse ou na condi¢do de verbo auxiliar. A noc¢ao de existéncia ndo € contemplada. Apenas
na gramatica de Cunha e Cintra (2001), o verbo “ter” ¢ exemplificado para indicar
existéncia, mas o autor condena o seu uso, ressaltando que se trata de um erro em relagao

a “lingua culta”.

3.2 Algumas gramaticas descritivas

As gramaticas descritivas pesquisadas por nds, buscam apresentar uma descri¢ao
de dada variedade da lingua dentro de um dado contexto de uso, ou seja, refere-se a “um
conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que analisa a luz de determinada
teoria e método” (TRAVAGLIA, 2009 p. 27), diferentemente das gramaticas normativas,
que procuram prescrever a forma “correta” de falar e escrever, A gramatica descritiva
surgiu diante da dificuldade de se compreenderem as variagdes e/ou mudancas da lingua,
uma vez que a gramatica normativa ndo era capaz de dar conta do real uso da lingua, seja

falada ou escrita. Em alguns documentos, inclusive, a gramatica descritiva ¢ denominada
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de gramatica sincronica, tendo em vista que seu objetivo principal ¢ descrever o uso da
lingua em determinadas comunidades de fala, em determinado momento. Segundo
Possenti (2002), a gramatica descritiva "¢ a que orienta o trabalho dos linguistas cuja
preocupacao ¢ descrever e/ou explicar as linguas tais como elas sdo faladas”.

A gramatica descritiva colabora para regulamentacao de situacdes amplamente
usadas em uma determinada comunidade linguistica. Nao ¢ sua fun¢do designar “erros”
ou “acertos”, uma vez que ela busca reunir as varias formas de expressdes existentes na
lingua, verificando a origem dessas expressdes. Quando nos baseamos na gramatica
descritiva para orientar o nosso trabalho em sala de aula, deixamos o0 nosso aluno em um
ambiente mais confortavel, pois ele percebe que conhece sua lingua e, assim, age com
mais seguranc¢a na sua fala ou escrita. Ja a gramatica normativa, cujas regras contribuem
para um aprendizado mais restrito e rigoroso baseado na memorizagdo condenando as
formas que nao estdo de acordo com a norma-padrao, ndo atrai os alunos. Ao contrario,
proporciona um afastamento da participagdo destes no ambiente escolar, visto que terdo
receio de que sua forma de expressao, seja fala ou escrita, ndo esteja em consonancia com
a sala de aula.

Na "Nova Gramatica do Portugués Brasileiro", Castilho (2010), ja4 em sua

introdugdo, faz algumas consideracdes acerca de sua obra:

Esta ndo é uma gramatica-lista, cheia de classificagdes, em que ndo se
vé a lingua, mas uma gramatica. Em lugar disso, procuro olhar o que se
esconde por tras das classificagdes, identificando os processos criativos
do portugués brasileiro que conduziram aos produtos listados. Esta ndo
¢ uma gramatica ateérica. Nada poderemos fazer em matéria de
pesquisa linguistica se ndo dispusermos de alguma teoria, pois lidamos
com um objeto escondido em nossas mentes. Teorias linguisticas ha
muitas. Mas faz falta uma teoria que postule a lingua em seu
dinamismo, como um conjunto articulado de processos. Enfrento esta
questdo nesta gramatica (CASTILHO, 2016 p. 31).

Acerca do nosso objeto de estudo, os verbos “ter” e “haver” sdo abordados da
seguinte forma na referida gramatica: num primeiro momento, aos verbos “ter” e “haver”

¢ dado o titulo de “verbos plenos'?”

, ou seja, verbos considerados principais em sua
fun¢do, que figuram na construgdo SUJEITO/VERBO/OBJETO. Nessa condicao, eles

figuram como pertencentes a um sujeito possuidor e apresentam um objeto direto, como,

12 Verbo em seu sentido verdadeiro, que ndo apresenta outro significado.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Linguista

50

por exemplo, “Era um senhor que tinha muitas posses” (CASTILHO, 2016, p.403,
destaque do autor).

No periodo arcaico, segundo Castilho (2016), o uso dos verbos “ter” e “haver”
com sentido de posse dependia do seu complemento para garantir o significado de ambos.
Se se tratava de bens materiais ou qualidades adquiriveis, era usado o verbo “haver”
(haver remédio, haver f¢...). O verbo “haver” era intercambidvel com o verbo “ter” na
primeira condi¢do, ou seja, quando a posse se referia a bens materiais. A partir do século
XVI, o verbo “ter” passou a predominar nas estruturas que indicavam possessividade. O
verbo “haver” acabou ocupando o espago com nog¢ao de existéncia, uma vez que o verbo
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“ter” "retirou" dele o efeito de posse. Com o passar dos anos, o verbo “ter” comecou a
figurar com o sentido de existéncia, concorrendo, também, com o verbo “haver” esse
sentido.

Ainda na obra de Castilho (2010), o autor apresenta os verbos “ter” e “haver”
também como auxiliares na formagdo dos tempos compostos, repetindo a fungdo dos
mesmos apresentada pela gramatica normativa.

Para exemplificar também as variagdes assumidas pelo verbo “ter”, a visdo
funcionalista vem explicar as mudangas que ocorrem dentro da lingua, ou seja, verifica o
modo como os falantes estdo fazendo uso da lingua para fins de comunicagdo. Desse
modo, afirma-se que a lingua ¢ um processo dindmico e que estd sujeita a variagdes e
mudancgas. Tais mudangas se referem a variacdo, como a semantica, que determinada
expressao assume em um ambiente de fala, dependendo do contexto no qual esta inserida.
Se as expressoes passam a ter outros significados, estamos falando de gramaticalizagao,
ou seja, um item lexical passa a assumir outras fun¢des do que a original.

Sobre os verbos “ter” e “haver”, Neves (1999) os apresenta, em determinados
momentos, em sua obra intitulada "Gramatica de usos do Portugués", como verbos
auxiliares de tempo que, construidos com participio, formam tempos compostos de
passado, conforme podemos ver no exemplo da pagina 65:

"Em janeiro, Menem ja TINHA CORTADO USS$ 1 bilhao".

Também cita o verbo “ter” como verbo-suporte (verbo que possui um
complemento formando um sentido global), significando estado, como no exemplo da
pagina 55:

"A Cleg TEM CONHECIMENTO do problema".
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Na "Gramatica do Portugués Brasileiro", de Mario Perini (2010), os verbos “ter”

e “haver” sdo abordados como “verbos que raramente ocorrem com sujeito”. O autor
b b4 ~ (13 99

apresenta uma subdivisdo na apresentacdo desses verbos, sendo que os verbos “ter” e

“haver” sendo considerados como “verbos de apresentagdo de existéncia”. Assim, o autor

afirma que:

Haver ocorre raramente, em geral no contexto de linguagem cuidada;
ter é a forma normal. A parte disso, “ter” e “haver” sdo sindnimos, €
aparecem tipicamente na apresentagao de existéncia, acompanhados de
um objeto posposto: Tem um besouro no banheiro. No Brasil, tem muita
gente de origem japonesa. Houve uma festa na minha casa (mais
frequentemente: teve uma festa...) (PERINI, 2010, p.80, destaques do
autor).

A ideia que o autor defende vai ao encontro da nossa pesquisa, uma vez que ele
mostra a fungdo de existéncia dos verbos “ter” e “haver”, além de afirmar que o verbo
“ter” apresenta um uso de existéncia considerado pelo autor como “normal”. Observamos
também que, na visao do autor, esses verbos sdo considerados sinonimos. Por fim, cabe
mencionar que segundo o autor, os verbos “ter” e “haver”, quando usados com sentido de
existéncia, sdo verbos apresentacionais, ou seja, nunca apresentam sujeitos. Vale destacar
também que, para Perini (2010), “haver” com sentido de existéncia ocorre raramente no

PB, sendo acionado em situagdes de maior “cuidado”.

3.3 Gramatica Pedagogica do Portugués Brasileiro

A “Gramatica Pedagégica do Portugués Brasileiro”, de Bagno (2012), é uma obra
direcionada, sobretudo, a professores de lingua portuguesa e estudantes de Letras. Nao
aborda as questdes da lingua apenas sob uma perspectiva descritiva, vai além disso.
Procura mostrar a importancia de se conhecer as prescricdes da gramatica normativa —
referindo-se ao professor ou futuro professor de lingua portuguesa — para que se possa
argumentar e defender um ponto de vista acerca do ensino de gramatica nas escolas e,
inclusive, criticar as limitagdes da abordagem prescritivista da lingua. No inicio da
referida obra, o autor chega a sugerir as leituras de gramaticas bastante conhecidas. Sobre

essa questdo, o autor afirma que
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Como patriménio cultural do Ocidente, a gramatica tradicional tem
de ser muito bem conhecida por aqueles que, profissionalmente, serdo
confrontados a ela — cobrados para que a ensinem, desafiados a dizer
por que ndo a ensinam, acusados de ndo reconhecer a suposta (e nunca
comprovada) necessidade de ensina-la etc.. Além disso, ¢ impossivel
negar que a gramatica tradicional é o repositorio de importantes
reflexdes de filosofos e filologos — por baixo da pesada ideologia
prescritiva existem interessantes sugestdes de andlise, além de
descobertas importantissimas sobre o funcionamento da linguagem
humana em geral e das linguas em particular. (BAGNO, 2012, p. 23,
destaques do autor).

Bagno (2012) questiona qual o motivo de se ensinar o Portugués a pessoas que
ja falam o idioma, ou seja, que nasceram inseridas na comunidade de usuarios dessa
lingua. Na pratica, falar ¢ algo bastante natural ao ser humano, enquanto que ler e escrever
jé faz parte de outro tipo de aprendizado, ou seja, ndo ¢ algo inato ou considerado facil.
A importancia desse aprendizado esta na perspectiva de letrar as pessoas, fazer com que
elas compreendam além do que esta escrito, que possam interpretar, aperfeigoar a sua
maneira de escrever conforme suas necessidades.

Essa maneira somente serd aprendida na escola. HA quem aprenda de outras
formas, mas se trata de uma minoria. O letramento escolar favorece o aprendizado do
aluno para que ele possa fazer uso dos conhecimentos e ndo ser marginalizado. A func¢ao
social desse aprendizado estd acima de decorar normas, nomenclaturas, classificar
oragdes. Afinal, ndo sdo atitudes como essas que concebem o conhecimento.

b

Nesta gramatica, o verbo “ter” ¢é apresentado sob o titulo de “O verbo
apresentacional ter”. Apresentacional quer dizer impessoal, que ndo concorda com o
sintagma nominal ao qual est4 associado. No caso do verbo “ter”, o autor faz um breve
histérico concluindo que ¢ “o verbo apresentacional mais empregado no portugués
brasileiro” (BAGNO, 2012, p. 625).

Conforme apresentado anteriormente (Cf. secdo 3.1), o uso impessoal do verbo

“ter” nas gramaticas normativas ¢ condenado, tratado como “errado” ou como algo a ser

evitado. A esse respeito, Bagno (2012, p. 625) afirma que:

A condenacdo dos puristas ao uso de ter existencial se deve, como
sempre, a sua tentativa de querer impor aos brasileiros os usos dos
portugueses. Como os portugueses nao usam o verbo ter nessa fungao,
logo (pela logica distorcida que move a atitude purista) tal uso ¢é
“errado”. Ora, o fato é que os portugueses simplesmente abandonaram
o uso de ter com fungdo existencial, fungdo que foi conservada porém
por brasileiros e africanos (...).
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A nosso ver, essa nogao de existéncia tem origem nas colonizagdes portuguesas,
ou seja, o emprego do verbo “ter” com valor existencial nao foi uma forma inventada ou
adaptada pelos paises colonizados pelos portugueses, mas, uma forma que foi seguida
pelos falantes das colonias, ou seja, seguiram o modelo de uso do colonizador. O fato ¢
que essa forma de uso do verbo “ter” foi deixada de lado, conforme descreve Castilho
(2016) em sua Gramatica do Portugués Brasileiro, quando relata as variagdes dos usos de
“ter” e “haver” (Cf. se¢do 3.2). Do ponto de vista histérico, de acordo com Bagno (2012),
os paises colonizados por Portugal, como o Brasil e os paises africanos, mantiveram a
forma do “ter” existencial, mas os gramaticos normativistas seguiram as mudancas
ocorridas em Portugal para se basearem na formulagdo de suas gramaticas prescritivas,

dai originando a condenacao desse uso.

3.4 Gramaticas histdricas e o percurso de “ter” e “haver”

A denominagdo de gramatica historica esta relacionada ao processo evolutivo de
diversos fatos da lingua desde a sua origem até os dias atuais. Bechara (2009) afirma que
¢ o estudo da sequéncia de fases evolutivas de um idioma. Por se tratar de um estudo que
aborda sucessivas épocas, alguns autores preferem chama-la de gramadtica diacronica,
pois esta relacionada a mudancgas na lingua ao longo da histéria e ndo a um momento
histérico apenas.

Tomando por base as acepcdes arcaicas dos verbos “ter” e “haver”, verificamos
que, no latim, o verbo “haver” originou-se de habere, que significava “ter”, “possuir” e o
verbo “ter” originou-se de tenere que indicava a no¢do de “manter”, “reter”. Nessas
acepcoes, entendemos que os significados de ambos se cruzam, pois, para que algo seja
retido, antes € necessario que haja posse do mesmo.

Esses sentidos comegcam a se entrelagar no século XIII, momento em que
aparecem os primeiros usos de “ter” com sentido de posse. Com as frequentes mudangas
da lingua, por se tratar de um organismo vivo, dinamico e multifacetado, os usos dos

b

verbos “ter” e “haver” comegaram a se misturar, ou seja, suas significacdes ndo

mantiveram as acepg¢odes originarias do latim. O verbo “ter” comegou a aparecer,
frequentemente, significando posse, enquanto o verbo “haver” abarcava o sentido de
existéncia. Aos poucos, os dois verbos comecaram a dividir o sentido existencial, fato

que se mantém nos dias atuais, pois estdo em variagdo no PBC, embora possamos



54

13

verificar, pelos resultados de algumas pesquisas linguisticas, que o uso de “ter”
existencial ¢ mais recorrente em contextos de fala, enquanto que “haver” ¢ mais comum
013
na escrita .
Said Ali (1971) aborda em sua Gramatica Historia da Lingua Portuguesa, na se¢do
intitulada “Verbos: espécies, formas e significacdo”, uma definicdo sobre verbos

afirmando ser:

creagdo linguistica destinada a expressar a nog¢ao predicativa. Denota
acdo ou estado e nas linguas do grupo ariano possui sufixos proprios,
com que se distingue a pessoa do discurso e o respectivo numero
(singular ou plural; em alguns idiomas também o dual), o tempo (atual,
vindouro ou pretérito) e o modo da acdo (real, possivel, etc.) (SAID
ALIL 1971 p. 129).

As linguas do grupo ariano t€ém origem nos antepassados dos povos indo-aricos e
iranianos, hoje conhecidos como proto-indo europeu, proto-indo iraniano e indo-europeu.
O termo “ariano” acabou se referindo também para designar todas as linguas indo-
europeias. No que tange a relacdo da significagdo deste termo aos povos germanicos,
deveu-se pelo fato de esse termo apresentar um significado ideoldgico “nazi’, que,
segundo teorias evolucionistas do século XIX, foi usado para designar uma suposta raga
comum aos indo-europeus e aos seus descendentes ndo miscigenados com outros povos.
Em outras palavras, essa associa¢do nada diz respeito a etimologia da palavra ariano,
vindo esta do latim ‘arianus”, referindo-se a regido da Aria, hoje denominada Ira, onde se
fala o idioma persa, lingua contemporanea do ariano.

O termo “dual” se refere a uma denotagdo numérica, ou seja, o nimero era dividido
em singular, plural e dual. Designava nomes de coisas que existem aos pares, como olhos,
maos, etc.

Os estudos acerca da LP historica apresentam caracteres de extrema curiosidade dada
a sua evolucdo, ou perfazendo melhor a escolha do termo, se se considerar que o termo
evolugdo apresente um carater preconceituoso, dada a sua mudanga histérica, levando-se
em conta o carater dindmico e multifacetado da lingua. Situar por meio de pesquisas
historicas o objeto de estudo a que se refere o presente trabalho, a saber: “ter” e “haver”

com sentindo existencial, ¢ crucial para o entendimento dessas mudancas como também

13 Os resultados que evidenciam esse uso serdo abordados na se¢do 3.5.1, a qual se refere as pesquisas
linguisticas.
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¢ base para a comprovagao de lingua em uso e suas variagdes que lhes sdo inerentes,
mudangas e adequagdes ao longo do tempo.
Na sec¢ao intitulada “Verbos nocionais e relacionais”, ainda referente aos estudos de

Said Ali (1971, p. 158), o autor chama de:

Verbos de fun¢ao nocional ou, simplesmente, verbos nocionais aqueles
que ndo sofrem a influéncia do anexo predicativo, e vém usados com o
mesmo sentido € o mesmo oficio de predicado como se tal anexo nao
existisse. Verbos de fun¢ao relacional, ou verbos relacionais sdo, pelo
contrario, aqueles cuja acep¢ao propria se apaga ou modifica por virem
combinados com outro termo, originariamente anexo, ao qual
transferem, ou com o qual dividem, o oficio de predicado da oragao.

Nesse aspecto, entende-se que o verbo nocional indica agdo e o verbo relacional indica
um estado. No que se refere ao verbo “ter” abordado nessa acep¢do de nocional ou

relacional, Said Ali (1971, p. 159), argumenta que:

Como anexo predicativo pode usar-se o participio do pretérito em vez
do adjetivo propriamente dito, com a diferenga que o participio, estando
ainda viva a consciéncia da sua origem verbal, exprimird ndo uma
qualidade, mas o estado resultante de um ato anterior. Comparem-se
estes exemplos: “Tinha os olhos grandes e os labios grossos — Tinha os
olhos grandes vendados e a boca ferida — Conservou-os vivos — Trouxe-
0S presos.

Nas construgdes com fazer, tornar, ter € haver usou-se o participio
passado a principio como anexo predicativo referido ao objeto. Daqui a
concordancia do participio com este objeto, conservada até principio do
século VVIL, em frases onde fer funcionava ja como verbo relacional.
Nos seguintes passos nao ha diivida que o participio continua a exercer
funcdo de anexo predicativo referido ao objeto, e o verbo ter conserva
ainda a acepg¢@o concreta do latim tenere: Tinha nele postos os olhos.
Nao menos evidente é a fungdo primitiva do participio na frase ter preso
a alguém, significando “conservar a alguém preso”, como ainda a
usaram, e com frequéncia, os antigos escritores, em: “Diego Lopes foi
tragido a ElRei de Castella, e tinha-o preso no areal, avemdo dell mui
gramde queixume (Ferndo Lopes, D.J.200). ”

Interpretacdo analoga tem estoutro passo: “ElRey per dezoito ou vinte
dias continuos teve os nossos cercados (Barros, Déc. 3,3,2). ”

Desta concepgdo primitiva de dous atos diferentes, expressados um pelo
verbo fer e o outro pelo anexo predicativo participal, originou-se uma
forma verbal composta pelo esquecimento ou apagamento da nogao
concreta de fer a0 mesmo tempo que vinha avultando o adjunto como
conceito precipuo. Passou-se assim da justaposi¢do de formas verbais
simples, independentes e de igual valia, a subordinag@o de um elemento
ao outro, considerando-se como verbo principal o participio e ter como
simples auxiliar. Esta combinagdo naturalmente sé era possivel quando
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um ¢ outro ato procediam do mesmo autor, isto ¢, quando o agente da
acdo expressa pelo participio nao diferia do sujeito do verbo ter.

Nas situacdes descritas acima, o verbo “ter” ndo apresenta a sentido de existir.
Pode-se perceber pelos exemplos supracitados que “ter” apresenta o sentido de posse,
pode significar “apresenta” e aparece figurando como verbo auxiliar.

Coutinho (1962, p. 13), na introducdo de sua obra intitulada “Gramatica
Historica”, apresenta a seguinte defini¢ao, “Gramadtica historica € a ciéncia que estuda os
fatores de uma lingua, no seu desenvolvimento sucessivo, desde a origem até a época
atual. ”. Partindo desse conceito, defende o autor que o objetivo da gramatica historica ¢
consideravelmente amplo em relagdo a gramatica expositiva, discursiva ou pratica, pois:
“enquanto esta se ocupa de uma lingua no estado atual, aquela, remontando no passado
as suas origens, ao seu periodo de formagdo, explica-nos as transformacdes por que essa
mesma lingua passou, na sua evolugdo através do espago e do tempo.), defendendo,
porém, que uma ¢ o complemento da outra.

Na se¢do dedicada ao estudo do Verbo, o autor inicia sua exposi¢ao apresentando
as trés conjugagoes verbais. Explica a formagdo da segunda e terceira conjugacdes, uma
vez que existiam quatro conjugacdes. Apresenta também que a primeira conjugacao ¢ a
unica que “conserva a capacidade criadora”, ou seja, somente irdo surgir novos verbos
em LP terminados em —AR.

No que concerne ao verbo “ter”, o autor o traz na se¢do da segunda conjugacao,
mais precisamente na parte em que trata sobre as formas verbais irregulares mais comuns.
Sao mostradas as conjugagdes desse verbo em todos os tempos verbais, enquanto que o
verbo “haver” aparece conjugado apenas em quatro tempos verbais. Nao sao
mencionados os verbos “ter” e “haver” em nenhuma outra parte da obra.

Em outra obra de Said Ali (1957, p.117-18, destaques do autor), ele afirma que:

O mais conhecido caso de conflito entre a explicacdo e a realidade € o
da oragdo existencial. Insiste-se em assegurar, com os olhos abotoados,
que ha homens ¢é exatissimamente o0 mesmo que tem homens. S6 ndo
se recomenda, como o pediriam a justi¢a e a coeréncia, o uso da segunda
dic¢do por tdo boa como a primeira. Na genuina oragdo existencial nao
ha lugar nem para possuir nem ainda para ter. Levara sempre a marca
de erro crasso a oragdo existencial na qual o discipulo, por ignorancia
ou inadverténcia, puser tem por ha.
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Ainda que o autor tenha citado a ocorréncia de “ter” existencial, confirmando que
tal uso era possivel (quicd, comum ja na década de 1950), fica claro que o uso de tal verbo

em situagdes de existéncia era considerado um "erro crasso", na acepcao do autor.

3.5 O que dizem algumas pesquisas linguisticas

Nesta secdo, serdo abordados alguns resultados referentes a pesquisas
sociolinguisticas, atreladas ao uso dos verbos “ter” e “haver” com sentido existencial.

Nas amostragens realizadas pelas pesquisas que selecionamos para consubstanciar
nosso trabalho sdo apresentados dados que evidenciam o uso crescente, no PBC, do verbo
“ter” nas construgdes existenciais, tanto na fala, quanto na escrita e que, a substitui¢do de
“ter” por “haver” se encontra em um processo avangado de mudanga, ainda que dependa
da origem do falante ou de sua escolaridade, como bem observa Franchi et al (1998

p.106):

A distribuicao dos verbos nas construgoes existenciais do PB mostra o
privilégio as construgdes com ter sobre haver e existir [...]. O ainda
relativamente alto percentual de construgdes existenciais com haver nao
condiz com a observagdo de outros autores [...] de que seu emprego ¢é
muito raro, se nao inexistente, na lingua oral coloquial.

E indiscutivel o crescimento do uso do verbo ter no PBC para indicar existéncia,
fato que pode ser comprovado por pesquisas como as do Projeto NURC — RJ, que
apontam a ocorréncia desse fendmeno nao sé na fala, como também na escrita, dentro do
que se chama de Portugués “culto”. Ou seja, o uso recorrente do verbo ter com sentido de
existéncia aparece tanto em situagdes mais monitoradas, como em situagdes menos
monitoradas. Isso comprova o dinamismo da lingua, uma vez que esta ndo ¢ homogénea
e nem estatica, estando em constante variacao.

Diversos pesquisadores e de variadas regides também mostraram em seus estudos
o avango do verbo “ter” existencial no lugar do verbo “haver”, tal como pode ser
verificado por meio das pesquisas realizadas por Callou e Avellar (2000), Vitério (2010),
Avelar (2006) e Costa et al (2011), por exemplo.

No trabalho de Callou e Avelar (2000), intitulado “Sobre ter e haver em
construcdes existenciais: variagdo e mudanga no portugués do Brasil”, os autores fizeram

uma pesquisa em materiais escritos desde o século XIII até o século XX, chegando a
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conclusao de que o verbo “ter” com valor existencial aparece ja em escritos do século
XVI. Como fontes da pesquisa oral, os autores trabalharam com dados retirados do
projeto NURC (Norma Urbana Culta) — RJ, das décadas de 1970 e 1990, divididos em
idade (25-35; 36-55; 56...) e género (homens e mulheres). Vale lembrar que todos os
entrevistados possuiam nivel superior completo. Com a finalidade de trabalharem a luz
da Teoria da Variacao Linguistica (LABOV, 2008), em conformidade com as mudangas
perceptiveis no tempo, os autores mantiveram dois informantes nas mesmas décadas.

Callou e Avelar (2000) abordaram em sua pesquisa tanto fatores no aspecto
intralinguistico (tempo verbal e a especificidade semantica do argumento interno, isto &,
o conteudo nocional do objeto direto dos verbos), quanto extralinguistico (faixa etaria e
género do informante). Relacionando os aspectos intralinguisticos, foi observado que ha
realmente uma variagao quanto ao uso do verbo “ter” existencial e “haver” cerca de 69%
versus 31%, respectivamente, na década de 1970; na década de 1990 ocorre um salto para
76% do uso verbo “ter” com sentido de existéncia, enquanto que o uso do verbo “haver”
decresce para 24%.

E importante destacar que, de acordo com Callou e Avelar (2000), a ocorréncia
dos verbos no presente e no pretérito € fator decisivo para o uso de “ter” e “haver”, sendo
que o verbo “ter” aparece mais no tempo presente, enquanto que “haver” aparece mais
nos tempos do pretérito perfeito e imperfeito do indicativo.

Os autores afirmam também que identificaram, em suas analises, que os usos dos
verbos “ter” e “haver” sdo influenciados por tragcos semanticos de materialidade e
animacidade. E possivel notar uma porcentagem maior de uso do verbo “ter” com valor
existencial diante de construcdes que apresentam seres animados e inanimados, enquanto
que o uso de “haver” ocorre diante de situagdes abstratas e eventos. Assim, os autores

demonstram que:

Sobre o contetdo nocional do argumento interno, que também se
apresenta como relevante para a ocorréncia de “ter” e “haver”, o
estudo sistematizou uma classificagdo que preveé cinco especificidades:
animado (19) e (20), inanimado material (21) e (22), espaco —
designacao de locais publicos, bairros, cidades, regides (23) e (24),
abstrato (25) e (26) e evento (27) e (28).

(19) ha mulheres que se comportam da mesma maneira que homens.
(20) aqui, no Leblon, tem o padre Zeca.

(21) havia muita banana.

(22) tinha biscoitos na Colombo.

(23) havia alguns cinemas na cidade.
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(24) tem bairros sensacionais fora de Salvador.

(25) ndo havia uma censura tdo grande, ndo havia exageros.

(26) ndo tem mais o charme que tinha.

(27) foi uma fase que houve concursos publicos.

(28) quando eu fiz quinze anos, teve uma festa maravilhosa. (CALLOU
e AVELAR 2000, destaques dos autores, p.92).

Acerca dos fatores extralinguisticos, os autores concluiram que, no que se refere
a faixa etaria, ha uma incidéncia maior do uso de “ter” existencial entre os mais jovens e
que houve um aumento entre as duas décadas -1970 e 1990 - bastante contundente: cerca
de 98% de uma década para a outra, apontando para um fendmeno de mudanca
linguistica. No que tange ao género dos informantes, na década de 1970, as mulheres
usavam mais o verbo “ter” com sentido de existéncia, mas na década de 1990 nido houve
essa distincao.

Com essas analises, os autores concluiram que o PB esta passando, sim, por
mudangas significativas, sendo que as alteragdes nos usos de “ter” e “haver” existenciais
evidenciam parte desses processos de mudanga linguistica no PB.

Em outro trabalho de Callou e Avelar (2000), intitulado “Sentencas existenciais e
preenchimento de sujeito: indicios de mudanca em progresso na fala culta carioca”, os
pesquisadores apresentam o crescimento do uso do verbo “ter” existencial em relagdo ao
verbo “haver”. No PB, o verbo “ter” com sentido de existéncia aparece como verbo
impessoal, ja no Portugués Europeu (PE), essa constru¢do com o verbo “ter”, ocorre com
sentido de posse. Em uma frase como “Tinha um sapato na sala”, no PB significa a
existéncia de um sapato na sala, mas no PE, seria considerado um sentido de posse diante
de um sujeito indeterminado.

Na pesquisa dos referidos autores, o verbo “ter” existencial ¢ analisado em
constru¢des com o pronome “vocé”, considerado por eles como uma forma genérica, ndo

necessariamente funcionando como sujeito.

r

Essa ocorréncia é exemplificada nos trechos reproduzidos em (2),
extraidos de amostras de fala do projeto NURC-RJ (Norma Urbana
Culta do Rio de Janeiro — www.letras.uftj.br/nurc-1j). Todas as oragdes
sublinhadas sdo existenciais, parafraseaveis por ora¢des impessoais
com haver ou com o proprio verbo ter (Duarte 1997, Avelar 2009¢). (2)
a. ndo sei definir a arquitetura da Tijuca, que ai confunde um pouco com
o Rio Comprido. Rio Comprido de repente CE tinha, Catumbi e, ai
VOCE tinha de repente uns sobrados, umas casas mais antigas né. A
Tijuca ja tem bastante prédio, e assim a parte de altos, ndo sei, ndo
consigo, diferenciar uma arquitetura, especifica. Alids, eu ndo vejo,
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com excegdo da Barra, né, que VOCE tem aqueles, em geral, prédios
baixinhos (NURC-RJ, AC/90, Inq. 012, Faixa 1) b. em Kioto VOCE
tem aquela confusio da rua, transito carro pra caramba, mas VOCE tem
aqueles castelos de imperadores antigos, ndo sei o qué (NURC-RJ,
AC/90, Ing. 012, Faixa 1) c. tem cursos que VOCE tem mais professor
do que aluno. Entdo o curso de elétrica, por exemplo, VOCE tem 50
professores e o curso todo, todos os anos somados nao tem 50 (NURC-
RJ, AC/90, Inq. 001, Faixa 1) d. Hoje o que acontece ¢ que VOCE tem
o curso de Civil com pouca procura (NURC-RJ, AC/90, Ing. 001, Faixa
1) (CALLOU e AVELAR 2000 p. 252, destaques dos autores).

Notemos que nas construgdes exemplificadas, o pronome “vocé€” foi usado de
forma genérica, ou seja, ndo representa um sujeito que possa ser considerado como
gramatical (que concorda com o verbo) ou semantico (que pratica a a¢ao). Os autores
pretendem, com esses exemplos, demonstrar a impossibilidade de interpretagao de posse
desse verbo, em tais contextos, assumindo um valor existencial.

No trabalho intitulado “Ter e haver existenciais: gramatica versus uso”, Vitdrio
(2010) faz um levantamento acerca do uso dos verbos “ter” e “haver” e como esses verbos
estdo presentes nas gramaticas normativas. Trata-se de um trabalho semelhante ao que
propomos em nosso estudo; todavia, temos como foco em nossa pesquisa, diferentemente
daquela autora, elaborar uma proposta de intervencao didatica, contemplando os usos
desses verbos com nogao existencial, tendo em vista a produtividade desses usos no PBC.
Diante das muitas variagcdes e mudangas pelas quais a lingua passa, comprovando a sua
dinamicidade e heterogeneidade e, também, diante de tantos trabalhos que apresentam
dados acerca desse dinamismo, ¢ imperativo que tais pesquisas atravessem os muros das
universidades e dos grandes centros de pesquisa em Linguistica e Lingua Portuguesa,
brasileiros e estrangeiros, chegando as salas de aula da Educagdo Bésica. Afinal, assim

como Barbosa e Marine (2016, p. 15), acreditamos que

Oferecer ao aluno um ensino restrito a abordagem da norma padrao, que
se encerra na apresentacao de regras gramaticais e analises de elocugdes
descontextualizadas, negando ou desconsiderando a variagdo da lingua,
se mostra, no minimo, ineficiente na formagao de sujeitos cidadaos.

Retomando a pesquisa de Vitorio (2010), a autora, depois de explorar o tema do
seu estudo em gramaticas normativas, descritivas e a partir também de algumas pesquisas

linguisticas orientadas pela Sociolinguistica, chega a conclusao de que:
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[...] é possivel perceber que apesar de ndo ser uma forma aceita pela
tradi¢do gramatical, o uso de ter em construgdes existenciais € um
fenomeno variavel ndo estigmatizado pela sociedade, pois € utilizado
por falantes de diferentes niveis de escolarizagdo sem causar
preconceito linguistico e social (VITORIO, 2010 p. 97).

No trabalho intitulado “Gramatica, competi¢ao e padrdes de variacdo: casos com
ter/haver e de/em no portugués brasileiro”, Avelar (2006), no que se refere aos verbos
“ter” e “haver”, elenca os motivos pelos quais tais verbos passam pelo processo de
variagdo, pautando-se nos conceitos de gramatica periférica e gramatica nuclear, baseados
nos preceitos da teoria gerativa.

Grosso modo, entendendo que a gramatica nuclear se da pela aquisi¢ao natural de
uma lingua, enquanto que a gramatica periférica, segundo Kato (2005 p. 3), “pode abrigar
fendomenos de empréstimos, residuos de mudanga, invengdes, de forma que individuos da
mesma comunidade podem ou ndo apresentar esses fendmenos de forma marginal”, o

autor afirma que:

[...] um texto desenvolvido por um falante do portugués brasileiro
contemporaneo pode apresentar recursos que ndo fazem parte da sua
gramatica nuclear, mas que estdo presentes em sua gramatica periférica:
énclises, concordancia do verbo com sujeito posposto, profusdo de
passivas sintéticas, alta frequéncia de sujeitos ocultos, inversdao do
sujeito em construcdes interrogativas, etc. Da mesma forma, estratégias
recorrentes na fala, que compdem um reflexo mais claro da gramatica
nuclear, porém ainda rejeitadas no padrio culto, sdo geralmente
ocultadas na escrita: constancia de termos em posi¢ao de topico inicial
e topico final, paradigma flexional empobrecido, preenchimento
recorrente da posi¢do de sujeito, ergativizagdo e/ou detematizacdo de
verbos transitivos, proclise generalizada, preferéncia do uso de a gente
ao uso de nos, auséncia da marca de plural em substantivos, etc.
(AVELAR, 2006, p. 103, destaques do autor).

Tanto na escrita quanto na fala, o usudrio da lingua pode fazer uso da gramatica
periférica, ainda que esta seja rejeitada pelo padrao considerado culto da lingua. Os usos
considerados pela gramadtica periférica que, embora ndo sejam compativeis aos usos da
gramatica nuclear, estdo sujeitos a mudangas que podem ser explicadas pela variagdo

linguistica, conforme defende o autor:

Numa agenda com esse fim, um lugar especial deve ser dado a questdo
da variacdo linguistica, uma vez que o indicio mais comum de uma
mudancga, emergente entre os documentos, ¢ a ocorréncia de formas
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variantes, com uma sobrepondo-se a outra ao longo do tempo
(AVELAR, 2006 p.105).

Com base nas formas variantes da lingua, o autor trabalha com a ideia de que as
mudancas ocorrem naturalmente, sendo que novas formas de uso da lingua irdo surgir
num processo de substitui¢ao, ou seja, uma deixara de ser usada em detrimento de outra.

Para exemplificar o que o autor defendeu em seu trabalho, foram analisados os

seguintes materiais:

Para a implementagdo da analise, foram levantados 511 dados de fontes
escritas (140 construgdes existenciais e 371 adjuntos adnominais) e
1.010 de lingua falada (511 construgdes existenciais e 499 adjuntos
adnominais). Os dados de lingua falada foram obtidos de entrevistas
concedidas por individuos com e sem nivel superior, respectivamente
do projeto NURC-RJ (www.letras.uftj.br/nurc-rj), com amostras da
década de 1990, e do projeto PEUL (www.letras.ufrj.br/~peul), com
amostras da década de 1980. Os inquéritos da amostra foram
classificados de acordo com a faixa etaria do falante (até 35, 36-55, 56
em diante), com quatro representantes (dois homens e duas mulheres)
para cada faixa. Os dados de lingua escrita foram extraidos de textos
produzidos entre 2003 e 2005, a saber: textos dos jornais O Globo ¢
Extra,de 12 € 13/08/2005, ambos do Rio de Janeiro; antincios da revista
Veja (13/04/2005 e 22/06/2005), Isto E (28/07/2004), Epoca
(28/02/2005) e Super Interessante (abril de 2005); e os seguintes livros:
(a) Sobre os ombros de gigantes (divulgagdo cientifica na area de
fisica), de Alexandre Cherman, publicado em 2004; (b) Amor é prosa.
Sexo é poesia (cronicas), de Arnaldo Jabor, publicado em 2004; (c)
Budapeste (romance), de Chico Buarque, publicado em 2003; (d) O
Zahir (romance), de Paulo Coelho, publicado em 2005; (e) As melhores
piadas do planeta... e da casseta também!, do Casseta e Planeta,
publicado em 2003; e (f) Nunca desista de seus sonhos (autoajuda), de
Augusto Cury, publicado em 2004 (AVELAR, 2006, p. 107-108,
destaques do autor).

Dentre os resultados de sua pesquisa, o autor afirma que o processo de crescimento
do verbo “ter” existencial ¢ avangado, o que pode ser observado entre os falantes de
qualquer escolaridade. Embora entre os mais velhos, o verbo “haver” ocupe ainda uma
posi¢do maior, percebe-se que também existe uma grande ocorréncia do verbo “ter” no
sentido de existéncia, mesmo entre esses falantes. No material escrito, hd uma mudanca
em curso do verbo “haver” entre os mais escolarizados e falantes mais velhos. Mas o uso
de “ter” nas estruturas existenciais vem aumentando com o tempo.

E importante destacar que Avelar (2006) conclui seu trabalho dando importancia

aos fatores relacionados a Sociolinguistica para a compreensao dos fatores socioculturais
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que envolvem a produgdo textual, tanto da fala quanto da escrita. Assim, o autor afirma

que

E crucial, para o sucesso dessa atividade, casar a abordagem
sociolinguistica, que nos autoriza a olhar para o texto como um produto
sociocultural, com uma abordagem que explore principios gerais da
linguagem (AVELAR 2006, p. 139).

Ja na pesquisa realizada por Costa et al (2011), intitulada “Verbos existenciais:
Ter/Haver”, os autores buscaram verificar se o uso dos verbos com sentido de existir,
seguem as prescricdes da gramatica normativa. Para isso, fizeram um levantamento em
textos considerados formais, retirados de revistas, jornais e outros veiculos de
comunica¢do, ¢ também de textos considerados informais, retirados de blogs que,
segundo os autores, seriam exemplos proximos da fala. Além da verificacdo dos usos do
verbo “ter”, os autores também fizeram esse levantamento, situando as condigdes de
ocorréncia desse verbo, concluindo que o uso, tanto do verbo “ter”, como do verbo
“haver” vai depender do grau de formalidade da situacdo comunicativa, ou seja, quanto
mais formal for o texto, mais podera ser observada a presenga do verbo “haver” com
sentido existencial e, ao contrario, em situagdes menos formais, havera a predominancia

do verbo “ter”.

3.6 O que diz o livro didatico

Embora o livro didatico possa ser alvo de criticas de muitos professores de lingua
portuguesa, ainda €, na maioria das escolas publicas, a base do material escolar usado em
sala de aula. A LDB n. 9394/96, em seu artigo 4°, inciso VII, faz men¢do aos programas
de apoio ao material pedagogico: “O dever do Estado com a educagdo escolar publica
serd efetivado mediante garantia de atendimento do educando no Ensino Fundamental,
por meio de programas suplementares de material didatico [...]” (BRASIL, 1996, p. 03).

O uso do livro didatico vem passando por mudangas em sua estrutura, mas ainda
esta longe de ser considerado um exemplo consideravel de material, visto que nao se
mostra como material pedagdgico preocupado em abordar o ensino de lingua portuguesa
a partir das contribui¢cdes da Sociolinguistica, de modo a focar o ensino de lingua

portuguesa na variedade brasileira, sensivel a heterogeneidade da lingua.
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Atualmente, especialistas de areas especificas que fazem analise desse material,
pois 0 mesmo estd sujeito a aprovacao pelo MEC. Embora seja um grande aliado do
professor, o LD ndo deve ser considerada a primeira e ultima palavra em sala de aula. O
professor deve procurar meios de complementar sua aula diversificando seu trabalho e,
na medida do possivel, levando melhorias acerca dos materiais utilizados em sala de aula.

Seria interessante se o livro fosse apenas mais um recurso de aprendizagem e nao
0 mais importante e, em muitos casos, o unico recurso de que dispde o professor para a

execucao de seu trabalho. Sobre essa problematica, Soares (2002, p .02) esclarece que

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico
fosse apenas um apoio, mas nao o roteiro do trabalho dele. Na verdade
isso dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo
vou insistir, por culpa das condigdes de trabalho que o professor tem
hoje. Um professor hoje, nesse pais, para ele minimamente sobreviver,
ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manha, a tarde e, frequentemente,
até a noite. Entdo, ¢ uma pessoa que ndo tem tempo de preparar aula,
que nao tem tempo de se atualizar. A consequéncia € que ele se apoia
muito no livro didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas
um suporte, um apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a
diretriz basica do professor no seu ensino.

Alguns critérios sdo listados e averiguados para avaliar se o LD segue realmente
os pré-requisitos exigidos pelo MEC. Esses critérios sdo analisados por uma equipe de
professores de variadas institui¢des de ensino superior que analisam, sob a oOtica dos
conhecimentos necessarios para a aprendizagem dos alunos, as obras que sdo lancadas
para serem adotadas pelas escolas publicas de todo o pais. Os responsaveis pelas anélises
estdo divididos em departamentos, como comissdo técnica, equipe responsavel pela
avaliagdo de recursos, institui¢do responsavel pela avaliagdo, coordenacdo pedagogica,
coordenagdo institucional, coordenador pedagodgico do guia do livro didatico,
coordenac¢do adjunta, assessoria pedagogica, avaliadores, leitura critica, revisao de texto
e apoio pedagogico. Trata-se, como pode ser observado, de uma grande equipe para
selecionar os materiais com os quais os alunos e os professores da rede publica
trabalhardo com o material por, pelo menos, trés anos letivos. Dai a necessidade do
trabalho conscientizador para que o alunado preserve o material em questao.

O projeto do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), ap6s anos de pesquisa,

trabalha para que
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[...] as cole¢des de Lingua Portuguesa respondam satisfatoriamente aos
desafios gerados pelas transformacgdes do ensino referidas na segdo
anterior. E que, portanto, desenvolvam um trabalho reflexivo com as
praticas de linguagem, articulando adequadamente os principais eixos
de ensino: leitura, oralidade, produgdo textual e conhecimentos
linguisticos (PNLD 2017, p.11).

Sao elencados cinco critérios a serem verificados pelos professores analisadores,
a fim de que o LD seja selecionado. Caso o livro didatico ndo atenda a esses critérios
exigidos, as obras serdao desclassificadas. O primeiro critério diz respeito a selecao textual,
o segundo esta ligado a leitura, o terceiro, a producdo de textos escritos, o quarto, a
trabalhos com a oralidade e, o quinto versa sobre os conhecimentos linguisticos. Cada
critério apresenta uma série de itens a serem observados.

Caso a obra ndo contemple os itens elencados, ela nao sera selecionada. Além dos
critérios mencionados anteriormente, ainda ¢ analisada a parte dedicada ao professor, ou
seja, o manual do professor que deve apresentar subsidios para que o mesmo possa
desenvolver seu trabalho dentro de sala de aula. Para o triénio 2017/2018/2019, apenas
seis livros foram aprovados no PNLD. Apds essa aprovagao, os livros sao ofertados aos
professores da rede publica do pais para que possam efetuar a escolha do material com o
qual trabalhardo durante trés anos. O Guia do PNLD (2017, p. 23) “pretende dar ao
docente subsidios para uma escolha consciente, compativel com as discussdes
contemporaneas sobre o ensino de lingua materna e com as orientacdes curriculares
oficiais (...)”. Com o intuito de oferecer ao professor um material amplo de pesquisa, a
fim de que possa levar a sua comunidade escolar o que considera relevante para o
aprendizado, ou seja, que possa escolher de forma consciente o LD, o guia do PNLD se
faz necessario.

O problema que observamos na estrutura do LD, no que se refere especialmente
ao ensino gramatical, ¢ que, embora haja pesquisas de natureza sociolinguistica
descrevendo o uso do PBC em todo o territorio nacional, os livros didaticos se orientam
apenas pelas prescricdes da gramdtica normativa, ndo levando em conta, portanto, a
lingua em uso e suas variagdes. As vezes, é encontrado, no LD, algum comentério sobre
a variacdo linguistica, porém ¢ trabalhada de forma estanque e/ou estigmatizada,
superficial e, por vezes, preconceituosa, sendo abordada apenas em um capitulo da obra,
ou seja, quando a variacdo linguistica ¢ abordada nos LD, geralmente isso € feito por meio
de alguns exemplos de variagdo linguistica atrelada as diferentes regides do Brasil, como

se apenas nesse momento a variagdo fosse abordada. Assim como Faraco (2008),
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entendemos que a variagao nao deve ser estudada para se perceber que o outro se expressa
de modo diferente. Ao contrario, o enfoque da variagao deve estar associado a concepgao
de lingua como algo pleno de diferentes realizagdes, ndo comprometendo o
funcionamento do sistema linguistico. Assim, o que importa é levar o aluno a
compreender a legitimidade das variedades linguisticas, sem rotuld-las como “boas” ou
“ruins”, “melhores” ou “piores”, “certas” ou “erradas”.

Conforme alguns trabalhos que analisam o tema da varia¢do presente em livros
didaticos, podemos verificar que, na maioria das atividades propostas pelos LD, propde-
se a correcdo das falas ou escritas para a norma culta da lingua, ou seja, as atividades
propostas reforcam a ideia de que, embora exista a variagdo, ela ndo ¢ considerada uma
forma legitimada da lingua portuguesa. Os exemplos também sdo estigmatizados, cheios
de preconceito, buscando demonstrar que existe uma lingua “correta” e outra considerada
“errada”.

Para a presente pesquisa, o livro didatico que servira de material de pesquisa ao
nosso trabalho é o “Para viver juntos”, de Ana Elisa de Arruda Penteado ef al, da editora
SM, voltado ao oitavo ano do Ensino Fundamental II. O livro serd usado por trés anos
(2017/2018/2019). Ele faz parte de uma colegao de quatro livros que atendem ao Ensino
Fundamental II. Na obra destinada ao professor, ha uma subsecao intitulada “Manual do
professor”. Nesse encarte, sdo apresentadas as unidades, os assuntos tratados na obra, um
resumo sobre a colecdo, indicacdes de leituras, entre outras informagdes. E importante
destacar que a obra em questao traz em suas referéncias bibliograficas vérios autores que
trabalham a luz da teoria sociolinguistica. Partindo dessas referéncias, era esperado que a
obra apresentasse seu trabalho voltado a perspectiva variacionista da lingua, levando o
aluno a refletir sobre seus diferentes usos. Em sua apresentagdo, os autores afirmam que

a gramatica ndo € trabalhada de forma estanque. A esse respeito, declaram que

O importante, nesse processo, ¢ que — ainda que haja a necessidade de
sistematizacdo e utilizacdo de metalinguagem — seja possibilitada ao
aluno a reflexdo acerca desse conhecimento, ¢ uma condigdo parece
fundamental para que isso aconteca: analisar os aspectos da linguagem
na materialidade linguistica, ou seja, nos textos. Por isso, esta colecdo
procura desenvolver o trabalho com gramatica sempre a partir dos
recursos em texto, o que ndo significa tomar o texto como pretexto
apenas para essa finalidade, mas estudar os sentidos e o uso dos recursos
na produgdo desses sentidos (PENTEADO et al 2015, p. 297).



67

Podemos observar, pelo menos na apresentagao desse LD, uma indicacao dos
autores em trabalhar conforme as orientagdes dos PCN, de modo que os contetidos
gramaticais sejam abordados a partir de diferentes textos.

Sobre 0 nosso objeto de estudo, o referido LD apresenta o verbo “haver” indicando
tempo ou existéncia, € o verbo “ter” como auxiliar nas locu¢des verbais. Embora tenha
sido mencionada a possibilidade de esses verbos apresentarem a ideia de existéncia no
encarte para o professor, inclusive com sugestdo de leitura sobre o tema, isso ndo ocorre.
O referido assunto, no interior do livro, ou seja, na parte destinada aos alunos como
referencial teodrico, figura dentro do assunto destinado aos tipos de sujeito, mais
precisamente, diante de sujeito inexistente. Em um box destinado ao professor, ¢ sugerida
a leitura de uma obra voltada ao assunto que muito contribuiu para a nossa pesquisa: o
livro de Franchi e Negrao (1998) — “Sobre a gramatica das oragdes impessoais com
TER/HAVER” — que trata, justamente, das construgdes existenciais realizadas por esses
verbos. O que percebemos nessa controvérsia, ou seja, uma forma na teoria e outra na
pratica, ¢ que poderia ter sido apresentado um trabalho de lingua em uso bastante

ol

transformador, a partir da apresentacdo dos verbos “ter” e “haver” com sentido
existencial, mas isso ndo feito, de fato.

A partir do que os autores propdem na apresentagao do livro didatico em questao,
procuramos observar nas atividades propostas pelo referido LD de que forma os autores
conceberam suas atividades didaticas e, infelizmente, o que encontramos ndo vai ao
encontro do que € proposto em sua apresentagdo. Os verbos “ter” e “haver” sdo abordados
apenas em situagdes de impessoalidade para designar a oragdo sem sujeito. O verbo “ter”
nem ao menos ¢ citado em exemplos. Ou seja, a apresentagao do LD nos faz esperar uma
abordagem que, na verdade, ndo ¢ contemplada na pratica, visto que tal assunto ¢
abordado de maneira tradicional, prescritiva, desconsiderando o uso do PBC.

Outro ponto que vale a pena ser destacado € que, embora os autores afirmem no
material destinado ao professor que o texto ndo sera usado como pretexto, observamos na
primeira atividade presente na obra, mais precisamente na se¢do ‘“Reflexdo linguistica”,
um fragmento do texto “A faixa manchada”, de Conan Doyle, usado como base para a
primeira sugestdo de atividade, em que se pede para o aluno retirar os sujeitos dos verbos
destacados e classifica-los. Parece-nos evidente que o texto €, sim, mero pretexto para a
proposta de atividades tradicionais que ndo contribuem para nenhum tipo de reflexdo e

analise linguistica.
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Portanto, como podemos observar, tal como afirmamos no inicio desta se¢ao, o
livro didatico ndo pode ser considerado como material Gnico quando se pretende
desenvolver em sala de aula um ensino que valorize uma reflexao dos usos reais da lingua

portuguesa.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trataremos, nesta secdo, dos procedimentos metodoldgicos que foram
norteadores dos aspectos cientifico e técnico para que pudéssemos realizar, de forma
critica e reflexiva, o trabalho em sala de aula com vistas ao nosso objeto de estudo, a

saber: os verbos “ter” e “haver” com sentido de existéncia.

4.1 Passos trilhados, instrumentos de coleta e participantes

A pesquisa que realizamos pautou-se por diferentes procedimentos metodologicos, a
saber:

1°) Revisdo documental dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997; 1998) para o Ensino Fundamental, com foco para as
orientacdes diretamente ligadas ao ensino gramatical da lingua;

2°) Revisao bibliografica acerca da literatura da Sociolinguistica Educacional, bem
como a revisdo dos conteudos gramaticais relacionados a no¢ao de existéncia dos verbos
“ter” e “haver” em diferentes gramaticas do Portugués, além de uma revisdo de pesquisas
de natureza sociolinguistica que tenham abordado o tema em questdo. Além disso,
investigamos se e como o tema ¢ abordado no livro didatico “Para viver juntos”, de Ana
Elisa de Arruda Penteado et al, voltado ao oitavo ano do Ensino Fundamental 11'%;

3°) Pesquisa-a¢do, uma vez que, de acordo com THIOLLENT (1985, p. 14):

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolucao de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo da realidade a ser investigada estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Como pode ser observado, a pesquisa realizada transcende a investigagdo
puramente tedrica, ja que pressupde uma agao por parte do pesquisador em relagdo ao que
ou a quem ¢ estudado. Como nossa pesquisa preveé uma intervencao didatica (ac¢ao), por

meio da aplicacdo de um caderno de atividades voltadas a alunos do oitavo ano do Ensino

14 A escolha deste livro deve-se ao fato de ser o material adotado na escola em que a professora-
pesquisadora atua.
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Fundamental, podemos classificar o processo de producdo e aplicacdo desse material
didatico como um produto oriundo de uma pesquisa-agao.

Cabe ressaltar que a aplicagdo de nossa proposta didatica foi realizada apods a
aprovagdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos,
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), aprovagao que aconteceu no dia 14 de
julho, sob o nimero 2.173.915. Ap6s aprovado, o projeto de pesquisa foi apresentado aos
pais e alunos de uma escola estadual, em Patos de Minas, Minas Gerais, na qual foi
realizada a pesquisa com a participa¢ao de uma turma de oitavo ano, composta por 36
alunos entre 13 e dezesseis anos, sendo quinze meninos € vinte € uma meninas, sob a
responsabilidade da professora-pesquisadora do presente estudo.

A nossa pesquisa e suas partes investigativas foram realizadas com todos os
alunos, uma vez que todos os pais assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Nesse caso, todos os trinta e seis alunos participaram, ainda que nao fosse
obrigatoria. Mesmo assim, ndo houve desisténcias, razdo pela qual todos os resultados
foram analisados e discriminados na referida pesquisa. Cabe ressaltar que a participagdo
dos envolvidos na pesquisa sé foi possivel apos a assinatura do Termo de Assentimento
para o Menor (anexo A), pelos alunos, bem como do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (anexo B), pelos pais.

Vale destacar que durante o desenvolvimento de todo o trabalho foi preservado o
anonimato e o sigilo dos participantes, levando em consideragdo as orientagdes do CEP,

razdo pela qual foram referenciados da seguinte forma:

Quadro 1 — Alunos participantes da pesquisa

Aluno Participante Idade Sexo
Al 14 feminino
A2 14 feminino
A3 14 feminino
A4 14 feminino
AS 13 feminino
A6 14 masculino
A7 13 feminino
A8 14 masculino
A9 16 masculino
Al0 13 masculino
All 14 masculino
Al2 14 masculino




14 masculino
13 feminino
14 feminino
13 feminino
14 feminino
14 masculino
14 masculino
14 masculino
13 masculino
14 feminino
14 feminino
14 feminino
14 feminino
13 masculino
13 masculino
13 feminino
14 feminino
13 feminino
13 feminino
14 feminino
13 feminino
14 masculino
14 feminino
13 masculino

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

4.2 Sobre os riscos e beneficios da pesquisa

71

O tnico risco ao qual os envolvidos na presente pesquisa poderiam estar sujeitos

seria o de terem sua identidade ndo preservada. Porém, a fim de resguardar os alunos

participantes, foram usados pseudonimos, conforme exposto no quadro anterior, e

nenhuma forma de visualizagdo de imagem dos alunos pesquisados foi veiculada na

presente pesquisa. O sigilo foi mantido mesmo com o fornecimento dos resultados

obtidos.

Os beneficios oferecidos pela pesquisa estao relacionados a confecgdo do material

didatico que foi desenvolvido e aplicado junto com os alunos participantes da pesquisa, a

partir de uma abordagem sociolinguistica de ensino de lingua portuguesa, de modo a

favorecer a reflexdo sobre os usos da lingua, especialmente em relagdo ao estudo dos

verbos “ter” e “haver” com sentido de existéncia.
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4.3 Local da realizagdo das etapas

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual situada no centro da cidade
de Patos de Minas, Minas Gerais. A escola completou seu centenario no ano de 2017 e
possui vinte e duas salas de aula em funcionamento nos trés turnos. No primeiro turno ¢
oferecido apenas o ensino médio e, no segundo, o ensino fundamental. O terceiro turno ¢
composto por alunos do ensino médio regular e também da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Apenas o terceiro turno nao contempla todas as salas em funcionamento.

Trata-se de uma escola muito procurada pelos pais por apresentar bons resultados
tanto nas provas externas, ou seja, as avaliagdes realizadas pelo governo e, por
conseguinte apresentar excelentes resultados em ambito estadual, quanto no desempenho
de seus alunos nos processos seletivos de ingresso no ensino superior.

A escola em questdo recebe, além de alunos da propria comunidade, alunos
oriundos de diversos bairros periféricos da referida cidade. E bastante diversificada no
que diz respeito aos interesses dos discentes, ou seja, estudam desde alunos que desejam
somente a conclusdo do Ensino Médio até alunos que se preparam para o ingresso em
faculdades, sejam privadas ou publicas.

A escola em questdo atende ao exigido pelo PROFLETRAS, uma vez que as
atividades de pesquisa foram realizadas com uma turma do Ensino Fundamental, em que
a professora-pesquisadora atua como professora regente de lingua portuguesa.

O corpo discente da referida escola, no que se refere a classe econdmica, pode ser
considerado misto, ou seja, apresenta alunos de classe menos favorecidas
economicamente até pertencentes a classes mais favorecidas. Em geral, sdo alunos
comprometidos com a aprendizagem, visto que sdo sistematicamente cobrados pelos pais
para que haja um bom desempenho. Hé casos, inevitavelmente, de indisciplinas, de
desinteresse por parte do alunado, mas, sempre que possivel, tanto professor quanto o
corpo diretivo tentam resolver os problemas que surgem da melhor maneira e com a
presenca dos pais dos alunos envolvidos. Acerca dos alunos participantes da pesquisa,
todos atuaram nas atividades envolvidas na proposta didatica. Dentre os trinta e seis

participantes, apenas um aluno estava repetindo o oitavo ano.
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5 PROPOSTA DIDATICA

Serdo descritas, nesta secdo, as fases de desenvolvimento da proposta de
intervencgdo e também serd feita a descrigdo das atividades trabalhadas em sala de aula,
que compuseram dois bimestres letivos.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa e
em suas orientagdes para o trabalho concernente a analise linguistica, iniciamos a
execucgao desta pesquisa. Abordamos, na sequéncia, as questdes que envolvem o ensino
de LP, mais especificamente, com base na variacdo linguistica.

A proposta de interven¢do ocorreu de maneira tranquila durante o periodo
destinado ao referido trabalho. A participagdo efetiva dos alunos contribuiu de forma
qualitativa e quantitativa para a obten¢do dos resultados, que serdo analisados na
sequéncia do nosso trabalho.

Sintetizamos, a seguir, um planejamento composto pelas atividades realizadas ao
longo desses dois bimestres, no que concerne ao trabalho desenvolvido em sala de aula.
Foram vinte e quatro aulas no decorrer do segundo semestre. Intercalamos as atividades
e discussdes acerca da pesquisa realizada com o Plano de Ensino ja preestabelecido. A
importancia de se dar continuidade aos conteudos comuns para o oitavo ano ¢ que,
infelizmente pelo tempo de que dispunhamos para a realizagdo da pesquisa, apenas uma
turma de oitavo ano participou da pesquisa.

Neste capitulo, também abordamos algumas propostas didaticas que fazem parte
do caderno de atividades cujo titulo ¢é: “Laboratorio da lingua: atividades de pesquisa”,
produto final da nossa pesquisa'>. O material que elaboramos conta tanto com aporte
tedrico e objetivos explicitados em cada uma das atividades propostas — com intuito de
auxiliar os professores na execucao dessas atividades —, quanto com atividades praticas
relacionadas a nogao de existéncia dos verbos “ter” e “haver”.

A nossa pesquisa abordou fatores ligados a variag¢do linguistica, apresentando
como o nosso objeto de estudo vem sendo abordado nas gramadticas normativas e
descritivas, bem como nas pesquisas linguisticas de carater variacionista. O caderno de
atividades servira como um material extra, visando a uma complementacao acerca do
material didatico destinado aos professores, com a inten¢do de auxilia-los no ensino dos

verbos “ter” e “haver” com sentido de existéncia, complementando partes que o LD ndo

15 A proposta de intervengdo intitulada “Laboratorio da lingua: atividades de pesquisa” encontra-se no
apéndice desta dissertagdo, na pagina 108.



74

contempla. Além disso, e sobretudo, tal material se constituirda como material pedagogico
suplementar a ser trabalhado em sala de aula com alunos de oitavo ano do ensino
fundamental.

Nesse material, fizemos as descri¢des das atividades, dos objetivos pretendidos e
atingidos em cada uma delas e das orientagdes de como acreditamos que o professor deve
conduzir o desenvolvimento das propostas, além de elencarmos algumas sugestoes de
leituras ao professor, por acreditarmos que poderdo contribuir para uma pratica de ensino
de lingua portuguesa envolta pelos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Sociolinguistica Educacional.

Dessa forma, nosso objetivo com a elaboragdo e aplicagdao da proposta didatica -
concebida no ambito do Mestrado Profissional em Letras (Profletras-UFU) - foi propor
aulas que valorizassem o aprendizado de lingua portuguesa de maneira reflexiva,
incentivando o trabalho em grupo, com atividades colaborativas e estimulando a pesquisa
linguistica em sala de aula, primando pela percepcao de lingua como realidade dindmica,
heterogénea e multifacetada. Nossa pretensao foi levar os alunos do oitavo ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Patos de Minas-MG a refletirem acerca dos
diferentes sentidos assumidos pelos verbos “ter” e “haver”, chamando-lhes a atencao a
noc¢ao de existéncia expressa por tais verbos em determinados contextos.

Como esse tipo de reflexdo ndo ¢ contemplado pela gramatica normativa ¢ ndo ¢é
proporcionado pelo livro didatico utilizado na escola em que a proposta de intervengdo
didatica foi aplicada, para a visualizagdo desse uso, levamos, para o trabalho didatico em
sala de aula, diversos textos materializados em géneros textuais/discursivos variados,
retirados de jornais, revistas, internet, entre outros.

As atividades foram divididas em diferentes acoes:

v Produgio textual;

v’ Verificagdo nas produgdes iniciais, por cada aluno, a fim de observar se houve
ocorréncia dos verbos “ter” e “haver” em seus textos e em qual sentido tais
verbos foram usados.

v' Apresentacdo do tema e anotagdes;

v' Distribui¢do dos textos considerados mais formais, seguido de levantamento

dos verbos;
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v' Distribui¢do dos textos considerados menos formais, seguido de levantamento
dos verbos;

v’ Discussio sobre os usos dos verbos “ter” e “haver” em diferentes (con)textos;

v Orientagdo, como tarefa de casa, para que os alunos, a sua escolha,
procurassem a ocorréncia do verbo “ter” e “haver” com sentido de existéncia,

em géneros textuais/discursivos escritos.

5.1 Analise dos dados e discussdo dos resultados

Faremos, nesta secdo, a analise das atividades aplicadas em aulas que se
distribuiram ao longo de dois bimestres. Para uma melhor discussdo sobre a proposta,
realizaremos a apresentagdo das atividades e seus impactos durante o desenvolvimento
da pesquisa. Ao final, faremos uma analise geral de tal proposta, destacando pontos que

julgamos mais relevantes.

5.2 Descri¢ao e analise das aulas

Mencionamos, anteriormente, que as atividades foram realizadas em uma turma
de oitavo ano do Ensino Fundamental numa escola estadual da cidade de Patos de Minas-
MG. Durante os dois bimestres em que ocorreram a aplicacdo da proposta, fora
necessarias dezesseis aulas de cinquenta minutos cada. Esse tempo pode ser reduzido ou
expandido, conforme a necessidade de cada professor na execugdo do seu trabalho.

As cinco aulas semanais de que a pesquisadora dispunha para a realizagao do seu
trabalho foram divididas em atividades, discussdes, trabalhos em grupos que
contemplaram as atividades da proposta didatica relacionada ao ensino dos verbos “ter”
e “haver” com sentido de existéncia, sem que isso tenha representado prejuizo em relagao
ao conteudo previsto pelo planejamento anual destinado ao oitavo ano, tendo em vista
que foi seguido a partir de adaptagdes que permitiram a professora-pesquisadora aplicar
sua proposta de intervengao.

Ja no inicio do terceiro bimestre, realizamos uma reunido com 0S
pais/responsaveis, tendo por objetivo a apresentacdo da proposta e, na sequéncia, recolher
as assinaturas para autorizacdo da participagdo dos respectivos filhos. Todos os pais

compareceram a reunido e assinaram o Termo de Consentimento para a realizacdo das
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atividades, exigido pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), da
Universidade Federal de Uberlandia. Os pais se sentiram agradecidos com a participacao
dos filhos neste trabalho. A participagdo maciga dos pais nessa reunido e a aposta de que
a aplicagdo das propostas de trabalho da nossa pesquisa afetaria de maneira positiva o
aprendizado dos filhos, fez-nos crer que este ¢ o caminho, ou seja, a realizacdo de um
trabalho comprometido com a valoriza¢ao do ensino de LP pautado no PBC.

Nas aulas seguintes, a proposta foi apresentada aos alunos, mas sem falar
diretamente sobre do que se trataria a pesquisa. A opcdo de ndo adiantar o tema da
pesquisa foi para, de certa forma, evitdssemos alguma influéncia nos resultados, ou seja,
caso os alunos soubessem que trabalhariamos com os verbos “ter” e “haver” com sentido
de existéncia, poderia influencia-los a usar esses verbos em suas primeiras atividades.

Seguem as atividades e as respectivas analises acerca de cada uma. Para a
realizacdo desta analise, com o intuito de facilitar a visualizagdo, mostraremos todas as

atividades trabalhadas.

5.2.1 Primeira atividade

Descrigao da atividade:

ApOs a leitura de diferentes exemplares do género relato pessoal e a retomada das
caracteristicas desse género, os alunos serdo convidados a produzir um relato
pessoal de alguma experiéncia vivida durante uma viagem, uma festa, na escola,
uma reunido de familia etc.

Em seguida, serdo convidados a ler os textos produzidos para os colegas e, a partir
das leituras, o professor podera discutir com a turma algumas especificidades
desse género e solicitar aos alunos que comentem, caso queiram, as experiéncias
relatadas pelos colegas.

Ao final da atividade, o professor deverd recolher os textos para o

desenvolvimento de uma atividade futura.

1) Produza um relato pessoal com cerca de 20 linhas com tema sobre alguma
experiéncia vivida por vocé durante uma viagem, uma festa, na escola, uma reunido de

familia etc.
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Nessa atividade, foi solicitado que os alunos produzissem um relato pessoal a
partir de tematica livre. Anteriormente, o género relato pessoal foi trabalhado na sala de
aula, sendo apresentadas aos participantes todas as caracteristicas desse género. Como
nosso trabalho nao ¢ o foco no género relato pessoal, ndo abordaremos o passo a passo
da atividade aqui.

Trabalhamos com os textos produzidos pelos alunos a fim de observar os usos dos

2

verbos “ter” e ‘“haver” com sentido de existéncia. O trabalho com géneros
textuais/discursivos ¢ feito tendo como base, as orientagcdes dos PCN, segundo as quais
as atividades de lingua portuguesa devem ser realizadas a partir de diferentes géneros
textuais/discursivos. Nesse sentido, coadunamo-nos com as orientagdes dos PCN quando

se afirma que

nao ¢é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as
que decorrem de uma andlise de estratos - letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases - que, descontextualizados, sdo
normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco
tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade
basica s6 pode ser o texto (BRASIL, 1999, p. 23).

Assim, partindo dos conhecimentos prévios e da atividade de producao de texto
realizada com os alunos, ou seja, a construgao do relato pessoal, demos sequéncia aos
estudos linguisticos, abordando os usos dos verbos “ter” e “haver”, objeto de nosso estudo
nesta pesquisa.

Ao fim da escrita, os textos foram recolhidos e reservados para uma pesquisa
posterior. Essa primeira atividade foi muito importante para o nosso trabalho, uma vez
que serviu de mote para a apresentacdo do tema do trabalho. Recolhidos os textos, as
informagdes sobre do que se trataria a pesquisa foram repassadas aos alunos. Num
primeiro momento, foram ouvidos alguns questionamentos se tinham feito uso desses
verbos ou ndo. Questionaram também, caso o uso estivesse registrado no texto, se haveria
algum tipo de pontuagdo, ou seja, queriam saber se quem usou os verbos “ter” e “haver”
seriam “premiados” por isso. As respostas acerca das dividas dos alunos foram dadas
pela professora-pesquisadora, esclarecendo que nao haveria perdas e nem ganhos de
ponto, mas que seria de importancia Unica a participacdo de todos no processo de

construc¢ao da pesquisa.
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Foi um total de trinta e duas producdes!®. Os assuntos mais recorrentes foram
sobre viagens e festas. Apos a apresentagdo dos verbos “ter” e “haver” e seus respectivos
usos, tanto nas gramdticas normativas como nas gramaticas descritivas'’, as producdes
foram devolvidas aos alunos para que investigassem se houve a ocorréncia dos verbos em
questdo. Eles deveriam procurar e circular esses verbos e indicar com que sentido foram
utilizados. Em algumas produgdes, nenhum dos verbos foi utilizado. Na verdade, do total
de trinta e duas producdes, apenas em sete delas os verbos “ter” e “haver” ndo foram
utilizados.

Observamos que tais verbos foram acionados contemplando usos e sentidos
distintos, ou seja, encontramos o sentido de existéncia, de posse, de tempo decorrido,
entre outros. Observamos também que um mesmo aluno fez uso tanto do verbo “ter”
quanto do verbo “haver” indicando existéncia, colocando em evidéncia o carater variavel
desses verbos no PBC. Interessante notar que esses usos se deram em um curto espago na
escrita, ou seja, no mesmo periodo. Com relagdo ao nosso objeto de estudo, a saber: os
verbos “ter” e “haver” com sentido existencial, listamos dez alunos que usaram ambos os
verbos. Apresentaremos, na sequéncia, as ocorréncias desses verbos, mantendo a escrita
dos alunos. Chamamos a ateng¢ao para os excertos de A30 e de A27, em que observamos

a ocorréncia tanto do verbo “ter” quanto do verbo “haver” com sentido de existéncia:

A18 escreveu: “... resolvemos andar, mas no meio do caminho tinha casa com
telhado danificado”.

A30 escreveu: “Em um dia eu estava voltando do médico com minha mae e havia
um carro com a porta aberta”. “... entdo desci da moto e tinha uma mulher saindo de um
supermercado”. “Hoje em dia tem uma cicatriz horrivel no meu pé”.

A17 escreveu: “Tinha uma menina da minha idade...”. “... pois 14 tinha shows...”.
“... pois tinha gente andando de moto sem capacete”.

A36 escreveu: “... fui na rampa e tinha um cara gordo para caramba...”.

Al1 escreveu: “... em um certo clube tinha piscinas e tobogas”.

16 Embora todos os alunos tenham assinado o termo e foram autorizados pelos responsaveis sob assinatura
de um termo também, nessa primeira atividade faltaram quatro alunos.

17 Os termos normativo e descritivo foram trabalhados com os alunos de maneira a esclarecer-lhes as
diferencas entre ambos, deixando claro que ndo se tratava de “uso errado” ou “certo” acerca dos verbos
“ter” e “haver”.
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29 ¢¢

A27 escreveu: “... em uma roca de amigos do meu tio savia varios primos...”. “...

99 ¢¢

era uma roga gigantesca e tinha também, varias barracas para dormir” ... tinha um pula-

pula gigante...”.
A10 escreveu: “No parque tinha montanhas russas...”. ... nesta praia tinha ondas
que me tampava...”. “A Unica coisa que eu ndo gostei foi que 14 tem muitas abelhas”.

A8 escreveu: “Minha familia alugava um sitio perto do posto Patdo e eu adorava
ir para 14 porque tinha um morro de brita e eu tinha um velotrol...”.

A2 escreveu: “Além de fer um tabuleiro saindo fumaga ¢ faiscas, a dois bragos
tinha um botijao de gas...”.

A20 escreveu: “... tinha apenas uma manga...”.

E possivel observar que o uso do verbo “ter” com sentido de existéncia ¢ bastante
recorrente. Embora algumas vezes o mesmo aluno tenha optado pelo uso de haver, em
outros momentos ele faz uso do verbo “ter” para indicar a existéncia de algo.

Apos as analises feitas pelos alunos, puderam perceber que a utilizagao do verbo
“ter” com sentido de existéncia ¢ bastante comum e ficaram surpresos ao saberem que
esse uso ndo ¢ prescrito pela gramatica normativa.

Nas demais produgdes, percebemos usos de ambos os verbos, mas nao indicando
existéncia. Observamos o verbo “ter” e “haver” como auxiliares em:

13

A24 escreveu: “... havia ficado entalada dentro da lixeira...”. “... havia caido
junto...”.

Al escreveu: “... havia viajado na época...”.

A16 escreveu: “Um banho de 4gua fria teria sido 6timo.”. “Depois em um belo
dia de novembro, a diretora entra na sala e diz que eu savia ganhado a medalha de prata.”

A23 escreveu: “Além de ter viajado para um lugar novo...”.

Em outras, pudemos observar o uso mais frequente do verbo ter indicando posse:

A23 escreveu: “... tenho certeza que nao vou esquecer.”.

... eu vivi i us pai U fer uma irmazinha...”.
A3 escreveu: “... eu vivia pedindo para meus pais para eu fer uma irmazinha...”
A7 escreveu: “... ter forgas para recomecar cada vez melhor...”.

99

Além das ocorréncias de existéncia, posse ou o uso como verbos auxiliares, “ter
e “haver” também apareceram na escrita dos alunos indicando tempo decorrido. Vejamos
alguns exemplos:

A12 escreveu: “... ja estava hd dois anos naquele lugar...”.

A24 escreveu: “Ha mais ou menos cinco anos...”.
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Consideramos valido ressaltar alguns usos bastante peculiares na escrita de A36 ¢
A17, que fizerem uso de “ter” indicando tempo decorrido, mas que ao mesmo tempo,
apresentaram nuances de sentido relacionadas a nogao de existéncia, fato que nos parece
representar um uso comum no PBC. Ressaltamos também que, embora tal uso ndo seja
contemplado pelas prescri¢des da gramatica normativa, ele ndo se mostra como variante
estigmatizada.

A36 escreveu: “Teve um dia que eu fui na rampa...”.

A17 escreveu: “Teve uma noite que eu também fui para a festa...”.

Os casos em que os verbos “ter” e “haver” ndo indicaram existéncia, nao sao casos
a serem observados pela presente pesquisa. Listamos aqui a fim de mostrar os usos desses
verbos de uma forma geral.

Nessa primeira atividade, pudemos observar que os usos dos verbos “ter” e
“haver” existenciais sdo bastante comuns. Nas discussoes acerca da atividade, os alunos,
de forma geral, consideraram que usando o verbo “ter” com sentido de existéncia, o texto
fica mais claro, mais “natural” do que se tivessem usado o verbo “haver”, visto que, para
eles, tal verbo parecia “artificializar o texto”. Concluiram que o uso do verbo “haver”
com sentido de existéncia soava-lhes como algo “estranho” e pouco usual.

Esses momentos de discussdao e reflexdo acerca da lingua, logo no inicio da
aplicacdo da nossa proposta de intervengado didatica, ja se mostraram como fortes indicios
de que estdvamos no caminho certo rumo a um ensino produtivo, reflexivo e significativo

da lingua portuguesa.

5.2.2 Segunda atividade

1) Leia os diferentes textos presentes nesta atividade e busque encontrar
ocorréncias dos verbos ter e haver nos mesmos. Escreva em seu caderno as ocorréncias
destes ver e comente sobre o sentido de cada um, se indica existéncia, tempo decorrido,
posse, etc.

2) Ao final da atividade, apresente em um pequeno paragrafo, suas consideragdes
sobre a presenga dos verbos ter e haver com sentido de existéncia nos textos estudados,

como por exemplo se o uso de um ou de outro verbo influencia no grau de
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monitoramento'® dos textos, se apresenta mudanca de sentido quando se opta por usar
ter/haver entre outras consideragoes.

3) Retome a producao do relato pessoal realizada na aula anterior. Leia os textos
produzidos por vocés, observando se os verbos ter e haver foram usados. Em caso
afirmativo, identifique em quais sentidos vocé utilizou esses verbos e com qual frequéncia
esses verbos apareceram no seu texto? Faca um levantamento da quantidade de vezes que

tais verbos aparecem nos textos e comente os sentidos assumidos por eles.

Texto 1

Existe muito mais agua na Lua do que se imaginava

Parece que futuros colonizadores lunares nao irdo passar sede
26/07/2017 - 18H07/ ATUALIZADO 18H0707 / POR REDACAO GALILEU

A maneira como Buzz Aldrin, segundo ser humano a pisar na Lua, descreveu sua

superficie ficou famosa. O astronauta da missdo Apollo 11 definiu aquele ambiente como

uma “magnifica desolag@o”. Mas o solo lunar ndo € tao estéril e pobre em recursos como
sugere a primeira aparéncia. A crosta pode até ser indspita e poeirenta, mas € s6 cavar um
pouco para que a historia seja outra: € o que sugere um novo estudo publicado na revista
Nature.

A pesquisa indica que hd muito mais dgua enterrada no manto de nosso satélite natural
do que imaginavamos. As primeiras evidéncias da presenca de 4gua na Lua remontam as
amostras de rochas lunares trazidas de volta a Terra por astronautas das missoes Apollo.

Coletadas em depositos de material vulcanico (sim, a Lua tinha vulcdes ativos ha 100
milhdes de anos), as pedras continham 4gua residual incrustada. Isso foi descoberto em
2008, quando as amostras foram reanalisadas. Um ano depois, a NASA conduziu o
impacto controlado da sonda LCROSS no polo sul lunar e, mais uma vez, uma grande
quantidade de 4gua foi detectada nos detritos resultantes do choque.

S6 que, apenas com essas duas pecas de um quebra-cabeca extremamente complexo, nao
era possivel afirmar com convic¢ao que a Lua era uma grande mina de agua. Isso mudou

recentemente gracas aos dados coletados pela sonda orbitadora lunar indiana

18 Nos trabalhos atuais relacionados a linguistica e a sociolinguistica, ndo trabalhamos com os termos formal
e informal. Conforme Bortoni-Ricardo (2004), damos preferéncia por usar graus de monitoramento, numa
perspectiva de mais monitorado e menos monitorado.


http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2016/12/astronauta-buzz-aldrin-precisou-ser-resgatado-pressas-no-polo-sul.html
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2016/07/9-fotos-dos-bastidores-da-missao-apollo-11.html
http://www.nature.com/ngeo/journal/vaop/ncurrent/full/ngeo2993.html?foxtrotcallback=true
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2015/10/acervo-fotografico-do-projeto-apollo-esta-disponivel-online.html
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2015/08/nasa-saiba-mais-sobre-agencia-espacial-americana.html
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Chandrayaan-1. Um de seus instrumentos fez o0 mapeamento da composi¢do mineral da

superficie.

maior concentragdo de dgua nas partes coloridas, sobretudo nos depdsitos piroclasticos, em vermelho e
amarelo (foto: milliken lab / brown university)

Com mais estas pegas, foi possivel ter uma compreensdo mais abrangente do quebra-
cabeca — e a conclusdo foi que os depositos vulcanicos ricos em agua estdo por toda
parte. “Eles estdo espalhados pela superficie, o que nos diz que a agua encontrada nas

amostras das missdes Apollo ndo ¢ um ponto fora da curva”, disse em comunicado o

pesquisador que liderou o estudo, Ralph Milliken, da Universidade Brown, nos EUA.

E um indicio de que abaixo da camada de poeira, no manto, ha agua em abundancia.
O que ainda ndo esta claro é como essa agua toda foi parar 1a.
Dois cenarios se sobressaem: ou as moléculas foram “roubadas” da Terra no impacto
catastrofico que formou a Lua, ha bilhdes de anos, ou entdo elas podem ter sido trazidas
através de cometas. Mas ¢ certo que o resultado nos ajudard a compreender melhor a
historia de nossa companheira cinzenta. Outra coisa também ¢ certa:

futuros colonizadores lunares nio ficardo desidratados.

(Com informagdes do ScienceAlert)
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2017/07/existe-muito-mais-agua-na-lua-do-
que-se-imaginava.html

I POSS0O PELGUNTAR
E TEM LA BATATA
MO SEL ANZOLT

€ QUE, DE REPEMTE, ME DEU
UAA WORTADRE LOUCA DE COMER
PEILXE COM BATATAS E RESOLYI
ECOMNOMIZAR TEMPO!

i
EIMAURICIO DE SOUSA PRODUGERS - BRASL

imirante.com/oestadoma/online/13062015/pdf/A04.PDF, acessado em 03/2018.


https://news.brown.edu/articles/2017/07/moonwater
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2015/08/veja-um-cometa-9-metros-de-distancia.html
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2016/03/colonizacao-da-lua-pode-ser-subterranea-afirma-cientista-1.html
http://www.sciencealert.com/the-moon-is-loaded-with-heaps-of-water-much-more-than-we-ever-expected
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2017/07/existe-muito-mais-agua-na-lua-do-que-se-imaginava.html
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2017/07/existe-muito-mais-agua-na-lua-do-que-se-imaginava.html
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Texto 3

B s P B

centrodemidias.am.gov.br/dmdocuments/1 TM2LIPO0SP2.pdf, acessado em 03/2018.

Texto 4

y_SUAREALMENTE VE-SE QUE £ BLE SINTO,
ABATIDO Ecouﬁm Ll s
i QLIE ESTA MES-
MG POENTE? /_—_‘r =T
il

IR

hitp.//www.lasalle.edu.br/public/uploads/files/2016/Carla/Exames%20Finais/L%C3%ADngua%20Portu
guesa%20-%206%C2%BA%20ano.pdf, acessado em 03/2018.

Texto 5

Olhe, tenho uma alma muito prolixa e uso poucas palavras.
Sou irritavel e firo facilmente.

Também sou muito calmo e perdoo logo.

Nao esqueco nunca.

Mas hé poucas coisas de que eu me lembre.

Clarice Lispector

Texto 6

Tem dias que a gente se sente
Como quem partiu ou morreu
A gente estancou de repente
Ou foi 0 mundo entdo que cresceu
A gente quer ter voz ativa

No nosso destino mandar
Mas eis que chega a roda-viva
E carrega o destino pra l&
Roda mundo, roda-gigante
Roda-moinho, roda piao

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coracao.

(Roda Viva/Chico Buarque)



https://centrodemidias.am.gov.br/dmdocuments/17M2LIP008P2.pdf
https://centrodemidias.am.gov.br/dmdocuments/17M2LIP008P2.pdf
http://www.lasalle.edu.br/public/uploads/files/2016/Carla/Exames%20Finais/L%C3%ADngua%20Portuguesa%20-%206%C2%BA%20ano.pdf
http://www.lasalle.edu.br/public/uploads/files/2016/Carla/Exames%20Finais/L%C3%ADngua%20Portuguesa%20-%206%C2%BA%20ano.pdf
https://www.pensador.com/autor/clarice_lispector/
https://www.vagalume.com.br/chico-buarque/
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Texto 7

Tem gente que chega e muda os planos da gente
E que faz a nossa vida caminhar pra frente
Agora sim eu sei pra onde ir

E dessa vida nada se leva

E no fundo todo mundo espera

Um amor que venha pra somar, pra completar
O nosso santo bateu

O amor da sua vida sou eu

Tudo que ¢ meu hoje ¢é seu

E o fim nem precisa rimar (2x)

Nosso Santo Bateu (Matheus e Kauan)

Texto 8

E hé tempos nem os santos
Tém ao certo a medida da maldade
E ha tempos sdo os jovens que adoecem
E ha tempos o encanto esta ausente
E hé ferrugem nos sorrisos
S6 o acaso estende os bragos
A quem procura abrigo e prote¢ao
Meu amor!
(Legidao Urbana)

Sobre a analise da segunda atividade, o objetivo foi trabalhar com fragmentos de
textos variados, uma vez que o trabalho com textos mais curtos proporcionam uma
dinamizac¢ao do trabalho de leitura e reflexao em sala de aula. O foco dessa atividade foi
trabalhar com géneros textuais/discursivos diferentes e provocar a reflexdao no aluno
acerca do uso da lingua em diferentes contextos, especialmente no que se refere ao uso
dos verbos “ter” e “haver”, a fim de identificar e refletir sobre os diferentes usos desses
verbos em textos escritos mais € menos formais. Ao final da atividade, foi solicitado que
os alunos escrevessem suas consideracoes acerca do uso de “ter” e “haver” existenciais,
relacionando o comentario aos textos expostos.

Depois de distribuidos os textos na sala de aula, uma leitura silenciosa dos mesmos
foi solicitada. Na sequéncia, cada texto foi lido em voz alta. Os alunos apontaram,
orientados pela professora, as caracteristicas dos géneros em questdo. O trabalho também
teve como foco a discussdo acerca da no¢ao de formalidade nos textos, de modo geral,

encaminhando as discussodes para a reflexdao acerca dos géneros mais formais € menos


https://www.vagalume.com.br/matheus-e-kauan/
https://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/
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formais, também sobre a nocao do contexto de uso de cada género textual/discursivo,
linguagem predominante, entre outros aspectos.

Na primeira producao, os alunos foram unanimes em apontar as caracteristicas
presentes no texto, identificando-o como um género textual/discursivo mais formal, ou
seja, um “texto cientifico”. Os alunos listaram a ocorréncia do verbo “haver” indicando
existéncia e o verbo “ter” como auxiliar nas locugdes. Questionados sobre uma possivel
substitui¢do do verbo “haver” pelo verbo “ter”, se seria possivel, se o sentido seria
alterado, todos os alunos concordaram que n3o haveria mudanca de sentido. Alguns
opinaram que o verbo “haver” seria mais adequado ou como os alunos disseram “teria
mais sentido” naquele género textual — o que demonstra a percepcdo de alguns
alunos/falantes para o fato de que o uso de “haver” com sentido de existir se mostra mais
produtivo em textos mais formais —, mas que o uso de verbo “ter” ndo afetaria a
compreensdo. Outros defenderam que o verbo “ter” tornaria o texto mais acessivel, mais
claro. A maioria dos alunos, quando questionados a respeito de qual verbo usaria, caso a
autoria do texto fosse deles, ndo hesitou em responder que optaria pelo verbo “ter”.

Os textos dois, trés e quatro da atividade, pertenciam ao género “tira”. A presenga
do verbo “ter” com sentido existencial se faz nas trés tirinhas, pois ndo encontramos,
nesse tipo de género, o verbo “haver” com tal sentido. Considerando que as tiras, em
geral, representam didlogos cotidianos, o fato do verbo “haver” existencial ndo ser
facilmente encontrado em tiras brasileiras € um forte indicativo de que, no PBC, o uso de
tal verbo com esse valor especifico tem se perdido e, assim, se mostrado pouco produtivo.
Em contrapartida, o verbo “ter” existencial tem se tornado cada vez mais normal/comum
na variedade brasileira do Portugués. Para os alunos, por se tratar de um género menos
formal, o verbo “haver” ndo poderia ter sido usado, pois soaria “artificial” e o humor da
tira ficaria comprometido. Consideramos essa percepcao por parte dos alunos muito
interessante, pois ela demonstra o quanto os alunos, se estimulados a refletirem acerca do
uso que fazem de sua lingua materna, conseguem compreendé-la de maneira muito mais
profunda do que quando sdo simplesmente sujeitados a aulas de mera metalinguagem,
pautadas em frases descontextualizadas e nas quais sdo “doutrinados” a enxergarem a
lingua como um conjunto de regras que estabelecem usos “corretos” e “incorretos” da
lingua, pautados numa lingua que nao se realiza de fato (“norma-padrao”).

O quinto texto ¢ um fragmento de autoria da escritora Clarice Lispector. Nele

encontramos o verbo “ter” com sentido de posse, o que, segundo a gramatica normativa,
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¢ um dos usos “possiveis” desse verbo; também pode ser observada a presenca do verbo
“haver” indicando existéncia. Para a maioria dos alunos, os usos estdo em consonancia
com o texto por se tratar de um poema. Para eles, o poema ¢ um género textual/discursivo
mais formal, embora seja permitido o uso de “ter” com valor existencial. Tal observagdo
demonstra que, para os alunos, falantes do PBC, o uso de “ter” com sentido de existir ¢
tdo comum e “natural” na lingua que nao relacionam tal uso a contextos mais e¢/ou menos
formais. Enxergam-no, simplesmente, como usos legitimos do PBC.

No sexto texto, temos um fragmento da musica “Roda Viva” de Chico Buarque.
Ja no primeiro verso da cancao aparece o verbo “ter” com sentido de existéncia: “Tem
dias que a gente se sente”. Na discussdo com os alunos, alguns argumentaram que essa
musica estaria nos mesmos parametros do poema comentado anteriormente, ou seja,
apresenta um certo grau de formalidade. Para outros, uma cangdo, para passar uma
mensagem com “eficiéncia”, ndo deve estar num grau de formalidade alto. Entenderam
que o verbo “ter” nesse contexto foi usado com precisao até porque soa muito melhor na
melodia do que o verbo “haver”.

O sétimo texto, também ¢ uma musica, porém de estilo sertanejo. Nessa musica,
foi interessante notar as impressdes dos alunos, pois a maioria defende que a linguagem
utilizada nas musicas sertanejas ¢ mais informal, mais “popular”. Para eles, a categoria
MPB" est4 mais relacionada a um publico mais “culto” e acreditam que nem todas as
pessoas manifestam preferéncia por esse estilo. Ja o sertanejo, na concepgao dos alunos,

pertence ao povo, ou seja, a uma classe mais popular e que por vezes ndo tem muito

19 Até o inicio de 1966, tudo o que fosse musica brasileira era simplesmente chamado de musica brasileira.
O rotulo abrigava de tudo: os cantores da Era do Radio, a bossa nova, o samba, as musicas regionais ¢
mesmo a Jovem Guarda, apesar das controvérsias. A Musica Popular Brasileira (MPB) é um género musical
brasileiro. Apreciado principalmente pelas classes médias urbanas do Brasil, a MPB surgiu a partir de 1966,
com a segunda geragdo da Bossa Nova. Na pratica, a sigla MPB anunciou uma fusio de dois movimentos
musicais até entdo divergentes, a Bossa Nova e o engajamento folclorico dos Centros Populares de Cultura
da Unido Nacional dos Estudantes, os primeiros defendendo a sofisticacdo musical e os segundos, a
fidelidade a musica de raiz brasileira. Seus propositos se misturaram e, com o golpe de 1964, os dois
movimentos se tornaram uma frente ampla cultural contra o regime militar, adotando a sigla MPB na sua
bandeira de luta. Depois, a MPB passou abranger outras misturas de ritmos como a do rock e o samba,
dando origem a um estilo conhecido como samba-rock, a da musica pop e do Samba, tendo como artistas
famosos Gilberto Gil, Chico Buarque e outros e no fim da década de 1990 a mistura da musica latina
influenciada pelo reggae e o samba, dando origem a um género conhecido como Swingue. Apesar de
abrangente, a MPB ndo deve ser confundida com Musica do Brasil, em que esta abarca diversos géneros
da musica nacional, entre os quais o baido, a bossa nova, o choro, o frevo, o samba-rock, o forr6, o Swingue
e a propria MPB. Vale lembrar que todos os cantores da Era do Radio, a Jovem Guarda, a miisica romantica
¢ a musica brega ndo figuraram na génese da MPB. A {inica coisa nova que foi incorporada posteriormente
a MPB foi o rock brasileiro, a partir dos Mutantes e de Raul Seixas. Tudo o que veio depois ¢ musica
popular sim, mas ndo integra a sigla MPB. Escrito em 30 de janeiro de 2010 por Marcelo Delfino, retirado
do site da http://www.radiorj.com.br/.


https://www.vagalume.com.br/chico-buarque/
mailto:radiorj2002@yahoo.com.br
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acesso a cultura letrada e que, para compreender com clareza a mensagem da musica, esta
deve estar escrita de maneira mais simples. Essas consideragdes foram frutos das
discussdes em sala de aula, ou seja, tratam apenas das impressoes declaradas pelos alunos.
Sabemos da importancia da musica sertaneja no ambito nacional e que ela abrange
publicos em todas as camadas sociais. Nao se trata de nenhum tipo de manifestagao
preconceituosa, ratificando aqui que transcrevemos as impressdes dos alunos a partir das
discussdes em sala de aula.

O texto nove também ¢ uma cangdo. E uma musica da banda “Legido Urbana”
que a grande maioria dos adolescentes da atualidade ja ouviu falar, embora tenha sido
uma banda brasileira de rock muito famosa na década de 1980. Apesar de os alunos ja
terem ouvido falar dessa banda e alguns conhecerem algumas musicas da “Legido”, tais
cangdes, com certeza, ndo compdem a playlist dos alunos participantes da pesquisa.

Uma apresentacdo geral sobre a banda foi realizada pela professora, a fim de
promover um elo entre alunos/musica com o intuito de contribuir para a discussao.
Passadas as informagdes necessarias, os alunos chegaram a conclusdo de que o uso do
verbo “haver” na musica “Ha tempos” contribuiu estilisticamente para a construg¢ao
melodica da cangdo; perceberam que, neste caso, o uso do verbo “ter” nao caberia. Nao
argumentaram sobre o sentido de existéncia expresso pelo verbo “haver”, focando-se
mais na manutenc¢ao da melodia, da harmonia que tal verbo conferia a cangdo. Mas em se
tratando de uma banda que marcou a juventude de uma época, os alunos defenderam que
ndo seria necessario conter expressoes “mais formais”.

Finalizamos aqui as discussoes relacionadas a questdo A da atividade presente no
caderno de atividades. A questdo B foi trabalhada na analise da primeira atividade, visto
que, dessa forma, manteria uma certa homogeneizacao dos comentarios.

Com relagao a questdo C dessa atividade, na qual foi solicitado aos alunos um
breve comentério sobre os usos de “ter” e “haver” existenciais, pudemos observar que
ainda estdo presentes alguns estigmas acerca do uso da lingua portuguesa como um todo.
H4 quem defenda expressoes mais formais, ou seja, aquelas que seguem as prescrigoes
da gramatica normativa, para a qual existe um modelo “correto” a ser seguido, mas, em
contrapartida, ha alguns alunos que se manifestaram de forma positiva em relagao as
variacoes e mudangas da lingua e que o uso real dessa lingua deve ser considerado e
discutido na escola. Na sequéncia, listamos alguns comentérios que contribuem para

ratificar a nossa observacgao anterior:
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A29: “Ter e haver tem o mesmo sentido na maioria das vezes. Eu ndo acho isso
incorreto, pois a lingua esta sempre mudando”.

Al: “Hoje as pessoas usam o verbo ter em sentido de existéncia, algo errado. Até
porque ¢ mais facil e automatico. Talvez no futuro o uso dele nesse modo seja permitido”.
Ao ser questionado sobre o uso da palavra “errado”, Al se justificou, dizendo que se
baseou nas regras da gramatica normativa, mas que ndo v€ como erro e, sim, como
mudanga.

A26: “Muita gente hoje usa o ‘ter’ como existéncia de algo. Com o tempo, a lingua
muda fazendo com que fique mais claro. Hoje se usa ter nas falas, filmes, musicas como
sentido de existéncia”. Na visdo deste aluno, entendemos que o “ter” existencial estd mais
relacionado a fatos do cotidiano, em contextos menos formais, uma vez que ele diz que o
verbo em questdo figura, atualmente, “nas falas, filmes e musicas”. Defende também as
mudangas da lingua, acreditando que o uso de “ter” existencial podera ser considerado
mais “claro”, que seria aceitavel.

Al14: “O sentido de existéncia do verbo ‘ter’ ¢ muito complexo e, na minha
opinido, a gramatica ndo precisava ser tao dificil”. Observamos aqui que o participante
defende uma maior flexibilidade no uso da lingua, de modo que o falante se sinta mais a
vontade para usar a propria lingua, sem se sentir tdo refém das prescricdes da gramatica
normativa. Quando o aluno diz que a “gramatica ndo precisa ser tao dificil”, expressando
sua crenga a esse respeito, acreditamos que essa crenga esteja diretamente relacionada ao
fato de a gramatica ser trabalhada, no &mbito escolar de maneira meramente prescritiva,
contribuindo para que seja enxergada pelos alunos como um conjunto de regras de uma
lingua que lhes ¢ estranha e cujo conhecimento de todas essas regras lhes parece
inacessivel.

A3: “Hoje em dia, muitas pessoas usam o verbo ter com sentido de existéncia,
principalmente em falas do cotidiano, e isto ¢ errado de acordo com a lingua portuguesa.
Mas como a lingua vai mudando e se adaptando de acordo com as pessoas que a falam,
eu acho que um dia isso vai ser certo, ¢ bem mais pratico e mais facil de entender, mas,
por enquanto so se usa ‘ter’ com sentido de existéncia em textos informais e musicas”.
Notamos a percepcdo do participante acerca dos fendmenos de variacdo e mudanga
linguisticas e de que isso € “normal” (*... a lingua vai mudando e se adaptando de acordo

com as pessoas que a falam...”). O aluno consegue perceber, ainda, que em um certo

momento, o fendmeno varidvel pode soar como “erro”, mas que com o uso cada mais
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frequente da “nova forma”, passa a ser incorporado a lingua, naturalmente ("... eu acho
que um dia isso vai ser certo, ¢ bem mais pratico e mais facil de entender...”). Ao ser
questionado sobre a afirmacao “errado de acordo com a lingua portuguesa”, o participante
disse que tinha entendido que gramatica e lingua tinham o mesmo significado, ao que a
professora-pesquisadora teceu os devidos esclarecimentos.

A34: “Eu achei a presenga do verbo ter nesses textos essenciais, porque eles dao
mais sentido, além de deixar mais facil de analisar os textos”. Percebemos que alguns
participantes, como o A34, defenderam a ideia do uso de “ter” existencial contribuir para
uma melhor compreensao dos textos, o que indica que tal uso se mostra para alguns
falantes como mais “comum”, dai a ideia de julgar que a presenga desses verbos nos
textos, com sentido de existir, facilita a compreensao dos textos.

A16: “A lingua portuguesa (em especial a brasileira) ¢ uma lingua viva, e como
qualquer uma ela evolui. E importante salientar que as “coisas” nio foram sempre assim.
Imagine como as pessoas tempos atrds falavam, sem sombra de duvidas, era
extremamente diferente. A ndo ser que queiramos matar o portugué€s como fizeram com
o Latim, devemos sim evoluir. Mudangas s3o sempre complexas, mas nao adianta resistir,
voceé s6 estara adiando o inevitavel. Nos textos analisados, por exemplo, temos o famoso
verbo ter com sentido de existéncia. E extremamente claro que ele assume perfeitamente
bem o papel de verbo existencial, assim como o de verbo possessivo. Ele assim como
qualquer outro ¢ maledvel o suficiente para isso. No dia a dia, também vemos isso
claramente. Basta analisar o seu vocabulario e o de qualquer outra pessoa. E involuntério.
E ndo importa o quanto a gramatica condene, se a situa¢ao pode acolhé-lo ndo vejo porque
nao usar”. Este aluno defende veementemente as transformacdes pelas quais as linguas
naturais passam e as enxerga de maneira “natural” (“Basta analisar o seu vocabulario e o
de qualquer outra pessoa. E involuntario”.). E fantastico perceber o nivel de reflexdo
linguistica que esse aluno alcangou ao perceber que as prescri¢cdes da gramatica normativa
nao conseguem conter a dinamicidade da lingua em uso (“E ndo importa o quanto a
gramatica condene, se a situagao pode acolhé-lo ndo vejo porque nado usar™.).

Nessa segunda atividade, como pode ser observado, foi bastante produtivo
perceber o engajamento dos alunos nas discussdes a respeito de lingua, gramatica, uso.
As opinides dos alunos acerca dos usos dos verbos “ter” e “haver” comprovam o quanto
eles estdo preparados para estabelecerem reflexdes proficuas acerca da lingua portuguesa,

visto que, como falantes, possuem muito conhecimento empirico dessa lingua que usam
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diariamente, nas mais diversas situagdoes sociocomunicativas. Embora tenhamos nos
deparado com uma certa resisténcia por parte de alguns alunos, a grande maioria
conseguiu se “libertar” das prescricdes da gramdtica normativa, entendidas como
orientacdes pautadas na no¢do de “certo” e “errado”. Assim, podemos afirmar que a
maioria dos alunos conseguiu entender a dinamicidade, a heterogeneidade e a elasticidade
da lingua em uso, o que nos deixou muito satisfeitas, visto que muitos dos nossos
objetivos de pesquisa iam sendo alcancados a medida que a proposta de intervencao

didatica ia sendo realizada.
5.2.3 Terceira atividade
1) Leia o texto abaixo retirado de um site denominado Gramatigalhas, criado por

José Maria da Costa®® e, em seguida, responda, em seu caderno, as questdes

propostas.

Duvida do leitor: A icitora Teresa Maria Otranto envia a seguinte

mensagem ao Gramatigalhas:

"Como se distingue o emprego do verbo ter do emprego do verbo haver? Posso usar
um pelo outro ou eles sao como os verbos olhar e ver?"

A seguir, o autor do sife apresenta algumas informacdes relacionadas aos usos dos
verbos ter e haver.

=) Diga-se, desde logo, que, em alguns casos, ter ¢ haver sdo praticamente
sindbnimos e podem ser usados um em lugar do outro; em outras situacdes, todavia,
distinguem-se totalmente.

Bem por isso, o verbo haver pode significar existir, e, nesse sentido, ¢
impessoal (fica invaridvel na terceira pessoa do singular) e transmite sua

impessoalidade para o auxiliar em eventual locucao verbal.

ose Maria da Costa ¢ graduado em Dire1to, Letras € Pedagogla. pPrimeiro colocado no concurso de
ingresso da Magistratura paulista. Advogado. Mestre e Doutor em Direito pela PUC/SP. Ex-Professor de
Lingua Latina, de Portugués do Curso Anglo-Latino de Sdo Paulo, de Linguagem Forense na Escola
Paulista de Magistratura, de Direito Civil na Universidade de Ribeirdo Preto e na ESA da OAB/SP. Membro
da Academia Ribeirdopretana de Letras Juridicas. Sécio fundador do escritorio Abrahdo Issa Neto e José
Maria da Costa Sociedade de Advogados.
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====) |mporta acrescer, no que tange a norma culta, que, nesse significado de
existir, o verbo haver nio permite a substitui¢ao por ter, de modo que o conhecido

verso de Carlos Drummond de Andrade — "tinha uma pedra no meio do caminho"

— deve ficar na conta da linguagem popular e coloquial.

A) Discuta com seus colegas sobre o questionamento da internauta. Por que vocés acham

que surgiu essa davida?

B) Vocés ja devem ter percebido ao longo de nossas ultimas atividades que o verbo “ter”
pode significar “existir”. Por que vocés acham que isso ndo foi considerado nas

explicagdes dadas pelo professor Jos¢ Maria da Costa?

C) Vocés acham que seria importante que esse tipo de uso do verbo “ter” fosse

contemplado nas explica¢des do professor a internauta? Por qué?

A terceira atividade acima reproduzida, foi desenvolvida com o intuito de
aprofundar os conhecimentos adquiridos pelos alunos até entdo. Propusemos um trabalho
em grupo em que os alunos fariam discussoes entre si e que, dessa maneira, pudessem
expressar o que entenderam até o presente momento acerca do uso de “ter” e “haver”
existenciais.

Partimos de um fragmento de texto retirado de um sife da internet e, nesse
fragmento, uma leitora langa uma pergunta ao criador do referido site*'. A ideia de se
trabalhar partindo de um questionamento considerado comum, tendo em vista que varias
pessoas recorrem a internet na tentativa de elucidar algumas duvidas sobre determinados
usos dentro da lingua portuguesa, foi com intuito de levar os alunos a perceberem que as
davidas a respeito da lingua sdo frequentes e podem surgi de variados lugares.

O site em questao foi criado a fim de elucidar algumas duvidas relacionadas a
lingua portuguesa. Nesse caso, a leitora questiona sobre a diferenca entre o emprego dos
verbos “ter” e “haver”. Para responder a duvida, o autor do sife recorre a gramatica

normativa, o que € possivel perceber quando lemos as indicagdes de uso que o autor

2l As informagdes acerca do criador do site estdo em nota de rodapé na pagina do caderno de exercicios.
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orienta a leitora em questao. Dessa forma, ele lista algumas defini¢des e usos sobre os
verbos em questdo, porém optamos por trabalhar apenas com as “orientagdes”
relacionadas a nocao de existéncia dos verbos “ter” e “haver”. A partir dai, levamos aos
alunos a duvida expressa pela referida leitora e a resposta dada pelo autor do site, a fim
de propor discussdes sobre o assunto e escutar as opinides dos alunos, manifestadas
oralmente e depois sucintamente por escrito, apos refletirem sobre as questoes postas aos
grupos formados para este fim.

Nessa atividade, também apresentamos uma importante discussdo acerca das
variedades linguisticas com o intuito de descontruir os conceitos de “certo” e “errado”,
dando espaco a percep¢ao de que a variagdo nao estd apenas no uso coloquial da escrita
ou da fala, mas sim, que a variagdo linguistica é uma caracteristica inerente a lingua.

Apbs a leitura atenta da atividade, foram propostas algumas questdes aos alunos,
as quais deveriam ser respondidas por escrito, apdés uma discussdo em grupo. Foram
formados grupos com cerca de cinco alunos cada.

Na primeira questao da atividade, partimos da prépria duvida da leitora, ou seja,
0 que a teria motivado a realizar o questionamento. O grupo formado pelos participantes
Al6, A20, A30, A32 e A35 argumentou da seguinte forma: “Ela provavelmente estava
refletindo sobre uma citacdo lida ou pronunciada e a divida surgiu, consequentemente,
ela procurou esclarecer a indagagao e utilizou o site como difusor da duvida”.

Ja o grupo formado pelos participantes A12, A15, A18, A19 e A30 respondeu que
“... ela leu ou ouviu em algum lugar”. Citamos esses exemplos para mostrar que a diivida
da leitura, para os alunos envolvidos na pesquisa, ndo foi sem um propodsito, ou seja,
provavelmente ela iria escrever algo e precisava ter a certeza de qual forma usar.
Analisando as demais respostas dos participantes, em geral, ndo fugiram a algo parecido
com o que citamos.

Na segunda questdo, procuramos saber dos alunos o motivo de o autor do site nao

relacionar os verbos “ter” e “haver” com sentido de existéncia. Vejamos algumas

99 ¢¢
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respostas: “Pois ele ¢ graduado em Direito”, “Porque ele trabalha no campo juridico
julgo importante salientar que ele aparenta ser uma personalidade culta e formal
considerando seus titulos. Concluimos que ele apenas respondeu da mesma maneira que
0 mesmo usa nas situagdes tanto formais quanto corriqueiras”, “Porque ele estuda mais
as linguas juridicas, entdo nesse contexto ter ndo significa existir”. Nessa questdo, foi

bastante produtivo notar que os alunos, de uma maneira geral, atentaram-se para formagao
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do criador do site. Eles associaram sua formagdo juridica a forma pela qual utiliza sua
fala, ou seja, para os alunos a formagao na area juridica esta diretamente relacionada a
um modo de se expressar mais elaborado, mais monitorado independentemente da
situacdo de fala em que se encontra o sujeito.

Na terceira questao, sobre a importancia ou nao de nao ter sido abordada a questao
de “ter” com sentido de existéncia pelo autor dos contetdos, os participantes defenderam
que “Sim, pois ao passar do tempo a lingua sofre variagdes”; “Sim, pois o verbo ter é
muito usado nesse sentido”; “Sim, pois ele pode significar muitas coisas e nés do grupo
achamos o verbo ter muito importante em nosso cotidiano”; “Sim, pois poderia ter
ampliado o sentido de ter e haver”; “Sim, pois temos que procurar a inovagao da lingua”;
“Sim, pois o portugués ndao ¢ composto apenas dos termos escritos em gramaticas
confusas, ele ¢ uma lingua unicamente viva, ou seja, ela muda sempre. A evolugdo da
sociedade também ¢ a evolucdo da lingua por ela falada”.

Partindo dos comentérios anteriores, notamos o quanto os participantes da
pesquisa perceberam que na lingua ocorrem mudangas e que elas sdo necessarias.
Nenhum grupo condenou o uso de “ter” com sentido de existir. Todos parecem acreditar
que o autor deveria ter inserido esse uso em suas explanagdes, uma vez que se trata de
um uso comum no PBC e, por isso, ndo estigmatizado.

Observamos que nessa terceira atividade desenvolvida e aplicada em sala de aula,
a mudanca de pensamento dos participantes sobre uso e prescricdo das normas
gramaticais continuava caminhando para uma reflexdo produtiva e positiva atrelada a
lingua portuguesa.

As discussdes em torno da desconstru¢do de “certo” e “errado” na lingua
apresentaram um certo avango em relacao as crencgas e atitudes dos participantes. Houve
quem defendesse a lingua em uso e o fato de ela estar intrinsecamente ligada ao
dinamismo da prépria lingua, mas também houve quem defendesse as prescricdes como
modelo a ser seguido, sustentando, ainda, o conceito de “certo” e “errado” na lingua.
Acreditamos que a desconstru¢do da dicotomia “certo” vs. “errado” no que se refere a
lingua portuguesa ¢ algo que merece forte engajamento por parte do docente no sentido
de combaté-la em prol das no¢des de “adequado” vs. “ndo adequado” a determinado
contexto sociocomunicativo, visto que o ensino tradicional, pautado nas prescri¢des da
gramatica normativa, foi muito eficiente em difundir essa crenga linguistica de que a

lingua ¢ um conjunto de regras, pré-estabelecidas, a serem seguidas pelos falantes.
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5.2.4 Quarta atividade

1) Juntem-se em grupos de trabalho (de trés a cinco alunos por grupo) e, em seguida

leiam as frases abaixo e reflitam sobre os seus significados.

I - “Ha quatro meses nao chove em Patos de Minas”.
IT - “Tem quatro meses que nao chove em Patos de Minas”.
III - “Ha criangas brincando no parque”.

IV - “Tem criangas brincando no parque”.

A) Em seu caderno, apods refletirem e discutirem a respeito das frases acima,

respondam: os verbos ter e haver podem ser considerados sindonimos?

B) Deem exemplos em que vocés utilizam os verbos ter ¢ haver de maneira sindnima.

C) O verbo haver foi usado com sentido de existéncia em alguma ou algumas das

frases acima? Se sim, em qual ou quais frase(s)?

D) O verbo ter foi usado com sentido de existéncia em alguma(s) da(s) frases acima?

Se sim, em qual ou quais frase(s)?

E) Pensando nos usos que vocés fazem com o verbo ter significando existéncia, deem

outros exemplos (criem novas frases).

Na quarta e ultima atividade, além de trabalhar em sala de aula com os verbos
“ter” e “haver” com sentido existencial, ndés propusemos um trabalho extraclasse, com
intuito de estimular a pesquisa para além dos muros da escola, com vistas ao alargamento
do senso critico dos alunos em relagdo a lingua portuguesa.

Tomamos frases que podemos chamar de “soltas”, ou seja, desprovidas de um
amparo (con)textual, por entendermos que o trabalho de andlise semantica dos verbos
pode ser realizado a partir da reflexdo de frases. Entendemos que o trabalho com a lingua
a partir de textos deve ser predominante nas praticas de andlise linguistica em sala de

aula, mas acreditamos que, em algumas situagdes, propor um trabalho de reflexao a partir
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de frases forjadas, ou seja, frases que nao estejam ligadas diretamente a nenhum género
textual/discursivo, pode ser bastante produtivo, visto que a atengao para o valor semantico
do verbo fica, propositalmente, mais focada. Além disso, acreditamos, também, que o
professor deve ter autonomia e seguranga para selecionar diferentes abordagens
metodoldgicas em sala deu aula, a fim de atender aos objetivos que ele pretende alcancar.
Nesse sentido, nao entendemos que seja problematico o trabalho de reflexao e analise
linguistica, em determinadas situagdes, a partir de frases.

Assim, foram apresentadas aos alunos quatro frases contendo os verbos “ter” e

“haver”, porém nem todas com sentido existencial. Seguem as frases:

I - “Hé quatro meses ndo chove em Patos de Minas”.
IT - “Tem quatro meses que nao chove em Patos de Minas™.
III - “Ha criangas brincando no parque”.

IV - “Tem criangas brincando no parque”.

O trabalho foi realizado em grupos de trés a cinco componentes. Apos a leitura
das frases, procedemos a reflexdo em torno de seu contetido. Os participantes da pesquisa
responderam a cinco questdes sobre as referidas frases. Todos concordaram que os verbos
“ter” e “haver” nas frases apresentadas eram intercambiaveis, visto que a troca entre esses

9

verbos nas frases lidas, ndo mudava/alterava o sentido, ou seja, “ter” e “haver” se
mostravam como variantes. Ao serem solicitados a darem exemplos semelhantes as frases
em questdo, foram dados exemplos, como: “Tem um cachorro na porta. /Ha um cachorro
na porta. ”, “Hoje ndo terd aula. /Hoje ndo havera aula. ”, “Tem balas na minha bolsa. /Ha
balas na minha bolsa. ”, “Tem trés bombons na caixa. /Ha trés bombons na caixa. ”, “Tem
muitos gatos na casa da professora. /H4 muitos gatos na casa da professora. ”, “Tem uma
mesa ao meu lado. /H4 uma mesa ao meu lado.”. Todos os participantes concordaram que
os usos de “ter” e “haver” nas frases apresentadas para reflexdo na proposta didatica,
assim como as frases que eles usaram em seus exemplos, mantiveram o mesmo sentido.
)

As atividades seguintes questionavam sobre os sentidos dos verbos “ter” e

“haver”. Sao elas:

¢) O verbo haver foi usado com sentido de existéncia em alguma ou algumas das frases

acima? Se sim, em qual ou quais frase(s)?




96

d) O verbo ter foi usado com sentido de existéncia em alguma ou algumas das frases

acima? Se sim, em qual ou quais frase(s)?

Ao serem questionados acerca dos usos, todos foram unanimes em suas respostas,
ou seja, o verbo “haver” foi usado com sentido de existéncia no exemplo III enquanto que
o verbo “ter” foi usado com sentido de existéncia no exemplo IV.

(13 99

Também foram unanimes ao darem preferéncia de uso para o verbo “ter”,
afirmando que, embora a gramatica normativa prescreva o uso do verbo “haver”, o uso
de “ter” torna, segundo os participantes da pesquisa, a fala/escrita mais proxima da
realidade deles.

Cabe ressaltar que perguntaram a professora-pesquisadora se, caso usassem 0

2

verbo “ter” com sentido de existéncia nas redagdes de vestibulares, eles seriam
penalizados por isso. Consideramos a preocupacdo muito sintomatica do modelo de
ensino ao qual tais alunos estio inseridos ha anos, pautado em um ensino que enxerga a
lingua a partir de nogdes de “certo” e “errado”, tendo como referéncia as prescri¢des da
gramatica normativa. Nessa abordagem, o cariter “punitivo” do ensino de lingua
portuguesa se mostra muito forte: se o aluno nao seguir a risca as "regras" normativas,
segundo a gramatica normativa, “perderdo nota”, serdo penalizados.

Como resposta a tal indagacdo, explicamos aos alunos que pelo fato de tal uso ja
se mostrar muito comum e produtivo na variedade brasileira do Portugués, ndo
representando um uso estigmatizado, pode ser que esse tipo de uso nao seja considerado
como “‘erro”, por poder, inclusive, passar de maneira despercebida pelo proprio corretor
da redacdo. Por outro lado, em exames como Enem??, os corretores sdo orientados a
considerar como “erro” o que estiver canonicamente marcado como erro pelas gramaticas
normativas. Porém, caso haja alguma gramatica normativa mais atual, que ja considere
uma dada estrutura sintatica como valida, os avaliadores podem acata-la. Diante dessas
questdes, 0 que procuramos transmitir aos alunos ¢ que quando um fendmeno linguistico

em variacdo esta em um estdgio cuja frequéncia de uso ¢ bastante alta e ja comeca a

22 Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o desempenho
do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que estdo concluindo ou que
ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. O Enem ¢ utilizado como critério de sele¢do para os
estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni). Além
disso, cerca de 500 universidades ja usam o resultado do exame como critério de selecdo para o ingresso
no ensino superior, seja complementando ou substituindo o vestibular.(www.portal.mec.gov.br/enem).
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apontar para uma mudanga linguistica - no caso, o verbo "ter" passaria a ocupar o lugar
de "haver" toda vez que expressasse sentido de existéncia-, o falante da lingua nem nota
que se trata de uma variacdo linguistica, ja que a variante representa um uso comum e
corriqueiro. Explicamos que isso acontece, sobretudo quando a variagdo linguistica esta
atrelada a fendmenos nao estigmatizados, como ¢ o caso dos verbos “ter” e “haver” com
sentido de existéncia. Nesses casos, o0 “peso” da avaliacao negativa de como a lingua esta
sendo usada a revelia das prescrigdes da gramatica normativa acaba se enfraquecendo.

Apos a correcgdo e a discussao acerca das questdes da atividade em curso, partimos
para a atividade extraclasse. Foi solicitado aos participantes que fizessem uma pesquisa
sobre “verbos impessoais”. Deveriam conceitua-los, dar exemplos por meio de textos e
analisar as frases do inicio da atividade, a fim de registrar se houve ou ndo ocorréncia de
algum verbo impessoal®*.

O aluno A33 relatou o resultado de sua pesquisa da seguinte forma: “Os verbos
impessoais sdo aqueles que ndo possuem sujeito, ou seja, eles surgem em oragdes sem
sujeito”. Ao analisarmos o exemplo citado pelo participante A33, verificamos que foi
utilizado um poema de Vinicius de Moraes®*, intitulado “Haver”: “Resta, acima de tudo,
essa capacidade de ternura/Essa intimidade perfeita com o siléncio/Resta essa voz intima
pedindo perddao por tudo./Perdoai! Eles nao t€ém culpa de ter nascido. (Vinicius de
Moraes) ”. Questionado sobre a escolha do trecho, o aluno respondeu que usou o exemplo
pelo motivo do mesmo trazer, ja no titulo, o verbo “haver”, o qual estd sendo trabalhado
e explorado nas atividades realizadas em sala de aula.

Durante a discussdo sobre o exemplo, a professora-pesquisadora levou o aluno a
refletir que no exemplo trazido por ele, o verbo “haver” ndo aparecia no fragmento do
referido trecho. Além disso, foi mostrado ao participante que os verbos listados no
exemplo ndo eram impessoais, pois segundo a resposta para a sua pesquisa, os verbos
impessoais ndo continham sujeito e, nesse caso, no exemplo citado por ele, ha presenca
de sujeito em todos os verbos.

Evidentemente, levar um aluno do oitavo ano a entender a posi¢ao e a funcao do

sujeito numa orag¢do ndo ¢ algo muito simples. A orientagdo foi realizada a partir da

2 Os alunos foram orientados a citar a fonte dos textos apontados por eles, porém nem todos o fizeram.
Para esse aspecto, chamamos a atencdo destes para a importancia da indicagdo da fonte de pesquisa.
Entendemos que isso denuncia o quanto a pesquisa cientifica ndo faz parte da rotina escolar de grande parte
do alunado da Educacédo Basica.

24 MORAES, Vinicius de. Poemas esparsos. Sel. e org. de Eucanad Ferraz. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2008.
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localizagao dos verbos e, a partir dai, levando a perceber que tais verbos continham algo
que engatilhava uma “ag¢ao”.

Na pesquisa feita por A34, os verbos impessoais foram conceituados da seguinte
forma: “Os verbos impessoais sdo aqueles que ndo possuem sujeito, ou seja, eles surgem
em oragdes sem sujeito. Sao verbos defectivos que exprimem uma ag¢ao que nao se pode
atribuir a nenhuma pessoa gramatical”. Como exemplo, o participante A34 apresentou:
“Mal foi eleito e o futuro prefeito do Recife, Geraldo Julio (PSD), ja tem um problema
para acertar com sua base aliada. Tudo deriva de um acordo realizado em junho, ainda
nas convengdes, logo apos a confirmagao da entrada do PMDB na Frente Popular. Como
havia muitos nomes no Chapao, ficou acertado que alguns vereadores poderiam ser
convidados para o secretariado de Geraldo. E 14 tiveram que fazer com que tudo desse
certo” 2. Ao ser solicitado para destacar o verbo impessoal por ele encontrado nesse
fragmento, rapidamente apontou o verbo “havia”. Na discussdo com esse participante,
solicitamos a ele que indicasse o sentido do verbo “haver” nesse trecho. A resposta foi
que, nesse contexto, o verbo “haver” apresentava o sentido de existéncia. Aproveitando
a ocasido, perguntamos a ele se tal verbo poderia ser substituido pelo verbo “ter” sem
causar prejuizo de sentido no enunciado. A resposta foi positiva, mas enfatizou que
“ficaria meio estranho para um texto com caracteristicas tdo formais”, o que nos faz
perceber que o falante atribui o uso de “haver” existencial a contextos mais formais,
percepcao que vai ao encontro das pesquisas sociolinguisticas atreladas a tal tema.

Analisando o resultado da pesquisa de A4, verificamos que o conceito trazido por
ele foi o mesmo de A34. Segue o exemplo citado pelo participante: “Bem que se

26 Ao ser

quis/Depois de tudo/Ainda ser feliz/Mas ja ndo ha/Caminhos pra voltar
questionado sobre o apontamento do verbo impessoal, o participante ndo teve davidas em
dizer que se tratava do verbo “ha” presente na cangdo. Solicitamos a ele que indicasse o
sentido desse verbo no referido texto, ao que respondeu que “hd” apresenta o sentido de
existéncia. Na discussao, foi pedido ao participante que fizesse a substitui¢do pelo verbo
(13 99 b b b

ter” e que avaliasse qual seria o resultado dessa troca. O aluno argumentou que o sentido
seria mantido, mas a “sonoridade musical” ficaria comprometida.

A18 ja apresentou uma outra defini¢do. Embora tenha iniciado como sendo verbo

impessoal o que ndo apresenta sujeito, completou afirmando que “é conjugado na terceira

25 Fonte ndo encontrada.
26 Composigdo: Nelson Motta / Pino Daniele, interpretada por Marisa Monte.
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pessoa do singular”, apresentando o seguinte exemplo: “Sinto muito, mas nao posso leva-
la, Sally, tenho que salvar meu time da derrota. Vamos 14, time, pois vem chegando seu
dedicado técnico! Eu ndo tinha ideia que tem esse tipo de drama” 2’. Ao ser questionado
sobre a presenca de verbos impessoais no exemplo dado pelo participante, apontou
“tenho”, “tinha”, “tem”. Podemos notar que o participante generalizou os conceitos
acerca do verbo “ter”, ou seja, provavelmente acostumado com exercicios tradicionais
que pedem para identificar, sem refletir sobre os usos, o aluno simplesmente procurou se
o tal verbo aparecia no texto, ndo se preocupando em pensar sobre o sentido dele.
Questionado sobre sua definicdo de verbos impessoais, ja que defendeu que se
trata de um verbo sem sujeito, propusemos ao aluno que localizasse os sujeitos das
oragdes em questdo. Sendo orientado pela professora para tal atividade, ele se mostrou
esclarecido acerca do que seria um verbo com ou sem sujeito, pois entendeu que “tenho”
apresenta o sujeito “eu”; sobre o verbo “tinha” também disse com clareza que se tratava

[13 2

do mesmo sujeito. Sobre o verbo “tem”, afirmou ndo ter encontrado quem
praticasse/recebesse a agdo, chegando a conclusdo de que se tratava, realmente, de um
verbo impessoal. Apods esses esclarecimentos, o participante declarou que “além de ser
um verbo impessoal, “ainda tem sentido de existéncia, né professora! ”. Essa conclusao a
que chega A18, demonstra que o processo acerca da compreensao de “ter” e “haver” com
sentido existencial, ja apresenta uma crescente receptividade com resultados muitos
positivos na aprendizagem.

A pesquisa de A35 trouxe a seguinte definicdo: “Verbos impessoais sdo
conjugados apenas na terceira pessoa do singular”. Trouxe como exemplo o seguinte
trecho: “Procuramos sol quando se esta chovendo, mas procuramos chuva quando se tem
um sol brilhante. A gente quer frio, quando ta muito calor, mas quando esta frio demais
queremos calor para aquecer. Procuramos sombra quando o sol arde, mas procuramos o
sol quando a sombra congela. Procuramos uma fogueira no inverno gelado, mas
procuramos piscina quando ha um verao rigoroso. A questao € essa, quando a gente tem
uma coisa, queremos outra. Quando nao se tem nada, quer tudo. E as vezes, de querer
demais a gente esquece que quem muito quer, no final, nada tem. Procuramos tanto
quando ja temos muito, e ai que vem o sagrado: as vezes, a gente tinha exatamente o que

289

queria e nem se da conta. As pessoas s6 dao valor quando deixam de ter=®”. O participante

27 Fonte ndo encontrada.
28 Texto de autoria de Sandra Meireles, escritora, nascida em 1981, numa pequena cidade no interior de
Minas Gerais, Brasil, Serra Azul de Minas. Ali passou toda a sua infancia rodeada pelo afeto familiar e dos



100

em questao apontou o verbo “hd” como o unico verbo impessoal presente no texto.
Questionado acerca da presenga recorrente do verbo “ter” no texto, A35 respondeu que
todos tinham sujeitos e que, dessa forma, ndo eram verbos impessoais. A35 concordou
que o verbo impessoal do texto tem sentido de existéncia e que poderia ser substituido
por “ter” sem prejuizo de sentido.

Fizemos observagdes acerca das pesquisas realizadas pelos alunos e que, de modo
geral, trouxeram praticamente as mesmas respostas acerca do que seria um verbo
impessoal. Reavaliamos essa questdo de forma a considerar que, no momento da
orientagdo a pesquisa, embora estivesse por escrito nas atividades propostas, faltaram
maiores instrugdes que levassem os alunos a pesquisarem em diferentes materiais, ou seja,
gramaticas prescritivas, descritivas, internet, enfim, que as pesquisas variassem de fonte.

Também levantamos a discussdo sobre as possibilidades de substitui¢dao do verbo
“haver” pelo verbo “existir”’, esclarecendo que, quando ha essa substituicao, o verbo
“existir” deve ser flexionado e, nesse caso, apresenta um sujeito, ou seja, ndo se trata de
um verbo impessoal.

Nessa quarta e tltima atividade, foi possivel esclarecer para os participantes o que
vem a ser norma®’ e dentro dessa discussdo, foram apresentados e discutidos em sala de
aula, conceitos, exemplos e explicagdes que envolvem as diferengas entre norma culta e
norma-padrdo. Levando-se em conta o nosso publico, ou seja, adolescentes entre treze e
dezesseis anos, falar sobre norma nao ¢ algo muito simples.

Por meio das atividades realizadas anteriormente, buscando retomar os textos
trabalhados, procuramos estimular os alunos a refletirem sobre norma culta, de forma a
perceberem que tal norma ndo estava representada de forma uniforme, idéntica, em todas
as gramaticas pesquisadas. Isso porque as prescricoes da gramatica normativa estdo
relacionadas a um ideal de lingua (norma-padrido®’) que nem sempre coincide com a
norma culta em uso. Também foi elucidado para os alunos que a norma-padrdo ndo ¢
sindbnima de gramatica normativa, pois ha controvérsias até mesmo entre os gramaticos
acerca de determinados assuntos. Entenderam que a norma-padrdo ¢ algo abstrato, que
nao ¢ usada e, assim, ndo varia. Nesse momento da discussdo, os alunos fizeram o

comentario que, “se ndo sofre variagdo ¢ porque ninguém usa”.

amigos. Com eles aprendeu tudo aquilo que engrandece o ser humano: amor, dignidade, fé, respeito e
perseveranga. E o0 seu mundo, a escrita e a leitura.

2 Conceitos trabalhados tendo como base Faraco (2008; 2017)

30 Idem 4 nota anterior.
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Cabe observar que os participantes apresentaram expressiva curiosidade quando
perceberam a origem das regras gramaticais das gramaticas normativas. Em relacdo ao
Portugués Brasileiro, foram bastante criticos no que diz respeito as diferencas entre o
nosso pais e Portugal. Mostraram-se desejosos de que o PBC tivesse reconhecimento,
pois, segundo A16 “ndo reconhecer o PBC como nossa legitima lingua, ja que o uso esta
ai para todos comprovarem, ¢ no minimo falta de respeito com o povo brasileiro”.

Consideramos muito positivo o empenho dos alunos na participagdo da pesquisa
como um todo. A visdo que alguns chegaram sobre o PBC e sua importancia para todos
nos, falantes dessa variedade da lingua portuguesa, foi extremamente gratificante. A
criticidade despertada nessa turma dificilmente ficara limitada a sala de aula e isso nos
deixa profundamente realizadas com relacdo ao trabalho que propusemos a realizar no

ambito do Profletras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O tema da nossa pesquisa, a saber: o ensino dos verbos “ter” e “haver” numa
perspectiva variacionista, surgiu do desejo de levar ao alunado do oitavo ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Patos de Minas — Minas Gerais, um ensino de
lingua portuguesa (LP) pautado na reflexdo e na discussdo acerca do carater heterogéneo
e dinamico da lingua, levando em consideragao o uso que os falantes fazem dessa lingua
em nosso pais. Por entendermos que o ensino de LP deve se pautar na variedade brasileira
do Portugués, consideramos ser de fundamental importancia que o estudo gramatical da
lingua, com vistas a andlise linguistica, deve ser predominantemente respaldado por
textos (cf. BRASIL, 1997; 1998) auténticos da variedade brasileira do Portugués,
materializados por meio de diferentes géneros textuais/ discursivos.

Considerando as orientagdes dos PCN de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997; 1998), nosso trabalho teve como base teorica, as
contribui¢cdes da Sociolinguistica Educacional, tendo como grande referéncia, no Brasil,
os estudos de Bortoni-Ricardo (2004; 2005); Faraco (2008; 2015; 2017); Cyranka (2007;
2011; 2014); Antunes (2009) e Bagno (2007; 2011).

Essa revisao documental e bibliografica foi de extrema importancia na construgao
do nosso trabalho, uma vez que, além de nos proporcionar um suporte tedrico, representou
um crescimento sobre o conhecimento e a valorizagdo do ensino de lingua materna.

Nessa trajetoria, pudemos perceber que as primeiras pesquisas realizadas por
Labov (1972), atreladas ao ensino de lingua materna nos Estados Unidos, em que o
linguista buscava respostas ao baixo aproveitamento escolar do inglés, como lingua
materna, por alunos imigrantes, deram a entender que o aprendizado da lingua materna
estava atrelado ao ambiente em que o aprendiz estava inserido. Embora Labov ndo tenha
sido o criador da Sociolinguistica Educacional, seguramente podemos dizer que tais
pesquisas ja apontavam para a pertinéncia da intersecdo das contribuicdes da
Sociolinguistica ao ensino de lingua materna, conforme percebemos nas leituras
realizadas em BORTONI-RICARDO (2004)

Ainda nesse sentido, no ambito da grande pertinéncia da Sociolinguistica
Educacional ao ensino de LP na Educacao Basica, ressaltamos, em nosso estudo, as
contribui¢cdes da Pedagogia da Varia¢do Linguistica (Cf. FARACO, 2015) para melhor

compreender o processo de ensino-aprendizado de lingua materna, a partir de um olhar
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mais sensivel ao aprendiz, considerando, de fato, sua cultura, sua origem social e
economica, seu nivel de letramento; ndo tratando o aluno como se fosse uma folha em
branco. Nesse sentido, buscamos, com nossa pesquisa, demonstrar que, a escola, cabe o
papel de acrescentar saberes aos alunos, ndo o de impor saberes, sobretudo no que se
refere a lingua: imposicdo de padrdoes determinados como '"corretos", "bons" e
"exemplares", advindos de uma elite letrada e branca, detentora do poder politico e
econdmico do pais.

Consideramos importante destacar que julgamos de essencial relevancia ao
desenvolvimento de nossa pesquisa a reflexao sobre o conceito de "norma", "norma culta"
e "norma padrao" (cf. FARACO, 2008; 2017), uma vez que, compreendidos tais
conceitos, pudemos desenvolver nossas atividades com mais seguranga, além de
passarmos a ter condigdes de levar a discussao desse tema a sala de aula em que a pesquisa
foi realizada, o que, a nosso ver, foi muito importante para consolidar, com os alunos
envolvidos em nosso estudo, uma pratica de ensino de andlise linguistica que fosse, de
fato, norteada pela reflexao acerca da lingua em uso.

No que se refere diretamente ao tema central de nossa pesquisa, isto ¢, uma
proposta de intervengao didatica voltada ao ensino dos verbos “ter” e “haver” com sentido
de existéncia a alunos do oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica de
Minas Gerais, consideramos que nossa pesquisa tenha conseguido contribuir para os
estudos linguisticos, sobretudo porque no ambito da linguistica aplicada, acreditamos que
nossa proposta de intervencdo seja um diferencial, ja4 que ndo temos conhecimento de
nenhuma outra pesquisa académica voltada ao ensino desse fendomeno variavel e ndo
estigmatizado do PBC. Pesquisas linguisticas apresentando o uso de “ter” e “haver” com
sentido existencial ndo € um tema inovador aos estudos sociolinguisticos; ha um nimero
significativo de pesquisas cientificas realizadas acerca desse tema. Entretanto, uma
pesquisa voltada a reflex@o linguistica acerca de tal fendmeno varidvel no ambito da
Educagdao Basica, por meio de uma proposta de intervencdo didatica composta por
conteudo teodrico e aplicado ¢, sem duvida, algo novo e necessario a agenda de demandas
de ensino de LP nessa esfera da educacao.

No que concerne as atividades realizadas, bem como os resultados apresentados
com relagdo aos usos de “ter” e “haver” existenciais, podemos tragar um comparativo
com as pesquisas de CALLOU e AVELAR (2000), uma vez que pudemos, por meio das

propostas apresentadas aos participantes da pesquisa, levantar alguns dados. Observamos
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que, separadas as produgdes de texto (relato pessoal trabalhado no inicio da proposta),
onde ocorreu o uso dos verbos “ter” e “haver”, tivemos um total de dezoito produgdes e
dentre essas tivemos 88% de ocorréncias do verbo “ter” e 12% de ocorréncias do verbo
“haver”. Isso vai ao encontro das informagdes obtidas nas pesquisas linguisticas citadas
anteriormente neste trabalho, em que ha um processo continuo e crescente de uso de verbo
“ter” com sentido existencial.

Assim, mesmo que de maneira ainda modesta e reconhecendo que muito hé4 ainda
para ser pensado e elaborado para o tratamento de tal tema em sala de aula acreditamos
que nossa pesquisa se mostrou muito pertinente, sobretudo porque pudemos perceber que
os alunos participantes conseguiram compreender melhor a nogdo de existéncia dos
verbos “ter” e “haver” a partir de uma reflexdo linguistica pautada no uso da lingua,
enxergando-se como falantes dessa lingua que se mostrou como tema de estudo na escola.

Ainda em relagdo a isso, consideramos ser de fundamental importancia destacar
que uma abordagem de ensino pautada nas contribuigdes da Sociolinguistica
Educacional, sensivel a variagao linguistica e as tantas heterogeneidades — econdmica,
cultural, social, etc. — que compdem as salas de aula das escolas publicas do Brasil, além
de aproximar o aluno da lingua que estuda, focando-se, sobretudo, na norma culta
contemporanea do PBC — e ndo na norma-padrao —, acaba estimulando o engajamento e
a participacdo dos alunos nas aulas de LP, contribuindo, assim, para o real
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, objetivo maior do ensino de
lingua portuguesa na Educagdo Basica.

Além disso, elaborar um material didatico para este fim se mostrou essencial para
o ensino dos verbos “ter” e “haver” com sentido de existéncia, tendo em vista que no LD
adotado pela escola em que a pesquisa-acao foi realizada, quando os referidos verbos sdao
mencionados, sao abordados tdo somente como verbos auxiliares e, no caso do verbo
“haver”, também ¢ apresentado como verbo impessoal. Tal abordagem do LD, por vezes
“desintonizada” dos usos contemporaneos do Portugués Brasileiro, vai ao encontro das
prescrigdes da gramatica normativa, desconsiderando, portanto, a dinamicidade e a
heterogeneidade da lingua.

No decorrer da aplica¢@o de nossa proposta didatica, pautada por uma perspectiva
variacionista da lingua e em consonincia com as contribuicdes da Sociolinguistica
Educacional, pudemos constatar uma mudanga de postura dos alunos em relacdo ao

“estudar lingua portuguesa na escola”. Percebemos os alunos mais participativos, mais
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reflexivos e mais proximos das discussoes atreladas a lingua materna. Consideramos que
os alunos participantes da presente pesquisa se mostraram, paulatinamente, mais
conscientes quanto ao fendmeno da variagdo da linguistica, quanto as prescricdes da
gramatica normativa, além de se mostrarem mais (cons)cientes das diferentes variedades
da lingua portuguesa, compreendendo, inclusive, que a variedade brasileira do Portugués
¢ diferente — nem melhor, nem pior — da variedade de Portugal.

E interessante ressaltar que, ao final da aplicag¢io de nossa proposta de intervengio
didatica, o que mais nos chamou a atengdo foi a percep¢ao de que a variacao linguistica
¢ algo natural da lingua e que € importante olhar para os fendmenos linguisticos, para a
lingua em uso, evitando julgamentos baseados na concepgao de “certo” e “errado”. E isso,
a nosso ver, promoveu uma aproximag¢ao dos alunos em relagdo ao ensino de lingua
portuguesa em sala de aula, ja que passaram a perceber que “aquela lingua” que estavam
estudando — refletindo sobre ela — era a lingua deles, ndo uma lingua “dificil”, “distante”
e “inatingivel”.

Acreditamos que com a publicacdo deste trabalho e com a divulgacdo das
propostas didaticas concebidas e materializadas por meio de um Caderno de Atividades
que apresentamos como produto final de nossa pesquisa, estaremos contribuindo, de fato,
para o fortalecimento da Pedagogia da Variacdo Linguistica nas salas de aulas das escolas
publicas brasileiras, corroborando com a afirmagao de Cyranka (2015, p. 33) no que se
refere ao ensino de lingua portuguesa na Educagdo Bésica: “ao que parece, os tempos da
sociolinguistica sdo chegados.”

Esperamos que esses tempos ndo apenas tenham chegado, mas que se consolidem
nas milhares de escolas espalhadas por todo o territério nacional, afinal, assim com Paulo
Freire, acreditamos que a Educag¢do ndo transforma o mundo, mas ela ¢ capaz de mudar

as pessoas e, as pessoas, essas, sim, podem mudar o mundo.
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APENDICE

Nesta se¢do apresentamos o Caderno de Atividades, produto final de nossa

pesquisa cujas atividades foram analisadas e comentadas no corpo da dissertagao.
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APRESENTACAO

Nomeamos o produto®! do nosso trabalho de LABORATORIO DA LINGUA:
ATIVIDADES DE PESQUISA, com intuito de deixar claro de que se trata de uma
proposta didatica que busca valorizar a pratica em sala de aula, com atividades
relacionadas a textos e usos do cotidiano que visam incentivar a pesquisa dos alunos, a
fim de provocar questionamentos acerca da lingua em uso.

O material apresentado a seguir ¢ composto por quatro atividades que, de maneira
geral, buscou proporcionar aos participantes uma oportunidade de reflexdo mais
sistematizada acerca da nogao de existéncia realizada pelos verbos “ter” e “haver”. Nele,
propusemos atividades que contemplassem de maneira tedrica e pratica, aspectos
relacionados a tal uso.

Nosso aporte tedrico que proporcionou o desenvolvimento deste trabalho teve
como tema o estudo da Lingua Portuguesa na perspectiva da Sociolinguistica Educacional
(Cf. BORTONI-RICARDO, 2004; 2005), baseado na Pedagogia da Variagdo Linguistica
(Cf. FARACO, 2008; 2015; 2017, BAGNO 2007; 2011), com vistas a contribuicao de
resultados positivos no que concerne ao estudo de lingua materna.

As atividades relacionadas foram desenvolvidas em catorze aulas de cinquenta
minutos cada. Este numero deve ser adequado a forma como o professor conduz o seu
trabalho em sala de aula, podendo ser realizado em mais ou menos tempo.

Em todas as atividades ha orientagdes destinadas ao professor intituladas
“Conversando com o professor”. Nossa intencao ¢ auxiliar o professor na execu¢do de
cada atividade, além de sugerir leituras, apresentando um caminho para discussoes a
serem realizadas durante a aplicagdo das atividades de modo a facilitar na construgao do
conhecimento do professor/aluno.

Na sequéncia, as atividades propostas serdo descritas passo a passo.

31 Nosso caderno de atividades ¢é o resultado da pesquisa realizada no Aambito do Mestrado Profissional
em Letras — Profletras, cujo titulo é “A realizacdo da nogdo de existéncia: o ensino dos verbos ter e haver
com sentido de existéncia”.
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Conversando com o professor

tividade 1

v" Tempo estimado: duas aulas de cinquenta minutos cada.
v Objetivo: fazer uma diagnose3? acerca dos usos dos verbos ter e haver, a

partir da produgdo pelos alunos de um relato pessoal.

Descriciao da atividade:

32 Diagnose ¢ a descrigdo ou identificagdo da razdo do problema numa certa circunstancia.
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Ap6s a leitura de diferentes exemplares do género relato pessoal e a retomada das
caracteristicas desse género, os alunos serdo convidados a produzir um relato
pessoal de alguma experiéncia vivida durante uma viagem, uma festa, na escola,
uma reunido de familia etc.

Em seguida, serdo convidados a ler os textos produzidos para os colegas e, a partir
das leituras, o professor podera discutir com a turma algumas especificidades
desse género e solicitar aos alunos que comentem, caso queiram, as experiéncias
relatadas pelos colegas.

Ao final da atividade, o professor devera recolher os textos para o

desenvolvimento de uma atividade futura.
1) Produza um relato pessoal com cerca de 20 linhas com tema sobre alguma

experiéncia vivida por vocé durante uma viagem, uma festa, na escola, uma reunido de

familia etc.

Conversando com o professor

33 Vernaculo é definido, segundo Labov (1972) como o subsistema estilistico em que o minimo de atengio
¢ prestado a fala. Segundo Labov, “O vernaculo [...] proporciona os dados mais sistematicos para a analise
linguistica. [...]. Seu carater altamente regular € uma observagdo empirica. ” (1972, p. 5).
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Utividade 2

v" Tempo estimado: quatro aulas de cinquenta minutos cada.

v" Objetivo: identificar e refletir sobre os diferentes usos dos verbos ter € haver em

textos escritos com maior e menor grau de monitoramento linguistico.
DESCRICAO DA ATIVIDADE

Nesta atividade, os alunos terdo em maos fragmentos de variados géneros
textuais/discursivos, a fim de instiga-los a pesquisa sobre os verbos ter e haver e suas
diferentes possibilidades de uso.

O motivo de se trabalhar com géneros textuais/discursivos diferentes ¢ o de
provocar a reflexdo no aluno acerca do uso da lingua em diferentes contextos,

especialmente no que se refere ao uso dos verbos ter e haver.

Conversando com o professor
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1) Leia os diferentes textos presentes nesta atividade e busque encontrar neles,
ocorréncias dos verbos ter e haver. Escreva em seu caderno as ocorréncias desses verbos
e comente sobre o sentido de cada um (se estdo indicando existéncia, tempo decorrido,

posse, etc.).

2) Ao final da atividade, apresente em um pequeno paragrafo, suas consideragdes
sobre a presenca dos verbos ter ¢ haver com sentido de existéncia nos textos estudados
como, por exemplo, se o uso de um ou de outro verbo influencia no grau de
monitoramento® dos textos, se apresenta mudanca de sentido quando se opta por usar

ter/haver entre outras consideragdes.

3) Retome a produgao do relato pessoal realizada na aula anterior. Leia os textos
produzidos por vocés, observando se os verbos ter ¢ haver foram usados. Em caso
afirmativo, identifique em quais sentidos vocé utilizou esses verbos e com qual frequéncia
esses verbos apareceram no seu texto. Faga um levantamento da quantidade de vezes que

tais verbos aparecem nos textos e comente os sentidos assumidos por eles.

34 Professor, atente-se para que o trabalho acerca de géneros listados nestas atividades seja realizado
anteriormente.

35 Conforme Bortoni-Ricardo (2004), ndo adotaremos os termos formal e informal em nossas atividades;
damos preferéncia por usar a nogdo de graus de monitoramento, considerando que ha (con)textos mais
monitorados e menos monitorados.
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Texto 1

Existe muito mais agua na Lua do que se imaginava

Parece que futuros colonizadores lunares nao irdao passar sede
26/07/2017 - 18H07/ ATUALIZADO 18H0707 / POR REDACAO GALILEU

A maneira como Buzz Aldrin, segundo ser humano a pisar na Lua, descreveu sua

superficie ficou famosa. O astronauta da missdo Apollo 11 definiu aquele ambiente como

uma “magnifica desolagdo”. Mas o solo lunar ndo € tdo estéril e pobre em recursos como
sugere a primeira aparéncia. A crosta pode até ser indspita e poeirenta, mas € s6 cavar um
pouco para que a historia seja outra: € o que sugere um novo estudo publicado na revista
Nature.

A pesquisa indica que hd muito mais 4gua enterrada no manto de nosso satélite natural
do que imagindvamos. As primeiras evidéncias da presenc¢a de d4gua na Lua remontam as
amostras de rochas lunares trazidas de volta a Terra por astronautas das missdes Apollo.

Coletadas em depositos de material vulcanico (sim, a Lua tinha vulcdes ativos ha 100
milhdes de anos), as pedras continham agua residual incrustada. Isso foi descoberto em
2008, quando as amostras foram reanalisadas. Um ano depois, a NASA conduziu o
impacto controlado da sonda LCROSS no polo sul lunar e, mais uma vez, uma grande
quantidade de 4gua foi detectada nos detritos resultantes do choque.

S6 que, apenas com essas duas pecas de um quebra-cabeca extremamente complexo, ndo
era possivel afirmar com convicgdo que a Lua era uma grande mina de agua. Isso mudou
recentemente gragas aos dados coletados pela sonda orbitadora lunar indiana
Chandrayaan-1. Um de seus instrumentos fez o mapeamento da composi¢do mineral da

superficie.

= *-" A

Ha maior concntraqéo de agua nas partes coloridas, sobretudo nos depositos piroclasticos, em vermelho
e amarelo (foto: milliken lab / brown university)



http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2016/12/astronauta-buzz-aldrin-precisou-ser-resgatado-pressas-no-polo-sul.html
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2016/07/9-fotos-dos-bastidores-da-missao-apollo-11.html
http://www.nature.com/ngeo/journal/vaop/ncurrent/full/ngeo2993.html?foxtrotcallback=true
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2015/10/acervo-fotografico-do-projeto-apollo-esta-disponivel-online.html
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2015/08/nasa-saiba-mais-sobre-agencia-espacial-americana.html
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Com mais estas pecas, foi possivel ter uma compreensao mais abrangente do quebra-
cabega — ¢ a conclusdo foi que os depdsitos vulcanicos ricos em agua estdo por toda
parte. “Eles estdo espalhados pela superficie, o que nos diz que a dgua encontrada nas

amostras das missdes Apollo ndo ¢ um ponto fora da curva”, disse em comunicado o

pesquisador que liderou o estudo, Ralph Milliken, da Universidade Brown, nos EUA.

E um indicio de que abaixo da camada de poeira, no manto, ha dgua em abundancia.
O que ainda nao esta claro ¢ como essa dgua toda foi parar 14.
Dois cenarios se sobressaem: ou as moléculas foram “roubadas” da Terra no impacto
catastrofico que formou a Lua, ha bilhdes de anos, ou entdo elas podem ter sido trazidas
através de cometas. Mas ¢ certo que o resultado nos ajudard a compreender melhor a
historia de nossa companheira cinzenta. OQOutra coisa também ¢é certa:

futuros colonizadores lunares ndo ficardo desidratados.

(Com informacgdes do ScienceAlert)
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2017/07/existe-muito-mais-agua-na-lua-do-

que-se-imaginava.html

Texto2
MAGALI! POSS0O PELGUNTAR £ QUE, DE REFENTE, ME DEU
FPOR QUE TEM LUMA BATATA UMA VONTADRE LOUCA DE COMER
NO SEU mzm?ﬂ PEIXE COM BATATAS E RESOLVI
ECONOMIZAR TEMPO!

£ MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASL

A TEM MBRFLIEM SLHEN-
DOT 4 GENTE PODERLA

ESCREVER NOSSO NOMES,
O DERGAR NOSSAS



https://news.brown.edu/articles/2017/07/moonwater
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2015/08/veja-um-cometa-9-metros-de-distancia.html
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2016/03/colonizacao-da-lua-pode-ser-subterranea-afirma-cientista-1.html
http://www.sciencealert.com/the-moon-is-loaded-with-heaps-of-water-much-more-than-we-ever-expected
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2017/07/existe-muito-mais-agua-na-lua-do-que-se-imaginava.html
http://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2017/07/existe-muito-mais-agua-na-lua-do-que-se-imaginava.html

Texto 4
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W SWA,REALMENTE VE-SE QUE
ﬁsmm AMDA LA Pquc.o
TIDC. ACHAS QUE ESTAMES- _/

aLE =i

ToMAS

http://'www.lasalle.edu.br/public/uploads/files/2016/Carla/Exames%20Finais/L%C3%ADngua%20Portu

guesa%20-%206%C2%BA%20ano.pdf, acessado em 03/2018

Texto 5

Olhe, tenho uma alma muito prolixa e uso poucas palavras.

Sou irritavel e firo facilmente.

Também sou muito calmo e perdoo logo.

Nao esqueco nunca.

Mas ha poucas coisas de que eu me lembre.

Clarice Lispector

Texto 6

Tem dias que a gente se sente
Como quem partiu ou morreu

A gente estancou de repente

Ou foi 0 mundo entdo que cresceu

A gente quer ter voz ativa

No nosso destino mandar

Mas eis que chega a roda-viva

E carrega o destino pra la
Roda mundo, roda-gigante
Roda-moinho, roda pido

O tempo rodou num instante

Nas voltas do meu coracao.

(Roda Viva/Chico Buarque)



http://www.lasalle.edu.br/public/uploads/files/2016/Carla/Exames%20Finais/L%C3%ADngua%20Portuguesa%20-%206%C2%BA%20ano.pdf
http://www.lasalle.edu.br/public/uploads/files/2016/Carla/Exames%20Finais/L%C3%ADngua%20Portuguesa%20-%206%C2%BA%20ano.pdf
https://www.pensador.com/autor/clarice_lispector/
https://www.vagalume.com.br/chico-buarque/
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Texto 7

Tem gente que chega e muda os planos da gente
E que faz a nossa vida caminhar pra frente
Agora sim eu sei pra onde ir

E dessa vida nada se leva

E no fundo todo mundo espera

Um amor que venha pra somar, pra completar
O nosso santo bateu

O amor da sua vida sou eu

Tudo que ¢ meu hoje ¢ seu

E o fim nem precisa rimar (2x)

Nosso Santo Bateu

(Matheus e Kauan)

Texto 8

E hé tempos nem os santos

Tém ao certo a medida da maldade

E ha tempos sdo os jovens que adoecem
E hé tempos o encanto esta ausente

E hé ferrugem nos sorrisos

So o acaso estende os bragos

A quem procura abrigo e prote¢ao

Meu amor!

(Legido Urbana)

Utividade 3

v' Tempo estimado: quatro aulas de cinquenta minutos cada.

v' Objetivo: realizagdo de uma reflexdo mais sistematizada, entre grupos de

alunos, acerca dos usos dos verbos ter ¢ haver. Essa reflexao tera como mote,


https://www.vagalume.com.br/matheus-e-kauan/
https://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/
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um questionamento - realizado por uma leitora de um determinado site -

relacionado a uma duvida a respeito de um determinado uso em lingua

portuguesa, envolvendo os verbos supracitados.

Conversando com o professor

2) Leia o texto abaixo retirado de um site denominado Gramatigalhas, criado por

José Maria da Costa®® e, em seguida, responda, em seu caderno, as questdes

propostas.

36 José Maria da Costa ¢ graduado em Direito, Letras e Pedagogia. Primeiro colocado no concurso de
ingresso da Magistratura paulista. Advogado. Mestre ¢ Doutor em Direito pela PUC/SP. Ex-Professor de
Lingua Latina, de Portugués do Curso Anglo-Latino de Sdo Paulo, de Linguagem Forense na Escola
Paulista de Magistratura, de Direito Civil na Universidade de Ribeirao Preto e na ESA da OAB/SP. Membro
da Academia Ribeirdopretana de Letras Juridicas. Sécio fundador do escritorio Abrahdo Issa Neto e José
Maria da Costa Sociedade de Advogados.
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Duvida do leitor A icitora Teresa Maria Otranto envia a seguinte
mensagem ao Gramatigalhas: (www.migalhas.com.br. Acesso em 14/07/2018)

"Como se distingue o emprego do verbo ter do emprego do verbo haver? Posso usar
um pelo outro ou eles sao como os verbos olhar e ver?"

A seguir, o autor do site apresenta algumas informagdes relacionadas aos usos dos
verbos ter e haver.

m===) Diga-se, desde logo, que, em alguns casos, ter e haver sdo praticamente
sindbnimos e podem ser usados um em lugar do outro; em outras situacdes, todavia,
distinguem-se totalmente.

Bem por isso, o verbo haver pode significar existir, e, nesse sentido, ¢
impessoal (fica invaridvel na terceira pessoa do singular) e transmite sua

impessoalidade para o auxiliar em eventual locugdo verbal.

====p [mporta acrescer, no que tange a norma culta, que, nesse significado de
existir, o verbo haver nao permite a substitui¢ao por ter, de modo que o conhecido

verso de Carlos Drummond de Andrade — "tinha uma pedra no meio do caminho"

— deve ficar na conta da linguagem popular e coloquial.

A) Discuta com seus colegas sobre o questionamento da internauta. Por que vocés acham

que surgiu essa davida?

B) Vocés ja devem ter percebido ao longo de nossas ultimas atividades que o verbo “ter”
pode significar “existir”. Por que vocés acham que isso ndo foi considerado nas

explicacdes dadas pelo professor Jos¢ Maria da Costa?

C) Vocés acham que seria importante que esse tipo de uso do verbo “ter” fosse

contemplado nas explica¢des do professor a internauta? Por qué?


http://www.migalhas.com.br/
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Utividade 4

v" Tempo estimado: seis aulas de cinquenta minutos cada.

v" Objetivo: Nesta atividade, a utilizagdio de frases “soltas”
(descontextualizadas) tem por objetivo visualizar, de maneira bastante
direcionada, os diferentes usos dos verbos ter ¢ haver. Acreditamos que apds
um trabalho exaustivo de reflexdo sobre tais verbos a partir de diferentes
textos, explicitando os seus diferentes usos, o trabalho no ambito das frases
pode ser agregado ao ensino de lingua portuguesa, sempre com vistas a
fomentar em sala de aula um ensino reflexivo da lingua. Afinal, o olhar dos
alunos podera se voltar de maneira mais imediata para os diferentes usos de
tais verbos, contribuindo para assimilacdo desses diferentes usos no Portugués
Brasileiro. Nesta atividade, ¢ fundamental levar os alunos a refletirem se esses
verbos podem ser tratados e/ou usados como sinénimos e se ha situagdes em

que eles sdo intercambiaveis.

2) Juntem-se em grupos de trabalho (de trés a cinco alunos por grupo) e, em seguida

leiam as frases abaixo e reflitam sobre os seus significados.

I - “H& quatro meses nao chove em Patos de Minas™.
IT - “Tem quatro meses que ndo chove em Patos de Minas”.
III - “Ha criangas brincando no parque”.

IV - “Tem criangas brincando no parque”.

A) Em seu caderno, apods refletirem e discutirem a respeito das frases acima,

respondam: os verbos ter e haver podem ser considerados sindnimos?

B) Deem exemplos em que vocés utilizam os verbos ter e haver de maneira sinonima.

C) O verbo haver foi usado com sentido de existéncia em alguma ou algumas das

frases acima? Se sim, em qual ou quais frase(s)?




125

D) O verbo ter foi usado com sentido de existéncia em algumag(s) da(s) frases acima?

Se sim, em qual ou quais frase(s)?

E) Pensando nos usos que vocés fazem com o verbo ter significando existéncia, deem

outros exemplos (criem novas frases).

Pesquisando fora da escola

DESCRICAO DA ATIVIDADE

v' Esta atividade tem por objetivo estimular os alunos a um processo continuo de
aprendizagem, pois estes deverdo atuar como pesquisadores em busca de
solugdes para questdes pertinentes do PBC, fora do ambiente escolar.

v Como atividade a ser realizada fora da escola, deverdo pesquisar em materiais
diversos, como gramaticas normativas, descritivas, sites, entre outros.

v’ Estabelecer critérios a serem cobrados nesta pesquisa como, indicagdo de
bibliografia, tempo para entrega, forma como devera ser conduzida as

discussoes das atividades propostas na pesquisa em sala de aula.

A) O que sdo verbos impessoais?

B) Selecione um texto de sua preferéncia (musica, poema, entrevista, tira, etc.) em

que haja a presenca de pelo menos um verbo impessoal.

C) Retorne as frases do inicio desta atividade. Ha registros de verbos impessoais

naquelas frases? Se sim, qual ou quais?

O quadro comparativo abaixo foi proposto pela Prof'. Dr®. Talita de Cassia
Marine, da Universidade Federal de Uberlandia, em um dos encontros realizados no
ambito do grupo de estudos GEVAR (Grupo de Estudos Variacionistas-Plataforma

CNPq/Brasil), liderado pela docente na referida instituicdo.
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Neste quadro, sdo estabelecidas algumas diferencas entre norma culta e norma-

padrdo baseadas em Faraco (2008); tais diferencas irdo nortear a discussdo proposta no

box abaixo.

Lingua em uso, heterogénea, dinamica

Idealiza¢do de uma lingua

Plural

Singular.

Uso em contexto mais monitorados

Nao representa nenhuma variedade de uso

Esta num continuo de formalidade

Construto linguistico de uma lingua
abstrata

E constituida por um conjunto de
variedades cultas (diferentes usos)

Descri¢ao de uma lingua homogénea

Conversando com o professor
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legitimos e comuns na variedade brasileira, inclusive em contextos de usos (orais e

escritos) mais formais.

Consideracoes finais

Caro(a) Professor(a

Em consonancia com a finalizagdo do nosso trabalho, este caderno pretende oferecer
aos alunos do oitavo ano, bem como ao professor, subsidios para um trabalho focado no
uso do PBC de forma a propor a reflex@o acerca da importancia da lingua materna, a luz
da Sociolinguistica Educacional e com base na Pedagogia da Variagdo Linguistica,
partindo de um objeto de estudo, a saber, a realizagdo da nocao de existéncia dos verbos
ter e haver.

Esperamos ter contribuido para um ensino mais dinamico voltado para a valorizacao

do PBC.
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ANEXOS

Anexo A
TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “A REALIZACAO
DA NOCAO DE EXISTENCIA: POR UM OLHAR VARIACIONISTA DO ENSINO DOS
VERBOS TER, HAVER E EXISTIR”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Profa. Dra.
Talita de Cassia Marine (orientadora) e Profa. Leila Regina Naves (orientanda).

A pesquisa tem por objetivo a verificagdo em uso dos verbos TER, HAVER e EXISTIR
com a nog¢do de existéncia dentro da perspectiva variacionista da lingua.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pelo pesquisador Prof* Leila
Regina Naves, na Escola da cidade de Patos de Minas, durante
reunido a ser realizada com pesquisadora e pais e/ou responsaveis pelos menores participantes do
estudo.

Na sua participacdo vocé respondera a questionarios sobre o tema que sera discutido. O
material coletado serdo pesquisas em forma de questiondrios, entrevistas escritas, gravadas e
filmadas. Apos a realizagdo das pesquisas e analises dos dados, todas as informagdes gravadas e
filmadas serdo desgravadas.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdao publicados
e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O risco seria a identificagdo do participante. Para evitar isso, sera garantido o sigilo
quanto a sua identidade e quanto ao nome da Institui¢do onde o mesmo estuda.

Os beneficios deste estudo possibilitardo ao(a) participante menor de 18 anos a
oportunidade de participar de praticas sistematizadas de leitura e de escrita, de forma a contribuir
para minimizar dificuldades de compreensdo por parte dos participantes da pesquisa. Além
disso, fornecerdo subsidios para outros professores de Lingua Portuguesa que atuam nessa
modalidade de ensino.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coagdo.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Talita de
Céassia Marine, na Av. Jodo Naves de Avila, 2121, bloco G, sala 249, telefone XXXXXXX, ou
com Leila Regina Naves, telefone XXXXXXXX .

Podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A,
sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: XXXXXXXXX. O
CEP ¢é um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padroes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de ........ de 2017

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente
esclarecido(a).

Participante da pesquisa
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Anexo B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O/A
RESPONSAVEL PELO/A MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

Prezado (a) senhor (a), o (a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) ¢ responsavel, esta
sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “A REALIZACAO DA
NOCAO DE EXISTENCIA: POR UM OLHAR VARIACIONISTA DO ENSINO
DOS VERBOS TER, HAVER E EXISTIR”, sob aresponsabilidade das pesquisadoras
Profa. Dra. Talita de Cassia Marine (orientadora) e Profa. Leila Regina Naves
(orientanda).

A pesquisa tem por objetivo a verificagdo em uso dos verbos TER, HAVER e
EXISTIR com a nogao de existéncia dentro da perspectiva variacionista da lingua.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora
Prof* Leila Regina Naves, na Escola Estadual Marcolino de Barros da cidade de Patos de
Minas, durante reunido a ser realizada com pesquisadora e pais e/ou responsaveis pelos
menores participantes do estudo.

Em nenhum momento o/a menor de 18 anos sera identificado (a). Os resultados
da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.

O (A) menor ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O unico risco da participagdo do/da participante menor no estudo seria a
identificacdo do sujeito. Para evitar isso, serd garantido o sigilo quanto a sua identidade e
quanto ao nome da Institui¢do onde o mesmo estuda. Quanto aos beneficios, este estudo
possibilitara ao(a) aluno(a) menor de 18 anos a oportunidade de participar de praticas
sistematizadas de leitura e de escrita, de forma a contribuir para minimizar dificuldades
de compreensao por parte dos participantes da pesquisa. Além disso, fornecera subsidios
para outros professores de Lingua Portuguesa que atuam nessa modalidade de ensino.

O(A) menor ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem
nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com
o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o (a) senhor (a), responsavel legal pelo(a)
menor, poderd entrar em contato com: Talita de Cassia Marine, na Av. Jodo Naves de
Avila, 2121, bloco G, sala 249, telefone 3291-8323, ou com Leila Regina Naves, Telefone
(34)38140567 . Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa
com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Mdnica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100;
fone: 34-32394131.

Uberlandia, de de 2017

Assinatura das pesquisadoras

Eu, responsavel legal pelo (a) menor
consinto na sua participagdo no projeto citado acima, caso ele (a) deseje, apds ter sido
devidamente esclarecido.

Responsavel pelo (a) menor participante da pesquisa



