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O MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
UBERLANDIA: QUE MOVIMENTO E ESSE?

THE MOVEMENT IN CHILDREN EDUCATION IN THE MUNICIPAL SCHOOLS
OF UBERLANDIA: WHAT MOVEMENT IS THAT?

EL MOVIMIENTO EN LA EDUCACION INFANTIL EN LAS ESCUELAS
MUNICIPALES DE UBERLANDIA: ;Qué MOVIMIENTO ES ES?

Resumo: O objetivo do presente trabalho foi realizar uma analise do conceito de Movimento
expresso pela Secretaria Municipal de Educagdo do Municipio de Uberlandia no documento
que trata das orientagdes metodoldgicas para a educacao infantil (PMU, 2015) e de maneira
especifica, identificar, analisar ¢ compreender o conceito de Movimento presente neste
documento que orienta as Escolas de Educacdo Infantil do Municipio de Uberlandia e sua
relacdo com outros documentos orientadores da Educagdo Infantil. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica com carater documental. O tema “movimento” faz parte da area de estudos da
educacdo fisica e sabemos da sua importancia em todos os aspectos para o ser em
desenvolvimento. Todavia, torna-se necessario que se tenha certo aprofundamento acerca
deste tema e de todas as questdes que o rodeiam, s6 assim atingiremos o objetivo central, que
¢ a crianga pequena.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Educacao Infantil. Movimento. Uberlandia.

Abstract: The objective of the present work was to analyze the concept of Movement
expressed by the Municipal Department of Education of the Municipality of Uberlandia in the
document that deals with the methodological guidelines for early childhood education (PMU,
2015) and, specifically, identify, analyze and understand the concept of Movement present in
this document that guides the Schools of Early Childhood Education of the Municipality of
Uberlandia and its relation with other documents guiding the Early Childhood Education. It is
a bibliographical research with documentary character. The theme "movement" is part of the
area of study of physical education and we know its importance in all aspects for the being in
development. However, it is necessary to have some deepening on this theme and all the
issues that surround it, only then will we achieve the central objective, which is the small
child.

Keywords: Physical Education. Child Education. Movement. Uberlandia.

Resumen: El objetivo del presente trabajo fue realizar un andlisis del concepto de
Movimiento expresado por la Secretaria Municipal de Educacion del Municipio de
Uberlandia en el documento que trata de las orientaciones metodologicas para la educacion
infantil (PMU, 2015) y de manera especifica, identificar, analizar y comprender el " el
concepto de Movimiento presente en este documento que orienta a las Escuelas de Educacion
Infantil del Municipio de Uberlandia y su relacion con otros documentos orientadores de la
Educacion Infantil. Se trata de una investigacion bibliografica con caracter documental. El
tema "movimiento" forma parte del area de estudios de la educacion fisica y sabemos de su
importancia en todos los aspectos para el ser en desarrollo. Sin embargo, es necesario que se
tenga cierta profundizacion acerca de este tema y de todas las cuestiones que lo rodean, solo
asi alcanzar el objetivo central, que es el nifio pequetio.

Palabras clave: educacion Fisica. Educacion Infantil. Movimiento. Uberlandia.



1.INTRODUCAO

Historicamente, a educagdo da crianca esteve sob a responsabilidade exclusiva da
familia, pois era no ambiente familiar com os adultos ¢ com outras criangas que ela
participava das tradicoes e aprendia as normas e regras acerca de sua cultura. No Brasil, a
instituicao de espago institucional especifico para cuidar da educacdo infantil teve origem por
meio das mudangas sociais e econdmicas, causadas pela revolugdo industrial. Inicialmente
nessas instituicdes para criangas pequenas os cuidados com possuiam um carater
assistencialista, com o intuito de cuidar dos filhos das mulheres de baixa renda que tinham
que trabalhar fora de casa. A institui¢do ndo possuia um carater educativo.

A partir de 1996, com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) se verifica um grande avango
no que diz respeito aos direitos da crianga pequena, uma vez que a educagao infantil, além de
ser considerada a primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ um direito da crianga e tem o objetivo
de proporcionar condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento do bem-estar infantil, bem
como o desenvolvimento fisico, motor, emocional, social, intelectual e a ampliagdo de novas
experiéncias. (BRASIL, 1996).

Pensando no desenvolvimento fisico/motor da crianga, Wallon (1979) citado por
Garanhani (2006), ressalta que na infncia o ato mental se desenvolve no ato motor, ou seja, a
crianga age e isso faz com que o movimento do corpo ganhe um papel de destaque nas fases
iniciais do desenvolvimento infantil, onde a crianga estabelece uma forma de comunicagao
com o meio através da escolha de seus movimentos. Portanto, devemos pensar uma
concepcao de educacdo infantil que valorize o tratamento dado ao movimento nas aulas de
educacao fisica, ndo somente como uma necessidade fisico/motora, mas também como uma
capacidade expressiva, cognitiva e afetiva da crianga. Neste texto abordaremos essa questdao
tratando especificamente das escolas municipais de educagao infantil de Uberlandia.

A partir da compreensdo do conceito de Movimento expresso pela Secretaria
Municipal de Educacao do Municipio de Uberlandia no documento que trata das orientagdes
metodoldgicas para a educagao infantil (PMU, 2015), o qual visa orientar o trabalho a ser
desenvolvido com as criancas dessa etapa da escolarizacdo, indagamos: Qual o conceito de
movimento que se expressa nas orientagdes para as escolas municipais de educagdo infantil de
Uberlandia: que movimento ¢ esse?

O objetivo do presente trabalho foi realizar uma andlise do conceito de Movimento

expresso nas orientagdes metodologicas para a Educagdo Infantil do municipio de



Uberlandia/MG e de maneira especifica, identificar, analisar ¢ compreender este conceito e
sua relagdo com outros documentos orientadores da Educacao Infantil.

O interesse por essa tematica surgiu ainda na graduacdo, apds a oportunidade de
estagiar na educagdo infantil na Escola de Educacao Basica da Universidade Federal de
Uberlandia (ESEBA/UFU). Naquele momento chamou minha atencdo a complexidade das
relacdes que ocorrem no interior das escolas de educacgdo infantil, em que a educacdo fisica
escolar encara o gesto motor das criangcas como um fator lidico e educativo dentro de um
sistema de trabalho que propde a aquisicdo e aprimoramento de competéncias de
conhecimento e pratica social por meio da utilizacdo de varias estratégias de ensino,
enfatizando a pratica social como sendo o contexto de aquisi¢do dessas mesmas competéncias
baseado em uma aprendizagem social e critica. Aspectos esses que estdo expressos nho
Parametro Curricular da Eseba/UFU, 4rea de Educacao Fisica (ESEBA, 2015).

Esperamos que este trabalho possa contribuir, apesar de suas lacunas, com a reflexao
sobre a importancia do tema Movimento, sobretudo para a Educagdo Infantil, em particular
para os/as professores/as de Educagdo Fisica, na busca de uma concepgao mais ampla acerca
da crianga e da importancia de se trabalhar o tema com os/as pequenos/as, buscando solu¢des
e alternativas para os problemas ainda presentes no estudo desse tema.

Esse trabalho serd apresentado por meio de 6 itens, sendo que no primeiro,
denominado introdugdo, apresenta-se uma breve contextualizagdo e a problematica, assim
como os objetivos. No segundo tdpico estdo descritos os procedimentos metodoldgicos
aplicados a esta pesquisa. O terceiro topico trata da infancia, abordando os aspectos histdricos
de como se modificou a educagdo infantil, bem como os aspectos legais que hoje garantem
que as criancas pequenas estejam incluidas em uma instituicdo de ensino. No quarto item
abordamos o papel da educagdo fisica como parte do desenvolvimento motor e humano social
da crianca ao longo do tempo e hoje nas aulas de educagdo fisica. A tematica central desse
artigo: “O termo movimento na educacdo fisica: que movimento ¢ esse?” € abordado no
quinto topico onde fizemos um confronto com o documento que orienta a educagdo infantil
(PMU, 2015), e varios autores estudiosos do tema. Por fim, apresentamos no sexto item as

consideragdes finais.
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa, sob o aspecto dos objetivos tracados, pode ser classificada como
descritiva. Considerando os procedimentos técnicos que foram utilizados pode-se afirmar que

se trata de uma pesquisa bibliografica, uma vez que foi desenvolvida com base em material ja



elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Ainda considerando os
procedimentos técnicos, a pesquisa apresenta um carater documental, visto que utilizamos de
material que ainda ndo havia recebido tratamento analitico (GIL, 2002).

A coleta de dados se deu por meio de pesquisa bibliografica com carater documental,
principalmente construido a partir de livros, revistas e artigos cientificos. Este levantamento
realizou-se a partir das categorias: educacgdo fisica, educacao infantil, infincia e movimento,
realizou-se um recorte temporal dos ultimos 20 anos acerca dos temas, enfatizando a
importancia do movimento para o desenvolvimento infantil. Depois de selecionado o material
foi realizado o levantamento bibliografico acerca do tema movimento e consequentemente o
aprofundamento teorico e fichamento das informagdes.

Depois de realizada a pesquisa em livros, artigos, teses, dissertagdes e também via
internet, todo material foi organizado em forma de ficharios ou fichamento facilitando a
localizagao das obras pelo nome do autor, titulo da obra e pelo assunto. Depois de organizado
o material foi estabelecido relagdes entre as informagdes obtidas com o problema proposto
para assim analisar a consisténcia das informacdes ¢ dados apresentados pelos autores.

Realizou-se a leitura exploratéria do material com o objetivo de verificar em que
medida a obra consultada interessava a pesquisa, apos foi feita a leitura seletiva do material
para selecionar o material que de fato interessa a pesquisa e também uma leitura analitica com
base nos textos selecionados para assim sumariar as informagdes contidas nas fontes de forma

que estas possibilitassem a obten¢do de resposta ao problema de pesquisa.
3. AINFANCIA

3.1 Aspectos historicos

De acordo com Gomez (1994), até fins do século XVIII, a concepcao de infancia foi
indiferenciada e confundida com a do adulto onde a crianga era educada a entrar no modelo
do comportamento do adulto, sob a imposi¢ao de regras previamente determinadas.

A partir do século XVIII e de forma mais explicita por volta do século XIX, que se
comecou a estudar a particularidade da crianca e a se identificar as formas de introduzi-las nos
diferentes modelos sociais em curso, sendo construida uma concepgao especifica de crianca,
associada a delimitagdo da divisdo etaria, segundo seu desenvolvimento psicofisiologico
(GOMEZ, 1994). A autora ainda complementa que:

Na sociedade primitiva um dos fundamentos da educagdo era a assimilagdo
do meio, porém, a educacdo dos mais novos nao estava confiada a alguém
em especial, muito menos a uma instituicao, mas sim disseminada por todos
os membros da tribo. Nao existia, portanto, um projeto educacional



expresso, direcionado ou manifesto, o modelo educativo era o que a vida
ensinava. “Tudo girava ao redor dos interesses e necessidades da tribo, sem
instituicdes ou membros que determinassem o comportamento geral da
coletividade” (GOMEZ, 1994, p.10-11, aspas no original).

No momento em que surgiam a propriedade privada e a sociedade de classes, aparece
como consequéncias uma religido com deuses, a educacdo secreta, a autoridade paterna, a
submissdao da mulher e dos filhos e a separacdo entre trabalhadores e os sabios. Durante esse
periodo aconteceu a transicdo da educagdo do homem primitivo para o homem antigo
(PICELLI, 2002).

E possivel dizer, de maneira geral, que a educagio da crianca no mundo antigo
orientou-se de forma comunitdria, em que os interesses do senhor impunha-se na forma de
educar as geracdes futuras, tendo como fundamento o aprendizado a obediéncia, seguindo as
necessidades e a especializacdo das novas funcdes que comecaram a surgir. Muitas vezes a
crianga era afastada da familia para que se estabelecesse 0 maximo de rigor na orientacdo e
corre¢do de seus atos. (GOMEZ, 1994, PONCE, 2001, SALOMAO, 1999 apud PICELLI,
2002).

No que se refere a educacao das criangas na Idade Média Ariés (1981), cita que a
escola medieval ndo era destinada as criangas, eram reservada a um pequeno numero de
clérigos e acolhia criangas, jovens e adultos sem separacao das idades priorizando a formagao
dos monges, que tinham como principal aprendizado a leitura e a escrita, os trabalhos
agricolas, artisticos, copia de manuscritos e conhecimentos sobre as Sagradas Escrituras.

Badinter (1985) citado por Picelli (2002) explica que no século XVII, sobretudo no
século XVIII, a educagdo principalmente das criancas burguesas ou aristocraticas, seguia o
mesmo ritual, onde a crianga vivia no maximo cinco ou seis anos sob o teto familiar (o que
ndo significava necessariamente que vivia com os seus pais), depois conhecia a solidao
prolongada, a falta de cuidados, um verdadeiro abandono moral e afetivo.

A preocupacdo com a educagdo institucionalizada, mais sistematica, das criangas
menores de 6 anos s6 aconteceu com a Revolucdo Industrial que alterou profundamente a
estrutura social vigente, modificando os hébitos e costumes das familias, pois, as maes
operdrias nao tinham com quem deixar seus filhos e utilizavam do trabalho das conhecidas
maes mercenarias. Essas, ao optarem pelo ndo trabalho nas fabricas, vendiam seus servigos
para abrigarem e cuidarem dos filhos de outras mulheres (RIZZO, 2003 apud PASCHOAL;
MACHADO, 2009).

As autoras complementam dizendo que em funcdo da crescente participacdo das

familias no trabalho das fabricas, fundigdes e minas de carvao, surgiram outras formas mais
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formais de servicos de atendimento das criangas. Eram organizados por mulheres da
comunidade que, na realidade, ndo tinham uma proposta instrucional formal, mas adotavam
atividades de canto e de memorizacao de rezas. “Constata-se, portanto, que as institui¢des
educacionais direcionadas para a educacdo das criangas pequenas tém uma historia
relativamente recente e bastante curiosa, pois ndo surgiram com fins educativos, mas sim
marcadamente assistenciais”. (SOUZA, 1996 apud PICELLI, 2002, p. 36).

A partir de 1920, essa situacdo comecou a se modificar com a democratizacao do
ensino, porem as creches populares s6 atendiam as criancas consideradas com necessidades
basicas (CAVALARO; MULLER, 2009). Apés esse periodo, em 1930, veio a organizacao
das creches e jardins de infancia como forma de prote¢do as criangas € apds preocupou-se
com a higiene e satide. Apenas na década de 1970 ocorre uma valorizacdo da creche por meio
de um olhar pedagégico. E nesse contexto que autores como Wallon e Piaget, entre outros, se
tornaram conhecidos no Brasil por produzirem reflexdes sobre o desenvolvimento da crianga
e o processo de ensino.

As creches, escolas maternais e jardins de infancia tiveram, no seu inicio, o objetivo
assistencialista, inclusive no Brasil, cujo enfoque era a guarda, higiene, alimenta¢do e os
cuidados fisicos das criangas. Outro elemento que contribuiu para o surgimento dessas
instituicdes foram as iniciativas de acolhimento aos 6rfaos abandonados que, apesar do apoio
da alta sociedade, tinham como finalidade esconder a vergonha da mae solteira, ja que as
criangas “[...] eram sempre filhos de mulheres da corte, pois somente essas tinham do que se
envergonhar e motivo para descartar do filho indesejado.” (RIZZO, 2003, p. 37 apud
PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 82).

J& os Jardins de Infancia de Frobel, para além do carater assistencialista, pretendiam
dar uma educag@o baseada na familia unida a Deus, & humanidade e a natureza. “[...] Frobel
entendia que o papel da jardineira (professora do Jardim de Infincia), deveria ser o de
responsabilizar-se pelo oferecimento e manutencao das condigdes essenciais que propiciem o
desenvolvimento pleno da crianga e sua integragao social” (PICELLI, 2002, p. 40).

No ano de 1899 surgiu no Brasil o Instituto de Prote¢do e Assisténcia a Infancia do
Rio de Janeiro, fundado por Arthur Moncorvo Filho (médico). No ano de 1929 o instituto ja
possuia varias filiais: Belo Horizonte, Ceara, Curitiba, Juiz de Fora, Maranhao, Niteroi,
Santos e outros, sendo considerado o marco inicial para o surgimento das demais entidades
infantis no Brasil. (KUHLMANN JUNIOR, 1998 apud PICELLI, 2002).

Ponce (2001) citador por Picelli (2002) explica que por volta de 1900 surge a “nova

didatica”, que propunha aumentar o rendimento do trabalho escolar observando a
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personalidade bioldgica e psicoldgica da crianga propiciando um desenvolvimento que
estivesse de acordo com a ideia de humanidade.

Em 1940, em Porto Alegre, o jardim de infancia era destinado as criangas de 4 a 6
anos, atendiam em meio periodo e adotavam a teoria frobeliana. A partir de entdo muitas
instituicdes comecaram a ser implantada no Brasil, tornando necessaria a ampliagdo dos
espagos de atendimento a crianga pequena. Assim, foram surgindo leis que asseguravam
direitos as criancas de zero a seis anos. (PICELLI, 2002).

Kramer; Leite (1998) explicam que a compreensao da experiéncia exige uma retomada
historico filoséfica dos paradigmas que orientam as diferentes concepgdes de infancia que vao

se constituindo através dos tempos, elas dizem

[...] Se antes as criancas estavam misturadas com os adultos, e toda reunido
para o trabalho, o passeio ou o jogo juntava criangas ¢ adultos, hoje, como
desde o fim do século XIX, percebemos a tendéncia crescente de separar o
mundo das criangas do mundo adulto. (KRAMER; LEITE 1998, p.37).

Kramer; Leite (1998) chamam a atencdo para as novas formas de violéncia as quais as
criancas na atualidade estdo sujeitas, geradas pelas tecnologias eletronicas, cita as agendas
lotadas das criangas pequenas, a televisdo que se transforma em baba dos pequenos, a
auséncia constante dos pais que acabam compensando a auséncia de carinho com objetos
gerando a cultura do consumo, a erotizagdo da infincia, enfim dentre outros problemas
enfrentados pelas criangas e por aqueles que tém a responsabilidade de educé-las nos dias de
hoje.

Kramer (2006) diz que o cuidado, a atencdo e o acolhimento estdo presentes na

educacdo infantil, a alegria e a brincadeira também e complementa dizendo

Na educagio, o objetivo ¢ garantir o acesso, de todos que assim o desejarem,
a vagas em creches e pré-escolas, assegurando o direito de brincar, criar,
aprender. Nos dois, temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-
escola e a escola como instancias de formacao cultural; o de ver as criangas
como sujeitos de cultura e historia, sujeitos sociais (KRAMER, 2006, p.
810).

3.2 Aspectos legais

Em 20 de dezembro de 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao dedica apenas
dois artigos a educagdo pré-primaria, destinada aos menores até sete anos de idade, devendo
ser ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia (BRASIL, 1961). Ja em 1996 a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo inseriu a educagdo infantil como primeira etapa da

Educacdo Bésica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a
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cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade, conforme expresso em seu artigo 29.
(BRASIL, 1996).

A educacao infantil como direito de todas as criangas se manifesta na Constituicao
Federal de 1988, em seu artigo 227, e também Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (Lei
8.069/90), sob influéncia da Declaracao Universal dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente,
de 1959. Essa garantia tornou-se referéncia para os movimentos sociais de “luta por creche” e
orientou a transicdo do entendimento da creche e pré-escola como um favor aos socialmente
menos favorecidos para a compreensao desses espagos como um direito de todas as criangas a
educacdo. (BRASIL, 2009).

Atualmente a Educagao Infantil ¢ ofertada em creches, pré-escolas, escolas, centros ou
nucleos de Educagao Infantil, que podem ser publicas ou privadas. As publicas sdo mantidas e
administradas pelo poder publico federal, estadual, distrital ou municipal, conforme aponta a
LDB, 9394/96 em seu artigo19, inciso I. Esse mesmo Artigo, em seu inciso II, menciona que
as institui¢des privadas sdo mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de
direito privado. (BRASIL, 1996).

Em 1998 o Ministério da Educagdo (MEC) produziu o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) que buscou apontar metas de qualidade que
contribuam para que as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades e
sejam capazes de crescerem como cidaddos/as cujos direitos a infincia sdo reconhecidos. O
Referencial também visa contribuir para que se possa realizar, nas instituicdes, o objetivo
socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o acesso € a ampliagao,
pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural.

Outro ordenamento legal que também trata da Educacao Infantil é a Resolucao N° 5 do
Conselho Nacional da Educagdo, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil a serem observadas na organizacao de propostas pedagogicas na Educagao
Infantil por meio da Comissdo de Educagdo Basica (Resolu¢do N° 5 CNE/CEB) que prevé no
caput do artigo 5° da referida Resolugao:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
orgdo competente do sistema de ensino e¢ submetidos a controle social
(BRASIL, 2009, p.18).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica e reune principios, fundamentos e
procedimentos definidos pela Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educagao, para orientar as politicas publicas na area e a elaboragdo, planejamento, execucao e
avaliag¢do de propostas pedagogicas e curriculares. (BRASIL, 2009).

De acordo com o Ministério da Educacdo, o tratamento dos varios aspectos como
dimensdes do desenvolvimento e ndo areas separadas foram fundamentais, ja que “[...]
evidencia a necessidade de se considerar a criangca como um todo, para promover seu

desenvolvimento integral e sua inser¢do na esfera publica” (BRASIL, 2006, p. 10).
4. EDUCACAO FISICA E SEU PAPEL NA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Sayao (1996) as concepgdes teodricas que influenciaram a Educagado Fisica na
pré-escola foram as da recreacdo, da psicomotricidade e do desenvolvimento motor. Essas
tendéncias trazem implicita uma concepc¢ao de educacdo infantil compensatdria, ou seja, um
entendimento de que a creche ou a pré-escola sdo instituicdes cuja fungdo principal seria
compensar as deficiéncias culturais e do proprio desenvolvimento (fisico e intelectual),
apresentadas pelas criangas das classes populares, para que as mesmas, mais tarde, nao
fracassem na escola.

A conexdo mais consistente entre a Educacdo Fisica e certa concepcao de educagao
infantil que surge apenas nas tendéncias de pesquisa da area, sdo trés: a psicomotricidade e o
desenvolvimento motor e a ludicidade. E, segundo Sayado (1996), consistiam em:

Recreacgio entendida como compensagdo de energias gastas pelo massacre
da sala de aula ou como desenvolvimento de atividades com fins em si
mesmas; Psicomotricidade como instrumental e preparacdo para as
atividades ‘futuras’ — a alfabetizagdo — ou como metodologia relacional, que
se confundiu, pedagogicamente, com a recreagdo, incentivada por uma certa
crenga no ‘espontaneismo’; Desenvolvimento Motor que, tendo no esporte
de rendimento seu fim ultimo, quando aplicado a Pré-Escola, tenta antecipar
o treino de habilidades importantes para a formacdo de atletas do ‘futuro’
[grifos da autora]. (SAYAOQ, 1997, p. 265). (Grifos no original).

De acordo com Munoz Palafox (2004) do ponto de vista do coletivo de professores/as
de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia - RME/UDI (2016) -
considera-se que o ser humano também desenvolve ao longo da sua experiéncia de vida
psicossocial capacidades Fisicas constituidas pela Agilidade, Flexibilidade, Forca, Resisténcia
e a Velocidade e habilidades motoras, denominadas Habilidades de Movimento por Galahue e

Ozmun (2005), que englobam as habilidades de locomocao, manipulacdo e estabilidade da
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crianca em toda fase do desenvolvimento motor, tais habilidades devem ser aprimoradas ao
longo da vida por meio da educacdo e do treinamento especifico como parte do

desenvolvimento humano-social. Para Bracht,

[...] as disciplinas tidas como ciéncias basicas como a Medicina e suas
correlatas, a Pedagogia/Educacado, e outras teriam seu reconhecimento muito
mais vinculado a relevancia/legitimidade social de uma pratica de
intervencao social (para a qual a pratica cientifica deve e pode contribuir), do
que a uma possivel contribuicdo académica, que posteriormente seria
utilizada nos diferentes campos aplicativos. (BRACHT, 2000, p. 58 apud
SILVA; PINHEIRO, 2002, p. 41).

A trajetoria das recentes pesquisas em educagdo infantil aponta para a sua necessaria
multidisciplinaridade. Em outras palavras, o conhecimento que hoje constitui o campo do
saber denominado educacdo infantil ¢ resultante do entrecruzamento das pesquisas em
Educacdo com aquelas de outras areas das ciéncias humanas, quais sejam: Psicologia,
Sociologia, Antropologia e outras como Educagdo Fisica e Artes. Nesse sentido, a educagdo
infantil pode ser compreendida

[...] como campo de conhecimento que envolve a Infincia tomada como
objeto por diferentes campos do saber cientifico nas areas de saude, do
direito, da sociologia, da histdria, da antropologia, das ciéncias humanas e
sociais incluindo a demografia, a arquitetura, as artes, as letras, o servigo
social, a linguistica, a Educagdo Fisica e a Educacdo, que por sua vez
também tem a infincia como objeto de estudo e campo de intervencdo.
(ROCHA, 1999, p. 11 apud SILVA; PINHEIRO, 2002, p. 46).

E exatamente nesse ponto que podemos relacionar a educacio infantil com a Educagio
Fisica, no sentido de esclarecer suas possiveis interagdes na elaboracdo de um saber que tem
como objeto comum a crianca de zero a seis anos, dentro das instituicdes de educacao infantil.
(SILVA; PINHEIRO, 2002).

Ainda no ambito legal, tratando especificamente da inser¢do da educagdo fisica na
educagdo infantil, percebe-se dificuldades de consolidagdo desta integracdo. Conforme o
artigo 26, inciso 3°, da LDB 9.394/96, “A educacao fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, ¢ componente curricular obrigatério da educacdo bésica, sendo facultativa apenas nas
circunstancias previstas pela LDB” (BRASIL, 1996). No entanto a referida lei ndo deixa claro
a necessidade da atuacdo do professor/a de educagdo fisica na educagdo infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental. Assim permite-se que os/as professores/as regentes das turmas
(formados em pedagogia) ministrem os conteudos referentes a educagdo fisica. Inclusive, a

Resolugdo n°® 7, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de Educagdo - que fixa as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos - traz em sua redagao,

no caput do artigo 31 que

Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os componentes curriculares
Educacao Fisica e Arte poderdo estar a cargo do professor de referéncia da
turma, aquele com o qual os alunos permanecem a maior parte do periodo
escolar, ou de professores licenciados nos respectivos componentes
(BRASIL, 2010).

No ano de 1989, a Secretaria Municipal de Educagcdo da cidade de Uberlandia
(SME/UDI) incorporou oficialmente a area de conhecimento Educacdo Fisica, com seus
conteudos de ensino, nos curriculos das escolas de ensino fundamental das areas rural e
urbana da Rede Municipal de Ensino. Procedeu-se nessa ocasido a contratagdo de
professores/as de Educacdo Fisica, inicialmente seis, devidamente habilitados/as. Toda essa
iniciativa foi influenciada pela promulgacao da Constitui¢ao de 1988 e pelo desencadeamento
dos processos de municipalizagao do ensino fundamental no Brasil. Até entdo, o ensino de
educacdo fisica era responsabilidade de professores/as leigos que ministravam aulas numa
perspectiva de recreagdo. (UBERLANDIA, 2011).

Em 1990, acompanhando o crescimento do numero de escolas de Educagdo Infantil e
de Ensino Fundamental (1* a 8* série), a SME/UDI promoveu o primeiro concurso publico
para Educacdo Fisica, verificando-se com isso, um aumento significativo do nimero de
professores/as da area.

A insercdo do componente curricular Educacdo Fisica na Educacdo Infantil do
municipio de Uberlandia, de maneira efetiva, s6 veio acontecer no ano de 2001. Essa situacao
sO foi possivel a partir dos ordenamentos legais, LDB 9.394/96, que incorporou a Educacao
Infantil a Educacao Basica. Sendo assim, a legislagdo estabeleceu que as escolas de Educacao
Infantil fossem assumidas pelas prefeituras municipais, dentro de seus sistemas de ensino.
(UBERLANDIA, 2011).

A equipe de coordenagdo do projeto de Educacdo Basica da Rede Municipal de Ensino
de Uberlandia (RME/UDI) conjuntamente, com os coordenadores de area, propde que a

Educacdo Fisica Escolar ¢, além de um componente curricular,

[...] uma area de conhecimento que pesquisa, organiza saberes escolares no
politico e no pedagdgico e no sentido/significado da linguagem uma
expressdo corporal escrita, ndo escrita, verbal e ndo verbal, atribuida
culturalmente, as praticas sociais tidas no jogo, danca, ginastica, lutas,
esportes, ¢ que visa uma educacio de finalidade escolar (UBERLANDIA,
2011, p. 239).
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O trabalho com movimento contempla a multiplicidade de fungdes e manifestagcdes do
ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento de aspectos especificos da motricidade
das criangas, abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais implicadas nas
atividades cotidianas, bem como atividades voltadas para a ampliacdo da cultura corporal de
cada crianga. (BRASIL, 1998).

Quanto menor a crianga, mais ela precisa de adultos que interpretem o significado de
seus movimentos e expressdes, auxiliando-a na satisfagdo de suas necessidades. A medida que
a crianca cresce, o desenvolvimento de novas capacidades possibilita que ela atue de maneira
cada vez mais independente sobre o mundo a sua volta, ganhando maior autonomia em
relag@o aos adultos. (BRASIL, 1998).

Relacionando com a tematica de nosso estudo estudo, Kunz (2004), diz que devemos
ampliar a reflexdo do movimento como ‘“didlogo entre homem e mundo”, ampliando a
concepgdo do se movimentar-se enquanto acontecimento fenomenoldgico que se relaciona de
forma intencional com agdes significativas o que vai ao encontro com o proposto pelo
Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil (1998), que diz que compreender o
carater ladico e expressivo das manifestagdes da motricidade infantil poderd ajudar o
professor/a a organizar melhor a sua pratica, levando em conta as necessidades das criangas.

O autor continua dizendo que esta concepcao deve servir de base para estudar o
movimento com o objetivo de orientar e fundamentar um trabalho de intencionalidade

pedagbgica emancipatoria para a Educagdo Fisica Escolar. (KUNZ, 2004).
5. O MOVIMENTO NA EDUCACAO FiSICA: QUE MOVIMENTO E ESSE?

Logo que aprende a andar, a crianga parece tdo encantada com sua nova capacidade
que se diverte em locomover-se de um lado para outro, sem uma finalidade especifica. O
exercicio dessa capacidade, somado ao progressivo amadurecimento do sistema nervoso,
propicia o aperfeigoamento do andar, que se torna cada vez mais seguro e estavel,
desdobrando-se nos atos de correr, pular e suas variantes. No plano da consciéncia corporal, a
crianca comeca a reconhecer a imagem de seu corpo, por meio das interagdes sociais que
estabelece e das brincadeiras que faz diante do espelho, onde ela aprende a reconhecer as
caracteristicas fisicas que integram a sua pessoa, fator fundamental para a construgdo de sua
identidade. (BRASIL, 1998).

Sayao (2002, p. 57) diz que “devemos reconhecer que as interacdes entre criancas €
adultos acontecem por intermédio de seus corpos que estdo situados em um contexto

sociocultural”. Com o passar dos anos esquecemos como, enquanto criangas, construimos um
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sistema de comunicagdo com o meio social que, necessariamente, integra 0 movimento como
expressao.

Assim passamos a cobrar das criancas uma postura de seriedade, imobilidade e
linearidade, matando o que elas possuem de mais auténtico, sua espontaneidade, criatividade,
ousadia, sensibilidade e capacidade de multiplicar linguagens que s3o expressas em seus
gestos e movimentos. (SAYAO, 2002).

Neste sentido Kunz, (2004), diz que a crianga, enquanto nao domina a linguagem
verbal, fala e se entende com o mundo e com os outros através dos movimentos que realiza.
Esse mesmo autor expressa que o movimento humano ¢ o principal conteido do trabalho
pedagdgico da educagdo fisica. Considerando quatro concepgdes basicas de como a educagdo
fisica vem sendo trabalhada nas escolas.

A primeira € a concepg¢do bioldgico-funcional, que prioriza como contetido de ensino
o exercicio fisico. A fun¢do da educagdo fisica ¢ melhorar o condicionamento fisico dos
alunos, para assim aprimorar a saude da populacdo. A segunda concepgdo ¢ denominada de
formativo-recreativa, em que a educacao fisica deve auxiliar na formacao social do aluno,
adaptando suas exigéncias as exigéncias da sociedade através de atividades relacionadas a
espontaneidade e ao prazer, priorizando os aspectos ludicos do movimento. A terceira
concepgdo ele denomina de técnico-esportiva, que € considerada a mais difundida nas escolas
atualmente, baseada no sistema esportivo onde se procura o talento esportivo por meio da
adaptagdo as exigéncias motoras do esporte de alto rendimento. A quarta concepgao defendida
pelo autor ¢ a critico-emancipatoria, que entende o movimento humano como possibilidade de
expressao € comunicagdo. (KUNZ, 2004).

Kunz, (2004) ainda refor¢a seu posicionamento dizendo que o movimento ¢ uma
importante dimensao do desenvolvimento e da cultura humana, com o movimento o homem
se relaciona com tudo o que faz parte do mundo, perguntando e respondendo. O movimento
espontaneo e intencional ¢ fundamental para que o individuo se expresse de forma auténtica e
livie com relagdo a tudo que existe. As criancas se movimentam desde que nascem,
engatinham, caminham, manipulam objetos, correm, saltam, brincam sozinhas ou em grupo,
com objetos ou brinquedos, experimentando novas maneiras de utilizar seu corpo e seu
movimento, expressam sentimentos, emogoes € pensamentos, ampliando as possibilidades do

uso significativo de gestos e posturas corporais. Portanto, de acordo com Kunz

[...] o movimento constitui-se em uma linguagem que permite as criangas
agirem sobre o meio fisico que estio inseridas e atuarem sobre este ambiente
humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo, ou seja, o
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movimento. A linguagem e o movimentar-se humano sdo as poucas
possibilidades que ainda nos restam para uma melhor compreensao de quem
somos ¢ ter uma melhor consciéncia do mundo em que vivemos. (KUNZ,
2004, p. 24-25).

Nesse sentido, as institui¢des de educacao infantil deveriam favorecer um ambiente
fisico e social onde as criangas sintam-se protegidas e acolhidas, e a0 mesmo tempo seguras
para se arriscar e vencer desafios. Na concepcao critico-emancipatdria, a educagdo fisica € o
caminho pelo qual o movimentar-se pode ser entendido como forma de linguagem que
possibilita um conhecimento mais reflexivo do mundo. O movimentar-se deve partir do
aluno/a através de um processo de construcdo e problematizagdo, em que o aluno/a utiliza o
seu repertorio cultural de movimento para produzir uma comunicagdo significativa com o
mundo. "O/a aluno/a enquanto sujeito dos movimentos intencionados na aprendizagem e nao
a modalidade esportiva deve estar no centro de atencdo do ensino." (KUNZ, 2004, p. 127).
Quanto mais rico ¢ desafiador for esse ambiente, mais ele lhes possibilitard a ampliacdo de
conhecimentos acerca de si mesmo/a, dos outros e do meio em que vivem.

A organiza¢do dos contetidos para o trabalho com movimento deverd respeitar as
diferentes capacidades das criangas em cada faixa etaria, bem como as diversas culturas
corporais presentes nas muitas regides do pais. Devem ser organizados de forma continua e
integrados, onde multiplas experiéncias corporais sejam possiveis de serem realizadas pela
crianca sozinha ou em situagdes de interagcdo. Os diferentes espagos e materiais, os diversos
repertdrios de cultura corporal expressos em brincadeiras, jogos, dangas, atividades esportivas
e outras praticas sociais sao algumas das condi¢des necessarias para que €sse processo ocorra.
(BRASIL, 1998).

Os trabalhos de Benjamin (1984), Vigotsky (1989) e Fernandes (1979) citados por
Saydo (2002), entre outros, apontam para os elementos — jogo, brincadeira, movimento —
como os suportes da formagdo da cultura infantil. A criag@o e a recriagdao da cultura no mundo
da crianca passam pela possibilidade de transformar o universo da brincadeira das mais
diferentes formas, sendo inconcebivel para tal a negacdo do movimento corporal.

Na passagem do Século XVIII para o Século XIX, o pedagogo alemdo Friedrich
Froebel, um dos primeiros pedagogos da educacao infantil a romper com a educagao verbal e
tradicionalista de sua época, aponta o jogo como a principal fonte de desenvolvimento da

criancga, destacando seus beneficios intelectuais morais e fisicos. Para esse autor

O brincar, o jogo — o mais puro e espiritual produto dessa fase de
crescimento humano — constitui o mais alto grau de desenvolvimento do

r

menino/a durante esse periodo, porque € a manifestacdo espontdnea do
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interno, imediatamente provocada por uma necessidade do interior mesmo.
E, a0 mesmo tempo, modelo e reproducdo da vida total, da intima e
misteriosa vida da natureza no homem e em todas as coisas. Por isso,
engendra alegria, liberdade, satisfagdo e paz, harmonia com o mundo. Do
jogo, emanam as fontes de tudo que ¢ bom. O menino/a que joga com

\

tranquilidade, com atividade espontinea, resistindo a fadiga, chegard
seguramente a ser um homem também ativo, resistente, capaz de sacrificar-
se pelo seu proprio bem e pelos demais (FROEBEL, 2001, p. 47 apud
CRUVINEL, 2016, p. 35).

Para Froebel (2001) citado por Cruvinel (2016), os jogos sdo os primeiros € mais
exteriores fenomenos do espirito humano e seu objetivo consistem em levar a crianga a tomar
consciéncia de si, iniciando o processo de reflexdo do futuro sujeito.

Piaget (1971) citado por Cruvinel (2016) apresenta trés formas basicas de atividade
ludica que caracterizam o processo evolutivo do jogo na vida da crianga de acordo com os
estagios do desenvolvimento em que se manifestam. No periodo sensério-motor, a atividade
ludica infantil acompanha o processo de acomodagao a partir de formas simples de exercicios
motores cujo fim ¢ o proprio prazer funcional a partir de uma necessidade interna de gastar
energia, onde a crianga vivencia o prazer de exercer os movimentos novos que vao sendo
adquiridos no decorrer de sua atividade.

Neste sentido para os professores/as envolvidos na elaboragdo das Diretrizes
Curriculares Municipais o jogo ¢ uma atividade humana que se manifesta na realidade
concreta de forma Iudica, exploratéria e intencional, dentro de um processo de
desenvolvimento individual e de interacdo social, por meio da qual se adquirem
progressivamente, concepgdes de homem, mundo, sociedade e os valores assimilados ao
longo desse processo. Sua finalidade primordial ¢ que o sujeito reproduza suas condi¢des de
vida social e a0 mesmo tempo em que se organiza corporalmente, aprendendo a conhecer a si
mesmo € aos outros, bem como os papéis assumidos por cada um dos participantes durante o
jogo, desenvolvendo-se, assim, a sua personalidade. (UBERLANDIA, 2011).

De acordo com Piaget (1971) apud Cruvinel (2016), no estagio pré-operatorio, surgem
0s jogos simbolicos que consistem nos jogos de exercicios acompanhados da atividade
imaginativa representativa, seriam estes os jogos de ficcdo ou imaginacdo, conhecidos
popularmente como faz-de-conta. Neste periodo, esta seria a maneira da crianga assimilar a
realidade bem como um meio de expressar-se, criando novas situagdes e/ou imitando agdes do
seu cotidiano.

As caracteristicas do processo, pode-se promover a cooperacdo e a criatividade, o
individualismo ou a submissdo as normas estabelecidas, assim como apresenta Piaget (1971)

citado por Cruvinel (2016), diz que os jogos com regras, manifestos no estagio operatdrio-
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concreto que sdo combinagdes entre as atividades sensorio-motoras ou intelectuais com a
competicdo e os regulamentos e acordos. As regras sao aqui compreendidas como conjuntos
de leis que asseguram a reciprocidade dos meios empregados, ordenagdes e regularizagdes
impostas por quem joga. (PIAGET, 1971, p. 116 apud CRUVINEL, 2016, p. 38).

Para Vigotski o jogo preenche sim uma necessidade da crianga, no entanto esta
necessidade tem um sentido social, mais amplo, o que inclui tudo aquilo que motiva a crianga
a acdo. Enquanto a crianga se apropria dos elementos culturais e se desenvolve, ocorre
também a maturagdo de suas necessidades, desta forma, “aquilo que ¢ de grande interesse
para um bebé deixa de interessar uma crianga um pouco maior” (VIGOTSKI, 2007, p. 108).

Além do jogo Vigotsk (2007) considera que na brincadeira a crianga se comporta além
do comportamento habitual da sua idade e cria a partir da brincadeira uma ‘“zona de
desenvolvimento proximal” para as criancas, onde a distancia do nivel atual de
desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver independentemente um problema
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da resolucdo de um problema
sob a orienta¢ao de um adulto ou com a colaboragdo de um companheiro mais capaz.

Nessa perspectiva de acordo com Wajskop (2001), a brincadeira encontraria um papel
educativo importante na escolarizagdo das criangas que vao se desenvolvendo e conhecendo o
mundo, através dos intercAmbios sociais proporcionados pela escola.

Ainda de acordo com essa autora, a brincadeira na perspectiva socio historica e
antropologica, ¢ um tipo de atividade cuja base genética ¢ comum a da arte, tratando-se de
uma atividade social e humana que supde contextos sociais e culturais, ou seja, a brincadeira
pressupde uma aprendizagem social a partir da qual as criangas recriam a realidade através da
utilizacao de sistemas simbolicos proprios, através do desenvolvimento da arte e da cultura.
(WAJSKOP, 2001).

Neste sentido Rocha (2005) diz que o brincar ¢ uma das formas pelas quais as criangas
se apropriam do mundo e pela qual o mundo humano penetra em seu processo de constitui¢ao
enquanto sujeito historico. Brincando a crianga ultrapassa os limites concretos da atividade,
possibilitando uma liberdade, permitindo-lhe romper os limites dados pelo seu
desenvolvimento real. Assim a crianca utiliza das brincadeiras (inclusive de imitagdo) para
experimentar outros papéis sociais.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacao, Coordenagao da Inspecao Escolar
(2015), no eixo de trabalho movimento, que abrange a linguagem corporal e expressividade,
as criangas deverdo participar de vivéncias que possibilitem expressarem-se corporalmente

por meio da danga, brincadeiras e de outros movimentos, explorar o corpo como instrumento
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fundamental de expressdo na linguagem teatral, perceber as sensagdes, limites,
potencialidades, sinais vitais e integridade do préprio corpo, manifestar uma atitude positiva
em relagdo ao proprio corpo € do outro e prazer a0 movimentar-se, apreciar apresentagoes de
danga de diferentes géneros e outras expressoes da cultura corporal (circo, esportes, mimica,
teatro, etc.).

Em se tratando de equilibrio e coordenagdo, deverdo participar de vivéncias que
possibilitem ampliar, gradativamente, o conhecimento e controle sobre o corpo € o
movimento, participando de brincadeiras e jogos que envolvam correr, subir, descer,
escorregar, etc. Utilizar recursos de deslocamento e das habilidades de forga, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras. Aperfeicoar as habilidades manuais.
Realizar movimentos de dupla, trio, quarteto, etc. Participar de circuitos que envolvam
habilidade de locomogao. Demonstrar controle corporal nas atividades de equilibrio.
Participar de atividades de arremessar, chutar, receber, quicar e rebater. Conhecer as
potencialidades e limites do proprio corpo. (UBERLANDIA, 2015).

J& o brincar e imaginar, de acordo com o eixo de trabalho movimento propde que as
criancas deverdo participar de vivéncias que possibilitem aperfeicoar suas maneiras de
interagir e argumentar com os colegas nas brincadeiras tradicionais, no jogo simbolico e nos
jogos de regras e serem capazes de sugerirem modificacdes nas regras. Criar com outras
criangas novos jogos a partir de brincadeiras tradicionais sem esquecer-se das oportunidades
de aprendizagem criadas pela participacdo em jogos de outras tradi¢des culturais. Criar
estratégias, explicar as regras de um jogo, construir brinquedos, empinar pipas, verbalizar
como fizeram para construir determinados brinquedos € nomeé-los, como forma de atribuir
um sentido pessoal a eles. Usar a mimica como forma de comunicar-se. Planejar as tarefas
para uma gincana ¢ o modo de organiza-la. Apontar alteragdes em uma brincadeira, para
adapta-la a0 numero de participantes, ao espago e material disponiveis etc. (UBERLANDIA,
2015).

Para Freire (1981), o/a educando/a se apropria do conhecimento, quando o redescobre
e o relaciona com o mundo vivido concreto. Desta forma pode-se dizer que a verdadeira
aprendizagem aconteceu. Sendo assim temos que aproximar a realidade do mundo vivido ao
mundo de movimento dos/as estudantes.

O planejamento das agdes dos profissionais seja dos Educadores/as Infantis ou
professores/as regentes ainda ¢ feita de forma fragmentada como se fosse possivel
compartimentar a crianga em tempos isolados. Sd@o instituidos tempos e espagos diferentes

para o corpo € para a mente. Ao contrario desta visdo, sabe-se que as criancas quando
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brincam, se comunicam e pensam, fazem-no com sua totalidade e ndo a partir de um tnico
aspecto da corporeidade. (UBERLANDIA, 2011).

Os professores/as de Educagdo Fisica da RME/UDI acreditam que a busca de
consisténcia e coeréncia teorico-metodologica, o trabalho coletivo, a autonomia politico-
pedagbgica, a ideia de que, quem executa ¢ que deve planejar, sdo os pilares do projeto de
formagao que possibilitara o alcance de um ensino de Educagdo Fisica que realmente, possa
contribuir com a transformagao social dentro de principios democraticos, além de legitimar o
componente curricular e valorizar o professor/a. (UBERLANDIA, 2011).

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil em Uberlandia
apontam que cada individuo se constroi a partir do momento que toma consciéncia do outro e
de si proprio, por meio das emocdes, do movimento, do pensamento e da constitui¢cao
bioldgica. Entdo, o individuo ¢ entendido em sua totalidade, como uma unidade completa,
onde s3o estabelecidas estreitas ligagdes nos planos corporal, afetivo, social e cognitivo,
promovendo, desta forma, o seu desenvolvimento em todos esses niveis, numa pratica

comprometida com as dimensdes individual e social. (UBERLANDIA, 2003).
6. CONCLUSOES

Acredito, assim como Sayao (2002) que a infancia precisa ser debatida e conhecida
para que possamos, cada vez mais, dar visibilidade a pedagogia da educagdo infantil como
algo que se diferencia do modelo escolar tradicional e assim efetivar a socializagdo das
criangas. Na pedagogia da educacao infantil, as criancas e as interagdes que estabelecem entre
si e com os adultos sdo o ponto de partida para a construcao e reconstrucdo de uma cultura
que esta viva e ¢ dindmica, na qual o “corpo € 0 movimento”, seus sentidos e significados sdo
vistos e vividos como caracteristicas individuais especificamente humanas. Neste sentido

Vigotski (2007, p. 108) nos alerta para o fato de que:

[...] se ignorarmos as necessidades da crianca e os incentivos que sao
eficazes para colocd-la em acdo, nunca seremos capazes de entender seu
avanco de um estagio de desenvolvimento para outro, porque todo avango
esta conectado com uma mudang¢a acentuada nas motivagoes, tendéncias e
incentivos.

O tema “movimento” faz parte da area de estudos da educagdo fisica e sabemos da sua
importancia em todos os aspectos para o ser em desenvolvimento. Todavia, torna-se
necessario que se tenha certo aprofundamento acerca deste tema e de todas as questdes que o

rodeiam, s6 assim atingiremos o objetivo central, que € a educacdo da crianca pequena.
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Apoés a andlise e melhor compreensdo de todos os documentos que tratam do tema
Movimento em especial o que orienta as Escolas de Educacdo Infantil do Municipio de
Uberlandia que trata das orientagdes metodoldgicas para a educacao infantil (PMU, 2015), foi
possivel ter uma ampla dimensdo da importancia de se trabalhar o tema com as criancas, um
trabalho que deve ocorrer desde, e principalmente, nos anos inicias como forma de ampliacao
de conhecimentos acerca de si mesmo/a, dos outros e do meio em que vivem.

Diante do exposto, defendemos que a tematica do “movimento” na educacao fisica
seja trabalhada de forma integrada entre o/a professor/a de educacao fisica e o/a professor/a
da sala de aula proporcionando a crianga um pleno aproveitamento e desenvolvimento fisico,
afetivo, motor, cognitivo e social.

Os documentos orientadores da Educacao Infantil em Uberlandia sdo consonantes com
os documentos que regem a educacao infantil no Brasil, o que ndo quer dizer que tudo que se
expressa no papel € aplicado na préatica e no dia a dia da crianga. Outras pesquisas precisam
ser realizadas com vistas a identificar o “movimento” na educagdo infantil na pratica
pedagdgica dos/as professores/as de educacao fisica.

Esse trabalho nos propiciou percebermos o qudo importante ¢ que o/a professor/a
compreenda melhor as questdes histdricas em que as criangas estdo inseridas, para que assim
possam trabalhar de forma efetiva em beneficio do desenvolvimento completo desses
sujeitos/as.

Esperamos que este trabalho possa contribuir, apesar de suas lacunas, com a reflexao
sobre a importancia do tema Movimento, sobretudo para a Educacdo Infantil, em particular
para os/as professores/as de Educacdo Fisica, que buscam uma compreensdo mais ampla
acerca da crianca e da importancia de se trabalhar o tema movimento com os/as pequenos/as,

buscando solugdes e alternativas para os problemas ainda presentes no estudo desse tema.
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