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RESUMO

O presente trabalho tem a intengdo de analisar ¢ compreender o estranhamento
observado em relagdo a figura do género masculino no magistério da educacao infantil e
seus desdobramentos. Baseando-se em referéncias bibliograficas revisitadas, bem como
na autobiografia e na autoetnografia contidas nas narrativas daquilo que foi vivido pelo
autor, busca-se refletir sobre o universo entrecruzado e particular pensado para os
géneros, suas concepgoes, prescrigdes € embates no campo da educagdo e,
consequentemente, em outras esferas sociais. A forma como ¢ consolidada a nogao do
que ¢ adequado para cada um dos géneros, e seus desdobramentos, ¢ pensada sob o
ponto de vista de autores pos-estruturalistas em paralelo com a nogdo materialista e
naturalizante sobre os sexos, consolidada a partir da ciéncia biologica, sendo o discurso
o instrumento utilizado para afirmar as diferencas e refor¢é-las de forma constante ao
longo do tempo. Os questionamentos trazidos para esta dissertagdo originam-se, assim
nas causas e consequéncias de tal estranhamento, como forma de revelar como e por

que ele ocorre.

Palavras-chave: Géneros; Magistério da educacao infantil; Ciéncia; Escrita de si.



ABSTRACT

The present work intends to analyze and understand the strangeness observed in relation
to male gender figure in children’s education and it’s unfolding. Based on revisited
bibliographical references, as well as on the autobiography and autoethnography
contained in the narratives of experiences lived by the author, it aims to reflect on the
intertwined universe and particular thought about genders and their conceptions,
prescriptions and conflicts in the field of education and, consequently, in other social
spheres. The way in which the notion of what is appropriate for each of the genders and
their unfolding is consolidated, is thought from the point of view of poststructuralist
authors in parallel with the materialistic and naturalizing notion about the sexes,
consolidated from biological science, and the discourse is the instrument used to affirm
the differences and reinforce them constantly over time. The questions brought to this
dissertation stem, as well as the causes and consequences of such strangeness, as a way

of revealing how and why it occurs.

Keywords: Genders; teaching in children's education; Science; writing about yourself.
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1 Introducio

A motivagdo para esta pesquisa foi a confirmacdo de um estranhamento que
ocorre nas escolas de educagdo infantil, ndo de forma unanime, mas que, com
frequéncia, pode ser observado. Tal estranhamento associa-se a presenga da figura do
individuo do sexo masculino' nas institui¢des escolares, seja como professor, seja como
educador infantil®. Isso se apresenta como um tema e também como um problema que
se abre para o debate sobre a masculinidade (de homens) nas institui¢des de educagao
infantil.

A pergunta sobre como chego ao problema de pesquisa tem sua resposta atrelada
a um questionamento pessoal, no meu caso, sobre 0 modo como a minha presenca, na
condi¢do de homem, em uma escola de educagdo infantil, provoca estranhamentos a
equipe gestora, professoras, pais, maes, responsaveis pelas criancas e enfrentamentos
entre mim e elas/es; mas também, provocou e provoca estranhamentos® em mim
mesmo. Foi nesse movimento que passei a utilizar das minhas lembrangas e memorias,
para trazer a tona a presen¢a do masculino - homem no magistério da educagdo infantil,
suas implicacdes na historia de um campo profissional, na historia da ciéncia, nas
formulacdes da ideia de género e no que ouvi/escutei de pessoas da comunidade escolar
e da area da educagdo, as quais tive/tenho acesso em relagdo a esta presenga. Trata-se,
portanto, de um processo de volta sobre mim mesmo, sobre o campo da experiéncia
formativa e dos contextos sociais, culturais e cientificos entrelacados na composicao da
presenca masculina na educagao infantil. O que podemos? O que nos € permitido? Mas,
sobretudo, porque pensamos (elas e eu) como pensamos?

Os estranhamentos sentidos de forma direta por mim surgiram desde o meu
ingresso na Faculdade de Educacdo, como estudante do Curso de Pedagogia, ambiente
em que a presenca masculina ¢ muito pequena, e foram assinalados também no meu
inicio de carreira no magistério da educacao infantil no ano de 2010, ano em que atuei
como educador infantil, e seguem até a presente data, em minha experiéncia enquanto

professor e supervisor de escola da educacgao infantil.

' Ao nos referirmos ao masculino — homens —, na dissertagdo, estamos dizendo da possibilidade de
alinhamento sexo biologico-género, dada inclusive a identificagdo assumida pelo autor da dissertagdo.

* Profissional que atua como apoio em tarefas pedagogicas e de cuidado com os alunos da educagdo
infantil.

* Ao fazer uso da palavra estranhamento estou me referindo ao efeito provocado pela minha presenca,
lida como incomum e ndo esperada, na escola de educagdo infantil. Tal efeito revela o0 modo comum
como a defini¢do de género possibilita a apreensdo de quem deve se ocupar do cuidado com as criangas
pequenas.



A minha vivéncia na educagdo infantil, ¢ entdo marcada pelos estranhamentos
manifestos e os efeitos por eles provocados/vividos. Questionamentos foram sendo
gerados em fungdo daquilo que eu ouvia, ougo e observo nas escolas em que atuei e
atuo. Ha, portanto, ideias e olhares que rondam os corredores escolares. Olhares
vigilantes constituindo o universo da educagdo escolar, articulados ao que € prescrito,
sem ser dito explicitamente, pela comunidade escolar. Estes olhares sdo, sem diavida, o
de determinagdo e ordenacdo do que deve reger as escolas da educagdo infantil; sdo
olhares que reagem a presencga da figura masculina no magistério da educacao infantil;
olhares que sdao langados pela maioria das pessoas que estdo ou que adentram uma
escola de educagao infantil.

Entender a génese destes olhares e sua constituicdo ¢ também um dos objetivos
deste trabalho, pois nos parece que se trata de algo criado e naturalizado ao longo do
tempo. Eles se fazem presentes na historia do magistério da educagdo infantil. Saber
sobre eles se torna importante para quem se interessa pelos modos de pensar que
perpassaram a produ¢do da feminizacdo do magistério e pelo modo como a divisdo
biniria de género atua ¢ elemento fundamental para a organizacdo do trabalho, da
sociedade. Para tanto, as historias pessoais sdo fontes de apresentagdo e movimentagao
dindmica social, cultural e politica em uma sociedade que tem no género um dos seus
motores de organizac¢ao e funcionamento.

Ser4 parte fundamental deste trabalho a narrativa de mim, da minha historia na
condi¢do de profissional que atua na educacdo infantil, a ser feita para que reflitamos
sobre as questdes que circundam o universo da educagdo infantil. Seguiremos este
caminho para narrar fatos que serao exemplos de uma forma de pensar sobre os géneros
masculino e feminino e a educagdo escolar, em particular, a educagao infantil.

A minha histéria na educacdo infantil inicia-se apds a conclusdo de um curso de
graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia no ano de 2010. Ao
adentrar no universo do trabalho de um educador Infantil, em uma escola municipal, na
cidade de Uberlandia-MG, percebi, de imediato, que ali encontraria barreiras que diziam
respeito aos universos masculino e feminino. Senti que estava implantada uma espécie
de linha diviséria, um muro que separa homens de mulheres. Uma linha/muro que
revelava a implantacao de certa mentalidade na Escola.

Logo que comecei a atuar como educador infantil, portanto, percebi os olhares e
comentarios a respeito da minha presenca - um homem dentro de um universo

majoritariamente feminino. Na escola, em que iniciei como educador infantil havia 08
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(oito) salas de aulas da educagdo infantil, com a presenca de 08 (oito) professoras
regentes, 08 (oito) educadoras infantis e, pelo menos, 02 (duas) ou 03 (trés) professoras
especialistas (Educagdo Fisica, Ensino Religioso e Artes). Além destas 18 (dezoito) ou
19 (dezenove) mulheres, havia a gestdo escolar, composta por mais 03 (trés) mulheres,
sem contar com aquelas que atuavam como agentes de servicos gerais (ASG).

Nagquele ano (2010), a escolha da sala de aula em que iria atuar, parecia merecer
atencdo especial por parte da gestdo escolar. A classe que estava sem profissional era
composta de criangas de zero a cinco anos de idade. Mas chegou a escola um homem -
Eu. Onde alocar aquele homem para atuar? Com quem, com quais criangas? Estas eram
as inquietagdes expressas pela equipe gestora. O “fato inesperado”: um homem para
atuar junto as criangas daquela faixa etaria apareceu como nada convencional para um
campo profissional que, historicamente, determinou a tarefa da educagdo e cuidado das
criangas pequenas as mulheres.

A inquietagdo da equipe gestora daquela escola e o desconforto sentido por mim,
¢ a narrativa inicial que tomou conta de mim e¢ me langou na busca dos sentidos e
significados ali produzidos; sobre o estranhamento que causa a presenca de um homem
em uma sala de aula da educagdo infantil. A busca por conhecer como se produz e se
reproduz o atravessamento de género na educacao infantil foi motivada pelas incertezas
geradas em mim - um homem que trabalha nesta etapa da educagdo, e, também pela
busca do estranhamento, do seu lugar de producao, seus sentidos e significados.

Procurar pelo estranhamento a partir de minhas memorias e lembrangas, para
além de uma autobiografia, significou o esforco de refazimento de um percurso
histérico com vistas a investigacdo sobre a educacdo infantil. Para o trabalho foi
assumida a perspectiva de que nos fatos vividos, nas histérias narradas estdo presentes
as motivagdes coletivas ou individuais que ajudam a ler os modos de pensar, os gestos e
comportamentos, a organizacao das institui¢des, especialmente, as educativas.

Assim, fui orientado a ir em busca da Histéria da educacdo no Brasil, para
encontrar nela indicativos da determinacdo de que caberia a mulher o trabalho no
magistério das séries iniciais do ensino fundamental e da educagao infantil.

O processo de feminizagdo do magistério, no Brasil, compde a Historia da
educagdo brasileira, sem duvida alguma, houve um tempo em que o magistério das
séries iniciais, no século XIX, era predominantemente masculino. Somente a partir do
século XX ¢ que o magistério das séries iniciais passa a ser composto, na sua grande

maioria, por mulheres. Por qué? Somente pela contextualiza¢do historica e politica

11



tornou-se possivel o meu entendimento da feminizacdo do magistério. Ela fornece o
entendimento ¢ me conduziu a compreensdo da dindmica social responsavel por mudar
o0s sujeitos que deveriam atuar nas escolas com as criangas pequenas.

Pude compreender a feminizagao do magistério, como a mudanga de um campo
de atuacdo masculino para feminino ocorreu em todos os niveis da educacao a partir do
século XIX. Sobre esse fato, podem ser levantadas algumas hipdteses a partir de
algumas autoras e autores que se debrugaram acerca dessa mudanga.

Guacira Lopes Louro (2012) ¢ uma das autoras que pensam sobre as questdes
relacionadas aos géneros e¢ a educacao. Importante ressaltar que ela escreve sob uma
perspectiva ampla, abarcando ndo s6 a questdo da “doutrinacdo” dos corpos € mentes
infantis, mas também da uma ideia geral sobre a vida e a atuacdo dos outros individuos

que vivem a realidade de uma escola, dentre eles, os/as professores/as:

Da arquitetura aos arranjos fisicos; dos simbolos as disposigdes sobre
comportamentos e praticas; das técnicas de ensino as estratégias de
avaliagdo; tudo opera na constituigdo de meninos e meninas, de
homens ¢ mulheres dentro ¢ também fora da escola (uma vez que a
instituicdo “diz” alguma coisa ndo apenas para quem estd no seu
interior, mas também para aqueles/las que dela ndo participam).
(LOURO, 2012, p. 95)

Para demarcacdo do trabalho de pesquisa, a afirmacdo de Guacira Lopes Louro
(2012) sobre o atravessamento de género na escola foi uma das premissas utilizadas. A
historiadora propde que “[...] a escola € atravessada pelos géneros; ¢ impossivel pensar
sobre a instituicdo sem que se lance mao das reflexdes sobre as construgdes sociais e
culturais de masculino e feminino”. (LOURO, 2012, p. 93). Tomar a escola como
institui¢do atravessada pelos géneros permite pensar nos sujeitos determinados por ela e
por outras instituigdes sociais como, por exemplo, a familia, a tarefa de cuidar e educar
as criangas pequenas. A partir dessa compreensdo, a revisao bibliografica realizada,
buscou por autores/as que dialogassem ou dessem pistas sobre o entrelagamento entre
género e magistério. Os fatos histéricos expostos a esse respeito se entrecruzam de
forma a permitir pensar o que provocou a feminizagdo do magistério na educacio das
criancas pequenas. Assim, fatores como as alteragdes no universo do trabalho no final
do século XIX, com a intensificacdo do processo de industrializagdo e acentuacao do
modelo capitalista no Brasil, nos informam que, naquele momento, as oportunidades no
mercado de trabalho ampliaram-se, e permitiram que fun¢des e profissdes fossem

hierarquizadas como de maior ou menor valorizacdo social e econdmica. Louro (2012)
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apresenta em sua leitura as fortes alteracdes no mercado de trabalho, o processo de
urbanizacdo e a condi¢do de subalternidade na qual as mulheres ingressam, amplamente
nesse mercado, algo que se expandiu e inferiorizou alguns/mas em detrimento de
outros/as.

Louro (2012) nos informa que a instru¢do feminina voltada para o mercado de
trabalho nos anos finais do século XIX foi sendo vinculada a educagdo, no sentido de
conduzir as mulheres para a atua¢do na educagdo formal dentro das séries iniciais nas
escolas. Ela relata que isto se passou por meio de uma analogia produzida de forma a
nao ser refutada, mas naturalizada, de modo a estabelecer uma amarra entre a nocao de
cuidado e a de educagdo; tarefas que a mae e a professora, portanto as mulheres sdo
colocadas a exercer sobre seus filhos/as e seus/as alunos/as nos anos iniciais da vida, na
familia e na escola. Tal pensamento acabou por impor a necessidade de professoras
mulheres nas escolas de séries iniciais, 0 que serd ponto importante para o processo da
feminizacdo da docéncia para esta etapa da educacao escolar.

Louro (2012) relata que havia outro modelo de educagdo em periodo anterior ao

século XIX no nosso pais, o que ela assim descreve:

Também no Brasil a institui¢do escolar é, primeiramente, masculina e
religiosa. Os jesuitas, “brago espiritual da colonizag@o”, para além das
tentativas de catequizacdo dos indios, investem, de fato, na formagéo
dos meninos e jovens brancos dos setores dominantes. As primeiras
escolas brasileiras regidas por esses irmdos (e a grande maioria
daquelas que se organizam a partir de outras ordens religiosas)
constituem-se, pois, num espago marcadamente masculino, voltado
para a formagdo de um catdlico exemplar. E importante notar que esse
modelo de ensino permanece no pais por um largo tempo, mesmo
depois de oficialmente afastado, ao final do século XVIII. (LOURO,
2012, p. 98).

Uma revisdo bibliografica, como a que foi feita acima, com base nas escritas de
Louro (2012), faz-se necessaria para a compreensao da feminizagdo do magistério,
portanto, comporao este trabalho duas formas de pesquisa, para que sejam delineados os
fatos mais marcantes ocorridos no campo da educacdo infantil e das séries iniciais no
que tange a questdo dos géneros e do magistério. Tratamos aqui do termo séries iniciais
para dizer sobre as séries de 1° ao 5° ano, etapa inicial do que conhecemos hoje como
ensino fundamental 1, que ¢ regido pelos/as professores/as, regentes de turma com as
formagdes/graduagdes em Magistério, Normal Superior ou Pedagogia.

Com tais formagdes os/as profissionais atuam nas etapas da educacao infantil
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que atende criancas de 0 a 5 anos de idade e nas referidas séries iniciais do ensino
fundamental. O meu relato pessoal, descrito com a autobiografia, inicia-se nesta
introducdo e se desdobrard na terceira secdo deste trabalho. Falar sobre a minha
trajetoria pessoal ¢ relembrar de fatos vividos por mim e por outros/as com os/as quais
tive contato ao longo dos anos no campo da educagao.

Inicio recordando-me de como me senti ao principiar minha trajetéria na
educacdo infantil, como fui sendo conduzido e como fui me conduzindo ao longo do
tempo dentro das escolas como educador, ora na educacdo infantil, ora no ensino
fundamental 1. Ao voltar-me para a questdao da educacao infantil, me recordo como foi a
minha adaptagdo no ambiente escolar como um profissional que iniciaria a sua carreira.
Relato a seguir parte da minha histéria para contextualizar e situar a problematica que se
desdobra e se expoe nesta escrita.

O grupamento de criangas entre 03 a 04 anos, no caso o GIH4, parecia, ao olhar
das gestoras da escola para a qual fui designado em meu primeiro emprego, o mais
indicado para a minha alocagdo. Isso me chamou a atengdo perguntei a mim mesmo:
que explicacdo poderia apresentar, a equipe gestora, para definir que o meu trabalho
seria com aquele grupamento de criancas? Por que ndo me alocavam nas turmas de
bergario a GII? Nessa primeira escola’, fui designado como educador infantil em uma
turma de GIII, no turno da tarde. Cabe informar que esta era uma turma de periodo
integral, cuja atuacdo das professoras ocorria no turno matutino e no vespertino, a qual
era de responsabilidade das educadoras®.

Assim, naquele mesmo ano em que iniciei na educacao infantil (2010), fiquei
intrigado com os fatos que citei no paragrafo anterior, pois percebi que a minha
alocagdo em turmas de GIII, dizia respeito a minha condicdo de homem e de que
naquela escola ndo me era permitido realizar algumas tarefas com as criangas pequenas
como, por exemplo, cuidar da higiene corporal — dar banho, fazer assepsia. Ao tempo
que ingressava como educador infantil ¢ me deparava com um universo, essencialmente
feminino, eu buscava conhecer melhor o campo dos estudos de género, realizando, por
iniciativa propria, alguns levantamentos em livros, artigos, pesquisas e estudos

relacionados a feminizagdo do magistério, a sexualidade, ao género, & masculinidade e a

4 GIII ¢ a terminologia utilizada na rede municipal da cidade de Uberlandia para identificar turmas de
criangas de 03 a 04 anos de idade. Desse modo, GI corresponde a turmas com criangas de 01 ano e GII
refere-se a criangas com dois anos.

> Aescola possuia apenas duas turmas de GIII.

% Dispensamos a marcagio de género (a/o) pois, naquele referido ano e na referida escola, havia somente
mulheres no quadro de servidores municipais em atuagao.
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educagdo, o que foi permitindo a mim, encontrar pistas a respeito do que vivenciava na
escola de educagao infantil onde estava trabalhando.

Ao que me parecia, esse cendrio estranho, tratava-se de uma provavel construcao
social, que preconiza encaixes para o masculino ¢ o feminino, o que culminou na
feminizacao do magistério, em proposicdes para os géneros e, consequentemente, para a
masculinidade. Com isso, no desencadeamento de minhas leituras, surgiram vdrias
perguntas sobre a construcao dos géneros, da sexualidade, da feminizacdo do magistério
e outras tantas. Em meio a elas, me coube, entdo, centralizar esforcos na seguinte
pergunta: como e por que o binarismo de género, fixado como padrao vigente em nossa
sociedade, influencia o pensamento de que os homens que trabalham em escolas de
educacao infantil estdo fora de seu campo de atuagdo?

A partir de 2011, passei a atuar como professor da Educa¢ao Infantil e, em 2017,
acumulei essa fun¢do com a funcdo de Supervisor Pedagdgico nesta mesma etapa da
educagdo escolar. Enquanto supervisor e professor, eu pude notar que a percepcao da
comunidade escolar acerca destas novas fungdes, em relacdo a minha figura, ndo era
diferente daquela que eu percebia/sentia na condi¢cdo de Educador Infantil. Ou seja,
mesmo em cargos que, na escola, sdo considerados de uma hierarquia superior, ainda
assim permanecia o estranhamento em relacdo a minha presenca naquele espago —
escola de educacgao infantil.

Ao pensar sobre o meu ingresso na profissdo docente, citado anteriormente,
observo que o que se firma na relagdo género e educacdo ndo ¢ somente uma relacdo de
hierarquia estabelecida entre homens e mulheres, mas também o que acontece no
interior destas relagdes, pois, mesmo que haja a ocupacdo de um homem em um posto
de maior visibilidade social dentro de uma escola, ainda assim havera certo
estranhamento. Isso ocorre porque, ao que observamos todo o espago fisico escola, ou
seja, a arquitetura de seus prédios, assim como as relagdes sociais estabelecidas em seu
interior, possuem uma construcao refinada de poderes e normatizagdes. Na escola de
educacdo infantil, e, em outras instituigdes sociais, os postos de trabalho sdo
atravessados pelas relagcdes e discursos de género. Na escola de educacgdo infantil, ndo
somente nela, também na escola de ensino fundamental (1° ao 5° ano), ocorreu uma
atribuicao do trabalho as mulheres, de modo a se afirmar a feminizagdo, do ponto de
vista do sexo de quem realiza o trabalho. Vemos, portanto, que, ao conduzir as mulheres
ao magistério da educac¢do infantil, alterou-se a forma de ocupacdo da escola, tornando-

a no que conhecemos hoje; o ambiente se especializou desta forma, fechando as
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possibilidades de interagao entre sujeitos de ambos os géneros.

Esse quadro de transformagdo do ambiente da educagdo das séries iniciais, sao
os que Louro (2012), indicou como sendo a feminizagdo do magistério. Olhando para
esse quadro, retomo o que pode ser compreendido pela leitura do que foi apontado por
Foucault (2014), na sua obra Vigiar e Punir, como sendo a distribuicao de individuos em
espagos com a finalidade de disciplinarizagdo. O filésofo olhava para o que acontecia
nos colégios da Franca dos séculos XVII e XVIII. Observamos que, mesmo aqui no
Brasil, algo semelhante ocorreu no final do século XIX, pois, nos tempos seguintes a
saida dos jesuitas das escolas brasileiras, assim como na Franca descrita por Foucault
(2014), houve a afirmagdo e perpetuacao de um modelo de conventos nos colégios, algo
que impos uma disciplina sobre os sujeitos que ali estavam, marcando um ambiente que
se tornou hermeticamente fechado a outros modelos de educacgao, englobando-se os seus
prédios e suas arquiteturas, os cargos e func¢des de individuos que neles atuam, e
consequentemente seus géneros.

A partir dos questionamentos pessoais que realizava, sobretudo em funcdo de
todas as perguntas e observacdes sobre mim mesmo e sobre os que estavam a minha
volta nas escolas de educagdo infantil e séries iniciais, me mantive em busca de
respostas, incessante, para tentar desmistificar o modo como se construiu a feminizacdo
do magistério, como foi firmado o modelo de escola de educacdo infantil e séries
iniciais que temos hoje, os quais trazem em si toda uma normatiza¢do sobre os sujeitos
que estdo no seu interior.

No mergulho no campo de estudos e na revisdo de meus conceitos pessoais, tive
como outra importante experiéncia para amadurecimento das questdes enfrentadas na
escola a minha participagdo em um projeto de extensdo promovido pelo grupo de
Pesquisa “Género, Corpo, Sexualidade e Educacdo — GPECS”, realizado em parceria
com o Nucleo do Ensino Fundamental do Centro de Estudos Municipal e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), da Secretaria Municipal de Educacdao de
Uberlandia-MG, coordenado pela orientadora desta dissertagcdo. O projeto consistia em
encontros mensais regulares para discussdo e debate de temas variados no campo dos
estudos de género, corpo, sexualidade e educagdo escolar, e tinha como publico alvo
docentes e profissionais das escolas da rede municipal de educagao de Uberlandia.

Ao longo destes ultimos anos (2011 a 2017), compreendi que somente as
pesquisas e leituras de iniciativa proprias ndo seriam suficientes para que eu obtivesse

respostas em relacdo aos questionamentos sobre a visdo das pessoas da comunidade
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escolar relacionada a figura de um homem no interior de uma escola de educagao
infantil. Meu interesse por esse campo apenas aumentou, e entdo decidi buscar respostas
mais aprofundadas. Para tanto, submeti-me ao processo seletivo para cursar o Mestrado
no Programa de Pos-graduacdo em Educacao da Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal de Uberlandia (PPGED/FACED/UFU), no ano de 2016, com uma proposta de
projeto de pesquisa que visava pensar a relacdo entre as questdes de género, a
construcao da masculinidade e a educagao infantil.

Apos a aprovagdao no PPGED/FACED/UFU, na linha de Educacdo em Ciéncias
e Matematica, inseri-me no GPECS, liderado por minha orientadora, ¢ nele me deparei
com as pesquisas e estudos desenvolvidos pelo grupo, dentre os quais os relacionados a
questdes de género, sexualidade e educagdo escolar. Desse modo, o acesso ao grupo
serviu para que eu me familiarizasse com autores/as especificos que investigam o
campo dos estudos de género, sexualidade e educagdo, algo que despertou ainda mais o
meu interesse em relagdo ao tema levantado no projeto e a inquietagdo vivida no meu
exercicio profissional.

As experiéncias relatadas até aqui formam o ponto de partida que desencadeou o
meu olhar para as questdes relativas a masculinidade e ao magistério na educagdo
infantil, suas implicagdes no didlogo com conhecimentos de outros campos de saberes e
a problematizacdo dos efeitos destas abordagens e no¢des no espago social e escolar, e,
consequentemente, na formagdo docente e das criangas.

Mas, afinal, o que toda esta conversa e questionamentos sobre géneros’ e
educagdo pode nos esclarecer? Ao longo da pesquisa, fui refletindo sobre os efeitos
desencadeados sobre a vida dos sujeitos que estdo envolvidos na educacao quando estes
passam por um ambiente (escola) que, a nosso ver, ¢ tdo bem estruturado em suas
conformacgdes. Esse espaco afirma (e reafirma) ideais para os géneros, masculino e
feminino, e ndo se abre a possibilidade de repensar ou de reconstruir tudo isso sob uma
nova perspectiva, nao sendo, decerto, o Unico local social que mantém os modelos de
géneros hermeticamente fechados.

O que se desenrola com este trabalho ¢ a possibilidade de reflexdo sobre as
formas como vemos e atuamos na educagdo enquanto pessoas que, ao longo de suas
vidas, foram se auto identificando e sendo encaixadas em determinados padrdes de

comportamento e performance de género, observando que hé certo prejuizo emocional e

7 Utilizamos o conceito no plural por entendermos que sio multiplas as feminilidades e masculinidades.
Entendemos por géneros, o masculino e o feminino em suas conformagdes socialmente constituidas.
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intelectual na compreensao de que se trata de um fator limitador a um modelo de
educagdo mais humanizante.

As nossas escolas, assim como outras instituicdes, impdem um ritmo de
distingdo entre o masculino e o feminino. Um dos exemplos que observei nos ultimos
anos em relagdo a vivéncia das criangas nas escolas de educacdo infantil e das séries
iniciais ¢ o da separagdo entre as coisas de meninos e de meninas. Ao selecionarmos o
que cada um dos géneros, em que as criangas sdo posicionadas, deve ou ndo fazer ou
performar, estamos reproduzindo conceitos que serao perpetuados por elas ao longo de
suas vidas. Assim, num caso de uma escola em que o patio ¢ dividido para meninas de
um lado e para meninos do outro, no intervalo do recreio, sob a alegacdo de que os
meninos sdo mais violentos que as meninas, estariamos ai reafirmando ideias de
distingdo — o que se movimenta com essa configuracdo ¢ a separagdo entre as criangas, a
partir de seus corpos.

As reflexdes que sdo e serdo expostas aqui neste trabalho poderdo, também,
demostrar as contribui¢cdes que a diversidade de géneros dos profissionais da educagdo
infantil podem trazer a formagdo dos alunos. Ao lermos e refletirmos sobre como se deu
a determinagdo de que s6 mulheres devem atuar na educagdo infantil, como a
determinagdo de género opera no cotidiano escolar, a base na qual tem sido sustentado a
organizacao ¢ a definicdo do que feminilidade e da masculinidade, pensamos também
sobre subjetividades e sobre outras possibilidades de vivéncia. Pensar sobre isso pode
nos conduzir a pensar sobre como encaramos a norma vigente que conduz a prescri¢ao
de um unico género — feminino (mulheres cisgénero) para atuagdo no magistério da
educacgdo infantil e das séries iniciais. Nao ha aqui, talvez, a possibilidade de uma nova
construgdo sobre a questdo de género, pois ainda hd uma ramificacdo mais ampla que
nos amarra a performagdes de género que estdo para além dos muros das escolas.

Judith Butler (2012), com sua escrita e reflexdes, nos esclarece sobre o que cada
género pode ou ndo fazer e performar, e que a identidade de género, ou seja, aquilo que
cada um exercita enquanto masculino ou feminino, ¢ uma constru¢do. Construgdo esta
tecida nos detalhes, em que ndo hd uma linha exata de separagdo entre o que ¢
identidade pessoal e o que ¢ imposto pelo ambiente externo, dai uma ideia de
possibilidade de fluidez dada pela autora. Butler (2012) discute sobre a identidade de
género, aquela que conhecemos, pois somos parte dela, como sendo construcao
performdtica, que ¢ mantida de forma repetitiva e incessante. Assim, ao colocarmos

diferencas entre atitudes e acdes de meninos e meninas nas escolas, reafirmamos a
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performance designada para cada um/a. Apoiado nesta autora, afirmo que nao ha uma
identidade (feminina ou masculina) preexistente, mas um ato que se repete e se institui.
Os atributos de cada género sdo, portanto, performativos, e, dada a repeticdo, causam o
efeito de construcao da realidade e finalizam-se como fatos naturais para homens e

mulheres:

O fato de a realidade do género ser criada mediante performances
sociais continuas significa que as proprias acdes de sexo essencial e de
masculinidades ou feminilidades verdadeiras ou permanentes também
sdo constituidas, como parte da estratégia que oculta o carater
performativo do género e as possibilidades performativas de
proliferagdo das configuragoes de género fora das estruturas restritivas
da dominagdo masculina e da heterossexualidade compulsoria.
(BUTLER, 2012, p. 201).

Para a autora, ha, portanto, uma constru¢ao em torno de tudo o que entendemos
por géneros; também ha nesta questdo um cardter de manuten¢do, oculto ou nao, da
dominagdo masculina, afinal, é nas performances de géneros que estdo impregnadas as
questdes de dominagdo e poder implantadas na nossa estrutura social, de modo a
garantir a ordem imperativa do masculino sobre o feminino. A respeito desta questdo,
mais precisamente sobre a relagdo dela com a escola ¢ a educagdao das criangas,
trataremos de revisitar, em varios momentos em nossa revisao bibliografica da Historia
da Educac¢do e da Ciéncia, como se deu tal ordenacao e os seus efeitos nas Escolas de
Educagao Infantil - pelo menos naquelas em que tive contato.

Recorri a minha experiéncia e aquelas relatadas por pesquisas que também se
incumbiram de pensar os homens na cultura construida e suas implicagdes para o
magistério da educacdo infantil e séries inicias do ensino fundamental. Observei por
meio das experiéncias relatadas nas pesquisas, € nas minhas, que na constru¢cdo da
feminizacdo do magistério, hd os casos dissidentes que revelam uma performance
diferente daquela estabelecida para o género masculino. Os relatos e visualizagdes de
homens atuando no magistério das etapas da educacao infantil e ensino fundamental, me
dao a ideia de que ha uma possibilidade de abertura para este campo no que se refere
aos géneros, ¢ também demonstram algo que pode ser analisado sob o ponto de vista

queer®, nogio esta que sera ampliada na se¢o 2, item 2.3.

¥ Guacira Lopes Louro (2001, p.546), apresenta o queer como a “[...] diferenca que ndo quer ser
assimilada ou tolerada, e, portanto, sua forma de agdo ¢ muito mais transgressiva e perturbadora.”
Queer pode ser associado tanto a um movimento tedrico, campo de estudos, quanto aos movimentos
sociais que tem como centralidade a defesa das minorias sexuais e de género que desalinham a norma e
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Leituras realizadas em Monteiro e Altamann (2014) e Pincinato (2007) revelam
a necessidade de um olhar cuidadoso, tanto pelo campo de investigacdo quanto pelas
escolas e sistemas, sobre o que ocorre dentro das escolas da educagdo infantil com o
profissional do género masculino. A partir desse olhar, ¢ preciso propor € pensar novas
percepgoes acerca das relacdes de género no magistério assumido por homens nesta
etapa da escolarizagdo, cabendo aqui os levantamentos feitos pelas autoras, que
descrevem a relacdo estabelecida entre homens e mulheres no magistério da educagdo
infantil e anos iniciais. Em uma analise cuidadosa e em observagdes feitas por mim nas
escolas em que atuei, foi possivel perceber que sao instituidas ali relagdes de hierarquia
e poder que demandam muito mais um esfor¢co de dominagdo do masculino sobre o
feminino, a exemplo de outros ambientes sociais.

As escolas de educacdo infantil e educagdo basica até o 5° ano do ensino
fundamental, como podemos constatar em censos escolares do Ministério da Educacao e
em nosso campo de vivéncia de trabalho, contam com um contingente muito maior de
mulheres; a0 mesmo tempo em que este ambiente se tornou feminino, tornou-se local de
atuacdo de um grupo de pessoas que sao marginalizadas nas suas condi¢des de trabalho
e formagao profissional. Ha, nesta proposi¢ao, uma afirmativa de que a precarizacao do
magistério na educacdo infantil e fundamental 1 ocorreu também em funcdo da
precarizacdo do trabalho feminino, ou que se tornou feminino. Ainda hoje, cabe
ressaltar que a condi¢do feminina no mercado de trabalho ndo ¢ a mesma que a dos
homens, como esta informado no Observatério Brasil da Igualdade de Género (2017)’,
portanto, a atuagdo profissional da mulher na escola e nas etapas que citamos fica
estabelecida como algo pouco valorizado, ndo devido a sua presenca, mas devido ao que
foi sendo construido ao longo dos anos para o género feminino.

Qual a proposi¢do para um homem no ambiente escolar nas séries que aqui
analisamos? Observamos que, quando alguém do género masculino entra num ambiente
escolar para atuar no magistério nessas etapas de educacdo, carrega consigo toda a
questdo da masculinidade dominante, aquela que impera pela necessidade de

reafirmacdo. Portanto, o carater do magistério para o género masculino torna-se

o binarismo de sexo e género, bem como o alinhamento sexo-género. Por Teoria Queer, compreende-se
o empreendimento analitico utilizado, no campo tedrico, para pensar e produzir conhecimento sobre
minorias sexuais e de género.
? A postagem a que se refere & condi¢do feminina no mercado de trabalho, esta no seguinte enderego
eletronico do Observatorio:
https://www.google.com.br/search?q=a+condi%C3%A7%C3%A3o+feminina+no+mercado+de+trabalho
&og=a+condi%C3%A7%C3%A3o+feminina+no+mercado+de+trabalho&aqs=chrome.69157j0j69164.140
4j0j7 &sourceid=chrome&ie=UTF-8
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transitorio, talvez um trabalho temporario, que surge como alternativa de remuneracao e
ocupagdo. Para os homens que estdo nestas fungdes, a busca por postos de maior
prestigio acontece dentro das escolas, o que representa a tentativa de manutencdo da
ordem e hierarquizagdo da estrutura social do masculino x feminino. Pincinato (2007),

citando Chartier, assim descreve esta relacao:

Das leituras e revisoes, fica, entdo, ressaltado que as representagdes
sobre a profissio e¢ o trabalho docente tém uma historia, cujo
desenvolvimento se assenta num conjunto de valores e praticas que €
construido e reconstruido em cada momento e na confluéncia dos
varios dominios e espagos da profissdo: o politico, o administrativo, o
docente. Uma das formas de se compreender melhor os mecanismos
pelos quais um grupo impde ou tenta impor a sua concep¢do do
mundo social e o seu dominio é, portanto, o estudo das lutas de
representagdes conforme salienta Roger Chartier (1990; 1991),
tomando-se como questdo central o ordenamento e a hierarquizacio
da estrutura social. (PINCINATO, 2007, p. 07)

O que me propus no desenrolar deste estudo ¢, sem davida, analisar como tudo
isso se desenrola na historia da educacdo e quais foram (e sdo) as bases para a
compreensdo do que vivencio em minha experiéncia como homem/professor da
educagdo infantil. Para tanto, levei em conta a posi¢ao da ci€éncia em relagdo as questoes
de género, pelo cardter fundamental que esta possui em relagdo a produgdao de bases
explicativas, de teorias que sustentaram e sustentam a produg@o dos sujeitos a partir da
contribuicdo das ferramentas de producdo da ideia de masculino e feminino, de sexo e
de corpos normais. A ciéncia constituiu-se como base catalizadora de um universo de
diferenciagdes basicas para a constituicdo dos sujeitos — homens e mulheres. Ao se
pensar, por exemplo, nas diferengas biologicas entre os corpos masculinos e femininos e
tudo o que foi criado a partir destes caracteres, podemos observar que tais diferencas
tornaram-se mecanismos com 0s quais um grupo tenta impor dominagdo e poder sobre
outro.

Desta forma, na pesquisa realizada me propus, a partir das experiéncias relatadas
em pesquisas e da minha propria experiéncia, na condicdo de homem que realiza
funcdes e tarefas na escola de educagdo infantil, pensar o modo como a ciéncia tem
participado, ou influido, no modelamento de género, portanto, na construcao do
masculino e de que modo isso se reflete nas relagdes e experiéncias de professores
homens nesta escola. Assim, me dispus a buscar desvelar um possivel pensamento

hegemonico relacionado aos géneros que atravessa as instituicdes de educagdo infantil.
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Para isso, recorri a Foucault (1999) quando ele afirma que:

A primeira coisa a constatar € que as ciéncias humanas ndo receberam
por heranga um certo dominio ja delineado, dimensionado talvez em
seu conjunto, mas ndo-desbravado, e que clas teriam por tarefa
elaborar com conceitos enfim cientificos € métodos positivos; o século
XVIII nao lhes transmitiu, sob o nome de homem ou de natureza
humana, um espacgo circunscrito exteriormente, mas ainda vazio, que
elas tivessem, em seguida, a tarefa de cobrir e analisar. (FOUCAULT,
1999, p. 475)

Considerando o pensamento de Foucault (1999) quando este afirma que ¢ tarefa
das ciéncias humanas, dentro delas, digo, da Educacgdo, analisar ¢ pensar sobre as
produgoes da ideia de homem e de natureza humana. Desse modo, junto a autores como
Butler (2012), Foucault (1988), Laqueur (2001), passei a refletir se ndo seria o sexo
bioldégico um determinante idealizado para delimitar a estranheza de um homem
assumindo tarefas proprias na educagdo infantil, como a tarefa do cuidado do corpo das
criangas em nossa sociedade.

Para tanto, apostamos em aprofundamentos no campo da Histéria da Ciéncia,
com a intenc¢ao de encontrar pistas que nos permitissem pensar ¢ discutir a questao de
pesquisa que foi se delineando em nosso trabalho. Buscamos pela Histoéria da Ciéncia
biologica, para tracar um caminho para a reflexdo do porqué de ser este ou aquele
género o mais indicado para atuar com as criangas nas instituicdes de educacdo infantil
e as possiveis implicacdes deste tipo de visdo para a nossa sociedade e a instituicdo
Escola. Optamos por fazer isso devido ao fato, ja consumado no campo de estudos
feministas, de masculinidades, de género e de corpo, de que o conhecimento biomédico
participa dos modos de determinagdo do que pode e do que ndo pode um corpo, o sexo e
0 género.

Dessa maneira, a institui¢ao escolar, ao que me parece, consolida uma série de
proposi¢cdes i1deoldgicas existentes em nossa sociedade, dentre elas a questdo da
normatizacdo dos géneros, dos corpos e das sexualidades. Sendo assim, chegamos as
seguintes questdes de investigagdo:

v' Como a ciéncia tem participado, ou influido, no modelamento de género,
portanto, na constru¢do do masculino e de que modo isso se reflete nas
relacdes e experiéncias de professores homens na escola da educacdo infantil?

v" O binarismo de género, fixado como padrdo vigente em nossa sociedade,

influencia a pensar que os homens que trabalham em escolas de educacdo
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infantil estdo fora de seu campo de atuagao?

Apresentamos como objetivo geral deste trabalho:
v" Analisar os modos como o binarismo de género, fixado como padrao vigente
em nossa sociedade, influencia a pensar que os homens que trabalham em

escolas de educagdo infantil estdo fora de seu campo de atuagao.

Para alcancarmos o objetivo geral, os objetivos especificos foram: discutir a
visao em relagdo a participagdo masculina na docéncia da educagdo infantil e seus
desdobramentos, a luz da historia da ciéncia e de uma experiéncia narrativa; analisar as
experiéncias vividas pelo sujeito-pesquisador no magistério da educacdo infantil e suas
implicagdes com a producdo dos géneros; e elencar os principais aspectos observados a
partir da rememoragao da experiéncia masculina no exercicio da docéncia na educagao
infantil do sujeito-pesquisador deste trabalho e de outros estudos que se relacionaram ao
tema investigado.

Perseguindo as questdes e objetivos formulados, depois de muito ir e vir com o
estudo e o projeto inicial proposto quando do processo seletivo para ingresso no
PPGED/FACED/UFU, o como fazer o estudo se colocou como exigéncia, afinal,
precisava realizar uma pesquisa de mestrado, e, como tal, exigia a definicdo de um
modo de fazer, como ¢ exigido em uma investigagao cientifica. Contudo, eu e minha
orientadora, nos aliamos a perspectivas de ciéncia, conhecimento e pesquisa nao
implicados com a antecipagdo de um método, mas sim as necessidades e exigéncias que
vao sendo vividas e descobertas no percurso da pesquisa € no tratamento do tema de

investigacio. E sobre este processo que me debruco no topico que segue.

1.1 Situando a metodologia de estudo

Eu sou um dos homens que, na rede municipal de Uberlandia, assumo as fungdes
de professor e supervisor na educagdo infantil. Mas, quantos outros homens existem,
além de mim, nesta rede e etapa da educagdo no municipio de Uberlandia/MG? Com
esse questionamento, proposto em um dos didlogos com a minha orientadora, fizemos
um levantamento de dados informativos acerca do perfil de género das pessoas que
atuam nas escolas de educa¢do infantil, no portal do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educagao (MEC), em
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um documento denominado “Sinopses Estatisticas da Educacao Basica (2015)”, e junto
a Secretaria de Educacdo da Prefeitura Municipal de Uberlandia (PME/UDIA/MG) no
periodo de 2012-2016, com a entdo Secretaria de Educagao, Profa. Dra. Gercina Novais.
O proposito destes levantamentos foi saber o numero de individuos do sexo masculino e
feminino que atuam no magistério da rede municipal de Uberlandia-MG, nesta etapa da
educacao.

No portal do INEP, consultado em 2017, estavam indicados 25 docentes que
atuavam na pré-escola — Ensino Regular e/ou especial, e isso incluia quem atuava no
Atendimento Educacional Especializado. O dado me trouxe uma surpresa, pois, como
professor atuante e participante de redes de formagdo continuada, no ensino regular,
deste municipio, ndo encontro, nestes ambientes, tantos colegas homens. Esta
quantificagdo serviu de base para mapear o numero de homens atuantes nas escolas
municipais de educacdo infantil, na rede publica municipal, da cidade de Uberlandia-
MG. Acerca do numero de mulheres docentes, o documento do INEP apresentava um
total de 1.125 para a mesma etapa de educacdo ou modalidade (regular ou especial).

Com relacdo aos dados da PME/UDIA/MG, relativos ao periodo compreendido
de janeiro de 2013 a julho de 2016, pude constatar que a quantidade de profissionais na
educagdo basica do municipio atuantes como educadores/as infantis e professores/as da
educagdo infantil também se aproxima daquela exposta pelo INEP/MEC, pois o
quantitativo apresentava uma discrepancia entre homens e mulheres em propor¢ao
semelhante a relatada no site do instituto.

Outro passo dado e utilizado por nds, em dire¢do a construcao das informacgdes
do estudo, foi o levantamento em base de dados on/ine da Biblioteca Digital Brasileira
(BDTD), no Portal de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior (CAPES), e na base de dados da Scientific Electronic
Library Online (Scielo), em busca de estudos que articulassem homem e magistério na

educagdo infantil. Os dados obtidos estdo indicados na tabela 1 que segue:

Tabela 1- Estudos que articulam homem e magistério na educacgio infantil
Base de dados Descritores N° de trabalhos publicados
Educador infantil 450
BDTD Educador infantil e género 31
Homem e educagio infantil 05
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Educador infantil 44

CAPES Educador infantil e género 88
Homem e educacao infantil 08

Total geral 626

Fonte: Producdo do autor com base em dados obtidos na BDTD e Portal de teses e dissertacdes da
CAPES

Na busca, fizemos uso dos seguintes descritores: homem na educagdo infantil;
homem ¢ educacao infantil; educador infantil.

Constatamos que o termo “educador infantil” foi utilizado em um grande
numero de trabalhos na BDTD - 31 e na CAPES — 88, referindo-se tanto ao género
feminino quanto ao masculino. O nimero de trabalhos disponiveis nestas bases de
dados que tomava a mulher educadora ou professora da educacao infantil no masculino
foi 450 (BDTD) e 44 (CAPES). Estamos apresentando estes nimeros por duas razoes: a
primeira, porque chama a atengdo para o baixo nimero de trabalhos que envolvem o
género masculino ou o homem e a educacdo infantil, ou seja, ele ndo tem sido visto
como colaborador/sujeito de pesquisa; a segunda refere-se ao poder da linguagem,
portanto, de um modelo hegemoénico do masculino para a referéncia ao trabalho das
mulheres. A partir do levantamento ¢ possivel afirmar que sao ainda poucos os trabalhos
de tese e dissertagdes, considerando que a area da educagdo esta consolidada no campo
da pesquisa no Brasil, que tem como foco o homem na educacdo infantil. Ao mesmo
tempo, outra consideracao possivel de realizar a partir dos dados ¢ a de que a professora
da educacdo infantil ¢ objeto de muitas pesquisas e elas estdo apresentadas no
masculino. Assim, a linguagem que prepondera nos trabalhos para a referéncia a uma
profissao exercida por mulheres ¢ masculina.

Apresentar os dados quantitativos tem a mera intencdo de fazer pensar seus
aspectos subjetivos, em razao de ter, no trabalho, um viés de pesquisa qualitativa, com a
abordagem autobiografica, em que a memoria do investigador foi descrita por meio de
suas rememoragdes de experiéncias vividas como homem no exercicio do magistério da
educagdo infantil e por meio da rememoragdo de outras memorias presentes em estudos
(em nivel de mestrado e doutorado na area da educagao) ja realizados.

O uso da memoria do autor nos traz para um campo que pode ser também
denominado de autoetnografia, sendo este uma forma de explorar o carater sociologico
dos questionamentos e proposi¢des feitos nesta dissertacdo, como parte do presente

estudo, um reconto do meu passado, a percepcao do presente, enfim, a historicidade. A
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memoria foi tomada como uma matéria-prima para mapear os fatos e compreender as
bases de pensamento nas quais se pautam as agdes de inclusdo ou exclusdo de homens
no magistério da educagdo infantil. A memoria é entdo capturada, nesta perspectiva,
como possiblidade de enveredar-se pelo tema, sendo uma forma de analisar as
experiéncias passadas, proprias do autor, que se torna objeto de observagao.

Nesta modalidade de investigagcdo, é possivel verificar a interacdo entre o
universo pessoal subjetivo e o que o cerca, com todo o seu carater sociologico: “A
autoetnografia ¢, assim, um método que pode ser usado na investigacdo e na escrita, ja
que tem como proposta descrever e analisar sistematicamente a experiéncia pessoal, a
fim de compreender a experiéncia cultural” (ELLIS, 2004, p.12). Acrescentando,
“Dessa forma, um pesquisador utiliza principios de autobiografia e da etnografia para
fazer e escrever autoetnografia. Como um método, a autoetnografia torna-se tanto
processo como produto da pesquisa.” (ADAMS; BOCHNER; ELLIS, 2011, p.24).

Nesse contexto, ha também a observagdo de como os outros individuos veem e
se comportam diante do fato supracitado, o que ¢ seguido, entdo, por analises sociais
que determinam algo que pode ser quantificado, como o ja exposto. Posteriormente,
serdo apresentadas as narrativas em si, que demonstrardo como foi que chegamos a
pergunta principal deste trabalho e como, mesmo que subjetivamente, pudemos
perceber as diferenciacdes entre os gé€neros que se impdem no ambiente escolar e os
modos como o binarismo de género, fixado como padrdo vigente em nossa sociedade,
influencia a pensar que os homens que trabalham em escolas de educacao infantil estao
fora de seu campo de atuacao.

Sendo assim, a principal fonte, para além das teses e dissertagdes, foi a
apresentacdo de um conjunto de narrativas vividas e problematizadas pelo autor desta
dissertagdo, a luz do referencial tedrico apropriado no entrelagamento de campos de
estudos como os de género, sexualidade, historia da ciéncia e educagao,

Desta forma, o presente trabalho ¢ constituido, também, de uma narrativa de

vida, descrita por mim como professor da educacdo infantil, algo que:

[...] possibilita, portanto, o desenvolvimento tanto da consciéncia
sobre as experiéncias vivenciadas, quanto o autoconhecimento
situando o narrador como sujeito de sua propria historia [...]. Com
essa compreensdo, percebemos que a narrativa possibilita a
reconstitui¢do de processos historicos e socioculturais vivenciados nos
diferentes contextos da formagdo e do exercicio da profissdo docente.
(BRITO, 2010, p. 55).
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O estudo apresenta, também, um carater exploratério, para entdo desenvolver
uma linha de raciocinio e de entendimento sobre a atuagdo dos professores do género
masculino no magistério da educagdo infantil, a partir da minha prépria experiéncia e
das experiéncias apresentadas em teses e dissertagdes na area da educagao que tiveram
como foco os homens nesta etapa da escolarizagdo. Isto foi produzido por meio de uma
perspectiva descritiva que deu sustentacdo para a analise empreendida.

Assim, ¢ dado a esta pesquisa um carater narrativo, que articula processos de
autoconhecimento, de formacdo e de produgdo de conhecimentos. O trabalho
constituido desta forma tornou-se, para autores e autoras eleitos para leitura — Josso
(1988); Brito (2010); Chené (1988), uma valiosa ferramenta de pesquisa e de formacao
docente. Ao rememorar caminhos percorridos em nossas trajetdrias profissionais, €
possivel perceber que: “[...] a rememoragao ¢ um processo associativo que se refina e se
enriquece com as outras narrativas € com as questdes suscitadas por cada narrativa,
tanto da parte dos animadores como dos participantes” (JOSSO, 1988, p. 42). Logo,
outras teorias que também sdo ancoradas em vivéncias e experiéncias foram bem-vindas
e contribuiram com os esforgos empreendidos para a compreensao de um tema
complexo tanto por se caracterizar como pouco explorado na area quanto por envolver
aspectos que exigem uma leitura transdisciplinar.

As fontes de estudo foram narrativas de vida experienciada pelo autor da
dissertagdo e algumas narrativas presentes em teses e dissertagdes cujo foco foi homens
na educacdo infantil. Busquei, entdo, a partir dos meus relatos, a producdo e
socializagdo das escritas de mim, no entendimento de que esses processos de
autoconhecimento e autoformac¢ao modelam-se na tensdo entre as minhas experiéncias,
que demarcam ndo somente a minha histéria de vida, mas a de cada sujeito e seus
singulares percursos de formagdo e autoformacdo. Ao analisar as minhas proprias
vivéncias, encontrei pistas para aprimorar a pergunta que desencadeou esta escrita e que
carregou em si o devir-professor no magistério da educagao infantil.

A partir das leituras realizadas, fui conduzido a pensar que a historia profissional
de cada um de nds estd interligada a nossa vida pessoal, ndo deixamos de lado quem
sOomos para assumirmos um personagem novo no local em que trabalhamos. Somos

articulaveis, inseparaveis. Assim, podemos compreender que:

[...] a narrativa leva a compreensdo do percurso da formacdo. Na
pratica, permite igualmente que o formador encontre o seu projeto de
ser ¢ se forme através da fragilidade das figuras que tomam no tempo
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da narragdo e se reaproprie do julgamento de competéncias que se faz
sobre si proprio. (CHENE, 1988, p. 96).

1.2 A construcao de si como forma de resisténcia

A pesquisa autobiografica possibilitou-me utilizar das narrativas de minhas
proprias historias de vida, e ter as minhas vozes amplificadas, tornando-as espagos de
resisténcia e de reconstitui¢do de minhas identidades. Com a perspectiva metodologica
que adotamos, foi possivel perceber que o carater narrativo de uma pesquisa marca um
posicionamento social/politico do sujeito pesquisador (a) e do grupo ao qual se vincula.
Isso significa dizer que esta perspectiva de investigacdo, em nosso caso, trouxe a tona
processos de marginalizacdo do sujeito do sexo masculino experienciado no magistério
da educagdo infantil; além disso, também se tornou importante a constatacdo da
limitagdo ou circunscri¢do do universo feminino em relacdo as suas possibilidades de
atuacio e performatividade'® social.

Ainda se tratando das questdes relativas ao universo subjetivo dos sujeitos e da
forma que todas as questdes culturais/sociais entrelagam as suas existéncias, na banca
de qualificacdo da dissertagdo, um de seus membros, nos apresentou a autoetnografia e
nos possibilitou ver que o estudo também poderia ser lido como marcado pelo carater
autoetnografico. Tal carater se revelava na pesquisa em tela porque buscava pelos
aspectos globais das experiéncias vividas em ambientes sociais que circundavam-me —
eu, o narrador, em momentos criticos de minha existéncia enquanto homem e professor
na educacao infantil. Nas historias relatadas por mim, busquei destacar este aspecto da
pesquisa que pode ser compreendido como algo fundamental para o trabalho, pois
ilustra de forma demonstrativa, pelas falas, como se da a problematica vivida que deu
origem as principais perguntas deste texto. Compreendi a autoetnografia da seguinte

forma:

A autoetnografia emerge para estudar a experiéncia pessoal, para
ilustrar como esta experiéncia ¢ importante no estudo da vida
cultural, ndo clamando a produzir um método melhor ou mais
valido do que outros, mas provendo outra abordagem nos estudos
socioculturais. Autoetnografia representa a experiéncia pessoal no
contexto das relagles, categorias sociais e praticas culturais, de

1" A performatividade aqui citada é interpretada a partir da perspectiva vista em Butler (1994), Gender as
Performance: An Interview with Judith Butler. Radical Philosophy. Summer 1994. N° 67. Disponivel em:
<http://www.theory.org.uk/but-int1.htm>. Acesso em: 08/01/2018.
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forma que o método procura revelar o conhecimento de dentro do
fendmeno, demonstrando, assim, aspectos da vida cultural que ndo
podem ser acessados na pesquisa convencional. (MOTTA &
BARROS, 2015, p. 01)

Com a possibilidade da expressdo emitida a partir de uma narrativa
autobiografica e autoetnografica, ¢ possivel resistir e dar outro local as aflicdes
existentes entre os sujeitos € o mundo social que os cerca, € a nds, homens que estamos
no espago da educagdo infantil. Ainda pensando na descri¢do realizada por Motta &
Barros (2015) apud Jones, SH; Adams, TE; Ellis, C; Oliveira, MAQ; Jaramillo, NJ
(2013) uma das caracteristicas da autoetnografia ¢ a critica aos discursos dominantes e
hegemonicos, “pautados no poder da colonizacdo ocidental, como, por exemplo, o
discurso biomédico, no qual narrativas autoetnograficas de pacientes desafiam o
discurso médico que exclui a experiéncia de seus corpos” (p.388). Coube, neste
trabalho, a desconstru¢do do discurso hegemonico, afinal, tratei de dissertar sobre
questodes delicadas que trazem em si questionamentos acerca daquilo que foi criado e
imposto ao longo da nossa existéncia.

Ainda na perspectiva e no pensar sobre as questdes sociais e culturais abordadas
no campo da etnografia e da autoetnografia, cabe destacar que os sujeitos escapam da
centralidade das institui¢des, voltando-se para a reflexdo sobre os efeitos e marcas que
estas deixam sobre eles. Assim, as instituigdes enquanto espago social e de poder
deixam de ter a mesma representagdo e importancia que possuiam ha décadas, ou

passam a ser repensadas e revisitadas como vemos:

Esta questdo fica posta, sobretudo, a partir dos anos de 1970 quando
as grandes institui¢des reguladoras, como a familia, a escola, os
sindicatos, entre tantas outras, ndo ocupam mais a centralidade da
existéncia de cada individuo. Nesse sentido, os percursos individuais
tornam-se menos determinados por forgas institucionais e adquirem
uma dimensdo de singularidade mais explicita. (SOUZA,
BALASSIANO ; OLIVEIRA, 2014, p. 14).

Tratar da questdo do binarismo de género e, por consequéncia, da produgao do
estranhamento da figura do homem no magistério da educagado infantil, é também tratar
do questionamento das experiéncias vividas de formas individuais e coletivas na
institui¢ao escolar, colocando em evidéncia as questdes etnograficas de uma institui¢ao
e todo o universo que a cerca e que esta relacionado a tais questdes. Quando falamos da

pesquisa autobiografica, que traz em si um carater narrativo das experiéncias vividas,
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realizada a partir de relatos de resisténcia, superamos o silenciamento e traumas que
rondam o universo das questdes relacionadas ao binarismo de género, sustentado em
certo discurso cientifico que alinhou o género a determinagdo bioldgica do sexo. O
binarismo de género compreende o modo como no Ocidente se demarcou a oposi¢ao
entre 0o masculino ¢ o feminino e produziu a aversao a outras possibilidades de
existéncia que rompem com o alinhamento sexo-género, e tem sido sustentaculo para a
replicagdo da heteronormatividade''. Rememorar pode significar transpor os limites
estabelecidos para as vivéncias dos corpos, € assim possibilitar a reordenacao do
universo individual. Com as memorias podem ser evocados novos sentidos a partir da
(re)visdo de si e dos outros.

Todo o processo de constru¢do dos géneros e que, por consequéncia, firma o
binarismo destes, ¢ também uma forma de subjetivacdo do mundo sobre os sujeitos, que
pode ser interpretado, a luz de Foucault (1985), como um processo de assujeitamentolz-
processo pelo qual verdades sao apropriadas e definidoras da constitui¢do do modo pelo
qual somos constituidos sujeitos. Desse modo, a possibilidade de narrar e de dizer do
seu/meu proprio universo traz uma libertagdo do assujeitamento (ou desassujeitamento)
13 dando ao/a narrador/a de uma autobiografia a possibilidade de ressignificar suas (e

outras) experiéncias:

O sentido de pensar sobre os relatos de resisténcia parte da
ambivaléncia da dupla polaridade tanto do sujeito, quanto da narrativa.
Assim, compreendem-se as experiéncias dos sujeitos em suas relagdes
de poder e de autonomizagdo de si, como uma narrativa que o
assujeita e o torna sujeito. (SOUZA, BALASSIANO & OLIVEIRA,
2014, p. 15)

Sob o ponto de vista foucaultiano e deleuziano, ha nas relacdes de poder e, por
consequéncia, nas de controle, uma falsa ilusdo de que os dominados nao sabem sobre
si mesmos ou sobre as questdes que os cercam e os constituem. Foi possivel, pelas
narrativas autobiograficas, encontrarmos ndo somente sob o ponto de vista individual,

mas também do coletivo, a reorganizacao da realidade, atribuindo-lhe outro significado,

" Segundo Mariana Ferreira Pombo (2017), a heteronorma ou heteronormatividade ¢ o padrio sexual
dos povos ocidentais determinado na/pela cultura, o qual exerce o poder de reiterar como normal apenas
as relagdes sexuais entre pessoas de sexos diferentes.

"2 Este termo sera retomado e mais bem esclarecido posteriormente.

" Para aprofundar a ideia de desassujeitamento pode ser lido o artigo d¢ GUARESCHI, N. M. F.; LARA,
L.; AZAMBUIJA, M. A.; GONZALES, Z. K. Por uma Loégica do Desassujeitamento: O Pensamento de
Michel Foucault na Pesquisa em Ciéncias Humanas. Pesquisas e Praticas Psicossociais. Vol. 6, n.2, Sdo
Jodo del-Rei: agosto/dezembro 2011, p. 196-202.
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pois se trata de algo que abrange o ponto de vista de quem foi silenciado por interdigdes
fisicas ou intelectuais dentro de um universo coletivo. No didlogo entre Foucault e
Deleuze (1979) sobre a nogdo que o sujeito tem de sua propria realidade, Deleuze assim

S€ expressa:

A realidade ¢ o que esta acontecendo efetivamente em uma fabrica,
uma escola, uma caserna, uma prisdo, um comissariado. De tal modo
que a agdo comporta um tipo de informagdo de natureza totalmente
diferente das informacdes dos jornais (como o tipo de informacgdo da
Agence de Presse Libération). (DELEUZE, 2016, p. 64).

Deleuze nos alerta que a realidade narrada por aqueles que controlam os
suportes utilizados para divulgar os discursos nem sempre d4 voz aos sujeitos que
vivenciam na pele qualquer situacdo real, logo, ¢ com a recuperagdo e uso das memdrias,
narrativas e escritas de si/de mim que temos/tive a possibilidade da (re)construgdo de
si/mim, como uma forma de resisténcia e, consequentemente, de alteracdo das
proposicdes feitas pelos discursos hegemodnicos que atuam sobre nos, os sujeitos, € nos
fixam em uma dada posigao.

Ao trazermos esta reflexdo para a realidade do ambiente da sala de aula na
educacdo infantil, observamos que se trata de um local que expressa proposicodes
colocadas sobre os sujeitos, afinal, trata-se de uma composicao de ideias e conceitos
sobre os géneros que foram sendo construidos ao longo dos anos. Uma espécie de
especializacdo do discurso de género empregado sobre corpos € mentes, um refinamento
do uso deste discurso que, com o passar do tempo, cristalizou-se como verdade. Desta
forma, a narrativa autobiogréfica altera o discurso fixado como norma vigente, dando o
lugar de fala para o sujeito que vivenciou na pele as angustias e aflicdes relacionadas a
sua existéncia. Ainda sobre a questdo do sujeito que narra as suas experiéncias, vemos
que, para Djamila Ribeiro (2017, p. 90) “Pensar em lugar de fala seria romper com o
siléncio instituido para quem foi subalternizado, um movimento no sentido de romper
com a hierarquia".

Esta autora apresenta, em sua obra, O que é lugar de fala? A possibilidade de os
sujeitos se libertarem ao assumirem uma postura critica sobre os discursos que foram
empregados sobre eles ao longo do tempo. Nesse movimento, ela defende a
possibilidade de desconstrucdo das relagdes das falas criadas e difundidas entre os
sujeitos que produziram os discursos dominantes e os que foram dominados, de modo a

facultar voz ativa aos que foram subalternizados pelas normas impostas, como nos casos
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da subalternizacdo da populagdo negra, feminina, homossexual, dentre outros que
sofrem qualquer tipo de preconceito em funcdo de discursos e saberes dogmatizantes.
Para a autora, o lugar de fala trata de um ponto de vista especifico dos sujeitos que
passaram por situagdes que podem ser descritas € narradas por eles mesmos. Quanto ao

termo, “lugar de fala”, observamos que:

Para além dessa conceituagdo dada pela comunicagao, ¢ preciso dizer
que ndo ha uma epistemologia determinada sobre o termo lugar de

;.

fala especificamente, ou melhor, a origem do termo ¢ imprecisa,
acreditamos que este surge a partir da tradicdo de discussdo sobre
feminist stand point — em uma traducdo literal “ponto de vista
feminista” — diversidade, teoria racial critica e pensamento decolonial.
As reflexdes e trabalhos gerados nessas  perspectivas,
consequentemente, foram sendo moldados no seio dos movimentos
sociais, muito marcadamente no debate virtual, como forma de
ferramenta politica e com o intuito de se colocar contra uma
autorizag¢do discursiva. Porém, & extremamente possivel pensa-lo a
partir de certas referéncias que vem questionando quem pode falar.
(RIBEIRO, 2017, p. 58).

Quando pensamos nas proposi¢cdes construidas para os géneros que impedem
homens de atuar de um modo mais rico, complexo e igualitdrio em todos os espacos da
educagao infantil, percebemos que existem discursos que dominam € que esses mesmos
discursos sdo os que agem sobre as mulheres, colocando-as como sujeitos principais de
atuacdo nesta etapa da educacdo. Ou poderiamos afirmar, ainda, que tais discursos e
verdades por eles colocadas em circulagdo assujeitam as mulheres, dando a elas poucas
possibilidades de atuarem em outras areas e campos profissionais, € também o fazem
com os homens quando deles também sao retiradas possibilidades de atuacao em fungdo
do que pode e deve ser trabalho de homem.

Neste sentido, a constru¢do de si tratada aqui € trazida pelas contradigdes
sentidas e encontradas pelos sujeitos do género masculino (eu e aqueles retratados nas
pesquisas por mim selecionadas) nas escolas de educagao infantil, pois, a partir delas,
percebem/percebemos a sua/nossa realidade e também a realidade construida para
ambos os géneros. A minha expectativa foi também a de argumentar que os modos e 0s
costumes de nosso tempo sdo formados por algumas bases que podem ser localizadas e
descritas, como no caso dos discursos de género, em algum ponto qualquer da historia,
inclusive da Historia da Ciéncia, nos quais nos baseamos para a escrita deste trabalho.
Buscar por eles ¢ possivel a partir das bases tedricas que foram eleitas na realizagao

desta pesquisa.

32



Com o acesso as minhas memorias, foi permitido pensar na e fazer uso de uma
escrita de mim, dando destaque a um lugar de fala que pode ser preenchido por alguém
que vivenciou/vivencia o estranhamento e a recusa de um homem atuando em espagos
da educacdo infantil, na pele. Com elas pude descrever, sob o ponto de vista pessoal,
situagdes problematicas vividas e repensadas a partir da reflexdo subjetiva e
autoetnografica de um sujeito. Tratou-se, portanto, de oportunizar a mim mesmo,

falar/escrever sobre as limitagdes impostas pelo discurso de género dominante.

Quando falamos de direito a existéncia digna, a voz, estamos falando
de locus social, de como esse lugar imposto dificulta a possibilidade
de transcendéncia. Absolutamente ndo tem a ver com uma visao
essencialista de que somente o negro pode falar sobre racismo, por
exemplo. (RIBEIRO, 2017, p. 64)

Importante ressaltar o ponto de vista descrito acima, pois cabe ainda falar da
iniciativa de quem, em face de um incomodo com a realidade que os cerca e que por
vezes se apresenta de certa forma discriminatdria, fazem o trabalho de reconstruir em
estudos as questdes que os incomodam, enriquecendo ¢ empoderando a fala daqueles
que foram subalternizados. Foi assim que percorri a mim mesmo € outras memorias

nesta pesquisa.
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2 Perspectivas femininas e masculinas do magistério na educacao infantil

Essa revolugdo no conhecimento ndo deixa de ter consequéncias na pratica,
e particularmente, na concepgdo das estratégias destinadas a transformar o

estado atual da relagdo de forcas materialmente simbolicas entre os sexos.
(BOURDIEU, 2017, p. 10).

Temos as cortesds para o prazer; as concubinas para nos proporcionar
cuidados diarios, e esposas para que nos deem filhos legitimos e para que
sejam guardias fieis de nossa casa.

Passagem de Contra Nera (122), do século IV A.C., atribuida a Demdstenes.

Um estranhamento que ocorre nas escolas de educagdo infantil em nosso pais,
desde que esta etapa foi implantada como obrigatéria da educaco basica'®, e com
frequéncia observamos'’, associa-se a atua¢do do individuo do sexo masculino nas
instituicdes escolares, seja como diretor, especialista, professor ou como educador
infantil'®. H4 questionamentos que circulam no ambito da comunidade escolar sobre a
presenga e atuagdo do homem (sexo masculino) na educagdo infantil, uma vez que nela
ha a expectativa de que a atuacdo junto as criangas seja realizada por mulheres.

Para a compreensao do estranhamento, um caminho possivel ¢ buscarmos na
historia como ele foi produzido. E fato que a educagdo infantil e a escolarizagio das
criangas pequenas, a partir do século XX, foram colocadas sob a responsabilidade das
mulheres, que se tornaram professoras. Recorrendo a Histéria da Educagdo e da
feminizacdo do magistério, notamos que, em nossa sociedade, os papéis relativos ao
cuidado e a educacdo das criangas, que estdo na faixa etdria de 0 a 5 anos, ficaram a
cargo das mulheres e ndo dos homens. Ha, portanto, elementos histéricos que nos
revelam o atrelamento da ideia de cuidado a educacdo escolar das criangas e deste as
mulheres. Veremos como esta ideia se afirma e reafirma no decorrer deste trabalho.

As mulheres coube a tarefa da educagio da infancia, tanto via produgdo da
maternidade quanto via educagdo das primeiras letras. Desse modo, a histéria da

educagdo escolar e a historia da Pedagogia ganharam um contorno do alinhamento sexo-

' A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional ainda em vigéncia foi sancionada em dezembro de
1996. Esta lei altera a organizacdo da Educagado brasileira, que passa a ser compreendida em duas etapas:
educacdo basica e ensino superior. A educagdo basica € estruturada em educacdo infantil, ensino
fundamental (anos iniciais e anos finais) e ensino médio, ja o ensino superior ¢ estruturado em torno de
cursos de graduacdo — bacharelado e/ou licenciatura.

"> Esta secdo foi escrita na primeira pessoa do plural considerando que ele ¢ resultado de um dialogo
intenso com a orientadora do trabalho.

' Profissional que atua como apoio em tarefas pedagégicas e de cuidado com os/as alunos/as da
educacdo infantil (0 a 5 anos) em redes publicas e privadas no Brasil. Em Uberlandia-MG, a terminologia
empregada a este profissional ¢ Educador Infantil, mas ela varia em outros estados e regides do pais.
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género que foi decisivo para a produgdo do estranhamento da presenca dos homens na
educagdo infantil nos dias atuais — século XXI. Nesta se¢do, intentamos apresentar
informacdes acerca do modo como a nog¢do de sexo foi atribuida a nogdo de género, € 0s

desdobramentos de tal alinhamento na educacao escolar.

2.1 A producio do alinhamento sexo-género

As questdes relativas a produgdo hegemoénica das masculinidades e
feminilidades estio pautadas em um modelo de pensamento binario'’, em uma
determinagdo preestabelecida das fungdes que cada corpo, marcado como de homem ou
de mulher, assumira nos contextos sociais, culturais, religiosos e politicos. Como isto se
da? O binarismo ¢ parte de uma base de pensamento por meio da qual a sociedade
ocidental estabeleceu uma légica de funcionamento dos corpos € do mundo que
vivemos e que conhecemos ou que nos ¢ dada a conhecer. Essa base de pensamento cria
imagens de pensamento arbéreo e dual (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 15). Por
meio dela e nela, somos, cotidianamente, educadas e educados para pensarmos que so
ha duas possibilidades de existéncia: a forma homem ou a forma mulher. Desse modo,
sao constituidas as relagdes entre as pessoas, 0os nossos modos de ser, viver e de agir em
todos os espacgos sociais e culturais, incluindo-se ai os espagos escolares.

Para o funcionamento e (re)producdo do pensamento bindrio, a materialidade
biologica — sexo biologico — passou a ser, a partir do século XVIII, segundo Thomas
Laqueur (2001), permanentemente utilizada como parametro de estabelecimento do
binarismo de género. Assim, marca-se com a ciéncia bioldgica, a existéncia humana
como macho ou fémea, homem ou mulher, masculino ou feminino. Portanto, ¢ quando a
ciéncia bioldgica inventa a no¢do de sexo e de diferenca sexual que este € apropriado
para fundamentar o alinhamento sexo-género, ou seja, 0 sexo passa a ser o elemento
definidor do género.

Como se deu esta apropriagdo discursiva sobre os corpos, que foi iniciada
quando a ciéncia bioldgica dissecou, analisou, classificou e diferenciou os corpos dos
homens e das mulheres? Tais perguntas retomam a base daquilo que podemos entender

como sendo uma apropriagdo da materialidade da vida, com o desenvolvimento de seu

"7 Por pensamento binario estamos entendendo aquele que eclode com a ciéncia moderna e imprime o
modelo dual e binario de pensar a natureza, o mundo, as relagdes sociais, o divino etc. A partir dele se
estrutura bem X mal, branco X preto, céu X inferno, homem X mulher etc.
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universo simbodlico. Obviamente que todo este universo simbolico € rico em detalhes
criados para o estabelecimento de certa ordem de poder e dominagao, porém, como nos
explica Foucault (1999) em As Palavras e as coisas, é algo que esta para além da
materialidade dos nossos corpos e que esta envolvido com o universo que nos rodeia.
Entdo, as ciéncias humanas consolidam a base do universo simbolico dos seres humanos,
produzindo sentido e significado para toda a sua materialidade, e desse modo os nossos
corpos sdo carregados de significados criados por uma rede de conhecimentos dai

advindos. Como vemos:

As ciéncias humanas, com efeito, enderegcam-se ao homem, na medida
em que ele vive, em que fala, em que produz. E como ser vivo que ele
cresce, que tem fungdes e necessidades, que vé abrir-se um espago
cujas coordenadas moveis ele articula em si mesmo; de um modo
geral, sua existéncia corporal fa-lo entrecruzar-se, de parte a parte,
com o ser vivo; produzindo objetos e utensilios, trocando aquilo de
que tem necessidade, organizando toda uma rede de circulagdo ao
longo da qual perpassa o que ele pode consumir e em que ele proprio
se acha definido como elemento de troca, aparece ele em sua
existéncia imediatamente imbricado com os outros; enfim, porque tem
uma linguagem, pode constituir para si todo um universo simbdlico,
em cujo interior se relaciona com seu passado, com coisas, com
outrem, a partir do qual pode imediatamente construir alguma coisa
com um saber (particularmente esse saber que tem de si mesmo e do
qual as ciéncias humanas desenham uma das formas possiveis).
(FOUCAULT, 1999, p. 485).

Sobre esta rede de significacdio que nos ¢ atribuida anteriormente ao nosso
nascimento, pois compde o universo simbolico da nossa existéncia e que esté ligado aos
nossos modos de nos fazermos humanos, trata-se de algo que esteve e esta para além do
momento em que viemos a luz, pois compde toda a estrutura social simbolica
entrelagada com a questdo da concepgao, gestagdo e vida de um novo ser humano. Algo
que, para Laqueur (2001), fica posto desta forma, com o avanco tecnologico e cientifico,
a determinagdo do género, sustentada na definicdo do sexo biolodgico passa a ser
possivel; e ela antecede ao nascimento de um individuo, quando este recebe um nome, e
sua vida passa a ser organizada por outros desde a vestimenta até o espago que ocupara.

Historicamente, o campo das ciéncias biomédicas ¢ um dos grandes responsaveis
por diferenciar, classificar, marcar, e por consequéncia, dar aos sexos suas fungdes
biologicas. A revelagdo do sexo da crianca ainda na barriga da mae ¢ algo muito
festejado hoje em dia, porém, as proposicdes para cada um dos sexos ndo sao

simplesmente de ordem bioldgica. Os usos que sdao feitos a partir das caracteristicas
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sexuais primarias perpassam os territorios do politico, do economico e do social, nos
quais estamos inseridos e sujeitados. Neles, também estamos a todo o momento
vivenciando aplica¢des de normas, regras e penalidades.

Logo, ao analisarmos as proposi¢des de Laqueur (2001), podemos pensar que,
historicamente, a ciéncia bioldgica demarcou sua presenca ndo como um dispositivo de
controle social, que, ao classificar os sexos, abriu uma gigantesca possibilidade de
infinitos usos para uma configuracdo social relacionada ao género, que vem sendo
pensada como categoria discursiva e fluida.

O binarismo de género estabelece o que ¢ € o que pode ser reconhecido como
feminino ¢ o que € e o que pode ser reconhecido como masculino. De modo que um ¢
outro sdo tomados e vistos como oposicdes e, historicamente, se proliferaram por meio
de mecanismos de naturalizagdo. Tais mecanismos também serviram para a
determinagao e proliferacdo de um padrao valido de sexualidade, a heterossexualidade,
de modo a tornar hegemonicos tanto o binarismo de género quanto a heterossexualidade.

Para dizer dessa determinagao ou articulagao sexo-gé€nero, buscamos no texto de
Laqueur — Inventando o Sexo (2001) — os argumentos historicos que nos permitem
desvela-la. O historiador defende a tese de que o determinismo bioldgico da diferenca
entre os sexos, marca da modernidade ocidental, emergiu apenas no século XVIII,
diante de interesses politicos que encontraram no sexo biolégico uma oportuna
justificativa para manuten¢do do poder masculino na organizagdo social de homens e

mulheres. Segundo o historiador, seu desejo é:

[...] mostrar, com base em evidéncia historica, que quase tudo que se
queira dizer sobre sexo — de qualquer forma que o sexo seja
compreendido — ja contém em si uma reivindica¢do sobre género. O
sexo, tanto no mundo de sexo Unico como de dois sexos, situacional; €
explicavel apenas dentro do contexto da luta sobre género e poder.
(LAQUEUR, 2001, p. 23).

Laqueur (2001) se propds a pensar a relacdo entre as ciéncias bioldgicas e as
construgdes sociais feitas a partir da determinacao bioldgica dos sexos, algo que foi
detalhado nos séculos precedentes ao nosso. O autor afirma que o século XVIII, por
exemplo, foi marcado pelas observagdes dos principios basicos que diferenciam os
homens das mulheres. O corpo feminino foi observado como diferente do masculino,
mas que, de certa forma, era visto como homologo em suas partes sexuais, glande igual

a clitoris, escroto igual a labios vaginais, e assim por diante; ndo somente o aspecto
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fisico dos orgdos sexuais foi comparado a partir dessas marcagdes construidas
simbolicamente, mas também o aspecto fisiologico. No entanto, o que a principio foi
uma marca biologica, passa a ser utilizado como pega chave de toda uma estrutura

social. Conforme relatado:

Por outro lado, s6 houve interesse em buscar evidéncia de dois sexos
distintos, diferencas anatomicas e fisiologicas concretas entre o
homem e a mulher, quando essas diferengas se tornaram politicamente
importantes. S6 em 1759 € que alguém se importou em reproduzir um
esqueleto feminino detalhado num livro de anatomia para ilustrar suas
diferencas do esqueleto masculino. (LAQUEUR, 2001, p. 21)

A busca de marcagdes das diferencas entre os sexos ¢ sua relagdo com as
marcagoes dos gé€neros, a principio, era desnecessaria, porém, ao longo da estruturacao
de um modelo de sociedade centrado no masculino e que passa a tomar a no¢ao de sexo
para explicar a no¢ao de género, produzindo o alinhamento sexo-género, autores como
Foucault, Butler ¢ Laqueur afirmam a necessidade de problematizar que o sexo
biologico ¢ também constituido historicamente, nada tendo de “natural”.

Para Laqueur (2001), as observagdes das caracteristicas sexuais primarias deram

o pontapé inicial para toda uma trama de poder e controle sobre os sexos; a elas, houve

a adicao de questdes psicoldgicas em observagdes posteriormente realizadas:

De fato, quanto mais examino os registros histdricos, menos clara se
torna a divisdo sexual; quanto mais o corpo existia como fundamento
do sexo, menos soélidas se tornavam as fronteiras. Com Freud o
processo chegou a indeterminacdo mais cristalina. O que comegou
com uma histéria de prazer sexual feminino e sua tentativa de apagar
isso tornou-se a historia de como o sexo, assim como o género, foram

construidos. (LAQUEUR, 2001, p. 9)
O historiador afirma que, no século XVIII, as sensagdes de prazer e orgasmo
sexual se misturaram, propositalmente, a sentimentos e desejos femininos, sendo o
corpo feminino alvo de delimitagdes. O orgasmo feminino, naquele momento, foi ligado
a concepedo da vida, era dito que, se ele acontecesse durante o ato sexual, ocasionaria a
fecundacao no corpo da mulher. Se ndo ocorresse, ndo haveria a fecundagdo e, por
consequéncia, a geracdo de vida, portanto, ndo era um momento de prazer para a mulher;
isto foi descrito como forma de marcar o sucesso de uma gravidez. Logo houve, naquele
momento, uma anulagdo da possibilidade de a mulher sentir o ato sexual como algo

prazeroso, marcando, assim, uma forma de entender a sexualidade feminina como sendo,

exclusivamente, pensada sob o prisma gestacional. Dessa maneira, quando se dizia que
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somente com orgasmo feminino haveria procriagdo, dizia-se, também, que ao homem
cabia o inverso desta situacdo, a liberdade masculina possuia maior propriedade naquele
momento. (LAQUEUR, 2001)

O deslocamento do prazer feminino da reprodugdo provocou o apagamento da
preocupacao com o prazer ¢ o desejo sexual da mulher, aproximando-a de outra
preocupacao — a de gerar e cuidar de vidas. Ao acessarmos esses deslocamentos hoje,
século XXI, para pensarmos nas interdicoes dos homens na educagdo infantil,
conseguimos, por meio deles, encontrar explicagdes para a centralidade da mulher como
a figura mais apropriada para o exercicio do cuidado de criangas, em casa e na escola.
Isso pode explicar, em parte, o estranhamento da presenga masculina na educacgdo
infantil. Pela Historia da Ciéncia, é possivel localizarmos os modos de instituicdo dos
sexos dos géneros e, ainda, que “o poder da cultura ¢ representado, portanto, nos corpos;
forja-os, como em uma bigorna, no formato necessario” (LAQUEUR, 2001, p. 286).

O pensamento bindrio que modela(ou) corpos, sexualidades e géneros fez com
que o individuo que apresenta um comportamento diverso a esta ldgica, que a transgrida,
sob qualquer aspecto, seja compreendido como fora da norma, inadequado a
determinados locais e posi¢des de poder, postos de trabalho, logo, descontextualizado
daquilo que foi previsto para seu género € para seu sexo.

As interagdes que ocorrem na educagio ndo escapam a esta “norma”. E possivel
situar os géneros e 0 magistério em um ponto de convergéncia no interior da institui¢ao
escolar, como diria Louro (2012, p. 93): “[...] a escola ¢ atravessada pelos géneros; ¢é
impossivel pensar sobre a instituigdo sem que se lance mao das reflexdes sobre as
construgdes sociais e culturais de masculino e feminino”. Retomando a questdo da
apropriagdo de toda a materialidade que nos cerca, discursada pelos individuos que
vivem neste nosso mundo, vemos que a escola ¢ campo de reprodugdo de algo que foi
formatado anteriormente sobre os nossos corpos, um ambiente que reproduz as
construgdes sociais acerca do que sao os géneros masculino e feminino.

A escola, como instituigdo social, carrega uma série de artificios que a
constituem e, consequentemente, constituem os sujeitos alvos de interagdes no seu
interior e arredores. Mas que género tem a instituicdo escolar? E o magistério na
educagdo infantil? Tal pergunta pode ser um tanto quanto ampla, se pensarmos a ciéncia
ou o saber cientifico como sendo um elemento constitutivo do universo masculino.
Sabemos que algo fundou a base da nossa educagdo e que isso tem um componente

historico e cultural baseado em aspectos construidos dos géneros e da institui¢do escolar
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que conhecemos.

Como serd, entdo, que nas escolas de educacdo infantil tal realidade se
(re)afirma? Hé4 ou ndo uma preferéncia de que os cargos da educacdo infantil sejam
ocupados por mulheres? Que pistas para respostas a estas questdes podemos localizar na
histéria da Educacdo e da Pedagogia? A resposta a estas questdes € o que buscamos

apresentar no topico a seguir.

2.2 Consideracoes sobre a educacao, a Pedagogia, o masculino e o feminino

Verificamos que, na Historia da Educacdo e da Pedagogia, as origens das
diferengas ou conflitos de género no exercicio da docéncia t€ém por base a tradicdo
educacional classica, conforme descrito por Franco Cambi (1999). Em seu livro

Historia da Pedagogia, o autor se propde a realizar uma

Reconstrucao/interpretacdo da historia da pedagogia ocidental (da
Antiguidade pré-grega aos nossos dias), segundo — pelo menos — trés
perspectivas  que vém delinear a (relativa) novidade do
empreendimento e o desejo de diferenciagdo em relacdo aos outros
manuais dessa disciplina. (CAMBI, 1999, p. 17).
Para Cambi, a Grécia antiga fundou os valores formativos, cognitivos, éticos,
politicos e sociais que influenciaram, diretamente, toda a educagdo do ocidente e até os

dias atuais persiste e se reitera:

Podemos bem reconhecer na Grécia classica o campo de elaboracdo
de modelos cognitivos, éticos, valorativos do Ocidente (a razao), o
dominio, o etnocentrismo e a universalizacao do masculino, s para
exemplificar, assim como o dmbito de formagdo de praxis sociais de
longuissima duracdo, das quais muitas chegaram até nos (o desprezo
pelo trabalho manual, a marginalizacdo do feminino, o governo
como exercicio de autoridade). (CAMBI, 1999, p. 53, grifos nossos).
Observar e recordar a historia do mundo grego antigo ¢ buscar as raizes
fundadoras da nossa forma de pensar e de conceber a educagdo, pois este universo em
que a Grécia antiga se pautava formou toda a logica do pensamento ocidental, e ¢ a base
para uma cultura que ainda hoje vigora e normatiza os corpos e relagdes sociais. A partir
disso, podemos inferir que, como a educacdo para os gregos era carregada de valores e
estes compunham a sociedade deles, para nds o pensamento que fundou a educagdo
grega também fundou a educagdo ocidental.

A universalizacdo do masculino foi algo iniciado naquele periodo. O universo
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masculino, tomado como preponderante nas formas de agir e pensar, predominou e
ditou regras para toda uma sociedade. Ainda hoje, a base do nosso pensamento ¢ a
mesma difundida na Grécia antiga, conhecida como algo que dispds sobre as
associacdes feitas entre pensamento, educagdo, ac¢do e, consequentemente, a
normatizagao e hierarquizacao dos géneros.

A razdo, tida como sendo algo absoluto e inquestionavel, fez e faz parte ainda
das estruturas cognitiva, ética, politica e social da nossa sociedade, composta por ideais
trazidos até nés por uma forma de conceber a realidade através da linguagem e de uma
logica discursiva propria, que € a base cultural e educacional da qual dispomos. As
praticas sociais executadas na nossa sociedade t€ém como raizes aquelas que existiam na
Grécia antiga; alguns valores ainda vigoram, como por exemplo, a razao ¢ o dominio do
masculino, e estes sao valores que ainda se fazem presentes no interior das instituigdes
escolares — a sua difusdo se da por meio dos ensinamentos, textos, brincadeiras e da
linguagem sempre no masculino universal.

Naquele periodo historico, Grécia antiga, compreendia-se que a educagdo
celebrada através da exposi¢do de ideias, debates, e pela busca do conhecimento de
mundo e realidade, era algo universalmente masculino; o pensar fazia parte do universo
masculino, afinal, os valores formativos que compunham a Grécia antiga foram: a razao,
o dominio, o etnocentrismo e a universalizagio do masculino, como observado por

Cambi (1999). Para o autor, os filésofos

[...] alimentaram uma historia riquissima da pedagogia/educagao, feita
de muitos modelos tedricos, de diversas experiéncias praticas
(escolares sobretudo), de diversas atitudes formativo-educativas (dos
sofistas até Socrates, até Aristoteles, até as escolas helenisticas).
(CAMBYI, 1999, p. 50)

H4, aqui, a necessidade de fazermos uma observacdo a respeito do modelo de
educagdo celebrado na Grécia antiga em comparagdao com o que vivenciamos hoje. Nao
podemos buscar similaridades com o conceito contemporaneo de educagdo, temos,
entdo, a necessidade de identificar de forma aproximada o que significava a educagao
para os antigos gregos, pois € preciso reconhecer caminhos para a compreensdo dos
modelos de educacdo baseados na construcdo do feminino e masculino grego para
chegarmos ao que conhecemos sobre a educacao na contemporaneidade, a formacao do
sujeito 14 e ca.

Nao havia, para os gregos, um modelo especifico de educa¢do ou mesmo uma
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institui¢ao responsavel por sistematizar métodos ou gerir a educacao dos seus cidadaos,
como o que temos hoje, celebrado com uma instituicdo denominada Escola; eram
modelos plurais de educagdo. O que era natural para os gregos era um ensino sobre
questdes da vida cotidiana, oferecido pelos mais velhos aos mais jovens, que viviam
mais proximos a eles. No interior das suas residéncias, ensinavam aquilo que seria,
minimamente, necessario para sua vida ou sobrevivéncia, era algo natural naquela época.

Ao pensarmos sobre o modelo de ensino e aprendizado da Grécia classica,
vemos que a filosofia nos trouxe a ideia de um filésofo, discipulos e seus “alunos”, em
um modelo de instrucdo em que eram praticamente todos os participantes homens
jovens, adultos ou velhos. Estes, capazes de compreender e pensar sobre si mesmos ¢
sobre o universo que os cercava, ¢ os filésofos, aqueles que realizavam a fungio
semelhante a de um professor dos dias atuais. O trabalho intelectual era algo valorizado,
que cabia aos homens e ndo as mulheres, em uma sociedade que ja trazia um modelo em
que o homem era tido como uma figura expoente na polis, na familia e fora dela, sendo
ele o responsavel pela “chefia”, controle e poder no ambiente familiar e fora dele, algo
que representa bem a figura do mantenedor, do chefe de familia na modernidade até
nossos dias. Para as teorias do patriarcado'®, a encarnacio do patriarca.

O termo patriarcado ¢ um termo que ultrapassa a vida privada, uma forma de
estrutura de poder que contamina toda a sociedade, ndo s6 a sociedade civil, mas
também o Estado, e uma relag@o hierdrquica que invade todos os espagos sociais, dando
aos homens plenos poderes sobre as mulheres, pelos discursos firmados em leis e
reproduzidos nas esferas da vida privada e publica.

O termo patriarcado ¢ analisado por Saffioti (2004) como sendo um conceito de
uma categoria especifica de determinado periodo, e que compde a nossa historia, de
forma que ainda ¢ um ponto chave ao falarmos de uma dominag¢ao masculina na Grécia
antiga, pois, como dissemos, aquele periodo historico nos fala muito sobre a sociedade

ocidental dos dias de hoje. Como bem esclarece a autora:

O conceito de patriarcado como categoria especifica de determinado
periodo, ou seja, para os seis ou sete milénios mais recentes da historia
da humanidade (Lerner, 1986; Johnson, 1997; Saffioti, 2001). Em
geral, pensa-se ter havido primazia masculina no passado remoto, o

'8 Joan Scott (1990) afirma que as teorias do patriarcado buscam explicar a necessidade da dominagio
masculina e, consequentemente, a desigualdade criada entre os géneros, propondo uma analise dos
conceitos bioldgicos e sociais da sexualidade feminina. Mary O'Brien, Catherine MacKinnon, Sulamith
Firestone sdo algumas das estudiosas citadas por Scott.
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que significa, e isto é verbalizado oralmente e por escrito, que as
desigualdades atuais entre homens e mulheres sdo resquicios de um
patriarcado nao mais existente ou em seus ultimos estertores. De fato,
como os demais fendmenos sociais, também o patriarcado esta em
permanente transformacdo. Se na Roma Antiga, o patriarca detinha o
poder de vida e morte sobre sua esposa e filhos, hoje tal poder nao
mais existe, no plano de jure. Entretanto homens continuam matando
suas parceiras, as vezes com requintes de crueldade. (SAFFIOTI, 2004,
p. 45-46).

Ao analisarmos esta questdo, observamos que, mesmo que o termo Patriarcado
tenha se modificado ou esmaecido ao longo de milénios, as nuances de suas a¢des que
existiam na Grécia antiga ainda sdo vigentes em pleno século XXI. Ora, se, em tempos
remotos, os homens detinham o poder sobre as mulheres, consequentemente, havia toda
uma prescri¢do educativa para tal propdsito; como vimos, € uma espécie de direito
estabelecido através de discursos legais e firmado de forma implicita ou ndo em todas as
relagdes sociais.

Mas, para além do exercicio ¢ da hegemonia de poder dos homens sobre as
mulheres, ¢ preciso pensar que, ai, encontra-se um modelo de masculinidade (de homem)
e de feminilidade (de mulher) que se erige.

Sendo o modelo formativo grego classico a base da sociedade ocidental
contemporanea, podemos referencia-lo como precursor para a construgdo dos modelos
de uma educacdo para a masculinidade e feminilidade que conhecemos hoje. Os papéis
definidos para homens e mulheres na Grécia antiga eram bem delimitados; a mulher
eram imputados limites circunscritos ao universo doméstico — espago privado.

Nao era permitida a participagdo na vida publica as mulheres, assim como aos
estrangeiros, escravos e criangas; elas e eles nem sequer eram considerados cidaddos.
Toda a esfera institucional da época classica, com exce¢do da vida familiar e doméstica,
era dominada pelos homens, que defendiam seus poderes baseados em um cdodigo de

3 ~ r1 .. A . .
honra definido pela entio nomeada Areté", que exprimia a exceléncia das virtudes do

homem grego. Jaeger (1994) esclarece que:

Nao temos na lingua portuguesa um equivalente exato para este termo
(Areté); mas a palavra “virtude”, na sua acep¢ao nao atenuada pelo
uso puramente moral, e como expressio do mais alto ideal

' Areté era uma palavra utilizada no idioma grego que, entre outras coisas, trazia a tona certos tragos da
personalidade do homem. Sua correspondente mais usada na lingua portuguesa, virtude, normalmente ¢
definida como: “1. Disposi¢@o firme e habitual para a pratica do bem. 2. Boa qualidade moral; forga
moral. 3. Ato virtuoso. 4. Qualidade propria para a produgdo de certos efeitos; eficacia”. VIRTUDE. In:
ROCHA, Ruth. Minidicionario Ruth Rocha. Sao Paulo: Scipione, 1996.
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cavalheiresco unido a uma conduta cortés e distinta ao heroismo
guerreiro, talvez pudesse exprimir o sentido da palavra grega. Basta
isto para concluirmos onde devemos procurar a origem dela.
(JAEGER, 1994, p. 25).

Toda a vida politica era proibida as mulheres, elas ndo participavam deste tipo de
universo e, por consequéncia, ndo vivenciavam a democracia naquele tempo. Notamos
que ndo ha um correspondente feminino em relagdo ao termo Areté; nao ha sequer
termo semelhante para exprimir o que seria o mais alto grau de aprimoramento para
uma mulher, apenas os homens daquela época gozavam deste direito, porém, elas
podiam participar de festas religiosas e assistir a espetaculos culturais, também podiam
ir aos santudrios e as consultas em oraculos. Aquilo que era considerado sagrado na
Grécia antiga, como o sacrificio aos deuses, por exemplo, era-lhes proibido, pois se
tratavam de rituais exclusivamente masculinos. As mulheres, também, ndo podiam ter a
posse de propriedades ou administrar negocios, sendo que os seus maridos ou o0s
parentes homens mais proximos as tutelavam nestes assuntos.

As mulheres ndo eram educadas como os homens dentro do modelo de educagao
grego classico, ndo para valores formativos para uma cidadania participativa, conforme
observamos ainda hoje na contemporaneidade, mas para os fins de gestdo do lar e apoio
ao universo masculino. As mulheres eram colocadas sob uma Otica revestida de
questdes relacionadas a dominagdo e ao poder, porém, podemos observar que a certas
mulheres eram dadas oportunidades de exercer controle e poder, dependendo da classe
social ou status do qual elas faziam parte. Claro que o universo doméstico as pertencia,
elas possuiam, segundo Foucault (1984, p. 224), “o governo aristocratico da casa”,
porém, estes sdo pontos cruciais que, de certa maneira, ainda permanecem vivos nha
constru¢do do que sdo os géneros masculino e feminino, € que nos trazem questdes
ainda hoje tdo vivas.

Em a Economica de Xenofonte, Foucault (1984) nos permite ver como era
estabelecida a relagdo matrimonial entre um homem e uma mulher na Grécia antiga, que
muito nos informa a respeito de uma cultura e educagdo voltada para estabelecer papéis

para cada género:

E nesse contexto de uma arte da “economia” que Xenofonte coloca o
problema das relagdes entre marido e mulher. E que a esposa,
enquanto dona-de-casa ¢ uma personagem essencial na gestdo do
oikos e para o seu bom governo. “Existe alguém a quem confies mais
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negdcios importantes do que a tua mulher?” pergunta Sdcrates a
Critébulo; e um pouco mais adiante ele acrescenta: “para mim,
considero que a mulher que ¢ uma boa associada no governo da casa ¢
tdo importante como o homem para a causa comum”; portanto, nessa
ordem de coisas, “se tudo ¢ bem feito, a casa prospera; se ¢ mal feito,
a casa periga”. (FOUCAULT, 1984, p. 195-196).

O discurso foucaultiano cabe como uma luva na questdo da constru¢do dos
géneros e de seus delineamentos. Ao analisarmos o modelo formativo da Grécia antiga e
que compde a base do modelo educacional atual, trazemos a tona as questoes referentes
as funcdes delimitadas para homens e mulheres daquele tempo. Para o entendimento
acerca do que se passa na nossa sociedade hoje, a arte de comandar tdo bem, delimitada
no didlogo sobre a Economia, nos diz muito a respeito do que cada género pode e deve
fazer. Seus papeis e locais dentro da instituicdo familiar constituem-se da mesma arte de
governar situada em outras instituicdes, numa logica que, sob o ponto de vista da
liberdade, torna-se perversa ou limitadora das possibilidades de intera¢do e acdo para os
géneros, pois, para Foucault (1984, p.195 ) “A arte doméstica ¢ da mesma natureza que
a arte politica ou a arte militar, pelo menos na medida em que se trata, 14 como aqui, de
governar os outros”.

A Atenas Classica foi descrita como sendo um local que marcou esse tipo de
defini¢do de papéis no matrimdnio para ambos os sexos; tudo o que podia ou ndo ser
feito relacionado as formas e usos dos prazeres no matrimonio, por homens e mulheres,
nos d4& o entendimento daquilo que comentamos acima. Em Foucault (1984),
encontramos a ressonancia da base fundadora do pensamento ocidental moderno e,
consequentemente, de boa parte do discurso utilizado para delimitar papéis dentro da

institui¢ao matrimonial:

A defini¢cdo daquilo que era permitido, proibido e imposto aos esposos
pela instituicdo do casamento, em matéria de pratica sexual, era
bastante simples e bastante claramente dissimétrica para que um
suplemento de regulacdo moral ndo parecesse necessario. Por um lado,
as mulheres, enquanto esposas, sdo de fato circunscritas por seu status
juridico e social; toda a sua atividade sexual deve se situar no interior
da relagdo conjugal e seu marido deve ser o parceiro exclusivo. Elas
se encontram sob seu poder; € a ele que deve dar filhos que serdo seus
herdeiros e cidaddos. (FOUCAULT, 1984, p. 185).

Com as observacgdes e reflexdes feitas a este respeito, € possivel distinguir qual é

o lugar destinado aos homens no matriménio ¢ o que era exigido e permitido a eles.
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Entendemos que a instituigdo do casamento, como conhecemos, foi, ¢ ainda hoje ¢é,
considerada uma célula reprodutora e formadora de individuos. Neste lugar
institucionalizado h4a uma organicidade, estabelecida a partir de uma divisdo sexual de
género. E organico sob o ponto de vista bioldgico, pois se utiliza da materialidade dos
corpos para determinar fungdes e lugares, deixando de ser harmonica sob o ponto de
vista da igualdade e liberdade para os sexos. O que cabe aos homens nesta e em outras
institui¢oes?

A analise do matriménio nos faz refletir a respeito de outras instituigdes, uma
vez que a conformagdo institucional acaba por exigir lugares fixos para os sujeitos,
impostos por hierarquias e sustentados pelas relagdes cotidianas que reproduzem uma
logica ou ordem para as coisas.

Trazendo isto para as escolas de educagao infantil, observamos que ha uma clara
reprodu¢ao da forma de um ambiente doméstico. A lida com as criangas refor¢a papéis
de género estabelecidos previamente na instituicdo familiar, ndo a toa, ouvimos com
frequéncia que a escola ¢ o nosso segundo lar, a segunda casa. E ¢ nas institui¢des, e

justamente nelas, que se encontram as permissdes, controles ou exclusdes:

Portanto, reciprocidade, porém dissimetria essencial, pois os dois
comportamentos, mesmo supondo um ao outro, ndo se baseiam nas
mesmas exigéncias, nem obedecem aos mesmos principios. A
temperanga do marido diz respeito a uma arte de governar, de se
governar, ¢ de governar uma esposa que € preciso conduzir e respeitar
ao mesmo tempo, pois ela ¢, diante do marido, a dona obediente da
casa. (FOUCAULT, 1984, p. 208).

A institui¢do escolar ndo difere em nada das demais instituicdes em relagao a
questdes de poder e controle sobre os sujeitos e seus locais de atuacdo. Em seu interior,
o funcionamento ou logica organizacional ocorre da mesma maneira que em outras
instituicdes. A convivéncia com toda a comunidade escolar ¢ permeada de relacdes
sociais baseadas no governo de si e do outro, e sabemos que a escola ¢ também local de
um assujeitamento produzido pelo discurso que vigora em seus métodos, contetidos e
curriculos.

Em Foucault (1985), a enunciacao de si se da como assujeitamento e obediéncia,
e a verdade do sujeito pode ser tomada como reflexo de uma identidade pré-formada,
produto de uma trama de relagdes de poder e saber, trama esta que acontece no interior

da instituicao escolar.
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Os sujeitos, para o filésofo francés, sdo constituidos através do discurso
empregado sobre eles, desta forma, aquilo que ¢ dito sobre os géneros e que esta
relacionado ao papel social do magistério da educagdo infantil, por exemplo, torna-se
uma forma de ser e agir para determinado género. Logo pensamos que a profissao do
magistério pode ser encarada como local de assujeitamento, assim como em outras
funcdes ou papéis sociais. Utilizamos o termo assujeitamento em Foucault por
compreendermos que os papéis sociais relativos a educagdo e cuidados realizados com
as criancas de 0 a 5 anos ficaram circunscritos ao universo feminino, mas nao por acaso,
e sim como forma de assujeitamento dos individuos; de um lado, das mulheres, tomadas
como Unicas e capazes de cuidar, e, de outro, dos homens, pelo afastamento deles desse
cuidado, portanto, atrelados a uma aparente incapacidade ao cuidado. Mas ha, também,
outro aspecto a ser destacado quando pensamos os homens no exercicio do magistério,
que diz respeito a construcao da masculinidade violenta, ou do atrelamento da natureza
violenta ao homem/ao macho. A este aspecto nos deteremos na sec¢ao 2 deste texto.

Podemos retomar a ideia de que a antiguidade cléssica, por ser a base do nosso
modelo de educagdo, também ¢é a base do nosso modelo de sociedade ou da forma e
estrutura social em que vivemos, esta em que a figura masculina tem sua importancia
supervalorizada em detrimento da feminina. Assim, a hierarquizagdo dos géneros ou da
supremacia masculina, de uma masculinidade viril e violenta, como dito, esta na Grécia
antiga e em seu modelo social centralizado na figura do macho, do homem. Nota-se que
o universo masculino era algo extremamente valorizado, e que o desprezo e a
marginaliza¢cio™ do feminino estavam presentes na cultura grega antiga, assim como o
desprezo pelos trabalhos manuais.

Ao trazermos para os dias atuais a questdo do desprezo pelo trabalho manual,
inevitavelmente relacionamos isto aos cuidados realizados com as criangas nos
primeiros anos de vida em uma escola de educagdo infantil, pois ali estdo individuos
que ainda ndo possuem autonomia para realizar cuidados com o proprio corpo. As
tarefas manuais representavam e representam algo menor, de menor importancia, logo
destinadas as mulheres. Notamos que esta ideia € reproduzida ainda hoje, e vem reforgar
locais de atuagdo para ambos os sexos, pois inclui as mulheres neste ambiente, diminui
a importancia do trabalho executado por elas, ao passo que exclui os homens dele, e os

coloca em profissdes com mais status social.

% Por marginalizagio, estamos entendendo aquilo que fica as margens, que ndo tem centralidade.
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A manipulacdo de excrementos como urina e fezes foi e ainda € considerado um
trabalho “menor”, portanto ¢ tarefa de mulher e de mae. O desprezo pelo trabalho
manual conduziu e conduz as mulheres para a atuagdo nas etapas iniciais da educagdo,
como uma forma de assujeita-las e de limitar o seu campo de atuagao. Com base no fato
de a antiguidade, sobretudo a grega, ser o armazém dos modelos originarios da
formagao social e humana, observamos que esta serve também para exemplificarmos a
realidade da educagao ocidental.

Cabe a reflexao acerca de uma subalternizagdo e precarizacao do trabalho tido
como feminino, pois, a medida que se limita o campo de atuagdo no universo do
trabalho para que as mulheres permanegam restritas a alguns ambientes,
marginalizamos a condi¢io feminina. Desta forma e neste aspecto ocorre a misoginia®’,
condi¢do na qual ha, por parte da nossa cultura, um desprezo pelo feminino e pelo
universo que cerca as mulheres de uma forma geral, deixando assim uma visdo negativa
sobre o trabalho docente na educagao infantil que se feminizou.

Como fica, entdo, um homem que resolve assumir estas tarefas na educagao
infantil? Vemos que hd a questdo do estranhamento da figura masculina no magistério
da educagdo infantil, que pode ser compreendido a partir deste ponto de vista. Ao
assumir estas tarefas, um homem assume para si um local que ja ¢ marginalizado
mesmo quando ocupado por mulheres, ficando duplamente vulneravel, pois se torna
feminizado pela fun¢do que exerce e assumindo aquilo que ndo esta prescrito para seu
género.

Ao impor a sua presenga em uma escola de educacao infantil, exercida no campo
da educacdo de uma forma diferente daquela hegemodnica, a masculinidade deste
individuo torna-se subalternizada, os sujeitos que assumem uma fun¢do dentro de uma
escola de educacgdo infantil, ou mesmo de ensino fundamental 1 (1° ao 5° ano), abarcam
de certo modo aquilo que podemos compreender como ndo sendo padrio do género
masculino, mas que, mesmo marginalizado, ¢ compreendido e aceito como algo
“natural” para as mulheres.

Uma observagao pertinente sobre o estilo de sociedade em que vivemos ¢ a de

que esta foi fundada em uma construcao de valores centralizados ainda na afirmac¢ao de

I Segundo Livia Deodato (2017), misoginia ¢ nome dado para a antipatia, o desprezo ou a aversdo as
mulheres. A palavra tem origem na juncdo dos termos gregos miseo, que significa 6dio, e gyne, que se
refere & mulher. O termo ¢ antigo, mas ganhou destaque nos Ultimos anos nas redes sociais, com as
crescentes discussdes sobre os direitos das mulheres e debate sobre questdes de género e valores do
feminino.
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que os individuos do género masculino sdo os que ficam incumbidos do papel de
provedores, com configuragdes de um estilo de vida mais “ativo” do ponto de vista da
acdo do trabalho ¢ de tarefas a serem realizados nos ambientes externos, fora do lar ou
do universo doméstico. Este ponto de vista expressa o que compreendemos por uma
masculinidade hegeménica®?, ou um modelo padrio ideal de masculino. Podemos inferir,
entdo, que as tarefas realizadas dentro das residéncias e nas escolas da educacdo infantil
ficam configuradas como coisa das mulheres, e dentre estas tarefas, temos, claro, a do
cuidar e educar as criangas nos primeiros anos de vida.

O cuidar e educar, para muito além de ser tarefa naturalmente feminina e de
quem gerou a vida e deu a luz, é algo que foi construido e naturalizado ao longo dos
anos no tipo ou modelo de sociedade em que vivemos. Representa, de certo modo,
restrigao quanto a atuagao das mulheres e dos homens, pois as aprisiona ao ambiente
doméstico, mesmo atuando no espago publico, nas escolas que reproduzem os cuidados
dos lares, e coloca os homens nos espagos publicos sem, contudo, poderem operar, com
as dimensdes do privado, do “doméstico”.

Mesmo que estejamos em tempos de proclamacdo de liberdade individual e,
consequentemente, de maior liberdade sexual, ainda nos encontramos presos as
construgdes remotas feitas séculos atrds, sejam elas as que comentamos em relacao ao
modelo de supervalorizacdo da masculinidade da Grécia antiga, ou mesmo a um modelo
posteriormente implantado pelos preceitos cristdos. Em ambos os casos, a liberdade de
atuacdo da mulher representada pelo exercicio de prazer fica limitada ao papel de
esposa € mae, peso que ainda hoje pode ser sentido em nossa sociedade, algo que a
limita a uma funcdo de reprodutora e cuidadora. Por outro lado, os homens sdo
destituidos do exercicio do cuidado na acepg¢do de que este € tomado e colocado para as
mulheres. O cuidado a ser exercido pelo homem ¢ distante da nogao afetiva e higiénica.
Ele cuida ocupando a fun¢do do mantenedor, do provedor.

Podemos notar que, ainda hoje, a tarefa do cuidar e educar no interior das
escolas de educagdo infantil esta relacionada a uma extensao do ambiente doméstico,
logo, se num ambiente doméstico as mulheres sdo as responsaveis por toda ou pela

maior parte das tarefas, suas incumbéncias e possibilidades fora dele serdo semelhantes,

O conceito de masculinidade hegemonica, segundo Connell e Messerschmidt (2013, p. 241, 245), pode
ser atribuido a varios autores que “[...] tragaram a origem do conceito a uma convergéncia de ideias no
inicio dos anos 1980 e mapeiam as formas através das quais o conceito foi aplicado quando os estudos
sobre homens e masculinidades se expandiram”. A masculinidade hegemonica foi entendida como um
padrao de praticas (i.e., coisas feitas, ndo apenas uma série de expectativas de papéis ou uma identidade).
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logicamente com os devidos limites de atuagdo, que, se comparados aos dos homens,
nos parecem bastante restritos; entdo, a educacao infantil, atualmente, ganhou contornos
de um local préprio para estendermos as atividades deste ambiente doméstico.

Podemos associar tal fato a posterior feminizacdo do magistério, pois ao
mesmo tempo em que as mulheres ganharam mais espago fora de suas residéncias, nao
obtiveram total liberdade de escolha sobre qual profissdo seguir, e acabaram por repetir
o mesmo tipo de tarefa considerada feminina ou coisas de mulheres fora do ambiente
doméstico. Vemos que o magistério como algo feminino ¢ uma repeticao ou afirmagao
do papel estabelecido para cada gé€nero, e que a educagao infantil ainda ¢ tida como
local feminino pela associagdo feita essencialmente entre as mulheres e a questao do
cuidar.

Em Foucault (1985), analisado por Daniela de Oliveira Guimaraes (2008), ha
uma correspondéncia entre o cuidar no cuidado de si, que esta relacionado a outra
concepgdo; ele opta por tomar como ponto de partida a nogao grega de “cuidado de si
mesmo”, ocupar-se consigo, (epiméleia heautoii, em grego), no proposito de estudar
estas mesmas relagdes. O filésofo aponta que a questdo do cuidado esteve relacionada a
um olhar mais atento consigo mesmo para conhecer a si e relacionava-se com realizar
uma pratica de si, no sentido da atencdo a si mesmo, era uma parte de algo maior, o
cuidado.

A separacdo entre cuidar de si e conhecer o mundo e a si mesmo foi produzida
historicamente pela filosofia, assim como a hipervalorizagdo do conhecimento, da
faculdade racional humana, ou a razdo como algo absoluto na Grécia Classica, pode
aproximar a questdao do cuidar de si na educagdo como o que vem sendo ensinado desde
a primeira infancia em nossas escolas. Guimardes (2008) esclarece que no ambiente das
escolas de educacdo infantil se passa algo de cunho subjetivo em relagdo a este cuidado,
pois, no momento em que realizamos os cuidados basicos de higiene, por exemplo, nas
criancas, deixamos marcas indeléveis de como isto se passa ndo s6 naquele ambiente,
mas de como ¢ importante fazer este cuidado e seus significados que compdem um
habito cultural arraigado em nosso modelo de sociedade.

Cabe a nos questionarmos o papel dos homens neste cuidado, ja que este tornou-
se algo extremamente feminino em fun¢do de todos os tabus que foram criados sobre o
contato de um homem adulto com o corpo infantil. Isso ocorre porque compreendemos
que estes cuidados basicos sdo o pontapé inicial para a relagdo com o seu corpo, que

posteriormente traz a possibilidade de uma preocupag@o para além desta materialidade,
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mas que, a partir dos significados desta construgdo, serdo realizadas outras formas de
cuidado, ai, sim, o cuidado de si compreendido em Foucault. Logo, a questdo da
feminizacdo do magistério da educagdo infantil, sob este ponto de vista, acaba por
demarcar uma forma de se pensar o género feminino e o masculino ja desde a infancia,
ou melhor, ja na educagdao infantil, marcando desde cedo como devem ser os
comportamentos dos homens e das mulheres.

Numa interface com a tarefa entdo feminizada do cuidado nas escolas de
educagdo infantil, podemos destacar que a tarefa em uma creche (educagao infantil),
etapa que atende criangas de 0 a 3 anos, ¢ a de realizagdo ou implantagdao do que marca
o inicio de uma expressao deste cuidado. Ela tem a incumbéncia de iniciar os
ensinamentos dos cuidados basicos, associados ao corpo, como a independéncia para
alimentar-se, higienizar-se, organizar-se. Porém, estas ndo sdo as unicas tarefas
realizadas nesta etapa da educacdo escolar, pois, para além de aprenderem uma
automacdo de tais atividades, os bebés e as criangas, aprendem a questdo posta do
cuidar de si mesmo, materializada em contetudos e curriculos que expressam valores
éticos e estéticos contemporaneos, que muito nos remetem aos da época classica grega.

A medida que os/as bebés e criangas avangam nos grupamentos e periodos da
educagdo infantil, vao sendo educados e “docilizados”, para além do cuidado de si, ou
dos cuidados que recebem dos adultos. Eles e elas vao sendo colocados/as e mantidos/as
em um esquema proprio de disciplinamento e controle, afinal, tratamos aqui de uma
instituicdo que, a exemplo de outras, traz consigo marcas e formas proprias de efetivar
os seus controles e poderes, algo bem descrito em Foucault (2014). A atencdo que se
tem para com as criangas, voltada para a questdo do cuidar e educar, se faz pelo
detalhamento de modos de se exercer os saberes proprios da instituicdo escolar.
Observamos que ocorre, no interior desta instituicdo, a associagdo do cuidado com o
corpo desde a mais tenra idade e a docilizacdao ou o controle sobre eles.

Entdo, em Foucault (2014), podemos notar que € no interior das instituicoes
sociais existentes que tais forgas sdo empregadas; a questdo posta ndo trata apenas de
manter a organizagdo do corpo e suas assepsias, mas sim de modeld-lo detalhadamente
para um controle, algo que toma certos contornos ao longo da nossa historia, “e porque
nao cessaram, desde o século XVII, de ganhar campos cada vez mais vastos, como se
tendessem a cobrir o corpo social inteiro.” (FOUCAULT, 2014, p. 136). Tal construcao
se passa ndo sO com as criangas, mas também de forma refinada acontece com todos os

individuos dentro de uma escola, e, consequentemente, marca formas de atuacdo de
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corpos adultos em seu interior. Temos, entdo, a possibilidade de observar quais sdo os
corpos mais adequados para esta tarefa; como vimos, o feminino foi o corpo eleito para

esta finalidade, modelado e construido desde a Grécia cléssica para este fim.

2.3 Masculino, feminino e educacao infantil

Louro (2004), em “Mulheres na sala de aula”, revela que ocorreu uma profunda
transformac¢ao nas institui¢des educacionais. Em meados do século XIX, a formagao
para o magistério acontecia para ambos os géneros e, posteriormente, transformou-se

em algo feminino. Nas palavras da autora:

Outras vozes surgiram para argumentar na dire¢do oposta. Afirmavam
que as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinagao para o trato
com as criangas, que elas eram as primeiras ¢ “naturais educadoras”,
portanto nada mais adequado do que lhes confiar a educagdo escolar
dos pequenos. (LOURO, 2004, p. 450).

As reflexdes de Louro (2004) acerca do pensamento sobre o género do
magistério trazem a tona uma visdo bastante usual nas escolas de educagdo infantil, a de
que ¢ da natureza feminina cuidar e educar os pequenos. Tal forma de pensar, se
observada com ateng¢do, acaba por destituir o magistério das maos do género masculino,
indicando uma cisdo generalista sobre algo que ndo ¢ mensuravel. Ocorre, assim, uma
predeterminagdo, como se saber cuidar e educar fosse um fator bioldgico ou inerente ao
feminino.

Nota-se, também, que, em funcdo da forte urbanizagdo e industrializagdo das
cidades naquele periodo, abriram-se muitas oportunidades de trabalho para os homens
em outras areas, € estes, por sua vez, acabaram por abandonar o magistério para ocupar
cargos considerados, socialmente, como mais masculinos, ou mesmo com maior
prestigio social. Desta forma, os homens que se dedicavam ao magistério primario,
como tradicionalmente se celebrava, se deslocam das salas de aulas dos primeiros anos
de escolarizagdo, gradativamente, para a escola secundaria e média e para os postos
superiores (de gestdo) na hierarquia burocratica do campo educacional (sistemas e redes
de ensino).

Em sua obra Género Sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-estruturalista,
Louro (2012) faz uma anélise sobre a representagdo do magistério que, ao longo da

histéria, tornou-se feminino. Ela afirma que esta fungdo foi feminizada pelo carater

52



maternal da educacao, entdo adotado, com isso, novos discursos ¢ simbolos foram
assumidos, no intuito de reafirmar este carater. Observe-se que ¢ um ideal de
maternidade e ndo de paternidade que é colado a escolarizacdo das criangas pequenas,
portanto, sdo tragos de um certo modelo de mulher ¢ mae que se exigem para o
exercicio da fungao professora.

A mudanca da predominancia masculina para a feminina no magistério ocorre na
educacdo a partir do século XIX. Essa, além de estar relacionada aos fatores citados,
ocorreu também devido as condi¢des de trabalho precarias, baixos salarios e a divisao
sexual da carreira docente, localizada em toda estrutura da educagdo a partir deste
periodo. Tomando por base este aspecto, observamos que esta forma de reorganizar a
educacdo apresenta-se como uma reestruturacao social do trabalho docente voltada para
um modelo em que a divisdo sexual do trabalho operou e opera sobre a mulher,
colocando-a em fungdes subordinadas ou subalternas aquelas realizadas pelos homens.

E esperado que homens e mulheres apresentem determinados comportamentos
condizentes com as regras construidas para cada género. A docilizacdo da docéncia na
educacdo infantil ¢ algo que pode estar ligado a estes comportamentos, ao ser e fazer-se
professora. O ato de ensinar e educar estdo impregnados de uma hierarquia que
acompanha as nossas instituigdes sociais, as relagdes definidas nestas estruturas sao
permeadas pelo controle e poder estabelecidos pelas relacdes de género nas nossas
escolas. Logo, o fazer-se docente ¢ atravessado de questdes de poder e controle sobre o
outro; sobre, portanto, questdes de género, de modo que sujeitos sdo determinados
dentro da estrutura social.

Um dos componentes do universo relacionado aos géneros ¢ a masculinidade,
que detém seus modelos proprios e estabelece em discursos contundentes o que pode ou
ndo ser adequado para o homem. No tipo hegemonico, ha a prevaléncia de um modelo
de homem e as possibilidades ou margens para as atuagdes e performances diferentes
deste modelo s3ao duramente rechacadas. Como seriam, entdo, estas outras
masculinidades? O que esté por traz desta forma hegemonica?

A percep¢do do fato de que os homens sejam vistos como moralmente
inadequados para educar as criangas propde uma visdo sobre a ideia de masculinidade.
Para entendermos tal ideia, a nosso ver, torna-se necessaria uma imersao no que foi a
producao do universo masculino. A constru¢do que se faz do que conhecemos como
universo masculino ¢ permeada pelo discurso com que construimos a masculinidade,

sendo ela multipla e temporal, uma vez que sofre alteragdes ao longo da historia. O
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exemplo de masculinidade conhecida na Grécia Antiga, que fundou os padrdes ideais
para homens e que se tornou hegemonica, ¢ atrelada ao exercicio da violéncia, forga,
virilidade, objetividade e heterossexualidade, e vigora nos dias atuais.

Desse modo, a educacao dos meninos se orienta, via de regra, por meio de uma
constru¢do de masculinidade que tanto subordina outras possibilidades de
masculinidades, tidas como minoritarias — que escapam a norma —, quanto subordina as
mulheres. Cabe aqui a reflexdo e compreensdao do que de fato compreendemos por
masculinidade: esta palavra revela um conceito “guarda-chuva”, amplo, que abrange um
conjunto de ideias baseadas em um modelo padrao do masculino. Importante ressaltar
que, ao observarmos os sujeitos que se identificam como sendo do género masculino,
sejam eles cisgénero ou transgénero™, notamos que ha certa discrepancia com o modelo
ideal, pois foge ao controle dos sujeitos que existem em nossa sociedade a manutencao
de um padrio de masculinidade. Portanto, entendemos que as masculinidades
subalternas sdo aquelas manifestadas como as dos homens que estdo alocados em um
ambiente de trabalho que ndo ¢ tido como masculino; na educacao infantil teriamos um
dos exemplos do que seria uma masculinidade subordinada, ou aquela que estd abaixo

de uma possivel hierarquia proposta pela hegemonica.

A masculinidade hegemonica se distinguiu de outras masculinidades,
especialmente das masculinidades subordinadas. A masculinidade
hegemonica nao se assumiu normal num sentido estatistico; apenas
uma minoria dos homens talvez a adote. Mas certamente ela ¢
normativa. Ela incorpora a forma mais honrada de ser um homem, ela
exige que todos os outros homens se posicionem em relagéo a ela e
legitima ideologicamente a subordinacdo global das mulheres aos

homens. (CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p. 245).

Devemos ressaltar que pensar em masculinidade hegemodnica € pensar em uma
versao de algo que foi criado, construido, imaginado, considerado como padrao e
disseminado a partir de praticas discursivas e que, a cada momento, busca ser
consolidado naquilo que podemos chamar de performances de masculinidades. Tal
performatividade ¢ entendida a partir do conceito delineado por Butler (2012);

performatizar uma masculinidade, entdo, pode ser entendido como algo que ¢ fluido,

3 Para Jaqueline Gomes de Jesus (2012), no Brasil ainda ndo ha consenso sobre o termo. Vale ressaltar
dois aspectos que cabem na dimensdo transgénero, enquanto expressdes diferentes da condigdo: a
vivéncia do género como 1. Identidade (o que caracteriza transexuais e travestis) OU como 2.
Funcionalidade (representado por crossdressers, drag queens, drag kings e transformistas). Ha, ainda, as
pessoas que ndo se identificam com qualquer género, ndao havendo tampouco consenso sobre como
denomina-las. Alguns utilizam o termo queer; outros, a antiga denominacdo andrdégino ou, ainda,
reutilizam a palavra transgénero.
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assim como os géneros o sao, segundo Butler. Justificando tal afirmagao, vemos que

A masculinidade ndo ¢ uma entidade fixa encarnada no corpo ou nos
tracos da personalidade dos individuos. As masculinidades sdo
configuragdes de praticas que sdo realizadas na acdo social e, dessa
forma, podem se diferenciar de acordo com as relagdes de género em
um cenario social particular. (CONNEL; MESSERSCHMIDT 2013, p.
250)

O que evidenciamos a partir dessas ideias ¢ a existéncia de uma estrutura de
poder e controle, um conjunto de praticas que refor¢cam a atuagdo dos homens sobre as
mulheres e dos homens sobre outros homens, e que tornou a masculinidade hegemonica
ndo a unica, mas aquela capaz de demarcar um modelo univoco de exercicio da
masculinidade. Mesmo que ndo seja aplicada a todos os homens, firmou-se como ideal
ou padrio, permitindo uma série de marcas em relagdo ao que ¢ ser homem e, por
consequéncia, ao que ¢ ser mulher.

Logo, a questdo da masculinidade traz visibilidade para a circunscricdo das
mulheres ao universo da educagdo infantil, demonstrando que ¢ tarefa feminina cuidar e
educar as criangas recém-nascidas, e, na continuidade de seus primeiros anos de vida, é
algo que foi ‘naturalizado’ como do campo do fazer feminino, descolado do masculino,
e que compode dois lados de uma moeda a partir do contraponto entre masculinidade e
feminilidade. Ao trazermos esta reflexdo para o campo da educagdo infantil,
observamos que o que se demarca como universo masculino e feminino ¢ algo
tacitamente imposto, seja pelas questdes relacionas a um padrdo de masculinidade ou
mesmo de feminilidade, que causa sofrimento aqueles e aquelas que ndo se enquadram
nas normas e padrdes pré-determinados. As observagdes a este respeito podem ser
pensadas levando em conta o universo subjetivo de cada sujeito, pois ficam nitidas as
contradi¢des pelas quais cada um de nds passa ao longo da vida relacionadas as
questdes de género; portanto, um padrdo a ser seguido em relacdio a formas
hegemonicas de géneros € algo que causa incomodo, conscientemente ou nao.

Hé um refor¢o constante do modo de se comportar e de se fazer masculino. Os
meninos, desde cedo, sdo orientados a se diferenciarem do universo feminino e de tudo
que a ele esta associado — tarefas, postos de servigos, profissdes, modos de cuidar e
amar etc. Neste ordenamento, o professor do sexo masculino na educacio infantil tem
representado uma ameaca a uma ordem imposta aos géneros — o cuidado de criangas

pequenas ¢ tarefa de mulheres, portanto, de professoras biologicamente definidas como
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mulheres. Um homem, ao romper com tal ordenamento e se inserir em um ambiente
desenhado e pensado, ao longo dos anos, como lugar de atua¢do de mulheres, ¢ visto
pela comunidade escolar, na maioria das vezes, como exemplo negativo aos meninos e
as meninas; como mais do que uma ameaca em relagdo a preservacdo da integridade
fisica e psicologica das criangas, um pedoéfilo e provavel praticante de abuso/violéncia
sexual.

A pratica do trabalho nas instituigdes de educacdo infantil demonstra estar
associada a uma extensdo das incumbéncias do género feminino em sua familia. A
questdo do cuidado com a prole nos parece ser algo que remete a tempos remotos da
humanidade, algo que foi e ainda é considerado de dominio feminino ou territorio de
mulheres. Assim, os homens, quando inseridos na educagdo infantil, s3o vistos como
pessoas que se desviam da heterossexualidade, ja que, apds todas as imposicdes e
construgdes sociais, 0 sexo masculino ndo se enquadra historicamente na tarefa de
educador ou professor da educacdo infantil.

Portanto, a divisdo entre trabalho de homem e de mulher também foi forjada e
construida ao longo da nossa historia, o que nos revela o comportamento social e
cultural ao qual a questdo dos géneros se circunscreve. Para tanto, ndo ha, em termos
histéricos, nenhuma diferenciagdo sexual a partir do conhecimento de fatos sobre os
corpos, pois 0 masculino e o feminino sao construgoes histdricas e isto implica todos os
processos que estdo envolvidos nas discussdes sobre sexo e género.

Ao longo da nossa histodria, o sexo bioldgico foi sendo observado, esquadrinhado
e constituido daquilo que podemos classificar como um dos objetos conhecidamente
cercados de significados dados com determinada finalidade, que perpassa a questdao da
regulagdo social de dominagdo e poder. Em Historia da Sexualidade I: A vontade de
saber (1988), de Michel Foucault, pode-se notar que as defini¢des conhecidas sobre os
corpos, seus sexos e suas sexualidades, deram-se também por meio dos papéis sexuais
que afirmam o modo de ser e de se constituir como individuo e como sujeito. Trata-se
de determinagdes historicas e culturais, o que faz com que, em cada momento e em
determinadas sociedades, os papéis sexuais ou de géneros sejam diferenciados conforme
relacdes sociais estabelecidas. Nesse contexto, a relagdo entre sexo, sexualidade e poder
se estabelece como forma de dominacao de um grupo ou interesse sobre outro, ou de
uma pratica sobre a outra.

Dentre algumas das observacdes feitas por Foucault a respeito da sexualidade

feminina, verificou-se que uma das fungdes delegadas ao género feminino,
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historicamente, ¢ a de procriacdo, objetivando a regulacao das populagdes para a
geracdo da vida e o cuidado de uma prole. Ao homem ndo coube tal responsabilidade,
mas o simples ato sexual impregnado de certa frieza em relagdo a questdo da vida. Tal
fungdo caracteriza o género feminino, portanto, como o principal responsavel pela
educagdao dos seus descendentes, pois posteriormente ao nascimento a mulher se
encarrega da funcgao de cuidadora.

Foucault trata da “histeriza¢do do corpo da mulher” ou da “histeria®*” feminina,
esclarecendo-nos que a sexualidade e o corpo da mulher foram nomeados, normatizados
e modelados, de modo a se fazer exercer poderes de dominagdo sobre ela. A mulher ¢
vista, entdo, como um ser apto a reprodugdo, a geragdo e ao cuidado com a vida. A
mulher, inserida nesse pensamento, teve o seu prazer sexual ou a manifestacdo da sua
sexualidade negada. Ao reafirmar que o corpo feminino existe para a reproducdo,
quando o prazer era sentido por uma mulher, essa era vista como alguém que estava
manifestando uma doenga quase que intrinsecamente feminina. A histeria analisada e
observada por Foucault (1988) relata ainda que as fungdes primordiais de cuidar e
educar foram atribuidas as mulheres, ¢ que sexo, para elas, teria a finalidade de dar
também este tipo de suporte a vida.

Quando tratamos das questdes relacionadas ao sexo bioldgico, notamos uma
forte tendéncia a construir modelos de homens e mulheres, forjados em papéis sociais
bem delimitados, que, por sua vez, ndo sdo aleatorios. Ha uma logica que regula estes
papéis, ha um ponto de fric¢do entre aquilo que ¢ biologico e aquilo que ¢ construido
socialmente de forma sutil e tacita e que acaba por estabelecer papéis sociais, ditos
adequados, para cada sujeito; extrapolar estes papéis preestabelecidos implica o
entendimento de como se deu ao longo de nossa historia tal constru¢do, o que colabora
com a quebra deste paradigma e de preconceitos relacionados as questdes de género.

E importante registrar aqui que ndo podemos deixar de pensar sobre as causas
que impulsionaram os sujeitos a quebrarem os esteredtipos de género em relagdo a sua
profissdo, causas estas que podem ser as mais variadas possiveis, porém que trazem os
individuos do sexo masculino para um local onde a sua presenga ¢ estranha, o

magistério da educacdo infantil, e isso é o que nos faz desenrolar as andlises

* 0O termo histeria origina-se do grego, hystéra, que significa itero. Uma antiga teoria sugeria que o
utero vagava pelo corpo e, assim, a histeria era considerada uma moléstia especificamente feminina,
atribuida a uma disfunc@o uterina. Na idade média, a histeria passou a ser considerada uma possessao
demoniaca. Estas informagoes podem ser referendadas em:
http://artigos.psicologado.com/abordagens/psicanalise/introducao-a-histeria. Acesso em: agosto 2017.
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relacionadas a esta questao.

Ao observarmos individuos que ndo estdo em um local preestabelecido para seu
sexo bioldgico por motivos variados, que podem ser desde a exclusdo, sobrevivéncia,
sexualidade, ou identidade de género, notamos que ha com eles uma quebra ou
desconstrugao de papéis, algo que podemos entender como uma existéncia queer,
utilizando aqui a tradugao literal do termo inglés; seria, entdo, 0 mesmo que dizer que
aqueles que se identificam como sendo do género masculino, € que estdo em ambientes
femininos ou feminizados, sdo ‘“estranhos e esquisitos”, 0 que nos remete ao
estranhamento da figura do homem no magistério da educacao infantil.

Mas, o que seria esta existéncia? Ao pensarmos a questdo do termo que se
contrapde ao queer, straight, termo que em inglés significa reto, direto, liso, portanto
utilizado para definir a sexualidade ou mesmo o género de determinados sujeitos que
tém seu sexo bioldgico sincronizado com o género designado previamente para eles,
que tém sua sexualidade ajustada a ambos, € que conseguem estar também em
ambientes ¢ em convivios sociais construidos para suas designagdes, vemos que existe
entdo, na questdo queer aqui exposta, uma apresentagdo de uma masculinidade
subalterna, uma existéncia que ¢ colocada a margem, submetida ao julgamento das
pessoas que compdem a comunidade escolar.

Encontramos no pensamento de Louro (2004) sobre a Teoria Queer*
argumentos para ampliar as nossas fronteiras e discutir sobre como sdo construidas e
pensadas as condutas e normas para cada género, bem como para demonstrar como 0s
individuos também podem transitar entre as predeterminacdes de género e de
sexualidade. Em Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e Teoria Queer, Louro
(2004) esclarece que existe uma constru¢ao social que enquadra cada género em seu
papel e que, em contrapartida, as fronteiras sociais sdo quebradas por alguns individuos
ou grupos sociais, o que, na maioria das vezes, ¢ tido como algo ameagador da ordem
social estabelecida.

Os individuos do sexo masculino que atuam nas escolas de educa¢do infantil
podem representar alguém que transita em um ambiente social diferente daquele

preestabelecido para o seu género, e parecem infringir a norma, agindo de uma forma

» A Teoria Queer emergiu nos Estados Unidos em fins da década de 1980, em oposicdo critica aos
estudos sociologicos sobre minorias sexuais e género. Surgida em departamentos normalmente ndo
associados as investigagdes sociais — como os de Filosofia e critica literaria — essa corrente teorica ganhou
reconhecimento a partir de algumas conferéncias em Universidades da Ivy League, nas quais foi exposto
seu objeto de analise: a dindmica da sexualidade e do desejo na organizagdo das relagdes sociais.
(MISKOLCI, 2009, p. 150).
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queer, ou seja, agindo na fronteira. Isso ocorre porque, na maioria das vezes, eles
causam desconforto ao atuarem nestes ambientes, tornando-se seres raros, estranhos ou
minorias nas institui¢des escolares de educagdo infantil. A respeito do termo queer,

Louro (2004, p. 7) afirma que “Queer ¢ tudo isso: ¢ estranho, raro, esquisito”:

Queer ¢, também, o sujeito da sexualidade desviante — homossexuais,
bissexuais, transexuais, travestis, drags. E o excéntrico que ndo deseja ser
“integrado” e muito menos “tolerado”. Queer € um jeito de pensar e de ser
que ndo aspira ao centro nem o quer como referéncia; um jeito de pensar e
de ser que desafia as normas regulatorias da nossa sociedade, que assume o
desconforto da ambiguidade, do “entre lugares”, do indecidivel. Queer ¢ um
corpo estranho, que incomoda, perturba, provoca e fascina. (LOURO, 2004,
p. 7-8).

Analisando a Teoria Queer em Louro (2004), nota-se que o modo de pensar
queer ¢ algo que colabora para que possamos desconstruir as proposi¢des sociais para
os géneros masculino e feminino, vindo, assim, ao encontro da necessidade de pensar as
masculinidades dentro das institui¢des de educagao infantil.

Sdo ambientes que parecem ter se tornados excludentes do masculino, sendo
locais onde os profissionais deste género sdo, frequentemente, confrontados. Butler
(2000) também nos fornece pistas para tratar dos limites impostos para cada género e
para entender o porqué de o homem no magistério da educacdo infantil ser tratado como
diferente, estranho, raro e esquisito. Acerca desse tipo de construgdo radical, afirma a

autora:

Na verdade, a construg@o do género atua através de meios excludentes,
de forma que o humano ¢ ndo apenas produzido sobre e contra o
inumano, mas através de um conjunto de exclusdes, de apagamentos
radicais, os quais, estritamente falando, recusam a possibilidade de
articulagdo cultural. (BUTLER, 2000, p. 161).

Podemos compreender a questdo da exclusdo ou interdicdo do género masculino
e das masculinidades no magistério da educacao infantil e sua relagdo com a ciéncia na
medida em que as ciéncias biologicas se apresentam como possibilidade de constitui¢do
do masculino e do feminino. O conhecimento dessas ciéncias sustentou e continua
sustentando o binarismo de género e o alinhamento sexo-género. Pensar os géneros
como categoria discursiva ¢ compreender que aquilo que pronunciamos constroi a nossa
realidade e que, ao falarmos como as coisas sdo, € a0 nomeé-las, condicionamos nossas
acoes.

Pensar queer nos arremessa a outras possibilidades de pensar as masculinidades
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e o0 masculino na educagdo infantil. Estranho, raro, esquisito ¢ um homem na educagao
infantil. Ele ¢ apagado e anulado do exercicio e da pratica do cuidado. Dele ¢ retirada a
experiéncia com o cuidar das criangas. Em contraponto, a masculinidade hegemonica e
a norma heterossexual sdo ensinadas as meninas € aos meninos, na educacao infantil,
pela masculinidade atravessada nos atos, falas e gestos de grande parte das professoras,
educadoras mulheres. E elas assim o fazem quando separam, por meio das brincadeiras,
dos momentos do banho e das tarefas, o que € proprio de menino e de menina.

Assentada num discurso heteronormativo, a Educac¢ao Infantil reitera o
determinismo bioldgico sobre os corpos, enquadra-os de modo binario, agrupando-os
como macho ou fémea, excluindo deles a possibilidade da existéncia de varios modelos
de masculino e feminino, que variam ao longo da historia e de cultura para cultura.

Na contramao da visdo do género como categoria discursiva, ponto em que a
“performance de género” pode ser vista como algo fluido e mutavel como vem sendo
pensado pelas autoras que se baseiam no pds-estruturalismo, dentre as quais estao Judith
Butler e Beatriz Preciado, os sistemas de ensino e as instituigdes escolares, nas praticas
cotidianas, reiteram o binarismo de género e excluem os professores homens de praticas
de cuidado que compdem a educagdo das criangas de zero (0) a cinco (05) anos.

Butler aponta o sexo bioldgico como cientificamente estruturado no binarismo
macho/fémea, naturalizado socialmente, e, antes de qualquer coisa, € ponto de apoio

para o discurso fundador das nossas estruturas sociais:

O género ndo esta para a cultura como o sexo esta para a natureza; ele
também ¢é o meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada”
ou “um sexo natural” ¢ produzido e estabelecido como “pré-
discursivo”, anterior a cultura, uma superficie politicamente neutra
sobre a qual age a cultura. (BUTLER, 2012, p. 25).

Como vemos, o género ¢ considerado uma categoria discursiva anterior a cultura,
e, como tal, ¢ instrumento para regulacao social, ou seja, as proposicdes colocadas por
meio dele delimitam fungdes e papéis de sujeitos, entre os quais localizamos a docéncia
na educacdo infantil. Butler (2012) reconta os géneros como algo orquestrado em forma
de uma performance, sendo assim, os atos decorrentes do ser masculino ou feminino se
instalam dentro de uma estrutura de pensamento, comportamento e ag¢des. A forma
como ¢ colocada esta questdo nos da a ideia de que os sujeitos agem performando
geéneros:

O género ndo deve ser construido como uma identidade estavel ou um
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locus de agdo do qual decorrem varios atos; em vez disso, o género ¢é
uma identidade tenuemente constituida no tempo, instituido num
espaco externo por meio de uma repeticdo estilizada de atos. O efeito
do género se produz pela estilizacdo do corpo e deve ser entendido,
consequentemente, como a forma corriqueira pela qual os gestos,
movimentos e estilos corporais de varios tipos constituem a ilusdo de
um eu permanentemente marcado pelo género. (BUTLER, 2012, p.
200).

Butler (2012) questiona, ainda:

Assim, em que sentido o género ¢ um ato? Como em outros dramas
sociais rituais, a agdo do género requer uma performance repetida.
Essa repeti¢ao ¢ a um s6 tempo reencenacao e nova experiéncia de um
conjunto de significados ja estabelecidos socialmente; e também ¢ a
forma mundana e ritualizada de sua legitimacdo. (BUTLER, 2012, p.
200).

Para além de algo que nos parece naturalizado, ¢ imprescindivel pensar as
proposi¢des de género como constitutivas da nossa sociedade. Ao relacionarmos a
questdo das interdi¢des do masculino no magistério da educagdo infantil com tragos da
historia da Ciéncia, observamos que a produgdo dos géneros se da, a partir do século
XIX, por meio de uma construgdo social sustentada em praticas discursivas oriundas de
um discurso bioldgico. Desse modo, defendemos que o nosso exercicio diario, em todas
as nossas acoes dentro de qualquer ambiente social, estd impregnado do modo como
pensamos. E, portanto, a nossa base de pensamento que regula este exercicio e estas
acdes, e, em ultima instancia, regula os nossos desejos, os nossos modos de existir, 0
que, entretanto, ndo elimina a nossa capacidade de resistir e de devir outro.

A partir do exposto, € preciso afirmar que vivemos em uma sociedade repleta de
regras. Direitos e deveres sdo impostos desde nossa concepgdo até a nossa morte;
passamos 0s nossos dias inscritos em uma ordem moral e em uma ética proprias de
nosso tempo, sendo todos esses aspectos integrantes de uma teia social que precisa de
sustentagdo permanente para nao ruir. Nesse contexto, padrdes e normas sdao parte de
uma engenharia para que seja mantida a estrutura social vigente, e eles, em
contrapartida, nos impedem de ser verdadeiramente livres, de performarmos nossos
géneros nas diversas instancias sociais, pois somos impelido/as ao que nos ¢ imposto e

nao ao que podemos criar e devir.
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2.4 A questiao dos géneros na ciéncia

Iniciamos este item com Pierre Bourdieu (2017), que, em seu pensamento,
desenvolve uma no¢ao mais ampla de tudo aquilo que entendemos por papéis sociais,
propondo como reflexdo o habitus, este como sendo uma grande for¢a que emprega
todas as formas de comportamentos e a¢des dos sujeitos, algo que estd presente na
estrutura social que conhecemos desde sempre, algo que nao ¢ individual e que se difere
dos gostos pessoais, preferéncias ou habitos que desenvolvemos ao longo de nossas
vidas.

O habitus ndo ¢é tangivel, é coletivo, logo nos parece que, em relagdo ao que ¢
construido para cada género no que propde o universo do trabalho docente, tem em suas
raizes também questdes ancoradas em formas de construgdo e conservagao de modelos
preestabelecidos, ou mesmo, que se dao antes de qualquer pensamento e ag¢ao individual,
algo como um preconceito, aqui no sentido literal da palavra, ou mesmo um conceito as
avessas, pois os sujeitos ndo pensam no que exatamente os fez escolher.

A nocdo que temos sobre os nossos corpos estd cercada deste habitus, justamente
como esta no¢do exposta pelo autor, pois o bioldgico aparentemente ¢ usado para
marcar algo anterior as nossas construgdes individuais, porém, observamos que ele por
si s6 ndo € capaz de produzir nos sujeitos pensamentos, comportamentos € agdes, mas
sim ¢ utilizado para justifica-los, ficando condicionado a toda e qualquer agdo, mesmo
que estas sejam individuais; logo, ¢ parte componente do habitus e que € julgada como
pedra fundamental nas divisdes feitas para os géneros.

A escola, entdo, ¢ local proprio de perpetuagdo do habitus, pois agrega em seu
interior e curriculo “valores em que se fundamenta a sociedade”, algo que observamos
na lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e que se concretiza nos curriculos escolares,
visiveis ou ocultos. Aqui, a noc¢ao de curriculo oculto ¢ tida como algo que denomina as
influéncias que afetam e participam da aprendizagem dos alunos e do trabalho dos
professores, representando tudo o que os alunos aprendem diariamente em meio as
varias praticas, atitudes, comportamentos, gestos, percep¢des, que vigoram no meio
social e escolar; ¢ oculto por que ndo aparece no planejamento do professor, logo, se é
pregresso aos curriculos formais e planos de professores, podemos toma-lo como
habitus, conforme visto anteriormente em Bourdieu (2017).

Sem duvida que por meio do curriculo oficial e, mesmo daqueles que

hegemonicamente estdo em funcionamento na escola, valores atrelados a religido,
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modelos de sujeitos, normas de classe e culturas, padrdes de corpos, de sexualidade,
regras, condutas e comportamentos atravessam e constituem os saberes a serem
ensinados e aprendidos pela escola. Acerca desta instituicdo social e das suas formas de
construir os sujeitos, Louro (2001, p. 61) destaca: “Ali se aprende a olhar e a se olhar, se
aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir”’. Desse modo, compreendemos
que a escola é locus de afirmagdes e reafirmacdes de modelos de homens e mulheres
previamente instituidos.

Questionar a determinagao natural dos comportamentos de homens e mulheres nos
parece um tanto quanto dificil, pois lidamos com algo que estd tdo naturalizado que
aparentemente ¢ inquestiondvel, ndo obstante nos deparamos constantemente na
realidade escolar com espanto e surpresa em relacdo a presenga masculina nestas
instituicdes, para além de uma determinagdo biologica, podemos compreender que tudo
isto se trata de uma construcao social.

Nas conformagdes do que sdo os géneros, percebemos que ha um estabelecimento
de algo interiorizado no que consideramos Aabitus, e que a partir de entdo ¢ fixada certa
nog¢ao do que cada um dos géneros deve ser e fazer; ora, se alguém ndo reproduz em sua
existéncia estes modos de ser, logo ndo estard de acordo com aquilo que ja esta
previamente estabelecido. Butler (2012) reconta os géneros como algo orquestrado em
forma de uma performance, sendo assim, os atos decorrentes do ser masculino ou
feminino se instalam dentro de uma estrutura de pensamento, comportamento e acdes. A
forma como ¢ colocada esta questdo nos da a ideia de que performance e habitus estao
intimamente ligados, seria entdo, a performance de género algo que estd determinado
em uma cadeia de agdes especificas, em que sujeitos agem performando géneros sem se
questionarem ou observarem esta estrutura contida em seu redor, a0 mesmo tempo em
que sdo compelidos a existirem dentro de um habitus.

Retomando a ideia do determinante bioldgico e da questdo da performatividade,
reafirmamos o ja apresentado a partir de Butler (2012): “[...] o género ¢ uma identidade
tenuemente constituida no tempo, instituido num espago externo por meio de uma
repeticdo estilizada de atos”. (p. 200).

Ao colocarmos lado a lado duas proposi¢cdes aparentemente distintas, como
performance e habitus, temos que ambas parecem demonstrar que os atos que estdao
relacionados aos géneros sao do universo do ndo bioldgico, do ndo determinado; ao
mesmo tempo em que sdo pensados pelos individuos, sdo também atos e efeitos. Butler

(2012) afirma que:
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Assim, em que sentido o género ¢ um ato? Como em outros dramas
sociais rituais, a acdo do género requer uma performance repetida.
Essa repeti¢ao ¢ a um sé tempo reencenagao e nova experiéncia de
um conjunto de significados ja estabelecidos socialmente; e
também ¢é a forma mundana e ritualizada de sua legitimacdo.
(BUTLER, 2012, p. 200)

r

Para além de algo que nos parece naturalizado, ¢ imprescindivel pensar as
proposicdes de género como um dos itens que constituem a nossa sociedade. Ao
pensarmos em estruturas sociais, pensamos também em quais sdo as formas de
manuten¢do ¢ de conservagao daquilo que se propde para determinada sociedade, no
caso, a nossa estrutura social demanda vigilancia constante em relacdo aos papeis de
género. Temos, entdo, que a questdo da disciplina dos individuos em relagdo as suas
performances de género ¢ algo do campo do poder estabelecido para e sobre os sujeitos
e que esta embutido no habitus da sociedade. Relacionamos, assim, a questao do que ¢
esclarecido em Vigiar e Punir, de Foucault (2014), em que tal disciplina fabrica sujeitos
de forma continua e sutil e imperceptivel, assim como foi dito sobre as sutilezas
presentes nas performances de género, observavel, porém ndo natural.

Ha de se verificar que, para a constru¢do diaria de papéis de género, existem
estruturas que operam no sentido de manter algo dominante ou hegemonico, dentro de
uma concepgdo conhecida atualmente como patriarcal e heterossexual. Ora, os sujeitos
inseridos nos universos sociais das instituicdes encontram-se expostos a sistemas de
regulagdo social inseridos para além dos muros de tais locais, e que se tornam algo
presente em seus pensamentos e agdes, exercendo pressdo em varios aspectos de suas
vidas, incidindo sobre suas performances de género. Em Foucault (2014), a regulagado se
da também pela puni¢do, observamos que o espanto e rechaco estdo interiorizados nos
sujeitos sociais, portanto nem sempre € necessario que o outro diga como proceder.

Parece-nos que a vigilancia e a puni¢ao em relacao aos papéis e comportamentos
de género também estdo contidas no conhecido habitus e sdo garantidos de uma forma
velada, podendo ser esclarecidas por Foucault (2014) como algo que “deixa o campo da
percepcao quase diaria e entra no da consciéncia abstrata; sua eficécia ¢ atribuida a sua
fatalidade, ndo a sua intensidade visivel”. Desta forma, compreendemos que a certeza
de ser punido também garante que os sujeitos atuardo e se situardo dentro de uma
performance de género hegemonica, na compulsoria ligacdo entre sexo biologico e

género.
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3 Memorias, narrativas e escritas de si/de mim

Declina sua identidade, nao sem dizer previamente:

ndo sou isto nem aquilo.

Ndo se trata de uma critica, na maior parte do tempo, nem de uma
maneira de dizer que todo mundo se enganou a torto e a direito;
mas sim de definir uma posicdo singular pela exterioridade de suas
vizinhangas, mais do que querer reduzir os outros ao siléncio,
fingindo que seu propdsito é vdo - tentar definir esse espago branco
de onde falo, e que toma forma, lentamente, em um discurso que
sinto como tdo precdrio, tdo incerto ainda.

(FOUCAULT, 2008, p. 19)

Ao iniciar esta sec¢do, inicio também um aprofundamento sobre as minhas
vivéncias. Refletindo sobre as minhas memorias, utilizo-me dos fatos vividos,
rememorando-os, para que, a partir deles, aconteca a elucidagao daquilo que foi
vivenciado por mim e por outros. Desse modo, a escrita sobre minhas proprias
experiéncias de vida, enquanto educador, professor e supervisor na Educacdo Infantil,
permitird compreender e contextualizar as perguntas e questionamentos suscitados
durante a constru¢ao deste trabalho.

Nao ¢ raro este tipo de abordagem, pois reflexdes baseadas em narrativas sao
feitas a partir da compreensao de que “[...] o narrador, ao rememorar sua historia de vida,
envolve-se em movimentos de reflexdo que resultam no autoconhecimento. Implica,
ainda, na revisitacao das experiéncias vividas e das praticas de pesquisa e de formacgao”.
(BRITO, 2010, p. 53)

Ressalto que a narrativa contida nesse trabalho traduz-se como possibilidade
investigativa. Sendo assim, a narrativa que produzi teve a inten¢do de ir ao encontro
com as minhas singularidades enquanto narrador, afinal, baseia-se em todas as vivéncias
circunscritas neste tema, que desencadearam os processos de observacdo, reflexao,
leituras e estudos que culminaram na producdao desse trabalho. A ideia de uma
singularidade aqui diz respeito ao modo como fui, a0 mesmo tempo, vivendo, pensando,
refletindo como pessoa, me constituindo homem/professor/educador infantil, e, olhando
para outras pesquisas, buscando como outros homens também viveram e narraram as
suas experiéncias e problematizando sobre os porqués foram estas as vivéncias € ndo
outras.

Meu afeto com o ambiente escolar aconteceu cedo, pois me recordo de pedir a

minha mae para ir a escola aos 05 anos de idade, o que, na década de 1980, ndo era algo
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comum, visto que, naquela época, as criancas geralmente ingressavam na escola a partir
dos 07 anos de idade. Eu observava todos os dias, atentamente, a passagem de uma
professora que morava e que era proprietaria de uma escola perto da minha casa, a ‘Tia’
Leila Carneiro; admirava a figura dela e o universo que cercava a escola, e sempre dizia
para minha mae que ela estava indo dar aulas e que eu queria ir com ela. Este afeto foi
algo determinante para o comego da minha escolarizagao, iniciada naquela idade.

Penso na minha relacdo com a escola para, a partir dela, compreender a minha
constituicdo como sujeito. H4, entdo, potencialidades nesta forma de producao, pois a
busca pela tomada de consciéncia sobre a minha relagdo com o universo da educagao, e
em especifico da educagdo infantil, traz um forte carater de autoconhecimento,
autoformacao e, principalmente, de divulgagdo de conhecimento e de transformacdo do
contexto onde ocorreram tais historias de vida e percepgdes sobre a tematica abordada.

Quem ¢, entdo, este narrador? Quem sou eu neste momento? A busca por
respostas ndo foi fixa ou imutdvel. Me pensei como devir-professor e um devir-
pesquisador. Para isso, considerei fatores internos e externos que tragam o carater de
indagacdes permanentes, além de certa e necessaria instabilidade de certezas, como
aprendi com as leituras de Foucault e Deleuze. Sou eu e somos nds, na sua grande
maioria, sujeitos que estamos e fomos inseridos em boa parte de nossas vidas no
ambiente escolar, portanto, ele faz parte de nossa existéncia, nos constitui, € a escrita
sobre fatos ocorridos neste ambiente possibilitou-me compreender a uma forma de ser.

A minha busca pela carreira docente na educagado infantil em certa medida se da
pelas marcas deixadas em mim pela minha propria experiéncia enquanto aluno nesta
etapa da educacgdo. Posteriormente compreendi que mesmo as vivéncias como aluno me
constituem enquanto professor. Pude experimentar/sentir como professor, na educagdo
infantil, alguns sentimentos controversos de inadequacdo a um ambiente; fatos como o
estranhamento e questionamento por parte de pais/maes de alunos em relacdo a minha
presenca na escola e em sala de aula se tornaram corriqueiros durante os ultimos anos,
trazendo para minha pessoa ndo uma descrenca com o trabalho, mas certa curiosidade e
reflex@o sobre a minha propria existéncia. Neste sentido, o narrador, eu/narrador, como
afirma Brito (2010) evoquei os contornos de minha historia para recria-la e estabelecer
conexodes com o passado e o futuro.

Logo, compreendi que, no interior desta pesquisa, as minhas memdarias eram
instancias potencializadoras para reflexdes sobre os questionamentos acerca dos

estranhamentos relacionados a presenga do género masculino no magistério da educagao
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infantil. Tal compreensao foi ao encontro com a suscitagdo e posterior necessidade de
desenvolver e de responder as perguntas chaves deste trabalho: Como a ciéncia tem
participado, ou influido, no modelamento de género, portanto, na constru¢cdo do
masculino e de que modo isso se reflete nas relagdes e experiéncias de professores
homens na escola da educagdo infantil? Como e por que o binarismo de género, fixado
como padrdo vigente em nossa sociedade, influencia a pensar que os homens que atuam
em escolas de educagdo infantil estdo fora do seu campo de atuagao?

Ao levantarmos a ‘poeira’ do passado, fatalmente ele se torna presente em
nossas vidas, afinal, nada ¢ esquecido por nos, uma vez que deixamos reservado certo
limbo em nossa memoria. Esse limbo ¢ um local ou ponto onde as lembrangas estdo
bem guardadas, talvez a espera do momento ideal, em que elas serdo transformadas ou
ressignificadas.

A afirmacdo de que a presenga de homens no magistério da educacao infantil é
algo viavel, mesmo em uma sociedade machista como a nossa, passa pela possibilidade
de realizar todas as tarefas designadas ao educador/a e professor/a nesta etapa da
educagdao. Recordo-me que, durante a minha atuagdo como educador infantil, me
esforcei por realizar as mesmas atividades designadas as mulheres, cuidando e educando
as criangas, em momentos como os da troca de fraldas, banhos e trocas de roupas, com
meninos € meninas, pois compreendo que este também ¢ o fazer-se educador e professor
em etapas iniciais da educacao escolar.

A revisitacdo das minhas memorias tornou possivel a tessitura de tal
desconstru¢do, posto que a imagem inicial sobre o estranhamento da minha presenca
numa escola de educacao infantil ndo foi alterada por completo por todas as pessoas da
comunidade escolar das escolas nas quais atuei e atuo, ou qui¢a na cidade em que moro
e trabalho, porém ¢ possivel, a mim, descobrir formas de modificar a minha propria
realidade e, por consequéncia e a passos curtos, 0 meu entorno.

Ao longo destes ultimos anos, observo que o estranhamento inicial que ocorreu
quando principiei como educador infantil ainda transpassa a minha existéncia nas
escolas de educacdo infantil, mesmo em outros cargos, o que tem se modificado ¢ a
minha propria forma de ver e de sentir-me neste ambiente. O que ¢ descrito e narrado
trata-se também de uma reconstitui¢do de fatos, processos historicos e socioculturais
vivenciados por mim, nos diferentes contextos da formacao e da atuacao profissional
enquanto docente. Assim, a pesquisa com carater narrativo também teve a intengdo de

produzir conhecimento, de produzir um autoconhecimento.
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A revisitagdo do passado contextualiza o presente e, como dito por Brito (2010),
fatalmente “o passado se torna presente nesses feitios textuais, cuja consolidacdo
decorre do cruzamento de lembrancas e relembrangas das histérias que configuram
nossos caminhos [...]”. Ativando a minha subjetividade, acessei aquilo que pertence
ao pessoal e particular, porém este ¢ parte de um todo e compde as experiéncias €
vivéncias coletivamente.

As narrativas do devir-professor/a contém as historias da formagao dos sujeitos,
como no caso de Fontoura, in: Dislane Zerbinatti Moraes (2010, p. 93), que narra como
se tornou professora contando suas histérias de aprendizagem: “Lembro-me de minha
entrada na escola, queria muito mesmo ir, ja que minha irma mais velha que eu quatro
anos ja estava na escola. Combinamos minha mae e eu, que se eu ‘desse a chupeta para
0 gato’ eu seria matriculada, e foi o que fiz”.

Conforme me inseri no universo da educacdo e mais especificamente da
educacdo infantil, mergulhei também em questdes pessoais que me trouxeram até este
ponto, pois me constitui enquanto género, masculino, pelas afirmagdes e construgdes
coletivas, logo, minha autoimagem foi remexida. Situo-me ainda como alguém que esta
em busca de respostas, ndo fixas e objetivas, mas que pretende desvelar algumas
questdes que rondam o universo das proposi¢des impostas para os géneros, entdo coube
a mim fazer com que a minha experiéncia pessoal fosse alavanca e alicerce para estas
reflexdes e respostas.

A narrativa vem, entdo, ao encontro daquilo que, a principio, delineou-se como
um trabalho a ser realizado pela revisdao bibliografica de autores que escreveram sobre
este campo de estudo, os quais, posteriormente, se tornaram base de entendimento e
referéncia para a pesquisa aqui presente. Assim, ¢ estabelecido um nexo entre as minhas
memdrias, narrativas e a escrita de si (de mim), feitas a partir de referenciais e com eles,
o que dé sentido a minha historia de vida, ordenando presente, passado e futuro, fazendo
com que eu e meus provaveis leitores e leitoras percebamos o significado de nossas
histérias de vida em nossas constituigdes identitarias e na (re)constru¢ao de
conhecimentos, praticas profissionais e de nossa formagdo. Assim, podemos entender

que a narrativa
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[...] tem como objetivo principal, segundo o que ¢é pedido, falar da
experiéncia de formacao. Relativamente a narrativa de vida, presume-
se que a narrativa de formagdo apresente um segmento de vida: aquele
durante o qual o individuo esteve implicado num projeto de formagao
(CHENE, 1988, p. 90)

A narrativa da minha formacdo é uma forma de consolidar conteudos e de
ressignifica-los, juntamente com as minhas vivéncias. Remexendo as minhas memorias
formativas, foi inevitavel me deparar com ambientes de formacao continuada, para os/as
profissionais da educagdo infantil, também marcados pelo universo feminino. Ao buscar
na lembranga do que vivi e vivo, a minha volta, em uma sala de aula, seja ela para
formagdo continuada ou especializagdes, sempre sou tomado pelo sentimento de que ha
algo no ar, o mesmo estranhamento, sentido por mim, ou por outros homens cisgénero
que estejam nestes ambientes € o de que somos olhados como nao pertencentes a estes
ambientes. Comentarios como “bom, temos apenas um homem aqui”, “bendito fruto”,
“fizemos a chamada, e, pelo nome, o homem sé pode ser ele” sdo costumeiros. Passarei

aos topicos seguintes constitutivos desta secao.
3.1 Contextos de uma narrativa

Tendo em vista o apresentado até aqui, a narrativa foi se constituindo como
procedimento metodologico de pesquisa e de formacao, justamente pelo carater que ela
assume. Grande parte disto se deve ao fato de que ela me permitiu, a0 mesmo tempo,
organizar as minhas ideias para o relato escrito, reconstruir minha propria experiéncia,
refletir criticamente acerca de minha pratica na educa¢do infantil e pensar no aporte da
ciéncia para a sustentacdo dos discursos de géneros que terminam por determinar o
lugar de homens e mulheres na educagao infantil e na escola.

Ao produzir a minha narrativa, veio a tona uma série de fatos e acontecimentos
que serviram para a descoberta ou para a investigacao de fatos particulares a minha vida
ou em comum a vida de outros homens atuantes na educacdo infantil. Fatos como o
questionamento feito pelas outras pessoas da comunidade escolar sobre a capacidade de
um homem para realizar tarefas tidas como exclusivamente femininas. Recordo-me que
certa vez uma mae no ato da matricula, e a0 me ver entrar na secretaria da escola de
educacdo infantil, disse que “ndo gostaria que a filha dela ficasse em sala de aula com
um professor”. Naquela ocasido eu ocupava o cargo de supervisor educacional em uma

escola de educagdo infantil, ela nem sequer teve a ideia de perguntar quem eu era ou o
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que fazia na escola, naquele lugar, portanto, o prejulgamento ou o preconceito ¢ algo
comum ao tratarmos da questdo do género masculino no magistério da educagao infantil.

Em que contexto se di a importincia de uma narrativa? E bem provéavel que
percebamos que, nos dias atuais, buscamos explicar fatos de forma complexamente
universalizada e globalizada, para além dos limites singulares e individuais do nosso

cotidiano. Percebemos, entdo, que o valor heuristico da narrativa

[...] comeca a ser reconhecido no contexto da crise da cultura moderna
e no interior dela, na crise paradigmatica do que ¢ reconhecido como
método cientifico de abordar a realidade. Questiona-se a pretensa
objetividade do positivismo, ou seja, a almejada neutralidade
cientifica pela constatacdo de que toda atividade humana, inclusive a
produgdo de conhecimentos, ¢ movida por interesses que emergem das
necessidades do ser humano. Questiona-se, ainda, a dicotomia que se
estabeleceu entre macros e micros interpretagdes do real, uma vez que
as primeiras ndo consideram a necessidade que as pessoas t€m de
compreender seu cotidiano com as contradi¢des, dificuldades e
tensdes que este lhes impde exigindo ele também um sentido. As
segundas, muitas vezes, esquecem que a construcdo desse sentido
requer que se extrapolem os limites do cotidiano. (FERREIRA, 2006,
p- 54)

O que ¢ reiterado por Morin (1996):

Temos que reintegrar solidariamente as ideias de ser, de individuo, de
sujeito, em vez de as apagar ou evacuar. [...] Temos de entrar no reino
do pensamento complexo e de abandonar o olhar simplificador que
cega o nosso conhecimento, e especialmente o nosso conhecimento
das origens do conhecimento. (MORIN, 1996, p. 53).

De tal maneira, podemos repensar o local da narrativa, a medida que ela pode ser
percebida para além dos limites individuais e individualizantes. As narrativas expressam
praticas humanas e conectam o geral e o particular de forma constante. Sendo assim,
fatos ocorridos, questionamentos e perguntas de pesquisa como os apresentados neste
trabalho, dizem respeito a minha experiéncia particular, na condi¢ao de professor da
educagdo infantil, e também a outras experiéncias e praticas reveladas em outros lugares.
Outras pesquisas e investigagdes, como a realizada por Monteiro e Altamann (2014), em
que os olhares de suspeita em relacdo a figura masculina no magistério da educagao
infantil sdo um dos fatores que acabam por segregar ou interditar a presenca destes
profissionais nas escolas nesta etapa da educagdo. Ou no trabalho de Pincinato (2007),

quando dito que a cultura do magistério, foi construida como forma de consolida-lo

70



como /ocus feminino ao longo dos anos.

Como poderia expressar as minhas vivéncias? Compreendendo que o individual
¢ também coletivo e vice-versa. Elas sdo parte da experiéncia humana, singular,
individual, fruto e produtora de relagdes sociais, relagdes de trabalho, vividas em
institui¢des e organizagdes sociais, nos diversos espagos culturais, sociais e educativos.
Esta percepcdo desencadeia uma série de revisitagdes em memorias individuais e
coletivas para a sua consolidagdo. Todo o processo reflexivo iniciado pela narrativa ndo
ocorre de forma automatica, este se efetiva como um resultado do autoconhecimento e
da autoconsciéncia, ¢ tem por base a racionalidade técnica que ¢ exigida em uma
pesquisa académica.

Revisitando as minhas memdrias, deparei-me com a dificuldade de escrever algo
que me toca e tocou profundamente, pois a0 mesmo tempo em que sou narrador,
também sou o individuo que vivenciou na pele momentos de alegria, incertezas e
também tristezas; penso que a questdo que enfrentei foi a de como alinhavaria as
minhas memorias relacionando-as com as questdes de género e com um dos locais
produtores destas tltimas — o discurso da ciéncia.

Ao pensar sobre esta questdo, me posicionei ndo somente como pesquisador,
mas como uma pessoa que percebeu que a dimensdo e discurso de género existe para
além da minha visdo pessoal. Coloquei-me como alguém que vivenciou, sentiu,
observou e que decidiu entender o estranhamento decorrente da atuagdo do
professor/homem na educacao infantil.

Sobre este tema pesam nao somente as questdes inscritas sob um aspecto do que
¢ uma construgao social vinda de fora para dentro, mas também como estas construgdes
soam e ressoam de dentro para fora, ou seja, como eu percebo conscientemente e
inconscientemente todas as formas de ser e de agir no modelo de sociedade em que
vivemos. Para isto, € preciso que haja um esfor¢co pessoal no sentido de revisitar as
minhas memorias, ¢ de reconta-las o mais friamente possivel. Ai existe uma séria
duvida: € possivel realizar isto, e desta forma? Com o distanciamento suficiente para
assegurar uma postura de pesquisa?

Na proposta de descrever a minha trajetdria, existe a investida de abordar um
modo de existéncia, concretizado pelos fatos, mas, sobretudo, uma existéncia permeada
de significados pessoais retomados aqui de certa forma com outra conotagdo, outra
roupagem. Foucault, em sua obra As palavras e as Coisas (1999), descreve que as

coisas quando ditas deixam de ter o mesmo modo de existéncia que tinham antes de
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pronunciadas, transformando-se em algo diferente; trata-se de uma memoria que existe,
porém ndo ¢ mais o mesmo fato vivido naquele passado remoto ou mesmo proximo do

individuo que as descreve:

Isso quer dizer, finalmente, que as coisas nao tém mais 0 mesmo modo
de existéncia, o mesmo sistema de relagdes com o que as cerca, 0s
mesmos esquemas de uso, as mesmas possibilidades de transformacgao
depois de terem sido ditas. Embora a conservagdo através do tempo
seja o prolongamento acidental ou bem-sucedido de uma existéncia
feita para passar com o momento, a remanéncia pertence, de pleno
direito, ao enunciado; o esquecimento ¢ a destruicdo sdo apenas, de
certa forma, o grau zero da remanéncia. E sobre o fundo por ela
constituido, os jogos da memoria e da lembranca podem-se desenrolar.
(FOUCAULT, 2008, p. 140)

Ao rememorar, damos pesos diferentes aos acontecimentos, ndo SOmos mais os
mesmos sujeitos que vivenciaram aquilo que nos afetou no passado. Hoje podemos
olhar para o nosso passado e dar outros sentidos e ressignificagdes aos fatos que
ocorreram, afinal, n6s somos capazes de nos modificarmos e, mesmo que ressentidos de
algo que consideravamos negativo, ainda assim, podemos estar hoje diferentes daqueles
seres que fomos antes; mesmo diante de tais fatos, a narrativa nao se trata de uma ficgao,
o que dificulta a fidelidade aos fatos ocorridos.

Philippe Lejeune (2008) descreve o ato da narrativa autobiografica como sendo
um pacto, travado tacitamente, colocando que ha realmente um acordo entre quem
descreve e escreve sobre sua vida e aqueles/las que leem sobre os fatos e sentimentos
vividos pelo autor, portanto, hd um consenso de que de fato o que ¢ relatado, ¢, e foi,
veridico. Existe, entdo, uma linha ténue que divide a ficcdo do real, sendo este pacto
firmado pelo nome do autor j4 colocado previamente na capa e contracapa de uma obra,
ou pelo simples fato do uso do pronome ‘eu’. Entdo, para Lejeune, “[...] para qualquer
leitor, um texto de aparéncia autobiografica que ndo ¢ assumido por ninguém se
assemelha, como duas gotas, a uma fic¢ao.” (LEJEUNE, 2008, p. 33)

As narrativas em si, que contém os fatos e as vivéncias sobre eles, sdo
necessarias neste texto, para situar a mim e ao leitor, para nos dar uma ideia que
ressonard em nds e que sera capaz de nos fazer refletir sobre como todos/as somos
afetados/as pelo binarismo de género que nos circunda; desta forma, a narrativa se
apresenta como algo predefinido por mim e que € pontapé inicial para a nossa imersao
neste tema.

Iniciarei, entdo, a proposta da escrita das minhas narrativas puras, aquelas que

72



sao as minhas experiéncias individuais e, a0 mesmo tempo, coletivas, pois sou o
protagonista, o que implica que existam os antagonistas e coadjuvantes nestas
experiéncias de vida, algo que se assemelha ao teatro, pois vivenciamos a realidade a
partir dos nossos ensaios e atuagdes. Sobre esta questao, podemos refletir que a primeira
pessoa também cumpre um papel. Ao utilizar o eu, me identifico como um personagem
que, ao mesmo tempo, ¢ real e ficticio, na medida em que o crio com o intuito de
mostra-lo aos outros. Aos outros, no caso, cabe a compreensdo deste nosso contrato:
“[...] € certo que o leitor ndo ira verificar e ¢ possivel que ndo saiba quem ¢ aquela
pessoa. Mas sua existéncia ndo serd posta em duvida: excecdes e abusos de confianga
ndo fazem sendo confirmar a credibilidade atribuida a esse tipo de contrato social”
(LEJEUNE, 2008, p. 23).

Na busca pelas memorias do meu passado, vou trazendo a tona fatos que reconto
para mim e para os outros. Recordo-me de me deparar com a questao do binarismo de
género ainda na minha infincia, e a primeira lembranga que me vem a mente, € que me
marcou muito, foi um episoédio ocorrido durante os meus primeiros anos de vida, por
volta dos seis ou sete anos de idade. Algo em mim, naquela época, ndo ressoava como
nos outros meninos daquela mesma faixa etaria; mesmo agindo durante as brincadeiras
e no convivio da mesma forma que os outros, algo em mim nao era igual. O que poderia
ser? Para uma crianca desta idade as respostas ndo sdo imediatas, o tempo ainda deve
contribuir para que isto seja respondido. Entdo, apelidos colocados por alguns amigos e
colegas ainda ndo faziam sentido e me causava muitas davidas, dores e sofrimentos,
algo que ainda nao poderia ser relacionado com questdes de sexualidade, pois ainda era
cedo para que certas defini¢des se fizessem. A medida que o tempo passou, me deparei
com diversas situagdes conflituosas relacionadas aos encaixes esperados para cada um
dos géneros e para a defini¢do da sexualidade. Relato aqui uma experiéncia marcante e
que pode ter trazido desconforto ndo s6 para mim, como para meus pais.

Em um dia, numa saida com os meus pais € um casal amigo deles, meu pai foi
questionado pelo amigo se, em mim, algo ndo havia sido trocado de lugar. Mesmo com
cerca de 10 anos de idade, fui capaz de compreender automaticamente o que ele quis
dizer naquela fala; o homem em questdo disse que eu me parecia mais com uma menina
do que com um menino, sim, ele se colocou de forma a deixar claro que a minha
expressao de género ndo se encaixava perfeitamente como o meu corpo biologico.

Este talvez tenha sido o fato que mais marcou a minha infancia. Tal fato fez com

que eu me sentisse como alguém que se auto decepciona e que decepciona aos pais por
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ndo ser o que ¢ esperado, por ndo estar dentro de um padrio de masculinidade
hegemonica; provavelmente, desde cedo compreendo que existem outras formas de
pertencer ao género masculino ou, mesmo, que existem outras masculinidades. Em
relacdo aquilo que ¢ esperado dentro da norma, ou da masculinidade padrao hegemonica,
nos ¢ cobrado desde cedo. Nos ¢ cobrado, como meninos, que sejamos e atuemos dentro
de normas e regras: forte, viril, bravo, etc. O desenrolar disto hoje me coloca como
alguém que, apds ter vivenciado esta e outras situacdes na infancia, ¢ capaz de dar outro
significado para elas. Neste momento, apos estudos e pesquisas, possuo algum grau de
maturidade para lembrar e para refletir tedrica e pedagogicamente sobre as questoes
relacionadas aos géneros.

Neste episodio relatado, que ¢ muito particular, noto hoje que qualquer fato
relacionado ao nosso passado pode ser mola propulsora de reflexdes futuras, pois aquilo
que vivenciamos e que nos afetou nos constitui e nos marca, fazendo com que haja a
inten¢do de desvelamento e compreensiao sobre nds mesmos. Nao cabe neste texto um
perfeito detalhamento de todos os fatos vividos por mim. Vale ressaltar que cabem, sim,
aqueles relacionados ao objeto de estudo e de reflexdo, para que a tonalidade entre as
situacdes vividas seja adequada a dos estudos e leituras realizados. Posteriormente, a
questao de género, mais especificamente relacionada as questdes da atuacao dos géneros
masculino e feminino no universo da escola, foi sentida por mim quando ingressei no
Curso de Pedagogia, na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia.

Meu ingresso neste curso aconteceu de forma tranquila, € mesmo anteriormente
eu ja tinha a nogdo de que se tratava de curso de graduagdo com maioria absoluta
feminina, de mulheres. Esta percepcdo se acentuou, gradativamente, apds o inicio das
aulas, sendo algo com o qual fui tomando consciéncia de forma lenta e constante. Foi
um total de quatro anos de curso, e neste periodo nenhum fato marcante ocorreu em
relagdo a minha presenga, em particular, na sala de aula da Pedagogia; apenas havia a
observagdo, feita por algumas pessoas, de que a maioria da sala era composta por
mulheres.

Durante todo o periodo de faculdade eu conciliei trabalho e estudo, porém,
naquela época, eu ainda ndo atuava como professor ou educador nas escolas de
educagdo basica, como hoje. Passei a maior parte daquele tempo trabalhando em outras
areas, de forma errante, ora em escritorios, ora em empresas privadas como auxiliar
administrativo etc.

Parte de mim queria, ja na época do curso, conciliar a carreira profissional aos
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saberes que vinham sendo construidos ao longo dos anos na Faculdade de Educagao.
Entdo, ao término do curso, decidi buscar trabalho na minha areca de formagdo. A
primeira oportunidade de atuacdo dentro de uma escola foi através de um processo
seletivo da Prefeitura Municipal de Uberlandia, processo no qual existiam vagas para
que pessoas, de ambos os sexos, ingressassem nas escolas de educacao infantil, como
educadores infantis.

Para tal cargo ndo havia, naquela ocasido, por parte do municipio, a exigéncia de
formacdo da area da educacdo. Exigia-se o segundo grau completo, € eram cobrados, em
uma prova objetiva de processo seletivo, alguns conhecimentos relacionados a educagao
e outros de carater pratico da rotina de trabalho de um educador infantil. Hoje a
Prefeitura de Uberlandia passou a exigir que haja algum tipo de formacgao prévia por
parte do candidato, na 4rea da educagdo, seja ela em nivel médio ou superior, porém, foi
a primeira oportunidade que tive para conhecer como seria a minha realidade como
profissional na educacao e dentro de uma escola.

Com o resultado positivo de uma aprovacao no processo seletivo para educador
infantil, comecei a trabalhar, em 2010, em uma das escolas de educacgao infantil da rede
municipal de educagdo de Uberlandia. Lembro-me que o primeiro dia de trabalho foi
marcado pela percep¢ao que, de fato, tanto meu curso de graduagdo, quanto o local de
aplicacdo dos conhecimentos obtidos durante ele, eram da ordem do universo feminino,
mas de que ordem se tratava? Tanto no Curso de Pedagogia, quanto naquela escola de
educagdo infantil, a maioria era de mulheres - éramos somente dois os profissionais do
sexo masculino que estavam presentes naquela escola para atuar como educador infantil.

Lembro-me que, além de mim, existia outro homem naquela escola, que foi
remanejado para trabalhar na secretaria com fungdes burocraticas, ndo permanecendo
em contato direto com as criancas nas salas de aula. Desse modo, a escola ficou apenas
comigo, uma pessoa do sexo masculino, em sala de aula naquele ano em que ingressei
como educador infantil.

As sensagdes que tive no primeiro dia de trabalho se assemelharam as que uma
crianga tem no seu primeiro dia de aula ao olhar a sua volta e perceber que ndo conhece
ninguém, que empatias poderiam ndo acontecer, e, no meu caso, isto poderia acontecer
em funcdo das diferencas criadas e construidas entre os géneros. Conforme relatado
anteriormente, havia todo um cuidado com a minha figura, para que, talvez, eu nao
criasse algum tipo de demanda negativa para a direcdo da escola. Assim, de inicio recebi

comentarios ndo de forma direta, mas por via de conversas e olhares paralelos, como,
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“poxa! os pais ficam preocupados quando tem algum homem trabalhando na escola”,
ou mesmo “ele ira realizar todas as tarefas de um educador infantil, assim como uma
mulher?”. Comentarios advindos tanto da equipe gestora quanto de colegas professoras.

Confesso que estas também eram preocupacdes minhas. A forma como eu seria
recebido pelos pais, ou mesmo por qualquer membro daquela comunidade escolar, o
que eu realizaria ou ndo como trabalho com as criangas que estdo em uma faixa etaria
tdo reduzida, se faziam presentes em meu pensamento. Percebi, entdo, que ali ja se
implantava algum tipo de conflito externo e, a0 mesmo tempo, internamente em mim. O
que significa dizer que precisava pensar na minha identidade de género como elemento
que eu deveria atentar. Eu, um homem, na sala de aula da educacdo infantil, causava
desconforto a mim mesmo e a outras pessoas. O medo da familia, do que pensaria a
comunidade escolar tomava conta de mim.

Percebi, entdo, que seria necessaria certa adapta¢do aquele lugar. Como seria
possivel me manter equilibrado psiquicamente num local e fungdo em que haveria
duvida e inseguranga quanto a minha atuagdo? A questdo do autogoverno e cuidado
comigo mesmo coloca-se, neste momento, como algo que € necessario de ser entendido
para ajustes entre aquilo que somos ou consideramos ser, aquilo que ¢ esperado de nos e
como nos adaptamos em beneficio proprio, ndo de maneira egoista. Para Foucault
(2006), o cuidado de si implica também o cuidado com o outro, pois a ele ¢ somada a
ética em que o sujeito busca, com os elementos que existem no seu convivio social e em
suas atuacdes, satisfazer-se, e de forma concomitante manter certo equilibrio entre as
forgas que sustentam comportamentos e regras sociais.

De certo modo, trato, aqui, de dar forma a minha prépria vida, ocupar-me
comigo pelo incomodo causado pela questdo da feminizacdo do magistério e, mais
especificamente, da educacdo infantil. Foucault descreve o cuidado de si, em parte,

desta maneira:

Digamos muito grosseiramente (trata-se aqui também de um
sobrevoo muito esquematico) que esta conversdo pode ser feita sob
a forma de um movimento que arranca o sujeito de seu status e de
sua condi¢do atual (movimento de ascensdo do proprio sujeito;
movimento pelo qual, ao contrario, a verdade vem até ele e o
ilumina). Chamemos este movimento, também muito
convencionalmente, em qualquer que seja seu sentido, de
movimento do éros (amor). Além desta, outra grande forma pela
qual o sujeito pode e deve transformar-se para ter acesso a verdade
¢ um trabalho. Trabalho de si para consigo, elaboragdo de si para
consigo, transformagao progressiva de si para consigo em que se €
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o proprio responsavel por um longo labor. (FOUCAULT, 2006, p.
20)

Trata-se de uma estética da existéncia, uma constru¢ao da minha existéncia, que
pode ser compreendida a partir de Foucault como estando ligada a fatores de construcao
de uma vida ou identidade e que estd para além de questdes ligadas a aparéncia do
universo material a estética como algo futil ou simplesmente visual. No meu caso, ela ¢
estabelecida e pode ser compreendida através do conflito ou negacao do que vivi e que
despertou em minha pessoa a possibilidade de estar alerta com quem eu sou, buscando
compreender o que antecedeu o inicio da minha atuagdo na educagdo infantil e como, a
partir disto, pude me compreender melhor como professor/educador e, agora,
pesquisador, tratando-se entdo de um confronto e quebra de paradigma com esta minha
condi¢do profissional.

Em contrapartida a tudo o que vinha vivenciando na educacdo infantil durante os
anos seguintes como educador infantil, busquei cada vez mais entender os processos
que acontecem na educagdo, quais deles me influenciavam? Como eu me adaptaria a
tudo o que estava & minha volta e como poderia melhorar a condigdo de
educador/professor, tdo desvalorizada no nosso pais?

Entender a questdo da precarizagdo do trabalho docente, principalmente na
educacdo basica, ¢ entender que esta profissdo foi sendo subalternizada em funcdo de
uma construcdo de hierarquias e poderes que impuseram numa ordem empresarial um
ritmo de sobrecarga com pouca valorizacao salarial. Mas também significa entender que
neste lugar, da escola da educagdo infantil, o binarismo e constru¢do de género ¢
definidor de quem pode e deve tomar conta das criancas, delas cuidar.

Ora, o discurso de género assentado numa verdade construida sobre os corpos e
sobre a ideia de homem, masculino, como possivel sujeito de abuso e de violéncia ali
estava demarcada. Eu precisava cuidar de mim. Isso significava que eu precisaria ficar
atento o tempo inteiro para mostrar que eu escapava ao esteredtipo, a uma certa
determinagdo bioldgica e inata de uma masculinidade violenta.

Para escapar do perigo, busquei também outras formas de remuneracao para que
pudesse, além de contar com o salario e experiéncia de educador infantil, obter também
os de professor, atuando em um segundo turno de trabalho.

No decorrer da minha busca por conciliar a condicdo de educador,
concomitantemente a de professor, consegui uma vaga de professor designado para as

séries 1° ao 5° ano pela Secretaria de Estado e Educacao de Minas Gerais, uma vaga que
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me proporcionou o aprendizado com as dificuldades de aprendizagem dos alunos. E
importante rememorar aqui que eu também havia iniciado naquele mesmo ano uma pos-
graduacdo lato sensu em Psicopedagogia - curso do qual eu participava no periodo
noturno na Faculdade Catolica de Uberlandia-MG.

O trabalho desenvolvido na primeira escola em que atuei como professor fora o
de professor eventual, aquele professor que fica na “reserva” na escola caso algum outro
falte. Como naquela escola havia um quadro estavel de professores, abracei a ideia da
direcdo da escola de trabalhar com os alunos com dificuldade de aprendizagem,
portanto eu buscava esses alunos nas turmas de fim de ciclo inicial de alfabetizag¢ao, no
caso, os do 3° ano do ensino fundamental, para serem atendidos em sala de reforgo
escolar®®.

A questdo de conciliar estudo e trabalho foi algo que mesmo sendo cansativo e
desgastante, trouxe ganhos para a minha formacao, pois pude desempenhar um papel ao
mesmo tempo de professor e pesquisador. Foi o inicio da busca por aprofundamento
teorico no campo da educagdo, em pesquisas sobre fracasso escolar, educagdo popular e
dificuldade de aprendizagem, pois me deparei com a realidade de um modelo de escola
que ndo atende por completo as necessidades de aprendizagem dos/as alunos/as.
Naquele ano, busquei um didlogo com minha orientadora na pds-graduagdo lato sensu,
a professora Gercina Santana Novais, que me indicou autores e pesquisadores
relacionados a este tema, como Paulo Freire e Miguel Arroyo, autores importantes para
mim ainda hoje.

Naquele ano, pude perceber também que existia uma diferenca, ou que existia
menos estranhamento em relacdo a figura do professor no magistério do ensino
fundamental (1° ao 5° ano), se comparada a realidade destes profissionais em relacdo a
sua atuagdo na educagdo infantil. Porém, ainda assim, pessoas do género masculino sdo
minoria nas escolas, mesmo nesta etapa da educacao, afinal, a formagao base, em nivel
superior, para esta atuacdo € a mesma, a Pedagogia. No decorrer daquele ano, pude
desempenhar meu papel de professor e pesquisador sem muitas intercorréncias em
relacdo a minha presenga na escola de ensino fundamental.

Uma das caracteristicas da designagdo para professores na rede estadual de

% De acordo com a Resolucdo N° 469, de 22 de dezembro de 2003, da Secretaria de Estado e Educagdo
de Minas Gerais, ¢ proposto que o ciclo inicial de alfabetizagdo tenha a durag@o de trés anos. Sendo esta
uma preocupacdo das escolas estaduais e também municipais, o refor¢o escolar para os alunos com
dificuldade de aprendizagem deste primeiro ciclo foi desenvolvido por mim durante o ano escolar de
2011, em que atuei naquela escola.
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ensino ¢ que se trata de uma fungao temporaria de professor; o profissional designado
cobre temporariamente a falta de outro em fun¢do de um afastamento ou vacancia de
cargo. Portanto, no ano seguinte eu estaria atuando somente como educador infantil,
sendo necessaria a procura por uma nova vaga de professor da rede estadual, caso
quisesse acumular estes dois cargos.

No ano seguinte consegui ocupar uma nova vaga de professor na rede estadual
de Minas Gerais, e ndo mais atuei como educador infantil, exercendo somente a fungao
de professor designado em outra escola da rede estadual, uma escola com alunos/as
considerados/as ‘dificeis’ em relacao a sua disciplina e aprendizado. Na ocasido, assumi
uma turma de 5° ano, sendo a minha primeira experiéncia como regente de uma sala de
aula. Os fatos que ocorreram naquela escola me marcaram, pois estava de certa forma
vulneravel em funcdo da pouca experiéncia que possuia. Um desses fatos marcantes foi
quando uma aluna fez uma piada em relacdo a minha sexualidade; ela provocou um
colega para que ele dissesse abertamente que eu era gay, € isso gerou uma ocorréncia,
anotacdo em ata e a convocagao da mae da aluna, para que conversassemos com ambas
na escola, para esclarecimentos.

O que isto me fez pensar? Como eu poderia entender o motivo daquela
“brincadeira”? As questdes relacionadas aos géneros e a sexualidade vieram a tona, nao
era por mera obra do acaso que aquela aluna brincara com a minha sexualidade. Pude
perceber que mesmo no ensino fundamental, a maioria absoluta do quadro do
magistério era composta de mulheres, logo, um homem, naquela mesma condic¢do, ou
estaria ocupando o lugar de uma mulher, ou estaria se comportando como uma,
performatizando algo feminino, portanto, ali também se manifestava a voz do
estranhamento com a figura de um homem numa escola.

Durante aquela minha atuacdo ja pretendia desenvolver algum tipo de estudo
relacionado as questdes de género, pois observava em relagdo a minha figura
questionamentos e duvidas quanto a minha presenca nas escolas. O projeto inicial que
foi sendo desenvolvido para meu mestrado ja4 estava sendo pensado e desenhado
naquela ocasido. O que posteriormente ocorreu veio reforcar minha necessidade de
entender a questdo do género masculino no magistério da educacdo infantil, algo que ja
me parecia um pouco mais complexo do que simplesmente uma simples brincadeira de
criancas com a figura do professor, ou mesmo uma coisa ja cristalizada da nossa
educacao.

A narrativa autobiografica e a autoetnografia ainda ndo era algo pensado naquela
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época, mas as referéncias bibliograficas para uma escrita ja estavam sendo buscadas por
mim, em obras de autoras como as de Judith Butler ou Heleieth Saffioti, que encaram a
questdo feminina sob a dtica da subalternizagdo da mulher e, consequentemente, dos
géneros. A leitura destas autoras me fizeram entender meus questionamentos € espantos,
mas, acima de tudo, apresentavam-se como uma forma de resisténcia em relagdo ao que
eu sentira naquelas escolas.

Os anos seguintes aos relatados até o momento foram constituidos de alguns
estranhamentos em relacdo a minha presenga na educacdo infantil, pois retornei ao
cargo de educador infantil novamente, fungdo conciliada com a de professor. Na fase
posterior, me recordo de ter me envolvido em debates calorosos com as minhas colegas
de trabalho, que pensavam que um homem no ambiente da educagdo infantil poderia
trazer algum tipo de problema. Estes debates foram arrolados a partir de minha escuta
de questionamentos como: “Em se levando em conta as tarefas desenvolvidas por um
educador infantil, como seria possivel um homem trocar fraldas e dar banho em uma
crianga na escola?”. Logo, percebia que era uma oportunidade de debater sobre como
chegamos a este tipo de pensamento e como aquilo talvez ndo fosse uma limitacao para
que um homem nao pudesse ser educador infantil.

Sempre me esmerei em elucidar a questdo, ainda com o pouco conhecimento
sobre as construcdes feitas para cada um dos géneros. Nos momentos das conversas,
mesmo informalmente, pude notar que nem sempre as pessoas a minha volta, nas
escolas de educagdo infantil ou ensino fundamental, tinham a exata no¢do do que as
levava a pensar de forma, por vezes, preconceituosa. Mas eram oportunidades também
para uma desconstrucao daquilo que forma o imaginario sobre os géneros na nossa
sociedade.

Posteriormente, senti o estranhamento em rela¢do a figura masculina em outras
ocasides na educagdo infantil, pois, ao concorrer a um cargo de dire¢do em uma escola
de educacao infantil, senti que a questdo foi limitadora para o meu sucesso. Ainda assim,
persisto na minha atuacdo no interior das escolas, penso que pude observar ndo sé
comigo, mas com outras pessoas, COmo O Nosso comportamento € pensamentos a
respeito dos géneros pode ser construido.

Os episddios que relato, ocorridos comigo e com outros na educacdo, tém
componentes em comum com 0s que acontecem com outros homens em outros
ambientes sociais. Ha interdi¢des recorrentes com relagdo a figura masculina nao

somente na area da educagdo, mas observam-se interdi¢des também em outros campos
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de atuagdo, algo que estéd relacionado a uma divisdao de trabalho ou de tarefas/funcdes
baseadas no sexo bioldgico, estruturadas pelo discurso que se formou para esta
finalidade, atingindo, portanto, de forma direta aos géneros.

Londa Schiebinger (2001) descreve como a ciéncia buscou naturalizar as formas
fisicas, masculina e feminina, para que estas fossem as mais adequadas a determinadas
funcdes e ideais, legitimando uma supremacia androcéntrica, reiterando uma
superioridade masculina. Oliveira (2004), lendo Schiebinger, indica como a autora

demonstra que existiu um esfor¢o da ciéncia para cristalizar um ideal:

Londa Schiebinger mostra num de seus trabalhos como os anatomistas
do século XVIII descreviam os esqueletos das mulheres com pélvis e
cranio menores do que os dos homens. Esse tipo de descri¢do, que nao
se baseava em nenhuma andlise efetiva do esqueleto feminino, servia
para ratificar a ideia segundo a qual o cérebro masculino era mais
propenso a se desenvolver intelectualmente do que o feminino.
(OLIVEIRA, 2004, p. 55)

Desta forma, para a construgdo da masculinidade ou ideal do masculino, houve,
em determinado momento, a contribuigao cientifica para afirmar e reafirmar diferengas
entre a fisiologia do homem e da mulher, fato que, posteriormente, foi utilizado para
dizer de uma superioridade fisica/intelectual masculina. Contudo, quando olhamos para
a escola dos anos iniciais ou da educacdo infantil, na histéria da educacdo foi
desencadeada a ideia de que tal superioridade masculina ndo prevaleceria neste espago.

Cabe aqui a andlise de que as etapas iniciais da escolarizagdo, que sdo a
educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, sdo tidas como de menor
importancia, entendidas como etapas de cuidados e com pouca especializagdo de mao
de obra, ou melhor, com pouca especializagdo e aprofundamento em suas disciplinas e
no conhecimento em geral. As pessoas que atuam nestas etapas da educacdo ndo
realizaram especializacdes em areas especificas, como Matematica, Ciéncias Bioldgicas,
Geografia etc. Portanto, foi sendo veiculada e disseminada a ideia que as faculdades ou
cursos com uma area de saber especifico, bem delimitada, sdo vistos como locais de
desenvolvimento do pensamento cientifico, e este foi atribuido, historicamente, como
local masculino, com uma apropriacdo e exclusio do feminino, como vimos em
Schiebinger (2001). O campo da ciéncia, portanto, tem referéncia historica centrada no
masculino, estando a questdo da feminizacdo do magistério diretamente relacionada a

uma subalternizacdo da mulher ou mesmo de identidades dissidentes de género.
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Em relacdo aos relatos dos estranhamentos ocorridos com o profissional do
género masculino na educacdo infantil, analiso que muito do que foi afirmado ao longo
dos anos em relagdo as diferencas entre os corpos dos homens e das mulheres constitui
0o modo como vemos e somos vistos/as. O que se descola desse modo produz o
estranhamento, como aquele produzido em torno de individuos que estariam atuando
em local ndo prescrito ou previsto como proprio para a sua atuacao no circuito social e
cultural de uma sociedade.

Relato a seguir um outro fato que ocorreu comigo durante a minha atuacao na
educagdo infantil. Em um ano em que atuei como professor eventual trabalhava com
turmas que tinham criangas de 0 a 5 anos de idade, portanto, também eram incumbidas a
mim as turmas de bergario. Trabalhava, naquela época, a mae de um aluno na mesma
escola e turno em que seu filho estudava, no caso, num bergario. Ela me parecia uma
pessoa equilibrada, porém, certo dia, quando eu estava na sala com as criangas, ela
questionou as educadoras da sala como era o trabalho que eu desenvolvia com os bebés,
demonstrando que ela se sentia insegura quanto a minha presenc¢a na sala em que o filho
dela estava matriculado.

O fato mais marcante em relagdo a esta pessoa foi quando fomos surpreendidos
por ela usando uma mascara de papel em formato de urso, para observar o seu filho no
momento em que ele estava realizando as suas atividades; me pareceu um tanto quanto
assustador, por se tratar de alguém que também ¢ da area da educagdo e que usou de um
recurso para acompanhar o andamento de uma atividade realizada na turma do seu filho,
pois, na escola, existiam outras formas preestabelecidas para um acompanhamento dos
pais ou responsaveis quanto ao andamento das atividades em sala com as criangas.

Ainda em relacdo aos fatos ocorridos comigo nas escolas em que atuei, me
recordo de ter recebido orientacdes, ndo de forma direta, mas indiretamente, de uma
supervisora, de que era melhor que eu ficasse fora de sala, pois poderiamos ter
reclamacoes de pais pela presenca de um homem dentro da sala de aula, ainda mais se
este homem fosse gay. Penso que duplamente poderia acontecer algum estranhamento
com uma figura masculina, pois o pensamento heteronormativo atuava para que
individuos com orientacdo sexual diferente da norma fossem impedidos, ndo de modo
oficial, de atuarem em alguma area de trabalho.

Os relatos aqui feitos por mim correspondem a fatos vivenciados, porém pude
observar, e observo ainda hoje, que as nossas escolas atuam de forma a manterem

rigidamente as normas para cada um dos géneros, ndo sendo incomum que haja
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separacdao entre coisas e brinquedos de meninos € meninas. Ainda vivenciamos nas
escolas esse tipo de construgdo, que ¢ uma reafirmacdo constante dos modelos de
masculinidade hegemonica e de feminilidade desde a primeira infancia.

Nos anos seguintes, com mais leitura e entendimento de como se davam os
estranhamentos em relagdo a figura masculina no magistério da educagdo infantil, pude
perceber que tal comportamento, atitude ou estranhamento das pessoas da comunidade
escolar nem sempre ¢ manifestado de forma direta como um afrontamento ou embate
com os envolvidos neste processo, mas sim de forma tacita e discreta, por meio de falas
e discursos que parecem indiretos, pelas bordas de uma conversa, por repasses de
comentarios etc. Outra observagdo ¢ que, por vezes, sao criados mecanismos para que as
criancas nao fiquem sozinhas com um adulto do sexo masculino em uma escola.
Havendo assim uma vigilancia permanente em relacdo a esta figura; uma construg¢do
que, a luz dos autores e autoras que dispusemos, como Foucault (1999; 2006; 2014),
Louro (2012), Butler (2003; 2012) permeia ndo s6 o ambiente da educagdo, da escola,
mas também outros ambientes sociais e a sociedade em geral.

Recordo-me dos olhares que recairam sobre mim, nos momentos em que uma
crianca entrava na sala de trabalho de uma escola de educagdo infantil em que eu atuava
como supervisor/orientador educacional. Nas ocasides em que as criangas estavam
brincando no patio e que fugiam aos olhares das professoras e educadoras, costumavam
ir até a sala da supervisdo para conversar com supervisores/as com os/as quais tinham
afinidade; caso isto ocorresse com a minha pessoa, logo vinha alguém a procura da
crianca, € ndo era apenas por ter percebido a falta dela no patio, mas me parecia que o
fato de esta crianga ficar sozinha comigo causava incomodo.

Estes fatos relatados nos ultimos paragrafos sdo muito relevantes em relagao as
questdes relacionadas ao género masculino no magistério da educacdo infantil,
vivenciados por mim. Acumulei, ao longo dos anos e pelo meu ingresso na area da
educagdo, a experiéncia em funcdes de educador infantil, professor da educagdo infantil
e supervisor/orientador educacional na educacdo infantil, mas ndo somente isto, me
tornei observador e pesquisador das questdes relacionadas aos géneros. Como
observador, pude presenciar fatos que ocorreram ndao s6 com a minha pessoa, mas
também com outros profissionais do género masculino em escolas de educagdo infantil,
em que, a principio, hd uma davida em relacdo a capacidade de atuacdo destes

profissionais.
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Os relatos que nos dizem muito sobre isto sao os que ouvi no periodo em que fui
supervisor/orientador educacional na educagdo infantil, no ano de 2017, na rede
municipal de educacdo de Uberlandia. Naquela escola, naquele ano e em anos anteriores,
atuava um professor de aula especializada, Artes, profissional este que passou por
situagdes constrangedoras em relagdo a sua simples presenga naquele espago.

Foi relatado pela supervisora que atuava no turno da manha naquela escola que,
nos anos anteriores, o “professor sofria persegui¢do por parte de alguns pais de alunos”.
Os relatos me informaram que os pais nao queriam o professor na sala de aula em que
os filhos deles estudavam, pois “a aparéncia do professor era feminina e isto ndo era
bom para os alunos”. A despeito disto, o professor em questdo era alguém querido pelos
alunos e funciondrios, o que deixa entender que as questdes relacionadas ao que ¢
prescrito para cada género sdo afirmadas desde a infincia, e que os olhares vigilantes
dos outros atuam para cercear a quem foge do que € estabelecido pela norma, seja em
relacdo ao comportamento, a sexualidade ou a algo relacionado a aparéncia fisica ou
formas de se trajar. Ou seja, se a performance de género destoar da norma padrdo
estabelecida social e culturalmente ha efeitos e atos sobre estes sujeitos dissidentes. A
teoria queer e a compreensdo do conceito de género proposta por Judith Butler (2003)
contribuem para a compreensdao do que ocorreu ao meu colega professor. Dele, como
homem, era esperado uma performance da masculinidade hegemdnica, e, ainda uma
expressao da heterossexualidade. A ndo demonstragdo delas implica um efeito sobre ele,
de acusacgdo e perseguicdo. Por outro lado, a instabilidade por ele provocada produzia o
panico, o medo da homossexualidade era expresso pelos relatos da colega supervisora.
O professor parecia desprotegido por descumprir a norma de género. Norma esta
produzida por saberes da ciéncia: se tinha um sexo reconhecido como de homem
caberia a ele uma expressao de género masculina.

Aquela escola, na ocasido, contava com uma diretora escolar que tinha um olhar
mais agucado em relacdo as questdes das diferencas. O que ela fez foi algo
extremamente positivo: abriu, na ocasido, a possibilidade de discussdo durante reunides
marcadas para o debate sobre fatos ocorridos, com a finalidade de quebrar preconceitos
e paradigmas relacionados aos géneros e sexualidade. Na ocasido, foi feita uma
aproximacao entre a Universidade Federal de Uberlandia-UFU e a Secretaria Municipal
de Educag¢do de Uberlandia, algo que proporcionou a ida da minha orientadora de
mestrado, professora Elenita Pinheiro, aquela escola, para mediar e elucidar questdes

sobre sexualidade, género e educagdo aos responsaveis pelas criangas.

84



Cabe dizer, que aquele fora um ano (2016) da explosao da ideia da ideologia de
género em setores religiosos e do legislativo no congresso e senado federal e também no
legislativo municipal. A professora e a diretora da escola foram surpreendidas com a
presenca e questionamento de um vereador da camara municipal na escola, no momento
do dialogo que realizava com pais, avos, maes e responsaveis pelas criancas na escola.
Elas, maioria mulheres, ndo se incomodaram com o antncio da presenca do vereador no
portdo da escola. A diretora estendeu o convite a0 mesmo que ndo aceitou adentrar e
participar da conversa. Na ocasido ficou demonstrado por parte significativa dos
responsaveis na escola que o didlogo sobre género e sexualidade com pais, maes e
responsaveis € algo desejado por elas. Mas também foi detectado que ¢ majoritario o
discurso bindrio e heteronormativo de género e sexualidade, mesmo tendo sido relatadas
experiéncias dissidentes das criangas daquelas familias.

No ano da minha atuac¢ao naquela escola, 2016, pude perceber que a comunidade
escolar local ¢ composta por pessoas que ndo compreendem a construgdo e as
proposicdes para cada gé€nero; como ¢ construida a nossa sexualidade e,
concomitantemente, a existéncia de uma possibilidade de compreensdao sem que seus
valores e crencas pessoais reprimam 0s outros, pois se apegam a ideia fixa de que cada
sexo, seja ele masculino ou feminino, possuem prescrigdes prévias desde o seu
nascimento, ndo compreendendo a construcao feita sobre seus corpos.

A respeito disto, pude presenciar um fato marcante para quem se propods
conhecer como ¢ dada a constru¢do do que cerca os géneros masculino e feminino, e
ainda me pego pensando como foi e € possivel uma acdo tdo preconceituosa em relagdo
a algo ou alguém. O fato foi o seguinte: em determinada tarde, em que eu estava em
reunido com a direcdo daquela escola, ouvimos um burburinho, que vinha da calgada da
escola, que fica proxima a janela principal da sala da dire¢do escolar. Era o pai de um
aluno que estava reclamando de algo e incitando outros pais, que estavam ao seu redor,
a manifestarem alguma indignagdo junto com ele publicamente. Ainda ndo sabiamos ao
certo do que se tratava. Assim, consideramos necessario chamar o pai em questdo para
uma conversa em particular, para compreendermos qual era a sua queixa, o que fizemos
em seguida.

O fato ¢ que, naquela tarde, pude perceber que existem pessoas que sao capazes
de ter reagdes extremas em relacao as proposicdes colocadas, no contexto social, para
cada género. O pai estava indignado, pois segundo ele, o seu filho chegou em casa

chorando porque o professor de Artes o havia for¢ado a brincar com brinquedos de
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meninas. Ouvimos pacientemente o relato do pai, que, diante do fato ocorrido, relatou
ser um homem de Deus, se disse evangélico. Entendemos, naquela situacdo, que a
referéncia dele a religido era algo que por si expressava um recurso ao valor moral em
relagdo a diversidade de género e sexual. Como ¢ de costume, e principio do trabalho
realizado na orientagdo escolar, ouvimos a sua queixa para compreendermos o que
ocorreu, para que ele apresentasse tamanha indignagdo. Além do fato do choro da
crianga, ele também nos informou veementemente que na casa dele isto ndo ocorria,
pois havia separacdo entre coisas e tarefas de homem e de mulher, e que ele achava um
absurdo o que estava acontecendo no mundo.

As outras falas daquele pai foram relacionadas a crengas e valores que ele
carregava consigo, muitos deles relacionados e intercalados com questdes de cunho
religioso. Ele nos disse que “o mundo ndo pode ser assim, as pessoas querem que as
criangas escolham ser homem ou mulher e que Deus ndo permite isto”. Esta fala nos diz
a respeito de uma visdo preconceituosa relacionada aos géneros. E sabido que as
constru¢des dos géneros sdo subjetivas e, a0 mesmo tempo, internalizadas por toda
estrutura e teia social que nos cerca, nao se tratando ai de uma pura e simples imposigao,
pois a questdo da identificagdo com um género entra em jogo para demarcar uma
instdncia que ndo ¢ simplesmente imposta, mas que ressoa nos sujeitos de forma
individualizada e coletiva.

Outras falas daquele pai ainda permanecem na minha mente, como algo que me
fez entender que o trabalho de esclarecimento sobre as questdes de género ¢ arduo e
demanda certa abertura para aquilo que estd além das nossas crencas religiosas e de
alguns valores pessoais e cientificos. O pai nos disse que ndo gostaria que seu filho
brincasse com nenhum brinquedo ou objeto de mulher ou menina, pois isto o
influenciaria a mudar. Questionamos, entdo, o pai em relagdo a sua propria conduta,
perguntando se, na casa dele, ele ndo ajudava nas tarefas domésticas, coisa que ele
considera feminina. Ele disse que sim, mas que isto era diferente, que o filho dele “ndo
poderia brincar com os mobiliarios em miniatura que estavam disponiveis na escola, ou
mesmo com brinquedos cor-de-rosa, pois eram de meninas”. Questionamos se ele
cozinhava e abria a geladeira da casa, pois estes eram objetos que estavam na escola e
nas residéncias; ele reafirmou que nao se tratava da mesma coisa, logo argumentamos
que, no caso, as criangas fantasiam brincadeiras com estes objetos, imitando e
explorando o universo adulto, para que possam interagir de forma igualitaria

futuramente.
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Afirmamos que provavelmente os brinquedos ficam disponiveis nas salas para
que criangas de ambos os sexos escolham com quais brincar, que isto ndo é o que o
tornard uma crianga transexual’’, ¢ que a diversidade de brinquedos nas escolas de
educagdo infantil ¢ algo positivo, pois as criangas nesta etapa da educagdao sao
convidadas a desenvolverem a ludicidade, sendo o faz de conta algo pertinente a
educacao infantil, ndo se tratando, portanto, de imposi¢des sobre os géneros.

Pareceu-me que aquele pai ndo estava muito disposto a modificar sua forma de
pensar, e que ele estava inclinado a manter suas convicgoes a despeito de tudo. O que de
fato pudemos notar ¢ que seu filho, sem duvida, sofre os efeitos do pensamento do pai;
na verdade de um modelo de pensamento que impera na ordem heteronormativa, como
argumentam Butler (2000), Louro (2000), Miskolci (2009), entre outros/as. Naquela
mesma tarde, a mae do mesmo aluno estava presente na sala, mas, como previsto, ndo
participou da conversa, aparentou ser uma mulher silenciada pelo marido €, a0 mesmo
tempo, pelas proprias crengas.

E um tanto quanto leviano atribuir o choro da crianga ao lidar com um objeto
dito como feminino a uma imposi¢do feita pelo pai para que ele ndo se aproximasse
daquele tipo de objeto, mas foi o que nos pareceu. A quebra de uma regra da educacgao
familiar foi, naquele momento, algo que causou panico naquele menino, talvez por
medo de ser ainda castigado por uma escolha de um objeto para uma brincadeira ladica
infantil.

Ouvimos, entdo, o professor em questdo, que no caso se tratava do mesmo que
anteriormente sofrera preconceito por parte de alguns pais, aquele fato relatado
anteriormente que desencadeou toda uma discussdao em relagdo as questdes de género
naquela escola. O que foi relatado por ele ¢ que, no dia do ocorrido, as criangas estavam
brincando com pegas plasticas de encaixe, e que as opcdes de cores disponiveis destas
pecas eram limitadas, sobrando para aquela crianga apenas pecas na cor rosa, € que a
crianca se recusou a brincar e que ele ndo o forcou. Entendo que estes sdo momentos
delicados em funcdo de toda a tensdo que vivemos em relacdo as relagdes sociais
estabelecidas com base no patriarcado, no binarismo de género e na heterossexualidade

como norma a ser seguida.

7 Para Jaqueline Gomes de Jesus (2012), a transexualidade é uma questdo de identidade. N&o ¢ uma
doenga mental, ndo ¢ uma perversdo sexual, tampouco ¢ uma doenga debilitante ou contagiosa. Nao tem
nada a ver com orientagdo sexual, como geralmente se pensa, ndo ¢ uma escolha nem ¢ um capricho. Ela
¢ identificada ao longo de toda a historia e no mundo inteiro. Esta localizada nas transgeneralidades como
identidade (o que caracteriza transexuais e travestis).
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O meu ingresso em outra escola, em que atuei como Supervisor/Orientador
Educacional no ano de 2017, foi um tanto quanto conturbado, pois fui informado de que
a diretora da escola era alguém que aparentemente tinha preconceitos em relagdo ao
profissional do sexo masculino que atua como Pedagogo. Sem duvida que a posi¢ao
daquela gestora também diz respeito a constituicao da ideia de que cabe as mulheres o
cuidado com as criangas, inclusive em um espago que foi feminizado, como a escola.
Fato ¢ que ela disse, publicamente, que ndo gostaria de ter um homem atuando neste
cargo em sua escola.

A manifestagdo da diretora produziu efeitos em mim. Fui para escola com uma
série de ressalvas, uma vez que, antes de ingressar na escola, a gestora ja manifestara
uma reacdo sobre mim, pautada em um viés de generificagdo do espago escolar. Sem
me conhecer, ela avaliou o meu desempenho com base em um modelo de masculinidade
hegemonica. Acerca da ideia de masculinidade hegemonica, recorro a Connell, para
quem

A masculinidade hegemonica foi entendida como um padrio de
praticas (i.e., coisas feitas, ndo apenas uma série de expectativas de
papéis ou uma identidade) que possibilitou que a dominacdo dos
homens sobre as mulheres continuasse. A masculinidade hegemoénica
se distinguiu de outras masculinidades, especialmente das
masculinidades subordinadas. A masculinidade hegemoénica nao se
assumiu normal num sentido estatistico; apenas uma minoria dos
homens talvez a adote. Mas certamente ela ¢ normativa. Ela incorpora
a forma mais honrada de ser um homem, ela exige que todos os outros
homens se posicionem em relacdo a ela e legitima ideologicamente a
subordinagdo global das mulheres aos homens. (CONNELL, 2013, p.
245).

Era essa a manifestagdo que, com a pesquisa, passei a ver na fala e preocupagao
do pai ao qual me referi em pardgrafos anteriores e da diretora. Pois bem, 14 fui eu atuar
naquela escola, que posteriormente se desvelou para mim, diante de todo o exposto,
como sendo uma comunidade escolar na qual o conflito relacionado aos géneros era
latente - presente em varios individuos, uma amostra significativa da concepgao de
magistério da educacao infantil que opera apds todo o quadro desenhado.

Outras percepgdes relacionadas a minha figura e a escola em questdo foi a de
que os olhares de alguns integrantes da comunidade escolar ndo sdo diferentes em
relacdo a hierarquia de uma escola, ou seja, tanto em cargos de educador infantil,
professor da educagdo infantil ou supervisor/orientador da educacdo infantil, o

estranhamento era o mesmo, a cristalizagdo da imagem de uma figura masculina
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hegemonica permeia qualquer um destes cargos, colocando em cheque a existéncia
destes profissionais. Transformando neste espago o homem uma figura estranha, um
sujeito queer:

Recordo-me de um dia em que entrei na secretaria daquela escola para pegar
alguns papéis, instante em que uma mae estava fazendo a matricula para sua filha com a
secretaria da escola. A mae, ao me ver, falou em voz alta que “ndo gostaria que minha

"7

filha tivesse um professor regente homem!”, mesmo sem me conhecer ou mesmo sem
saber qual a minha fun¢ao naquela escola, ela foi categorica na sua afirmagdo, o que me
fez compreender claramente que ela sup0s que eu era professor na escola e que ndao me
queria como regente na turma da filha; mesmo eu ndo manifestando nada em relagdo ao
que estava sendo dito por ela ou ocorrendo na secretaria da escola, ela manteve a sua
imposicao.

Pareceu-me tratar de mais um dos casos de estranhamento que vivenciei ao
longo da minha carreira no magistério, sejam eles em qualquer funcdo ou escola da
educagdo infantil. Outro fato ocorrido em relagdo aos homens que atuavam naquela
escola no ano de 2017 se deu com o professor de Educacdo Fisica, quando este
posicionou um aluno na fila durante um jogo com suas maos; isto foi visto por uma mae
como algo ameacgador, algo que ela relatou para a direcao da escola como inadequado a
um professor — tocar na crianga.

Este evento me fez pensar se a reacdo daquela mae seria a mesma, caso fosse
uma professora a responsavel pelas aulas de Educacao Fisica daquela escola. Parece-me
que a legitimacao da masculinidade se da, também, pela forca fisica, e que o fato de o
professor colocar as maos em um aluno para reposiciond-lo em uma fila suscite isto na
imaginacdo das pessoas, ou seja, ele, na visdo distribuida da masculinidade, podera
fazer algo além de reposicionar um aluno na fila, podera usar de violéncia com o aluno,
mas pareceu ndo uma violéncia qualquer, mas a violéncia sexual. Isto ndo ocorreu e nao
ocorre necessariamente nas relagdes sociais, mas ¢ algo latente no processo de
construcdo da masculinidade ou de um ideal masculino baseado em um ideal medieval

do que ¢ ser macho:

No caso da masculinidade, ocorre algo semelhante, uma vez que ¢
possivel a verificagdo da permanéncia de caracteristicas e valores
masculinos medievais, ainda que se possam apontar modifica¢des em
alguns deles, juntamente com o acréscimo de novas particularidades,
que distinguem um ideal medieval de outro moderno. (OLIVEIRA,
2004, p. 22)
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Para compreendermos este fato, podemos verificar que a forma com a qual este
ideal atua na sociedade moderna ¢ carregada de outros ideais do masculino que foram
sendo construidos, ou somados ao longo dos séculos, sendo destacado um
comportamento brutal e viril que, conforme Pedro Paulo de Oliveira, em sua obra 4
Construgcdo Social da Masculinidade (2004), ¢ resultado de complexas elaboragdes
culturais, marcado pela passagem da sociedade medieval para a sociedade moderna,
construido em periodos de uma passagem para o ideal militar e bélico do masculino e
posteriormente, nos ultimos séculos, para o ideal burgués de masculinidade. Assim

continua Oliveira (2004):

A modernidade ¢ a valorizagdo de caracteristicas assumidas como
masculinas andam juntas, e essa unido pode ser detectada em varios
momentos: dos revoluciondrios franceses radicados na crenga de que
os “novos simbolos poderiam fazer novos homens” até os triunfantes
ideais burgueses e seus valores de classe média. (OLIVEIRA, 2004, p.
20)

Existe um paradigma a ser analisado em relacdo a masculinidade, quando este
termo ¢ tratado no plural, masculinidades, pois, conforme vamos analisando a sua
construgdo, percebemos que, seja qual for a forma apresentada do masculino, como em
uma atuagdo no magistério da educacao infantil, por exemplo, esta estara carregada de
pluralidades, sendo a masculinidade uma construgdo histdrica, portanto plural, em
conjuntos construidos ao longo do tempo. As narrativas feitas neste trabalho sobre fatos
ocorridos na educagdo infantil vém ao encontro da compreensdo do porqué de
determinadas agdes, e até mesmo pensamentos, de determinados agentes das
comunidades escolares explicitados a respeito da masculinidade. Tais manifestagdes e
explicitagdes perpassam pelo conjunto de crencas e valores de pessoas daquelas

comunidades:

Dizer que ela ndo existe porque se explicita como fantasia ou
ideologia, pouco contribui para o debate, afinal o nacionalismo, as
crengas religiosas e outras “realidades” ndo tém vida como algo
concreto e palpavel, no entanto, apresenta-se como objeto de debate
em diferentes arenas de discussdo, pois participam ativamente nos
processos de subjetivacdo dos agentes. (OLIVEIRA, 2004, p. 14)

Como vimos, € algo que nao estd no campo do que ¢ tangivel, mas que pode ser

compreendido pela abordagem etnografica, por se tratar de um conjunto de ideias e
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ideais que se consolidaram social e culturalmente e que vem se reafirmando ao longo da
nossa existéncia, experiéncia e historia, inclusive escolar. Tratar a questdo da
masculinidade em pesquisas e trabalhos contribui para que haja uma reflex@o critica
sobre quais sdo as consequéncias da implantacdo de um modelo rigido de constituigdo
do género masculino. Ha certas questdes que sdo trazidas a tona quando pensamos sobre
as masculinidades, a questdo da subalternizagdo de identidades ¢ uma delas, e, para
além dela, existem também sang¢des legais que foram e ainda s3o aplicadas com base em
um universo androcéntrico.

Portanto, quando pensamos em como ¢ formulado o universo simbolico das
nossas leis, verificamos que ha uma tendéncia em focalizar o universo masculino,
garantindo uma norma machista e heterossexual para as nossas relagdes, logo, ha um
carater que estd para além do estranhamento da figura masculina no magistério da
educagdo infantil, ¢ que se relaciona de forma direta a uma infracdo daquilo que foi
oficializado enquanto atuagdo possivel para esta etapa da educagdo. Ainda sobre o

androcentrismo, temos a seguinte reflexao:

Ha vinculos bastante claros entre masculino (ou androcentrismo) e a
ordem legal. Nao restam duvidas de que leis formuladas dentro de
uma cultura que Derrida chamou de falocéntrica apoiaram e
estimularam a valorizagdo social do lugar simbolico representado pela
masculinidade. Muitas delas expressam de modo evidente a
consolidacdo legal do poderio masculino sobre as mulheres e criangas,
bem como a san¢do punitiva para aqueles que ndo se enquadrassem
dentro dos moldes desenhados para o comportamento masculino
socialmente legitimado. (OLIVEIRA, 2004, p. 66)

Em meio a todas estas reflexdes, pensamos sobre quais sdo as formas de
sancdes para aqueles que ndo seguem um padrdo estabelecido para o masculino.
Notamos que ¢ através de toda a expressao do discurso que se consolidam as sancdes
aos que desviam da norma; o rechago e o silenciamento sdo situagdes comuns aos que
ndo se enquadram, sendo as formas de manifestagdo através da expressdo discursiva as
mais utilizadas para que os individuos sejam excluidos de ambientes, ou mesmo para
que busquem algum tipo de adequagdo ao que se entende como padrio de
masculinidade.

As medidas tomadas em relagdo a desvalorizacdo do universo feminino e,
consequentemente, em relacdo a desvalorizacdo do magistério da educagdo infantil que

se construiu feminino, sdo inteligiveis quando pensadas como sendo uma forma de
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afirmagao de um ideal de masculinidade, sendo possivel refletir sobre as suas sangdes
como forma de afirmac¢do de uma masculinidade hegemonica, intrinseca a vida dos
sujeitos. Neste caso, consideram-se sujeitos de ambos os géneros, pois esta
conformagdo conta também com a participacao e aceitacdo do género feminino para que
sejam consolidados os ideais do masculino. Oliveira (2004, p. 71) argumenta que,
“[...]para que o masculino fosse valorizado, seria necessario realizar uma operagao
inversa em que o feminino fosse explicitamente ou ndo, posto em segundo plano, visto
como algo menor, inferior, subalterno.” Ocorre, entdo, uma acomodacao dos ideais de
masculinidade em ambos os géneros, pois persiste nas relagdes a naturalizacdo de que

cada género ¢ previamente definido em suas particularidades.

4 Consideracoes finais

Ao pensarmos no estranhamento em relagdo a figura masculina no magistério da
educacdo infantil, pensamos nas aflicdes relativas a docéncia nesta etapa da
escolarizagdo, nas condigdes sociais que abrangem as questdes do trabalho, sua
precarizacdo e subalternizagdo, assim como pudemos refletir sobre a etapa seguinte da
educagdo, o ensino fundamental I (1° ao 5° ano), sob esta mesma oOtica e nas
intercorréncias, trazidas a tona em fun¢do de uma série de fatores que foram analisados
ao longo desta dissertacao.

Nesse sentido, pensamos em prescrigdes feitas em duas instancias, que sdo locus
principais e que despertaram o interesse por esta pesquisa, sendo elas o campo de
atuacao profissional de uma pessoa do género masculino e a profissdo do magistério da
educacdo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental, para que, posteriormente,
viessem a luz questdes relacionadas ao magistério e a constru¢ao do género calcado no
binarismo e alicer¢ado em certo discurso cientifico. Fez-se necessaria uma imersao nas
relacdes sociais ancoradas no universo da docéncia, a0 mesmo tempo marcadas pela
temporalidade e pelo carater que permaneceu nesta profissio mesmo apos séculos de
existéncia.

O caminho feito ao longo do texto, para compreendermos e elucidarmos fatos,
ndo poderia deixar de percorrer a historicidade da educagdo, mais precisamente, da
educacdo infantil e das séries iniciais e suas especificidades. E, para que pudéssemos
compreender o que ¢ esta etapa da educacdo relacionada as questdes de género, fez-se

necessario entender, através do campo de textos que entrelagam a Historia da Ciéncia,
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sexo e género, como foram pensados os géneros a partir das especificagdes e
denominagdes propostas e construidas ao longo do tempo, por meio de discursos que se
tornaram hegemonicos. Estes discursos erigiram as proposicdes elaboradas para os
géneros e, de certa forma, garantiram e garantem que as estruturas ainda fixas
permane¢am e reforcem os estranhamentos em relagao a alguém que se posicione em
um local que ndo foi previamente estabelecido por eles.

Todo o arcabouco que foi sendo construido pela escrita deste texto se volta para
questdes de cunho pessoal, pois o pesquisador em questdo, eu, estd incluso ou integrado
ao campo da educacdo nas etapas investigadas e pesquisadas. A partir, entdo, desse
contexto, buscou-se um didlogo entre diferentes campos de conhecimento, dentre eles a
Histéria da Educagdo, a Histéria da Ciéncia, as Ciéncias Sociais, a Autobiografia, a
Autoetnografia, os Estudos de Género e Educacdo e a Filosofia, ndo deixando de
elucidar as questdes e perguntas feitas sobre o objeto desta pesquisa com uma base que
compreende a ciéncia ¢ a educacdo como campos de saberes abrangentes e que
convergem e dialogam com diferentes esferas.

A revisitagdo feita no campo da historia, mais especificamente da educacao,
aconteceu, a principio, com base nos questionamentos levantados por Louro em suas
obras, que assinalam uma mudanga datada do final do século XIX, observado como
sendo um periodo marcadamente revolucionario. O que foi sendo delimitado naquela
época, porém, trouxe consigo alguns aspectos relevantes em relacdo a imagem
construida pelos ideais do patriarcado, dos discursos hegemonicos dos géneros, do
masculino e do feminino. A ideia de uma sociedade hierarquizada e polarizada entre
dois universos, o masculino e o feminino, pode ser compreendida pelas proposi¢des
delimitadas e percebidas tendo em vista 0 modo como nosso pensamento ¢ formulado —
de modo binario —, sem que seja possivel um intercdmbio entre universos, ou mesmo
que nao haja o ndo pertencimento a um unico, sem duvida algo a ser desconstruido.

O que observamos ¢ que, de certo modo, o reconto € a procura por pistas dentro
deste campo ¢ algo que acaba por elucidar outras questdes, pois, ao passo que lemos e
pesquisamos, encontramos a trama das relagdes sociais que foram estabelecidas para
que os encaixes bindrios se estabelecessem na organizagdo e delimitagdo da escola
como espago e instancia social. A base historica e antropoldgica da educagdo cléssica
veilo ao encontro daquilo que conhecemos hoje como educacao, escolar e familiar, pois
ambas se aproximaram em razao das suas peculiaridades na etapa da educacdo infantil,

principalmente aquelas voltadas para a questao do cuidar e educar.
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As questoes da educagdo, localizadas no mundo grego classico, relacionadas ao
universo masculino e feminino, foram pesquisadas para que pudéssemos compreendé-
las como uma base que temos de educacao ou escolarizacdo, ndo como forma idéntica a
nossa, pois se trata de outros tempos, mas como uma coirma, aquela que fundou um
ideal de sociedade patriarcal e que funda um modelo de educagdo ainda hoje perpetuado.

Nesta revisitacdo, pudemos perceber que o ideal de sociedade e de sujeitos,
masculino e feminino foi sendo tragado e que, na conformagdo das familias ou nas
formagdes dos lacos sociais, ja se norteavam as questdes relacionadas as proposigoes
para cada género, ou o que cada um deveria ou nao fazer, sendo o universo masculino
universalizado, preponderante. Neste sentido, os textos de Foucault permitiram uma
leitura contemporanea das relagdes estabelecidas a partir das proposi¢des de uma época
remota, mas que ainda permeiam as nossas relacoes.

As questdes propostas para as estruturas parentais do mundo grego antigo sio
aquelas em que o masculino se sobrepunha ao feminino, com relagdes norteadas por
ideais de forga e sabedoria masculinos, ndo obstante, as mulheres cumpriam seu papel
na efeméride classica, porém ndo possuiam o controle ou dominio de si, sendo de seus
afazeres, quando pertenciam a alguma casta ou classe mais abastada. Todavia, pude
apreender que as relagdes de poder estabelecidas naquele tempo ainda sdo reiteradas em
nossos dias, sendo a educacao palco de disputas ou campo de demarcacao de como ser e
exercer poderes e performatizar géneros.

A escola cléssica remete aos ideais do homem sdbio, da figura de filosofos e
discipulos do sexo masculino, provavelmente em conformidade completa com o ideal
estabelecido para o género masculino daquela €poca, pois se tratava de um ideal a ser
perseguido pelos sujeitos, contudo compreendemos que um modelo de educagdo
filosofica que acabou por confirmar-se como um campo de conhecimento ou ciéncia foi,
desde o inicio, demarcado territorialmente pelos homens. Compreendemos, entdao, que o
fato de o conhecimento cientifico ser visto como masculino traz, em si, bases deste
modelo de escola, a classica, e que, portanto, as etapas iniciais da educacdo ndo se
configuram como um ambiente adequado aos homens. A critica em relacdo a isto esta
nas descri¢oes feitas pelos historiadores e filésofos que foram utilizadas nas nossas
revisoes bibliograficas e sdo, sem duavida, instrumentos com os quais podemos
compreender o estranhamento ou ndo pertencimento de um sujeito do género masculino

no magistério da educacao infantil.
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As conformagdes de uma escola de educagao infantil ndo divergem das de outras
etapas da educacdo, o ambiente, prédios, estruturas, tempos € espagos, sdo marcados por
proposicdes para cada um dos géneros, ficando estas instancias delimitadas em relagao
as questdes estabelecidas de poder e controle. Podemos compreender que uma escola
impde os ideais de uma sociedade, portanto, no nosso caso, os do binarismo de género,
de modelos de masculinidade hegemonica, da heteronormatividade. Logo, se em uma
escola observamos os modelos e as estruturas das relagdes, observamos também os
amalgamados e desarranjos criados que ocorrem nestas relacdes, as formas
hegemonicas e ndo hegemonicas de pertencer aos géneros, dentre elas as existéncias que
desafiam aquilo que foi proposto para o género masculino, ou seja, a atuacao fora de
locais tidos como de maior prestigio ou status social, ou a expressao de uma
masculinidade considerada dissidente.

Tratando-se de uma tematica que se baseia na analise das formas de ser do
masculino e do feminino, com as quais nos habituamos desde o nascimento, haja vista
que o fator bioldgico, sexo, é base para que discursos sejam criados com a finalidade de
manutengdo dos ideais ser ¢ se fazer homem e mulher, pensamos na questdo da
estranheza percebida em relagao a individuos que nao se enquadram no universo binario,
dentre eles, sujeitos que, por motivos variados, escolheram uma profissdo que nao ¢ a
proposta para o género com o qual se identificam. No caso de quem atua no magistério
da educacdo infantil, a questdo pode ser compreendida como sendo este sujeito alguém
que realiza uma performance diferente da preestabelecida para o seu género. Sob o
ponto de vista de Judith Butler, Richard Miskolci, Guacira Lopes Louro,
compreendemos que existe a possibilidade de existéncia, resisténcia e transmutagdo
para além da estrutura bindria, portanto, uma existéncia queer, em sua forma de
vivenciar os géneros € a sexualidade no espago escolar.

As proposicoes de géneros, para Butler (2000; 2003), constituem-se pelo
discurso, assim como para Foucault, pois € no discurso cultural difundido e repetido que
sdo cristalizadas as formas de ser homem e mulher, é pelo discurso que sdo
naturalizados os nossos atos e performances, e nele estd o motivo do estranhamento de
uma figura num local ndo pensado para ela, sendo tais proposi¢des constitutivas da
nossa sociedade. De forma analoga, pensamos no discurso bioldgico, que foi destinado
a delimitar praticas sociais e culturais, estabelecidas com base na materialidade dos
nossos corpos, repetidamente, de modo que nao consigamos distinguir o que ¢ de fato

natural do que ¢ naturalizado pelas nossas praticas.
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As praticas realizadas nas escolas de educacdo infantil, apresentadas neste
trabalho por meio das narrativas e memorias do autor, refletem formas concretizadas de
se pensar cada um dos géneros. Nelas educadores/as e professores/as estdo incumbidos
das tarefas que devem ser realizadas em conformidade com as prescrigdes de seus
géneros, assim como o que ocorre em outras profissdes, portanto, observamos que, apos
todas as praticas discursivas serem difundidas ao longo do tempo em nossa sociedade,
ha uma manutencao dos status sociais relacionados aos modelos de uma masculinidade
e de uma feminilidade. Um dos exemplos dessa manuten¢do ocorre, sem duvida,
quando se preconiza que os magistérios da educacgdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental sdo uma incumbéncia feminina.

Em relacdo a forma como sdo observadas e sentidas as experiéncias pessoais de
quem nao estd em conformidade com aquilo que ¢ estipulado para seu género, emerge a
necessidade de realizar o trabalho de auscultar, ou seja, procurar saber, investigar como
determinada problematica ocorre. A possibilidade de ouvir a voz de quem vivencia algo
que causa incomodo ¢ essencial, contudo, a voz de quem esta passando por algum tipo
de incerteza nem sempre ¢ ouvida. Por essa razdo, a autobiografia e a autoetnografia
emergiram neste trabalho, com a finalidade de entendimento do contexto exposto na
pergunta principal deste texto, em que a narrativa e a memoria passam a ser uma das
formas de compreensdo de como ocorrem tais questionamentos na pratica escolar,
trazendo a tona fatos vividos que contam dos estranhamentos vivenciados na educagao
infantil por um homem-professor; um professor queer.

As vozes que falam em tons destoantes nem sempre sdo ouvidas, pois sobre elas
recal a necessidade de manutencdo dos modelos binéarios de género. Desse modo, na
maioria das vezes os discursos dominantes colonizam as nossas mentes a ponto de nos
deixarem em total siléncio. Em tal contexto, a possibilidade da escrita de uma narrativa
proporciona um grito, um alerta sobre aquilo que ocorre sem que seja percebido, ou que
passa despercebido por quem ndo vivencia o problema ou por quem nao conhece
determinado tema — aqui, em questdo, os géneros e suas implicagdes.

Ao realizar uma analise das minhas vivéncias, realizei também uma observacao
direta da minha realidade, ou da realidade que cerca o universo da educacdo infantil,
tragando uma trajetéria autoetnografica em relagdo a mim e ao universo social e cultural
que cerca a educacdo nesta etapa. Assim, pude dar outro local as minhas afligdes,
abrindo também a possibilidade de reflexdo e didlogo com quem nd@o conhece este

universo € a necessidade afirmativa de demonstrar que existem outras formas de ser
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para os géneros masculino e feminino, o que colabora para a desestabilizacdo de um
discurso hegemoénico que reside ndo sé na educacdo, mas em outras esferas sociais.
Assim, a voz do sujeito ganha destaque, colocando-se em confronto com tal discurso.

A busca por explicagdes sobre as configuragdes de género que se cristalizaram,
em um passado remoto ou na contemporaneidade, trouxe a imagem de uma realidade
que nos cerca hoje, algo que atualmente pode ser observado ndo apenas nas escolas de
educacdo infantil em relagdo ao género masculino, mas que estd sendo percebida nas
nossas relacoes, pelas vozes que alertam para as questdes da alteridade de sujeitos antes
em siléncio e que buscam agora por serem ouvidos em suas particularidades. A estas
vozes somam-se um momento propicio a discussdo das diferentes formas de ser homem,
mulher, masculino, feminino e a estas as diferentes formas de pertencimento, de

encaixes ou de libertagdes.
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