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Resumo: No periodo compreendido entre 1930 e 1945, chamado Era Vargas, ocorreram
numerosos debates em torno da educacdo e do ensino no Brasil e foi o periodo de
reformas educacionais importantes, como a de Francisco Campos, em 1931, e Gustavo
Capanema, em 1942. Tais reformas foram importantes a medida que pensaram o ensino
como um sistema nacional, pois até entdo o que acontecia era a organizagao por meio de
sistemas estaduais. Em meio aos embates em torno da educacdo, merece destaque, no
ambito de nossos estudos, as discussdes em torno da reducdo da Historia do Brasil na
Histdria da Civilizacdo e a sua volta como disciplina autdbnoma somente na Reforma de
Gustavo Capanema, em 1942. Nesse sentido, o presente trabalho procura discorrer
sobre o panorama geral do ensino de histéria do Brasil a partir dos anos 1930, sob o
eixo das reformas educacionais Francisco Campos e Gustavo Capanema e, nesse
contexto, pensar o ensino de histdria a partir de livros didéticos de histéria de Jonathas
Serrano e Joaquim Silva, escritos durante a Era Vargas.

Palavras-chave: Era Vargas, ensino de historia, reformas educacionais, livros didéticos.
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Introducao

Tema sempre presente em debates sobre a atual situacdo do Brasil, a educacao
no pais ja era motivo de divergéncias e reformas durante o Estado Novo, periodo no
qual ela foi um importante instrumento de construcdo da nacionalidade. Monica
Velloso, em Os intelectuais e a politica cultural do Estado Novo, salienta que o papel
da intelectualidade no periodo varguista era fazer a conexdo entre o popular e o
nacional, promovendo uma higieniza¢dao, uma espécie de filtro que retinha tudo aquilo
que ndo interessava ao novo Estado em construgéo.l Havia, desse modo, uma fusao
entre o nacional e o popular que passava pelo filtro da erudicao, fazendo com que as
grandes obras do periodo, fossem elas literdrias ou artisticas, servissem ao Estado
de alguma forma.

Para que essa higienizacdo e homogeneizagdo cultural alcangasse todas as
esferas sociais, ndo foram utilizadas somente obras literdrias e artisticas, mas também a
educagdo nos niveis bdsico, secunddrio e superior. Nas palavras de Helena Bomeny, era
preciso “formar um ‘homem novo’ para um Estado Novo, conformar mentalidades e
criar o sentimento de brasilidade, fortalecer a identidade do trabalhador, ou forjar uma
identidade positiva no trabalhador brasileiro.”? Para forjar essa brasilidade era preciso
definir fronteiras, delimitar o que era nacional e o que era estrangeiro, o que era bem
quisto e o que ndo o era, sempre transmitindo as camadas populares uma divisao muito
clara do que era seguro e do que era ameacador.’

Como parte essencial desta instrumentalizacdo da educacgdo a servigo do Estado,
a implementacdo do estudo de uma Histéria de caréter tnico e nacional foi feito em
detrimento das tradicdes regionais e estrangeiras que existiam no pais, principalmente
através da unificacio de programas e de livros didéticos.* E importante ter em mente
que essa implementacdo guiard, a partir de entdo, as aprovacdes e reprovacdes de livros

didaticos por parte dos 6rgaos federais.

I VELLOSO, Monica Pimenta. Os intelectuais e a politica cultural do Estado Novo. In: FERREIRA,
Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. O Brasil Republicano: o tempo do nacional-estadismo -
do inicio da década de 1930 ao apogeu do Estado Novo. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizag¢do Brasileira,

2007. p. 145-179.

2 BOMENY, Helena M. B. Trés decretos e um ministério: a propésito da educagio no Estado Novo. In:
PANDOLFI, Dulce (Org.). Repensando o Estado Novo. Rio de Janeiro: Ed. Fundacdo Getilio Vargas,
1999. Cap. 8. p. 139

3 Ibid,, p. 151.

4 Ibid., p. 151.



Posto isso, esse trabalho busca compreender o processo histérico entre os anos
1930-1945 do Governo Vargas no que tange o ensino de histéria e as politicas
educacionais implementadas no periodo. Com apoio da bibliografia, procuraremos
pensar o ensino de histéria durante a chamada Era Vargas (entre 1930-45), que a partir
de livros, manuais didéticos e politicas publicas educacionais, tinha como uma das
intengdes fomentar o nacionalismo brasileiro. Para isso serdo analisadas as reformas de
Francisco Campos e Gustavo Capanema bem como os debates em torno da educacdo e
do ensino de histdria nesse periodo.

No Capitulo 1 procuraremos discorrer sobre o panorama geral do ensino de
histéria no Brasil com vistas a situar historicamente as mudangas no cendério brasileiro
no campo da educacgdo, que se ddo sobretudo a partir de 1930, com a intensificacdo dos
processos de urbanizacdo e industrializacdo e a passagem de um modelo agrario-
exportador para a um modelo parcialmente urbano-industrial. Tais mudancas serdo
analisadas sob o eixo das reformas de Francisco Campos (1931-1934) e Gustavo
Capanema (1934-1945).

No Capitulo 2, procuraremos pensar o ensino de histéria a partir de livros
didaticos de historia de Jonathas Serrano, autor de numerosos livros e figura de
destaque durante o Governo Vargas, e Joaquim Silva, autor de livros didéticos
importantes publicados pela Companhia Nacional. A escolha de ambos os autores se da
pela recorrente presenca deles nas andlises feitas sobre o periodo. Jonathas Serrano foi
uma figura de destaque durante o Governo Vargas atuando no Ministério da Educagdo e
Satde Publica e compondo a Comissdo Nacional do Livro Ditético. Joaquim Silva, foi
um dos autores mais utilizados no periodo e sua producdo recebeu varias reedigdes,
voltando a ser usado durante a ditadura militar, além disso, era membro do Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro, o que fazia com que o autor também estivesse afiado
com a produc¢do de um tipo de histdria nacional.

Nosso trabalho, nesse sentido, serd sobretudo de revisdo bibliografica de
trabalhos realizados sobre o periodo com vistas a situar historicamente o debate, bem
como refletir sobre o ensino de historia a partir dos livros didaticos dos autores acima

citados.



CAPITULO 1 - HISTORICO DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

1.1 Histéria e Ensino de Historia no Brasil: percursos para uma

investigacao

Guy de Hollanda em Um quarto de século de programas e compéndios de
Histéria para o ensino secunddrio brasileiro, escreve que os objetivos e os contetidos
de uma disciplina escolar dependem dos fins dados a partir da organiza¢do do curriculo
e da natureza da prépria disciplina®. E nesse sentido que o autor inicia seu livro
procurando pensar o ensino de histéria a partir do conceito moderno de Historia.

Para Livia Fonseca®, a histéria do ensino de Histéria e a histéria da disciplina
escolar histdria se entrecruzam perpassadas pelos debates politicos historiograficos e
pela elaboracdo de materiais diddticos. A autora assinala, por exemplo, que ao longo do
século XIX, as questdes metodoldgicas colocadas em relacdo a Histéria ndo diziam
respeito apenas a investigacao histdrica em si — objetividade, métodos e técnicas — mas
também ao ensino nas escolas primdrias e secundarias. Em referéncia a Furet, ressalta
que foi somente com a composi¢ao de uma histdria cientifica que a histdria foi possivel

enquanto disciplina escolar e se constitui:

fortemente marcada por uma perspectiva nacionalista, servindo aos
interesses politicos do Estado, mas carregando também elementos
culturais esséncias que, incorporados, garantiam a consolida¢do dos
lacos entre parcelas significativas das populacdes, no processo de
construcdo das identidades nacionais coletivas.’

E nesse sentido ressalta a importincia dos estudos da histéria do ensino de
historia a partir de “suas multiplas relagdes com as varias dimensdes da sociedade, [e]
sua posicdo como instrumento cientifico, politico e cultural.”® Para Hollanda, “uma
condi¢do preliminar para que se justifique a inclusdo da Histéria no curriculo é

averiguar se pode contribuir de maneira especifica para os fins por este visados™ e

5 HOLLANDA, G. de. Um quarto de século de programas e compéndios de Histéria para o ensino
secundario brasileiro. 1931-1956. Rio de Janeiro, INEP/Ministério da Educagao, 1957.

6 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & ensino de Histéria. 2. ed. 1 reimp. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

7 Ibid., p. 25.

8 Ibid., p. 28.

 HOLLANDA, Op. Cit.,, 1957, p. 7.



continua o autor “¢ preciso apurar o que s6 a Historia pode proporcionar ao curriculo,
como disciplina ou elemento do mesmo.”'°

No caso brasileiro, de acordo com Fonseca, a andlise das propostas educacionais
para o Brasil no século XIX, assim como a legislacdo aprovada, guarda aproximagdo
com o movimento intelectual do periodo. E comum 2 bibliografia que trata sobre isso a
alegacdo de que o tema educacional no pés-independéncia, destinava-se a formacgao das
elites dirigentes, destacando-se, por exemplo, a educacdo superior em estudos juridicos.

No entanto, ressalta Fonseca, a inquietacdo das elites no que diz respeito a
educagdo “também aponta para a complexidade do quadro social e cultural do Brasil
naquela época, e de como governantes, legisladores e intelectuais tentavam solucionar o
problema da adogio do idedrio liberal numa sociedade escravista e conservadora.”!!

E importante situar esses aspectos para que possamos entender os periodos
posteriores relativas a educagdo no Brasil. Fonseca escreve que desde o periodo colonial
havia uma preocupa¢do com a instalacdo de mecanismos de controle sobre a populacdo
escrava e, a partir do século XIX, essa preocupacdo estendia-se a educagdo escolar que
aparecia como alternativa para a conformacao social e cultural.

Nao adentraremos aqui por completo as diversas complexidades que surgem a
partir desse contexto no que tange ao fato de que a incorporagdo real da populacio
negra e mestica nos processos de alfabetizacdo, ndo se deu de maneira simples. Mas, na
esteira do que questiona Fonseca a partir desse cendrio ao indagar “Como pensar na
formulacao de um projeto de educacao para o Brasil, numa perspectiva uniformizadora,
naquele império vasto e plural que, na segunda metade do oitocentos, passava por
sensiveis transformacdes?”!2, consideramos que as respostas a essa pergunta colocam a
questdo da formacdo de uma identidade nacional como centro, colocagcdo que
voltaremos posteriormente.

Para a autora, a criagdo do IHGB — Instituto Histérico e Geografico Brasileiro,

em 1838, foi fundamental para a elaboracdo da histéria nacional e sua difusdo nas

escolas, constituindo a Histéria como disciplina escolar no Brasil.

Durante praticamente todo o século XIX ocorreram discussdes e
mudancas nos programas para as escolas elementares, secunddrias e
profissionais e os objetivos do ensino de Histéria foram se definindo
com maior nitidez. Ao mesmo tempo em que seu papel ordenador e

10 Ibid., p. 7.
1 FONSECA, Op. Cit., 2006, p. 45.
12 Ibid., p. 46.



civilizador era cada vez mais consensual, seus conteidos e formas de
abordagem refletiam as caracteristicas da produgdo historiografica
entdo em curso, sob os auspicios do IHGB'.

Com a criacdo do Colégio Pedro II, em 1837, e a introdu¢do do ensino de
Histéria em 1838, o colégio, tido como referéncia, impunha seus curriculos sobretudo
para o ensino secunddrio, como se pode ver a partir do impacto de livros como o de
Joaquim Manoel de Macedo, de 1861, intitulado Licées de Historia do Brasil para uso
dos alunos do Imperial Colégio Pedro I1.'*

O livro de Macedo é um exemplo dos pressupostos levantados por Fonseca no
inicio de sua argumentacdo, quando destaca a associacdo entre as questdes
metodoldgicas colocadas a histéria e o ensino de histéria nas escolas primdrias e
secundérias. Nele, o autor introduzia, para além das diretrizes moral e civica, o ensino
de Historia como disciplina escolar a partir de uma preocupacdo com os métodos,
argumentacdo que se sustenta a partir da andlise dos numerosos textos produzidos
juntos com os livros didaticos e com orientacdo sobre as formas e recursos para se
ensinar/aprender Histéria, destinado aos professores e estudantes.

Como exemplo temos os livros de Jonathas Serrano, Rocha Pombo e Silvio
Romero. Embora os livros de Macedo, elaborados a partir de 1831, tenham tido impacto
significativo e possam ser usados como documentos para se pensar as relacdes entre o

ensino de histéria e as questdes colocadas em relacdo a propria disciplina, e a

formulacao de uma identidade nacional,

foram as reformas do sistema de ensino nas décadas de 30 e 40 que
promoveram a centralizacdo das politicas educacionais e colocaram o
ensino de Histéria no centro das propostas de formagdo da unidade
nacional, consolidando-a, definitivamente, como disciplina escolar. A
partir desse momento, ndo mais deixariam de haver programas
curriculares estruturados, com defini¢do de conteddos, indicacdo de
prioridades, orientacio quanto aos procedimentos diddticos e
indica¢o de livros e manuais."

Os programas curriculares, a defini¢do de procedimentos didéticos e a escolha
de livros a manuais para orientagdo dos professores, especialmente no que tange ao
ensino de Histdria, assumiriam assim nuances interessantes, especialmente se levarmos

em consideracio o que escreve Guy de Hollanda, para o qual:

13 Ibid., p. 47.
14 Tbid.
1S Ibid., p. 52.

10



A compreensdo do passado que se alcanca através de uma
reconstrugdo da experiéncia — a mais genuina de todas, porque € a da
Humanidade pelo Homem —, permite melhor compreender o presente.
Isto lhe oferece um valor educativo excepcional. Sem dudvida,
favorece, queira-se, ou ndo, a formacgdo de determinadas atitudes, cuja
natureza varia segundo o meio social do educador.'

Tal frase, analisada num momento em que a educacdo pareceria adquirir um
carater patridtico e de formacao da nagao, é particularmente importante para pensarmos
o contexto e o material dos livros didaticos de histéria, questdo que voltaremos no
capitulo 2. O autor, em elogio ao livro de Jonathas Serrano, segundo ele uma das
rarissimas obras sobre o assunto que merecem ser lidas, cita o prefdcio de Lourenco
Filho, que traz como exemplo sintético as palavras de Dewey: “a histdria nos introduz
no dominio da compreensdo da vida social; ela nos apresenta os motivos que dividem
ou congregam os homens; ela pode esclarecer-nos sobre o que € desejavel ou
prejudicial.”'’, no escopo do que pode e deve ser o ensino da Histéria no curso
secundaério.

Posto isso, retomamos o que escreve Otaiza Romanelli ao levantar trés
constatacoes tedricas a partir das bibliografias sobre a Histéria da Educagdo Brasileira: a
primeira concernente a ligacdo entre economia e ensino, “ou seja, a ideia de que a
forma como se desenrola a economia interfere na evolucdo da organizag¢do do ensino,
pois liga-se ao pragmatismo das necessidades do tipo de formacdo para o momento™'s.
A segunda relacionada a cultura e mais especificamente a cultura letrada, que obedece
aos jogos de for¢ca do momento. E a terceira ligada ao sistema politico e a forma como o
sistema pode definir o ensino a partir dos interesses de seus legisladores.

Essas constatacdes podem atuar de maneira integrada ou nio na organizacdo do

ensino, escreve:

assim como acontece com a cultura letrada e com a ordem econOmica,
a forma como se origina e evolui o poder politico tem implicacdes
para a evolucd@o da educaclo escolar, uma vez que esta organiza e se
desenvolve, quer espontaneamente, quer deliberadamente, para
atender aos interesses das camadas representadas na estrutura do
poder."

16 HOLLANDA, Op. Cit., 1957, p.9.

17 SERRANO apud. HOLLANDA, Op. Cit., 1957, p. 10

'8 ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacio no Brasil (1930/1973). 40. ed. Petrépolis:
Vozes; 2014. p. 14.

19 Ibid., p. 30.
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E nesse sentido, ressalta a autora, que embora em teoria os objetivos do sistema
de ensino sejam de atender democraticamente a populacdo, € inevitdvel que o que seja
realmente posto em pratica reflita as diretrizes da classe com maior representagio
politica. Para Romanelli, a crise do sistema educacional brasileiro comecou quando
esses trés fatores (economia, cultura e politica) deixaram de atuar harmonicamente.

No periodo que antecedeu os anos 1920, esses fatores atuaram de maneira
integrada “na formacao de um complexo socio-econdmico-politico-cultural que fez com
que a educagdo ofertada a populagdo brasileira correspondesse as reais exigéncias da
sociedade entdo existente”?’. A afirmacdo da autora, longe de achar que se trata de um
ponto positivo de integracdo, visa apenas destacar que essa integracdo se dava porque a
economia nao fazia exigéncias a escola, a heranca cultural era a da elite e importada da
Europa, e a demanda por educacido, mesmo quando procurou englobar um contingente
maior da populacio, ligava-se a um perfil escolar mantedor de um status alimentando o

preconceito contra o trabalho ndo intelectual.

A funcdo da escola era, entdo, a de fornecer os elementos que iriam
preencher os quadros da politica, da administrag@o publica e formar a
“inteligéncia” do regime. E possivel, assim, pensar na auséncia de
uma defasagem entre educacdo e desenvolvimento, nessa época, ou
seja, € possivel pensar numa auséncia de defasagem entre os produtos
acabados oferecidos pela escola e a demanda social e econdmica da
educacdo.’!

No comeco da Republica, para a autora, as classes médias que emergiam na zona
urbana ainda ndo tinham for¢ca numérica e de reivindicacdo de direitos que iriam
alcancgar a partir dos anos 1930. Em decorréncia da intensificagcdo dos processos de
urbanizac¢do e industrializacao surgem novas demandas em relagdo a educagdo, uma vez
que a passagem de um modelo agrario-exportador para um modelo parcialmente

urbano-industrial exige a formacao de mao-de-obra especializada.

Se antes, na estrutura oligdrquica, as necessidades de instru¢do ndo
eram sentidas, nem pela populacdo, nem pelos poderes constituidos
(pelo menos em termos de propdsitos reais), a nova situagao
implantada na década de 1930 veio modificar profundamente o quadro

20 Ibid., p. 47.
21 Ibid., p. 47.

12



das aspiragdes sociais, em matéria de educacio, e, em funcio disso, a
acdo do préprio Estado.??

Anteriormente podendo ser visto a partir de uma perspectiva dualista na qual o
ensino primdrio, ligado as escolas profissionais, era dedicado a alfabetizacdo dos pobres
e o secunddrio a continuagdo dos estudos de ensino superior para os ricos, os anos 30 do
século XX se iniciariam ressaltando a finalidade social da escola publica, o cariter
nacional do ensino e o vinculo das institui¢des escolares com o projeto da reforma
cultural da sociedade brasileira.

De acordo com Moreira, a Era Vargas produziu um sistema educacional de nivel
nacional e incorporou mudancas significativas no ensino secundério que havia sido
implementado desde a reforma Rocha Vaz, em 1925.% Nesse sentido, é relevante
observarmos a tabela de Estatistica de Matricula Escolar, elaborada por Hallewel, no
qual o autor demonstra o aumento significativo de matriculas no ensino secundério no
Brasil entre 1930 e 1945:

Tabela 1 - Matricula Escolar no Brasil na Era Vargas (1930-1945)

Ano | Primario | Secundario

1930 | 2.084.000 83.000

1935 | 2.413.594 93.829

1940 | 3.302.830 170.057

1945 | 3.496.664 256.467

Fonte: HALLEWELL, L. O livro no Brasil: (sua historia). Sao Paulo, SP: T. A. Queiroz; 1985. p. 176 ¢
286.

22 Ibid., p. 62-63.

23 MOREIRA, Kénia Hilda. “Os livros didaticos de Historia do Brasil para o Ensino Secundério na Era
Vargas: entre autores, didéticas e programas curriculares. Cadernos de Histéria da Educacao, v. 15, n.2,
maio-ago. 2016. A Reforma Rocha Vaz “foi a dltima reforma a afetar o ensino secundério na Primeira
Republica. Suas marcas foram, além da criacdo da disciplina de educacido moral e civica, a continuidade
do Colégio Pedro II e sua equiparagdo apenas aos estabelecimentos de ensino secunddrio estaduais. A
reforma instituiu juntas examinadoras nos colégios particulares para exames de validade igual aos do
Colégio Pedro II ou de estabelecimentos equiparados. Foram abolidos os exames preparatorios
parcelados. Em seu lugar, seria instituida a obrigatoriedade de um curso ginasial de seis anos de duragdo,
seriado, e de frequéncia obrigatéria. O intuito do ministro era promover uma seriacio mais racional das
matérias e organizar o ensino com programas e hordrios mais convenientes. A frequéncia a uma série
dependeria da aprovacdo na série anterior. A intencdo era realcar o aspecto formativo do ensino
secunddrio, o que foi neutralizado por um conjunto de medidas tomadas pelo Congresso Nacional.
Consequentemente, a reforma ndo foi totalmente aplicada. Em 1929 ainda existiam escolas com exames
preparatérios, sem curriculo definido. Seu efeito mais forte foi a moralizacdo do ensino.” BOMENY,
Helena. REFORMAS EDUCACIONALIS. Disponivel em:
<http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-

republica/REFORMAS %20EDUCACIONAIS%20.pdf>. Acesso em 12 de out. de 2018.
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No contexto, a chamada Revolu¢do de 1930, derivada da crise econdmica e
politica que se acentuava desde os anos 1920, tem importancia significativa ao
implementar de maneira mais incisiva o capitalismo no pais, como assinala Romanelli.
Tal crise econdmica, como evidencia a bibliografia, notabiliza-se sobretudo a partir do
momento em que ha uma superproducao do café decorrente de uma politica econdmica
que visava proteger os precos do produto no mercado internacional consonante a crise
econdmica mundial de 1929.

Em Romanelli percebemos que o periodo anterior “a Revolugdo de 1930 foi
marcado por uma acumulacdo primitiva de capital decorrente das mudancas qualitativas
sofridas pela economia no momento em que o mercado interno, gracas a imigracdo e ao
trabalho assalariado, comecou a desenvolver-se.””* Enquanto as exportacdes de
produtos sofriam quedas acentuadas, desenvolvia-se a producdo industrial voltada para
o mercado interno, havendo uma mudanca de investimentos do setor agricola para o
industrial que intensificava o modelo capitalista, como assinalamos.

Em relacdo ao clima politico, o descontentamento dos setores médios e a
emergéncia de setores ligados aos movimentos operarios urbanos fizeram aumentar o
clima de reinvindicacdes e uma série de revoltas armadas surgiram nesse periodo,
definindo o “tenentismo, a criacao do Partido Comunista e a Semana de Arte Moderna,
0s quais tinham em comum a contestacdo e a oposi¢do a velha ordem oligarquica
latifundidria.”?

Desses movimentos, o tenentismo foi o que teve maior expressao,
especialmente durante o clima agitado de elei¢des a presidéncia, em 1930, quando ¢é
eleito Julio Prestes, pelo Partido Republicano Paulista (PRP) e hd o assassinato do
candidato a vice-presidéncia Jodo Pessoa Cavalcanti de Albuquerque, da chapa
oposicionista de Getulio Vargas.

Com isso configura-se o movimento de 1930, que levaria a presidéncia Getulio
Vargas, cargo que ocuparia initerruptamente durante 15 anos. A Era Vargas, iniciada
como Governo Provisério, entre 1930-1934, foi intercalada por uma Reforma
Constituinte em 1934 e o inicio de um novo mandado do presidente que se estenderia
até 1937, culminando em um golpe para sua permanéncia no poder entre 1937-1945,

denominado Estado Novo.

24 ROMANELLL, Op. Cit., 2014, p. 50.
2 Ibid., p. 51.
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Para Romanelli, a instabilidade que caracteriza a expansao escolar, embora
como vimos na tabela 1 tenha havido um aumento de matriculas no ensino secundario, €

reflexo do contexto. Como j4 assinalamos,

o sistema escolar entrou ndo s6 a sofrer as influéncias do contexto,
como a refletir o aprofundamento das contradi¢des entre os aspectos
modernos assumidos pelo desenvolvimento e o ainda persistente
arcaismo de certas faccdes das elites dominantes e até de parte da
estrutura socioecondmica que permanecia inalterada.?®

Assim, embora houvesse uma intensificagdo do capitalismo industrial,
continuava-se a manter uma mentalidade arcaica ligada aos grandes latifundiarios e as
elites dominantes. “Se, de um lado, cresceram a procura da escola e as oportunidades
educacionais, de outro lado a estrutura escolar ndo sofreu mudancgas substanciais, a
ponto de oferecer, quantitativa e qualitativamente falando, o ensino de que a sociedade
carecia™?’.

A autora, a partir disso, no que concerne ao aspecto do aumento da procura por
escola traz uma série de dados e tabelas onde € possivel notar a relacdo entre densidade
demogréfica, indice de alfabetizac¢do e urbanizacdo no qual é possivel notar uma relagao
positiva entre os indicadores demogrificos e econdmicos e a taxa de alfabetizacdo,

como se pode ver na tabela a seguir:

Tabela 2 — Indicadores demogréficos e econdmicos e taxa de alfabetizacao entre 1900 e 1950

Especificacao 1900 1920 1940 1950
Populacdo Total 17.438.434 | 30.635.605 | 41.236.315 | 51.944.397
Densidade 2,06 3,62 4,88 6,14
Demogréfica
Renda per capita 55 90 180 -
em dodlares
% de populacio 10 16 31 36
urbana
% de analfabetos 65,3 69,9 56,2 50,0
(de 15 anos e mais)

Fonte: LOURENCO FILHO. apud. ROMANELLI, op. cit., p. 66.

Em especifico no tocante a taxa de alfabetizacdo, de acordo com Lourenco

Filho, citado por Romaneli, aventa-se a possibilidade que entre os anos 1900 e 1950 a

2 Ibid., p. 65.
27 Ibid.




coleta de dados estatisticos era menos rigorosa que dos anos seguintes, quando é
possivel notar uma diminui¢ao ainda maior no ndimero de analfabetos (39,5% em 1960
e 33,1% em 1970)%8, demonstrando a possibilidade de que a taxa de alfabetizaciio tenha
sido maior do que a indicada na tabela 2.

Para Romanelli, outro ponto importante a ser ressaltado diz respeito a
argumentacio que a autora procura reforcar em todo o seu livro: a de que nas relacdes
entre educacdo e desenvolvimento, havia uma distancia entre as necessidades da
educagdo e a forma como se desenvolveu o Brasil. Isso se deu primeiramente porque no
caso da educacao a expansao do ensino “foi contida pela inelasticidade da oferta, pelo
baixo rendimento do sistema escolar, e por seu acentuado aspecto de discriminagdao

social”?’

, €, em segundo, em relacdo a demanda e a oferta, a expansio se processou no
sentido oposto do desenvolvimento brasileiro.

Tal argumentacao da autora se sustenta porque, para ela,

a manutencdo e aprofundamento da defasagem entre a educagdo e o
desenvolvimento em nosso pais se acham vinculadas as contradi¢des
politicas causadas pela luta entre varias facgdes das camadas
dominantes na estrutura do poder. Essa vinculacdo se evidencia pela
organizacdo do ensino que essas faccdes conseguiram impor a
sociedade, através da legisla¢do do ensino.*

Sob esse aspecto divide o periodo da Era Vargas em dois momentos, um
primeiro compreendido entre os anos 1930-1937, marcadamente a atuacdo do Governo
Provisério e as reformas empreendidas por Francisco Campos paralelas a luta
1deoldgica entre “pioneiros” e conservadores; e um segundo, compreendido entre 1937-
1945, com o Estado Novo, caracterizado pela instituicdo de um regime totalitario, a

Reforma Capanema e criagdo das Leis Orgénicas do Ensino e criacdo do Senac e Senai.

1.2 Reformas Educacionais Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema
(1942)

De acordo com Hollanda (1957), até a Reforma Francisco Campos, de 1931, em
acordo com a Reforma Rocha Vaz, de 1925, os programas do ensino secunddrio eram
estabelecidos pelos professores catedraticos e aprovados pelas congregacdes do Colégio

Pedro II e dos estabelecimentos de ensino secundario mantidos pelo Estado. Essa

28 VER: ROMANELLI, Op. Cit., p. 66.
2 Ibid., p. 128.
30 Ibid., p. 128.
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medida, sustentada pelo Decreto Lei n® 16.782-A, de 13/1/1925, s6 estender-se-ia aos
colégios particulares se estes provassem “que, além de disporem de ‘corpo docente
idoneo’, observavam nos seus cursos ‘programa igual ao do Colégio Pedro I1.>3!

Foi somente com a Reforma Francisco Campos, decretada pelo Governo
Provisério, que se estendeu a medida aos colégios mantidos pelas municipalidades,

associacdes ou colégios particulares. Cabe salientar que

Os programas do curso fundamental, com suas respectivas instrugdes
metodoldgicas, foram elaborados, em 1931, no Ministério da
Educacgdo e Satde Publica e, jamais se esclareceu, oficialmente, quais
os seus autores. Rompia-se, assim, com uma longa tradicdo e
desprestigiavam-se as Congregacdes do Colégio Pedro II e dos
Colégios Estaduais.*

Para Fonseca, em acordo com as demais bibliografias aqui citadas, a Reforma
Francisco Campos promovia a centralizacdo do Ministério da Educagdo e Saiude Publica
e definia programas e instrucdes sobre os métodos a serem empregados no ensino. A
criagdo do Ministério da Saidde e da Educacgdo, dentre outros ministérios, foi uma das
medidas do Governo Provisorio.

A Reforma Francisco Campos fazia com que a autonomia das escolas fosse
retirada, a partir da elaboracdo dos programas feita diretamente pelo Ministério recém-
criado. Essa centralizagdo “significava, na pratica, a unificagdo de conteudos e de
metodologias, em detrimento de interesses regionais.”®> A Reforma, efetivava-se a

partir de seis decretos:

1. Decreto 19.850 - de 11 de abril de 1931: Cria o conselho
Nacional de Educacio.

2. Decreto 19.851 — de 11 de abril de 1931: Dispde sobre a
organizacdo do Ensino Superior no Brasil e adota o regime
universitario.

3. Decreto 19.852 — de 11 de abril de 1931: Dispde sobre a
organizacao da Universidade do Rio de Janeiro.

4. Decreto 19.890 — de 18 de abril de 1931: Dispde sobre a
organizacao do ensino secunddrio

5. Decreto 20.158 — de 30 de junho de 1931: Organiza o ensino
comercial, regulamenta a profissio de contador e dad outras
providéncias

6. Decreto 21.241 — de 14 de abril de 1932: Consolida as
disposi¢des sobre a organiza¢do do Ensino Secundério.**

3 HOLLANDA, Op. Cit., 1957, p.11.

2 Ibid., p. 12.

3 FONSECA, Op. Cit., 2006, p. 52.

3 ROMANELLL, Op. Cit., 2014, p. 132.
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Para Romanelli, como ponto de partida, deve-se levar em consideracdo que a
Reforma € a primeira medida para pensar o ensino como um sistema nacional, pois até
entdo o que acontecia era a organizacdo por meio de sistemas estaduais. No caso da
Reforma do Ensino Secunddrio, ela foi proposta primeiramente com o Decreto 19.890
acima referenciado, e depois consolidada pelo Decreto 21.241, de 4 de abril de 1932.
No entanto, para a autora, as palavras de Francisco Campos de que a finalidade do
ensino secunddrio “ndao ha de ser a matricula nos cursos superiores; o seu fim, pelo
contrério, deve ser a formacdo do homem para todos os grandes setores da atividade
nacional”, e, ainda, que o ensino secunddrio deve constituir “todo um sistema de
habitos, atitudes e comportamentos que o habilitem a viver por si e tomar, em qualquer

35 evidenciava uma finalidade

situacdo, as decisdes mais convenientes € mais seguras
distorcida da fun¢des do ensino secunddrio, o que acabou por criar um curriculo
enciclopédico.

Embora a reforma no ensino secundario tenha tido o grande feito de igualar o
sistema educacional nacional por meio de uma inspecdo federal, dividir o curso
secundério em dois ciclos - o fundamental de 5 anos e o complementar de 2 anos -,
estabelecer o curriculo seriado e a exigéncia de habilitacdo para o ingresso no ensino

superior, ainda € passivel de criticas, pois, como ressalta Romanelli, o ensino

enciclopédico acabava por reforcar a uma educagdo destinada as elites. Escreve:

De fato, para um contexto social que comecava a despertar para os
problemas do desenvolvimento e da educacdo , numa sociedade cuja
maioria vivia na zona rural e era analfabeta, e numa época em que a
populacdo da zona urbana ainda n3o era totalmente atingida, nem
sequer pela educacado primdria, pode-se imaginar a camada social para
o qual havia sido elaborado um curriculo tdo vasto.*

Outros fatores aliados a isso eram um sistema de avaliacdes rigido com
arguicdes, provas e exames finais, que, de acordo com a autora, durante o periodo letivo
todo, fazia com que aluno tivesse pelo menos uma prova a cada dois dias. Essa dificil
permanéncia dos alunos, teve como consequéncia, conforme apontado por Romanelli,

que embora tenha havido uma expansdao da educacdo, a rigidez da estrutura escolar

3 Ibid., p. 136.
% Ibid. p. 138.
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resultou em baixa produtividade da educagdo secunddria, questdo também colocada por
Dallabrida®’.

Os decretos da reforma criavam a figura do inspetor, responsavel por fazer a
inspe¢do e equiparagdo de escolas, figura somente atenuada pela criacio de outro
decreto que flexibilizava as normas. Deve-se levar em consideragdo também, como
salienta Fonseca e Romanelli, que a unificacdo do ensino ndo era de todo possivel em
virtude das especificidades econdmicas e sociais de cada estado.

Para Romaneli,

A tomada a velha oligarquia do controle das decisdes politicas; o
controle, assumido pelas novas forcas, da situacdo econdOmica e a
politica econOmica adotada, que tentou e conseguiu, através do
minimo de a¢do planejada, salvar o pafs da catdstrofe econdmica; a
necessidade, enfim, de por ordem na vida geral da nagc@o acabaram por
levar o governo a voltar os olhos para os problemas educacionais.*

Mas “refletido a instabilidade e as circunstancias de carater precario, que sempre
acompanham uma tomada de poder politico, o qual, para se fortalecer e se impor,
necessita de um actimulo de autoridade, teve seus pontos criticos.”?. Esse descompasso
pode ser reforcado ainda quando se pensa no ndo fortalecimento de um ensino
profissional que fosse condizente com o periodo eminentemente industrial pelo qual
passava o pais. Para Dallabrida, as medidas adotadas pela reforma ‘“procuravam
produzir estudantes secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a
sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930”4

Cabe ressaltar, nesse periodo, as diversas lutas ideoldgicas, bem como a
elaboragdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo”. Para isso € preciso se atentar
para uma questdo que a principio poderia passar desapercebida, especialmente se
levarmos em consideracdo a semelhanga dos artigos 153, da Constituicdo de 1934, e o

artigo 183, da Constituigdo de 1937, que tratam sobre o ensino religioso.*!

57 DALLABRIDA, Norberto. A reforma Francisco Campos e a modernizagio nacionalizada do ensino
secunddrio. Educacio, Porto Alegre, v. 32, n. 2, p. 185-191, maio/ago. 2009.

38 Ibid., p. 143.

¥ Ibid. p. 144.

0 DALLABRIDA, Op. Cit., 2009. p. 185.

41 A esse respeito Romanelli escreve: “A constitui¢do de 1934, pelo seu artigo 153, declarava: ‘O ensino
religioso serd de frequéncia facultativa, e ministrados de acordo com os principios da confissao religiosa
dos alunos, manifestada pelos pais ou responsaveis e constituird matérias dos horarios nas escolas
publicas, primarias, secundarias, normais e profissionais.” Modificando um pouco o teor da prescri¢do, a
Constituicdo de 1937 determinava, pelo seu artigo 183: ‘O ensino religioso podera ser contemplado como
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A questdo do ensino religioso foi objeto de indmeras polémicas nos anos 1930:

quando foi retomada a questdo, por causa das reformas educacionais
que comecgavam a ser implantadas em alguns Estados e por causa dos
principios abragados pelo movimento renovador da educacdo que

N

tinha dado énfase a necessidade de permanéncia da laicidade do
ensino. +

Somado a isso, “o movimento renovador reivindicava a institucionaliza¢do da
escola publica e sua expansdo, assim como a igualdade de direitos dos dois sexos a

educacio”™.

Nesse escopo, uma série de disputas ideoldgicas movimentaram as
Conferéncias Nacionais de Educacdo a partir de dois grupos “os que promoviam e
lideravam as reformas e o0 movimento renovador, e o dos que, em sua maioria catdlicos,
combatiam sobretudo os trés aspectos citados [laicidade, obrigatoriedade do Estado de
assumir a funcio educadora e a coeducagdo]”**. Para Romanelli, o movimento
renovador compreendeu a necessidade de o Estado assumir a educacido gratuita e
obrigatéria em decorréncia da ascensdo das classes médias que, como vimos, fazia
pressdes por mudangas.

“O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” surge em 1932 na V
Conferéncia Nacional de Educagdo. Elaborado por Fernando Azevedo e assinado por
diversos educadores, trazia dentre suas reivindicagdes a solicitacdo de uma acdo mais
efetiva do Estado e em favor da escola publica. No entanto, ressalta Romanneli: “O
manifesto choca-se com o espirito da Revolucdo de 1930, sobretudo com a Reforma
245

Francisco Campos, a esse tempo ja promulgada, quando prega a descentralizacao.

Mas, cabe ressaltar que,

ao proclamar a educacdo com um direito individual que deve ser
assegurado a todos, sem distin¢do de classes e situacdo econdmica; ao
afirmar ser o dever do Estado assegura-la, principalmente através da
escola publica gratuita, obrigatdria e leiga, e, finalmente, ao opor-se a
educacdo privilégio, o Manifesto trata a educacdo como um problema
social, o que € um avango para a época, principalmente se nos
lembrarmos de que a sociologia aplicada a educacdo era uma ciéncia
nova.*

matéria de curso das escolas primdrias, normais e secunddrias. Ndo poderd porém constituir objeto de
obrigacdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia compulséria por parte dos alunos.’”.
ROMANELLLI, op. cit., 2014, p. 145.

42 Ibid., p. 145.

4 Ibid.

“ Ibid.

4 Ibid., p. 151.

46 Ibid. p. 152-153.
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No caso do ensino de Histéria, Hollanda ressalta o predominio de orientacdo de
uma histoéria politica e a incorporagdo da Histéria do Brasil a Histéria da Civilizag@o. As
cadeiras de Histéria Universal que eram de 3° e 4° ano e Histéria do Brasil, do 5° ano,
foram substituidas pela Histéria da Civilizagdo, de 1* a 5* série do curso fundamental.
Para o autor, um dos objetivos da Reforma Francisco Campos era estreitar a articulagdo
entre o estudo do passado nacional e o americano, que pouco figurava antes da

introducdo da Histéria do Brasil a Histéria da Civilizagdo:

Até a Reforma Campos fora frouxa a conexdo entre o ensino da
“Historia Universal” e da “Historia do Brasil”. De 1925 a 1929,
chegou a haver o intersticio de uma série — virgem de qualquer estudo
histérico — entre ambas as cadeiras. Nos programas de Histéria
Universal, os temas americanos recebiam pouca atencdo. O professor
de Histéria do Brasil via-se, as vezes, obrigado a dar em suas aulas,
algumas nocdes de Histéria Geral Americana, para explicar os
‘pontos’ do programa que, do contrario, houvessem resultado pouco
compreensiveis.*’

O estudo da Histoéria da Civilizagado ficava distribuido da seguinte forma:

Primeira Série (2 horas semanais): Historia Geral.
Segunda Série (idem): 1 — Historia da Antiguidade (Oriente, Grécia,
Roma); II — Histéria da América e do Brasil;
Terceira Série (idem): 1 — Idade Média; 11 — Historia da América e do
Brasil
Quarta Série (idem): 1 — Historia Moderna; 11 — Historia da América
e do Brasil
Quinta Série (idem): 1 — Historia Contempordnea; 11 — Historia da
América e do Brasil.*®
Ressalta Hollanda que, embora um dos objetivos da reforma fosse a
aproximacao da Histéria da América e do Brasil em relacdo a Histéria Geral, a forma
como ficou dividido o contetido, especialmente no que concerne a quarta e quinta série
contando a Histdria da América e do Brasil como separadas da Histoéria Moderna e
Contemporanea, adotada em quase todos os compéndios publicados de acordo com os
programas de 1931, acabava por contradizer a proposta de juncao.
Outros problemas adivinham ainda da escolha dos episddios e biografias do

primeiro ano que, como cita Hollanda, “nem sempre atendia aos propositos de ‘melhor

“7 HOLLANDA, Op. Cit,, 1957, p. 19.
4 Tbid., p.22.
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despertar o interesse’ do aluno.”* No caso da segunda série, havia desequilibrio em
favor do estudo da Histdria da Antiguidade, ao contrdrio do que se recomendava pela
Reforma.

Questdes, de acordo com Hollanda, manifestadas por Serrano, especialmente em
virtude da diminuicdo das horas dedicadas a disciplina e o sensivel aumento de
conteddo, e a discrepancia entre as instrucdes metodolégicas e 0s programas:
“infelizmente ao dividir a Histéria da Civilizagdo pelas cinco séries do curso
fundamental, esqueceu-se o legislador da necessidade de recapitular em cada série o
essencial ao menos das precedentes.”"

Em meio aos embates em torno da reducdo da Histéria do Brasil na Histéria da
Civilizacdo, o Instituto Histérico Geogréfico Brasileiro, em 1936, manifestou-se sobre a
necessidade do reestabelecimento da Historia do Brasil como disciplina autbnoma, que
em 1940, a partir de uma portaria ministerial, foi reestabelecida nas quarta e quinta
séries em paralelo ao ensino da Histéria Geral e da América.

Assim, embora possamos ressaltar pontos positivos da Reforma Franscisco
Campos, como por exemplo o movimento em favor da educagdo publica, seus aspectos
negativos eram ressonancia do complexo periodo em que foi implementada e “refletia a
sociedade do momento, enquanto esta também oscilava entre a necessidade de inovar e
organizar a vida social, em novas bases, e a velha ordem, com a qual ainda se
encontrava seriamente comprometida.”!

Para Dallabrida, a Reforma Francisco Campos “enfatizou a educacdo integral e a
cultura disciplinar, que concorriam para a produ¢do de um habitus burgués nos alunos

9952

de ensino secundario’™“, e assim, o intuito da reforma foi ‘“reestruturar o ensino

secundério para adequd-lo a obra da modernizagdo nacional.”?
Em meio a esses embates, em 1942, a Reforma Francisco Campos foi substituida
pela Reforma Gustavo Capanema, também conhecida pela Lei Organica do Ensino

Secundadrio, a partir dos seguintes decretos-lei:

a) Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942:

- Lei Organica do Ensino Industrial;

b) Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942:

- Cria o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial;

49 Tbid.

50 SERRANO, 1934, p. XVII apud. HOLLANDA, Op. Cit., 1957, p. 24.
S ROMANELLI, Op. Cit., 2014, p. 144.

52 DALLABRIDA, Op. Cit., 2009, p. 190.

53 Ibid.

22



¢) Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de 1942:

- Lei Organica do Ensino Secundério;

d) Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943:
- Lei Orgénica do Ensino Comercial®*

No que concerne ao Ensino Secundério é importante ressaltar a fala de Gustavo

Capanema na época da promulgacdo do Decreto-lei 4.244, no qual o ministro frisa a

necessidade e fun¢dao do ensino secundario de formar adolescentes com uma “sélida

cultura geral e, bem assim, acentuar neles a consciéncia patridtica € humanistica” e que

“o0 ensino secundario deve ser por isso patriotico por exceléncia.

9955

Para Romanneli, a lei ao estabelecer como finalidades para o ensino secundério:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino
primdrio, a personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar e elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a
estudos mais elevados de formacao especial. 36

Acrescido do disposto no artigo 25 no qual delegava-se aos responsdveis pela

educagdo moral e civica formar individualidades condutoras, pode ser traduzido como,

em sintese, que o ensino secunddrio deveria:

a)  proporcionar cultura geral e humanistica;

b)  alimentar uma ideologia politica definida em termos de
patriotismo e nacionalismo de cardter fascista;

c)  proporcionar condi¢des para o ingresso no ensino superior;

d)  possibilitar a formagio de liderangas.>’

A andlise da autora estd em consonincia com a bibliografia do periodo no que

N .

concerne as aproximagdes do governo Vargas a regimes fascistas, e para Romanelli,

excetuando-se o item b, bastante caracteristico da época, os outros pontos ndo faziam

mais que frisar e acentuar “a velha tradicdo do ensino secunddrio académico,

propedéutico e aristocratico

»38  especialmente em virtude do sistema de provas e

avaliacOes continuar praticamente 0 mesmo.

3 ROMABELLI, Op. Cit., 2014. Ibid., p. 157.

55 Ibid., p. 160.
56 Tbid.
57 Ibid., p. 161.
58 Tbid.
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Como salienta Hollanda, de imediato, a lei matinha a divisio do curso
secundario em dois ciclos, mas reduzia a 4 anos o primeiro, com o nome de “curso
ginasial” e aumentando de 2 para 3 anos o segundo, chamado “curso colegial” (classico
e cientifico)*®. Para Romanelli, era latente o carater de cultura geral e humanistica dos
curriculos e o cardter enciclopédico, mesmo no curso cientifico. Além disso, a ndo
diversificacdo, para a autora, salientava um unico objetivo, que era o de ingresso no
ensino superior.

Em relagdo aos programas e “unidades didaticas”, como escreve Hollanda, uma
comissdo presidida pelo Ministro da Educacgdo, tendo como secretdrio o Diretor do
Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, e composta por professores de diversas
matérias e os diretores do Departamento Nacional de Educacdo e das Divisdes de
Ensino Secundario e Educacido Fisica, foi responsdvel pela elaboracdo da portaria
ministerial n. 101, de 27.4.1942, no qual estabelece-se que cada disciplina conteria um
sumdrio e uma indicacdo de suas finalidades educativas. O sumdrio seria composto por
unidades didéticas de acordo com as idades dos alunos e as indicagdes serviriam para
que os professores estivessem afinados aos objetivos de ensino do governo, marcado
pelo sentido patritico e pela preocupacdo moral.®

No caso do ensino de Histéria, a Reforma Capanema acentuou o uso do método
concéntrico-ampliatdrio, “pois ao ciclo ginasial segue-se o colegial (cursos cléssico e
cientifico), que é sobretudo um ciclo de revisdo e desenvolvimento do anterior”®" mas
mantinha-se o estudo por exemplo, no caso de Historia da Civilizacdo, de episodios e
biografias.

As disciplinas em histdria ficaram assim definidas:

Curso Ginasial

1* série: Histéria Geral (Histéria antiga e medieval), 2 horas
semanais;

2% série: Historia Geral (Histéria Moderna e Contemporanea), idem;
3% série: Historia do Brasil (Do Descobrimento até a Independéncia),
idem;

42 série: Historia do Brasil (Do Primeiro Reinado até o Estado Novo),
idem.

Curso Cldssico e Cientifico

% Hollanda escreve que: “A bifurcagiio do curso colegial em cldssico e cientifico, embora desligada do
objetivo inicial de preparar o aluno para seguir os estudos desta, ou daquela, Faculdade ou Escola
Superior, devia, no entanto, habilitd-lo mediante a prestacdo do correspondente exame de licenca cldssica
ou cientifica a ingressar em qualquer ramo do ensino superior, ‘ressalvadas, em cada caso, as exigéncias
peculiares a matricula’. HOLLANDA, Op. Cit., 1957, p. 36.
60 Tbid, Ibid.
61 Ibid., p. 50.
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1* série: Historia Geral (Antiguidade, Idade Média e Moderna), 2
aulas semanais;

2% série: Historia Geral (Idade Contemporanea), idem;

3% série: Historia do Brasil, 3 aulas semanais (no curso clissico, com
grego, eram 2.) ©

A retomada de autonomia da Histéria do Brasil, como vimos também por
pressao do IHGB, para Hollanda, afinava-se as linhas da Reforma Capanema de cunho
nacionalista, especialmente em virtude da indicagdo para todas as disciplinas do sentido
patridtico que revestiria todo ensino secundario. “Com respeito a articulagdo entre
Historia Geral e do Brasil, voltava-se, ao critério anterior a Reforma Francisco Campos,
pois ambas disciplinas ja ndo se entrosavam minimamente, passando a manter entre si

uma mera ordem de sucessdo.”®’

62 Ibid.
6 Ibid., p. 51.
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CAPITULO 2 — LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA: BREVE ANALISE A
PARTIR DOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO BRASIL

Como procuramos demonstrar no capitulo 1, o periodo compreendido entre
1930-1945, foi um periodo de inimeros debates em torno da educagdo e do ensino no
Brasil, de reformas como a de Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942), e
de disputas entre catdlicos e escolanovistas. Como destaca Moreira, a reforma do ensino
secunddrio de 1931 reestabeleceu a Historia da Civilizagdo integrada a Histdria Geral e
Histéria do Brasil e da América. Em meio aos debates do periodo, o tema do
universalismo apresentava-se com destaque nos meios educacionais € em consonancia
com os debates internacionais do pds Primeira Guerra Mundial, pois “atribuia-se a
educacgdo escolar papel decisivo na formagdo de mentalidades pacifistas e universalistas.
E af que o ensino de Histéria e seus livros didaticos recebem interferéncia de comissdes
internacionais criadas para a consecugdo de tal finalidade.”®*

Nesse sentido, diversas comissdes e grupos participaram dos debates em torno
da educacdo, especialmente no contexto de reivindicacdes quanto ao ensino de Historia
do Brasil no curso secundédrio com o objetivo de criar uma unidade cultural no pais.
Embora os debates a favor da autonomia do ensino de Histéria do Brasil tenham sido
realizados no inicio do Governo Vargas, por exemplo com a manifestacdo do IHGB em
1936, foi somente com a Reforma Gustavo Capanema e o decreto n® 49, de 19/03/1940,
que a disciplina passou a figurar novamente no quadro escolar.

Moreira sublinha nesse periodo as atuacdes de Jonathas Serrano e Basilio de
Magalhdes quanto a elaboracio do curriculo, como forma de demonstrar uma das redes

advindas dessas discussoes:

Jonathas Serrano, relator da comissdo do ensino secundario do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pertencia a ala catdlica e
também defendia o retorno da Histdria Patria. Basilio de Magalhaes,
relator da resposta do IHGB ao Inquérito de Capanema, posicionava-
se a favor do retorno da disciplina Histéria do Brasil e do curriculo de
orientacdo cientifica introduzido por Francisco Campos. O curriculo

aprovado pelo CNE expressou tendéncia conservadora, pré-classica.%

Para a autora, o cariter conservador defendido pela campanha em prol do Ensino

de Histéria do Brasil, afiava-se aos principios do Estado Novo por meio de apelos a

64 MOREIRA, Op. Cit. 2016, p. 727.
65 Ibid, p. 728.
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“Patria” e ao “patriotismo”. Importante destacar nesse periodo que as mudancas
consequentes das reformas a partir de 1931 influenciaram, como ja foi destacado, a
edi¢do de livros didaticos no pais.

Em Moreira ressalta-se que a atuacdo da Comissao Nacional do Livro Didético,
criada em 1938, proibiu a adocao oficial de livros didaticos com o objetivo de que assim
fossem garantidas a liberdade de escolha do professor sem o favorecimento de
determinados titulos. Nesse cenario cresceu o ndmero de autores de livro didaticos,
cujos nomes como Jonathas Serrano e Joaquim Silva, que traremos a seguir, sao apenas

alguns exemplos.

1.1 Jonathas Serrano

Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano (1885-1944) foi autor de numerosos livros
e figura de destaque durante o Governo Vargas. Interessante atentarmos para a figura
que se cria ao redor do préprio autor, como por exemplo pode-se notar em preficio do
seu livro Epitome de Historia Universal. O prefacio data de maio de 1912, 1* edi¢do do
livto, mas ainda se faz presente na 18 edi¢do “revista e consideravelmente

aumentada’®

, impressa em 1940.

Escrito por Escragnolle Doria, o prefacio traz uma pequena biografia da vida de
Serrano. Busca-se tracar uma personalidade de Jonathas Serrano que era “menino
franzino, timido, esquivo” no qual “ndo se d4 nada”, mas que “transposto o limiar da
aula, sentado o docente na cadeira, abertos os compéndios ou desdobrados os mapas,
encetada a licdo. Luziam-lhe os olhos em chamas de ardente curiosidade.”®” O
vocabuldrio adjetivado prossegue com vistas a apresentar o autor ao leitor. “O rosto
banhava-se na expressdo mistica dos grandes trabalhadores, prosperando no estudo até a
morte, pospondo alma ao corpo, a cultura & fadiga.”®®

O teor da importancia do trabalho - questdo que aparece de maneira recorrente
na literatura sobre o periodo Vargas - € ressaltado nessa parte e especialmente na que se

segue, onde ha uma explanacido da reveréncia de Serrano ao mestre Henrique Monat,

considerado inspiragdo para o autor

6 SERRANO, Jonathas. Epitome de historia universal. 18. ed. rev. augm Rio de Janeiro, RJ: Francisco
Alves, 1940

57 DORIA, E. Preficio. In: SERRANO, Jonathas. Epitome de historia universal. 18. ed. rev. augm Rio
de Janeiro, RJ: Francisco Alves, 1940. p. 5.

%8 Thid.
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Mornat, arguto e bom, por manducacio, encaminhou o discipulo da
véspera para o professorado. Serviu a classe e o Colégio de Pedro II,
onde alids pouco leccionou.

Ser mestre ndo € dar aula mecanicamente, a namorar o reldgio,
mastigando licdes de deglutindo enfados, chamando quatro ideias para
mantear palavras durante sessenta minutos.

Ser mestre ¢ um pouco mais, € espreitar com alvorogo o progresso
do aluno, afagando-o no impulso do esfor¢o, corrigindo-o no tatear do
erro.%’

E continua “O aluno aproveitavel, brioso, de futuro, ndo se desampara com
prazer a porta da escola, perdendo-o de vista, para sempre, no rebolico da turba
humana”’?, reforcando assim a importancia da escola e ainda do professor, ao escrever
que “cultivando-o para o bem da comunidade, o mestre continua a segui-lo pelo enleio
sinuoso da vida, desviando-o do perigo pelo conselho, pelo apoio material se for
preciso, fixando-o no bem e no trabalho pelo aplauso, sébrio, mas cordial.””!

Ap6s isso faz uma comparacao entre professores e padres no sentido de guias e
afirma que maus professores sdo tao perniciosos para a sociedade quanto maus padres.
Frisa ainda a formacao catélica: “na escola, na academia, na imprensa, Serrano mantem
sempre a fé catélica patente, cortés, profunda e apostolar.””?

E possivel perceber a partir dos trechos presentes no preficio e selecionados
aqui, a construcao de uma figura que, para além de um profissional preocupado com o
rigor metodoldgico quanto a disciplina Historia que traremos a seguir, acredita na forca
do trabalho, da escola e na importancia dos professores enquanto mestres capazes de
guiar os alunos. Nao se esquecendo ainda de frisar a formacao catélica do autor, ponto
que merece destaque ao analisarmos as disputas ideoldgicas do periodo.

Serrano, sabemos por esse prefdcio, graduou-se em Direito, profissdo que
recusou. “Rejeitando oferecimentos vantajosos e tentativas sedutoras, preferiu continuar
a ensinar o que aprendeu e o que aprendia.”’® Apds esse predmbulo o preficio traz a
filiacao do autor, como a indicar, que por ser sobrinho neto de Domingos José Martins,

membro do governo revolucionério de Pernambuco de 1817, dedicou-se ao estudo de

Historia e especialmente de histdria pétria.

% Ibid., p. 6.
70 Ibid.

71 Ibid.

72 Ibid. p. 8
73 Ibid. p. 7.
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Outro ponto interessante presente no prefacio, nas palavras de Doria, é que o
livro contém “quadros sindpticos abundantes e conscienciosos, o afastamento da drida
cronologia e da seca nomenclatura, o consorcio veloz e constante da historia
propriamente dita e da historia da civiliza¢do.”’* Reforca com isso, ser o livro resultado
de longos estudos do autor, afastando-se de no¢des de histéria apenas concernente ao
estudo da memodria, tornando-se um “excelente ensaio da nova orientagdo dos estudos
historicos”.”> Questdo que podemos remeter a partir da avaliacio de Fonseca para o qual
a histoéria do ensino de histéria e da disciplina escolar histéria estdo entrecruzadas pela
elaboracdo de livros e materiais didéticos e por debates politicos.”®

Essa questdo aparece de maneira latente no preficio do livro no qual Doria
procura tracar um percurso da inser¢do da disciplina histdria introduzida nos programas
de escola secundaria na Europa no século XIX, e no Brasil somente apds a
independéncia, ndo figurando, pois, nas escolas jesuiticas.

A 18 edi¢do consta ainda com uma nota preliminar, de 1918, incorporada na 4*
edicdo na qual se ressalta que Epitome de Historia Universal é fruto de um trabalho de
quinze anos de magistério. Nesta nota afirma-se que o livro sofreu corre¢des, mas sem
que fosse alterada sua primeira edicdo, ponto que se incorpora a tentativa de consolidar,
por meio do preficio e da nota, a importincia de Jonathas Serrano enquanto escritor,
como trouxemos brevemente no capitulo 1 a partir de Hollanda.”’

A nota reforca ainda a importancia de Serrano enquanto autor cuja escrita ndo se
finda em uma anélise exaustivamente cronoldgica e reforca a necessidade da historia

enquanto disciplina de uso atual:

Ja ndo € licito em nossos dias, gracas ao progresso da pedagogia
cientifica, seguir os velhos e condendveis processos exaustivos da
memoria, em que se decoravam paginas e paginas, fazendo-se da
histéria uma insuportivel nomenclatura recheada de uma fatigante
cronologia.”

Por meio da valorizagdo de outros recursos que nao os propriamente escritos,

como mapas, gravuras, imagens, etc., acentua-se a importancia da histéria e de novos
modelos de ensino, especialmente, de acordo com a nota preliminar, em funcdo do

cinema ter tornado possivel “ressurrei¢des historicas”.” Nesse percurso os chamados

74 Ibid. p. 9.

75 Ibid.

76 FONSECA, Op. Cit., 2006.

77 HOLLANDA, Op. Cit., 1957.

78 SERRANO, Op. Cit., 1940, p. 13.
7 Ibid. p. 13.
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quadros sindpticos desempenhariam papel pedagdgico importante na fixacdo de nomes
e datas.

Nesse aspecto € destacado a dificuldade dos alunos na apreensdao de
conhecimento em razao do numeroso quadro de disciplinas no ensino secundario, a falta
de tempo para se preparar para os exames que garantiriam acesso a faculdade, e, ainda,
a “escassez de bons compéndios”, no que concerne ao estudo de histéria. Tendo em
vista isso, o livro de Serrano traria: “o conhecimento de nog¢des claras e simples,
alicerce para desenvolvidos estudos posteriores.”®® Para Serrano, a historiografia
brasileira € ainda incipiente, mas um trabalho mais rigoroso poderd ser realizado por
conscientes historiadores brasileiros futuros.

O prefécio e as notas reforcam a introducdo, feita pelo autor do livro, que traca a
partir de tépicos “a Histdria, sua defini¢do, objeto”, “posicdo atual no quadro das
ciéncias”, “divisdo, fontes e métodos historicos”. Em sua defini¢cdo, para Serrano, a
Histéria é a ciéncia que tem por objeto o estudo da origem e desenvolvimento das
sociedades humanas, dos fatos “mais importantes” e das relacdes entre eles, relevando,
além disso, a importancia da historia enquanto disciplina que estuda os fatos sociais:
“isto €, aqueles que mais ou menos diretamente afetam a vida social e o progresso
humano, na ordem material, intelectual e moral, - triplice aspecto da civilizagdo™8!.

Importante notarmos ainda, nesse periodo, a diferenciacdo de fatos de cunho
privado dos fatos publicos, pois o que era considerado de ambito exclusivamente
privado deveria ser objeto de memorias e biografias, ndo tendo, nas palavras do autor,
valor histérico. Para Serrano, conhecer nomes, datas e nomenclaturas em ordem
cronoldgica ndo tem valor caso esses elementos sejam pensados sem um encadeamento
de fatos e a partir das relagdes causa e consequéncias.

Posto isso, o autor sublinha a posi¢do da histdria no quadro geral das ciéncias,
enquadrando a histdria entre as chamadas ciéncias morais, que estudam o homem,

divididas entre ciéncias psicolégicas e sociais. E as subdivisdes da propria Historia

como podemos ver no quadro sindptico abaixo (Figura 1).

80 Ibid. p. 14.
81 Ibid. p. 16.
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Figura 1 — Quadro Sindptico 1. Fonte: SERRANO, Jonathas. Epitome de Histéria do Brasil. 3. ed. Rio
de Janeiro: F. Briguiet & Cia editores, 1941. p. 26.

As fontes sdo consideradas tudo o que possa auxiliar no conhecimento de um
fato historico, divididas em diretas, como a histéria oral, documentos escritos e
monumentos, e indiretas, obras de arte, armas, etc. Os principais métodos histéricos,
para o autor, sdo o etnogrdfico, que parte do estudo da relacdo dos acontecimentos
centrados em um povo; o sincronico, que trata da exposi¢do simultanea dos fatos de
varios povos na ordem cronoldgica; e o misto, que € uma combinacdo de ambos.

Posto isso, ainda na introdug¢do, o autor passa a divisdo em ‘“Tempos pré-
histéricos”, “Antiguidade do Homem”, “Primeiras formas sociais”, “Racas Humanas” e
“Marcha geral da civiliza¢do”. Em ragas humanas, cabe destacar, a divisdo feita em trés
racas: branca, amarela e negra, sendo a branca “a mais importante do ponto de vista
histérico, pois é a que apresenta as civilizacdes mais adiantadas e duradouras™?. E a
partir da raca branca que o autor faz a divisdo das civiliza¢des, ponto também em
consonancia com a hegemonia dos estudos do periodo e a divisdo das trés racas de

maneira hierdrquica, como se pode ver no quadro abaixo (Figura 2).

82 Ibid., p. 23.
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Figura 2 — Quadro Sindptico 2
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Figura 2 — Quadro Sindptico 2 Fonte: SERRANO, Jonathas. Epitome de Historia do Brasil. 3. ed. Rio
de Janeiro: F. Briguiet & Cia editores, 1941. p. 26.

As concepgdes em torno da raga sdo definidoras de uma concepgdo de historia que
vem do século XIX. Lilia Schwarcz, por exemplo, ressalta que se introduzem no cendrio
brasileiro, especialmente a partir dos anos 1870, teorias de pensamentos que definiriam
em grande medida as nocdes de nagdo, de individuo e de povo, que se concretizaram
por longo tempo, como exemplo, o positivismo, o darwinismo e o evolucionismo.?

Essas teorias, para a autora, traziam visdes por vezes anteriores ao século XIX,
inauguradas a partir das grandes viagens. Ao lado da teoria do “bom selvagem”
idealizada por Rousseau, outras formas de pensamento, de vertentes negativas,
desenvolviam-se, como € o caso do tipo de visdo mais pessimista e detrativa da
América, de Buffon, que caracterizava o continente americano como simbolo da
caréncia, ou De Pauw, com sua teoria da “degeneracdo americana”. Perspectivas que
desempenhariam grande influéncia nas teorias raciais que se desenvolveriam ao longo
dos séculos.

Assim, para Schwarcz, o termo raca, introduzido na literatura em fins do século

XIX, inaugurava a existéncia de caracteres e herancas fisicas e serviria de pressuposto

8 SCHWARCZ, Lilia. Uma histéria de diferencas e desigualdades: as doutrinas raciais no século XIX.
In: O espetaculo das ragas: Cientistas, institui¢des e a questdo racial no Brasil, 1870-1930. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1993.
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para classificagdes de inferioridade e superioridade a medida da conveniéncia. Sob
influéncia dessas vertentes foram desenvolvidas diversas teses de classificagdo como
forma, ora de “justificar” a mesticagem como o sindonimo da degeneragao, ora de propor
o embraquecimento da raga brasileira na tentativa de superar o atraso. Momento em que
se desenvolve um ‘ideal politico’ que buscava a eliminacdo das ragas inferiores, a
eugenia. O modelo racial substanciado por essas teorias, utilizadas de acordo com a
situagdo, serviria para justificar por longo tempo a hierarquia e quando ndo mais serviu
foi adaptado a teoria de viabilizar uma na¢ao mestica.

Ainda partindo da andlise dos prefacios e notas introdutérias dos livros, a 2*
edicao de Historia do Brasil, de 1968 (a 1* data de 1931), revista e anotada por Lucinda
Coutinho de Mello Coelho, traz uma imagem de Jonathas Serrano, com ano de seu
nascimento e morte (1885-1944) e logo abaixo os dizeres “Sobre ele escreveu
Escragnolle Doria: ‘“ATRAVESSOU A VIDA MINORANDO A EXTENSAO DA
JORNADA PELO CUMPRIMENTO DO DEVER”.*, e, assim como o prefécio da 18
edicdo de Epitome de historia universal, hd o cuidado em frisar que a versdo embora
revista e expandida ndo difere do cerne escrito pelo préprio Serrano, tendo sido
acrescidos os governos posteriores a Washington Luis.%

O preficio da 1* edicao, do préprio autor, traz seu percurso de escrita e adverte
para o fato de que o livro foi escrito ndo apenas para alunos, mas para todos que
queiram saber sobre o passado do Brasil, frisando assim a ndo escrita de uma histéria do
Brasil exaustiva e para eruditos. Marca ainda a questdo das sensibilidades e sua

importancia para o conhecimento:

Propositadamente se procurou fugir ao tom de panegirico hiperbélico
e sistemadtico. O século de Rochas Pilas passou e ndo volverd mais. Se
aqui e ali transparece a emocao, é que fora mutilar a nossa propria
personalidade reduzi-la apenas ao pensamento abstrato e frio. As
personagens ndo sdo estatuas. A histéria nao é s6 marmore ou bronze.
A critica e a preocupacdo bibliografica impendem as declamagdes,
mas ndo anestesiam o historiador.%

Insiste ainda, Serrano, em semelhanca a sua nota introdutéria de Epitome de

historia universal, que as notas e referéncias presentes no decorrer dos capitulos do

8 SERRANO, Jonathas. Historia do Brasil. Coautoria de Maria Junqueira Schmidt, Helena Saboia de
Medeiros. Rio de Janeiro, RJ: F. Briguiet, 1968.

85 Optou-se por usar aqui a edicdo de 1968 pois as mudancas em relagdo a primeira edi¢do sdo poucas e
estdo sempre indicadas por notas.

8 Ibid. 1968, p. 10.
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livro, ndo aparecem de maneira exaustiva, sendo usadas apenas quando necessario.
Reafirma a importancia da imagem como forma de complementar o texto e focaliza que
o professor note especialmente os conselhos referentes ao estudo e ensino de histdria
patria.

A introducdo do livro traz questdes importantes pensadas no contexto de sua

elaboracgdo e que guarda relagdes com o que procuramos expor aqui. Escreve o autor:

O estudo da histéria patria deve e pode ter, nos cursos secundarios e
normais, nova orientagdo e relevincia maior. Cumpre extinguir
preconceitos enraigados na ignordncia da verdadeira significacdo e
finalidade dos estudos histéricos.

7z

Desde cedo € necessario que o estudante compreenda como §é
importante conhecer o passado, reconstituido pacientemente os fatos.
Evitando com o méximo cuidado que os trabalhos escritos degenerem
em panegiricos palavrosos ou dissertacdes superficiais sem
fundamento bibliografico sélido, o professor deve habituar os seus
alunos a pesquisa pessoal, nos arquivos e bibliotecas adestrando-os na
critica imparcial, sem cujo emprego nio existe verdadeira histéria.?’

Como se pode notar, hd uma preocupac@o nao apenas em relacao a importancia
da disciplina historia, como também a forma como ela € ensinada. Tal preocupagdo
advém da perspectiva do autor quanto ao processo de ensino que parece passar por
pensar uma relacdo dos professores com os proprios alunos para a busca do que chama
de “verdadeira historia.”

Ap0s isso, sob o subtitulo “A Historiografia Brasileira”, Serrano marca a falta a
época (1931) de trabalhos avultosos sobre a temética e que os criticos quando analisam
as obras se preocupam com o estilo do autor e ndo com o seu valor enquanto
especialista em historia. E escreve: “de uma boa parte da bibliografia historica em
lingua portuguesa ndo se podia, com a justica, afirmar que tivesse valor cientifico, por
ndo resultava de exame pessoal de fontes aprecidveis e sim meras variagdes literdrias
sobre temas ja explorados.”®

Ressalta com isso a preocupagdo que aparece em outros de seus livros quanto
aos métodos em histéria ao destacar ainda que a histéria s muito recentemente passou a
ser estudada como ciéncia e, que mesmo em “paises cultos” a histéria corre o risco do
descrédito ao ser pretexto para improvisacdes e veiculo para rdpida notoriedade. No
caso do Brasil, para ele, o problema se torna ainda maior pois “dada a tendéncia para a

oratdria e a generalizacao apressada, a falta de hédbitos de pesquisa pessoal paciente e

87 SERRANO, 1968, p. 13.
88 Ibid., p. 14.
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minuciosa e — digamo-lo com inteira franqueza — a culpa dos programas, processos de
ensino e exames nos cursos oficiais.”®

Lanca assim mais uma vez a sua critica aos programas e a forma como o ensino
era ministrado afirmando que enquanto os professores nao deixassem de ministrar suas
aulas em tons de conferéncia e os alunos fossem forcados a decorar paginas e péaginas
ndo seria possivel um “estudo sério e profundo da histdria patria”.*°

Passa entdo ao subtitulo “Os Historiadores” no qual introduz autores
responsaveis por construir a historia do Brasil em “bases solidamente cientificas”, e
nesse escopo entram alguns cronistas e genealogistas, desde que feitas as devidas
criticas. A partir do século XIX destaca autores como Varnhagem, Nabuco, Oliveira
Lima, Rio Branco, Eduardo Prado, etc.. Em seguida traz um pequeno texto com a

(13

contribui¢do de alguns desses autores. Iniciando com Frei Vicente de Salvador, “o
primeiro que compds uma Histéria do Brasil fora dos velhos moldes lusitanos™!, em
livio de 1672, passa a Southey e Handelmann, o primeiro com texto de 1810 e o
segundo de 1860; e termina com Varnhagen e Capistrano de Abreu.

As paginas seguintes sdo dedicadas a pensar sobre a importancia da Histéria do
Brasil e de alguns de seus institutos, com subtitulos como “A Histéria do Brasil como
resultado de um esforco coletivo sistematizado”, “O Instituto Histérico” e “Museu
Histodrico”.

Escreve o autor em “A Historia do Brasil como resultado de um esforgo coletivo

sistematizado”:

Em nossos dias é dificil, mas nao irrealizdvel execucdo perfeita de
uma Histéria Do Brasil completa, desenvolvida, que abranja todos os
multiplos aspectos do passado nacional, escrita do principio ao fim
por um s6 autor. Nao € apenas o tempo e labor imenso que tal
empreendimento exigiria, o motivo para fazer desistir da tentativa: é
que, em rigor, ninguém pode pretender, em cada assunto dos muitos
que se deparam em tais obras, uma competéncia indiscutivel.*?

Declarando que as “‘varias historias”, geral, administrativa, economica, militar
b 9 9 b
[13

literaria e das artes, etc., sO6 podem ser escritas fruto de um trabalho coletivo: “o

constante intercambio intelectual dos coautores, a critica reciproca e sempre elevada,

$ Ibid.
% Tbid.
9 Ibid., p. 16.
9 Ibid. p. 20.
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sem personalismos estreitos e irritantes, a aceitacdo de sugestdes felizes de qualquer
proveniéncia — tudo serdo garantia de um éxito cabal.”®?

Em relacdo ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, Serrano reconhece sua
importancia a partir das publicacdes da Revista do Instituto Histérico, em seus cerca de
200 volumes publicados até entdo; sua Biblioteca, Arquivo e Museu. O Museu
Histérico do Rio de Janeiro também na mesma linhagem, conta com uma série de
artefatos importantes para o conhecimento da histéria do Brasil que “fazem reviver o
passado.”**

Por fim em “Historia Patria ¢ Educacao Nacional” escreve:

Estudada e ensinada a luz dos métodos racionais, pode a histéria
contribuir de modo aprecidvel para a grande obra da educacdo
nacional. A primeira condi¢do para defender os autos interesses da
Pétria € conhecé-la bem no seu passado, a fim de compreender como,
do que foi, veio a ser o que hoje €.

E frisa ainda que

O patriotismo ndo deve ser amor cego, ignorante, exagerado,
sistematicamente laudativo de quanto diga respeito ao seu pais, sem
exame prévio dos fatos, sem critério na apreciacio dos valores. Muito
ao contrario. Reconhecer os erros, as deficiéncias, as necessidades do
meio social a que pertencemos € estimulo para que nos esforcemos, na
esfera da nossa influéncia, por minorar ou corrigir tais males.”®

Com isso, reafirma sua concepg¢do de histéria enquanto ciéncia capaz de fornecer
orientacdo aos homens e certifica que o estudo de histéria pétria ndo deve ser um
“panegirico hiperbolico”, mas deve ser ensinada a partir da “verdade”. Nao exclui a
tensdo existente entre razdo e sensibilidade, ja sublinhada, ao tratar de um tema tdo
préoximo, mas adverte que apesar disso deve-se ter em mente um “amor esclarecido, que
estuda, que raciocina e que pondera.””’

Como “Leitura” nessa introdu¢do, o autor traz duas leituras, uma intitulada
“Terga ou tenca?” que se inicia com a frase “Os mestres também erram” e ¢ composta

por uma pequena nota de Varnhagem em Historia Geral do Brasil. A nota é sobre os

jesuitas e um alvard de 1621 relativo aos engenhos de agtucar, e logo abaixo tem-se uma

9 Ibid.
% Ibid., p. 22.
% Ibid.
% Ibid.
97 Ibid.
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nota a 3% edicdo do livro, de Rodolpho Garcia, explicando que Varnhagem em anélise a
documentacdo, leu terca onde deveria se ler tenga, ocasionando um pequeno equivoco
de interpretacao.

A segunda leitura contém um texto de Eduardo Prado sobre alguns “episodios
emocionantes” da Historia do Brasil: “a nossa historia ¢ cheia de emocionantes
episddios que despertam e prendem a curiosidade, de lendas poéticas que seduzem e de
problemas cuja solugdo desafiam a sagacidade do estudioso.””® O texto é como uma
redagdo literdria apaixonada sobre como o Brasil comecou a surgir para o resto do
mundo, trazendo a natureza como um de seus aspectos fundamentais e procurando
demonstrar como, mesmo 0s acontecimentos mais gerais, tiveram ressonancia no Brasil.

Para José Murilo de Carvalho, durante 1822 e 1945, houve trés imagens de povo
que foram construidas por politicos e intelectuais para representar a nacdo. Na
constru¢cdo dessas imagens, o IHGB desempenhou importante papel na constru¢do de
uma identidade nacional e foi, portanto, no campo das elites que se buscou socializar e
convencer setores divergentes dentro das institui¢des de ensino superior. Cabe ressaltar
o papel da literatura, por exemplo, encontrando caminho intermedidrio, acentuando
indianismo romantico ao lado americano, com obras como a de Gongalves Dias, José de
Alencar e Domingos Gongalves de Magalhdes. Além disso, destacam-se a exaltacdo a
natureza e tendéncia ufanista retomada pelos romanticos”.

Cremos que a escolha dessas duas leituras como finalizadoras da parte
introdutdria do livro de Serrano ndo ¢ fortuita, na primeira, ao escrever que “os mestres
também erram” e trazer um trecho de corre¢do a um texto de Varnhagen, autor por ele
citado como exemplo de um eximio historiador, o autor parece buscar atuar dentro do
campo da legitimidade da escrita histérica e sublinhar, em consonéncia a sua concep¢ao
de construgdo de trabalho coletivo, que mesmo o trabalho feito dentro do mais rigoroso
método, deve ser (re)avaliado, sem com isso perder a legitimidade o trabalho
historiogréfico.

Na segunda, ao trazer a redagdo de Eduardo Prado, também citado pelo autor na
parte “Os historiadores”, com um texto que procura pensar o Brasil em relagdo com a
Histoéria Geral mas também com papel de destaque, como por exemplo a partir do

trecho:

8 Ibid. p. 23
% CARVALHO, José Murilo. Brasil: nacdes imaginadas. In: Pontos e bordados: escritos de histéria e
politica. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 1998.
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Se alguém entre n6s fizesse a experiéncia de ensinar a um adolescente
a Historia do Brasil, explicando-lhe sucessivamente os acontecimentos
da histéria da Europa e pintando-lhe os seus personagens, a medida
que em nossa histéria fossem aparecendo os efeitos daqueles
acontecimentos ou a influéncia daquelas figuras — esse adolescente
acabaria sabendo ndo s6 a histéria da sua pétria, mas também quase
que a histéria completa do Ocidente do velho mundo dos trés dltimos
séculos.!®

O autor refor¢a sua tese que coloca a Histéria do Brasil enquanto disciplina
autdbnoma e importante para a formacdo nacional, especialmente se levarmos em
consideracdo o que € assinalado pela bibliografia de que Serrano por vezes ignorou os
programas gerais, em particular o de 1930. A esse respeito Moreira, ao analisar o livro
Epitome de Historia do Brasil, em sua 1* edi¢do (1933), afirma que o mesmo nao segue
rigorosamente os programas de ensino estabelecidos pelo governo.

Como ja salientamos a partir do capitulo 1, no programa de ensino de 1931,
Historia do Brasil deveria ser incorporada a Histéria Geral da Civilizagdo e ndo

enquanto disciplina autdbnoma.

Portanto, para atender o estipulado, o autor fez constar no livro as
definicdes de Histéria e Pré-Histéria, Historia Antiga, Média e
Moderna. Com esse recurso metodoldgico situou a Histéria do Brasil
em ambito maior. O que nos permite evidenciar que ndo houve
mudancas na estrutura proposta pelo autor, entre a primeira edi¢io de
1933 e a terceira de 1941. Inclusive porque, como escreveu, optou por
ndo seguir “cegamente a programas.” %!

Esse trecho evidencia o embate, especialmente com considera¢des do IHGB, em
torno da importincia da historia do Brasil e ja delineia a postura do autor em sua
predilecdo pela mesma. Além disso, Moreira destaca que a postura consciente do autor
quanto a isso partia de seu entendimento de que os programas variavam conforme a
circunstancia e nem sempre significavam aperfeicoamento. Cabe destacar ainda que

nesse livro, como em outros, a organizacao ¢ feita

em capitulos contendo narrativas até entdo desdobradas em mais de
um capitulo: “Ver-se-4 também que usamos aqui de outros processos
na selecdo cronologica”, ou seja, a prioridade do ensino estava no
método e ndo apenas no conteido histérico. Questionador da
“enfadonha exposicdo de datas e fatos e da memorizagdo”, o autor
propunha, em conformidade com as novas correntes pedagdgicas, uma

100 PRADO, Eduardo. Coletdneas, In: SERRANO, Op. Cit, 1968, p. 25.
10" MOREIRA, Op. Cit., 2016, p. 732.
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pedagogia capaz de valorizar a andlise critica em conformidade com a
idade do aluno e seu grau de adiantamento.!%?

Também como em outros livros desse periodo, estdo presentes quadros
sincrOnicos, nesse caso integrando a Histéria do Brasil a Histéria da Civilizacdo e
compreendendo o periodo entre os séculos XVI ao XX, mas ressalvando, em
conformidade com a sua concepg¢do de conhecimento histérico, que os quadros por si s6
apresentam apenas uma cronologia e o destaque de alguns fatos. Nesse sentido ressalva
serem os quadros prejudiciais ao aprendizado, caso ndo fossem complementados pelos
professores, pois “s6 a explicagdo oral, animada, viva, com mintcias, com episddios
narrados, pode obter esse resultado final.”!%

Além disso, como destaca Moreira, Serrano tem claras concepgdes quanto a
utilizagio de métodos para apreensdo do conhecimento histérico!®*. Sua concepgio de
ensino passa por pensar a importancia de mapas, gravuras, etc., por acreditar que ha
uma distin¢@o entre os contetidos destinados a ficar na memoria dos leitores, alunos ou
nio, € os nao destinados, como as biografias e os quadros puramente cronoldgicos,
como ja destacamos.

Também hd, para o autor, uma distincdo entre os alunos mais adiantados, € os
alunos atrasados, alunos aos quais sdo aconselhdveis a utilizacdo por exemplo de
biografias para a melhor compreensdo. Cabe ressaltar alguns temas no que concerne as
relagdes entre os livros didaticos e as proprias politicas em torno da educag¢do, como por
exemplo o “descobrimento” do Brasil:

A questdo consta originariamente no programa de 1940, no ponto: “O
descobrimento. Pontos controvertidos: critica”. Jonathas Serrano trata
da polémica “acaso ou intencionalidade do descobrimento” do Brasil,
antes mesmo de o tema constar nos programas de ensino. Essa
observacdo contribui para pensar a influéncia dos livros didéticos e
seus autores na elabora¢do dos programas de ensino nesse contexto.!'®

Enquanto uma época marcada por diversas reformas educacionais, em Moreira,
percebemos que a partir da andlise dos conteudos dos livros didaticos da Era Vargas é
possivel aferir que alguns contetdos aparecem primeiro nos manuais e livros e depois

nas reformas e programas. O que era de se esperar, visto que alguns desses autores

102 hid,
103 SERRANO, Op. Cit, 1935, p. 41., apud. MOREIRA, Op. Cit, 2016, p. 732.
104 MOREIRA, Op. Cit, 2016

195 MOREIRA, Op. Cit, 2016, p. 733.
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mantinham relacdes préximas com o governo ou eram membros de institutos
responsaveis pelos debates sobre educacdo no periodo.

Quanto as questdes de nacionalismo, para Wendt, embora Serrano tenha

se posicionado contrdrio a utilizagdo da matéria histérica como meio
de despertar o nacionalismo exacerbado, Jonathas Serrano ao adotar a
onomdstica contribuiu para tal utilizacdo. Além disso, preconizou a
histéria politica e classificou como herdis aqueles que venceram
disputas politicas, em especial personagens importantes apds a
Revolucdo de 1930. Revolugdo essa classificada pelo autor como
marco de modernizacdo e melhora de aspectos sociais € econdomicos
do pais.'%

Dessa forma o autor teria contribuido para a “constru¢do de um modelo de
na¢io idealizado pelo revolucionarios varguistas”!%’. A autora, por meio das obras
Historia da Civilizacdo para a 5° série secunddria do ciclo fundamental, de 1938, e
Como se ensina Historia, de 1935, procura demonstrar como Serrano acabou por aderir
a um discurso autoritdrio e nacionalista, omitindo acdes desfavoraveis aos varguistas.

Além disso, em relacdo ao periodo anterior, “o autor deixou claro que a
revolucdo se fez necessdaria em um contexto turbulento, colocando os revoluciondrios
como guardides da nagdo, tal qual o discurso estatal e de justificacdo da revolucio e
posteriormente, do periodo ditatorial.”!%®

Para Wendt, pela andlise feita do conteido dessas duas obras, pode-se aferir
que foram responsdveis pela ascensdo de Jonathas Serrano junto ao governo do
Presidente Vargas ao

defender principalmente a incontestabilidade do alto valor educativo
da disciplina histérica e a importancia de seu ensino no ciclo primério
e secunddrio além € claro, de evitar criticas contundentes e pontuais as
figuras e fatos centrais do novo regime costurou aliancas que o
levaram ao Ministério da Educagdo e Sadde Publica, bem como a
Comissdo Nacional do Livro Didético.!%”

Fazendo com que grande parte dos manuais e obras que circularam no periodo
seguissem as instrugdes presente em Como se ensina Historia, e orientando, por meio

de seus materiais e palestras, como os professores deveriam ministrar suas aulas e quais

106 WENDT, Wanessa. O ensino e os manuais diddticos na Era Vargas: as concep¢des pedagdgicas de
Jonathas Serrano e a sua influéncia na constru¢do da nagdo. In: XII Encontro Estaduald e Historia
Anpuh/RS, 2014, Unisinos. Anais. XII Encontro Estadual de Histéria Anpuh/RS, 2014. p. 12

107 Tbid.

108 Tbid. p. 13.

199 Ibid.
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materiais deveriam ser utilizados. Pontos que também pudemos notar a partir dos

prefacios de Historia do Brasil e Epitome de historia universal, aqui analisados.

1.2. Joaquim Silva

De acordo com informac¢des do LEMAD — Laboratério de Ensino e Material
Didatico do Departamento de Histéria da Universidade Estadual de Sao Paulo, a
producdo de Joaquim Silva, junto com a de Borges Hermida, foi uma das mais
utilizadas nos anos 1960, fazendo com que o livro Histéria do Brasil chegasse a 100?
edicio em 1961.!'"% O autor era membro do IHGB e teve suas obras publicadas pela
Companhia Nacional.

Ao contrério dos livros de Jonathas Serrano aqui expostos, os livros de Joaquim
Silva por nés consultados, Historia do Brasil: para a primeira serie ginasial, Historia
do Brasil para o terceiro ano ginasial, de 1943; Historia do Brasil para o quarto ano
ginasial, de 1944, e Historia do Brasil: para o quinto ano ginasial, de 1941, ndo trazem
uma apresentacao sobre o autor, € nem sequer um prefacio ou introdugdo explicativa

sobre a obra.!!! Nesse sentido, podemos considerar o que escreve Pinto ao afirmar que

como valores dos livros diddticos de Joaquim Silva a conquista do
publico “quase sem propaganda, sem esforco e sem violéncia”. A
ideia de um produto que conquista mercado “quase” sem propaganda
era vista como positiva, pois sinalizava para a qualidade do mesmo.
Essa “qualidade” reconhecida pelo publico levou a “obra de um &xito
sem precedentes” a ser “adoptada em todos os colégios oficiais do
Brasil”. Ao destacar o “livro primoroso feito em linguagem accessivel
a qualquer inteligéncia”, os catalogos reforcavam a universalidade da
obra, capaz de alcancar diferentes tipos de leitores. A facil
compreensdo da linguagem desenvolvida pelo autor deveriam ser
acrescentados os ‘“quadros sincronicos” ou ‘“quadros-resumos” que
acompanhavam as licdes, elementos potencializadores dos estudos
propostos.'!?

Mas, embora tenha sido reproduzidas vdarias edi¢des dos livros de Silva,

especialmente em virtude da grande propaganda feita pela Companhia Nacional, de

110 Disponivel em: <http://lemad.fflch.usp.br/node/1334> Acesso em: 29 de ago. de 2018

'SILVA, Joaquim. Historia do Brasil: para a primeira serie ginasial. 8. ed. Sdo Paulo, SP: Companhia
Editora Nacional, [19--]. Histéria do Brasil para o terceiro ano ginasial. 8. ed. Sdo Paulo: Nacional,
1943. Historia do Brasil para o quarto ano ginasial. 11. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1944. Historia do
Brasil: para o quinto ano ginasial ; de acordo com o programa do Colegio Pedro II. Sao Paulo, SP:
Companhia Editorial Nacional, 1941.

12 Ibid., p. 154.
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acordo com Arnaldo Pinto “O autor de grandes sucessos editoriais no mercado de livros
didéticos ndo alcancou o mesmo destaque social que outros intelectuais de seu tempo e
acabou esquecido apds a decadéncia das vendas de suas producdes voltadas para o
publico escolar.”!!3

Historia do Brasil: para a primeira serie ginasial, tem 202 péaginas e 10
capitulos divididos da seguinte maneira: 1. O descobrimento, 2. O indigena brasileiro, 3.
A colonizacdo, 4. A expansdo geografica, 5. A defesa do territério, 6. Manifestacdes do
sentimento nacional, 7. O Brasil-Reino, 8. A independéncia, 9. O Brasil Império, e por
ultimo, o capitulo 10. O Brasil Republica. Ao final de cada capitulo consta uma espécie
de sumdrio com os principais itens discutidos e sugestdes de exercicios escritos como
no capitulo 1, cujos exercicios escritos sdo “1) Descobrimentos dos portugueses no fim
do século XV. 2) Algumas linhas sobre D. Henrique e Vasco da Gama. 3) Colombo e
seu descobrimento.”!'* Constam também no livro, retratos de alguns personagens
brasileiros, como por exemplo Floriano Peixoto, Prudente de Morais, Olavo Bilac, etc. e
datas notdveis como 1870 e o Manifesto republicano e 1889 com a Proclamacdo da
Republica.

Historia do Brasil para o quarto ano ginasial, de 1944, tem 213 péginas e se
inicia com o Primeiro Reinado e termina com a Segunda Republica. Mas, também como
Serrano, traz ao final quadros sincronicos de 1823-1942, dividido entre os principais
acontecimentos do Império e da Republica.

Ao contrario de Jonathas Serrano,

em Histdria do Brasil para o 3° ano ginasial e Histéria do Brasil para o
4° ano ginasial, Joaquim Silva segue rigorosamente o programa de
1942, anunciando na capa dos livros: “De acordo com o ultimo
programa oficial”. Para cumprir com o programa vigente e didatizar a
exposicao das 14 “unidades tematicas” exigidas, o autor destina mais
de um capitulo para cada unidade. Na maioria dos capitulos constam,

ao final do texto principal, “datas notaveis”, “sumdrio” “exercicios” e

“leituras”.!"®

99 ¢

Além disso, como também salienta Moreira, ambos os livros do autor constam
de uma parte de “Exercicios” com pontos dos conteudos para que o professor os

transforme em questdes e “Leituras” com textos do proprio autor para aprofundamento

113 PINTO JUNIOR, Arnaldo. Professor Joaquim Silva, um autor da histéria ensinada do Brasil:
livros didéticos e educacdo moderna dos sentidos (1940 —1951)— Campinas, SP: 2010, p. 5.

114 SILVA, Op. Cit. [19--], p. 13.

115 MOREIRA, Op. Cit. 2016, p. 737.
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na temdtica constando também notas explicativas, bibliograficas e quadros
sincronicos. '

Historia do Brasil: para o quinto ano ginasial, de 1941, inicia-se com a
Inconfidéncia e termina com dois capitulos que procuraremos destacar a seguir, o
penaltimo sobre “A revolucdo de Outubro. O Estado Novo” e o ultimo intitulado
“Sintese final. O Brasil contemporineo”.

Em relagdo ao capitulo XIII, “A Revolucdo de Outubro. O Estado Novo”, o
autor comega primeiramente falando sobre os antecedentes e diz ser a revolucdo de
outubro de 1930 uma das maiores da histéria do Brasil por colocar em questio a
sucessdo presidencial em meio a um periodo conturbado de governo de Washington
Luis atravessado por uma “gravissima crise economica’”.

ApOs 1sso o autor traz dados sobre a revolugdo, o estabelecimento do governo
provisoério, a constituicdo de 1934 e o Estado Novo, exaltando a “Proclamacao ao Povo
Brasileiro” exposta por Getdlio Vargas como motivos pelos quais foi criado o Estado
Novo. Nesse subtitulo, Silva traz vérios pontos do discurso de Vargas com destaque
para momentos em que o presidente anuncia que “O ‘Estado Novo’ nao se filia ‘a
nenhuma ideologia exdtica; é uma criacao nacional equidistante da licenca demagdgica
e da compreensdo autocritica.”!'” Destaca também que o governo assegura que “a
familia, constituida pelo casamento indissolivel, estd sob a protecao especial do Estado.
A educacio integral da prole é o primeiro dever e o direito natural do pais.”!!8

O ultimo capitulo “Sintese final. O Brasil Contemporaneo” tem sete piginas e
traz sinteses da histéria do brasil condensadas em um pardgrafo e divididas por séculos.

No quarto século, o século XIX, o autor afirma a importancia do periodo no qual se

estabeleceu a propaganda democrética no pais e que

Em 88 ja ndo havia escravos. Ao findar o século era nossa pétria por
sua riqueza, populagdo, progresso e prestigio a primeira nagdo da
America Latina; e, com a proclamacgao da republica, em 89, integrava

o sistema democratico do continente, em que constituia inica excecao.
119

A parte final, “O Brasil contemporaneo”, Silva dedica alguns paragrafos a

retratar o periodo turbulento que se inicia com a Proclamagdo da Republica, com

116 Thid.

17 SILVA, Op. Cit., 1941, p. 211.
118 Thid. p.212.

119 Thid. p. 220.
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grandes reformas, primeiros governos, lutas civis, movimentos revoluciondrios e
também a atuacdo da Igreja. Embora em meio a isso, o autor ressalte pontos positivos

do atual periodo da Historia do Brasil, o texto termina com uma espécie de apelo:

H4, ainda assim, importantes problemas, cuja solucdo interessa
seriamente ao pais por libertarem-no de enormes 6nus, como os da
grande siderurgia e combustivel mineral, pelos quais se empenha o
Estado Novo; hd, ainda, o da valorizagdo do sertdo brasileiro, a

99 ¢

realizagdo do “nosso imperialismo”, “expansdo econdmica dentro do
proprio territorio”, de Goiaz, do Mato Grosso, do Amazonas, que se
ha de efetuar com a “Marcha para o Oeste”, “verdadeiro sentido da
brasilidade”. Mas, sobretudo, reclama o maximo esforgo, a solugao
dum dos grandes problemas nacionais, regado pelo Império a
Republica e ainda ndo resolvido: a educacido popular. Cooperem para
ele todos os brasileiros de boa vontade para que assim nos tornemos
mais dignos da grandeza da patria que a Providencia nos deu e
possamos realizar nossos altos destinos. !

O autor, parece retomar assim, algo que procuramos salientar especialmente no
capitulo 1, mas que aparece também nas andlises que fizemos a partir de Joaquim Silva,
que € a questdo dos embates em torno da educacdo no Brasil, especialmente em virtude
das mudancas ocorridas decorrente do aumento da populacdo nas cidades e dos
processos de industrializacdo. Isso evidencia-se ainda quando Silva na parte do
“Quadro-Resumo” apresentado ao final do capitulo, destaca a parte final com a frase “A
educagdo popular ¢ o problema méaximo da Republica.”!?!

Para Arnaldo Pinto, os livros de Joaquim Silva, escritos entre 1941 e 1951, e
reconhecido pelos pesquisadores como os livros diddticos mais vendidos no periodo
“dialogavam com concep¢des da modernidade capitalista, amalgamando perspectivas
histérico-educacionais liberais, positivistas e romanticas — principalmente catolicas.”'??

Podemos perceber assim, a partir da breve exposi¢do que procuramos tragar
aqui, como a forma como ambos autores, Jonathas Serrano e Joaquim Silva, escreviam,
estava ligada a concepcao que os autores tinham de histéria. Essa questao torna-se ainda
mais relevante se pensarmos a inser¢do desses autores, o primeiro no Ministério da
Educacdo e Saude Publica e compondo a Comissdo Nacional do Livro Didatico, e o

segundo como membro do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, responsdvel por

uma série de debates em torno da criacdo de uma unidade nacional.

120 Thid. p. 222.
121 Thid. 223.
122 PINTO JUNIOR, Op. Cit., 2010. p. 6.
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Nesse ambito, ambos os autores se preocupam com o método de ensino, pautam
seus textos por uma tentativa de ndo exaustiva forma cronoldgica e salientam a
importancia de imagens e quadros explicativos. Mas, embora possamos notar uma série
de “inovagdes metodologicas”, os livros refletem o contexto fortemente marcado pela
exacerbagdo e criacdo de um sentimento patridtico, ou seja, sdo livros gestados dentro

de um regime que buscava formular uma identidade nacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho procuramos compreender o processo histérico entre os anos
1930 e 1945 do governo de Getulio Vargas no que tange a esfera do ensino de histdria e
das politicas educacionais implementadas no periodo. Ao logo da escrita do capitulo 1,
no qual discorremos sobre o panorama geral do ensino de histéria do Brasil sob o eixo
das reformas de Francisco Campos e Gustavo Capanema, percebemos que as mudangas
educacionais no pais ocorrem sobretudo a partir dos anos 1930 com a intensifica¢do dos
processos de industrializag¢ao e urbanizagao.

Em meio aos debates e embates, no contexto das reformas educacionais, 0s
livros didédticos assumem papel importante com a unificacdo de um sistema nacional de
ensino. Moreira, por exemplo, ressalta que “nesse contexto de ‘ensino renovado’
proposto pela Escola Nova, ndo se questionava a importancia do livro didético no

processo de ensino aprendizagem.”'?* Assim, por exemplo,

para Jonathas Serrano, sé duvidaria da necessidade de um “bom livro
didatico” quem nao tivesse pratica de ensino. No entanto, os livros
didéticos tradicionais exigiam leitura drida e exaustiva, enquanto que
os livros modernos seriam impressos com recursos variados: redagao
graduada, rico em estampas e mapas, leituras complementares e
esquemas de recapitulagdo. Sobretudo, o “bom livro didatico” estaria
atualizado com a critica historiografica e as pesquisas arqueolégicas

e etnoldgicas. Ao professor caberia reavivar as “paginas da
99 99124

Historia”.
Dessa maneira, percebemos o que procuramos tratar ao longo do capitulo 2 a
partir de livros didéticos de histéria de Jonathas Serrano e Joaquim Silva. Tais questdes
sdo importante de serem pensadas especialmente em um contexto no qual as mudancgas
socioecondmicas, politicas e culturais do periodo impactaram as relagdes com e através
do ensino, como por exemplo as defesas em razdo da escola publica e as mudangas nas
formas como os conteidos eram passados, bem como os métodos avaliativos
empregados.
Nesse sentido, as perspectivas adotadas pelo governo Vargas em relacdo ao
fortalecimento do Estado e a formacdo de uma educagdo nacionalista tiveram reflexos
diretos na educacdo e também no ensino de histéria. Em consonancia ao que escreve

Wedt, para Moreira, embora o tema do universalismo em relac@o as questoes pacifistas,

123 MOREIRA, Op. Cit. 2016, p. 741
124 Thid.
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tenha sido destaque durante o periodo Vargas, o ensino de histéria permaneceu de

cunho nacional:

Tal discurso foi predominante porque correspondia as necessidades do
governo Vargas. Desse modo, os autores didaticos exaltam
primordialmente o momento atual, a Era Vargas, em que a Revolugao
de Outubro de 1930 aparece como “inevitdvel reagdo nacional”
configurando-se como o “maior e o mais importante acontecimento da
nossa historia politica”. E o “Estado Novo” como uma tomada de
poder a fim de restabelecer a paz, a harmonia e a tranquilidade
social.'?

Portanto, a perspectiva de um Estado Novo capaz de estabelecer a ordem era
compartilhada e refor¢ada a partir dos materiais didaticos e na forma da elaboragdo dos
conteddos a serem ensinados. Como pudemos notar, por exemplo em relacdo a Jonathas
Serrano, sua biografia presente na introdugdo de seus livros procura ressaltar sua
formacao crista e frisar a importincia do trabalho, principios afiados aos pregados pelo
Estado Novo, bem como valorizar a importancia da escola para a formacao do bom
cidaddo.

Nesse sentido, a Hist6ria enquanto disciplina parece assumir importancia crucial,
pois a partir dela € possivel ter conhecimento da histéria do pais, que, nesse contexto,
era pensada a partir de “bases e métodos racionais” contribuindo para a educagdo
nacional, uma vez que, como escreve Serrano, “a primeira condicido para defender os

7z

autos interesses da Pétria é conhecé-la bem no seu passado, a fim de compreender
como, do que foi, veio a ser o que hoje &.”!2°

Assim, s3o ressaltados em ambos os autores a importancia do trabalho
historiografico minucioso e criterioso, com o uso de fontes diretas e indiretas analisadas
a partir de métodos histéricos e dentro de bases cientificas, como forma de demonstrar a
validade dos livros didaticos escritos.

A Histoéria dentro do contexto por nos analisado foi um importante instrumento
de construcdo da nacionalidade e a escola parecia ter como papel fazer a ponte entre o
popular e o nacional, uma vez que o ensino publico poderia ser capaz de atingir todas as
esferas sociais, em seus niveis bésico, secundério e superior.

Nesse aspecto, embora tenhamos analisado apenas uma pequena parcela de um

universo de livros e materiais didéticos elaborados no periodo, podemos perceber ao

125 MOREIRA, Op. Cit. 2016, p. 740.
126 SERRANO, 1968, p. 22.
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longo da escrita do texto, a afiagdo desses autores aos principios nacionais de
propaganda e legitimacdo do governo por meio da formacdo de um sentimento de
brasilidade e valoriza¢do do estudo e do trabalho. Assim, mesmo quando esses autores
se propunham a pensar um ensino de historia “renovado”, atuaram em conformidade

com a constru¢@o da nacionalidade e a legitimacdo do Estado Novo.
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