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“O inico homem educado ¢ o homem que aprendeucomo
aprender, como adaptar-se e mudar”.
(Carl Rogers, 1975)



FREIRE, Danielle Francine de Pinho. Estilos de aprendizagem e o material didatico: Estudo
exploratério com livro de lingua inglesa. 2017.173 p. Dissertagdo de mestrado (Programa de Pés-
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RESUMO

Todos os seres humanos nascem dotados da capacidade de aprender e ensinar. Ao logo da histéria
de vida de cada um e da cultura algumas pessoas acabam desenvolvendo mais determinadas
habilidades em detrimento de outras. Os Estilos de aprendizagem, de acordo Alonso, Gallego e
Honey (2002), fundamentado na definicdo de Keefe (1988), "sdo rasgos cognitvos, afetivos e
fisioloégicos” na medida em que permitem dar relevo as diferencas que cada sujeito traz (Santos
2013). Para tanto, utilizamos como referencial para a tematica escolhida nesta pesquisa as analises
dos autores supracitados, os quais concebem os estilos de aprendizagem por meio de quatro estilos:
Ativo, Reflexivo, Tedrico e Pragmatico. Estes tedricos sdo reconhecidos em ambito Espanhol como
percussores nos estudos referentes aos estilos de aprendizagem e a elaboracdo de testes para
identificacdo dos estilos para o campo educacional, no caso deste estudo a viabilidade do material
didatico produzido para atender a escola publica no Brasil. Esta pesquisa tem como objetivo
demonstrar como os Estilos de Aprendizagem podem ser trabalhados no livro didatico de lingua
inglesa e a proposi¢do de um Guia didatico para ser utilizado pelos professores da Rede Estadual de
Educacdo do Estado de Minas Gerais, nos anos finais do Ensino Fundamental Il, mais
especificamente 0 9° ano. Buscamos compreender de que maneira o livro didatico de lingua inglesa
é elaborado, quais as politicas publicas que norteiam a ado¢do de um determinado material didatico,
como também descrever e analisar uma unidade completa do livro didatico escolhido pela escola
estadual pesquisada com o intuito de estabelecer conexdo com os Estilos de Aprendizagem. A
pesquisa, de carater qualitativo, € um estudo de caso que diante de suas caracteristicas permitiu
evidenciar dados que possibilitaram responder as perguntas da pesquisa. Para tornar a aprendizagem
de uma lingua estrangeira mais eficaz exploramos a possibilidade de sugerir um Guia didatico
baseado no conhecimento dos perfis dos alunos e sugerir uma conexd com os Estilos de
Aprendizagem, e desse modo, analisar e propor atividades que venham atender aos diversos modos
de aprender que se fazem presentes no contexto escolar, e de posse dessas informagdes professores
e alunos possam criar situacdes e ambientes de aprendizagem muito mais eficazes.

Palavras chave: Estilos de aprendizagem. Livro didatico. Lingua Inglesa. Guia didatico. Ensino

fundamental.
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with English language book. 2017. p.173. Master's Dissertation (Graduate Program in
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ABSTRACT

All human beings are born endowed with the capacity to learn and to teach. At the beginning of the
life history of each person and of the culture some people end up developing more certain abilities
in detriment of others. The learning styles, according to Alonso, Gallego and Honey (2002), based
on Keefe’s definition (1988), "are cognitive, affective and physiological features" since they allow
to highlight the differences that each subject brings (Santos, 2013) In order to do this, we use the
analyzes of the above-mentioned authors, who conceive the learning styles through four styles:
Active, Reflective, Theoretical and Pragmatic. These theorists are recognized in Spanish as
percussors in the studies related to learning styles and the elaboration of tests to identify the styles
for the educational field, in the case of this study the viability of didactic material produced to
attend public school in Brazil. This research aims to demonstrate how the Learning Styles can be
worked on in the English language textbook and the proposal of a didactic guide to be used by
teachers of the State Education System of the State of Minas Gerais in the final years of Elementary
School 1, more specifically the 9th grade. We seek to understand how the English language
textbook is elaborated, the public policies that guide the adoption of a specific teaching material, as
well as describe and analyze a complete textbook unit chosen by the state school researched in order
to establish a connection with Learning Styles. The research, of a qualitative nature, is a case study
that given its characteristics, allowed to evidence data that made possible to answer the research
questions. In order to make the learning of a foreign language more effective we explore the
possibility of suggesting a didactic guide based on the knowledge of the profiles of the students and
suggest a connection with the Learning Styles, and analyze and propose activities that will attend to
the different modes of learning. Learning that are present in the school context, and with this
information, teachers and students can create situations and learning environments much more
effective.

Keywords: Learning styles.Textbook. English language. Didactic guide. Elementary school.
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1. INTRODUCAO

O livro didatico de Lingua Inglesa apresenta-se como um importante aliado a pratica
docente, principalmente se o professor utiliza-lo baseado na compreensdo dos possiveis beneficios
deste instrumento e da interagdo no processo de ensino-aprendizagem. Devemos considerar também
se 0s principios metodoldgicos, tedricos e de concepgdes de lingua estdo alinhados com os
documentos que norteiam as politicas que embasam o ensino de inglés no caso desta pesquisa a
ministrado no ensino fundamental Il nos anos finais e os estilos de aprendizagem.

Diante das demandas advindas desse processo educativo surge a necessidade de refletir
sobre a relevancia de um material que busque atender as necessidades de cada comunidade escolar,
ousando até mesmo inferir sobre as necessidades pedagogicas de cada sujeito participante deste
estudo, uma vez que vivemos em um pais com grande diversidade cultural, social e territorial.

Desde os tempos de escola, até 0 momento atual, o contato com os livros didaticos tem
sido uma constante. Ao me tornar professora pude ter um contato maior com essa ferramenta de
ensino tornando-me admiradora e ao mesmo tempo critica desse material. Diante de tal cenario,
inquietacBes surgiram, como por exemplo, saber: 0 que estaria por tras da distribuicdo dos livros
didaticos? Quem os “escolheria”? Como eram estruturados? Eles atenderiam as especificidades dos
alunos? Poderiam ser melhores pedagogicamente? Poderia eu, de posse dos livros didaticos, utiliza-
lo como uma ferramenta melhor?

Avaliei minha trajetoria profissional e percebi que sempre valorizei as escolhas feitas
pelos colegas de area, como também as minhas escolhas como professora. Por muitos anos trabalhei
e trabalho como professora e j& passei por diversos segmentos nesses vinte e trés anos de trabalho
em sala de aula.

Atuei como docente da educacéo infantil, ensino fundamental | e 1l em que os livros
didaticos eram tidos como detentores de verdades absolutas e praticamente um guia exclusivo de
trabalho. Exerci a docéncia, posteriormente e paralelamente, em um curso livre de a lingua inglesa,
e logo em seguida como vice-diretora de uma escola estadual na cidade de Uberlandia.

Tive experiéncia também como professora de escolas privadas de ensino, onde recebia
representantes de editoras que distribuiam, para a nossa andlise, exemplares dos livros que
futuramente seriam adotados pela escola. Diferentemente dessa realidade, na escola publica,

especificamente na area de lingua estrangeira moderna/inglés, ndo existiam livros didaticos e o
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professor ensinava da forma que bem achasse conveniente trabalhar o idioma. Somente em 2011,
por iniciativa governamental, o livro didatico de lingua inglesa passou a ser utilizado nas escolas.

Com o passar dos anos, e com a experiéncia adquirida, diversas questdes como ja
mencionado anteriormente, inquietavam-me e fizeram com que eu buscasse entender a
complexidade que todo o processo da educacao traz consigo.

Durante estes muitos anos, e as experiéncias vividas, em alguns momentos sentia-me
como marionete, que s6 obedece aos comandos do seu titereiro’, movida por cordéis imaginarios
gue me levava para onde queria, para realizar o que bem quisesse. Da mesma forma como acontece
com a politica que melhor atende a interesses politicos de alguém que detém o poder, tecendo uma
falsa liberdade para o professor. Com a oportunidade de entender mais sobre todo esse cenario, 0
mestrado profissional surgiu como possibilidade de ampliacdo do meu olhar e da minha préatica
docente.

Pertencente as leis, mas esquecida ao acaso, a lingua estrangeira sempre ocupou o lugar
de disciplina optativa, sendo as eletivas as de maior destaque. Como toda moeda tem dois lados, 0
lado “salvador” também veio acompanhado do lado “vilao”, impds sua cultura, desmerecendo o
contexto que se estabelece a educacdo, visou puramente atender aos critérios que o Governo Federal
impunha, cumpriu assim a finalidade da lei.

Achamos importante contextualizar que os PCNs® de Lingua Estrangeira nas séries
finais indicam como finalidades do ensino fundamental para os alunos que 0s mesmos sejam
capazes de:

perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interagcdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente; utilizar as diferentes linguagens [...] como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgfes culturais, [...]. Questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento ldgico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de andlise critica, selecionando

procedimentos e verificando sua adequacdo. (BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais,
1998, p.7-8).

Espera-se um sujeito transformador, que saiba comunicar, utilizar o que € ensinado para
que ocupe um melhor lugar na sociedade, mas que ndo é respeitado em sua maneira de aprender.

“Nao deveriamos ser roubados no direito de ser, de conhecer”, pois segundo Freire, vale ressaltar

!(espanhol titerero) Adj.s.m. Que ou aquele que titereia, que move titeres (marionetes).

*Parametros Curriculares Nacionais
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que 0 processo de educar ndo se trata somente de reproducéo e transmissdo de contetdos e sim uma
constante ressignificagdo, um caminhar lado a lado, aprendendo e ensinando, ensinando e
aprendendo e assim crescendo.

Sair do lugar comum ndo é facil, visto que expectativas e ansiedades sdo marcas deste
processo de crescimento. Eu estava longe do meio académico desde 2011, quando na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) cursei uma especializacdo Lato-Sensu em Linguistica Aplicada ao
ensino de Linguas estrangeiras e novas tecnologias, sendo que anteriormente fui aluna do de
especializacdo em Educacdo Infantil na Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES),
onde fiz a graduagéo em letras-inglés.

Em 2015, depois de um processo seletivo angustiante, assim me atrevo dizer, cursei as
disciplinas necessarias para que o mestrado seguisse adiante e tive gratas surpresas com contetdos
até 0 momento nunca vistos, como a educomunicagdo®, como também outros que deram um
verdadeiro n6 na minha cabeca, como na disciplina sobre Educacdo e Tecnologias Educacionais,
conhecendo conceitos, revendo paradigmas, ampliando horizontes. Mas acima de tudo e todos o0s
percalgos vivenciados sinto-me grata por ter podido passar por tudo.

As possibilidades de aprendizagem a cada momento Se agigantavam, pois agora
estavamos aprendendo e produzindo na academia, participando de Grupos como os de Pesquisa em
Tecnologias, Comunicacao e Educacdo, que sao vinculados ao Programa de Pds Graduacdo PPGCE
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e apresentacdo de artigos em eventos como o do
Intercom* Sudeste, Anhembi dentre outros.

Diante de tantas surpresas, de conceitos, do novo, do velho e das préaticas, descobri que
pesquisar € um caminhar continuo e que durante o percurso fazemos algumas paradas para tomar
folego, outras tantas para ganhar tempo. E com o mestrado foi e tem sido assim, pois segundo Freire
(2002, p.32) “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres encontram um

no corpo do outro”.

*Educomunicacdo define-se como um conjunto das acdes destinadas a: 1 integrar as praticas educativas o estudo
sistematico dos sistemas de comunicacgao (cumprir o que solicita 0s PCNs no que diz respeito a observar como 0s meios
de comunicacdo agem na sociedade e buscar formas de colaborar com nossos alunos para conviverem com eles de
forma positiva, sem se deixarem manipular. 2 - criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos (0
que significa criar e rever as relacdes de comunicagdo na escola, entre direcdo, professores e alunos, bem como da
escola para com a comunidade, criando sempre ambientes abertos e democréticos. Ismar de Oliveira Soares. Disponivel
em http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/27.pdf. Acesso em 28. Jun.2017.

*Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagao.
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Confiando na capacidade dos sujeitos, nas possibilidades educativas e transformadoras
que permeiam o didlogo entre a educacdo e a comunicagdo (FREIRE, 1987), acredito nas relacbes
humanas, que apesar de toda a sua complexidade é criadora de alternativas, e por isso nado
pretendemos aqui firmar verdades, pois segundo (FOCAULT, 1979), Todos os discursos sao
saberes, mas a cada um é conferido um nivel de importancia partindo do poder de quem discursa,
ndo sendo possivel analisar discursos a ndo ser a partir da sua prépria contemporaneidade. N&o se
pode julgar uma realidade ndo estando nela, o que pode se dizer é o que se entende e como ela se
coloca e se impde na sociedade.

Freire (1983, p.30) ressalta que:

Quando o homem entende seu lugar, sua realidade, ele se torna capaz de levantar
suposic¢des sobre o desafio dessa realidade e procurar solugbes. Assim pode transforméa-la e

com seu trabalho criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias. (FREIRE 1983,
p.30).

Desta maneira, entendendo o meu lugar e minha realidade, buscaremos, no que diz
respeito a educacao brasileira, perceber como os critérios, 0s discursos e as leis vao se formando,
apesar de estarmos cercados de uma influéncia massificante que muitas vezes ndo nos permite
sequer tempo para argumentar o contrario. Para Bakhtin (1988), a experiéncia humana diferente
(ndo a desigualdade), enriquece o processo de humaniza¢do. Um mundo Unico, um pensamento
anico e uma Unica possibilidade de futuro seriam o processo de empobrecimento da humanidade.

Parte-se da suposicdo que ensinar e aprender uma lingua estrangeira sdo pressupostos
enriquecedores e permite que 0 sujeito possa construir sua cidadania e atender, também, suas
necessidades para que possa buscar uma vida plena e transformadora, visto o que esta afirmado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs-1998, p.7), na medida em estes apresentam como um dos
seus objetivos, 0 posicionamento de maneira critica e responsavel do sujeito para que tenha um

desenvolvimento

ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades afetiva,
fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para
agir com perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania.
(BRASIL, PCNs-1998, p.7)

Tendo em vista a necessidade de contribuir para a formacdo de um cidad&o critico e
construtor de seu conhecimento o Ministério da Educacdo (MEC), dentre outras iniciativas,
desenvolveu o programa Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) que se apresenta como 0 mais
antigo ano de 1929, iniciou-se com outra denominagéo, o Instituto Nacional do Livro (INL), que
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naquele momento historico veio para atribuir maior legitimidade ao livro didatico nacional. Dos
programas voltados a distribuicdo de obras didaticas para os alunos da rede de ensino publica
brasileira. Ao longo destes 88 anos, o0 programa passou por aperfeicoamentos, nomes e formas de
aplicagéo.

Com intuito de tratar da melhor maneira possivel os materiais didaticos disponibilizados
pelo programa (PNLD 2017), dentre eles o Guia de livros didaticos para os anos finais do ensino
fundamental 1, que configura-se como um importante apoio para que 0s professores possam ter
uma visdo mais clara sobre os livros didaticos que serdo disponibilizados para escolha e utilizacéo
na escola.

Esse Guia didatico traz em seu conteudo resenhas criticas sobre as obras selecionadas e
também a caracterizacdo de cada uma das obras. O PNLD disponibiliza para as escolas publicas
brasileiras, mais especificamente Minas Gerais, livros didaticos que servirdo de ferramenta para uso
em sala de aula entre o triénio de 2017-2019, (BRASIL, 2016, p.7). Como recorte deste estudo foi
selecionado o livro didatico de lingua inglesa, escolhido pela escola estadual onde a pesquisa foi
realizada, distribuido pelo PNLD 2017, para 0 9° ano do Ensino Fundamental Il da educacdo bésica
de Uberléandia, Minas Gerais.

Para compor o corpus deste trabalho académico optamos pelo livro de lingua estrangeira
moderna-inglés para o 9° ano, uma vez que acreditamos que diante das necessidades advindas da
pesquisa 0s alunos dessa faixa etaria atendam melhor os critérios de selecdo da amostra, pois
apresentam maior maturidade para preenchimento do questionario CHAEA®ao tratamos dos estilos
de aprendizagem, como também a conveniéncia de ja trabalharmos com essa clientela na escola
escolhida como locus da pesquisa.

Sabendo-se que o Plano Nacional do Livro Didatico inicia a cada quatro anos um novo
ciclo no qual um novo processo de escolha do material é realizado, uma equipe de especialistas,
professores, pesquisadores, gestores, técnicos sdo recrutados por meio do Sistema Integrado de
Monitoramento e Controle (SIMEC) para que, de maneira conjunta, elaborem o Guia didatico que
fica sujeito ao crivo do avaliador desta equipe, que tem como ponto de partida os critérios propostos
pelo PNLD.

>Cuestionario Honey y Alonso de Los Estilos de Aprendizaje -QuestionarioHoney e Alonso de Estilos de
Aprendizagem, instrumento que pode ser aplicado a um sé aluno como também a um grupo de alunos, este instrumento
baseia-se os enfoques cognitivos de aprendizagem.
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As obras que se submetem a essa avaliacdo prévia sdo submetidas ao edital de
convocagdo de niimero °02/2015- CGPLI, que apresenta os critérios avaliativos para as obras que
participardo de todo o processo, que vai desde a selecdo, até a escolha da obra que sera utilizada
pelo professor no triénio no qual os livros serdo utilizados, até que novamente 0 processo recomece.

Desenvolveu-se esse procedimento com o objetivo de garantir a qualidade do material
que chega as escolas e assegurar que sua atualizagdo e aprimoramento sejam realizados, ressaltando
que os critérios que sdo propostos pelo Edital trazem como norte as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) que foram elaboradas com o objetivo de respeitar as
demandas, necessidades e especificidades do Ensino Fundamental, segmento da educacdo escolar
bésica.

O Guia didatico dos livros didaticos apresenta uma visdo panoramica das obras, seus
aspectos gerais em perspectiva analitica, de maneira que possa contribuir para a pratica e reflexao
do professor, que diante de seu papel de ensinar uma lingua estrangeira, tenha o livro didatico como
mais um suporte para o ato de ensinar. Em todo o processo da avaliagdo do PNLD 2017, 21
colecBes na area de lingua estrangeira moderna participaram desse procedimento, sendo 8 de
espanhol e 13 de lingua inglesa. Quanto ao tipo de colecéo foram 17 do tipo’ 1 (7 de espanhol e 10
de inglés) e 4 de tipo 2 ( 1 de espanhol e 3 de inglés). Dentre as cole¢fes que foram aprovadas, 8
incluindo inglés e espanhol entraram para o guia, sendo que 3 de espanhol e 5 de lingua inglesa
atenderam ao critérios de avaliacdo, ainda que com algumas ressalvas.

Com a finalidade de elaborar um Guia didatico no qual os Estilos de Aprendizagem
fossem contemplados, selecionamos o livro didatico escolhido como primeira opcao da escola para
uso nos anos finais do Ensino Fundamental. Diante dos fatores ja referenciados, em nenhum
momento foi feita alusdo aos estilos de aprendizagem nessas obras e por isso partimos, portanto, do

pressuposto que os livros didaticos ndo sdo criados para atenderem aos Estilos de Aprendizagem.

°CGPLI,EDITAL DE CONVOCAGCAO 02/2015 —Edital de Convocagdo para Processo de inscricdo e avaliacdo de
colegdes didaticas para Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2017). Este edital tem por objeto a convocacéo de
editores para o processo de inscricdo e avaliagdo de colecOes didaticas destinadas aos alunos e professores dos anos
finais do ensino fundamental das escolaspublicas que integram as redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal e que sejam participantes do PNLD, conforme condicdes e especificacdes constantes deste edital e seus anexos.
Publicado no Diério Oficial da Unido de 02/02/15.

’Obras classificadas do tipo 1 séo aquelas na qual houve a insercéo do Manual do professor em formato multimidia,
uma inovagdo que integrou 81% das colegBes participantes , ja as de tipo 2 aquelas que ndo continham o manual do
professor em formato multimidia.(Brasil, 2016, Guia didatico, p.22)
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Igualmente, outros documentos sdo apresentados aos docentes das escolas publicas
espalhadas pelo pais, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo (DCNE) para o Ensino
Fundamental de nove anos tem como objetivo principal, em seu paragrafo Unico, a necessidade de
se “assegurar a cada um e a todos”, acesso ao conhecimento conforme podemos constatar no
fragmento abaixo:

Paragrafo Unico. As escolas que ministram esse ensino deverdo trabalhar considerando essa
etapa da educacdo como aquela capaz de assegurar a cada um e a todos 0 acesso ao
conhecimento e aos elementos da cultura imprescindiveis para o seu desenvolvimento
pessoal e para a vida em sociedade, assim como os beneficios de uma formagdo comum,

independentemente da grande diversidade da populagdo escolar e das demandas sociais.
(BRASIL, 2010, p.7, grifo nosso).

Ao buscar assegurar amplamente esses elementos, as DCNE apresentam, um grande
desafio que se coloca em atender um sujeito que apresenta peculiaridades em sua maneira de
aprender e também as visiveis diversidades que nossa cultura apresenta. Outros documentos que
fazem parte do conjunto de politicas instituintes e regulatdrias sdo respectivamente a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira (LDB 9394/96) que dentre
outros dispositivos legais, assegura a todos envolvidos nesse processo, orientagdes que colaborem
para uma formacdo basica comum nacional que como tenha como foco “uma educagdo linguistica
em lingua estrangeira de qualidade e que garanta a formacao ampla e cidadd dos jovens estudantes
do ensino fundamental” (BRASIL. 2016, p.7).

Estamos diante de documentos que orientam que haja igualdade e respeito “a cada um e
a todos”, mas os docentes de lingua estrangeira das escolas publicas brasileiras sentem na pele os
problemas de uma histéria que advém de uma politica publica educacional autoritaria, burocréatica e
centralizadora, e lidar com tais herancgas, segundo Witzel (2002, p.15), “é uma tarefa bem mais
complexa do que apenas inserir os professores no bojo das discussdes sobre o assunto”. Convém
lembrar que a garantia de um ensino de qualidade e a producdo de bons materiais passam por uma
politica que descentraliza as decisdes sobre o livro didatico, mas que ao mesmo tempo promove
uma participagéo concreta e ativa dos professores.

No entanto, frisamos que ndo se pode deixar essa escolha a cargo do professor, ou seja,
a empreitada da escolha dos livros que usard em sala, uma vez que diversos fatores contribuem para
0 ndo preparo para tal escolha, o que se espera antes de qualquer cobranca é que haja uma formacao
de qualidade e que qualificagdo e consciéncia profissional possam ser asseguradas para que assim
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critérios de qualidade possam ser estabelecidos e o professor esteja apto para escolher este material
(WITZEL, 2002, p.15).

Do ponto de vista da atividade docente, como trabalhar conteddos obrigatérios e ainda
assim levar em consideracédo os diferentes estilos de aprendizagem? Diante de tal pergunta, surgiu a
necessidade de pesquisar as possiveis conexdes do material didatico de lingua inglesa (PNLD) e os
Estilos de Aprendizagem. Embora ndo seja uma temética nova, nos ultimos tempos ela tem
ganhado destaque na academia. Uma equipe de pesquisadores das Universidades de Londres,
Newcastle e de Exerter assinaram em 2004 um relatdrio que continha uma espécie de estado da arte
sobre o tema estilos de aprendizagem. Frank Coffield, David Moseley, Elaine Hall e Kathryn
mapearam as publica¢des realizadas em um intervalo de 94 anos, isto é, entre 0s anos de 1909-
2003.

Ao apresentarem o documento intitulado “Learning Styles and pedagogy in post-16
learning- a systematic and critical view”, Coffieldet, AL (2004) dividem os estilos de aprendizagem
em trés grandes areas de atividade que estdo ligadas entre si: a teorica, a pedagdgica e a comercial.
A primeira area, a tedrica, apresenta desde o inicio do século XX, e com maior crescimento no
Reino Unido, Estados Unidos e na Europa Ocidental, a producdo de ideias e inimeros instrumentos
para o diagnostico dos Estilos de Aprendizagem. Nesta area tedrica ha apresentacdo de uma revisao
em que sdo identificados 71 modelos de estilos de aprendizagem que caracterizaram 0s 13 maiores
modelos, que de acordo com Coffield et. al (2004), muitos dos modelos posteriores a estes surgiram
de adaptacbes dos modelos que ja eram influentes no campo como um todo, grande parte
proveniente de teses de doutorado.

A segunda area se constitui em um vasto conjunto de estudos de pesquisadores de
diversos ramos da psicologia, da sociologia, gestao e educacdo séo atraidos. A terceira, por sua vez,
consiste na area da industria comercial, que promove a criagdo de inventarios e instrumentos de
pesquisa bem especificos, podemos citar como exemplos desta area: Dunn, Dunn nos Estados
Unidos com o Price Learning Styles (PLS), Kolb’s Learning Style Inventory (LSI), Honey e
Munford’s Learning Style Questionary (LSQ) que sdo amplamente utilizados e conhecidos
(COFFIELD et.al, 2004, P.1-3).

Gostariamos de chamar a atencao para a relevancia da temética proposta aqui, ou seja,
os estilos de aprendizagem que, conforme figura 1, Coffield et. al, apresentam os seguintes critérios

para a selecdo dos materiais que fazem parte desta pesquisa:
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e Textos que foram vastamente divulgados e considerados fundamentais no campo;

e Modelos de estilos de aprendizagem que tiveram sua base em uma teoria explicita;

e Publicagbes que reconhecem a extensa gama de modelos disponiveis;

e A teoria ter provado ser produtiva, isto é, ter contribuido para a ampliacdo da
investigacao por outros autores e pesquisadores;

e O instrumento/questionario/ inventario que foram utilizados por outros profissionais
de diversas areas.

e Utilizaram-se também livros, artigos, teses, que foram divulgados em periodicos

académicos e em sitios, conferéncias académicas e literatura que ainda ndo haviam
sido publicados.

Figura 1 - Revisdo de Literatura realizada por Coffieldet al. (2004)

Textos que fazem referéncia
diretaaos 13 maiores
tedricos: 351

Termos relacionados aos
estilos de aprendizagem nas
referéncias: 631

Registro no banco de dados
de textos analisados e
registrados: 838

Total de referéncias
‘ identificadas: 3.800

Fonte: Elaborado pela autora e adaptada de Coffieldet al.(2004).

A saber, diante de tal levantamento essa pesquisa inseriu-se no universo dos estilos de
aprendizagem e do livro didatico para que possa colaborar com professores e alunos oriundos da
rede publica de educagdo, de maneira que consigam se habituar a identificar os seus estilos de
aprendizagem, como também escolher estratégias que lhes sejam mais produtivas dentro do
conteudo do livro didatico. Neste sentido, a temaética sobre os estilos de aprendizagem demandou a
realizacdo de pesquisas bibliograficas para que se iluminasse 0 processo de tantos e complexos
fatores. Escolheu-se, portanto, embasar esta pesquisa sob a vertente espanhola em que Alonso,

Gallego e Honey (2007), concebem os estilos de aprendizagem como: ativo, reflexivo, tedrico e
pragmatico.
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A escolha da amostra pesquisada deu-se por conveniéncia, uma vez que a autora deste
estudo atua em uma escola estadual na cidade de Uberlandia e visto que de acordo com Laville e
Dionne (2009, p.155-156), esse tipo de pesquisa permite “possibilidade de aprofundamento, pois os
recursos se veem situados no caso apontado”. Os dados colhidos tiveram um tratamento qualitativo,
que por sua vez tiveram como base elementos quantitativos, motivo pela qual o estudo de caso se
afirma como melhor op¢édo para o tratamento dos dados, pois conserva o carater unitario do objeto
analisado, que é apresentado no contexto dessa pesquisa. (GIL, 2008).

Assim sendo, o corpo dessa pesquisa insere-se no universo dos estilos de aprendizagem
para apresentar aspectos que sdo inerentes para que o objetivo geral seja atendido, isto é,
demonstrando como os estilos de aprendizagem podem dialogar com o livro didatico de lingua
inglesa e na elaboracdo de um Guia didatico que possa vir a ser utilizado por professores e
interessados no ensino fundamental 11 da educacdo basica. Para isso, estabelecemos como objetivos

geral e especificos:

1.1 Objetivo Geral

Investigar se o livro didatico de lingua inglesa, escolhido para o 9° ano, possibilita ao
docente uma flexibilidade de abordagem de conceitos e atividades que dialoguem com os Estilos de
Aprendizagem da turma.

1.2 Objetivos Especificos

e compreender de que forma é elaborado o livro didatico;
e explicitar quais politicas publicas norteiam a adogdo de um livro didatico especifico;
e descrever e analisar uma unidade completa do livro didatico escolhido com o

propdsito de estabelecer conexdo com os estilos de aprendizagem.

Inicialmente, realizou-se uma contextualizacdo sobre a tematica da pesquisa apresentada
como também relatou-se brevemente a trajetoria profissional da pesquisadora, os objetivos geral e
especificos que foram descritos e justificados, isto ainda no primeiro capitulo. Logo em seguida, no

segundo capitulo, apresentou-se um breve histérico sobre o livro didatico, mais especificamente
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sobre o livro de lingua inglesa, o cenério atual e sua relevancia no contexto da educacéo brasileira;
assim como suas caracteristicas, o0 PNLD, e por fim, o processo de sele¢do das obras e politicas
publicas sobre o ensino de lingua inglesa na educagdo basica. O terceiro capitulo, por sua vez,
delineou a aprendizagem e estilos, tendo como base a vertente espanhola como referencial teorico
necessario para a construgdo da pesquisa e para a aplicagdo do instrumento de investigacdo: o
questionario CHAEA de estilos de aprendizagem.

Isto feito, no capitulo quatro delineou-se o percurso metodoldgico para se situar o locus
da pesquisa, caracteristicas da amostra coletada e demonstrar como procedimentos de coleta de
dados foram realizados. Partiu-se entdo para o capitulo cinco em que apresentamos a analise dos
dados obtidos com a aplica¢do do questionario, expusemos os resultados obtidos e a maneira como
foram interpretados, assim como a distribuicdo dos estilos de aprendizagem entre os géneros
participantes da pesquisa, a prevaléncia de um estilo em detrimento dos outros e as preferéncias de
maior e menor destaque que aconteceram dentro da populagéo escolhida.

No sexto capitulo, apresentou-se o Guia didatico de um livro didatico que foi escolhido
como primeira opcao pela escola estadual pesquisada, assim como a caracterizacdo da obra. Para
finalizar, no sétimo capitulo, foram disponibilizadas as consideracdes finais em que reiteramos as
principais descobertas acerca do tema discutido, os resultados obtidos e o reconhecimento da

importancia de futuras pesquisas que ampliem a temética desenvolvida.
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2 O LIVRO DIDATICO

2.1Breve Historico

A origem do livro estd intimamente ligada ao surgimento da escrita e a necessidade e
que o0s sujeitos tém de registrar, transmitir e cultivar nog¢Ges, saberes e cultura de forma sistematica
de seu povo. Os seres humanos, com sua capacidade de pensar o utilizaram para registro de
informacdes e recursos que vao desde a pedra até a chegada as telas dos dispositivos eletrénicos por
meio das revolugdes tecnoldgicas.

Assim, novas formas de registro e informacdo chegaram as escolas com o intuito de
facilitar e potencializar a aprendizagem do discente. Para Sousa (2017) a antiga civilizacdo egipcia
foi uma das primeiras a tratar a escrita como disciplina escolar. Para os egipcios, aprender a ler e a
escrever equivalia a descobrir uma arte impregnada de magia e encantamentos que fazia do seu
possuidor obtentor de poderes supremos.

Katzenstein (1986) acrescenta que os materiais utilizados como base para a escrita
continuaram a passar por evoluc@es, desde os primeiros suportes, como as tabuletas de argila ou de
pedra e posteriormente o Volumen, que consistia em um cilindro de papiro no qual o texto era
escrito em colunas e lido conforme ia sendo desenrolado.

Os escribas, por dominarem a arte da escrita, tornaram-se influentes na sociedade
egipcia e tinham como funcéo repassar 0s ensinamentos para 0s mais jovens. E com a criacdo do
primeiro tipo de papel, o “papiro”, os egipcios popularizaram a escrita para além dos escribas. O
papiro consistia de uma parte de uma planta, que era liberada (do latim libere, livre) do restante da
planta, dai é que surge entdo a palavra liber, libri, em latim para que posteriormente ser denominada
no portugués de livro.

No decorrer da histéria, o papiro foi substituido pelo pergaminho, que era de maior
durabilidade, mas néo estava disponivel a todos devido ao seu valor econdémico. Os gregos, por sua
vez, utilizavam o codex, que era a unido de paginas ndao mais no formato de um rolo. Mas quem
melhor atribuiu valor a esses materiais foram 0s romanos com 0 surgimento da era cristd, porque
realizavam diversos tipos de movimentos para consolidagdo da escrita, tais como: recitatio e
voluptas. Desse modo, os livros ja poderiam ser adquiridos em livrarias, surgindo também a figura

do editor, que era chamado de Atticus, homem que apresentava grande senso comercial.
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Desde entdo, “a natureza tem provido o homem com material em abundancia para
registrar fatos e pensamentos: pedra, areia, mineral, madeira, casca e¢ folha de arvore”
(KATZENSTEIN, 1986, p.105), e diante de tal diversidade de op¢des, possibilidades de registro e
abundancia de recursos o homem pode expressar-se € manter viva a sua cultura. Assim, com as
diversas evolugOes e alternativas para se expressar através da escrita, segundo Mesquita e Conde
(2008), bem proximo ao século X1l o papel de origem oriental de mais facil e econdmica producao
ameacava a hegemonia dos materiais ja existentes, apesar de sua origem ser datada do século Il da
era crista, demorando a crescer na Europa.

A popularizacdo da escrita e da leitura naquele século confirmava cada vez mais a
necessidade de um material que fosse economicamente vidvel e menos elaborado a partir da matéria
prima vegetal que era preparada da seguinte forma:

Estas eram batidas na agua, para separar suas fibras, resultando numa polpa bastante diluida
que era apanhada numa forma semelhante a uma peneira. A medida que se erguia a forma,
a dgua escoava, deixando uma camada de fibras; esta camada era retirada da forma e posta

para secar e tornava-se a folha de papel. Fazia-se, entdo, o acabamento, de acordo com a
finalidade a que se destinava. (KATZENSTEIN, 1986, p.210).

N&o podemos dissociar a escrita da histéria do livro, porque ela é um processo
construido ao longo de milénios tornando-se um codigo de comunicacdo determinado pela
sociedade que deve obedecer regras para que outros possam compreendé-la até mesmo em lugares e
épocas diferentes.

Seguindo pelos caminhos da evolugdo da escrita, surge no século XV uma das
invencBes que revolucionariam a historia: a impressdo, feito extraordinario de Johannes Gutenberg,
que em 1448 aperfeicoava seu projeto de uma prensa de caracteres mdveis, tornando-se essa a
primeira impressora, e assim,

Letras de chumbo, uma a uma, eram montadas em palavras, linhas e paginas podendo ser
substituidas quantas vezes fosse necessario [...]. A velocidade de produgdo dos registros
torna-se superior a dos manuscritos e de melhor qualidade. O livro finalmente ganha o
aspecto que tem hoje e a nova forma de producdo ocasiona um barateamento e uma
consequente popularizacdo do novo material. (MESQUITA; CONDE, 2008, p.2).

A consequéncia da criacdo da imprensa, por Gutemberg, modificou o modo de pensar
da sociedade do século XV, pois segundo Mesquita e Conde (2008), tornou-se possivel a chegada
do livro para as camadas menos favorecidas da sociedade europeia, uma vez que eram caros €

concebidos pela elite como obras de arte.
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O acesso ao livro impresso ainda era inibido pela nata da piramide social, mas & medida
que a disseminagdo da ideia dos livros impressos foi aumentando, as outras partes da piramide

social passaram a ter acesso a eles. Assim como Zilberman (2001, p. 30-31) confirma:

A inven¢do da prensa mecénica, no século XV, facultou a producéo fabril de livros. O
copista foi substituido pelo tipégrafo, que podia imprimir varios volumes de uma mesma
obra, facilitando sua reproducdo e ampliando seu alcance. Os textos impressos tomaram
vérias formas, como folhetos, gravuras, livros; [...].

Com os livros agora impressos, uma maior disseminacdo do habito de leitura e escrita
eles se configuraram “como difusor de ideias e de pensamento, o livro impresso foi fundamental
para expandir saberes” (RIBEIRO et al., 2007). As camadas mais populares puderam ter acesso a
cultura, a democratizacdo e ao registro do conhecimento estruturado de forma precisa, tornando o
livro impresso um magnifico instrumento de aprendizagem.

Nos séculos seguintes, como difusor de ideias, o livro assumiu papel hegembnico para
cultura e a sociedade contemporanea, sendo ainda hoje suporte de aprendizagem e difusor de
informacdes, principalmente no sistema publico de educacdo, o qual fara parte desse corpus de
pesquisa.

As manifestacdes gréficas sofridas pelos livros ao longo da Histéria fizeram com que
eles refletissem as caracteristicas “socioecondmicas e culturais de suas épocas” (MESQUITA,;
CONDE 2008, p.1). Em decorréncia desse fato vivenciamos mudancas no que tange a
aprendizagem por meio dos elementos tecnoldgicos, como exemplo, podemos citar a insercdo dos

livros em formatos digitais. Destacamos, de acordo com Amaral e Barros (2007, p. 5),

Portanto, destacam-se aqui as grandes mudangas nos eixos da aprendizagem humana,
baseando-se nos elementos da tecnologia e no que mudou para os estilos de aprendizagem
para tanto destacamos os fatores que compdem e que influenciam a aprendizagem humana,
o fisico, o cognitivo, o afetivo, 0 ambiente sociocultural.

A apresentacdo sequenciada, estruturada e organizada do livro permitiu aos docentes
uma maior facilidade na ministracdo dos contetdos. Mesmo que de forma pedagogica os livros
didaticos, no inicio de sua implementacdo em escolas de todo pais, eram considerados manuais
pedagogicos, mesmo porque ndo eram publicacBes exclusivas para os professores, podendo ser

utilizados por qualquer um

Ele abriu-se também aos sentimentos de todos. Homens e mulheres em todas as fases
histéricas que desde entdo se sucederam, passaram a ver nele, no livro impresso, 0 mais
extraordinario caminho para expor aos outros suas aventuras, seus sonhos e paixdes,
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fazendo com que a literatura, desde entéo, deixasse de ser uma arte aristocratica e cortesd,
para tornar-se um instrumento da universalizagdo da humanidade. (SHILLING, 2002 apud
RIBEIRO et al., 2007,p.29-36)

Reforca-se aqui, a rapidez com que o conhecimento era difundido, mudancas culturais
observadas e a revolucdo cultural se agigantando a todo instante. Embora essa difuséo estivesse
acontecendo por intermédio dos livros e da imprensa, a linguagem apresentada néo alcancava a
todos os leitores, uma vez que muitas publicacGes até o século XVII eram em latim, que naquele
momento histérico assumia a fungdo de lingua internacional. Hoje podemos ver a lingua inglesa
ocupando esse lugar, uma vez que desde o “imperialismo britdnico no século XIX e comeco do
século XX, e o imperialismo estadunidense no século XX foram determinantes para que lingua
inglesa comecgasse a assumir o status de lingua franca® no Ocidente apés a Segunda Guerra
Mundial”, vindo a se consolidar com a globalizag¢do no século passado. (OLIVEIRA, 2014, p.61).

Salientamos que os livros estiveram ao lado das sociedades nos momentos de grandes
revolugdes, visto que vieram a ter seus desdobramentos a partir do século XV, ndo deixando de

ressaltar a forca da oralidade na comunicacdo, que foi heranca da tradi¢cdo romana.

2.2 Cenério Atual e Relevancia

Ao pesquisarmos 0s topicos que seriam os pilares tedricos desta pesquisa, analisamos
algumas pesquisas realizadas sobre o livro didatico de lingua inglesa e os estilos de aprendizagem,
buscando responder a pergunta: € possivel verificar a conexdo do material didatico (PNLD) e os
Estilos de Aprendizagem da turma?

Frente a diversidade dever modelos de estilos de aprendizagem a academia desde 1909
investe esforgos na pesquisa sobre este conceito fazendo uso de referenciais tedricos distintos
(COFFIELD et. al, 2004), seria contraproducente e até mesmo impensavel o desenvolvimento de
mais um metodo, razdo pela qual utilizamos como referencial basilar desta pesquisa 0 modelo
elaborado por Honey, Alonso e Gallego (1997, 2002), autores de reconhecimento em ambito
Espanhol sobre a temética estilos de aprendizagem e a elaboracdo do teste de identificacdo desses
estilosno campo educacional. Buscamos também subsidios teéricos em Honey e Mumford (1986),

que se propuseram a investigar o porqué de apesar estarem expostos a0 mesmo contexto alguns

® Destaque do autor: (OLIVEIRA, 2014).-lingua que um grupo multilingue de pessoas intencionalmente adota ou
desenvolve para que todos consigam sistematicamente comunicar-se uns com os outros. E geralmente diferente de todas
as linguas naturaisfaladas pelos membros do grupo.
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sujeitos aprendem e outros ndo. Tomaram como ponto de partida os resultados dos estudos de Kolb
(1976) e formularam um questionario chamado Learning Styles Questionaire (LSQ).

Esse instrumento colaborou para a identificacdo dos estilos de aprendizagem do sujeito
respondente, tendo seu foco no ambiente empresarial. Eles chegaram a conclusdo de que existem
quatro estilos de aprendizagem e que estes correspondem a um processo ciclico em que o sujeito
aprendente: realiza (ativo), revisa (reflexivo), conclui (tedrico) para sé entdo planejar os proximos
passos ( pragmatico). (HONEY; MUMFORD, 1986).

Diante deste posicionamento tedrico o entendimento a respeito do tema e a interpretacao
dos estilos de aprendizagem podem gerar indicativos de como as pessoas percebem e interagem
com os contextos de aprendizagem. Depois de buscarmos informag¢6es em bancos de dados, Google
Académico, Scielo, teses, dissertacdes e artigos em periddicos optamos pelas seguintes palavras
para obtencdo dos elementos de busca: estilos de aprendizagem e material didatico 110 resultados
no Google académico envolvendo outras areas que ndo somente a de lingua inglesa, estilos de
aprendizagem e o livro didatico — obtivermos 51 resultados em que as palavras e estilos apareciam
envolvendo conceitos de aprendizagem e lingua.

No Scielo, na busca por artigos, encontramos 7 artigos com o titulo contendo
especificamente os estilos de aprendizagem, sendo que na busca por periddicos nos deparamos com
a Revista EducaOnline, que pertence ao Laboratério de Pesquisa em Tecnologias da Informacéao e
da Comunicacao - Escola de Comunicacdo da UFRJ, que em seu volume 9, nimero 2 de 2015, traz
uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) das Teses e Dissertacdes Produzidas Acerca dos
Estilos de Aprendizagem durante o periodo de 2010 a 2014 e conforme os critérios de inclusdo e
excluséo dos mesmos foram encontrados 28 trabalhos.

Como resultado dessa pesquisa verificamos uma queda de produgdes nos ultimos anos,
pois mesmo com muitos programas de mestrado e doutorado voltados para a area educacional e um
nimero maior de producBes relacionadas aos Estilos de Aprendizagem em que as pesquisas
mostram que 43% dos instrumentos utilizados foram os questionarios para a coleta de dados e que
entre os participantes envolvidos nas pesquisas eram de somente 3,6% professores e alunos do
fundamental, isto é 1 caso dentre os pesquisados e de também 3,6% de professores e alunos de
lingua estrangeira 1 caso.

Diante de tais dados reforcamos a importancia deste trabalho académico ao

percebermos a necessidade de maximizarmos o fortalecimento das iniciativas de pesquisas voltadas
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para a educacédo béasica no Brasil unindo o livro didatico e os estilos de aprendizagem, uma vez que
a caréncia de pesquisas nesta area € comprovada por dados solidos.

Existe uma revista intitulada: Journalof Learning Styles (Revista de Estilos de
Aprendizagem, Revista de Estilos de Aprendizaje) que desde 2008, até o presente momento, trata da
temética dos Estilos de Aprendizagem, sendo disponibilizada 2 volumes por ano. Em um de seus
artigos, no volume 8 de numero 15 do ano de 2015, encontramos um Unico artigo associando aos
estilos de aprendizagem e a aquisicdo do inglés como uma segunda lingua e no volume 9, nimero
17 de 2016, o inglés como uma segunda lingua de estudantes em uma universidade mexicana.
Frente a esse levantamento, ressaltamos a necessidade de pesquisas sobre esta temética.

Para que seja entendida a necessidade de estudos sobre o livro didatico e os estilos de
aprendizagem trataremos de maneira breve um pouco a respeito do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que segundo dados disponibilizados no sitio do Governo Federal, é o programa
mais antigo voltado para a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica brasileira.

Teve seu inicio em 1929, com nomenclatura diferente da atual, tinha por nome
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) e que ao longo destes 87 anos vem sendo
aperfeicoado com o intuito de atender com qualidade a educacdo basica brasileira. Em 1938, ao
instituir-se a CNLD, estabeleceu-se entdo a primeira politica de legislacdo e controle de producdo e
circulacao do livro didatico no Brasil, foi nesta época que se sagrou o termo livro didatico como o
entendemos até hoje, ou seja, como livro adotado pela escola destinado ao ensino e obediéncia as
propostas curriculares.

Legalmente, o termo livro didatico apareceu pela primeira vez no Decreto de Lei n°
1.006 de 30 de dezembro de 1938, Art. 2°, da seguinte forma:

Art. 2° Para os efeitos da presente lei sdo considerados livros didaticos os compéndios e 0s
livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula.
(BRASIL, 2016, grifo nosso).

Esse mesmo decreto regulamentou uma politica nacional criando a Comissao Nacional

do Livro Didatico, primeira iniciativa do governo federal nessa area de politica educacional.
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Acordos com a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional® (USAID)
permitiram, a partir de entdo, criar legislacdo de importacéo, producdo e circulacio do LD,
posteriormente o Ministério da Educacdo implanta um sistema de coedi¢cdo com editoras nacionais
com recursos do Instituto Nacional do Livro (INL).

Somente no ano de 1983 um grupo encarregado de analisar os problemas relacionados
ao livro didatico propds-se a participacéo dos professores na escolha dos LD e em 1985 o Programa
do Livro Didatico-Ensino Fundamental (PLIDEF) da lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Para Freitag et al.(1993) a histéria do LD, até a década de oitenta, resume-se em uma série
de decretos de lei e iniciativas governamentais visando regulamentar uma politica que viesse ao
encontro, tanto da parte de producgdo, quanto da distribuicao dos livros didaticos.

Conforme Oliveira (1984, p.65) “os custos de um processo centralizador” em matéria de
educacdo faz-se sentir na defasagem entre a decisdo e sua execucdo, ja que a responsabilidade da
selecdo do material fica a cargo de outros que ndo sdo os professores” (WITZEL, 2002, p.15).
Nesse contexto em que prevalecia o cenario histérico de uma politica educacional autoritaria e
burocréatica, cabia ao professor a ndo participacdo dos processos que decidiam sobre o livro
didatico.

Reforcando essa ideia de exclusdo do professor de tdo importante processo, Novoa
(1999a) apudsSarti( 2012, p.10) esclarece que

Todavia, desencadeia um processo de depreciacdo dos saberes produzidos pelos proprios
professores, que deixam de ser reconhecidos (de fato) como produtores de saberes.
Valendo-se da metafora do jogo de bridge, anteriormente empregada por Jean Houssaye
(1988) na apresentacdo de seu triangulo pedagdgico, NoOvoa (1999a) afirma que os
professores tém assumido o lugar do morto nos discursos educacionais, ou seja, nenhuma
jogada pode ser delineada sem ter em atencdo as cartas que estdo em cima da mesa. Mas o
jogador que as possui ndo pode ter uma estratégia propria: ele é o referencial passivo de
todos os outros.

Se ndo sdo ouvidos e nédo participam podem comprometer todo trabalho desenvolvido
pelos Orgdos responsaveis pela educacdo, ficando esses profissionais predestinados ao fracasso.

Entretanto apesar de toda uma heranca politica centralizadora, a empreitada de colocar 0s

®MEC/USAID- nome usado para incluir varios convénios realizados durante o periodo militar (a partir de 1964), entreo
Ministério da Educacdo (MEC) e a United StatesAgency for InternationalDevelopment (USAID), esses acordos
tinham como objetivo implantar no sistema educacional brasileiro, o0 modelo norte americano de educacdo.
(DICIONARIO INTERATIVO DA EDUCACAO BRASILEIRA, 2016).

1OA partir deste momento nos referiremos ao livro didético através da abreviatura LD.


https://scholar.google.com.br/citations?user=DiC15bkAAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra
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professores nas discussdes sobre 0 assunto é ardua, pois ndo se trata simplesmente de deixar Gnica e
exclusivamente sobre a responsabilidade de um professor que se encontra desmotivado, mal
remunerado, desrespeitado, muitas vezes despreparado e com sobrecarga de aula a escolha dos
livros didaticos que se pretende usar em sala de aula. A garantia de qualidade na formacao docente
permite o estabelecimento de critérios qualitativos, através de conhecimento, consciéncia e preparo
profissional.

Com a tomada de decisdo regulamentada por uma decisdo governamental para a
garantia de uma politica regulamentadora sobre o livro didatico, o PNLD que atualmente estd em
vigor é o responsavel por principios e critérios tais como: reutilizacdo do livro, extenséo para outras
séries, fim da participacdo dos estados, indicacdo dos livros pelos professores que sdo agora 0s
responsaveis pela analise e escolha dos livros didaticos. Ao criar e buscar aperfeicoar o PNLD o

Ministério da Educacao (MEC), apresenta como objetivo principal:

subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de colecBes de
livros didaticos aos alunos da educacdo bésica. O programa é executado em ciclos trienais
alternados. Assim, a cada ano 0 MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um
segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino
fundamental ou ensino médio. A excecdo dos livros consumiveis, os livros distribuidos
deverdo ser conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos por um periodo de
trés anos.(BRASIL, 2016).

Todas as acOes relativas ao PNLD sdo desenvolvidas pelo Fundo Nacional De

Desenvolvimento da Educacgdo (FNDE).

A Coordenacdo Geral de Materiais Didaticos (COGEAM) é responsavel pela avaliagéo e
selecdo das obras inscritas no Programa Nacional do Didatico (PNLD) e no Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), bem como pela elaboracdo do Guia dos Livros
Didaticos voltado a auxiliar o professor na escolha dos livros didaticos. Com relagdo a
compra e & distribuicdo dos materiais didaticos e literarios selecionados pelo Ministério da
Educacdo no ambito da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB),é importante ressaltar que
sdo de responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), cabendo a este 6rgao também a logistica do provimento e do remanejamento
dos materiais didaticos para todas as escolas publicas do pais cadastradas no censo
escolar.( BRASIL, 2016, grifo nosso).

Podemos sistematizar de forma simples o0 PNLD com as seguintes etapas: edital de
convocagdo para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de livros e avaliacdo do material

selecionado conforme explicitado na Figura 2:
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Figura 2 — Esquema de Sistematizagdo do PNLD
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Fonte: Elaboragdo da autora

Para que todo o esquema sistematico sobre o PNLD siga adiante € necessario que as
varias etapas que compBem o0 programa estejam orquestradas, ressaltando que milhdes de
estudantes brasileiros sdo beneficiados com sua execugdo. Destacamos também o processo de
avaliacdo pedagdgica a que os livros didaticos sdo submetidos. As colecGes inscritas no PNLD 2017
devem considerar em sua elaboraco as diretrizes do Edital de convocacdo 02/2015CGPLI™, que
foi elaborado a partir das orientagdes dos documentos que regulam o Ensino Fundamental e as
necessidades de cada segmento da educacdo bésica do Brasil.

Com a intencéo de apresentar melhores resultados na escolarizagéo brasileira, diversos
projetos e Orgdos governamentais voltaram sua atencdo para a distribuicdo gratuita de livros

didaticos, reiterando o que afirma Munakata (2012) sobre a grandiosidade deste processo que € 0

1CGPLI, Coordenago Geral dos Programas do Livro
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livro didatico no Brasil e toda logistica envolvida para que milhGes de brasileiros recebam seu
exemplar. Portanto, nos deteremos neste ponto que também é importante para a contextualizagdo da
temaética.

Diante das evolugbes concebidas como positivas no quesito qualidade e criacdo de
critérios de avaliagdo, Batista (2003) e Freitag et al. (1993), acreditam que esses fatores podem
potencializar o trabalho do professor em sala de aula. H& necessidade de mudancas no processo de
avaliacdo dos livros didaticos ja que estes deveriam ser ajustados de acordo com o0s documentos
oficiais referentes a educacdo como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e também um diadlogo entre o livro didatico em
consonancia com a proposta curricular e politico pedagdgico da escola.

O Guia de Livros Didaticos Do Ensino Fundamental anos Finais de Lingua Estrangeira
Moderna para 2017, em seu contetdo, reconhece que apesar de todo o esforco em busca de
qualidade ainda ndo chegaram a apresentar mudancas realmente grandes e inovadoras ou quaisquer

alteracdes profundas.

As colecBes avaliadas e aprovadas, de modo mais amplo, apresentam algumas tendéncias
que, embora ndo sejam de todo inovadoras, apontam para uma melhoria significativa em
seus modos de estruturacdo, apresentacdo dos conteldos e organizacdo teorico-
metodoldgica. Isso significa que mantiveram as tendéncias de melhoria apresentadas no
PNLD 2014, mas ndo chegaram e empreender grandes inovacGes ou alteracGes profundas.
(BRASIL, Ministério da Educacéo. p.14, PNLD 2017).

Isto é, o livro didatico € um instrumento pedag6gico que contribui para a formacéo
social e politica do sujeito, possibilitando a ele relacdes intrinsecas e ao mesmo tempo paradoxais.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (DCNEB), educar é
“enfrentar o desafio de lidar com gente, isto ¢, com criaturas tao imprevisiveis e diferentes quanto
semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia das relagdes humanas, neste mundo
complexo” (BRASIL; 2013 p.18, grifo nosso). E ao pensarmos o livro didatico e os estilos de
aprendizagem numa dimensdo educativa na area de lingua estrangeira moderna, percebemos o
grande desafio que significa compreender a educacdo como um processo de negociacao, criacdo de
espacos, interlocugéo e construgdo conjunta de conhecimentos e o papel de cada sujeito nesse
espaco.

E facil percebermos que essa relacdo sofreu mudancas qualitativas, por conta de
politicas sociais, que para Witzel (2002, p. 21) ¢é “a reflexdo e producdo de conhecimentos passam a

ser subordinadas a relacdes de interesse e também a condi¢fes de infraestrutura técnica. E uma
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dessas condicdes € o uso do livro didatico escolhido e legitimado pelas equipes de especialistas do
MEC/PNLD”.

Apesar das mudancas ja ocorridas durante o processo e as que ainda ocorrerdo por se
tratar de uma lingua estrangeira moderna, existem critérios eliminatorios que sdo especificos, como

0 préprio Guia traz em seu contetdo:

Estes principios e critérios, de modo geral, refletem a visdo do que seja ensinar e aprender
uma lingua estrangeira nos anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, a sua importancia
como atividade educativa e formacdo cidada. Através da aprendizagem de uma lingua
estrangeira, o estudante torna-se sensivel & compreensdo e a expressdo de si e dos outros.
Este tipo de experiéncia requer do estudante a reflexdo sobre a diferenca, sobre outros
modos de ser e de viver, linguisticos e culturais, preparando-se para enfrentar e
problematizar esteredtipos, preconceitos e todo tipo de discriminagdo. (BRASIL, 2016,
p.16).

Estes principios e critérios sdo utilizados por equipes de especialistas das areas do
conhecimento, com experiéncia docente, para que desenvolvam a analise e avaliacdo junto aos

especialistas resenhas sobre os livros aprovados.

As obras sdo inscritas pelos detentores de direitos autorais, conforme critérios estabelecidos
em edital, e avaliadas por especialistas das diferentes areas do conhecimento. Se
aprovadas, compfem o Guia do Livro Didatico, que orienta o corpo docente e 0 corpo
diretivo da escola na escolha das cole¢des para aquela etapa de ensino (Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio).Os interessados
em participar da avaliacdo e sele¢do de obras no ambito do PNLD ou do PNBE devem
acompanhar a abertura dos editais especificos, disponibilizados no endereco eletrénico do
FNDE: Programas.(BRASIL, 2016, grifo nosso).

Por outro lado, ainda existem pontos conflitantes nesse processo entre aqueles que
produzem o livro didatico, aqueles que analisam, e quem de fato o utilizara como ferramenta de
trabalho em sala de aula. Embora saibamos que estas equipes de avaliadores sejam formadas
também por professores, muitas se encontram fora da sala de aula. Comprovando o que foi dito,
temos no artigo 11 do decreto n°® 7.084, de 27 de Janeiro de 2010, que dispde sobre os programas de

material didatico e da outras providéncias.

Art. 11. O MINISTERIO DA EDUCACAO constituira comissio técnica integrada por
especialistas das diferentes areas do conhecimento, com a finalidade de:

| - subsidiar a elaboracdo do edital de convocagdo, inclusive na definicdo dos critérios para
a avaliagdo pedagogica e selecao das obras;

Il - apoiar o processo de pré-analise;

111 - orientar e supervisionar o processo de avaliacdo e selecdo; e

IV - assessorar aquele Ministério nos temas afetos a0 PNLD e ao PNBE.

(BRASIL, 2016, decreto n° 7084, de 27 de Janeiro de 2010, grifo nosso).
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Ao analisarmos a iniciativa do governo de realizar a avaliacdo, classificacdo e selegéo
dos livros didaticos percebemos certo tom de censura quando, pois de acordo Souza (1999, p. 57),
ao avaliarem-se os livros didaticos como aprovados, “estabelece-se uma forma ideoldgica [...] da
destruicdo da condicdo do professor como sujeito social, capaz de produzir sentidos ¢ interpretar”.
Mais uma vez os 6rgdos competentes por gerir a educacdo brasileira enxergam o professor como
aquele que ndo tem voz, ndo possui visdo critica e nem tdo pouco condicdes de avaliar o material

que utilizara em sala.

2.3 Livro Didético de Lingua Inglesa

Como é um dos maiores, sendo 0 maior suporte na area de lingua inglesa a ser utilizado
pelas escolas publicas no Brasil espera-se que no livro didatico contenha o ensino das quatro
habilidades, partindo do ponto de as pensarmos como habilidades linguisticas, pois é importante a
decomposicdo tedrica dos objetos de estudo, nesse caso as habilidades linguisticas, para que se
tenha um maior entendimento desses objetos. Para Oliveira (2015, p. 46), por exemplo: “Né&o
podemos conceber a separacdo dos sons, dos sinais graficos, e dos significados das palavras, mas
um foneticista, um morfologista e um semanticista realizam tal separacdo para melhor
compreenderem determinados fendmenos linguisticos”.

Faz sentido pensarmos na analise da fala (speaking), da escrita (writing), da
compreensdo oral (listening) e da leitura (reading) para compreendermos melhor o
desenvolvimento do aluno em salsa de aula e a utilizacdo do livro didatico de maneira mais eficaz.
O Ensino Fundamental anos finais, mais especificamente o0 nono ano, segundo o Guia do livro
didatico ,tem sido uma das principais instancias em que o direito de aprender se concretiza de forma
mais clara, visto que em documentos como o Estatuto da crianga e do adolescente (ECA) - Lei n°
8.069, de 13 de Julho de 1990, em seu artigo 54, estabelece queé dever do Estado: “VII-
atendimento no Ensino Fundamental, através de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude”.

De acordo com Oliveira (2014), sabe-se que nas escolas de ensino fundamental e médio
a lingua ensinada € o inglés, fazemos esta afirmag&o, pois se trata de um processo histdrico atrelado
ao imperialismo econémico da Inglaterra e dos Estados Unidos, criando-se um processo de
construcdo de valores ideoldgicos por parte das agéncias do governo (OLIVEIRA, 2014, p.60).

Sendo assim, a primeira razdo pela qual estuda-se inglés no Brasil é de natureza geopolitica, ficando
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claro que o imperialismo esté ligado ao dominio: econémico, politico, cultural e bélico (CRYSTAL,
1997).

O uso de alguns métodos se mantém mais fortes devido ao fato de que muitos
professores de lingua inglesa ndo dominarem a lingua ensinada, o uso da gramatica e traducdo se
veem justificado, pois ndo estando alheio a isso, 0 MEC elegeu a habilidade de leitura como a
habilidade a ser enfatizada, ndo deixando de lado a lucrativa industria de materiais didaticos para o
ensino de lingua estrangeira, com seus CDS ** e DVDS®, uma vez que os livros didaticos
oferecidos pelo governo vém acompanhados dessas midias como cumprimento dos critérios
propostos para o material didatico da disciplina.

Ao nos dirigirmos a questdo do livro didatico de lingua inglesa percebemos que o
panorama vivido ndo é diferente, ja que o professor acaba por se deixar ser dirigido pelos manuais
didaticos, reproduzindo o que é proposto pelos mesmos. Lembrando que no livro didatico-manual
do professor tudo, de certa forma, é apresentado ao professor com os exercicios de Writing,
Listening, Reading and Speaking™ e até mesmo sugestdes de provas, todos eles ja resolvidos, uma
vez que grande parte dos docentes de lingua inglesa possui conhecimento superficial do idioma,
fazendo com que a maioria das editoras optem por elaborar livros com estruturacdo fraca e
inadequada para um desenvolvimento "adequado™ dos alunos. Como podemos comprovar logo a
seguir em um trecho do Guia didatico do PNLD 2017:

as atividades déo destaque a integracao entre as praticas de compreenséo e de producao oral
e escrita, embora haja maior énfase, ainda, na escrita em quase todas as colecdes, [...] O
pouco destaque ou desenvolvimento da compreensdo e da produgdo oral tem sido
problematizado, na evolucdo do PNLD, que ao longo de sua atuacdo tem apontado este
como um ponto a ser reforcado pelas diferentes cole¢des que ja foram aprovadas pelo
Programa.(BRASIL, 2017, Guia de Livros Didaticos, Ensino Fundamental, anos Finais,
p.26)

Ressaltamos ainda algumas caracteristicas do livro didatico de lingua inglesa que figura
recentemente no cendario educacional brasileiro no &mbito dos livros didaticos de lingua estrangeira
moderna. O Guia didatico do PNLD de 2017 apresenta no tdpico de colegbes aprovadas um
panorama das colecdes e seus aspectos de forma analitica, para que seja possivel uma maior

reflexdo sobre o papel do professor de ensinar e aprender uma lingua estrangeira, tendo como um

2CDs- sigla para CompactDisc- Disco compacto (traduco livre)

BDVDs- Sigla para Digital VideoDisc- Disco Digital (tradugéo livre)

YAs 4 habilidades para muitos, sobre como se trabalhar com a lingua inglesa: Writing(escrita), Listening (habilidade
auditiva), Reading( leitura) e Speaking (habilidade de fala).
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dos suportes o livro didatico. O livro didatico, o qual atualmente temos acesso, sdo dispostos por
titulos organizados por colegdes de quatro volumes, destinados a um segmento de ensino e
elaborados em relacdo a um programa curricular de acordo com uma progressdo de contetdos
definidos em séries ou como se diz atualmente, anos.

As colecdes apresentam um modelo de apresentacdo que se mantém semelhante nos
quatro volumes que compde cada colecdo com oito unidades cada um, com excecdo de uma cole¢ao
que apresenta quatro unidades por volume divida em dois capitulos. Sdo desenvolvidos desta
maneira para que possam manter certa harmonia na estética dos volumes. Além de primar-se pela
estética e harmonia entre contetdo e imagens, a dindmica das cole¢des, dos volumes e das unidades
sdo voltadas para a integracdo das atividades, para que desta maneira diversas experiéncias de
aprendizagem possam ser articuladas segundo informacdes contidas no Guia didatico.

A grande preocupacdo da organizacao das cole¢des seria articular habilidades que sdo
importantes para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, como também engajar o seu contetdo
de maneira formativa e construtora de uma consciéncia cidada, cenérios e situacdes da vida em
sociedade. Preza-se que as colecBes apresentem carater interdisciplinar com énfase na formacao
intercultural do sujeito, uma vez que segundo o guia do PNLD 2017 devem apresentar atividades
que incentivem o didlogo entre as culturas, através do conhecimento, compreensdo e da partilha de
experiéncias que sdo originarias de diversos grupos linguisticos e culturais.

Certamente, a realidade é uma construcdo que fazemos por meio da lingua, que é
historicamente situada, pois para Oliveira (2014) “ndo existe um mundo que seja apenas objetivo
exatamente pelo fato de a subjetividade ser um elemento essencial para sua constru¢do”. Existem
varias vertentes que concebem diversos conceitos sobre estratégias e habilidades, ja que ndo é a
nossa intengdo nesse momento fazer um levantamento sobre os diversos conceitos que existem,
ficaremos com a sintese realizada por Oliveira (2015, p. 52),

Em suma, fica claro que a questdo da consciéncia e da autonomia € o que distingue
estratégia de habilidade. E seguro afirmar que as estratégias representam intencoes,
processos deliberadamente planejados, controlados e conscientes, enquanto que as
habilidades representam aces, processos automaticos e inconscientes.

A maior parte das colecOes selecionadas para atuacdo neste triénio entre 2017 a 2019

foram elaboradas segundo o guia PNLD 2017 considerando os multiletramentos™ e letramentos™

Para Roxane Rojo (2012, p.12) o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
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criticos, visando proporcionar ao sujeito um posicionamento analitico, autbnomo e consciente

diante da sociedade atual.

2.3.1 PNLD-Guia Didatico de Lingua Estrangeira Moderna

Para a descricdo e analise de uma unidade do livro didatico de lingua inglesa partimos
da leitura das resenhas contidas no Guia Didatico 2017, que € apresentado aos professores para a
obtencdo de um maior panorama das obras aprovadas pelos critérios do PNLD. Dentre os oito livros
aprovados na area de lingua inglesa, entre o triénio de 2017 a 2019, optamos por analisar os dois
livros que foram escolhidos como primeira e segunda opgdo da escola estadual participante da
pesquisa.

O Ministério da Educacdo (MEC) oferece o Guia de Livros Didaticos do Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD 2017, que tem como objetivo apresentar aos professores da
rede publica de educacdo as colecbes didaticas de Lingua Estrangeira. A opcdo da escola
pesquisada foi pela lingua inglesa uma vez que o concurso publico que aconteceu no ano de 2001,
no Estado de Minas Gerais, demandava professores para esta area de atuacao.

Podemos perceber logo a seguir, no Graficol, que das obras apresentadas para analise,
das 21 colecdes participantes de lingua estrangeira moderna (inglés e espanhol) somente 38% foram
aprovadas, ressaltando que apesar da aprovacgédo todas elas apresentaram algum tipo de ressalva,
enquanto 62% dos livros didaticos ndo cumpriram 0s critérios propostos, apresentando um

distanciamento do que € exigido pelo edital e o que realmente as escolas necessitam.

multiplicidade cultural das populagfes e multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica.

16- Segundo Magda Becker Soares, (1999) em o que €é letramento e alfabetizacdo, a palavra letramento é uma tradugéo
para 0 Portugués da palavra inglesa literacy; os dicionarios definem assim essa palavra- “condi¢do de ser letrado”-
dando a palavra letrado sentido diferente daquele que vem do portugués. Em inglés, o sentido é literate, que é pois, 0
adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a leitura e a escrita, e literacy designa o estado ou condicdo daquele que é
literate, daquele que ndo sé sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura e escrita.
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Grafico 1 — Total de Colecdes em Inglés Aprovadas e Excluidas

B Obras Aprovadas H Obras Excluidas

Fonte: Brasil. Ministério da Educagdo. PNLD 2017: lingua estrangeira moderna: Brasilia, DF, 2016. p. 23

2.3.2 Politicas Pablicas sobre 0 Ensino de Lingua Inglesa na Educacao Bésica

As politicas publicas podem ser definidas de acordo com Agnés van Zanten (2011, p.
629) “como programas de acdo governamental, estruturados a partir de valores e ideias, que se
dirigem a publicos escolares e sdo implementados pela administracdo e pelos profissionais da
educagdo”. Para Santos (2014, p.4) “publico ¢ tudo aquilo que ndo pertence a um individuo ou
grupo em particular, mas, antes, ¢ propriedade de toda a coletividade”, ressaltamos que as politicas
publicas sdo elementos de enorme importancia para a configuracdo das politicas publicas
educacionais. Podemos entdo entender, de acordo o referido autor (p. 7), que as politicas publicas
sdo “acdes geradas na esfera do Estado e que tem como objetivo atingir a sociedade como um todo
ou partes dela”. Toda politica publica possui uma intencionalidade e para entendé-la é necessario
conhecer a identidade de quem formulou e o contexto politico, histérico, social e econémico no
qual foi criada determinada politica.

SANTOS (2014) apresenta de maneira sucinta as caracteristicas das politicas publicas,
conforme ilustrado no Quadro 1:
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Quadro 1 — As Caracteristicas das Politicas Publicas

Politicas publicas
distributivas

Politicas publicas
redistributivas

Politicas publicas
regulatorias

Politicas publicas
instituintes

N&o configuram o acesso a recursos, poder
ou direitos.

Aparentemente ndo geram 6nus para a Sistema Unico de Satde e hospitais gratuitos.
sociedade.

S&o orientadas para o consenso.

Séo orientadas para o dissenso. Cotas para estudantes afrodescendentes em

universidades publicas.

Definem as regras do jogo politico. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional.

Assumem a forma de leis e decretos.

Déo forma ao Estado e ao regime politico.  Constitui¢do Federal.

Fonte: adaptado de Santos (2014, p.7)

De maneira geral, as politicas publicas educacionais possuem as seguintes diretrizes,

que ainda de acordo com Santos (2104, p. 8):

Configuram, em nivel conceitual, os projetos de Educacdo na esfera do
Estado.Condicionam tais projetos em nivel material, controlando os recursos neles
alocados.S&o as bases para a formulacdo das regras e diretrizes das instituigdes, bem como
dos planos e programas que estdo fora da esfera do Estado, seja no nivel dos principios, seja
no nivel dos requisitos materiais minimos para o exercicio da Educagdo.Regulam as
maneiras como os individuos ou grupos tém acesso a recursos, poderes ou diretos na area
de Educacdo, emanados do Estado e direcionados aos componentes da sociedade.
(SANTOS, 2014, p. 8).

Gracindo (1997) apud Libaneo et al.(2012, p.147) entende que:

As reformas educacionais levadas a efeito em diversos paises da Europa e da América nas
décadas de 1980 e 1990 apresentam pontos em comum, tais como a gestdo da educacéo, o
financiamento, o curriculo, a avaliacdo e a formagdo e profissionalizacdo dos professores.
Anélises mais pontuais mostram caracteristicas peculiares que, historicamente, marcaram as
politicas da educagdo basica e da educagdo superior no Brasil, tais como a questdo da
centralizacdo e da descentralizacdo, as relagBes entre o publico e o privado, entre a
guantidade e a qualidade. No contexto atual, isso pode ser observado nos inimeros
deslocamentos de prioridades, resultantes de nova forma de pensar a sociedade, o Estado e
a gestdo da educacéo.

O ensino de lingua inglesa no Brasil é conduzido por duas instancias decisérias que

articulam as normas que regem a Educacdo Basica Brasileira: a esfera federal por meio da

Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais; e as esferas
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estaduais e municipais, que sdo apresentadas por meio das secretarias de educacdo dos Estados e
Municipios.

A esfera federal, nesse caso a Constituicdo, garante como principio o acesso a educagéo
e a universalizacdo da Educacao Basica no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) é o principal
regulador da estrutura da educacéo brasileira, essa lei de numero 9.394/96 vem definir os papéis da
Unido, Estados e Municipios sobre a responsabilidade de oferta de ensino entre as esferas de poder.

A LDB atribui aos Estados e Municipios autonomia para o desenvolvimento de suas
politicas educacionais, bem como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que sdo diretrizes
de ordem federal, que orientam as secretarias, tanto do Estado quanto do Municipio no que diz
respeito ao contetdo que sera ofertado em cada disciplina, para cada ano letivo.

A escolha dos materiais didaticos, nesse caso o livro didatico, € realizado por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que oferece esse material gratuitamente para todas
as escolas publicas no pais.

Desde o ano de 2011 a lingua inglesa esta presente no PNLD e nos guias
disponibilizados para a escolha docente. Para a escolha do livro didatico que sera utilizado entre os
anos de 2017-2019, em uma lista previamente aprovada pelo MEC, constam o0s seguintes titulos:

“Way to English: for Brazilian learners”, “Team Up”, “ltfits”, “Alive”, “Time to Share™’

, € se
traduzidos livremente para a lingua portuguesa os mesmos fazem alusdo a: formas, tempo,
maneiras, trabalho em grupo, equipe e unido para se aprender inglés.

No que diz respeito ao curriculo da educacdo brasileira ndo ha até o0 momento nenhuma
lei ou diretriz que determine a obrigatoriedade®® do ensino de lingua inglesa, ha sim uma
determinacdo da LDB para o ensino de ao menos uma lingua estrangeira no Ensino Fundamental Il
(anos finais) e o Ensino Médio, essa definicdo serd tomada pela comunidade escolar ou pela

Secretaria de Educacao do Estado ou Municipio.

17Way to English for Brazilian learners (maneira/jeito de se ensinar Inglés para aprendizes/ estudantes brasileiros),
Team Up (equipe, unir, atar colocar juntos), It fits (caber, ajustar, adaptar), Alive (vivo, ativo), Time toShare
(hora/momento de compartilhar).Tradugdo livre.

¥Diferenca entre os termos determinacdo s.f. 1 indicacdo precisa; definicdo. 2 Descricdo das caracteristicas;
especificacdo (d. das espécies) 3 ordem superior; prescricdo (tudo foi feito por d. governamental). (Houaiss, 2011,
p.299). E o termo Obrigatoriedade sf. Qualidade do que é obrigatdrio, do que constitui uma obrigacdo ou é necessario,
indispensavel. (Houaiss, 2011, p.674, grifo nosso).
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Tanto os Estados, quanto os municipios desde que tenham como diretriz os PCNs e a
LDB, tém maior liberdade para tomadas de decisdo sobre a oferta de lingua inglesa no Ensino
Fundamental Il tais como: as habilidades que serdo trabalhadas, a grade curricular, a duracdo das
aulas; dentre outras caracteristicas. O Estado de Minas Gerais, que faz parte do universo
pesquisado, desenvolveu sua proposta Curricular que é o Curriculo Basico Comum (CBC), proposta
esta que foi desenvolvida para cada disciplina presente na grade curricular mineira.

Ressaltamos que os CBCs nédo esgotam os contetidos que serdo abordados pela escola, o

préprio documento nos diz que esses:

expressam 0s aspectos fundamentais de cada disciplina, que ndo podem deixar de ser
ensinados e que o aluno ndo pode deixar de aprender. Ao mesmo tempo, estdo indicadas as
habilidades e competéncia que ele ndo pode deixar de adquirir e desenvolver. (MINAS
GERAIS, Secretaria De Estado De Educacdo De Minas Gerais, Proposta Curricular, CBC,
2011, p.9)

E justificada a importancia dos CBCs, pois é a base para elaboracdo de avaliages
dentro do Estado de Minas Gerais visando o estabelecimento de metas para cada escola no intuito
de alcancar alto desempenho da rede estadual nos programas de avalia¢6es, ndo deixando de citar o

atrelamento de resultados em avaliacdes a empréstimos concedidos por bancos internacionais.

A definicdo dos conteudos bésicos comuns (CBC) para os anos finais do ensino
fundamental e para o ensino médio constitui um passo importante no sentido de tornar a
rede estadual de ensino de Minas num sistema de alto desempenho. (MINAS GERAIS,
2011, p.9).

A proposta metodolégica do CBC de lingua estrangeira, inglés, aporta-se em dois
aspectos basicos no processo de ensino-aprendizagem. Em primeiro lugar, a realidade na qual esta
inserida, isto €, o contexto e em segundo lugar as pressuposi¢des tedrico-praticas que servem de
suporte para o desenvolvimento desse processo. O principal objetivo é o desenvolvimento de
habilidades que sejam necessarias para que o sujeito possa lidar com o uso pratico da lingua inglesa,
uma aprendizagem flexivel, dindmica, participativa em que 0 sujeito ocupe uma posicao critica em
relacdo ao que esta sendo aprendido, essas habilidades encontram-se abalizadas pela lei de diretrizes
e bases da educagdo (1996), como também os PCNs de Lingua Estrangeira de 5% a 8% séries
(BRASIL, 1998).

E importante destacarmos que o CBC de lingua estrangeira traz em seu corpo sugestdes
dos professores de lingua inglesa das escolas publicas do Estado de Minas Gerais que participaram
do projeto Escolas-Referéncia durante os anos de 2004 a 2005. Essa versdo do programa curricular
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ou CBC de lingua estrangeira foi adaptada as normas dispostas pela Resolu¢do SEE-MG n°. 833, de
24 de novembro de 2006, em que os topicos de conteldos e habilidades presentes nas versdes
anteriores mantém as diretrizes basicas, mesmos objetivos e as mesmas orientacdes ao que diz
respeito ao ensino de linguas.

Recomenda-se que cada mddulo articule os cinco temas de contelido (compreensdo
escrita, producdo escrita, compreensdo oral, produgdo oral e conhecimento léxico-sistémico) em
torno de um assunto especifico (identidade, meio ambiente, geografia, histéria, etc.)*°. A proposta
curricular em seu conteddo enfatiza que as sugestdes apresentadas ndo tém carater prescritivo,
devendo ser adaptadas e/ou reelaboradas tendo em vista o contexto especifico de cada escola e de
atuacdo do professor.

O ensino de lingua estrangeira esta inserido na parte diversificada da Base Curricular
Comum, isto quer dizer que pode ser adaptada as realidades de cada regido e por pertencer a parte
diversificada faz com que a Lingua estrangeira seja muitas vezes considerada complementar dentro
do curriculo escolar, ocupando papel marginal, o que pode ser percebido pela carga horéria reduzida
quando comparada a de outras disciplinas.

Conforme podemos comprovar no grafico 2, que apresenta a realidade da quantidade de
aulas que a disciplina dispde, percebemos que isso também vem dificultar o trabalho com o livro

didatico, visto que a grande maioria das aulas concentram-se aplicadas em duas aulas por semana.

YMaiores informagdes sobre o assunto estdo disponibilizadas no Centro de Referéncia Virtual (CRV), no sitio da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (http://www.educacao.mg.gov.br/site).
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Fonte: Brasil. Ministério da Educagdo. PNLD 2017: lingua estrangeira moderna: Brasilia, DF, 2016. p.25).

Ressaltando que diante dos dados descritos no Grafico 2, o ensino de lingua inglesa tem
pouca regulamentacdo e sua oferta apresenta pouca uniformizacao, o que dificulta a mensuracdo dos
processos de ensino da lingua inglesa em nivel nacional.

Dentro das instancias decisorias, de acordo com a British Counsil (2015) temos a
seguinte estruturacdo organizacional: primeiro a Constituicdo Federal; depois a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo; os Parametros Curriculares Nacionais; e por fim as Secretarias de Educacéo,

conforme demonstrado e explicado na Figura 3.
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Figura 3 — Estruturacdo Organizacional do Processo de Lingua Inglesa a nivel Nacional

Constituicdo Federal — Garante educacdo
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estrutura da educacdo no pais, define o papel da Unido, Estados e
Municipios na oferta de ensino. Confere grande autonomia para
Estados e Municipios.
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Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) — Diretrizes que

orientam a elaboracdo dos curriculos escolares, determinando as habilidades e

competéncias a serem desenvolvidas em cada disciplina.

\
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Secretarias de Educacéo (SEDUCS) dos Estados e Municipios — Cada Estado

e Municipio tem liberdade para desenvolver seus proprios curriculos desde que sigam as

diretrizes do PCN e da LDB.

Fonte: Adaptado pela autora com base na pesquisa de British Council (2015, p. 8).

Temos um contexto nacional em que o inglés é insuficientemente regulamentado e sua
oferta fica comprometida com a pouca ou nenhuma padronizacgdo, dificultando dessa maneira a
implementacdo de procedimentos de avaliagdo do ensino de lingua inglesa em nivel nacional em
sistemas avaliativos como o IDEB® e 0 SAEB?!, que séo realizados nas disciplinas de Portugués e
Matematica, reforcando sua desigualdade na grade curricular, atrapalhando o acompanhamento
qualitativo e a concepcgéo de estratégias comuns que atendam a melhoria do aprendizado.

Muitos gargalos encontrados dao-se pelo fato de que o ensino publico como um todo é

afetado pela alta vulnerabilidade social, excesso de alunos em sala de aula, recursos didaticos que

®fndice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

Sjstema de Avaliacdo da Educagéo Bésica
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ainda sdo insuficientes, alunos com problemas priméarios em sua formacdo e contratos de trabalho
que geram insatisfacdo e precariedade salarial docente; que também é fonte de desmotivacdo. Esse
tipo de situacdo acaba refletindo dentro das salas, e uma vez vivenciando todas estas experiéncias,
tanto o professor quanto o aluno acabam sentindo-se ndo pertencentes aquele espaco que deveria ser
de construcdo de saberes. British Counsil (2015).

De acordo com os dados informados sobre os recursos disponiveis em sala de aula, para
a grande maioria dos professores configura-se como uma dificuldade devido a falta e até mesmo a
inadequacdo dos materiais didaticos. Nesse sentido, o recurso mais utilizado ainda é o livro
didatico, pois para muitos essa ferramenta apresenta conteddo que vai muito além do nivel de
conhecimento dos alunos, o que faz com que o utilizem de maneira precaria e desmotivadora.
(British Counsil (2015, p.16).

Gréfico 3 - Recursos Disponiveis em Sala de Aula

Acesso a internet
Desktop/Notebook
TV

Dicionarios

Aparelho de som

Projetor de slides

Livros didaticos

T T T T 1 I

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00%

Fonte: Adaptado pela autora com base na pesquisa “O ensino de Inglés na Educagdo Publica Brasileira” (British
Council /Plano CDE, 2015, p.16 ).%

*’Plano CDE surgiu para auxiliar nossos clientes e parceiros a entender a légica de escolha, de compra, de consumo, a
légica de vida dos brasileiros de classes C,D e E. Estas informac@es ajudam a desenvolver produtos, servicos e novos
modelos de negdcios que atendam as necessidades e transformem a realidade de vida dessa populagéo.Disponivelem:
http://planocde.com.br/. Acesso em 29 mar. 2017.
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Para compreendermos melhor a aplica¢do do questionario para alunos do 9° ano de uma
instituicdo privada, trataremos de maneira breve como a génese da educacdo privada brasileira
aconteceu, retornando aos Jesuitas que iniciaram um ideério educacional voltado para uma
educacdo diferenciada a partir da década de vinte quando passaram a se chocar com o0s principios
escolanovistas que em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, surgia para propor
novas bases pedagégicas e reformulacdo da politica educacional (LIBANEO et al., 2012, p.167),
que defendiam a laicidade e a obrigatoriedade do Estado em assumir a educacao.

Fica claro, diante deste cenario, que as propostas de politicas educacionais seriam
voltadas a favor da privatizagdo (direito da familia, pluralidade ideoldgica e religiosa), que décadas
anteriores ja haviam dominado os debates em que a igreja catélica estava preocupada em recuperar
0 espaco perdido na Constituicdo de 1891, uma vez que em seu artigo 72, paragrafo 6, declarava
que “Serd laico o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”.

Outrossim, na Constituicdo de 1934 as liderancas catolicas firmam um posicionamento
a favor da escola confessional privada, ndo saindo completamente de cena quando esta carta
magnaatribuiu papel relevante ao Estado no controle da educacdo publica, instituindo o ensino
obrigatério e gratuito, conferindo um papel de fiscalizador e regular de instituicdes publicas e
privadas.

Ja no que concerne a carta magna de 1937, mitigou o dever do Estado como educador ,
tornando-se subsidiario para atender lacunas ou deficiéncias da educacdo privada, de acordo com
Libaneo et al.( 2012, p.167),

Em vez de consolidar o ensino publico e gratuito como tarefa do Estado, a carta de 1937
refor¢ou o dualismo educacional que prové os ricos com escolas particulares e publicas de
ensino propedéutico e confere aos pobres a condicdo de usufruir da escola mediante a
opcao pelo ensino profissionalizante.

A partir dessa dualidade, a expansdo da escola privada se deu com maior intensidade
apos o golpe militar de 1964, que instaurou a ditadura militar e beneficiou grandemente a iniciativa
privada, isso devido aos subsidios garantidos pela LDB de 1961. A argumentacdo dos privatistas
vinha, em grande parte, embasada no principio filoséfico de “liberdade de escolha” das familias
guanto ao tipo de escola que desejam para seus filhos (ZIBAS, 1997), quando na realidade, o que
estava sendo incorporado era a ajuda financeira para as escolas privadas em uma sociedade em que

mais da metade da populacdo néo tinha acesso a escolarizacao.
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Com a elaboragdo da Constituicdo de 1988 novamente publicistas e privatistas entram
em confronto por meio do ataque ideoldgico a respeito da exceléncia da iniciativa privada em
detrimento da publica, reforcando disparidades, e segundo Libaneo (2012, p. 169) “O
descompromisso estatal com a educacdo publica, deteriorou os salarios dos professores as
condicdes de trabalho, o que gerou greves e mobilizagcbes. A preferéncia pela escola particular
ampliou-se por sua aparéncia de melhor organizagdo e eficacia”.

O embate entre os defensores dos dois tipos de escola, publica e particular, se apresenta
sob um novo angulo, que a partir de meados da década de 1980 (ap0s crises econémicas e com a
ideia de Estado Minimo que a politica neoliberal prega), fortaleceu os padrdes de gestdo da inciativa
privada e do mercado, tais como diversificagcdo, competitividade, seletividade, eficiéncia e
qualidade.

Diversos fatores, segundo estudos realizados, analisam a eficiéncia das instituices de
ensino e os determinantes do desempenho escolar das mesmas, assim como os resultados obtidos de
varias pesquisas. Dentre as pesquisadas podemos citar os resultados contidos no artigo de Sampaio
e Guimardes(2009) para o periddico de economia aplicada, quando mostram a disparidade entre 0s
colégios publicos e privados, mostrando que ainda existe grande diferenca entre as instituicbes
publicas estaduais e publicas federais, demandando do Estado politicas para a reducdo destas
diferengas.

Ainda em se tratando de escolas publicas e privadas, a Constituicdo de 1988, em seu
artigo 209, declara que “O ensino € livre a iniciativaprivada atendida as seguintes condices:
Cumprimento das normas gerais da educacdo nacional; Autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo
poder publico.” (BRASIL, 1988, p.137).

Diante deste artigo € reafirmado as instituicbes privadas o direito de atendimento
contanto que siga as normas gerais da educagdo. Dentre os documentos que regem a educacdo
nacional nos apoiaremos nos PCNs, que de acordo com Cunha (1996, p.64), ja incorpora e legitima
“os diferentes padrdes culturais, assim como os diferentes niveis de legitimidade de cada qual”. O
que é corroborado neste documento quando menciona o orgulho das taxas de escolarizacdo de modo
quantitativo, mas que também reconhece que de modo qualitativo as taxas de reprovagdo e evasao
ainda sdo grandes e tdo distintas em nosso pais.

A disparidade social e econdbmica em nosso pais acentua as fragilidades da escola
publica que atende grande parte da populacao brasileira. O nosso pais conta com cerca de 186,1 mil

escolas de educacdo basica, segundo Censo 2016, sendo que a maior parte delas estd sob a
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responsabilidade dos municipios, concentrando 2/3 das escolas (114,7 mil). Ja a participacdo das
escolas da rede privada passou de 21,1%no ano de 2015 para 21,5% no ano de 2016, de 16,5% na
rede estadual e de 0,4% na rede federal. As matriculas dos anos finais do ensino fundamental foram
de 12,2 milhdes nos anos finais do ensino fundamental: 99,2% dos matriculados estudam no turno
diurno; 88,2% dos matriculados frequentam escolas urbanas e 14,8% das matriculas foram em
escolas privadas. Ressalta-se que a rede privada cresceu 15,3% em oito anos com 5,3 milhdes de
matriculas; a rede estadual tem uma participacdo de 43,1% repartindo a responsabilidade do poder
publico nesta etapa de ensino com 0s municipios, que possuem 5,1 milhdes de matriculas (41,9%);
(BRASIL, censo, 2016, p.6).

Se compararmos o0 ensino fundamental e no ensino médio existem diferencas
significativas entre as taxas de ndo aprovacdo (soma de reprovacdo e abandono) por ano,
principalmente na rede publica (Gréafico 4). Na rede publica devemos ficar atentos as altas taxas de

reprovacgdo nas séries introdutdrias dos anos finais e do ensino médio.

Graéfico 4: Evolucdo das taxas de aprovacdo por etapa de ensino - Brasil 2008-2015
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Fonte: Censo escolar da educagdo basica 2016. Notas Estatisticas Brasilia-DF | Fevereiro de 2017, p.21
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Podemos observar no Grafico 5 que apesar dos alunos das redes publica e privada
apresentarem um risco similar de insucesso no primeiro ano do ensino fundamental, nos anos
subsequentes o risco dos alunos matriculados na rede publica de ndo se sairem bem ¢é
consideravelmente significante, principalmente época em que acontece a mudanca de ciclo, por

exemplo, do fundamental 11 anos finais para o inicio do ensino médio.

Gréfico 5 - Taxa de ndo aprovacao (soma das taxas de reprovagdo e abandono) por ano do ensino
fundamental e médio, segundo rede de ensino (publica/privada) - Brasil 2015

27,5

~@-Total =@—Publica Privada

Fonte: Censo escolar da educagao basica 2016 Notas Estatisticas Brasilia-DF | Fevereiro de 2017, p.21.

As escolas da rede privada de educacdo apresentam, como objetivo, oferecer servicos
educacionais que no caso desta pesquisa optou-se pelos anos finais do Ensino e os curriculos sdo
organizados de acordo com o artigo 26 da LBD, ou seja, em componentes curriculares da Base
Nacional Comum e Componentes Curriculares, que fazem parte da area diversificada em que a
lingua inglesa esta localizada, e que segundo os PNCs, serd utilizada para em seu paragrafo
primeiro “contextualizar sempre que possivel, 0os conteudos das disciplinas de base comum como,
por exemplo: Portugués, Matematica e Ciéncias”.

Diante de tais levantamentos sobre a rede privada de ensino, decidiu-se por fazer um
rapido levantamento sobre a escola da rede privada na qual trabalhamos também como fundamental
I, para pudéssemos posteriormente tracar possiveis diferencas entre as duas redes de ensino:

publica e privada. Em referéncia ao material didatico, a escola privada que participou da aplicacdo
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do CHAEA, néo faz parte do PNLD por integrar a rede privada de educacdo, onde apesar de
segundo documentos que regem a escola, levam em consideragdo as politicas publicas nacionais
tendo, de certa forma, uma maior autonomia por parte da dire¢do para escolha do material que sera
o carro chefe da escola, buscando atender de maneira satisfatoria sua clientela.
A utilizacdo do sistema de apostilas ja hd algum tem tempo tem ganhado grande espaco
e os livros de lingua inglesa e espanhola séo apresentados em volume Unico com duragdo anual,
conjunto ao material adquirido pela rede privada , ndo cabendo ao professor a escolha do material,
uma vez que a selecdo é realizada pela direcdo da escola, que firma contrato com as editoras. Ao
professor cabe o cumprimento do contetido proposto pela colegdo realizada pela escola.
A colecdo de lingua inglesa da rede privada, em sua apresentacdo, traz as premissas que
fazem parte da sua composicdo da seguinte forma:
e a utilizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos como ponto de partida para
trabalho com os conteudos;
e contextualizacdo dos contetdos a fim de facilitar a prética;
e promover a interdisciplinaridade;
e propor ensino em espiral, retomando o contetdo progressivamente;
e um cidaddo questionador, autbnomo e protagonista de sua aprendizagem;

e garantia do rigor académico nos conteudos, a partir de referenciais teéricos.

Traz também, como ultima premissa, a autonomia do professor que tem espaco para
realizar planejamentos e replanejamento de suas a¢fes de acordo com as turmas, mas ressaltamos
que todas as atividades tém que seguir um cronograma no qual as avaliaces e atividades sdo

atreladas para que o professor dé seguimento ao conteldo e cumpra 0s prazos propostos.

2.3.3 Selecéo das Obras de Lingua Inglesa

De acordo com o MEC, compete a cada escola, como um todo, escolher a lingua
estrangeira que priorizard como obrigatoria e que lingua selecionard como optativa, tomando por
base fatores historicos, relativos as tradicbes e a proprias comunidades na qual a comunidade
escolar esta inserida. (BRASIL, 1998). Para que se efetive a escolha das obras a serem utilizadas, o
MEC, através do PNLD, disponibilizou como ja foi tratado anteriormente, o guia dos livros

didaticos.
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De acordo com este guia cada uma das colegdes que fazem parte dele buscam atender e
aliar a formacdo dos alunos, que apesar dessa diversidade ainda consideramos insuficiente esse
“atendimento” as caracteristicas de cada escola, e principalmente dos discentes, estes que na
maioria das vezes ndo tém suas necessidades de estilos de aprendizagem sequer citados nos
documentos oficiais, nas resenhas e na composicao dos livros didaticos que foram disponibilizados
para “escolha”, ato tdo importante visto que proporciona ao sujeito o papel de protagonista no
processo educativo. Mas como forma de imposicdo, enfraquece o professor neste contexto de

suposta interacdo, quando nos induz a acreditar que o professor através do

Guia de Livros Didaticos passa a ser, entdo, uma oportunidade de integracdo entre 0s
professores. [...] cabendo aos professores decidirem quais sdo 0s aspectos realmente
significativos, tendo em vista o contexto escolar em que estdo inseridos. [...] Assim, vocé,
professor (a), tem a responsabilidade de selecionar, dentre os apresentados no Guia, 0s
titulos que serdo utilizados pelos alunos no triénio 2017/2018/2019. (BRASIL, 2016, grifo
Noss0).

Ao utilizarem o verbo ter acabam por obrigar uma adequacdo no projeto politico
pedagdgico da escola, eis aqui um ponto importante sobre as escolhas realizadas ao longo do tempo,
no entanto, ndo nos deteremos nessa questdo uma vez que o intuito deste estudo é encontrar novas
possibilidades para uma educacdo mais adequada aos alunos.

Sao propostos critérios especificos do componente de lingua Estrangeira Moderna -
Inglés, que compdem a base de referéncia para a avaliacdo das colegdes que integram o guia 2017.
Espera-se, de maneira geral, que estes critérios venham mostrar o que € ensinar e aprender uma
lingua estrangeira, ressaltando a importancia da preocupacdo com a formacdo cidadd. Dessa
maneira o sujeito sera capaz de compreender melhor as diferencas que existem no outro e em si
mesmao.

E necessério termos em mente uma concepcao de lingua estrangeira dinamica, historica
e que reflita as diferencas e os usos sociais. Concepcao essa que envolve emocOes e saberes que 0
sujeito traz consigo, e que estd em constante interacdo, uma vez que sdo importantes para a

producdo de conhecimento e interacédo entre 0s pares.
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3. APRENDIZAGEM E ESTILOS

Desde os tempos mais remotos a escola que frequentamos tem sua base plantada em um
modelo educacional que remonta ao seéculo XII na Europa, isto se considerarmos que os alunos
ainda se sentam enfileirados em carteiras e os professores em sala de aula ensinando a ler, escrever,
contar e transmitir licbes como se fosse um catecismo, uma vez que esse tipo de aulas aconteciam
em sua maioria em instituicGes da caridade catolica.

Ja na Grécia antiga as criancas tinham sua educacdo realizada de modo informal, sem
divisdes por séries e nem em salas de aula. Enquanto na Europa os conhecimentos ficavam restritos

aos membros da igreja e alguns nobres. Aqueles que tinham acesso a educacgdo realizavam-na em

seu tempo livre, originando entdo da palavra grega scholé, " que significa discussio,
conferéncia, como também “lugar do 6cio”, ressaltando que as muitas escolas, por sua vez,
valorizavam a area do conhecimento de seu fundador. A partir dai, desenvolveu-se uma nova forma
de educagdo, “perpetrando-se a separacdo entre educagdo e trabalho” e institucionalizacdo da
educacdo. (SAVIANI, 2007, p.155). Aolongo da historia a educacdo muitas vezes se “configurou
como praticas sociais” (BARBOSA, 2010, p.17), que perpassam questdes como cultura, religiéo,
politica ou como por forma de sobrevivéncia.

Mediante um cenario homogéneo que se perpetua desde o século Xll, a educacdo
brasileira apresenta uma base analoga e de um modelo educacional predominantemente
“igualitario” que em nosso pais é respaldado pela Constituicdo em seu artigo 5° inciso | - que
determina que homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes (BRASIL, 1988, grifo
nosso), € em seu artigo 206 inciso | - igualdade de condic¢bes para 0 acesso e permanéncia na
escola. Que aparentementeapresenta-se justa, mas se atentarmos um pouco mais 0 nosso olhar,
encontraremos pistas de uma educagdo que desde a sua origem era direito de alguns e que néo

atingia a todos de maneira igualitaria e justa, como esclarece Saviani (2007, p. 155-156):

Assim, se nas sociedades primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de producdo da
existéncia humana, a educagao consistia numa acdo espontanea, ndo diferenciada das outras
formas de acdo desenvolvidas pelo homem, coincidindo inteiramente com o processo de
trabalho que era comum a todos os membros da comunidade, com a divisdo dos homens em
classes a educagdo também resulta dividida; diferencia-se, em conseqiiéncia, a educagdo
destinada a classe dominante daquela a que tem acesso a classe dominada. E é ai que se
localiza a origem da escola. A educagdo dos membros da classe que dispde de dcio, de
lazer, de tempo livre passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a educacéo da
maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho.
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Isso porque existe ainda a perpetuacdo de uma escola que se mantém sem grandes
alteracdes para a grande maioria e que desconsidera as diversas formas de se aprender, mantendo
modelos que ndo conseguem atender ao sujeito aprendente, que é forcado a se adaptar e até mesmo
conviver com rotulacdes de fracasso em sua jornada de aprendizagem, que como se sabe é condicéo
inerente ao ser humano.

As diferengas fazem parte da nossa formagdo como seres humanos, somos seres
singulares, que merecem ter suas necessidades e especificidades minimamente atendidas. De
maneira nenhuma queremos desconsiderar as grandes contribuicdes que outras teorias apresentaram
a nos para que pudéssemos ter uma visdo mais abrangente dos processos pelos quais a educagdo se
da, mas sim entendermos o que nos diferencia do outro e o que também nos aproxima, e esta busca
pode ser beneficiada pelo melhor conhecimento sobre os estilos de aprendizagem, suas
possibilidades e teorias. Para Alonso, Galego e Honey (2002, p. 44, traducdo nossa e livre do
original):

A mente humana é capaz de usar esses elementos bipolares de forma diferente, dependendo
da situacdo em que esta se encontre, embora cada pessoa tenha uma melhor predisposi¢édo
para lidar com certas condi¢des relacionadas a seu crescimento e desenvolvimento pessoal.
O conceito de Estilo de Aprendizagem, também é importante para os professores, porque
afetam também na sua maneira de ensinar. .**

A todo tempo somos cercados por mudancas que requerem constante adaptacdo nas
diversas areas da nossa vida, seja no ambito pessoal, profissional, cultural e em sociedade existe
ainda uma demanda constante de ajuste de nossa parte. Para tal, a busca por uma aprendizagem
mais significativa (Ausubel) e eficaz, nos impulsiona a nos dedicarmos a compreendermos como
nossa aprendizagem se da.

A compreensdo dos multiplos fatores que nos compde, sejam culturais, sociais, fisicos,
ambientais, cognitivos, econdmicos e outros, e como estes podem afetar ou ndo a nossa forma de
aprender é 0 que nos impulsiona a pesquisarmos como os estilos de aprendizagem podem nos
ajudar a conseguir a flexibilidade necessaria para atingirmos com o0s nossos alunos uma

aprendizagem que faca sentido e que seja util na sua formagdo como sujeito, principalmente no

ZLa mente humana es capaz de utilizar estos elementos bipolares de diferente forma segin la situacion en que se
encuntre, aunque cada persona tiene uma predisposicion a relacionarse mejor com ciertas condiciones para
sucrecimiento y desarrollo personal .El Estilo de Aprender es um concepto también muy importante para los
professores, porque repercute emsumanera de ensefiar.(ALONSO; GALEGO; HONEY,2002, p.44)
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ensino de lingua inglesa, mais especificamente na rede publica de Minas Gerais, onde esta pesquisa
foi realizada.
Conforme Portilho (2011, p. 13),
Quando elaboramos 0s nossos préprios conceitos e, consequentemente nossas opinides,
percebemos que transformamos as informagdes em conhecimentos. E isso acontece durante
toda a nossa vida. Estamos constantemente aprendendo a fazer o uso de novos instrumentos
[...]; aprendendo a fazer novas escolhas [...]; aprendendo a desenvolver novas atitudes

diante de novos papéis e das funcGes ( pai, mae, avo, supervisor, marido, professor); enfim,
aprendendo a aprender.

Quando aprendemos, segundo este autor, precisamos desenvolver um conhecimento
sobre n6s mesmos procurando estruturas para organizar o conhecimento para uma aprendizagem
verdadeiramente plena. A medida que o sujeito aprende, ele desenvolve habilidades, preferéncias,
tendéncias, tornando possivel uma maior integracdo ao se sentir mais adaptado ao ambiente na qual
esta inserido.

Diversos autores reforcam a necessidade de entendermos a diferenca entre estilo,
habilidade e aprendizagem. Estes termos, apesar de aparentemente iguais, estdo intimamente
ligados ao desempenho de uma determinada tarefa. Na medida em que a habilidade aumenta, o
desempenho melhora; enquanto que o estilo pode apresentar um impacto positivo ou negativo
dependendo da tarefa, ja as estratégias podem cumprir um papel de ajustamento entre o que esta
gerando o conflito.

Na literatura existente, no que se refere aos estilos: os cognitivos, de personalidade, de
aprendizagem, de ensino e intelectual, que segundo (Lozano, 2005) e varios autores fazem

referéncia aos estilos no que concerne as

disposi¢des (Pask, 1988), preferéncias de gosto (Sternberg, 1997; Hirsh e Kummerow,
1990; Dunn e Dunn, 1978, 1998); tendéncias e inclina¢cdes (Kagan, 1965), padrBes de
comportamento que podem ou ndo ser observados e estratégias de aprendizagem(Riding e
Rayner, 1998; Guild e Garger, 1998) e habilidades e pontos fortes (Gardner, 1983).
(Lozano, 2005, p.15).*

Lozano (2005), depois de pesquisas sobre diversas definicbes dadas por muitos autores,

faz a conceituacdo do que seria uma disposicéo, preferéncia, tendéncia, padrdes de comportamento,

3 disposiciones (Pask, 1988), preferencias o gustos(Sternberg, 1997; Hirsh y Kummerow, 1990; Dunn y Dunn, 1978,
1998), tendéncias o inclinaciones (Kagan, 1965), padrones conductuales que puedem o no ser observables y
habilidades y fortalezas (Gardner, 1983), Lozano, 2005, p.15 (traducéolivre).
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habilidade e estratégias de aprendizagem, conceitos estes que serdo utilizados no decorrer da
pesquisa e conforme podemos comprovar a seguir, na adaptacdo de Lozano (2005 p. 15-17, traducéo
nossa).

e Disposicdo: ¢ um estado fisico ou psicoldgico de uma pessoa para que realize uma
determinada tarefa ou ag&o, esta relacionada a vontade na qual o sujeito tem para fazer
ou deixar de fazer algo.

e Preferéncias: remetem aos gostos e as possibilidades de escolha entre varias op¢des e
qguase sempre é uma atitude consciente e é determinada pelo controle e vontade do
sujeito.

e Tendéncia: inclinacdo as vezes inconsciente que o sujeito tem para realizar uma acéo de
uma determinada maneira.

e Padrdes de comportamento: sdo manifestagdes que um sujeito apresenta diante de uma
determinada situacdo ou estimulo, (as rotinas, os costumes, as tradigdes etc).

o Habilidade: capacidade fisica ou intelectual que se sobressai das outras capacidades.

e Estratégia de aprendizagem: ferramenta cognitiva que um sujeito utiliza para solucionar

ou completar uma tarefa, uma série de etapas ou o desempenho de uma tarefa.

Quando falamos sobre teorias da aprendizagem fica claro que teremos diante de nds
diversas concepcdes e teorias que norteardo a nossa maneira de comportar, pensar, agir e interagir
mesmo que ndo tenhamos, de forma ordenada, esse conhecimento sobre o assunto, pois é algo que
faz parte do sujeito, e existe uma interdependéncia com o outro “ndo é possivel considerarmos uma
em detrimento de outras, visto que o proprio pensamento humano é decorrente de uma construcao
na qual cada tijolo cada experiéncia tem seu lugar” (PORTILHO, 2011, p.15). Para tal temos o

seguinte conceito sobre o que é aprendizagem:

A caracteristica de cada pessoa na hora de aprender [...] conjunto de habilidades, estratégias
e estilos colocados em funcionamento a partir das relagdes intrapsiquicas e construido na
interacdo com o meio, no decorrer da histéria do aprendiz e daquele que ensina.
(PORTILHO, 2011, p.78-79).



58

Para Alonso, Gallego, Honey, (2002, p. 22) o “Processode aprendizagem € a aquisi¢do
de uma disposicdo, relativamente duravel, para alterar a percep¢do ou conduta como resultado da
experiéncia.®

Ja Juan Ignacio Pozo apresenta quatro planos diferentes quando se refere ao sistema
cognitivo: a conexao entre unidades de informacdo, a aquisi¢do e a mudanca de representagoes, a
consciéncia reflexiva como processo de aprendizagem e a construgdo social do conhecimento.
Diante disso nos convida a pensar e refletir a aprendizagem a partir de novos sinais, tais como: a
complexidade, o provisorio, o inacabado, a totalidade e a possibilidade.

Tenhamos em mente a interdependéncia dos sujeitos, a clara evidéncia de que ndo é
possivel considerarmos uma teoria em detrimento de outras, todo este movimento de construcéo de
conhecimento se da como que em uma espiral; parafraseando Vygotsky, a cada movimento um
novo significado, uma nova experiéncia € vivida e algo pode ser acrescentado.

Diante de tantas contribuicdes, segundo Portilho (2011), percebemos a redugdo do
conceito de aprendizagem, enfatizando o comportamento observavel e deixando de lado aspectos
que sdo importantes, como a perspectiva de que o sujeito aprende utilizando recursos internos e
externos de acordo com os estimulos que recebe do ambiente em que se processa 0 ensino e a
aprendizagem.

Para tal buscaremos elementos que fazem parte da teoria sobre os Estilos de
Aprendizagem para a elaboragdo de um Guia didatico de uma unidade do livro didatico de lingua
inglesa que sera disponibilizado para os anos finais do Ensino Fundamental Il, a partir das

indicacdes de perfis dos estilos de aprendizagem de acordo com Alonso, Gallego e Honey (2002).

3.1 Estilos de Aprendizagem

O termo aprendizagem é bem mais complexo do que a definicdo que a grande maioria
de nds possui, ou seja, ndo € apenas o0 ato de adquirir informacdo. Lefrancois (2008) relata-nos que
psicologos buscam evidéncias da aprendizagem nas mudangas que ocorrem no comportamento das
pessoas advindo de suas proprias experiéncias, porém nem todas as mudangas de comportamento

sdo exemplos de aprendizagem.

“Aprendizaje es el proceso de adquisicion de una disposicion, relativamente duradera, para cambiar la percepcién o la
conduta como resultado de una experiencia.(ALONSO, ALLEGO, HONEY, 2002, p.22).
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Quando discorremos sobre estilos de aprendizagem estamos nos referindo as
preferéncias e tendéncias que o sujeito carrega de acordo com uma maneira Unica de aprender um
determinado assunto, portanto todas as caracteristicas que serdo descritas servirdo de indicadores
para identificar os estilos de aprendizagem de alunos e professores. Ressaltando que esses estilos
sdo passiveis de mudanga.

Mediante uma sociedade imersa em informacGes que se processam continuamente,
quanto maior for a diversidade de assimilacao, mais facil serd aprender. Segundo Barros (2008, p.3)
“além das mudangas do contexto mundial ¢ preciso analisar o quanto a questdo da aprendizagem
esta diferente hoje”, por isso é tdo importante entender a importancia dos estilos de aprendizagem.

Partindo do ponto de que para Barros (2008, p.114)

os estilos cognitivos e estilos de aprendizagem sdo relativamente estaveis”, pressupde-Se,
entretanto, que os estilos de aprendizagem se definem como maneiras pessoais de processar

informacdo, sua parte afetiva e a parte comportamental em situagBes que geram a
aprendizagem.

Estilos cognitivos “sdo como padrdes especificos, inconscientes e automaticos por meio
dos quais as pessoas adquirem conhecimento, estes processos estdo inseridos em todo o manejo de
informacdes da mente do sujeito” (LOZANO, 2005, p. 38-39), ea medida que pesquisadores foram
confirmando que as manifestagcdes externas respondiam a uma parte e que as disposi¢es naturais
que cada sujeito possui, por outra. (ALONSO et al., 2002). Estes autores ressaltam quatro aspectos
como especialmente importantes para o funcionamento cognitivo:

1- As qualidades espaciais: espaco concreto (os sentidos) e espaco abstrato, como

exemplo temos a inteligéncia, a imaginacao e a intuicao.

2- O tempo e controlado por ordem e realizacao das realidades.

3- Os processos mentais de deducéo e inducéo.

4- As relagbes que se movem dialeticamente entre a reafirmacdo entre a

individualidade, o compartilhar e o colaborar com outros que o sujeito possui.

Conforme Barros (2007, p. 2) os “estilos de aprendizagem ndo sdo a mesma coisa que
estilos cognitivos, e nem tampouco 0 mesmo que inteligéncias multiplas. Sdo teorias e conceitos
diferentes que se relacionam”.

Sob 0 mesmo ponto de vista alguns autores impetraram alguns principios sobre os

estilos que Lozano (2005) e comentam alguns dos mais importantes, conforme podemos comprovar
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nos Quadros 2 e 3 a seguir, em que suposi¢cdes e principios sobre os estilos serdo apresentados,
respectivamente:

Quadro 2 - Suposic¢des sobre os estilos

SUPOSICOES SOBRE OS ESTILOS DE APRENDIZAGEM COM BASE EM LOZANO (2005)

Cada pessoa tem seu prdprio estilo (sujeitos Unicos).

Os estilos sdo neutros ( ndo ha melhores ou piores).

Os estilos sdo estaveis, mas alguns padrdes de conduta podem variar dependendo da situagao.

Os estilos ndo sdo absolutos.

Os estilos em si mesmos ndo manifestam competéncia (isto é, 0 mero gosto ndo garante que seja competente

para dominar algo).

As caracteristicas de um estilo podem ser identificadas em outras pessoas, quando o sujeito identifica seu

préprio estilo.

Fonte: Adaptagdo feita pela autora de acordo com Lozano (2005, p. 18-23).

Quadro 3 - Principios sobre os estilos

PRINCIPIOS DOS ESTILOS DE APRENDIZAGEM COM BASE EM LOZANO (2005)

Os estilos séo preferéncias para o uso das habilidades, mas nao sdo habilidades em si mesmas.

Uma relacéo entre os estilos e as habilidades gera uma sinergia mais importante que a simples soma das partes.

As opcdes de vida precisam se ajustar, tanto aos estilos, quanto as habilidades.

Temos perfis ou padrdes de estilos, ndo somente um estilo.

Os estilos variam de acordo com a atividade a ser desenvolvida de acordo com as tarefas e as situacdes.

Os sujeitos se diferem na forca de suas preferéncias.

Os sujeitos se referem em sua flexibilidade estilistica.

Os estilos sao socializados.

Os estilos podem variar ao longo da vida.

Os estilos podem ser mensurados.

Os estilos podem ser ensinados.

Os estilos valorizados em dado momento ou lugar especifico, ndo podem sé-lo em outros.

Os estilos ndo sdo, em média, bons ou maus, mas sim uma questdo de abordagem.

As vezes confundimos padrdes estilisticos com niveis de habilidade.

Fonte: adaptacéo feita pela autora de acordo com Lozano (2005, p.18-23).

Do ponto de vista cognitivo, a aprendizagem consiste em formacéo de associagdes de
diversas naturezas e tipos tais como: fisico, afetivo, cognitivo e sociocultural, ja para os autores
Alonso, Gallego e Honey (2002, p.48), no que diz respeito aosestilos de aprendizagem estes “sdo os

tracos cognitivos, emocionais e fisiologicos que servem como indicadores relativamente estaveis de
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como os alunos percebem, interagem e respondem aos seus ambientes de aprendizagem”.
Consonante, Cavellucci (2005) apud Barros (2007, p. 4) ressalta que na aprendizagem humana, “o
caminho para atingir o objetivo da aprendizagem, porém, € tdo individual como o processo em si
mesmo” e para que ocorra efetivamente € necessario compreender, analisar, interpretar.

Os estilos de aprendizagem surgem da necessidade de se conhecer a forma de aprender
do ser humano e sua diversidade, com isso o conhecimento desse cenério vem agregar a adaptacao e
facilitacdo dos processos de mudancas. A importancia de se conhecer e compreender tem como
intuito facilitar a aprendizagem do sujeito no contexto atual que esta repleto de mudancas.

De acordo com Kolb (1981) apud Alonso e Gallego (2002) a aprendizagem € dindmica
quando cumpre quatro etapas: a da experiéncia concreta, da observacdo reflexiva, da
conceitualizacdo abstrata e da experimentacgdo ativa.

Os fatores que serdo destacados a seguir sdo necessarios para considerarmos o que é
aprendizagem, o que € necessario se conhecer para que as preferéncias e tendéncias sejam
organizadas de modo a atender as individualidades e as competéncias no modo de aprender.

Para Alonso e Gallego (2002) temos o0s seguintes fatores:

e dependéncia-independéncia de campo;
e conceituacdo de categoria;

e modalidades sensoriais;

o fatores afetivos;

o fatores fisioldgicos.

Ainda considerando esses fatores, apoiados em Alonso y Gallego (2002), podemos
ponderar 0s estilos de aprendizagem sob a Otica dos estilos cognitivos, que sdo eles de dependéncia/
dependentes de campo (preferem maior estrutura e se sentem melhor quando em grupo), ja os estilo
independéncia/independentes de campo (preferem solucBes pessoais e ndo se sentem bem com
aprendizagem em grupos); para aqueles que se adéquam a conceituacdo e categoria (logica e teoria
como 0s conceitos sdo utilizados e interpretacdo de informac6es), dimensao reflexiva e impulsiva
(acostumam-se rapidamente diante de solugdes alternativas); modalidades sensoriais (utilizam todas
as modalidades, mas uma desenvolve-se mais que outra); fatores afetivos (referem-se a emogéo e
aos relacionamentos pessoais); fatores bioldgicos (condigdes fisicas do sujeito), todos os fatores

elencados sdo necessarios para entendermos o conceito de aprendizagem.
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Para Portilho (2011) os estilos de aprendizagem correspondem ao primeiro passo para
se desenvolver estratégias que sejam condizentes com a preferéncia da maneira de se aprender. E de
suma importancia o professor conhecer estilos de aprendizagem para que possa trabalhar e analisar
atividades de que venham atender as deficiéncias no processo de aprendizagem.

Alonso e Galego (2002) determinaram quatros estilos de aprendizagem: ativo, reflexivo,
tedrico e pragmatico com base em Kolb, que desde a década de 70, em seus estudos sobre a teoria
dos Estilos de Aprendizagem, que esta cada vez mais sendo difundida e aperfeicoada. Honey e
Munford assumiram grande parte das teorias de Kolb (1984), persistindo em um processo circular
de aprendizagem em quatro etapas, ou seja, e chegaram a concluséo que existem quatro estilos de
aprendizagem e que correspondem ao que o sujeito realiza (no estagio 1 - ativo), revisa (no estagio
2- reflexivo), conclui a experiéncia (no estagio 3- tedrico), s6 entdo planeja 0s proximos passos
(no estagio 4- pragmatico).

De acordo com o ciclo de aprendizagem de Honey e Munford(1986) logo a seguirna
Figura 4:

Figura 4 — O Ciclo de Aprendizagem de Honey e Munford (1986)

Ativo

Reflexivo

Estagio 1 Estagio 2

Realiza a experiéncia Revisa aexperiéncia

Teoérico

Pragmatico

Estagio 4 Estagio 3

Planeja o proximo passo Conclui a experiéncia

Fonte: Honey e Munford (1986 apud Alonso et al 2002).

Da mudanca entre o que Kolb propos e o que Honey e Mumford apresentaram, segundo Alonso

et al. (2002, p.69), podemos especificar trés pontos de alterac6es significativas:
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a) As descricdes dos estilos s&o mais detalhadas e baseiam-se na ag&o do sujeito.?
b) As respostas ao questionario sdo um ponto de partida e ndo um fim. Um ponto
de partida, um diagnostico seguido de melhoria do tratamento. Surge para fornecer
um guia pratico para ajudar e orientar o individuo em seu aperfeicoamento pessoal
e também em melhorar os seus colegas e subordinados.”

¢) descrever guestionariocom oitenta itens que permitem analisar um maior nimero
de variéveis, o teste proposto por Kolb.?

(ALONSO et al., 2002, p.69)

Para Honey (1986), o ideal seria que todos pudessem experimentar, refletir, elaborar
hipbteses e aplica-las em partes iguais, pois segundo este autor é certo que todas as pessoas sao
melhores em algumas coisas do que em outras.

Para Honey e Munford os estilos de aprendizagem também se apresentam em quatro
categorias, que podemos visualizar na Figura 4. Esta classificacdo em ativo, reflexivo, tedrico e
pragmatico ndo tem relacdo direta com a Inteligéncia, visto que existem pessoas inteligentes com
diferentes estilos de aprendizagem. Sobre o processo ciclico de aprendizagem podemos caracteriza-

los como:

Quadro 4 - Estilos de Aprendizagem de acordo com Honey e Munford — o processo ciclico de
aprendizagem

ESTILO DE APRENDIZAGEM | CARACTERISTICAS

Ativo Valoriza a experiéncia, animar-se com o novo, é rapido, agil.
Reflexivo Prima por estudar, analisar, refletir.

Teorico Gosta de sintetizar, estruturar, é l6gico.

Pragmatico Faz a aplicacdo, experimentos.

Fonte: elaborado pela autora.

Reforcamos que os Estilos ndo buscam rotular o sujeito de forma estagnada, mas

“identificar o estilo de maior predominancia na forma de cada um aprender e, com isso, elaborar o

%83) Las descripciones de los Estilos son més detalhdas y se basan en la accion de los sujetos.

%h) Las respuestas al Cuestionario son un punto de partido y no un final. Un punto de arranque, un diagnéstico seguido
de un tratamiento de mejora. Se trata de facilitar una guia pratica que ayude y oriente al individuo en su mejora
personal y también en la mejora de SUS colegas y subordinados.

%8¢) Describen un Custionario con ochenta items que permitem analizar una mayor cantidad de variables, que el test
propuesto por Kolb.(Alonso, Gallego, Honey, 2002, p.69) traducgdolivre.
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que é necessario desenvolver nesses individuos, em relagdo aos outros estilos predominantes”.
(AMARAL; BARROS, 2007, p.3).

Honey e Mumford (1996) em um texto publicado na década de oitenta caracterizaram
os estilos de aprendizagem da seguinte forma:

Ativo - sdo aquelas pessoas que gostam de viver novas experiéncias, ficam felizes com
desafios, possuem mente aberta, tendem a se entusiasmar com o novo. Primeiro agem, para depois
avaliarem as consequéncias. Desenvolvem, de maneira simultanea, diversas atividades e quando
perdem a empolgacdo com uma atividade logo procuram outra que lhes proporcionem satisfacédo.
Entediam-se com a aplicacdo ou consolidacdo de experiéncias se caso elas demorem muito tempo.
Centram as atividades ao seu redor, séo criativos, aventureiros, inovadores, comunicativos, lideres,
entusiasmados, participativos, divertidos, gostam de aprender.

Reflexivo - distanciam-se para observar e refletir sobre as experiéncias a partir de
diversas perspectivas. Coletam dados e refletem sobre eles antes de propor uma solucéo. Para eles
0 processo de coleta de dados e informacgdes é mais interessante, por isso tendem a adiar suas
decisbes. Sdo cautelosos, ponderados, analisam diversos angulos e suas implicacdes antes de
tomarem qualquer tipo de decisdo. Gostam de observar as pessoas agindo, ouvem atentamente 0s
outros e compreendem o que esta sendo discutido antes de falar, sdo discretos, tolerantes, serenos.
Quando agem, consideram o quadro geral, o passado, o presente, as observacdes de outros, assim
como as suas. Sdo ponderados, receptivos, pacientes, cuidadosos, detalhistas, prudentes,
registradores de dados, investigativos.

Tedrico - adaptam-se e integram observacdes tedricas complexas de forma logica.
Raciocinam de modo légico, linear e por etapas. Conseguem relacionar fatos aparentemente
desconexos da maioria. Tendem a ser perfeccionistas e ndo descansam até que as coisas estejam em
ordem e facam sentido dentro de um esquema racional, gostam de analisar e sintetizar. Prezam pela
racionalidade e a légica. Buscam o sentido das coisas e como elas se relacionam, abordam os
problemas de maneira l6gica. S&o disciplinados, sistematicos, sintéticos, metodicos, criticos, ndo
trabalham sem planejamento ou cronograma.

Pragmatico - gostam de testar teorias, modelos, metodologias e técnicas com o intuito de
entender seu funcionamento. Gostam de dar andamento nas situagcdes, agem com rapidez e
confianca e estdo sempre sendo atraidos por novo projeto. Tendem a revelar impaciéncia em
discussbes longas e inconclusas. S&o praticos, realistas, gostam de tomar decisdes e resolver

problemas de maneira objetiva. Encaram os problemas e oportunidades como desafios, tém uma
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alma de técnicos, sdo &geis, decididos, objetivos, organizados e gostam de aplicar o que
aprenderam.

E sabido que os sujeitos apresentam capacidades diferentes para a realizacdo das diversas
atividades nas quais estdo inseridos. Desse modo, os Estilos de Aprendizagem corroboram a teoria
de Honey (1986) como sendo a internalizagdo, por parte de cada sujeito, de uma etapa ou de um
determinado ciclo.

De acordo com Alonso y Gallego (2002), os estilos de aprendizagem servem para
analisar e classificar comportamentos. Esquematizar os estilos de aprendizagem parte da
necessidade de se conhecer como o sujeito instrui-se, isso com o intuito de facilitar os processos de
mudanca que vivenciamos todo o tempo.

Ressaltamos que os Estilos ndo buscam rotular o sujeito de forma estagnada, mas
“identificar o estilo de maior predominancia na forma de cada um aprender e, com isso, elaborar 0
que ¢ necessario desenvolver nesses individuos, em relagdo aos outros estilos predominantes”.
(AMARAL; BARRQOS, 2007, p.3). Os estilos de aprendizagem definem-se como formas pessoais
de processar informac@es, sentimentos, comportamentos e muitas teorias foram criadas para falar
este conceito. No ano de 1992 Alonso publicou pesquisa detalhada sobre os estilos de aprendizagem
e teorias sobre os estilos de aprendizagem.

De acordo com Alonso, Gallego e Honey (2007) os educadores tém buscado definir a
educacdo como uma resposta as necessidades do sujeito, citando alguns autores que destacaram a
importancia de se individualizar e personalizar a educacdo, dentre eles Rousseau, Dewey, Piaget e
outros. Thomson (1986) apud Alonso, Gallego e Honey (2007, p.52) “afirmou que a sala de aula
com estudo e aplicagdo dos Estilos de Aprendizagem era "o caminho mais cientifico que
conhecemos para individualizar a instrugdo 2.

Mediante essa afirmacéo e reconhecendo as diferengas individuais de cada aluno e o
tratamento até entdo homogéneo para pessoas diferentes que muitos livros trazem, ndo podemos
deixar de observar que muitos segundo Alonso, Gallego e Honey, (2007, p.52) “com buena
voluntad pero com um grave fallo conceptual, proponen maneras Unicas y mejores de studiar

iguales para todos los alumnos”, isto € apesar da boa vontade e apresentando falhas conceituais

®Afirmaba que el estddio y aplicacion em el aula de los Estilos de Aprendizaje era “el caminho mas
cientifico que conocemos para individualizar lainstrucciéon. (THOMSON, 1986 apud ALONSO, GALLEGO;
HONEY, 2007, p.52). (tradugéo nossa)
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graves, propdem maneiras Unicas de ensinar para todos. Dessa forma os Estilos de aprendizagem
seriam um modo de se readaptar os enfoques que sdo apresentados nos livros didaticos.

3.2 Questionario CHAEA

Por meio dos estudos desses autores, Catalina Alonso (1992), criou o Cuestionario
Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje - CHAEA, que além de traduzir o instrumento que foi
criado por Honey e Mumford, ela ainda acrescentou questdes que trouxeram um enfoque social e
educacional. Este instrumento serve para diagnosticar os estilos de aprendizagem e com a
preocupacado de que o instrumento de sua pesquisa fosse legitimado, ela realizou uma adequacédo do
instrumento de diagndstico para o ambiente da academia.

Este instrumento passou por uma série de testes que foram realizados para a
comprovacao de sua confiabilidade e foi aplicado em 1.371 estudantes espanhdis do ensino superior
de varios cursos. Alonso elaborou uma listagem com as principais caracteristicas relacionadas aos

diferentes estilos:

Ativo: animador, improvisador, descobridor, arriscado, espontaneo.

Reflexivo: ponderado, consciencioso, receptivo, analitico, abrangente.

Tedrico: metddico, l6gico, critico, estruturado.

Pragmatico: experimentador, pratico, direto, eficaz, realista. (ALONSO, GALLEGO,
HONEY (2002, p. 71, grifo do autor)

Ao realizar o diagnéstico dos Estilos de Aprendizagem agora entre os professores,
permitiu a Alonso uma visdo maior de como os professores aprendem, pois para ela existe uma
estreita relacdo entre a forma com que o professor aprende e o quanto isso influencia a maneira pela
qual ensina.

Este instrumento, o CHAEA®, pode ser aplicado tanto a um sé aluno como também a
um grupo em uma sala de aula, e consta em sua composicdo trés partes bem definidas: as questdes
sobre os dados pessoais e sécio-académicos dos alunos, o questionario propriamente dito e o perfil
de aprendizagem numérico e grafico. (ALONSO; GALLEGO; HONEY, 2007, p. 109). O CHAEA ¢
composto por 80 questdes breves para diagndstico dos estilos de aprendizagem, as instru¢des séo
bésicas e devem ser cumpridas rigorosamente para que se evite distor¢des nos dados. O mesmo

deve ser respondido de forma andnima, assim o sujeito respondente com um sinal de + (mais) se

% CHAEA(Cuestionario Honey-Alonso sobre Los Estilos de Aprendizaje) nome original do instrumento em espanhol.
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esta mais de acordo do que em desacordo, e com um sinal de — (menos) se pelo contrario, estd mais
em desacordo do que em acordo. As alternativas estéo elencadas no questionario de forma aleatoria,
permitindo dessa maneira que se possa ter um para cada um dos estilos e a possivel influéncia dos
estilos de aprendizagem em cada uma de suas variaveis. Ao classificar os estilos em ativo,
reflexivo, tedrico e pragmaético, cada estilo possui no questionario um total de 20 questdes, e podem
ser colocados o sinal de + (mais) em cada um dos quatro estilos, permitindo tracar, desta maneira, 0
perfil de aprendizagem do respondente. Logo a seguirna Tabela 1podemos comprovar as questdes

que sdo relacionadas a cada estilo de aprendizagem.

Tabela 1 - Questdes sobre os Estilos de Aprendizagem

ATIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
3 10 2 1
5 16 4 8
7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76

Fonte: Alonso, Gallego, e Honey (1997).
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Alonso, Gallego e Honey (1997) sugerem a utilizacdo de uma escala de preferéncia
distribuida em cinco niveis, que vdo de muito alto até muito baixo, comparando com os testes de
inteligéncia é facil de entender o caminho de construcdo para a interpretacdo do CHAEA, qual é o
quociente de inteligéncia (QIl), os que estdo acima da média sdo dotados e abaixo, 0S menos
dotados.

Em relacdo aos estilos aprendizagem foi também desenhado um sistema de
interpretacdo simples e clara e poderia ser uma forma de comparacao de padrdes e orientacdo sobre
os estilos de aprendizagem. Uma escala, que facilitaria o sentido e cada uma das pontuacdes,
permitindo saber quem estd na média, quem estd por cima e, consequentemente, quem esta por
baixo, a partir dos resultados obtidos pela amostra em um dos cinco niveis, seguindo para tal as

sugestdes de Honey e Mumford (1986). Conforme podemos comprovar a seguir.

Tabela 2- Escala de Preferéncias dos Estilos de Aprendizagem

Estilo de 10% 20% 40% 20% 10%
Aprendizagem

Muito Baixa Baixa Moderada Alta Muito Alta
Ativo 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20
Reflexivo 0-10 11-13 14-17 18-19 20
Teorico 0-6 7-9 10-13 14-15 16-20
Pragmatico 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20

Fonte: Alonso, Gallego, Honey(1997)

Por ser parte integrante desta pesquisa, destacaremos alguns pontos que séo importantes
para que entendamos o CHAEA. Foram analisados os itens do questionario, analises do contetdo, e
a analise fatorial a partir das médias totais de seus 20 itens. No que diz respeito ao coeficiente de
confiabilidade, o0 mesmo foi submetido ao Teste Alfa de Cronbach, que segundo Santos (2013,
p.140), € um dos testes estatisticos mais utilizados para verificar a fidedignidade ou validade interna
do instrumento, o qual devera apresentar um alfa igual a 1, dessa maneira, quanto mais proximo
estiver desse numero, melhor sera sua precisdo. Os coeficientes que foram alcangados pelo CHAEA

foram os seguintes:
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Tabela 3 - Confiabilidade dos Estilos de Aprendizagem.

Estilo Ativo Reflexivo Tedrico Pragmatico

Confiabilidade valor de o 0.62 0.72 0.65 0.58

Fonte: Alonso, Gallego e Honey (2007) apud Santos (2013, p.140)

E preciso estar atento ao contexto da pesquisa e & interpretacdo dos resultados
alcancados para uma compreensdao mais aprofundada, Santos (2013), pois o CHAEA é “um
instrumento construido a partir de uma perspectiva de aprendizagem por experiéncia em que a
aprendizagem ndo cessa nunca e ocorre em fases ciclicas.” (SANTOS, 2013, p.141).

O imaginado, de acordo com Alonso, Gallego e Honey (2007, p.110), "seria ideal
sempre poder seguir sempre este processo ciclico em qualquer outro trabalho de reflexdo que
realizemos **. Desse modo, os estilos estdo identificados em quatro etapas do processo de
aprendizagem, que se repetira tomando os dados que a pesquisa oferecera para se desenvolver a
partir dessas novas aprendizagens e novas investigacbes Alonso, Gallego e Honey (2007). No
Quadro6 a seguir apresentamos essas fases.

Quadro 5 - Ligacdo entre os Estilos e as Fases da Aprendizagem

I-Fase Ativa Reunir a informacéo.

I1-Fase Reflexiva A andlise da documentacéo.

I11-Fase Tedrica Estruturar, sintetizar essa informagcéo.

IV-Fase Pragmatica Aplicacdo, elegendo um instrumento, uma amostra, um método e leva-lo a
pratica.

Repeticdo do ciclo Atividade

I-Fase Ativa Buscar dados de uma amostra com a aplicacdo do questionario

I1-Fase Reflexiva Analisar os dados

I11-Fase Tedrica Estruturar as informagdes dos dados quali e quantitativamente. Extrair
conclusdes.

IV-Fase Pragmaética Buscar colocar em prética tudo que se descobriu.

Fonte: Alonso, Gallego e Honey (2007, p.111)

*Traducdo livre do original em espanhol: Serfa ideal poder seguir siempre este mismo processo ciclico em cualquier
outro trabajo de reflexion que realicemos.
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Cada sujeito tem sua histdria de vida e as experiéncias servem como pano de fundo de

seus aprendizados. E sabido que a escola no formato que hoje conhecemos e frequentamos esta
estruturada em um formato homogéneo que ainda se encontra predominante em nosso pais. Para
Cavellucci (2005) € interessante ressaltarmos alguns pontos que sdo importantes para que 0
ambiente de aprendizagem seja favoravel: cada sujeito € unico na forma como recebe, lida e
processa as diferentes aprendizagens e como faz para assimila-las.
Uma Unica forma de expor as informacgdes ndo sera capaz de alcancar a todos os sujeitos da mesma
forma, e que a combinacdo de diferentes dindmicas s6 vem beneficiar aos estilos de aprendizagem
que cada sujeito possui. O conhecimento desses estilos por parte do professor, tanto das suas
preferéncias quanto a dos seus alunos, deve refletir no planejamento das aulas e como o contetido
do livro didatico pode ser modificado uma vez que nenhum documento até 0 momento pesquisado
ressalte a importancia dos estilos de aprendizagem no processo de aprendizagem. E por Gltimo o
sujeito deve conhecer seu estilo de aprendizagem para que possa desenvolver estratégias que o
auxiliem a lidar com as diversas situagcdes educativas ao longo da vida.

Na segunda etapa deste trabalho académico abordaremos as subsecfes que objetivam
apresentar os resultados gerais, avaliando os quatro Estilos de Aprendizagem indicados na pesquisa,
bem como apresentando dados sobre o referencial tedrico sobre as tematicas: Estilos de
Aprendizagem e o Livro Didatico de Lingua Inglesa no ensino fundamental Il e como eles
aparecem nos estudos. Daremos visibilidade as preferéncias dos sujeitos respondentes em relacdo
ao seu grupo (9° ano do ensino fundamental 1) e a institui¢cbes participantes: publica e no caso da
privada a titulo de comparacao de dados.

Foi fundamental para que se pudesse desenvolver essa pesquisa uma busca prévia por
trabalhos cientificos sobre a tematica proposta, bem como descobrir o que ainda poderia ser
estudado. Desta maneira, realizamos um breve levantamento sobre as producdes relacionadas aos
Estilos de Aprendizagem, CHAEA, livro didatico de lingua inglesa e o ensino fundamental,
disponiveis nos Bancos de dados CAPES, Google Académico, SciElo, dentre outros entre os anos
2000 a 2016.

Para obtencdo dos dados utilizou-se as palavras-chave Estilos de Aprendizagem e:

e Ensino Fundamental
e Livro didatico
e Livro didatico de lingua inglesa

e OCHAEA
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Utilizando-se todas as palavras-chave em uma Unica frase, os resultados obtidos s
reforcaram que estudos sobre os Estilos de Aprendizagem e o livro didatico de lingua inglesa para o
Ensino Fundamental ainda apresenta um vasto campo para pesquisas e uma grande lacuna a respeito
da tematica aqui apresentada. Corroborando esta afirmacdo obtivemos os seguintes dados: quando
pesquisado sobre os Estilos de Aprendizagem temos como referéncia a Professora doutora Daniela
Melaré Vieira Barros com 406 resultados sobre Estilos de Aprendizagem, quando consultado sobre
os Estilos de Aprendizagem e o Ensino Fundamental obtivemos uma resposta de 127 trabalhos que
apresentavam esta frase, mas nenhum especificamente para a lingua inglesa.

A medida que afunilavamos a busca por informacdes mais especificas tais como as
referentes especificamente aos Estilos de Aprendizagem e o livro didatico de lingua inglesa no
Ensino Fundamental, os resultados cairam e chegamos a um namero de 29 trabalhos que continham
a temética, mas nenhum de maneira especifica. Ao realizarmos as buscas por dados percebemos que
diferencas entre os Estilos de Aprendizagem e Estilos cognitivos eram uma constante, visto que
ambas aparecem e apresentam caracteristicas particulares e é importante ressaltar que eles estdo
conectados, e por isso mesmo pode ocorrer uma interpretacdo que acabe por assemelha-los no
processo de busca.

No Brasil, os estilos de aprendizagem tém sido como mencionado anteriormente, alvo
de pesquisa académica em varias areas como na psicologia, contabilidade, administracdo, ciéncias
sociais, educacdo superior, entre outras. Chamamos a atencéao de trabalhos como o de Moura Filho
(2005, p. 27) que traz para cenario de seu trabalho as seguintes pesquisas: Seewald (2001) que
investigou os estilos de aprendizagem dos alunos em relacédo a idade e o género, ja Tavares (2001),
realizou pesquisa sobre os estilos de aprendizagem em escolas de linguas entre alunos brasileiros e
alunos estrangeiros. Nos traz dados mais recentes Mandarino (2012), que pesquisou alunos do
programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a sua pesquisa descobriu que os alunos do EJA
vém os inglés como um lago fora do contexto social deles.

N&o se justifica aqui nomear todos os instrumentos de aprendizagem identificados nas
pesquisas bibliogréficas, selecionamos os mais difundidos no meio académico, ressaltando que
todos os instrumentos de diagndstico de estilos de aprendizagem séo de alguma forma significativos
ao processo de aprendizagem de linguas estrangeiras. Portanto, apesar de serem mencionados nessa
pesquisa, Learning Style Inventory - LSI (Kolb, 1984), Learning Style Questionnarie - LSQ (Honey
e Munford, 1986), destacamos o Cuestionario Honey-Alonso sobre Los Estilos de Aprendizaje -
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(CHAEA,1997), que foi o instrumento realizado para a realizagdo do recolhimento dos dados sobre
os perfis das amostras selecionadas. Estes instrumentos podem ser acessados de diversas maneiras,
tanto atraves de formularios disponiveis na internet, como também em anexos de livros e artigos de
periddicos.

A importancia de realizarmos o diagnostico e a interpretacdo dos estilos de
aprendizagem esta no fato de poderem promover dados sobre como os sujeitos interagem e
compreendem o0s contextos de ensino e dessa forma podermos entender que na flexibilidade pautada
na nocgao de estilos transcorrem as qualificacGes de personalidade, habilidades ou tragos, isto é, ela é
muito mais abrangente e esta relacionada com as probabilidades de acdo e pensamento. Entre os
estudos realizados por varios pesquisadores sobre os Estilos de Aprendizagem, estes apresentaram
diversidades em suas defini¢cdes, instrumentos de coleta de dados, como também areas de

observacao, mas todos buscaram promover a percep¢do de como cada sujeito aprende melhor.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A escolha das instituicdes das redes publica estadual e privada de educacdo para a
realizacdo desta pesquisa deu-se por conveniéncia e pela facilidade de acesso. Optou-se também por
aplicar o questiondrio CHAEA na rede privada para que pudéssemos reconhecer diferencas ou ndo
entre as duas categorias e os discentes pesquisados. Destaca-se que estamos diante de um cenario
educacional em que as politicas pablicas e os recursos didaticos, como os livros didaticos, ndo tém
sido capazes de atender com equidade os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
no Brasil, mais especificamente na area de lingua inglesa. Tal preocupacdo motivou a realizacéo
desta pesquisa que tem como pano de fundo a incdgnita de como os Estilos de Aprendizagem nos
conversam com livros didaticos de lingua inglesa para o 9° ano fundamental 11, anos finais na rede
publica estadual de Minas Gerais.

A discussdo sobre os Estilos de Aprendizagem principalmente na rede estadual que € o
foco principal desta pesquisa e no ambiente de aprendizagem coloca-se na determinacdo de
localizar de maneira mais adequada os conteudos presentes no livro didatico de lingua inglesa de
forma que sejam capazes de favorecer ensino-aprendizagem. Inquieta-nos a compreender as
diversas formas pelas quais a aprendizagem se d& e os reflexos da mesma em ambiente escolar, isto
é na sala de aula, instiga-nos também como professores, a necessidade de buscar alternativas que
possam otimizar o trabalho docente na busca de uma aprendizagem realmente efetiva e
significativa.

Como critérios de selecdo do material a ser pesquisado buscamos textos que foram
citados e considerados essenciais para 0 campo de pesquisa, ou seja, modelos de estilos de
aprendizagem. Optamos por seguir a vertente espanhola de Alonso e Gallego por mostrar-se
produtiva e representativa, isso ndo quer dizer que ndo tenhamos citados outros autores igualmente
importantes para o entendimento do processo.

Logo a seguir no Quadro 6 disponibilizamos alguns dados a respeito do levantamento

de dados sobre a temética de Estilos de Aprendizagem em varios ambientes de pesquisa:
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Quadro 6 - Levantamento de Dados Bibliograficos

TiTULO AUTOR ANO ENDERECO DE UNIVERSIDADEEVEN
BUSCA TO/ PERIODICO
Estilos de Aprendizagem do Sulenir Palmeira | 2007 | http://bdtd.ibict.br/vufind | Universidade Federal do
inglés: um estudo de caso no Monassa, [Record/UFPA e547faal | Para
Ensino Fundamental €9693b90c8a940cafe3ee
db8
Estilos de Aprendizagem: Claudecir Paton 2009 | http://www.anpad.org.br/ | Il Encontro de Ensino e
uma Andlise dos Alunos do diversos/trabalhos/EnEP | Pesquisa emAdm.e
Curso de Ciéncias Contébeis Q/enepq_2009/ENEPQ5 | Contabilidade Brasilia/DF
pelo Método Kolb 4.pdf 3-5 DE Novembro de 2013
Estilos De Aprendizagem E Daniela Melaré 2014 | http://www.agrinho.com. | Colegdo angrinho
As Tecnologias: Guias Vieira Barros br/site/wpcontent/upload
Didéticos Para O Ensino §/2014/09/2_14 Estilos-
Fundamental de-aprendizagem.pdf
Medida de estilos de Katya Luciane de | 2016 | http://www.scielo.br/pdf/ | Psicologia Escolar e
aprendizagem para o ensino Oliveira pee/v20n1/2175-3539- Educacional, SP. Volume
fundamental pee-20-01-00127.pdf 20, Ndmero 1,
Janeiro/Abril de 2016:
127-136.
Acacia Aparecida
Angeli dos
Santos,
Fabio Alexandre
Pereira Scacchetti
Estilos De Aprendizagem E Shayana 2014 | http://xanpedsul.faed.ude | X ANPED SUL,
Ensino Na Formacéo Rodrigues de sc.br/arg_pdf/1632-1.pdf | Floriandpolis, outubro de
Continuada De Professores Oliveira 2014.
Do Ensino Fundamental I Utilizou o (QHAEA)
Gol De Letra : Estilos De MandarinoGeorgi | 2012 | http://repositorio.unb.br/ | Dissertagdo (Mestrado em
Aprendizagem Em Ambiente | na dos Santos handle/10482/10756 Linguistica Aplicada)—
Formal De Ensino De Inglés Amazonas Universidade de Brasilia,
Como Lingua Estrangeira Brasilia, 2012.
Estilos De Aprendizagem Na | Daniela Melaré 2011 | http://estilosdeaprendiza | Lisboa, Portugal
Atualidade - Volume 01 Vieira Barros gem-
vol01.blogspot.com.br/p/
resumo-dos-
capitulos.html
Estilos De Aprendizaje Y José Luis Garcia | 2012 | http://www2.uned.es/revi | Revista de Estilos de

Estrategias De Aprendizaje:
Un Estudio En Discentes De
Postgrado

Cué.

Concepcion
Sanchez
Quintanar,
Mercedes Aurelia
Jiménez
Velazquez,
Mariano Gutiérrez

staestilosdeaprendizaje/n
umero_10/articulos/Artic

ulo06.pdf

Aprendizagem, n°10,
Vol10,outubro de 2012
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Tapias

Estratégias De Ensino
Orientadas Pelos Estilos De

Aprendizagem Dos Michele Qflenepq_2013/2013 En | Administragéo e
Estudantes De Graduacdo Em | Candeloro, EPQ218.pdf Contabilidade, Brasilia/DF

Administracao

Claudia Cristiane
dos Santos Silva,

Manolita Correia
Lima

2013

http://www.anpad.org.br/
diversos/trabalhos/EnEP

IV Encontro de Ensino e
Pesquisa em

de 3-5 de Novembro
de2013

Estilos De Aprendizagem E
Estratégias Cognitivas: Em
Busca De Maior Autonomia
Na Aprendizagem De Lingua
Estrangeira.

(Portugués Como Lingua
Estrangeira)

Lidia Amélia de
Barros Cardoso

2007

http://www.uece.br/posla
/dmdocuments/ldiaamlia
debarroscardoso.pdf

Universidade Estadual do
Ceara Centro de
Humanidades Curso de
Mestrado Académico em
Linguistica Aplicada

Materiais audiovisuais
para a educacao a
distancia: a contribuigéo
dos estilos de
aprendizagem

Vanessa Matos
dos Santos

2013

https://repositorio.un
esp.br/handle/11449/
10478

UNESP Universidade
Estadual Paulista
“Julio De Mesquita
Filho” Faculdade de
Ciéncias e Letras
Programa de Pds-
Graduacdo em
Educacéo Escolar
Campus de
Araraquara - SP

Fonte: Elaborado pela autora

Conhecer os estilos de aprendizagem é um importante passo para que estratégias de

aprendizagem possam ser elaboradas de maneira condizente com as diferentes formas de aprender
(PORTILHO, 2011). Quando o professor conhece os estilos de aprendizagem dos alunos para 0s
quais ira trabalhar seréa possivel que o professor planeje e proponha atividades adequadas.

4.1. Locus e Caracteristicas da Amostra

A escolha das instituicdes deu-se por conveniéncia (McMILLAN, SCHUMACHER,
2011), uma vez que a pesquisadora atua nessas escolas como professora de lingua inglesa,
ministrando aulas para os anos finais do ensino fundamental Il, tanto na rede estadual de ensino por
mais de dez anos), quanto na rede privada por mais de sete anos, na cidade de Uberlandia.

A instituicdo selecionada na rede publica estadual é uma escola que atende alunos de
classe média baixa, moradores da regido e de bairros vizinhos, ja a instituicdo particular esta
localizada na um bairro que se localiza na regido central da cidade de Uberléndia e atende a uma

clientela de classe media alta. A mesma foi acrescida a pesquisa no intuito de realizamos uma


http://www.anpad.org.br/diversos/trabalhos/EnEPQ/enepq_2013/2013_EnEPQ218.pdf
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andlise sobre os Estilos de Aprendizagem entre alunos de uma mesma série escolar, mas que vivem
em realidades sdcias econdmicas e culturais bem distintas.

A coleta de dados foi realizada entre os meses de novembro de 2016 a dezembro de
2016 durante o bimestre final e do encerramento da terceira etapa de estudos (rede estadual optou
por um sistema de divisdo do ano letivo em quatro bimestres, a rede privada da qual os dados foram
colhidos tem autonomia de escolher entre bimestre e etapas, a mesma optou por trés etapas anuais).

A instituicdo publica estadual, durante esse periodo, atendia no turno matutino dez
turmas e no periodo vespertino onze, totalizando vinte e uma turmas que atendem uma clientela de
ensino fundamental I, anos iniciais e ensino fundamental 11, anos finais. O foco de nossa pesquisa
foram as turmas de 9° ano do ensino fundamental Il, turmas do periodo matutino, que foram
nomeadas de A e B, sendo que na turma A tinhamos matriculados trinta e seis e cursaram até o final
do ano letivo trinta e trés, a turma B estavam matriculados também trinta e seis e cursaram até o fim
trinta e um, sendo que foram transferidos trés na turma A e quatro na turma B.

As dindmicas das aulas geralmente ocorrem com aulas expositivas com um maior uso
de recursos tecnoldgicos na rede privada de ensino, sendo que o uso de livro e apostilas é bastante
frequente. Nessa escola ha duas turmas do 9° ano do ensino fundamental Il, mas somente uma
participou da amostragem. A turma na qual a amostra foi colhida na rede privada tinha em sua
totalidade vinte e trés alunos, sendo que uma aluna no decorrer do ano letivo foi transferida e outro
foi remanejado para uma nova turma. Assim, o total de respondentes do questionario foi de vinte
alunos. Focaremos, no entanto, na instituicdo da rede estadual de ensino uma vez que a mesma
utiliza o livro didéatico, objeto desse estudo.

A amostra desta investigagdo foi selecionada de acordo com as necessidades
demandadas pela pesquisa, ressaltando que os sujeitos aqui representados sdo discentes que cursam
a referida série escolar. Selecionamos um grupo de cinquenta e nove alunos, sendo que um
questionario foi excluido, pois néo foi preenchido, ndo podendo desta maneira ser analisado.

A tabela 4 apresenta a amostra da pesquisa em comparagdo ao ano e nimero geral de
alunos matriculados na instituicdo (dados fornecidos pela secretaria das escolas), que séo
distribuidos por instituicdo (publica e privada), nivel de formacdo (fundamental Il), nimero de
sujeitos matriculados (nimero total de alunos matriculados em cada turma), namero de
respondentes (total de alunos que responderam ao questionario) e numero de transferidos (nimero

total de alunos transferidos nestas instituicoes).
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Tabela 4 - Composi¢do da Amostra

L L NUmero de alunos NUmero de NUmero de

Instituicbes  Curso / Série . .
matriculados respondentes transferidos

Pudblica Fundamental I1- 9° ano A 36 10 03
Pudblica Fundamental I1- 9° ano B 36 29 04
Privada Fundamental I1- 9° ano 1C 23 20 01
Total Geral de respondentes 93 59 -
Total de Transferidos 08 - 08

Fonte: Elaborado pela autora.
*1 questionario dos respondentes da rede publica foi excluido por ter sido indevidamente preenchido.

Importante ressaltar que a realizacdo desta pesquisa so foi possivel porque grande parte
dos alunos se dispuseram a responder ao instrumento de coleta de dados, sem eles este estudo néo

faria tanto sentido.

4.2. Procedimentos de Coleta de Dados

Partindo do objetivo norteador desta pesquisa, das caracteristicas do locus e da
populacdo envolvida, ressaltamos que o desenho do presente trabalho aconteceu durante o
desenvolvimento da mesma. A divisdo em etapas ou fases foi apresentada apenas por uma questao
didatica, pois as etapas aconteceram simultaneamente durante a pesquisa, respaldamo-nos em
McMillan e Schumacher (2011, p.403) apud Santos (2013, p.158), para afirmar que esse houve esse
tipo de desenho, ou seja, “a coleta de dados e a analise parcial dos dados sdo simulténeas e
interativas ao invés de discretos passos sequenciais”.

A primeira etapa da pesquisa teve como objetivo conhecer o perfil das amostras
selecionadas como também os Estilos de Aprendizagem apresentados por elas, com isso
ressaltamos o carater quantitativo e qualitativo da pesquisa. Para tal, o instrumento para realizacao
da coleta de dados foi um questionario (ver apéndice A), que foi realizado de maneira presencial
entre 0s meses de Novembro de 2016 e Dezembro de 2016. A observacdo das aulas aconteceu
durante o periodo letivo, acompanhando as aulas da professora que estava ministrando as aulas
durante aquele periodo na quala observacdo estava sendo feita. N&o houve neste primeiro momento

de observacdo nenhuma forma de intromissdo por parte dessa pesquisadora. O procedimento foi
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organizado da seguinte maneira: depois da observagdo das aulas foi pedido a professora regente
parte do horario da aula para a explicagcdo de como funcionaria a aplicacdo do questionario, neste os
alunos respondentes indicariam suas pontuacdes para cada um dos estilos de aprendizagem. Como
os Estilos de Aprendizagem sdo parte integrante da pesquisa, optou-se pelo CHAEA para um maior
aprofundamento deste ponto de vista tedrico.

O questionario foi reproduzido segundo o que foi traduzido por Portilho para a lingua
portuguesa: em folha de papel sulfite contendo as 80 questdes que foram respondidas pelos alunos
em cerca de trinta minutos. Alguns discentes fizeram questionamentos sobre o vocabulario, pois
ndo sabiam o significado de algumas palavras, nesse momento a pesquisadora interveio para o
esclarecimento das davidas. A grande maioria apresentou dificuldades em entender os comandos
contidos no questionario sobre o lancamento da pontuacdo, para que posteriormente, de posse dos
dados, pudéssemos descobrir qual seria o seu estilo de aprendizagem. Ficaram curiosos para
saberem as caracteristicas dos estilos, pois até aquele momento ndo sabiam o que seriam os Estilos
de Aprendizagem. Em consequéncia disso a pesquisadora fez uma breve explicacdo sobre as
caracteristicas mais marcantes de cada estilo.

Ao final da aplicacdo do questionario totalizou-se 60 sujeitos respondentes que se
converteram na amostra de pesquisa, sendo que 1 questionario foi excluido por ter sido
indevidamente preenchido, isto é ndo preencheu o questionario totalmente, o que prejudicou a
analise do mesmo, isso significa que contamos com na verdade com 59 respondentes. Cabe aqui
observarmos que grande parte dos respondentes da turma A da rede publica estadual ndo estava
presente devido um evento que encerrava 0 ano letivo realizado na noite anterior a aplicacdo do
questionario, os mesmos foram aplicados em dias diferentes, pois as aulas aconteciam em dias
distintos.

Destacamos que por apresentar caracteristicas particulares, esta pesquisa pode ser
compreendida como um estudo de caso, que de acordo Laville e Dionne (1999, p.155), “tal
investigacdo permitird inicialmente fornecer explicagbes no que tange diretamente ao caso
considerado e elementos que marcam o contexto”. Os resultados conseguidos conjecturam um
tratamento qualitativo, que por sua vez tem como base dados quantitativos, eis aqui o fato pelo qual

optamos pelo estudo de caso, uma vez que:

tal estudo bem conduzido néo poderia se contentar em fornecer uma simples descricdo que
ndo desembocasse em uma explicagdo, pois, como sempre, 0 objetivo de uma pesquisa ndo
é ver, mas, sim compreender. Essa profundidade ligada ao caso particular ndo exclui,
contudo, toda forma de generalizagdo. Isso porque o pesquisador tem habitualmente uma
ideia clara e precisa do que pesquisa e sabe escolher casos exemplares para logo considerar
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ndo somente os aspectos que lhe convém em relacdo as suas expectativas ou opinides, mas
todos os que verificar pertinentes. (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 157)

Através do Estudo de caso é possivel explorar situa¢fes da vida real, cujos limites ndo
estdo claramente definidos; conservar o carater unitario do objeto analisado; apresentar a situacdo
do contexto em que esta sendo realizada a pesquisa; formular hipdteses ou desenvolver teorias e
explicar as variaveis causais de determinado acontecimento em situacdes complexas que nao
permitam o uso de levantamentos e experimentos (GIL, 2008).

O questionario desempenha, dentre outras finalidades, a funcdo de coletar informacgdes
prévias, que fora do seu contexto social ndo nos dizem muito. Frisamos que o tempo deve ser
levado em consideracdo, uma vez que se trata de um mestrado profissional em que o pesquisador
também é trabalhador e os sujeitos participantes da pesquisa sdo alunos do ensino fundamental que
se encontravam na escola somente no periodo no qual estudavam.

Gil (2008) explica que o uso dos questionarios € muito proveitoso, pois permite
alcancar grande numero de pessoas, além de garantir o anonimato das respostas e ndo expor 0s
pesquisadores a influéncia das opinifes e do aspecto pessoal do entrevistado.

Como o questionario é anénimo optou-se por identificar as turmas como A, B, C e 0s
sujeitos respondentes por numeros para que se realizasse a analise dos dados obtidos, e estando
ciente das normas aplicaveis a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais de acordo com a Resolucéao

n° 510, de 7 de Abril de 2016 ( ver apéndice D) que em seu artigo 2, inciso XVI, ressalta que

XVI - pesquisa em ciéncias humanas e sociais; aquelas que se voltam para o conhecimento,
compreensdo das condicdes, existéncia, vivéncia e saberes das pessoas e dos grupos, em
suas relacBes sociais, institucionais, seus valores culturais, suas ordenacdes histéricas e
politicas e suas formas de subjetividade e comunicacdo, de forma direta ou indireta,
incluindo as modalidades de pesquisa que envolvam intervencdo.(BRASIL, 2016, p.45).

Em seu artigo 3, inciso VII, prevé a “garantia de confidencialidade das informagdes, da
privacidade dos participantes e da protecdo de sua identidade, inclusive do uso da imagem e da
voz.”. Reafirmamos o nosso olhar atento ao anonimato dos sujeitos respondentes, bem como o
conhecimento deles sobre o0 objetivo da pesquisa e 0 uso das respostas que foram dadas.

Contamos também com a colaboracdo da direcdo das instituicdes pesquisadas, vice-
direcdo, coordenacéo e professores. Destacamos que foi entregue o0 Termo de Livre Consentimentoe
Esclarecido a diregdo das instituicGes (ver apéndice C) para apresentacdo da pesquisa e divulgacao

da mesma, e ndo menos importantes, os alunos.



80

5 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

E importante salientarmos que as analises aqui reunidas foram embasadas em dados
obtidos através de levantamento de dados bibliograficos, observagdo e aplicacdo do questionario
que foi eleito para esta pesquisa, sendo que a escolha da amostra deu-se por conveniéncia,
reiterando que foram provenientes de duas escolas, uma da Rede Publica e outra da Rede Privada na
cidade de Uberlandia- MG, onde a pesquisadora atua como docente.

Para a coleta dos dados, e tendo como base as teorias de Alonso et al., 2007, para o
diagndstico dos Estilos de Aprendizagem utilizamos o questiondrio CHAEA, que permitiu que
pudéssemos conhecer os estilos de aprendizagem dos alunos (amostra). Para o procedimento de
analise e construcdo da escala dos dados colhidos, optou-se pelo uso de métodos estatisticos mais
precisos, pois “é importante saber como variam as caracteristicas do conjunto dos dados colhidos e
tabelados” (NAZARETH, 2003, p.109), visto que a medida de dispersdo mais utilizada é o desvio
padrdo, que ¢ utilizado em casos de distribui¢des simétricas, 0 mesmo ¢ tomado pelos sinais de — e
+ (—s e +s) que define em torno da média aritmética uma amplitude de 2s chamada entéo de zona
de normalidade ou também conhecida por curva normal ou também chamada de Gaussiana®?, que

sera representada nesta pesquisa conforme Figura 5 a seguir:

*A distribuicdo normal conhecida também como distribuicdo gaussiana é sem divida a mais importante distribuicdo
continua. Sua importancia se deve a varios fatores, entre eles podemos citar oteorema centraldo limite, o qual é um
resultado fundamental em aplicacdes praticas e tedricas, pois ele garante que mesmo que os dados ndo sejam
distribuidos segundo uma normal a média dos dados converge para uma distribuicdo normal conforme o nimero de
dados aumenta. Além disso diversos estudos praticos tem como resultado uma distribuicdo normal. Podemos citar
como exemplo a altura de uma determinada populacdo em geral segue uma distribuicdo normal.Entre outras
caracteristicas fisicas e sociais tem um comportamento gaussiano, ou seja, segue uma distribui¢cdo normal. Disponivel
em http://www.portalaction.com.br/probabilidades/62-distribuicao-normal. Acesso em 29.mar.2017.


http://www.portalaction.com.br/content/5-teorema-do-limite-central
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Figura 5 - Distribuicdo Normal ou Gaussiana, adaptada para as preferéncias dos Estilos de
Aprendizagem.
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Fonte: Revista Estilos de Aprendizaje, n°2, VVol, p.97

Para elaboracdo da escala de interpretacdo dos dados colhidos e de acordo com o aporte
tedrico de Honey e Alonso (1992), a necessidade de construirmos bases de interpretacdo surgiu a
partir da relatividade obtida por cada um dos sujeitos em seus diferentes estilos. Isto €, mesmo que
apresentem pontuacdes iguais em dois estilos, por exemplo: 13 no estilo ativo e 13 no estilo
pragmatico, comparando este sujeito com 0 seu grupo os valores médios correspondentes serdo
diferentes, o que consequentemente valora a comparagédo da pontuacédo individual e esta em relacéo
a pontuacdo média do coletivo, neste caso, a amostra de 59 alunos.

A construcdo de escalas € fundamentada no levantamento da distribuicdo normal das
pontuacBes obtidas pelos sujeitos em cada estilo, a escala de preferéncia de cada estilo é calculada
com base na taxa de respostas a 80 questdes, e para cada estilo de aprendizagem, portanto, é
considerado 20 itens avaliados. Para distribuicdo das pontuacdes individuais dos sujeitos
respondentes, em uma curva normal, tomamos como base a classificacdo de Alonso, Gallego e

Honey (2007, p.115), com a preferéncia de cada estilo:

e Muito Alto = MA: 10% das pessoas com pontua¢ao mais alta.
e Alto = A: 20% das pessoas com pontuacao elevada.

e Moderado = M: 40% das pessoas com pontuagdes médias.

e Baixo = B: 20% das pessoas com baixa pontuagé&o.

e Muito baixo = MB: 0 mais baixo 10% das pessoas com pontuacao.

Diante desta classificagdo podemos averiguar o que significam as pontuacfes obtidas,
qual é o estilo preferido de cada sujeito e qual € o menos utilizado em relagdo aos demais. Foram
unidas as turmas A e B do 9° ano da rede publica. Logo a seguir na Tabela 8 temos as preferéncias
das instituicOes pesquisadas.
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Tabela 5- Escala de Interpretagéo para amostra de 39 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental séries finais, Rede Publica de ensino

Preferéncia de Muito baixa Baixa Moderado Alta Muito alta
Estilos 10% 20% 40% 20% 10%
Ativo 1-8 9-11 12-14 15-16 17-20
Reflexivo 1-9 10-12 13-15 16-18 19-20
Tedrico 1-8 9-11 12-14 15-18 19-20
Pragmatico 1-9 10-12 13-15 16-18 19-20

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 6 - Escala de Interpretacdo para amostra de 20 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental séries finais Rede Privada de ensino

Preferéncia  Muito baixa Baixa Moderado Alta Muito alta
de Estilos 10% 20% 40% 20% 10%
Ativo 1-8 9-11 12-14 15-16 17-20
Reflexivo 1-8 9-11 12-14 15-18 19-20
Teorico 1-8 9-11 12-14 15-18 19-20
Pragmatico 1-10 11-12 13-14 15-18 19-20

Fonte: Elaborado pela autora

Para efeito de comparacgdo, os resultados das médias e desvios obtidos em cada estilo
foram representados: por rede publica e rede privada de ensino e ao lado apresentamos o valor total
dos dois grupos reunidos; entre parénteses esta indicada quantidade de sujeitos que fizeram parte da

pesquisa.
Tabela 7- Medidas de dispersao por Estilo de Aprendizagem —Rede Publica

Escola Publica Ativo Reflexivo Teorico Pragmatico
Média 11,60526 12,76316 11,36842 11,92105
Desvio Padrao 3,15834 3,29155 3,17440 2,92595
Variagao 9,97511 10,83428 10,07681 8,56117
Mediana 11,00000 13,00000 11,00000 12,00000
Moda 10,00000 13,00000 11,00000 10,00000

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela 8- Medidas de dispersdo por Estilo de Aprendizagem —Rede Privada

Escola Particular Ativo Reflexivo Teorico Pragmatico
Media 11,50000 12,00000 11,70000 12,45000
Desvio Padréo 2,74341 3,41822 3,34192 2,66508
Variacao 7,52632 11,68421 11,16842 7,10263
Mediana 11,00000 13,00000 12,00000 12,00000
Moda 11,00000 14,00000 12,00000 11,00000

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise dos nimeros obtidos por meio das medidas obtidas na amostragem desta
pesquisa ndo nos garante que elas se distribuam em uma curva normal, no entanto, nos amparamos
na Estatistica, pois a referéncia é a (MA), que seria o valor provavel para todos os dados se eles
fossem, em qualquer caso, iguais; mas 0 que acontece € que eles geralmente se desviam de MA.
Ressaltamos que o significado de desvio® é o mesmo que se tem comumente em relagdo ao termo,
e para corroboragdo da distribuicdo da amostra nos embasamos novamente em (ALONSO et al.,
2007) que construiu sua Escala apoiado na distribui¢cdo normal ou Gaussiana.

Para efeito de comparacéo, dispusemos o0s resultados das médias e desvios obtidos em
cada estilo nesta pesquisa, representados por rede publica e rede privada de ensino. Ao lado
apresentamos o valor total dos dois grupos reunidos e entre parénteses esta indicada quantidade de
sujeitos que fizeram parte da pesquisa.

*Segundo o Dicionario Houaiss o conceito do verbete desvio é o seguinte: 1mudanca de caminho, direcdo ou posicéo
normal 2 caminho fora da rota comum; atalho 3 o que foge aos padrdes normais. (HOUAISS, 2011, p.298).
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Grafico 6 - Valores das médias na Amostra das Escolas da Rede Publica e Privada
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Fonte: elaborado pela autora
Grafico 7 - Desvio Padrdo encontrado na Amostra.
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Fonte: elaborado pela autora.
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Grafico 8- Moda encontrada na Amostra.
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Fonte: elaborado pela autora.

Para a realizacdo do calculo da amostragem utilizamos o pacote estatistico (EXCEL),
possibilitando a confirmacdo da distribuicdo dos estilos na curva Gaussiana, conforme podemos

observar nos graficos obtidos pelo software utilizado.



Grafico 9 - Comprovagdo da distribuigdo normal no estilo ativo na escola publica
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Fonte: elaborado pela autora.

Gréfico 9A - Comprovacéo da distribuicdo normal no estilo ativo na escola privada

0,50000000 -
0,45000000 -
0,40000000
0,35000000 -
0,30000000
0,25000000 -
0,20000000
0,15000000 -
0,10000000
0,05000000 -
0,00000000 -

I Real

1-8 9-11 12-14 15-16 17-20

—Calc.

Fonte: elaborado pela autora
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Gréfico 10 - Comprovacéo da distribui¢cdo normal no estilo reflexivo na escola publica
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Fonte: elaborado pela autora

Gréfico 10A - Comprovacdo da distribuicdo normal no estilo reflexivo na escola privada
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Fonte: elaborado pela autora.
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Gréfico 11 - Comprovacéo da distribuicdo normal no estilo tedrico na escola publica
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Fonte: elaborado pela autora.

Gréfico 11A-Comprovacao da distribuicdo normal no estilo tedrico na escola privada
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Fonte: elaborado pela autora
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Gréfico 12 - Comprovacéo da distribuicdo normal no estilo pragmatico na escola publica
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Fonte: elaborado pela autora.

Gréfico 12A - Comprovacdo da distribuigdo normal no estilo pragmatico na escola privada
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Fonte: elaborado pela autora
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Ao comprovarmos que nossa amostra ndo se distribui conforme uma curva de Gaus,
embora esse estudo ndo tenha a pretensdo de ser generalizavel, entendemos que a realizacéo destes
procedimentos de analise visa garantir a qualidade da informagdo, mesmo que esta seja uma
amostra por conveniéncia.

Os Estilos de Aprendizagem apresentam peculiaridades e em funcdo destas e
procurando entender esse processo, elegemos tanto os métodos quantitativos e qualitativos uma vez
gue entendemos que os métodos ndo se opdem, e de acordo com (BOGDAN; BIKLEN, 1994 apud
SANTOS, 2013, p.175),

Quanto aos dados coletados por um bom instrumento de pesquisa, é importante destacar
que s@o designados por qualitativos a medida que sdo “ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, ¢ de complexo tratamento estatistico”.

No primeiro momento de analise dos dados®* obtidos buscamos caracterizar o perfil
dosujeito respondente é fundamental para gerar conexfes mais significativas sobre os Estilos de
Aprendizagem e as implicacdes que estes dados gerariam nesta pesquisa. A pratica da analise
qualitativa nos fez compreender que a variedade de perspectivas existentes, nos possibilita fazer
escolhas com base na qualidade dos dados que foram colhidos. Por muitas vezes, no decorrer deste
estudo, nos deparamos com dados quantitativos colhidos ndo somente para esta pesquisa como
também por outros pesquisadores e em conformidade com Bogdan e Biklen (1994, p.194) "os dados
quantitativos podem ter utilizagdes convencionais em investigacdo qualitativa [...]. Estes tipos de
dados podem abrir novos caminhos a explorar e questdes a responder”.

Ressaltamosque os dados estatisticos podem também servir como verificacdo para as
ideias desenvolvidas durante a investigacdo, a inten¢do aqui € que os dados quantitativos sejam
analisados por um viés critico, isto ndo quer dizer que 0s numeros ndo apresentem seu valor, mas
atraves da analise qualitativa podemos perguntar o que estes nimeros nos dizem sobre os Estilos de
Aprendizagem desses alunos, e como poderiam nos auxiliar para a concretizagdo de um uso mais

efetivo do livro didatico de lingua inglesa.

*De acordo com (Bogdan, Bilken, 1994, p.149) o termo dados refere-se a0 material bruto que os pesquisadores
recolhem do mundo que se quer estudar; sdo os elementos que forma a base de analise.
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5.1 Perfil geral dos respondentes

Nas uUltimas décadas podemos ressaltar que houve um expressivo aumento da
participacao do género feminino em ambientes escolares, considerando-se o total de respondentes, a
proporcdo de mulheres que responderam o questionario 50% na escola da rede privada e 60% na
escola da rede publica, corrobora a seguinte realidade: os respondentes da amostra da rede publica
apresentaramuma maior proporcdo do género feminino, e por isso € relevante colocarmos que as
respondentes do género feminino, em ambas as instituicdes, sdo em maior numero, o que reforca a
situacdo de que respondentes do género feminino estdo mais presentes em sala de aula,
corroborando com os dados do PNAD (2011) de que mulheres com mais de 10 anos de idade
estudam mais que os homens™.

Grafico 13 -Percentuais de respondentes por género e rede de ensino privada
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Fonte: elaborado pela autora.

*As mulheres com mais de dez anos de idade estudam em média durante 7,5 anos, niimero superior ao desempenho dos
homens, que é de 7,1 anos de estudo. A média geral no pais € de 7,3 anos de estudo.Os dados fazem parte da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) 2011, divulgada em setembro de 2009. O estudo investiga dados sobre
populagdo, migracdo, educacdo, emprego, familia, domicilios e rendimento. Foram ouvidas 358.919 pessoas em
146.207 domicilios. Segundo o IBGE, a populacdo residente em 2011 no pais era de 195,2 milhdes. Informacédo
disponivel em<http://gl.globo.com/educacao/naticia/2012/09/mulheres-estudam-mais-tempo-que-os-homens-diz-
pesquisa-do-ibge.html>. Acesso em: 29mar.2017.
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Graéfico 14 -Percentuais de respondentes por género e rede de ensino publica

Fonte: elaborado pela autora.

5.2 Os Estilos de Aprendizagem dos alunos

Como ja foi descrito anteriormente, o instrumento aplicado na amostra dessa pesquisa
permitiu tracar um perfil basico dos estilos de aprendizagem dos respondentes, como também a
distribuicdo desses de acordo com a escala de preferéncia elaborada por Alonso, Gallego, Honey
(1997), que contempla cinco pontos em cada estilo distribuidos entre: muito baixa, baixa,
moderada, alta, muito alta. Com base no procedimento de analise das preferéncias que foi detalhado
anteriormente, apresentamos a sintese dos estilos de aprendizagem dos alunos do 9° ano do ensino

fundamental 11, séries finais, de acordo com a escala de preferéncia.



Grafico 15- Geral sobre os Estilos de Aprendizagem da Escola Publica

4 D
s susieq EStilos de aprendizagem
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Fonte: elaborado pela autora.
Tabela 9 -Estilo Ativo
ESTILO ATIVO FREQUENCIA
10%MB 2
20%B 9
40%M 6
20%A 3
10%MA 0
Fonte: elaborado pela autora
Tabela 10 -Estilo Reflexivo
ESTILO REFLEXIVO FREQUENCIA
10% MB 0
20%B 2
40%M 3
20%A 15
10%MA 0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela 11 -Estilo Teérico

ESTILO TEORICO FREQUENCIA
10%MB 3
20%B 4
40%M 9
20%A 4
109%MA 0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela 12 - Estilo Pragmatico

ESTILO: PRAGMATICO FREQUENCIA
10%MB 4
20%B 7
40%M 5
20%A 4
10%MA 0

Fonte: elaborado pela autora

Logo a seguir temos o grafico com a divisdo geral do perfil dos respondentes sobre
osestilos de aprendizagem, em que também podemos averiguar as pontuacdes obtidas e quais sdo 0s

estilos de maior ou menor preferéncia na escola privada.
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Gréfico 16 - Estilos de Aprendizagem da Escola Privada

Estilos de Aprendizagem
H Sériel

Ativo

4

H  Sériel
Pragmatico

M Série
Teorico
4
20%

Seériel
Reflexivo
8

\_ 40% )
Fonte: elaborado pela autora

Diante do exposto, observa-se que existem diferencas bem significativas na
distribuicdo/frequéncia dos respondentes de acordo com a escala de preferéncia de cada estilo.
Enquanto ha uma parcela expressiva dos alunos da escola publica nas faixas “baixa” e “moderada”,
ao compararmos a escola privada verificamos que ha uma distribuicdo equilibrada, apresentando
um resultado mais expressivo na preferéncia “alta” no estilo reflexivo com a frequéncia de 15
respondentes. Nao houve nenhum caso na escola privada de frequéncia “muito alta”. Ja na escola
publica tivemos a ocorréncia de dois alunos da frequéncia “muito alta” no estilo ativo e dois no
estilo reflexivo.

Considerando-se, portanto, a distribuicdo dos alunos de acordo com a escala de
preferéncias dos estilos de aprendizagem é possivel assegurar diante dos dados obtidos, que o estilo
que prevalece entre os alunos das duas instituigdes que participaram da amostra € o estilo reflexivo,
uma vez que aqueles que possuem maior pontuacdo neste estilo de aprendizagem apresentam as
seguintes caracteristicas e aprendem melhor quando, segundo Alonso, Gallego e Honey,(2002,
p.159), observam, refletem sobre as atividades, trocam opinides, reunem informacaoes, escutam,
sdo receptivos, registradores de dados, dentre outras caracteristicas. Enquanto o que menos se
destaca entre os dois grupos € o estilo tedrico que raciocinam de modo légico e linear, sdo
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disciplinados, metddicos e criticos. Embora seja interessante agrupar em grandes tendéncias a
andlise das médias observadas, ndo nos consente explorar distingGes entre 0s grupos pesquisados,
uma vez que as médias analisadas na amostra avaliada apresentam grandes semelhancas.

A utilizacdo do cruzamento de dados nos permite confirmar que apesar de seguirem
padrbes de distribuicdo média bem parecidos, ha distin¢gbes importantes nos estilos que mais se
sobressaem em cada uma das instituicBes pesquisadas. E importante salientar, que nos testes
estatisticos que foram realizados ndo existe relacdo entre o género ( masculino e feminino) e a
maior ou menor preferéncia por qualquer um dos quatro estilos de aprendizagem pesquisados.
Partindo do ponto de vista da preferéncia pelos estilos de aprendizagem, o ideal é que haja um
equilibrio entre os quatro estilos.

Perante os dados alcancados e a necessidade que urge no panorama educacional
brasileiro, principalmente na rede publica de educacdo em Minas Gerais, necessario se faz uma
amoldamento das atividades que estdo presentes no livro didatico com o uso da teoria dos estilos de
aprendizagem, almejando sempre a melhoria no processo de ensino e a aprendizagem. O crescente
interesse por esta tematica se justifica na medida em que conhecemos como os alunos aprendem e
isso contribui para a elaboracdo de sequéncias didaticas mais ajustadas ao perfil dos alunos com
quem o professor ira trabalhar e as peculiaridades que a lingua inglesa apresenta.

Conhecer o processo de aprendizagem do aluno, a proposi¢do da criacdo de uma
atmosfera que favoreca o autoconhecimento tanto do professor, quanto do aluno, e proporcionar aos
alunos uma outra visdo de como se pode diversificar a maneira pela qual eles aprendem
demandando a utilizacdo de estratégias de trabalho distintas por parte dos docentes como também
dos aprendizes; pois ambos sdo agentes do processo que envolve o ensino-aprendizagem.

Ao apresentarmos um Guia didatico nessa pesquisa buscamos associar os estilos de
aprendizagem a algumas estratégias de ensino. Enfaticamente, ndo pretendemos simplificar a teoria,
e sim apresentar sugestdes para que possamos colaborar com aqueles professores que estejam
interessados em trabalhar de maneira mais eficiente com os recursos que dispdem. Quanto ao
reconhecimento do estilo de cada aluno convém mais uma vez enfatizar que ndo é um rotulo, como
também as a¢des docentes devam ser, apontamos aqui alternativas que possam vir a potencializar e
contribuir para a aprendizagem discente. O esfor¢o de situar o contetdo do livro didatico de inglés
em consonancia com os estilos de aprendizagem € mostrar quao rica e dinamicas podem ser as aulas

pela possibilidade de explorar mais de um estilo de aprendizagem.
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Assim sendo, considerarmos que os estilos de aprendizagem dos alunos pode ajudar na
escolha de uma estratégia mais adequada, como também considerar a possibilidade de

desenvolvimento de estilos que ainda estdo pouco pronunciados.
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6 GUIA DIDATICO

6.1Caracterizac6es das obras

Um dos objetivos desta pesquisa configurou-se em verificar o possivel dialogo entre os
Estilos de Aprendizagem e os livros didaticos que serdo utilizados no triénio de 2017-2019, do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Para que tal verificacao fosse possivel, optou-se por
escolher a obra eleita como primeira op¢do em uma Escola Estadual na cidade de Uberlandia
participante da pesquisa. Essa acdo tem como objetivo apresentar, de maneira panoramica, a obra
escolhida que esta relacionada logo a seguir:

Quadro 7- Lista de obras selecionadas como primeira e segunda opcéo respectivamente

FRANCO, Claudio de Paiva. Way to English for Brazilian learners: 9° ano 1% ed. Sdo
Paulo. Atica, 2015.

DIAS,Renildes, Elaine Hogson, Denise Santos, Cristina Mott-Fernandez. Team up 9°ano.
12 ed.Cotia, Sdo Paulo. Macmillan, 2015.

Fonte: Elaborado pela autora fundamentada no Guia digital dos livros didaticos

Os livros didaticos analisados foram os de Lingua Inglesa do 9° ano, do ensino
fundamental 1l, por terem sido estes escolhidos como primeira e segunda opgdo para serem
utilizados nas turmas selecionadas para este estudo. A escolha foi centrada neste ano especifico,
visto a professora regente juntamente com a pesquisadora, durante conversas chegamos a
concluséo, que por considera-la mais adequada em face do grau maior de maturidade dos alunos, e
devido a possivel dificuldade que as series anteriores teriam para responderem ao questionario
aplicado na coleta de dados.

Algumas informacdes sobre os livros didaticos escolhidos estdo sintetizadas no Quadro

8, a sequir:



Quadro 8 - Caracterizacgdo geral dos livros didaticos selecionados

Disciplina Titulo do Autores Série Ano de N° de Editora
Livro Publicacdo | paginas
Lingua Way to English Claudio Franco 9°ano do 2015 232 Atica
Inglesa For Brazilian Ensino
Learners Fundamental
séries finais
Lingua Team up Cristina Mott- 9° ano do 2015 224 Macmillan
Inglesa Fernandez, Ensino
Denise Santos Fqn_dam_ent_al
’ séries finais

Elaine Hodgson

Reinildes Dias

Fonte: elaborado pela autora
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De acordo com a resenha contida no Guia de livros didaticos (BRASIL, 2016), o livro

escolhido como primeira opgdo baseia-se NO €ensin0 COMO UM Processo em Cconstrucao

fundamentado no letramento critico e no ambiente educacional como lugar de pensamento critico e

autbnomo em que

As atividades propostas na colecdo sdo diversificadas quanto ao foco e as formas de
interacdo, propicias para a aprendizagem da lingua inglesa. S&o variadas, em relagdo ao que
demandam aos estudantes, e apresentam uma sequéncia em progressao, em termos da
complexidade tanto entre os volumes quanto ao longo das unidades. Assim, estimulam
atitudes transformadoras dos alunos em relagdo a sua comunidade, principalmente na secao
que propde projetos interdisciplinares. Além disso, a colecdo inclui atividades para debate
entre os estudantes (lookingahead) e de revisdo (Review) a cada duas unidades. (BRASIL,
2016, p.56)

A segunda obra escolhida, apresentada no Guia, retrata uma avaliacdo bem detalhada

apresentando a colecdo por meio de uma perspectiva freireana de educacéo libertadora por apoiar-se

em pressupostos tedrico-metodolégicos que buscam, por meio da diversidade de atividades,

concretizar o aporte teorico que a mesma propoe.

Cabe ressaltar aqui que em nenhum momento fez-se aluséo aos estilos de aprendizagem

como proposicdo do desenvolvimento do ensino aprendizagem voltados para o aluno, como

podemos perceber na proposta contida no Guia (2016) em que “sdo apresentados diferentes tipos de

atividades que contemplam diversidade de aspectos linguisticos e interculturais e que estimulam a

construcdo da autoconfianga, o empoderamento, do estudante”. (BRASIL, 2016, p.62).
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Entre os autores dos livros selecionados para andlise a grande maioria € composta pelo
género feminino (5/1), o ano de publicacdo das obras foi 0 mesmo, e no que diz respeito a formagao
académica dos autores dos livros, observou-se que é constituida de doutores com campos de

pesquisas voltadas especificamente para a area de linguas.

Quadro 9 - Formacdo académica dos autores das obras selecionadas.

Disciplina Autores Formacdo Académica
. ) . Doutor em Estudos Linguisticos (Linguistica
Lingua Inglesa Claudio de Paiva Franco Aplicada) pela UFMG.
Doutora em Tecnologia Educacional pela
Linaua Inalesa Reinildes Dias Concordia University (Canada).* E autora da
g 9 Proposta Curricular de Lingua Estrangeira do
Estado de Minas Gerais.
. - Doutora em Linguistica pela Universidade
Lingua Inglesa Elaine Hodgson Federal do Ceara (UFC).
. - Doutora em Linguistica Aplicada pela
Lingua Inglesa Denise Santos Universityof Reading (Reino Unido).
. - ) Doutora em Estudos da Linguagem pela
Lingua Inglesa Cristina Mott- Fernandez Universidade Estadual de Londrina.

Fonte: Elaborada pela prépria autora fundamentada em informagdes contidas nos livros didaticos.

Salientamos que os livros didaticos selecionados seguem os critérios pautados pelas
instancias decisorias da educacdo brasileira, ou seja, a LDB 9.394/96, PCNs e o CBC de Minas
Gerais. Diante da grande diversidade editorial, ainda sim todos apresentam, de acordo com Soares
(2002), “tom comum”, pois apresentam certa homogeneidade nos contetdos e na disseminagédo de
conhecimentos pedagogicos. Note-se que o conteudo dos livros didaticos de lingua inglesa séo
distribuidos em 8 unidades cada, formatado desta maneira por uma questao estética das obras.

Nesse sentido e em concordancia com as normas do Programa de P6s-Graduagdo em
Comunicacdo e Educacdo (PPGCED-UFU), a pesquisa realizada deve estar intrinsecamente

vinculada a préatica educacional, de maneira que venha atender as necessidades que 0 processo
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educacional demanda. Assim, buscou-se investigar se o livro didatico de lingua inglesa, escolhido
para 0 9° ano, possibilita ao docente uma flexibilidade de abordagem de conceitos e atividades que
dialoguem com os Estilos de Aprendizagem.

As sugestdes foram pensadas com o intuito de facilitar e auxiliar a compreensao do
tema e também o atendimento as exigéncias educacionais que sdo colocadas pelas instituicdes
reguladoras. Dessa maneira, apds a exploracdo das informagdes contidas no livro didatico escolhido
ou a ser escolhido, faz-se necessario utilizar as informacdes que estardo contidas noGuia didatico
para aplica-lo em uma unidade do livro didatico, neste caso o que foi selecionado como primeira
opcao pela escola estadual em que a pesquisa foi realizada.

A teoria dos estilos e aprendizagem se justifica na medida em que os alunos sdo
reconhecidos como sujeitos da aprendizagem, e em que hajauma busca constante de uma maneira
mais ajustada de se ensinar e aprender de acordo com programas e planejamentos que
compreendam uma educacéo transformadora. Por esse viés, Anastasiou e Alves (2004, p. 58) fazem
uma distin¢do clara entre o que seriam planos de ensino e programas de atividades. O Programa de
Aprendizagem se volta para a aprendizagem do sujeito, enquanto o Plano de Ensino se aplica em
estabelecer a melhor maneira de ensinar os conteldos programaticos, dai a grande riqueza de
oportunidades que os estilos de aprendizagem trazem para o0 contexto educacional e para que 0
docente possa utiliza-los recorrendo aos livros didaticos escolhidos.

Tendo em vista que o aprofundamento da teoria dos estilos de aprendizagem e o
conhecimento prévio do perfil dos sujeitos com quem se trabalhara, bem como as singularidades
que a disciplina traz, sdo fatores que influenciardo positivamente a maneira pela qual o professor
ministrara o contetddo do livro didatico e também o processo de aprendizagem experienciado pelo
aluno, contribuindo para sua eficiéncia.

Ao buscarmos realizar uma associagdo dos estilos de aprendizagem a algumas
estratégias de trabalho, de maneira nenhuma buscou-se transformar a teoria em mais um
instrumento, e sim colaborar com a pratica docente assinalando opc¢des que venham agregar a
melhoria do ensino para aluno. Ao conhecer e se apropriar dos Estilos de Aprendizagem o docente
possa ter a sua pratica mais significativa como também a reinterpretacdo do uso do livro didatico.
Desse modo, as estratégias foram posicionadas de acordo com os estilos de aprendizagem propostos
por Honey e Munford (1986), incitando-nos a perceber que esta teoria esta repleta de possibilidades
que podem ser utilizadas por mais de um estilo, pois mesmo que um seja predominante, devemos

considerar o desenvolvimento de outros estilos para a melhoria da qualidade de ensino. Quanto as
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atividades de aprendizagem propostas, estas seguem a sequéncia de topicos na qual o livro didatico
expbe o0 conteudo a seguir, lembrando que as sugestdes sdo destinadas tanto aos estilos
predominantes, como esforco de desenvolvimento daqueles menos desenvolvidos proporcionado a

todos o acesso as diferentes formas de se agregar conhecimento.

Quadro 10 - Atividades de aprendizagem para cada estilo.

ATIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
Discussdo em grupos Estatisticas Estudos de caso
Brainstorming Discussdes emparelhadas | Historias Problema resolvido
Puzzles Questionarios de CitacOes Discussédo
autoanalise
Role-play Questionarios de Informac0es gerais Aprendizagem
personalidade interativa
Aprendizagem Atividades de observacdo | Aplicar teorias Aprendizagem baseada
interativa em problemas
Oficinas Feedback dos outros Concentrar-se em conceitos e | Préticas vivenciadas
teorias apresentadas de varias
maneiras
Workshop Treinamento Grupos de discussdo poderiam

facilitar um debate mais
aprofundado em torno de
teorias do que em um
seminario limitado no tempo.

Entrevistas

Aprendizagem baseada
em problemas

Apresentacdo de
conteldos a partir de uma
variedade de perspectivas

Grupos de discussao
permitem a comunicacdo
assincrona - tempo para
refletir

Aula expositiva

Foruns

Grupos de Verbalizacéo
Grupos de Observacéo

Fonte: Elaborada pela autora e adaptado de Honey e Munford (1986).
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Quadro 11 - Quadro: Estratégias didaticas efetivas para o aproveitamento e fortalecimento dos
estilos de aprendizagem.

ATIVO

REFLEXIVO

TEORICO

PRAGMATICO

Estimulo de trabalho em
equipe

Desenvolvimento de
temas com detalhe e
profundidade

Apresentacdo de
atividades estruturadas

Vinculo da teoria com a pratica

Avaliacdo das ideias
originais

Conferir importancia a
profundidade e exatiddo
das respostas

Conferir importancia da
aprendizagem de
conceitos e teorias

Requerer tarefas de aplicagdo
do que foi aprendido.

Proposta continua de
desafios

Promocgéo de reflexdo
individual

Explicacdo dos
propositos das atividades
realizadas

A insisténcia sobre a
importancia da utilidade do
conhecimento

Informacéo de
novidades relacionadas
ao curso

Fomento da
argumentacéo e
raciocinio

Anaélise de situacoes
particulares para se
chegar a generalizagdes

Abordagem aberta problemas
de aplicacéo pratica

Participacdo dinAmica
dos alunos

Promogé&o da escuta e
analise antes de se
chegar a conclusdes

Geracdo de espagos para
guestionar conceitos e
procedimentos

Avaliacdo da funcionalidade de
procedimentos propostos

Apresentacdo de
solucbes diversas para
0s assuntos apresentados

Fomento da observacédo
da estrutura matematica
dos exercicios propostos

Integracdo dos
contetidos em um marco
tedrico amplo e bem
fundamentado.

Avaliacdo de ideias de
processos matematicos praticos
que tornam eficiente

Evitar rotina em sala de
aula

Solicitacéo de
informacdes e
detalhamento de tarefas

Interpretacdo de
resultados a luz das
teorias

Resolver problemas perto da
realidade

Questionamento
continuo

Promoc&o da anélise dos
diversos pontos de vista

Promocéo de
argumentagdes ldgicas
sem contradi¢des

Promocéo da busca por
procedimentos curtos e reais

Permitir que os alunos
assumam papeis
distintos

Promover a coleta e
andlise dos informacao
para estabelecer
conclusdes

Promocéo de ordem e
um método logico para
resolver as situactes
propostas

Promocéo da aplicacéo de
conhecimentos para inovag&o.

Fonte: traducdo livre e adapta¢do do Informe final de proyecto de investigacion “Relacion entre el estilo de
aprendizaje de losestudiantes de primer ingreso a la Facultad de Ingenieria y surendimientoenel curso
Matemaética Bésica 1, 2010, p.39.

Para que o planejamento de uma unidade possa ser elaborado, ressaltamos que deve-se
considerar as aptiddes, as habilidades e o perfil de aprendizagem dos alunos que utilizardo o livro
didatico de inglés. Certamente, esse conhecimento ajudard a uma selecdo mais apropriada das
estratégias que poderdo ser desenvolvidas com os alunos e que melhor se aplique aqueles que
habilidades

comportamento dentre outras peculiaridades inerentes ao processo de ensino e aprendizagem.

apresentam variacbes de atencdo, capacidades, especificas, problemas de
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Contudo, ndo podemos deixar de ressaltar que conhecer esses perfis e diferencas néo é
uma tarefa facil, dada a variedade de estilos de aprendizagem e as demandas educacionais que cada
turma apresenta. O objetivo proposto aqui neste momento € o de possibilitar o reconhecimento de
alguns recursos para que os alunos possam se manter engajados e interessados na aula planejada.
Em virtude das singularidades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino- aprendizagem.
Nesses termos Butt (2003), apresenta a seguinte conceituacdo sobre diferenciacao:

A diferenciacdo ¢ frequentemente descrita como algo que se consegue por meio:

. da tarefa desenvolvida, criando-se recursos de aprendizagem adequados a
habilidades diferentes; ou
. do resultado, usando-se 0s mesmos recursos para todos os alunos, que terdo

rendimentos diferentes de acordo com suas habilidades. (BUTT, 2006, p.51, grifo do autor).

O sucesso ou o fracasso das aulas dependerdo da visdo que o professor tiver ao realizar
seu planejamento. Pessoas com estilos diferentes em turmas homogéneas, nas quais erroneamente
suponha-se que existe um elevado grau de paridade, as diferencas devem ser consideradas, por mais
perceptivel que seja em relacdo as turmas heterogéneas. Portanto, vale ressaltarmos que diferentes
estilos de aprendizagem estdo presentes em qualquer grupo homogéneo ou heterogéneo, visto que o
sujeito pode ser capaz em um sentido e carente em outro. Por isso, é preciso que o professor seja
capaz de desenvolver um julgamento profissional para que priorize conteldos que possam ser
gerenciaveis e aplicaveis no contexto e na disciplina de sua atuacdo. E possivel apresentarmos,
segundo Butt (2006), uma variedade de diferenciacdes para o planejamento de aulas que podem ser
melhor direcionadas a alguns componentes curriculares que poderdo ser acionados ao longo do

tempo, lembrando que sdo somente sugestdes dessa aplicabilidade.
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Quadro 12 - Sugestdes de Estratégias de Diferenciacao

PLANEJAMENTO ENSINO RECURSOS NECESSIDADES DOS
ALUNOS
Obijetivos de Emprego de uma vasta A importancia de Conversas com 0

aprendizagem claros,
compartilhados com os
alunos.

gama de atividades e de
estilos de ensino.

materiais claramente
projetados, que ndo
confundam e que sejam
adequados as habilidades
dos alunos.

professor sobre a
aprendizagem.

Conversas dos alunosentre
si sobre a aprendizagem.

Necessidade de etapas
pequenas e realizaveis.

Instruces, explicagbes e
expectativas claras.

Emprego de textos
apropriados ao nivel de
leitura dos alunos.

Repeticdo suficiente para
consolidar a
aprendizagem.

Sequéncias de ensino que
presentem breves
revisoes.

Consciéncia de que cada
aluno tem habilidades
Unicas.

Emprego de materiais que
ndo contenham
preconceitos étnicos e de
género (masculino/
feminino).

Variedade de atividades
que se ajustem a
capacidadede os alunos
prestarem atengéo.

Sequéncias de ensino que
tenham uma completa
gama de tarefas
estruturadas e abertas a
varias possibilidades de
resposta.

Importancia do ritmo da
aula.

Facilidade de acesso a
recursos de aprendizagem.

Emprego de revisdo pelo
aluno parao
estabelecimento de
objetivos realistas.

Desenvolvimento de
modelos de tarefas
centrais com atividades de
reforco e extensdo.

Necessidade de equilibrio
nas técnicas de
guestionamento.

Apresentacdo de uma sala
de aula que incentive a
aprendizagem e que reflita
grandes expectativas

Atribuicdo positiva de
notas e observagoes de
possibilidade de melhoria.

Sequéncias de ensino com
uma clara progressao.

Emprego de perguntas
abertas.

Flexibilidade de
abordagem e de resposta
aos alunos.

Incentivo a uma atmosfera
de apoio na sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora e fundamentado no Planejamento de Aulas Bem Sucedidas. (BUTT, 2006,

p.54).

Muitos professores tendem a igualar a experiéncia educacional que vivenciaram isto é

repetem a forma como foram ensinados como um modelo ou préatica de ensino como sendo a mais

eficaz. Um ponto importante a ser considerado na educagdo formal envolve saber trabalhar com

alunos que ndo tém os mesmos estilos de aprendizagem, utilizando abordagens individuais para

processo de ensinar e reconhecer os alunos como sujeitos singulares € um passo fundamental para

essa abordagem.
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Segundo Kolb & Smith, 1996 apud BARROS, et al.,2012 “os estilos de aprendizagem
afetam a forma de estar e de atuar dos sujeitos em diferentes planos da vida”, que de acordo com
Alonso et al (2002) sdo tracos cognitivos, afetivos e fisioldgicos, que servem como indicadores [...]
de como os alunos interagem em seus ambientes de aprendizagem. N&o temos por objetivo aplicar
rotulos, ou regular os estilos dos sujeitos pesquisados, mas de posse dos dados sobre as preferéncias
de aprendizagem e sua predominancia desenvolver e ajustar atividades contidas no livro didatico de
lingua inglesa permitindo que outros estilos sejam considerados.

De acordo com Barros,

Os guias sdo formas didaticas de indicar ao aprendiz caminhos de construcdo do
conhecimento com orientacbes e dicas que poderdo contribuir para o
aprofundamento da reflexdo e podem ser caracterizadas por um trabalho
interdisciplinar. (BARROS, 2009, p.310)

De acordo com o trabalho com os guias didaticos como estratégias pedagogicas
apresentamos o exemplo a seguir, que é organizado baseado na primeira unidade do livro didatico
de lingua inglesa escolhido e foram elaborados de maneira que se utilizasse os topicos contidos no
livro, proporcionado ao professor o “conhecimento” para trabalhar nas unidade subsequentes do

material.
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6.1.1 Exemplo de uma Unidade utilizando o Reconhecimento dos Estilos de Aprendizagem

Figura 6: Capa do livro escolhido através do PNLD 2017

WAYE C

ENGLISH

Fonte: http://anyflip.com/utpc/jawu/basic/151-188
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Figura7: Apresentacdo das se¢Oes que fazem parte do livro e que servirdo para elaboragdo do Guia

didatico, panorama geral
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Figura 8- Unidade 1: Equal Rights for All

s€qual Rights
for (V0

n Warming Up!

Tema da unidade: Capitulo 1 do livro Way to English for Brazilian learners.
Titulo: Equal Rights for all
Estilo de Aprendizagem: Ativos

Tdpicos: Warming up, Before Reading, Looking ahead
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Figura 9: Warming up

agorming Up! E |

Do you know the young girls in the photos? Who are they? In your opinion, what do they

have n common/

Figura 10: Before Reading

Before Reading

n What do you know about Emma Watson? Mark the
items below that are related to her. Then, compare
your answers with those of a classmate

She is an actress and activist
She is from the United States
She is famous for her participation in the Harry Potter

film series

She s United Nations Women Goodwill Ambassador

Q Based on the title and the structure of the following text, what can you say
about it?

The text is a speech by Emma Watsor

The text is a letter from Emma Watson

0 What do you expect to read about in the text?
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Figura 11: Looking ahead

. Looking Ahead

In this unit you have talked about equal rights for sil. Read the text below about
genrder equality and, in small groups, discuss the following questions about it

Gender Equality

No group of girls and boys, woman or men s entirely homogenous. All mclude members

~

socal sub-groups. defined by age, religion, race, ethnicty, ecoONOMEC status, caste

Ve, sexudl identity, abdty/Gsabaty and urDan/rurdl locaity, and sach sub-Qrous
My SaDenence vanious 'orms of discrmnation 7,(- ally howewer qirls experence lower
SAWE than DOys withn the $ame SO0 SUd-group, and there 15 resstance nangng

this status. They theorefore exponence a double decriminastion based on the sub-groupls

Because of the diffenng status of girls and boys, equality between them can rarely be

achue by Iy the same s« s 15 » y prowding
< 23 and prote n e y the same ways, and DO plored development
. et 3 e neaded t r e Qen y equal ou ™

Para os ativos é 0 momento de exploracdo da tematica da unidade, este tipo de atividade
é extremamente convidativa para aqueles que possuem esse estilo ativo de aprendizagem, pois

apreciam 0 aqui e o0 agora, buscam atuar com outras pessoas, sdo criativos e apaixonados por
aventuras.
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Estilo de Aprendizagem: Pragmaticos
Topicos: Taking it Further e Reading for Critical Thinking

Figura 12- Taking it Further

° Taking it Further

n Were you taught to respect people when you were littie? In your opnion
when does gender equality start?

e Before reading the following text, take a look at its title, subtitle and
picture. What do you expect to read about?

Now read the following text and do exercises 3-6

e
Gender equality starts in childhood... g.uardian
with the chores

Lucy Fsher cheered when she heard about a new law in Span which forces children
to help with household tasks, regardiess of their sex

Posted by Lacy Faher
Thurstng € ey 208

Figura 13 Reading for CriticalThinking
Reading for Critical Thinking
Discuss the questions below with your classmates.

8. What do you think of the HeForShe campaign? In your opinion, is it enough for
men to stand up for women’s rights? To what extent is it important for women to'
be independent, to fight for themselves?

b. According to the text, there is no country in the world where all women can
expect to receive the same rights as men. In your opinion, how can we do our
part to end gender inequality?

Como os pragmaticos gostam de testar ideias, teorias e técnicas eles buscam novas
ideias para serem aplicadas as atividades de Taking it Further e Reading for CriticalThinking, pois
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estas proporcionardo a oportunidade de ampliar seu conhecimento e oferecerd informacbes que
serdo capazes de subsidiar a resolugdo de exercicios, podendo caminhar para um trabalho em grupo

e solucbes para as questdes levantadas pela tematica proposta, especificamente neste caso
“igualdade de géneros”.

Estilo de Aprendizagem: Teoricos

Tdpicos: Vocabulary Study, Language in Use, Writing

Figura 14: Vocabulary Study

e
a3

. Vocabulary Study

ﬂi', i the ¢
bold

reaching out 10 you Decause | reed

3 you to step forward 10 speak up, 10 De the “he

os 24

STANDUP

o ——

e e Y

TN PV (20

SPEAKUP

AAAAA
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Figura 15: Language in Use

Language in Use

Review: Past Simple

Read again the following fragments from the text on page 24 and do
exercises 1 and 2.

L “Lucy Fisher cheered when she heard about a new law in Spain...”

IL “1t was the headline that made lazy teens worldwide shudder...”

Figura 16 - Writing

Writing

In this unit you have read an advertisement on page 22. An advertisement
or ad is used to sell a product. Ads must be attractive and they usually have eye-
catching images and a slogan or headline message.

n In small groups (of three or four students), create an advertisement for
a product that can help put a stop to issues such as gender inequality,
violence against women/children, racism, bullying.

f Writing Contex!

Before writing your text, complete the gaps below to identify the
elements of the writing context.

a. Writer: you and classmates
b. Readers: classmates and other people
L. Genre:

il. Objective: get people to buy a product that can help put a stop to

B. Style: persuasive tone
I, Media: school board/Internet
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Para os tedricos que prezam pelos modelos, pensamentos sistémicos, disciplinados e
gostam de trabalhar de forma l6gica, mesmo tratando-se de linguagem, as atividades de Vocabulary
Study, Language in Use, writing o sujeito que apresenta esse tipo de estilo como predominante
apreciard a pesquisa, a construcdo e a reconstrucdo do conhecimento a partir de uma tematica de
interesse, desta maneira terd a oportunidade de organizar seu material e dados colhidos na pesquisa,

desenvolvendo competéncias de interpretagéo.
Estilo de Aprendizagem: Reflexivos
Tépicos: Listening and Speaking

Figura 17 — Listening and Speaking

Q‘ Listening and Speaking

n What do you know about Malzla Yousafzai? Mark the items below that are
related to her. Then, compare your answers with those of a classmate.

IShe is an activist
She is from England.

IShe recaived the Nobel Peace Prize in 2014,

IShe is famous for fighting for girls’ education.

Apreciam aulas expositivas dialogadas, coletam dados antes de formular ou propor

alguma solucgdo, entendem que o processo é o que mais importa, pelo fato de serem cautelosos,
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prezarem pela observagdo do outro em acdo e sempre sdo bons ouvintes, sendo, portanto, de
interesse daqueles que possuem este perfil de estilo as atividades de Listening and Speaking®.

A escolha da unidade 1 do livro didatico serviu para refletirmos e mostramos que é
possivel uma conexdo entre o conteddo desenvolvido para o livro didatico e os Estilos de
Aprendizagem.

Segundo ARETIO (1999), a ideia da elaboragdo de um guia didatico se deu por
apresentar algumas caracteristicas que sdo fundamentais, tais como: Apresentacdo clara do que se
pretende com o material em questdo, uma linguagem que seja clara, uma redacdo simples, objetiva,
direta, moderada densidade de informacdo, sugestdes que possam ajudar no percurso do uso do
material, chamando a atencdo para particularidades, ideias, didlogos, opinidesque venham a ser
consideradas relevantes para a pratica docente e discente.

O importante é que tenhamos claro que devemos trabalhar de forma plural de maneira

que possamos atender ao discente

*Grupo verbalizagdo e de observagdo-sala de aula dividida em dois grupos que sdo formados para a analise
aprofundada de um tema, requer preparo prévio, uma vez que enquanto aqueles que participam do GV, falam os que
estdo na parte de fora do grupo observam e realizam a avaliagdo da discussdo do tema pelos participantes do GV.
Cabendo ao professor orientar o processo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de partilhar os resultados desta pesquisa, nossa intencao foi apresentar
subsidios que colaborem para avancarmos em direcdo aos estilos de aprendizagem e ndo teve a
pretensdo de esgotar 0 assunto, pois sabemos que muito mais deve ser pesquisado nesse campo,
visto que cada vez mais caracteristicas surgem para serem pesquisadas. Muito embora acreditemos
ter alcancado os objetivos estabelecidos, sabemos que esse ndo € o ponto final para aqueles que
precisam de aperfeicoamento sobre o tema.

Corroboramos, nesse sentido, com as ideias de Gil (2008) quando destaca que a partir
do reconhecimento dos perfis dos alunos por parte dos professores, ele passa a dispor de um
conjunto importante de informacbes que serdo capazes de auxilid-lo no futuro em seu trabalho
docente, e a par desses resultados sejam capazes de pensar estratégias para que consigam ensinar
para um publico cada vez mais heterogéneo.

Destacamos que por meio da analise da distribuicdo dos estilos de aprendizagem na
amostra escolhida pudemos constatar que o estilo reflexivo (relnem dados, receptivos) apresenta-se
em maior propor¢cdo na escola publica, isso confirma que tendemos a seguir a maneira na qual
aprendemos, pois a grande maioria teve acesso somente a aulas expositivas, 0 que por diversas
vezes é perpetuada pela formacdo do professor, falta de recursos, e conhecimento da teoria dos
estilos de aprendizagem. Sabemos que a reflexdo € parte essencial no processo de aprendizagem,
sem a qual segundo Kolb (1984), ndo pode ser completado, devemos proporcionar possibilidades de
acesso a outras formas de se aprender.

Os dados confirmam que a amostra pertencente a escola privada evidencia a preferéncia
pelo estilo pragmético (aqueles que aplicam as ideias, na pratica), o que reforca a grande
possibilidade de os mesmos poderem colocar em a¢do o0 que aprendem por possuir maior acesso a
recursos do que muitos tém na escola publica, em que diversos fatores estdo envolvidos, dentre eles
a questéo financeira.

Reiteramos que uma vez que os alunos aprendem de maneira e intensidades diferentes,
reafirmamos a importancia de se diversificar as estratégias de trabalho do professor no que tange ao
livro didatico. Ao diversificar as estratégias de ensino, mais de um estilo de aprendizagem pode ser
viavel, promovendo o equilibrio entre as preferéncias no que diz respeito aos quatro estilos de

aprendizagem, demonstrando que eles podem ser trabalhados no livro didatico de lingua inglesa.
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A metodologia de estudo de caso que consiste em uma observacdo detalhada do
contexto, podem apresentar graus de dificuldade varidvel Bogdan e Biklen(1994), reforca o papel
dessa pesquisa, ou seja, a investigacdo relatada insere-se no universo do livro didatico e dos estilos
de aprendizagem para apresentar e discutir importantes aspectos que Sao essenciais para 0 ensino de
um modo geral. Para tanto, buscamos demonstrar como os diferentes estilos de aprendizagem
podem ser trabalhados no livro didatico de lingua inglesa.

Em um segundo momento buscamoscompreender de que forma é elaborado o livro
didatico, como também explicitar quais politicas publicas norteiam a ado¢do do mesmo, bem como
descrever e analisar uma unidade completa do livro didatico escolhido com o propdésito de
estabelecer conexdo com os estilos de aprendizagem. Para atender o propoésito desse estudo nos
ancoramos na vertente espanhola de Alonso, Gallego e Honey (2002) sobre os estilos de
aprendizagem.

Como instrumento para coleta de dados utilizamos o questionario CHAEA, em que a
combinacdo dos dados provenientes dos questionarios, e a analise de bibliografias a respeito e
observacao de campo, ressaltamos que nao deixaram de ser uma limitacdo o pouco tempo para a
realizacdo da pesquisa.

Diante dos dados obtidos constatamos a necessidade de alinharmos o conteudo livro
didatico com os estilos de aprendizagem no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Convém,
no entanto, que mencionemos que o desconhecimento e um fator que cria diversos gargalos, uma
vez gque nem todos os sujeitos sabem ou tém os seus estilos de aprendizagem reconhecidos e
trabalhados e por isso muitas vezes sdo ignorados, gerando um circulo vicioso onde aluno
desmotivado e desestimulado apresentam baixos rendimentos e os docentes também se veem
falhando em uma parte do caminho. Nao estamos buscando culpados e sim estratégias para melhor
trilhar a jornada do ensino e aprendizagem.

E importante acrescentar que no se deve realizar julgamentos de valor quando de posse
do perfil de alta preferéncia do sujeito, ndo é nossa intencéo rotula-lo, pelo contrario, trata-se aqui
de mais um pequeno passo, uma vez que 0s sujeitos concretizam sua aprendizagem de maneiras
diferentes, diante de inumeras informac@es que sdo bombardeadas a todo instante.

Portanto ndo devemos considerar que as possibilidades de pesquisas sobre os estilos de
aprendizagem estejam esgotadas. S&o propicios os estudos que venham contribuir para enfatizar as
peculiaridades dos processos de aprendizagem dos sujeitos, inclusive aqueles ligados ao ensino-

aprendizagem de linguas estrangeiras. Que os resultados aqui apresentados sirvam de canal para a
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promocgdo de comunicacdo e sensibilizacdo dos sujeitos quanto aos seus papéis diante do processo

de ensino e aprendizagem.
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APENDICES

Apéndice A

Questionario CHAEA

QUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Autores: Catalina Alonso, Domingo Gallego

Traducdo e adaptacdo: Evelise Maria Labatut Portilho

INSTRUCOES PARA RESPONDER AO QUESTIONARIO

Este questionario esta sendo aplicado para identificar seu estilo preferido de aprendizagem.

Né&o existem respostas corretas nem erradas. Sera Gtil na medida em que seja sincero (a) em suas respostas.

Se estiver mais de acordo que em desacordo com o item coloque um (+). Se estiver mais de desacordo que em
acordo com o item cologue um (-).

O questionério é anénimo.

Mais(+)

Menos(-)

item

1. Tenho fama de dizer o que penso claramente e sem rodeios.

2. Estou seguro (a) do que é bom e do que é mau, do que esta bem e do que esta mal.

3. Muitas vezes fago, sem olhar as consequéncias.

4. Normalmente, resolvo os problemas metodicamente e passo a passo.

5. Creio que a formalidade corta e limita a atuagdo esponténea das pessoas.

6. Interessa-me saber quais sdo os sistemas de valores dos outros e com que critérios

atuam.

7. Penso que agir intuitivamente pode ser sempre tdo valido como atuar reflexivamente.

8. Creio que 0 mais importante é que as coisas funcionem.

9. Procuro estar atento (a) ao que acontece aqui e agora.

10. Agrada-me quando tenho tempo para preparar meu trabalho e realizd-lo com

consciéncia.

11. Estou seguindo, porque quero uma ordem na alimentagdo, no estudo, fazendo

exercicios regularmente.

12. Quando escuto uma nova ideia, em seguida, comeco a pensar como coloca-la em
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préatica.

13. Prefiro as ideias originais e novas mesmo que nao sejam praticas.

14. Admito e me ajusto as normas somente se servem para atingir meus objetivos.

15. Normalmente me dou bem com pessoas reflexivas, e me custa sintonizar com pessoas

demasiadamente espontaneas e imprevisiveis.

16. Escuto com mais frequéncia do que falo.

17. Prefiro as coisas estruturadas do que as desordenadas.

18. Quando possuo qualquer informagdo, trato de interpreta-la bem antes de manifestar

alguma concluséo.

19. Antes de fazer algo, estudo com cuidado suas vantagens e inconvenientes.

20. Estimula-me o fato de fazer algo novo e diferente.

21. Quase sempre procuro ser coerente com meus critérios e escala de valores. Tenho

principios e 0s sigo.

22. Em uma discussdo, ndo gosto de rodeios.

23. N&o me agrada envolvimento afetivo no ambiente de trabalho. Prefiro manter relagdes

distantes.

24, Gosto mais das pessoas realistas e concretas do que as tedricas.

25. E dificil ser criativo (a) e romper estruturas.

26. Gosto de estar perto de pessoas espontaneas e divertidas.

27. A maioria das vezes expresso abertamente como me sinto.

28. Gosto de analisar e esmiugar as coisas.

29. Incomoda-me o fato das pessoas ndo tomarem as coisas a sério.

30. Atrai-me experimentar e praticar as Gltimas técnicas e novidades.

31. Sou cauteloso (a) na hora de tirar conclusGes.

32. Prefiro contar com o maior nimero de fontes de informacao. Quanto mais dados tiver

reunido para refletir, melhor.

33. Tenho tendéncia a ser perfeccionista.

34. Prefiro ouvir a opinido dos outros antes de expor a minha.

35. Gosto de levar a vida espontaneamente e ndo ter que planeja-la.

36. Nas discussfes gosto de observar como atuam os outros participantes.

37. Sinto-me incomodado (a) com as pessoas caladas e demasiadamente analiticas.

38. Julgo com frequéncia as ideias dos outros, por seu valor pratico.

39. Angustio-me se me obrigam a acelerar muito o trabalho para cumprir um prazo.
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40. Nas reunides apoio as ideias praticas e realistas.

41. E melhor aproveitar o momento presente do que deleitar-se pensando no passado ou no
futuro.

42. Incomodam-me as pessoas que sempre desejam apressar as coisas.

43. Apoio ideias novas e espontaneas nos grupos de discussao.

44. Penso que sdo mais consistentes as decisdes fundamentadas em uma minuciosa analise

do que as baseadas na intuicdo.

45. Detecto frequentemente a inconsisténcia e os pontos frageis nas argumentacdes dos

outros.

46. Creio que é preciso transpor as normas muito mais vezes do que cumpri-las.

47. Frequentemente, percebo outras formas melhores e mais préaticas de fazer as coisas.

48. No geral, falo mais do que escuto.

49. Prefiro distanciar-me dos fatos e observa-los a partir de outras perspectivas.

50. Estou convencido (a) de que deve impor-se a l6gica e a razdo.

51. Gosto de buscar novas experiéncias.

52. Gosto de experimentar e aplicar as coisas.

53. Penso que devemos chegar logo ao amago, ao centro das questdes.

54. Procuro sempre chegar a conclusdes e ideias claras.

55. Prefiro discutir questbes concretas e ndo perder tempo com falas vazias.

56. Incomodo-me quando déo explicacdes irrelevantes e incoerentes.

57. Comprovo antes se as coisas funcionam realmente.

58. Faco varios borrdes antes da redacéo final de um trabalho.

59. Sou consciente de que nas discussfes ajudo a manter 0s outros centrados nos temas,

evitando divagacoes.

60. Observo que, com frequéncia, sou um(a) dos(as) mais objetivos e ponderados nas

discussoes.

61. Quando algo vai mal, ndo dou importéncia e trato de fazé-lo melhor.

62. Desconsidero as ideias originais e espontaneas se nao as percebo praticas.

63. Gosto de analisar diversas alternativas antes de tomar uma decisao.

64. Com frequéncia, olho adiante para prever o futuro.

65. Nos debates e discussGes prefiro desempenhar um papel secundario do que ser o(a)

lider ou o(a) que mais participa.

66. Me incomodam as pessoas que ndo atuam com logica.
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67

. Me incomoda ter que planejar e prever as coisas.

68

. Creio que o fim justifica os meios em muitos casos.

69

. Costumo refletir sobre os assuntos e problemas.

70

. O trabalho consciente me tras satisfacdo e orgulho.

71. Diante dos acontecimentos trato de descobrir os principios e teorias em que se

baseiam.

72. Com o intuito de conseguir o objetivo que pretendo, sou capaz de ferir sentimentos

alheios.

73

. Ndo me importa fazer todo o necessario para que o meu trabalho seja efetivado.

74

. Com frequéncia, sou uma das pessoas que mais anima as festas.

75

. Aborreco-me, frequentemente, com o trabalho metddico e minucioso.

76

. As pessoas, com frequéncia, creem que sou pouco sensivel a seus sentimentos.

77

. Costumo deixar-me levar por minhas intuigdes.

78

. Nos trabalhos de grupo, procuro que se siga um método e uma ordem.

79

. Com frequéncia, me interessa saber o que as pessoas pensam.

80

. Evito os temas subjetivos, ambiguos e pouco claros.

Dados Sécio-Académicos

Pedimos que vocé responda a informacéo solicitada nas se¢des abaixo para que ajude na analise de

dados da nossa pesquisa.

Grau de Estudo Fundamental  Médio__ Superior____ Outros

Idade anos

Ja foi reprovado alguma vez Sim Néo

Género __ Masculino____ Feminino

Natural de __Uberlandia ____ outro (a)

Profisséo Estudante _ Professor __ Coordenador
Diretor_____

Tipo de empresa Pablica  Privada ___ Outros

Fonte: Autores: Catalina Alonso, Domingo Gallego Traducédo e adaptacdo: Evelise Maria Labatut Portilho.
Adaptacdo nossa do quadro com dados socios académicos.



QUAL E MEU ESTILO DE APRENDIZAGEM?
1. Marque nos nimeros que vocé respondeu acima.
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2. Conte quantos nimeros que vocé marcou em cada coluna, a soma dos numeros de cada coluna

ndo poderé ser mais que 20.

3. Coloque os totais ao final. O total maior corresponde ao seu estilo de aprendizagem.

ATIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO

5 16 4 8

9 19 11 14

20 31 17 24

27 34 23 38

w
~
w
©

29 47

N
(o]
N
©
ul
o
ul
D

51 58 60 59
67 65 66 68
75 70 79 73
Total de Total de Total de Total de
ndmeros ndmeros ndmeros ndmeros
selecionados selecionados selecionados selecionados

nesta coluna nesta coluna nesta coluna nesta coluna
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Meu estilo de aprendizagem é:

Fonte: Autores: Catalina Alonso, Domingo Gallego Tradugéo e adaptacdo: Evelise Maria Labatut
Portilho. Adaptacdo nossa.
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APENDICE B

Relacéo dos Livros Didéticos

FRANCO, Claudio de Paiva. Way to English for Brazilian learners: 9° ano 1?2 ed.
S4o Paulo. Atica, 2015.

DIAS, Renildes, Elaine Hogson, Denise Santos, Cristina Mott-Fernandez. Team up 9° ano.
1%d.Cotia, S&o Paulo. Macmillan, 2015.
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APENDICE C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A pesquisa, sob minha responsabilidade, tem por objetivo obter informacdes relativas ao perfil
que os alunos do 9° ano séries finais do Ensino Fundamental da Rede Estadualde Ensino de Minas
Gerais na cidade de Uberlandia envolvendo os estilos de aprendizagem.

As andlises das observaces e dos dados contidos na aplicacdo do questionario- CHAEA, com
a participacdo dos respondentes serdo utilizados na pesquisa para minha dissertacdo do Programa de
Pés-graduacdo em Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia. A andlise das respostas sera realizada com os cuidados
devidos para que ndo corram riscos quanto a identificacdo dos Participantes.

Agradeco sua disposicdo em contribuir e possibilitar a coleta de dados junto aos respondentes,

para a realizacdo do presente trabalho.

Danielle Francine de Pinho Freire

Vanessa Matos dos Santos (Orientadora)

Concordo com o0 exposto acima, autorizando a coleta e 0 uso das respostas

obtidas para a pesquisa supramencionada.

Uberlandia, 01 de Novembro de 2016.

Nome:

Assinatura;
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APENDICE D

RESOLUCAO 510, DIARIO OFICIAL DE 7 DE ABRIL DE 2016.
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AUTUADO: ST. JUDE MEDICAL BRASIL LTDA. CNPJ/CPF:
00.986.846/0001-42

25759.664725/2012-86 - AIS:0952625/12-1 - GGPAF/ANVISA
PENALIDADE DE MULTA NO VALOR DE RS$ 12.000,00 ( DOZE
MIL REAIS )

AUTUADO: VALERIA MARIA BALDUINO PONTES CNPJ/CPF:
24.791.113/0001-10

25351.607888/2012-69 - AlS:0873781/12-9 - GGFIS/ANVISA
PENALIDADE DE MULTA NO VALOR DE RS 2.000,00 ( DOIS
MIL REAIS )

AUTUADO: VANILDA RAMOS DOS SANTOS ALMEIDA
CNPJ/CPF: 01.865.461/0001-90

25351.621783/2012-01 - AIS:0893200/12-0 - GGFIS/ANVISA
PENALIDADE DE MULTA NO VALOR DE R$ 2.000,00 ( DOIS
MIL REAIS )

AUTUADO: MELQUIADES GAYTANO CLEMENTE JR
25351.432255/2015-28 - AIS:0626406/15-9 - GGPAF/ANVISA
PENALIDADE DE MULTA NO VALOR DE RS 18.000,00 ( DE-
ZOITO MIL REAIS )

AUTUADO: GLADISTONE VIEIRA CORREA CNPJ/CPF:
038.691.052-91

25351.503621/2010-37 - AIS:661475/10-2 - GGFIS/ANVISA
PENALIDADE DE MULTA NO VALOR DE R$ 2.000,00 ( DOIS
MIL REAIS ) E ARQUIVAMENTO POR INSUBSISTENCIA DAS
INFRAGOES CONSIGNADAS NOS ITENS 2 E 3 DO AIS
AUTUADO: ELDA DE ALMEIDA ANTONIO CNPJ/CPF:
895.881.938-34

25759.602436/2013-17 - AIS:0862377/13-5 - GGPAF/ANVISA
PENALIDADE DE ADVERTENCIA 5

AUTUADO: NEVE INDUSTRIA E COMERCIO DE PRODUTOS
CIRURGICOS LTDA CNPJ/CPF: 54.858.014/0001-70
25767.724709/2009-17 - AlS:525608/09-9 - GGPAF/ANVISA
PENALIDADE DE ADVERTENCIA

AUTUADO: IRMANDADE DA SANTA CASA DE MISERICOR-
DIA DE SAO PAULO CNPJ/CPF: 62.779.145/0001-90
25759.702472/2012-09 - AIS:1005209/12-7 - GGPAF/ANVISA
ARQUIVAMENTO POR INSUBSISTENCIA DO AIS

AUTUADO: WILSON SONS AGENCIA MARITIMA LTDA
CNPJ/CPF: 00.423.733/0004-81

25760.780753/2010-20 - AIS:978002/10-5 - GGPAF/ANVISA
ARQUIVAMENTO POR INSUBSISTENCIA DO AIS

AUTUADO: ILZA DA SILVA DIAS KIWELOWICZ CNPJ/CPF:
299.022.907-87

25759.398613/2011-90 - AIS: 557667/11-9 - GGPAF/ANVISA
PENALIDADE DE ADVERTENCIA

RODRIGO JOSE VIANA OTTONI

CAMARA DE MEDICAMENTOS
SECRETARIA EXECUTIVA

DECISAO N° 4, DE 20 DE MAIO DE 2016

_ A SECRETARIA EXECUTIVA DA CAMARA DE REGU-
LACAO DO MERCADO DE MEDICAMENTOS (CMED), com ful-
cro no inciso XIV do art. 6° da Lei n.” 10.742/2003, no exercicio da
competéncia que lhe confere o inciso VIII do art. 12 da Resolucao
CMED n.° 3/2003, decide:

Acolher o Relatdrio n.” 39/2016/SE/CMED, de 29 de abril de
2016, referente ao Processo Administrativo n.* 25351.026214/2014-
95, e adotar como razio de decidir os fundamentos nele contidos para
condenar HELP FARMA PRODUTOS FARMACEUTICOS LTDA.
(CNPJ 02.460.736/0001-78) a multa de R$ 2.153.573,27 (dois mi-
Ihdes cento e cinquenta e trés mil quinhentos e setenta e trés reais e
vinte e sete centavos) por infragio ao art. 8° da Lei n’
10.742/2003.

Acolher o Relatério n.® 40/2016/SE/CMED, de 29 de abril de
2016, referente ao Processo Administrativo n.® 25351.341536/2014-
32, e adotar como razio de decidir os fundamentos nele contidos para
absolver FARMARIN INDUSTRIA E COMERCIO LTDA. (CNPJ
58.635.830/0001-75) quanto a infracio ao art. 8° da Lei n’
10.742/2003.

Acolher o Relatorio n.* 41/2016/SE/CMED, de 6 de maio de
2016, referente ao Processo Administrativo n.* 25351.172362/2014-
74, e adotar como razio de decidir os fundamentos nele contidos para
condenar EMS S.A. (CNPJ 57.507.378/0003-65) @ multa de RS
440.688,23 (quatrocentos e quarenta mil seiscentos e oitenta e oito
reais e vinte e trés centavos) por infracio ao art. 8° da Lei n.”
10.742/2003.

Acolher o Relatério n.* 42/2016/SE/CMED, de 6 de maio de
2016, referente ao Processo Administrativo n.* 25351.192187/2014-
11, e adotar como razao de decidir os fundamentos nele contidos para
condenar FARMACONN LTDA. (CNPJ 04.159.816/0001-13) a multa
de R$ 588,47 (quinhentos e oitenta e oito reais e quarenta e sete
centavos) por infragio ao art. 8° da Lei n." 10.742/2003.

Acolher o Relatorio n.* 43/2016/SE/CMED, de 13 de maio
de 2016, referente a0 Processo  Administrativo  n."
25351.268190/2014-49, e adotar como razio de decidir os funda-
mentos nele contidos para absolver GALDERMA BRASIL LTDA.
(CNPJ 00.317.372/0001-46) quanto a infragdo ao art. 8" da Lei n.*
10.742/2003.

Acolher o Relatério n.* 44/2016/SE/CMED, de 13 de maio
de 2016, referente ao  Processo  Administrativo  n."
25351.341500/2014-12, e adotar como razio de decidir os funda-
mentos nele contidos para absolver ACTAVIS FARMACEUTICA
LTDA. (CNPJ 33.150.764/0001-12) quanto  infracao ao art. 8° da
Lei n.° 10.742/2003.

Acolher o Relatério n.” 45/2016/SE/CMED, de 13 de maio
de 2016, referente a0  Processo  Administrativo  n.*
25351.163479/2014-08, e adotar como razao de decidir os funda-
mentos nele contidos para condenar UM - DISTRIBUIDORA DE
MEDICAMENTOS LTDA. (CNPJ 72.704.513/0001-94) & multa de
RS 12.026,74 (doze mil vinte e seis reais e setenta e quatro centavos)
por infragdo ao art. 8° da Lei n.” 10.742/2003.

Acolher o Relatério n.* 46/2016/SE/CMED, de 13 de maio
de 2016, referente a0  Processo  Administrativo  n."
25351.566391/2013-72, e adotar como razio de decidir os funda-
mentos nele contidos para condenar LABORATORIOS FERRING
LTDA. (CNPJ 74.232.034/0001-48) a multa de R$ R$ 13.909,42
(treze mil novecentos e nove reais e quarenta e dois centavos) por
infragdo ao art. 8° da Lei n.” 10.742/2003.

LEANDRO PINHEIRO SAFATLE
Secretdrio Executivo

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE
RESOLUCAO N° 510, DE 7 DE ABRIL DE 2016

O Plendrio do Conselho Nacional de Saide em sua Quin-

ésima Nona Reunido i realizada nos dias 06 e 07

de abril de 2016, no uso de suas competéncias regimentais e atri-

buicoes conferidas pela Lei n o 8.080, de 19 de setembro de 1990,

la Lei n 0 8.142, de 28 de dezembro de 1990, pelo Decreto n o
.839, de 11 de julho de 2006, e

Considerando que a ética ¢ uma construcdo humana, portanto
histdrica, social e cultural;

Considerando que a ética em pesquisa implica o respeito pela
dignidade humana e a protecio devida aos participantes das pesquisas
cientificas envolvendo seres humanos;

Considerando que o agir ético do pesquisador demanda acio
consciente e livre do participante;

Considerando que a pesquisa em ciéncias humanas e sociais
exige respeito e garantia do pleno exercicio dos direitos dos par-
ticipantes, devendo ser concebida, avaliada e realizada de modo a
prever e evitar possiveis danos aos participantes;

Considerando que as Ciéncias Humanas e Sociais tém es-
pecificidades nas suas concepgoes e priticas de pesquisa, na medida
em que nelas prevalece uma acepcio pluralista de ciéncia da qual
decorre a adogao de miltiplas perspectivas tedrico-metodoldgicas,
bem como lidam com atribuicoes de significado, praticas e repre-
sentacoes, sem intervengao direta no corpo humano, com natureza e
grau de risco especifico;

Consi que a relagdo pesqui participante se cons-
tréi continuamente no processo da pesquisa, podendo ser redefinida
Hualquer momento no didlogo entre subjetividades, implicando re-

lexividade e construgio de relages nao hierdrquicas;

Consi d que i os pilares do
reconhecimento e da afirmacdo da dignidade, da liberdade e da au-
tonomia do ser humano, como a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948 e a Declaragio Interamericana de Direitos e De-
veres Humanos, de 1948;

Considerando a existéncia do sistema dos Comités de Ftica
em Pesquisa e da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa;

Considerando que a Resolugio 466/12, no artigo XIIL3, re-
conhece as especificidades éticas das pesquisas nas Ciéncias Hu-
‘manas e Sociais e de outras que se utilizam de metodologias proprias
dessas dreas, dadas suas particularidades;

Considerando que a producio cientifica deve implicar be-
neficios atuais ou potenciais para o ser humano, para a comunidade
na qual estd inserido e para a sociedade, possibilitando a promogio de
qualidade digna de vida a partir do respeito aos direitos civis, sociais,
culturais e a um meio amgienle ecologicamente equilibrado; e

Considerando a importancia de se construir um marco nor-
mativo claro, preciso e plenamente compreensivel por todos os en-
volv]idns nas atividades de pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais,
resolve:

Art. 1 o Esta Resolugdo dispe sobre as normas apliciveis a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos me-
todoldgicos envolvam a utilizagao de dados diretamente obtidos com
os participantes ou de informacdes identificveis ou que possam acar-
retar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana, na forma
definida nesta Resolugéo.

Paragrafo tinico. Nao serdo registradas nem avaliadas pelo
sistema CEP/CONEP:

I - pesquisa de opinido publica com participantes néo iden-
tificados;

11 - pesquisa que utilize informacdes de acesso piiblico, nos
termos da Lei n o 12.527, de 18 de novembro de 2011;

111 - pesquisa que utilize informacdes de dominio publico;

IV - pesquisa censitdria;

V - pesquisa com bancos de dados, cujas informagdes sio
agregadas, sem possibilidade de identificacao individual; e

VI - pesquisa realizada exclusivamente com textos cienti-
ficos para revisao da literatura cientifica;

VII - pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico de

III - atividade realizada com o intuito exclusivamente de
educacdo, ensino ou treinamento sem finalidade de pesquisa cien-
tifica, de alunos de graduacéo, de curso técnico, ou de profissionais
em especializagio.

§ 1 0 Nio se enquadram no inciso antecedente os Trabalhos
de Concluséo de Curso, monografias e similares, devendo-se, neste
casos, apresentar o protocolo de pesquisa ao sistema CEP/CONEP;

2 o Caso, durante o planejamento ou a execugdo da ati-
vidade de educagdo, ensino ou treinamento surja a intenao de in-
corporagdo dos resultados dessas atividades em um projeto de pes-
quisa, dever-se-d, de forma obrigatdria, apresentar o protocolo de
pesquisa ao sistema CEP/CONEP.

Capitulo |

Dd‘S TERMOS E DEFINICOES

Art. 2 o Para os fins desta Resolugéo, adotam-se os seguintes
termos e definigdes:

1 - assentimento livre e esclarecido: anuéncia do participante
da pesquisa - crianca, adolescente ou individuos impedidos de forma
tempordria ou nio de consentir, na medida de sua compreensio e
respeitadas suas singularidades, apos esclarecimento sobre a natureza
da pesquisa, justificativa, objetivos, métodos, potenciais beneficios e
riscos. A obtencao do nio elimina a dade do
consentimento do responsavel;

11 - assisténcia ao participante da pesquisa: ¢ aquela prestada
para atender danos imateriais decorrentes, direta ou indiretamente, da
pesquisa;

1II - beneficios: contribuicdes atuais ou potenciais da pes-
quisa para o ser humano, para a comunidade na qual estd inserido e
para a sociedade, possibilitando a promogéo de qualidade digna de
vida, a partir do respeito aos direitos civis, sociais, culturais e a um
meio ambiente ecologicamente equilibrado;

IV - confidencialidade: é a garantia do resguardo das in-
formagdes dadas em confianca e a protecao contra a sua revelagao
ndo autorizada;

V - consentimento livre e esclarecido: anuéncia do parti-
cipante da pesquisa ou de seu representante legal, livre de simulacdo,
fraude, erro ou intimidacao, apds esclarecimento sobre a natureza da
pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, métodos, potenciais be-
neficios e riscos;

VI - informagdes de acesso publico: dados que podem ser
utilizados na produgdo de pesquisa e na transmissao de conhecimento
e que se encontram disponiveis sem restricio ao acesso dos pes-
quisadores e dos cidadaos em geral, nao estando sujeitos a limitagoes
relacionadas a privacidade, a seguranca ou ao controle de acesso.
Essas informacoes podem estar processadas, ou néo, e contidas em
qualquer meio, suporte e formato produzido ou gerido por drgaos
piblicos ou privados;

VII - dano material: lesio que atinge o patrimdnio do par-
ticipante da pesquisa em virtude das caracteristicas ou dos resultados
do processo de pesquisa, impondo uma despesa pecunidria ou di-
minuindo suas receitas auferidas ou que poderiam ser auferidas;

11 - dano imaterial: lesio em direito ou bem da perso-
nalidade, tais como integridades fisica e psiquica, saide, honra, ima-
gem, e privacidade, ilici produzida ao participante da pesquisa
por caracteristicas ou resultados do processo de pesquisa;

IX - discriminacdo: caracterizagdo ou tratamento social de
uma pessoa ou grupo de pessoas, com consequente violagio da dig-
nidade humana, dos direitos humanos e sociais e das liberdades fun-
damentais dessa pessoa ou grupo de pessoas;

X - esclarecimento: processo de apresentacdo clara e aces-
sivel da natureza da pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, mé-
todos, potenciais beneficios e riscos, concebido na medida da com-
preensao do participante, a partir de suas caracteristicas individuais,
sociais, economicas e cullurais, e em razao das abordagens meto-
dolagicas aplicadas. Todos esses elementos determinam se o escla-
recimento dar-se-d por documento escrito, por imagem ou de forma
oral, registrada ou sem registro;

XI - estigmatizagao: atribuicio de conteido negativo a uma
ou mais caracteristicas (estigma) de uma pessoa ou grupo de pessoas,
com consequente violacao a dignidade humana, aos direitos humanos
e liberdades fundamentais dessa pessoa ou grupo de pessoas;

XII - etapas preliminares de uma pesquisa: sdo assim con-
sideradas as alivigades que o pesquisador tem que desenvolver para
averiguar as condigoes de possibilidade de realizacdo da pesquisa,
incluindo investigacdo documental e contatos diretos com possiveis
panlclganles. sem sua identificacio e sem o registro piblico e formal
das informagdes assim obtidas; ndo devendo ser confundidas com
"estudos exploratérios™ ou com “pesquisas piloto”, que devem ser
consideradas como projetos de pesquisas. lncYnem—se nas etapas pre-
liminares as visitas as comunidades, aos servicos, as conversas com
lideranga comunitdrias, entre outros;

XIII - participante da pesquisa: individuo ou grupo, que nao
sendo membro da equipe de pesquisa, dela participa de forma es-
clarecida e voluntaria, mediante a concessao de consentimento e tam-
bém, quando couber, de assentimento, nas formas descritas nesta
resolugio;

XIV - pesquisa de opinio piblica: consulta verbal ou escrita
de cardter pontual, realizada por meio de metodologia especifica,
através da qual o participante, é convidado a expressar sua pre-
feréncia, avaliagao ou o sentido que atribui a temas, atuagio de
pessoas e organizacdes, ou a produtos e servicos; sem possibilidade
de identificagao do participante;

XV - pesquisa encoberta: uisa conduzida sem que os
participantes sejam informados sobre objetivos e procedimentos do
estudo, e sem que seu ¢ i seja obtido previ ou
durante a realizaio da pesquisa. A pesquisa encoberta somente se
jusiiﬁea em circunstancias nas quais a informacéo sobre objetivos e

situagdes que emergem esp ec na pratica
profissional, desde que néo revelem dados que possam identificar o
sujeito; e

P alteraria o comp alvo do estudo ou quando a
utilizagdo deste método se apresenta como tinica forma de conducao
do estudo, devendo ser explicitado ao CEP o procedimento a ser

Este documento pode ser verificado no enderego eletronico http://www.in.gov befautenticidade himl,

pelo codigo 00012016052400044

Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001, que institui a

Infraestrutura de Chaves Piiblicas Brasileira - ICP-Brasil.
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adotado pelo pesquisador com o participante, no que se refere aos
riscos, comunicacao ao participante e uso dos dados coletados, além
do compromisso ou nio com a confidencialidade. Sempre que se
mostre ? ctivel, o consentimento dos participantes devera ser buscado
posteriormente;

XVI - pesquisa em ciéncias humanas e sociais: aquelas que
se voltam para o conhecimento, compreensio das condicoes, exis-
téncia, vivéncia e saberes das pessoas e dos grupos, em suas relagdes
sociais, institucionais, seus valores culturais, suas ordenacoes his-
téricas e politicas e suas formas de subjetividade e comunicacéo, de
forma direta ou indireta, incluindo as modalidades de pesquisa que
envolvam intervencao;

- pesquisador responsavel: pessoa com no minimo ti-
tulo de tecnélogo, bacharel ou licenciatura, responsivel pela coor-
denacdo e realizagio da pesquisa e pela integridade e bem estar dos
participantes no processo de pesquisa. No caso de discentes de gra-
duagio que realizam pesquisas para a elaboracio do Trabalho de
Conclusdo de Curso, a pesquisa serd registrada no CEP, sob-res-
ponsabilidade do respectivo orientador do TCC;

XVIII - preconceito: valor negativo atribuido a uma pessoa
ou grupo de pessoas, com consequente violagao dos direitos civis ¢

urais;
XIX - prlvacldade direito do panlclpame da pesquisa de
manter o controle sobre suas escolhas e pessoais e de

X - compromisso de propiciar assisténcia a eventuais danos
materiais e imateriais, decorrentes da participagio na pesquisa, con-
forme o caso sempre e enquanto necessdrio.

Capitulo 111

PROCESSO DE CONSENTIMENTO E DO ASSEN-
TIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Art. 4 0 O processo de consentimento e do assentimento
livre e esclareudn envu]ve 0 estabelecimento de relagio de confianca
entre aberto ao didlogo e
a0 quvsuonamento lsmdr.-ndﬂ ser obtido ou registrado em qualquer das
fases de execucdo uisa, bem como retirado a qualquer mo-
mento, sem qualquer prejuizo ao participante.

ATLLS 0/0 phocisse e, seininkenslo; o cobeaiieail 846
assentimento livre e esclarecido pode ser realizado por meio de sua
expressﬁo oral, escrlla:‘l lingua de sinais ou de oulras formas que se

in-

dw:duas sociais, econdmicas e culturais da pessoa ou grupo de
pessoas da pesquisa e as apli
cadas.

§ 1 0 O processo de comunicagio do consentimento e do
assentimento livre e esclarecido deve ocorrer de maneira espontanea,
clara e objetiva, e evitar modalidades excessivamente formais, num
clima de mitua confianca, assegurando uma comunicacio plena e
interativa.

20 No pmcessa de comunicagio do consenumemo e do

resguardar sua intimidade, sua imagem e seus dados pessoais, sendo
uma garantia de que essas escolhas de vida nao sofrerao invasoes
indevidas, pelo controle piiblico, estatal ou nio estatal, e pela re-
provagdo social a partir das caracteristicas ou dos resultados da pes-
quisa;

XX - processo de consentimento e de assentimento: processo
pautado na construcdo de relago de confianca entre pesquisador e
participante da pesquisa, em conformidade com sua cultura e con-
tinuamente aberto ao didlogo e ao questionamento, nio sendo o re-
gistro de sua obtencéo necessariamente escrito;

XXI - protocolo de pesquisa: conjunto de documentos con-
templando a folha de rosto e o projeto de pesquisa com a descricio da
pesquisa em seus aspectos I‘undamemms e as informagoes relauvas a0

da pesquisa, a a todas as
instancias responsaveis. Aplica-se o duspo«slu na norma uperacmnal do
CNS em vigor ou outra que venha a substitui-la, no que couber e
quando ndio houver prejuizo no estabelecido nesta Resolugio;

XXII - registro do consentimento ou do assentimento: do-
cumento em qualquer meio, formato ou midia, como papel, dudio,
filmagem, midia elelmnlca e digital, que registra a concessio de

ou de o a forma
de registro escolhida a partir das canciukticas individuals, sociais,
linguisticas, economicas e culturais do participante da pesquisa e em
razo das abordagens metodoldgicas aplicadas;

XXIII - relatério final: € aquele apresentado no encerramento
da pesquisa, contendo todos os seus resultad

XXIV - ressarcimento: compensacio material dos gastos de-
correntes da participagio na pesquisa, ou seja, despesas do parti-
cipante e seus acompanhantes, tais como transporte e alimentacio:

XXV - risco da pesquisa: possibilidade de danos  dimensio
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em
qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente; e

XXVI - vulnerabilidade: situacéio na qual pessoa ou grupo de
pessoas tenha reduzida a capacidade de tomar decisdes e opor re-
sisténcia na situagdo da pesquisa, em decorréncia de fatores indi-
viduais, pslcalbgn:os econdmicos, culturais, sociais ou politicos.

Capitulo 11
DOS PRINCIPIOS ETICOS DAS PESQUISAS EM CIEN-
CIAS HUMANAS E SOCIAI

Art. 3 o Sao prim:lplns éticos das pesquisas em Ciéncias

Humanas e Sociais:

da liberdade todos

envolvidos no processo de pesquisa, mcluswe da llben‘lade clennf‘ ica
e académica;

11 - defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do
autoritarismo nas relagdes que envolvem os processos de pesquisa;

- respeito aos valores culturais, sociais, morais e re-

ligiosos, bem como aos habitos e costumes, dos participantes das
pesquisas;

ter a opor-
imidsde de esclarecer s diividas, bem como dlspor ¥ db tempo que

Ihe for adequado para a tomada de uma decisdo autonoma. para_decidir
o O pesquisador devera buscar o momento, condigio

e local mais adequado para que os mlarammenms sobre @ pesquisa

sejam efetuados, para isse

Art. 16. O pesquisador deverd justificar o meio de registro
mais adequado, considerando, para isso, 0 grau de risco envolvido, as
taracler[sucas do processo da pesquisa e do participante.

* Os casos em que seja mvlavel o Registro de Con-

ou do Liv ou em que este

istro signifique riscos ais a pri

Il lade dos dados do participante ou ans vinculos de conﬁanca entre

pesquisador e pesquisado, a dispensa deve ser justificada pelo pes-
quisador responsvel ao sistema CEP/CONEP

§ 2° A dispensa do re Fslm de consentimento ou de as-
sentimento nio isenta o pesquisador do processo de consentimento ou
de assentimento, salvo nos casos previstos nesta Resolucio.

§ 3° A dispensa do Registro do Consentimento deverd ser
avaliada e aprovada pelo sistema CEP/CONEP.

Art. 17. O Registro de Consentimento Livre e Esclarecido,
em seus diferentes formatos, devera conter esclarecimentos suficien-
tes sobre a pesquisa, incluindo:

I-a jusllflcallva os objetivos e os procedimentos que serio
utilizados na pesquisa, com informagao sobre métodos a serem uti-
lizados, em linguagem clara e acessivel, aos participantes da pesquisa,
respeitada a natureza da peanisa:

1 - a explicitacao dos possiveis danos decorrentes da par-
ticipagdo na pesquisa, além da apresentacio das providencias e cau-
telas a serem em| regadas para evmr slma(;nes que Jm&sam causar
dano, esquisa;

0 - 2 garantia de plena Iiberdade do participante ey pesquisa
re sua participagdo, podendo retirar seu consenti-
mento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algus

“a garan(la de manutengao do sigilo e da privacldade dos

con-
vidado a participar da pesquisa, a quem ser.’l garantido o dlmllo de
recusa.

Art. 7 0 O pesquisador deverd assegurar espaco para que o
participante possa expressar seus receios ou diividas durante o pro-
cesso de pesquisa, evitando qualquer forma de imposicio ou cons-
trangimento, respeitando sua cultura.

8 o As informagdes sobre a pesquisa devem ser trans-
mitidas de forma acessivel e transparente para ?ue o convidado a
participar de uma pesquisa, ou seu repmemame egal, possa se ma-
nifestar, de forma autonoma,

squisa seja pessoa ou grupo de pessoas, durante
e wedd squlsa exceto quando houver sua manifestagio
explicita em semhre contrrio, mesmo apés o término da pesquisa;

- informagio sobre a forma de acompanhamento e a as-
sisténcia a que terio direito os glarlmpames da pesquisa, inclusive
considerando beneficios, quando houver;

VI - garantia aos participantes do acesso aos resultados da
pesquisa'v .

da garantia ao ici de ressarci-
mento e a descnc:lo das formas de cobertura das Jespesas realizadas

Art. 9 o Sdo direitos dos panm mes
I - ser informado sobre a pesqui
- desistir a qualquer momento de participar da pesquisa,
sem qua]xluer prejuizo;
- ter sua privacidade respeitada;
IV - ter garantida a confidencialidade das informacdes pes-
soais;
V - decidir se sua identidade serd divulgada e quais sao,
dentre as informacoes que forneceu, as que podem ser tratadas de
forma pu‘l}}lca

er indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos
termos da Lei; e
Wi

-0 das despesas
de sua parlldpalcao na pesquisa.

Da obtengdo do Consentimento e do Assentimento

10. O gesqulsadur deve esclarecer o potencial parti-

cipante, na ‘medida de sua compreensio e respeitadas suas singu-

laridades, sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
direitos, nscm e otenciais henelp icios.

consentimento do participante da pesquisa devera

ser pamculalmcnn- "garamidn aquele que, embora plenamente capaz,

esteja exj)osln a w licionamentos especmcos ou sujeito a relacao de

situacdes passiveis de

llmilacao da aulon mia.
rt. 12. Deverd haver justificativa da escolha de crianas, de
adolescemes e de pessoas em situacdo de diminuicdo de sua ca-
Eacndade de decisao no protocolo a ser aprovado pelo sistema
EP/CONEP.
Paragrafo tinico. Nos casos pmvislus no caput deverdo ser
obtidos o do livre e

pelo uisa, quando houw
VIfI - a informagdo do enderego, e-mail e comaw telefonico,
dos responsaveis pela pesquisa;

- breve explicacio sobre o que é o CEP, bem como
endereco, e-mail e contato telefonico do EEP local e, quando for o
caso, da CONEP; e

X-amfurmacaodequeopamcipameleraace

ssoaore g is t ro do ¢ ons e nt i mento s e mpre que solicitado.

o Nos casos em que algum dos itens nio for con-
templado na modalidade de reglslro escolhida, tal informacio deverd
ser entregue ao il de maneira
a garantir que todos os ncns supracuadns sejam informados aos par-
ticipantes.

§ 2 0 Nos casos em que o consentimento ou o assentimento
livre e esclarecido néo for registrado por escrito, o participante podera
ter acesso ao registro do consentimento ou do assentimento sempre
que solicitado.

§ 3 0 Nos casos em que o consentimento ou o assentimento
livre e esclamcida for registrado por escrito uma via, assinada pelo
deve ser entregue ao

panlclpame

§ 4 0 O assentimento do participante da pesquisa devera
constar do registro do consentimento.

Capitulo IV

DOS RISCOS

Art. 18. Nos projetos de pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais, a definicdo e a gradacdo do risco resultam da apreciagio dos
seus procedimentos metodologicos e do seu potencial de causar danos
maiores ao parlldpanle do que os existentes na vida cotidiana, em

esclarecido, por meio dos represemznms legais do pamnpame da
ea o, par:

squisa,
Kilpantc de acordo com a sua capacidade.

. Em comunidades cuja cultura reconheca a auto-
ridade do lider ou do coletivo sobre o individuo, como ¢ o caso de
algumas comunidades tradicionais, indigenas ou religiosas, por exem-
plo, a obtencio da autorizacio para a pesquisa deve loslpeltal tal

IV - empenho na ampli da
por meio da socializacao da producdo de conhecimento resultante da
pesquisa, inclusive em formato acessivel ao grupo ou populagio que
foi pesqulsada.

- recusa de lndas as formas de preconcellu incentivando o
respeito e grupos vul-
neraveis e dlscrimlnadns eas dlferencas dus processos de pesquisa;

T - garantia de assentimento ou consentimento dos par-
ticipantes das pesquisas, esclarecidos sobre seu sentido e implica-
coes;

VII - garantia da confidencialidade das informades, da pri-
vacidade dos participantes e da protecio de sua identidade, inclusive
do uso de sua imagem e voz;

VIII - garantia da ndo utilizagéo, por parte do pesquisador,
das informacdes obtidas em pesquisa em prejuizo dos seus parti-
cipantes;

IX - compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de nio
criar, manter ou ampliar as situacdes de risco ou vulnerabilidade para
individuos e coletividades, nem acentuar o estigma, o preconceito ou
a discriminacao; e

sem prejuizo do consentimento individual, quando
possivel e desejével
4. Quando for invidvel a realizacio do processo de
Cnnscntlmcnln Livre e Esclarecido, a dispensa desse processo deve
ser justificadamente solicitada pelo pesquisador responsavel ao Sis-
tema CEP/CONEP para apreciacio.
ecao 11
o Registro do Consentimento e do Assentimento
Art. 15. O Registro do Consentimento e do Assentimento é o
meio pelo qual é explicitado o consentimento livre e esclarecido do
rticipante ou de seu responsavel legal, sob a forma escrita, sonora,
imagética, ou em outras formas que atendam as caracteristicas da

com o cardter e dialogal dessas pesquisas.

Art. 19. O pesquisador deve estar sempre atento aos riscos
que a pesquisa possa acarretar aos participantes em decorréncia dos
seus procedimentos, devendo para tanto serem adotadas medidas de
precaucio e protecao, a fim de evitar dano ou atenuar seus

§ 1 0 Quando o pesquisador perceber qualquer possi
de dano ao participante, decorrente da participagdo na
verd discutir com os participantes as providéncias cabiveis, que po-
dem incluir o encerramento da pesquisa e informar o sistema
CEP/CONEP.

§ 2 0 O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer
tipo de dano resufamc de sua participagio na pesquisa, previsto ou
nao no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a
assisténcia e a buscar indenizagio.

Art. 20. O pesquisador deverd adotar todas as medidas ca-
biveis para proteger o participante quando crianca, adolescente, ou
qualquer pessoa cuja autonomia esteja reduzida ou que esteja sujeita
a relagio de que situacio de
llmllacao da aulommla reconhecendo sua situagio pecnllar de vul-

pesquisa e dos participantes, devendo conter i em lin-
guagem clara e de facil entendimento para o suficiente esclarecimento
sobre a pesqulsa
1° Quando ndo houver registro de consentimento e do
assenumemn. o pesquisador devera entregar documento ao partici-
rame que contemple as informagdes previstas para o consentimento
ivre e esclarecido sobre a isa
§ 2° A obtencao de consentimento pode ser comprovada
também por meio de nes(emunha que ndo cumpnnha a equipe de
pesquisa e que

do nivel de risco da pesquisa.

Art. 21. O risco previsto no protocolo serd graduado nos
niveis minimo, baixo, moderado ou elevado, considerando sua mag-
nitude em funcdo de caracteristicas e circunstancias do projeto, con-
forme definicao de Resolugdo especifica sobre tipificagio e gradacao
de risco e soble tramitagao dos protocolos.

§1 io dos serd
do com a gradacﬁn de risco.

A gradacdo do risco deve distinguir diferentes niveis
de precauc:io e protecio em relagdo ao participante da pesquisa.

de acor-

Este documento pode ser verificado no endereco eletronico http://www.in.gov bfautenticidade.html,

pelo codigo 00012016052400045

Documento assinado digitalmente conforme MP n* 2.200-2 de 24/08/2001, que institui a

Infraestrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP-Brasil.
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Capitul
PROCEDlMENTO DE ANALISE ETICA NO SISTE-
MA CEP/CONEP
. 22. O prumcolo a ser submetido a avaliagdo ética so-
mente serd apreciado se for apresentada toda a documentagio so-
licitada pelo sistema CEP/CONEP tal como descrita, a esse respeito,
na norma operacional do CNS em vigor, no que couber e quando nio
houver prejuizo no estabelecido nesta Resolugdo, considerando a na-
tureza e as especificidades de cada pesquisa.

3. Os projetos de pesquisa serdo inscritos na Plata-
forma Bmsu . para sua avallacio ética, da forma prevista nesta Re-
solugao e na Resolugdo especifica de gradagao, tipificagao de risco e
tramitagéo dos protocolos.

rt. 24. Todas as etapas preliminares necessdrias para que o
gﬁulss;l\ré “elabore seu projeto nao sio alvo de avaliagdo do sistema

Art. 25. A avaliagdo a ser feita pelo Sistema CEP/CONEP
incidird sobre os aspectos éticos dos projetos, considerando os riscos
e a devida protecdo dos direitos dos participantes da pesquisa.

§1 o . A avaliacdo cientifica dos aspectos teoricos dos pro-
Jjetos submetidos a essa Resolugao compete as instancias académicas
especificas, tais como comissoes académicas de pesquisa, bancas de

os-graduacio, instituicdes de fomento a pesquisa, dentre outros. Nio
cabe ao Sistema CEP/CONEP a anilise do desenho metodoldgico em

sk

§ 2 0. A avaliagio a ser realizada pelo Sistema CEP/CONEP
incidird somente sobre os pmccdlmemos metodologicos que impli-
quem em riscos aos particip:

Art. 26. A anilise é(lm dos c]elos de pesquisa de que trata
esta Resolugio s6 poderd ocorrer nos Comités de Etica em Pesquisa
ﬂxe comportarem representagio equanime de mcmbfos das Ciéncias

umanas e Sociais, devendo os relatores serem escolhidos dentre os
membros quallﬁcadns nessa drea de conhecimento.

Art. 27. A pesquisa realizada por alunos de graduacio e de

graduac; .’m e seja parte de projeto do orientador ja aprovado
pelo s(slema CEP/(.onep, pode ser apresentada como’emenda ao
projeto aprovado, desde que nio contenha modmmcao essencial nos
obje(lvos e na melodologla do projeto original.

o VI
Dd’ PESQUISADOR RESPOdNSAVEL

A
indeclindvel ¢ compreende os asrecms éticos e legais, cabendo-lhe:

- apresentar o protocolo devidamente instruido ao sist
CEP/Conep,aguardando a decisdo de aprovagio dica ales de i

SECRETARIA DE ATENCAO A SAUDE
PORTARIA N° 597, DE 23 DE MAIO DE 2016

Habilita o Hospital Oswaldo Cruz como
Unidade de Assisténcia em Alta Comple-
xidade no Tratamento da Lipoatrofia Facial
do Portador de HIV/AIDS.

A Secretdria de Atencdo a Saidde - Substituta, no uso de suas
atribuicdes,

Considerando a Portaria n° 2.582/GM/MS, de 02 de de-
zembro de 2004, que inclui cirurgias reparadoras para pacientes por-
tadores de AIDS e usudrios de anti-retrovirais;

Considerando a Portaria SAS/SVS/MS n° 01 de 20 de janeiro
de 2009, que trata das normas para habilitacio/credenciamento dos
Servigos de Tratamento da Lipodistrofia do Portador de HIV/AIDS e
Servicos de Tratamento da Lipoatrofia Facial do Portador de
HIV/AIDS;

Considerando a Portaria n® 04/SAS/MS, de 20 de janeiro de
2009, que trata da operacionalizacio dos procedimentos referentes a
cirurgias reparadoras para pacientes portadores de HIV/AIDS nos
sistemas de informacoes do Sistema Unico de Saide - SIA e SIH;

Considerando a Portaria n°. 116/GM/MS, de 22 de janeiro de
2009, que estabelece recursos a serem incorporados ao Teto Finan-
ceiro Anual de Média e Alta Complexidade aos Estados, Distrito
Federal e Municipios, para o custeio dos procedimentos referentes as
cirurgias reparadoras para pacientes portadores de AIDS e usudrios de
anti-retrovirais;

Considerando a manifestacdo favordvel da Secretaria de Es-
tado da Satide do Parand e aprovaio da habilitagio pela Comissio
Intergestores Bipartite do Estado, conforme as Deliberagdes n® 013,
de 28/01/2015 e n® 195, de 03/12/2015; e

Considerando a avaliagio da Unidade de Assisténcia e Tra-
tamento do Programa Nacional DST-AIDS/SVS e da Coordenacio
Geral de Média e Alta Complexidade/DAET/SAS/MS, resolve:

Art. 1° Fica habilitado, no esladu do Parand, como Unidade
de A em Alta Comple d da Lipoatrofia

a pesquisa, conforme definido em resoludo especifica de i
e gradagao de risco;
conduzir o processo de C

e de Assen-

Facial do Portador de HIV/AIDS, o es(abeleclmemo abaixo:

timento Livre e Esclarecido;
- apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela Conep a
qualquer momento;
IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou
digial. sob sua guarda ¢ lspnnsablllg:lsie por um periodo minimo de
cmm) anos apés o término da pes ;e
- apresentar no relatorio ll‘h’\al que o projeto foi desen-
volvido confcrme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua
mudanga ou interrupcio.

Capitulo VII
D/{’S DISPOSICOES TRANSITORIAS
Art. 29. Serd instituida instincia, no amhlm da Conep, J)arz

Resolugdo e do formuldrio proprio para lnstrlcao dos grolocolos
relativos a projetos das Ciéncias Humanas e Sociais na Plataforma
Brasil, bem como para a proposicao de projetos de formagao e ca-
pacitacio na drea.
Pardgrafo tinico. A instancia prevista no caput serd composta
Eor membros titulares das Ciéncias Humanas e Sociais integrantes da
ONEP, representantes das associacdes cientificas nacionais de Cién-
cias Humanas e Sociais, membros dos CEP de Ciéncias Humanas e
Sociais e de usudrios.
Art. 30. Deverd ser estimulado o ingresso de pes(gnsadmes e
demais profissionais atuantes nas Ciéncias Humanas e Sociais nos
colegiados dns CEP existentes, assim como a criacao de novos CEP.

[ NPl [CNES_
76.416.866/009-05

Art. 2° O custeio do impacto financeiro gerado por esta
habilitacao deverd onerar o teto do estado ou Municipio de acordo
com o vinculo da unidade e modalidade da gestio, considerando a
Portaria n°. 116/GM/MS, de 27 de marco de 2009.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data da sua pu-
blicagdo.

CLEUSA RODRIGUES DA SILVEIRA
BERNARDO

PORTARIA N° 598, DE 23 DE MAIO DE 2016

Aliera nimero de leitos da Unidade de Tra-
tamento Intensivo Tipo Il do Hospital Ar-

PORTARIA N° 599, DE 23 DE MAIO DE 2016

Indefere a adesio ao Programa de Forta-
lecimento das Entidades Privadas Filantro-
picas e das Entidades sem Fins Lucrativos
que Atuam na Area da Saide e que Par-
ticipam de Forma Complementar do Sis-
tema Unico de Saide (PROSUS), da As-
sociago Casa Fonte da Vida, com sede em
Jacarei (SP).

A Secretaria de Atencdo a Saide - Substituta, no uso de suas
atribuigdes,

Considerando a Lei n® 12.873, de 24 de outubro de 2013,
gue instituiu o Programa de Fortalecimento das Entidades Privadas

ilantropicas e das Entidades sem Fins Lucrativos que Atuam na
Area da Satde e que Participam de Forma Complementar do Sistema
Unico de Satide ?PROSUS

Considerando a Portaria n® 3.076/GM/MS de 12 de dezem-
bro de 2013, que delega competéncia ao Secretirio de Atencio a
Saiide para execugio do PROSUS;

Considerando a Portaria GM/MS n® 535, de 8 de abril de
2014, que estabelece normas para a execugio no dmbito do Ministério
da Saiide, do PROSUS, de que trata a Lei n° 12.873, de 24 de outubro
de 2013;

Cunsiderando a avaliacao da_instituicao ﬂnanceln oﬂcial
federal que do Plano de
noémica e Financeira da entidade nos termos do art. 42 da Lel
12.873/2013;

Considerando a Adesio ao PROSUS deferida, sob mndlcau
resolutiva, da Associacio Casa Fonte da Vida, CNPJ
50.460.351/0001-53; e

Considerando o Parecer Técnico n® 74/2016-CGAGPS/DCE-
BAS/SAS/MS e o Despacho n® 72/2016/DCEBAS/SAS/MS, cons-
tantes do Processo n® 25000.121098/2014-72/MS, que concluiram
[;:Iu ndo atendimento do requisito disposto no inciso II do art. 29 da

i n° 12.873, de 24 de outubro de 2013, resolve:

Art. 1° Fica indeferida a adesio ao Programa de Fortale-
cimento das Entidades Privadas FilantrGpicas e das Entidades sem
Fins Lucrativos que Atuam na Area da Saiide e que Participam de
Forma Complementar do Sistema Unico de Saide (PROSUS), da
Associagio Casa Fonte da Vida, CNPJ n° 50.460.351/0001-53, com
sede em Jacarei (SP).

Art. 2° A instituicdo requerente fica notificada para, caso
queira, apresentar recurso administrativo no prazo de 30 (trinta) dias
a contar da data da presente publicacdo, conforme prevé o § 3° do art.
30 da Lei n° 12.873/2013.

Art. 3* Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicagdo.

CLEUSA RODRIGUES DA SILVEIRA
BERNARDO

PORTARIA N° 600, DE 23 DE MAIO DE 2016

Indefere a adesio ao Programa de Forta
lecimento das Entidades Privadas Filantr6-
picas e das Entidades sem Fins Lucrativos
que Atuam na Area da Saide e que Par-
ticipam de Forma Complementar do Sis-
tema Unico de Saide (PROSUS), da As-
sociacio dos Funciondrios Municipais de
Porto Alegre, com sede em Porto Alegre
(RS).

~A Secretdria de Atencdo a Saiide - Substituta, no uso de suas

canjo Sao Miguel - Associacdo Franciscana
de isténcia a Saide - G o

A Secretdria de Atencdo a Satide-Substituta, no uso de suas

em sua

Art. 31 Os as) as
sarias na Plataforma Brasil enmmln em vigor quando da alualxzaq:xu
do sistema.

Aplmlo VI
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 32. Aplica-se o disposto nos itens VII, VIIL IX e X, da
Resolugao CNS n 0 466, de 12, de dezembro de 2012, no que couber
e quando nao houver prejuizo ao disposto nesta Resolugao.

Pardgrafo tnico. Em situacoes nao contempladas por essa
Resolucdo, prevalecerio os principios éticos contidos na Resolucao
CNS n o 466 de 2012.

Art. 33. A composicio da Conep respeitard a equidade dos
membros titulares e su imnles indicados pelos CEP entre a drea de
Ciéncias Humanas e Sociais e as demais dreas que a compdem,
ﬁnranllndn a representagdo equilibrada das diforentes dreas ng. ela:

ragio de normas e no gerenciamento do Sistema CEP/CONEP.
il Art. 34. Esta Resolucao entra em vigor na data de sua pu-
licagio.

RONALD FERREIRA DOS SANTOS
Presidente do Conselho Nacional de Saiide

Homologo a Resolugio CNS n® 510, de 7 de abril de 2016,
nos termos do Decreto de Delegacio de Competéncia de 12 de no-
vembro de 1

MARCELO CASTRO
Ministro de Estado da Satide

Considerando a Portaria n° 3.432/GM/MS, dc 12 de agosto

Considerando a Lei n° 12.873, de 24 de outubro de 2013,
que instituiu o Programa de Fortalecimento das Entidades Privadas
Filantropicas e das Entidades sem Fins Lucrativos que Atuam na

a da Saide e que Participam de Forma Complementar do Sistema
Unico de Satide a’ROSU S):

de 1998, que estabelece critérios de to
para as. Umdades de Tratamento Intensivo;
ortaria n° . de 10 de junho de

a
2008, que cadastrou leitos de UTI Adulto para o Hospital Arcanjo
Sio Miguel - Gramado/RS; e

Considerando o Oficio n® 204/2016, datado de 31 de margo
de 2016, que solicita o descredenciamento de leitos de UTI no Hos-
pital Arcanjo Sio Miguel - Gramado/RS, resolve:

Art. 1° Fica alterado o nimero de leitos da Unidade de
Tratamento Intensivo Tipo II, do hospital a seguir relacionado:
[ CNES [ N leitos

2241153 Hospilal Arcan a Sao Miguel

ssociacao Franciscana de

Assistencia a xiﬁ%de

[ 26.01 Adulto I

Art. 2 Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicagdo.

CLEUSA RODRIGUES DA SILVEIRA
BERNARDO

a Portaria n* 3.076/GCM/MS, de 12 de de-
zembro de 2013, que delega comge(énciz a0 Secretério de Atengio a
Saiide para execucio do i
Considerando a Portaria n® 535/GM/MS, de 8 de abril de
2014, que estabelece normas para a execugao no dmbito do Ministério
ga Saiide, do PROSUS, de que trata a Lei n° 12.873, de 24 de outubro
e 2013;

Considerando a avaliacéo da instituicdo financeira nﬁcial
federal que de do Plano de

nomica e Financeira da entidade nos termos do art. 42 da Lel
12.873/2013;

Considerando a adesdo ao PROSUS deferida, sob condigio
resolutiva, da Associagao dos Funciondrios Municipais de Porto Ale-
gre, CNPJ n® 92.831.163/0001-34; e

Considerando o Parecer Técnico n® 78/2016-CGAGPS/DCE-
BAS/SAS/MS e o Despacho n® 74/2016/DECEBAS/SAS/MS, cons-
tantes do processo n° 25000.119365/2014-41/MS, que concluiram que
a entidade ndo atende ao requisito do inciso II do art. 29 da Lei n°
12.873, de 24 de outubro de 2013, resolve:

Art. 1° Fica indeferido a adesio ao Programa de Fortale-
cimento das Entidades Privadas Filantropicas e das Entidades sem
Fins Lucrativos que Atuam na Area da Saide e que l‘aniclaam de
Fnrma Complementar do Sistema Unico de Saide (PROSUS), da
Associagio dos Funciondrios Municipais de Porto Alegre, CNPJ n°
92.831.163/0001-34, com sede em Porto Alegre (RS).

Este documento pode ser verificado no endereco eletronico http://www.in.gov bfautenticidade.html,

pelo codigo 00012016052400046

Documento assinado digitalmente conforme MP n* 2.200-2 de 24/08/2001, que institui a

Infraestrutura de Chaves Piblicas Brasileira - ICP-Brasil.
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Dados estatisticos da amostra geral

Formulas para obtencdo dos dados
Média: =MEDIA(B2:B59).

Desvio padrédo: =DESVPAD.A(B2:B59).
Variacdo: =VAR.A(B2:B59).

Mediana: =MED(B2:B59).

Moda: =MODO.UNICO(B2:B59).
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Valores, pela fungdo “=INV.NORM.N(0,1;K2;K4)” com probabilidade acumulada para 10%, 20%, 40%,
20%, 10%, ou seja, 0,1; 0,3; 0,7 € 0,9.
Organizacao por InstituicdoEscola Privada
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m Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Farmulas Dados Revisdo Ex

& Times New Roman = 12 = A 7 = =|=| &~ = Quebrar Text
_.év _ = — S ——
7 N I § - M- ﬁ'ﬁ' = = = | £t g Mesclare Ceal
Area de Transferé.., Fonte Alinhamento
P13 - Je
A B

)
oty
|
()]

Reflexivo !

1 <

2 1 10 13 12 10 Privada
3 2 10 15 14 10 Privada
4 3 14 5 5 11 Privada
5 4 13 15 12 11 Privada
6 5 13 9 16 18 Privada
7 6 13 18 12 11 Privada
g 7 8 g 7 14 Privada
9 g 15 14 10 15 Privada
10 9 9 12 15 10 Privada
11 10 11 14 18 14 Privada
12 11 15 10 10 14 Privada
13 12 11 15 12 12 Privada
14 3 12 14 9 5 Privada
15 14 11 g 12 12 Privada
16 15 11 16 16 15 Privada
17 16 13 14 12 14 Privada
18 17 10 6 13 13 Privada
19 18 4 13 13 16 Privada
20 19 11 10 6 11 Privada
21 20 16 10 10 12 Privada
22

23

-~ Escola Particular |

25

26 Meédia | 11,50000 [ 12,00000 [ 11,70000 [ 12,45000 |

27

25 | Desvio Padréio | 2,74341 | 3,41822 [ 3,34192 | 2,66508 |

29

30 | Varagdo | 7,52632 | 11,68421[11,16842] 7,10263 |
31

32 | Mediana | 11,00000 [ 13,00000 [ 12,00000 | 12,00000 |

33
34 Moda | 11,00000 | 14,00000 ] 12,00000 | 11,00000 |

Dados estatisticos da amostra Escola Privada.

Média: =MEDIA(B2:B21).
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Desvio padrédo: =DESVPAD.A(B2:B21).
Variagdo: =VAR.A(B2:B21).

Mediana: =MED(B2:B21).

Moda: =MODO.UNICO(B2:B21).

Piginalnicial | Inserir  LayoutdaPagina  Férmulas  Dados  Revisio  Exibicio  Desenvolvedor

=

5= Inserir ~ -

j . Times New Roman ~ 12~ A" A" =/ Quebrar Texto Automaticamente  Geral - lj‘ ﬁjﬁ‘ gﬂ‘ S s - 3
oy MIscim A Becorecoinoe- | B- 00 [ ) Somds L S| | -
Area de Transferé., = Fonte ] Alinhamento 7] Numero i Estilo Células
D63 - £
A B C D E G H I ] K
31 [ Mediana | 11,00000 | 13,00000 | 12,00000 | 12,00000 |
32
33 Moda | 11,00000 | 14,00000 | 12,00000 | 11,00000 |
34 [ Ao | Reflesivo | Tebrico | Pragmitico |
35 Iaversa Nommal 0,1 | 7,984174364] 7619372077 7.417158771] 9,034567321 10% 1-8 1-8 1-8 1-10
36 laversa Nomal 0.3 | 1006135273 10,20748502] 9.947496085| 1105243263 20%] 9-11 9-11 9-11 11-12
37 Tversa Nommal 0.7 | 1293864727 13.79251498] 13.45250392] 13.84756737 40%]  12-14 12-14 12-14 13-14
38 Tnversa Nommal 0.9 | 15.01582344] 16,38062192 15.98284123] 1586543268 20%|]  15-16 15-18 15-18 15-18
39 Taversa Normal 10%] 1720 19-20 19-20 19-20
40

Para a definicdo das classes para a amostra Escola Particular foram determinados
valores, pela fungdo “=INV.NORM.N(0,1;$B$25;$B$27)” com probabilidade acumulada para 10%,
20%, 40%, 20%, 10%, ou seja, 0,1; 0,3; 0,7 e 0,9.



Escola Publica

@ Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Farmulas Dados Revisdo Exibicdo Des
3 '5 Times New Roman = 12« A A7 === &~ = Quebrar Texto Automaticam
= -
C-:Llar N 7 8§~ i~ Qv A- E|=E|= | i£ £ | | Mesclar e Centralizar|~
Area de Transferé,,, Fonte Alinhamento
Al - Jf | Formulario
H I J K M N O

2 21 14 13 9 14 DPublica

3 22 16 13 16 17 Puablica

4 23 17 15 10 17 Publica

5 24 19 16 14 15 Publica

6 25 g 12 11 8 Publica

il 26 13 13 7 14 Piblica

8 27 g 18 11 10 Piblica

9 28 15 13 15 17 Piblica

10 29 13 2 12 10 Publica

11 30 14 9 11 13 Puablica

12 31 16 12 11 10 DPublica

13 32 13 17 10 16 Pablica

14 33 8 13 10 4 Publica

15 34 12 14 12 12 Publica

16 35 16 6 5 10 Publica

17 36 11 15 15 14 Piblica

18 37 i g 6 8 Piblica

19 38 i 13 2 11 Piblica

20 39 6 15 12 13 Publica

21 40 14 10 13 12 Puablica

22 41 10 14 12 g DPublica

23 42 10 10 13 13 Pablica

24 43 10 10 9 11 DPublica

25 44 9 ) 15 9 Publica

26 45 10 15 11 11 Publica

27 46 11 15 12 12 Publica

28 47 10 12 13 14 Publica

29 48 12 7 4 10 Piblica

30 49 11 13 14 g Piblica

3l 50 12 14 9 10 Publica

32 31 11 13 11 12 DPublica

33 52 16 17 16 17 Puablica

34 53 15 13 11 11 DPublica

35 54 10 19 18 13 Puablica
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_I_h ‘% Times New Roman = 12~ A, = = [;] v = Quebrar Text
':C'Jﬂr ‘;. N 7 §- - d-A- EEE EE£E EMesdarece

Area de Transferé... Fonte Alinhamento

011 - Je
| H I ] K L M N

31 50 12 14 9 10 Publica
32 51 11 13 11 12 Publica
33 52 16 17 16 17 Publica
34 53 15 13 11 11 Publica
35 54 10 19 18 13 Publica
36 55 10 13 8 12 Publica
37 56 9 9 10 13 Publica
38 57 7 9 11 8 Publica
39 58 9 20 17 14 Publica
40

- Escola Piiblica

42

43 Média | 11,60526] 12,76316 | 11,36842 ] 11,92105 |

44

45 Desvio Padro| 3,15834 | 3,29155 | 3,17440 | 2,92595 |

4

4

49 | Mediana | 11,00000 | 13,00000 [ 11,00000 [ 12,00000 |

50

s1 [ Moda | 10,00000] 13,00000 ] 11,00000 [ 10,00000 |

s |

46
47 | Variagdo | 9,97511 | 10,83428 [ 10,07681] 8,56117 |
48

Dados estatisticos da amostra Escola Publica

Média: =MEDIA(12:139).

Desvio padrédo: =DESVPAD.A(12:139).
Variagdo: =VAR.A(12:139).

Mediana: =MED(12:139).

Moda: =MODO.UNICO(12:139).
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Inserir Layout da Pagina Farmulas Dados Revisdo Exibicdo Desenvolvedor
& Times Hew Roman = 12 wy = i 7 j &I
- - A A =y Quebrar Texto Automaticamente = Geral - o] 5 ,__| N
Ba- : H ﬂgﬁ =
s Beowecomanr= | Boo w0 | Y8 L iy e gy,
Area de Transferé... Fonte = Alinhamento £} Mimero £ Estilo Cé
C62 - Jx | =Escola Piblica'lC55
A B = D E F G H I J K L M
58
59
60 Inversa Normal 0,1]7,557688574 | 8,544870684 | 7.300264107 | 8,171300545 — 1-8 1-9 1-8 1-9 10,00% 3.80
61 Inversa Normal 0,3 |9,949028447 | 11,03706896 | 9,703764206 | 10.38668447 — 9-11 10-12 9-11 10-12 | 20,00% 7.60
62 Inversa Normal 0.7 | 13.26149787 | 14.48924683 | 13,0330779 |13.45542079 — 12-14 13-15 12-14 13-15 | 40.00% 15.20
63 Inversa Normal 0.9 | 1565283774 | 1698144511 | 15436578 [15.67080472 — 15-16 16-18 15-18 16-18 20,00% 7.60
64 Inversa Normal — 17-20 19-20 19-20 19-20 10,00% 3.80

Para a definicdo das classes para a amostra Escola Particular foram determinados
valores, pela fungdao “=INV.NORM.N(0,1;B43;B45)”, com probabilidade acumulada para 10%,

20%, 40%, 20%, 10%, ou seja, 0,1; 0,3; 0,7 € 0,9.



Organizacao dos dados da amostra com base no sexo dos sujeitos e instituicao

Escola particular e sexo masculino

m Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Farmulas Dadas Revisdo Exibicdo Desem
I_-.J ‘*’ Times Mew Roman = 12~ A a7 = Eg P = Quebrar Texto Automaticament
CC‘_'” _j. N 7 8- |- &-A- EE = E i [ Mesdare Centralizar -

Area de Transferé.., Fonte . Alinhamento

Fig - S

H
=

] =]
2
3
4
5
6
7
2
9
. EscolaParficular [Masc. |
11
12 Média | 11,00000 | 13,20000] 11,40000 ] 13,20000]
13
14 Desvio Padrdio | 2,54951 | 3,11448 | 3,28634 | 2,16795 |
15
16 __ Vasiagio |  6,50000 | 9,70000 | 10,80000] 4,70000 |
17
18 | Mediana | 11,00000 | 14,00000 | 12,00000 ] 14,00000]
19
20 Moda | 1100000 | - [12,00000] 15,00000]

-
=

150
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Escola particular e sexo feminino

m Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Formulas Dados Revisdo Exibicdo

j '*' Times Mew Roman = 12 = A a7 = EI; P = Quebrar Texto Automati
Cuvlar _j N /7 §- &~ &-A- EE = | iE££  adMesdare Centralizar -
Area de Transferé.., Fonte Alinhamento
J13 - Je

1 = P

2 4 13 15 12 11 Privada | Fem
3 5 13 9 16 18 Privada | Fem
4 6 13 18 12 11 Privada | Fem
5 9 9 12 15 10 Privada | Fem
6 10 11 14 18 14 | Prvada | Fem
7 14 11 8 12 12 Privada | Fem
8 16 13 14 12 14 | Prvada | Fem
9 17 10 6 13 13 Privada | Fem
10 18 4 13 13 16 | Prvada | Fem
11 19 11 10 6 11 Privada | Fem
12

13

14

[
L

16

17 Média | 10,80000] 11,90000 [ 12,90000 ] 13,00000|
ig " Desvio Padrdo | 2,78089 | 3,63471 | 3,17805 | 2,53859 |
i? _ Varagao | 7,73333 [ 13,21111] 10,10000] 6,44444 |
: _ Mediana | 11,00000 ] 12,50000 | 12,50000 12,50000 |
_ Moda ] 13,00000] 14,00000 [ 12,00000 11,0000

Lad

o

[ R )

Ln

wd
st
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Escola publica e sexo masculino

m Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Formulas Dados Revisdo Exibicdo Dese

e

I_j & Times Mew Roman = 12~ A A~ ggg B ;QuebrarTextu Automaticame
CUJE” ; N J s-|#H- @a-A- E (=|= == [&Mescar e Centralizar -
Area de Transferé... Fonte Alinhamento
Y15 - K v | Masc
S T U v W X Y z

2 25 9 12 11 g Publica Masc.

3 29 13 2 12 10 Publica Masc.

4 30 14 ) 11 13 Publica Masc.

5 32 13 17 10 16 Publica Masc.

6 36 11 15 15 14 Publica Masc.

7 37 i 8 6 g Publica Masc.

8 42 10 10 13 13 Publica Masc.

9 44 9 ) 15 9 Publica Masc.

10 45 10 15 11 11 Publica Masc.

11 47 10 12 13 14 Publica Masc.

12 48 12 7 4 10 Publica Masc.

13 49 11 13 14 9 Publica Masc.

14 53 15 13 11 11 Publica Masc.

15 57 i 9 11 g Publica Masc.

16

17

18

20

-

_ Meédia | 10,78571 |11,21429]11,21429]11,00000]
_Desvio Padréio | 2,42356 | 3,09288 | 3,09288 | 2,60177 |
_ Vamiagio | 587363 | 9,56593 | 9,56593 | 6,76923 |
_ Mediana | 10,50000 | 11,00000 [ 11,00000 [ 10,50000 |
_ Moda | 10,00000 | 9,00000 [ 11,00000] 8,00000 |

=]

(e}

o

o

B |

=]

IR o R S R U R S e
L
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Escola publica e sexo feminino.
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m Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Farmulas Dados Revisdo Exibica
3 ® Times Mew Roman ~ 12~ A o7 = =|=| &~ = Quebrar Texto Aut
Cl:n'lar ;, N 7 s~ B-A- EE = EIE & Mesdare Centrali

Area de Transferé... Fonte Alinhamento

AH30 - K K

AB AC AD AE AF AG AH
1 2 = a - 5
2 21 14 13 g 14 Publica Fem.
3 22 16 13 16 17 Publica Fem.
4 23 17 15 10 17 Publica Fem.
5 24 19 16 14 15 Publica Fem.
6 26 13 13 7 14 Publica Fem.
7 27 9 18 11 10 Piblica Fem.
8 28 15 13 15 17 Publica Fem.
9 31 16 12 11 10 Publica Fem.
10 i3 8 13 10 4 Publica Fem.
11 34 12 14 12 12 Publica Fem.
12 35 16 & 5 10 Publica Fem.
13 38 7 13 11 Publica Fem.
14 39 6 15 12 13 Piblica Fem.
15 40 14 10 1 12 Publica Fem.
16 41 10 14 12 9 Publica Fem.
il 46 11 15 12 12 Publica Fem.
18 50 12 14 9 10 Publica Fem.
19 51 11 13 11 12 Publica Fem.
20 52 16 17 16 17 Publica Fem.
21 54 10 19 18 13 Publica Fem.
22 55 10 13 8 12 Publica Fem.
5] 56 9 9 10 13 Publica Fem.
24 58 ) 20 17 14 Publica Fem.
5]
-~ Escola Piblica[Fem.. |
27
28 _ Média | 12,17391]13,82609 [ 11,56522 [ 12,52174 |

30 Desvio Padrao| 3,52462 | 3,08445 | 3,31424 [ 3,07290 |
31
32 | Varagao |12,42292] 9,51383 | 10,98419] 9,44269 |

33

34 | Mediana | 12,00000 [ 13,00000 11,00000 [ 12,00000
35

36 | Moda | 16,00000] 13,00000] 12,00000 [ 12,0000
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Sem informagé&o de sexo do sujeito

m Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Formulas Dados Revisdo Exibicdo

j & Times New Roman = 12~ A A7 = == &~ = Quebrar Texto Autom
2 - _
Colar 4 N 7 8§~ |~ D~A~- EE E IEEE [ Mesdare Centralizar
Area de Transferé... Faonte Alinhamento

AC

]
-
L]
=
[iF]
e

b | b=t

_ Média__ | 10,00000] 10,00000] 9,00000 | 11,00000 |
Desvio Padrdo] #DIv/0! | #DIv/o! | #Div/o! | #Div/o! |
11
12 | Vanagao | #Div/o! | #Div/o! | #piv/o! | #Div/o! |

3
14 __ Mediana | 10,0000 10,00000 [ 9,00000 [ 11,00000 ]

15
16 Moda | #N/D | #N/D | #N/D | #N/D |
17

LR =R e R N S ]

—
=]

Unico formulério sem os dados selecionados, portanto sem condigdes de levantamento

estatistico com esse filtro: Escola publica e sem sexo informado.
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Escola particular e sem sexo informado

m Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Formulas Dados Revisdo Exibicdo |

j ‘ﬁ Times New Roman = 12 -~ A o7 = = I; P = Quebrar Texto Automatic
_.lé -
'C':'"ar ¥ N 7 8§~ - d-A- EE = EIE = Mesdare Centralizar ~
Area de Transferé,. Fonte 1 Alinhamento
AQ1 - X v

| AS AT AU A“' AW AX AY
1 P &
2 2 10 15 14 10 Privada -
3 3 14 6 5 11 Privada -
4 11 15 10 10 14 Privada -
5 13 12 14 9 6 Privada -
6 20 16 10 10 12 Privada -
-
8
g

—
=}

[a—y
[—y

_ Meédia | 13,40000] 11,00000] 9,60000 [ 10,60000 ]
14 Desvio Padrdo | 2,40832 | 3,60555 | 3,20936 | 2,96648 |

15

16 __ Varagao | 5,80000 | 13,00000] 10,30000 ] 8,80000 |

17

18 __ Mediana | 14,00000 [ 10,00000 ] 10,00000 [ 11,00000 |

19

20 Moda | #N/D [10,00000] 10,00000] #N/D |

71

—
]

[a—
L




156

Formula matemética para o célculo da curva de distribuicdo normal

1 _(x=—p)?

= e 2.0°
Y o.\V2.mw
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Anélise da amostra na Escola Particular
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Frequéncia calculada através da funcéo
=CONT.SES($A350:$A%$69;">="&G50;$A3$50:$A$69;"<="&H50), onde o intervalo incluiu todos
0s 20 valores do respectivo estilo de aprendizagem.

Frequéncia relativa calculada com a funcdo =150/CONT.NUM($A$50:$A$69), sendo o
valor da recorréncia da nota do respectivo estilo de aprendizagem dividido por 20, ou seja, pela
quantidade de valores para a amostra Escola Particular.

Média dos limites (Xi) superior e inferior calculada por meio da funcdo =MEDIA(G50:H50).

Padronizacdo (Zi) obtida a partir da funcdo =PADRONIZAR(G59;$C$49;$C$51),
sendo x a média dos limites (Xi) o desvio padrdo o calculado para seu respectivo estilo de
aprendizagem.

Densidade ou distribuicdo normal acumulada (Gi) verificada com auxilio da funcao
=DIST.NORMP.N(H59;FALSO), sendo z o valor registrado em “Zi” ¢ o cumulativo “FALSO”,

que significa funcéo de densidade da probabilidade.
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Frequéncia calculada através da funcao

163

=CONT.SES($A$61:$A$98;">="&G61;$A$61:$A$98;"<="&H61), onde o intervalo incluiu todos

0s 20 valores do respectivo estilo de aprendizagem.

Frequéncia relativa calculada com a funcio =161/CONT.NUM($A$61:$A$98),

sendo o valor da recorréncia da nota do respectivo estilo de aprendizagem dividido por 20, ou seja,

pela quantidade de valores para a amostra Escola Particular.

Média dos limites (Xi) superior e inferior calculada por meio da funcéo

=MEDIA(G61:H61).

Padronizacdo (Zi) obtida a partir da funcdo =PADRONIZAR(G71;$C$60;$C$62),

sendo x a média dos limites (Xi) o desvio padrdo o calculado para seu respectivo estilo de

aprendizagem.

Densidade ou distribuicdo normal acumulada (Gi) verificada com auxilio da funcdo
=DIST.NORMP.N(H71;0), sendo z o valor registrado em “Zi” ¢ o cumulativo “FALSO”, que

significa funcdo de densidade da probabilidade.
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