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A Escola da Mestra Silvina

Minha escola primaria...
Escola antiga de antiga mestra
Repartida em dois periodos
Para a mesma meninada,
Das8as11,dal as4,
Nem recreio, nem exames.
Nem notas, nem férias,
Sem canticos, sem merenda...
Digo mal — sempre havia
distribuidos
alguns bolos de palmatoria...
A granel?

Nao, que a Mestra
era boa, velha, cansada, aposentada.
Tinha ja ensinado a uma geragao
antes da minha.

A gente chegava “Benca, Mestra”
Sentava em bancos compridos,
escorridos, sem encosto.
Lia alto li¢cdes de rotina:

o velho abecedario,
li¢ao salteada.
Aprendia a soletrar.
Vinham depois:
Primeiro, segundo,
terceiro e quarto livros
do erudito pedagogo
Abilio César Borges-
Barao de Macaubas.

E as maximas sapientes
Do Marqués de Marica.

Néo se usava quadro-negro.
As contas se faziam
Em pequenas lousas

individuais.

[.]

E a Mestra?...
Esta no Céu.
Tem nas maos um grande livro de ouro
E ensina a soletrar

aos anjos.
(CORA CORALINA, 2001, p.61-65).



RESUMO

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE URUTAI (1978-1986): a formagio de mio de

obra agricola no Sudeste Goiano

As escolas agrotécnicas sob a coordenacdo da COAGRI implantaram o Sistema Escola-
Fazenda, metodologia que conjugava educacgdo, trabalho e producdo; com estrutura fisica
especifica munida de: salas de aula, unidades educativas de producdo e cooperativa-escola.
Verifica-se a inexisténcia de trabalhos sobre a histéria da Escola Agrotécnica Federal de Urutai
(EAFUR 1978-1986) permeada pela influéncia do desenvolvimento da agropecuaria no Brasil
e em Goids, no periodo em que foi coordenada pela COAGRI. A hipotese inicial ¢ que a
COETAGRI cumpriu a sua fun¢do na formacao de Técnicos em Agropecudria e na implantagao
de uma cultura escolar agricola nas diferentes atividades pedagogicas e de trabalho
desenvolvidas na instituicdo de ensino. A investiga¢ao buscou: analisar a estrutura institucional
e as praticas formativas desenvolvidas na Escola, configuradas por relagdes econdmicas e
produtivas inseridas no contexto regional e na politica de desenvolvimento da agricultura e da
pecuaria no pais ¢ em Goias nos periodo compreendido entre os anos de 1978-1986; e discutir
a cultura escolar produzida pela instituicio que implantou o Sistema Escola-Fazenda e
promoveu uma cultura escolar agricola em seus diferentes espagos, por meio das suas agdes
pedagbgicas e da comunidade escolar. O suporte tedrico contou com as contribuigdes de
Magalhaes (2004), Escolano (2000, 2017), Vihao Frago (1995, 2006), Escolano e Vifiao Frago
(1998), Goodson (1997, 2013) e Chervel (1990). A metodologia utilizada para historiar a
EAFUR foi construida através de anélise de documentos escolares (atas, correspondéncias,
diarios, livros de matriculas e de registro de diplomas, mapas, plantas das construgdes, planos
de trabalhos, regulamentos, regimentos, relatorios, oficios, ordens de servigos) que foram
localizados na institui¢do e confrontados com documentos da COAGRI (apostilas, boletins,
diretrizes, encartes, regulamentos, regimentos) € do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC).
O desenvolvimento da pesquisa contou com a participagdo de ex-funcionarios que colaboraram
na interpretacdo de alguns documentos localizados no periodo analisado. Apos leitura e anélise
das fontes, confirmou-se a hipotese inicial, ou seja, que a EAFUR desenvolveu uma cultura
escolar agricola nas diferentes atividades pedagogicas, na promog¢do e desenvolvimento de
projetos de produ¢do, tanto na area agricola quanto na criacdo de animais. A venda dessa
producdo favorecia sua manuten¢do: apesar de contar com subsidios, era necessario produzir

para recebé-los e, com isso, desenvolveu uma cultura institucional configurada nas relagdes



econdmicas e produtivas inseridas no contexto da politica de desenvolvimento da agricultura e
da pecuaria no Brasil e em Goias. Como resultado, buscou-se evidenciar a cultura escolar
agricola desenvolvida na EAFUR, institui¢do que tinha como proposito a formacao de Técnicos
em Agropecudria e que cumpriu sua atribuicdo através da interagdo entre ditames externos e

projegdes internas.

Palavras-chave: Historia de Instituigdes. Cultura Escolar. Educagao Técnica Agricola. Ensino

Médio.



RESUMO EM LINGUA ESTRANGEIRA/ABSTRACT

FEDERAL AGROTECHNICAL SCHOOL OF URUTAI (1978-1986): the formation of

agricultural labor in the Southeast of Goias

The agrotechnical schools, coordinated by the COAGRI, implemented the School-Farm
System, a methodology that combined education, work and production; with specific physical
structure equipped with: classrooms, educational units of production and cooperative-school.
There is no work on the history of the Federal Agrotechnical School of Urutai (EAFUR 1978-
1986) permeated by the influence of agricultural development in Brazil and Goids, in the period
in which it was coordinated by the COAGRI. The initial hypothesis is that COETAGRI fulfilled
its role in the training of Agricultural Technicians and the implementation of an agricultural
school culture in the different pedagogical and work activities developed in the educational
institution. The research sought to analyze the institutional structure and the training practices
developed in the School, configured by economic and productive relations inserted in the
regional context and in the development policy of agriculture and livestock in the country and
Goias in the period between the years 1978-1986, and to discuss the school culture produced
by the institution that implemented the School-Farm System and promoted an agricultural
school culture in its different spaces, through its pedagogical actions and the school community.
The theoretical support included the contributions of Magalhaes (2004), Escolano (2000, 2017),
Vinao Frago (1995, 2006), Escolano and Vifiao Frago (1998), Goodson (1997, 2013) and
Chervel (1990). The methodology used to track EAFUR was built by analyzing school
documents (minutes, letters, school diaries, tuition and diploma registration books, maps,
building plans, work plans, regulations, regiments, reports, crafts, service orders, which were
located in the institution and compared with COAGRI documents (handouts, report cards,
guidelines, advertising inserts, regulations, regiments) and the Ministry of Education and
Culture (MEC). It is also had the participation of former employees who contributed giving
explanations to understand the period analyzed. After reading and analyzing the sources, it was
concluded that the initial hypothesis was confirmed, in other words, that the EAFUR developed
an agricultural school culture in the different pedagogical activities, in the promotion and
development of projects both in the agricultural and animal husbandry sectors. Although it had
subsidies, it needed to be produced to receive them, and with that, it developed an institutional
culture shaped in the economic and productive relations inserted in the context of the policy of

development of agriculture and cattle raising in Brazil and Goids. The aim of this study was to



show the agricultural school culture developed at EAFUR, an institution that had as its purpose
the training of Agricultural Technicians and who fulfilled its attribution through the interaction

between external dictates and internal projections.

Keywords: History of Institutions. School Culture. Agrotechnical Education. High school.
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INTRODUCAO

Preliminarmente, ¢ importante informar que a instituicdo escolar objeto desta
investigacao, designada, desde 1920, Fazenda-Modelo de Criacao, teve diversas denominagdes
ao longo do tempo, a saber:

1. Escola Agricola de Urutai, entre 1953 e 1964, quando ofereceu o curso de Operario
Agricola;

2. Ginasio Agricola de Urutai, entre 1964 e¢ 1979, periodo em que ofereceu o curso de
Mestre Agricola;

3. Escola Agrotécnica Federal de Urutai, de 1979 a 2002, com o Curso de Técnico em
Agropecudria (1978), Técnico em Informaética (1995) e Curso de Tecnologo em Irrigacdo e
Drenagem (1999);

4. Centro Federal de Educacao Tecnologica, 2002 a 2008, quando diversificou os cursos
de tecnodlogos (Informatica, Alimentos e Gestao Ambiental) e iniciou cursos de bacharelado
(Agronomia);

5. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano Campus Urutai, com
foco em ensino, pesquisa e extensao, a partir de dezembro de 2008 (ISSA, 2014, p. 14).

As transformagdes que a institui¢ao passou ao longo de sua historia foram consequéncia
das modificag¢des ocorridas no pais, pois “as institui¢des educativas constituem realidades em
constante transformag¢do interna no e pelo relacionamento com a realidade envolvente”
(MAGALHAES, 2004, p.69). A historia da instituicdo foi construida a partir da observacio de
atores internos (alunos, funcionarios, professores e diretores), mas também foram analisados: o
curriculo trabalhado, a estrutura fisica, a micropolitica, a cultura escolar desenvolvida, ou seja,
a historia vista de baixo!. A histoéria das institui¢des educativas possui vinculo estreito com os

aportes oriundos da Historia Cultural.

A abordagem dos processos de formacdo e de evolucdo das instituigdes escolares,
enquanto totalidades em relagdo e em construcdo, é uma via de renovagio da Historia
da Educagdo, compreendendo o questionamento e o alargamento das problematicas
educacionais, maior sensibilidade aos contextos e a especificidade dos modelos e
praticas educativas, e uma interpretagdo do processo histérico como construgdo de
uma identidade institucional (MAGALHAES, 2004, p. 141-142).

Para historiar uma instituicdo educativa dentro de um quadro espaco-temporal, ¢

necessario identificar sua cultura, materialidade e organizagdo; “é preciso considerar os

I BURKE, Peter. A escrita da histéria. Sdo Paulo 2011.
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acontecimentos, liga-los, descobrir os nexos, mesmo os menos visiveis” (MAGALHAES, 2004,
p. 169).

Sob o titulo “Escola Agrotécnica Federal de Urutai (1978-1986): a formagao de mao de obra
agricola no sudeste goiano” encontram-se os resultados alcangados em investigagao realizada ao
longo dos ultimos trés anos na linha de pesquisa Historia e Historiografia da Educagdo do Curso de
Doutorado do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED/UFU), sob orientagao do Prof. Dr. Geraldo Inécio Filho.

No entanto, o contato da pesquisadora com o objeto de investigacao, a Escola Agrotécnica
Federal de Urutai (EAFUR), ¢ anterior, ainda que com perspectivas de trabalhos diferentes.
Inicialmente, foi realizado o levantamento de documentos da Fazenda-Modelo de Criagao e da
Escola Agricola de Urutai para o Curso de Mestrado na linha de pesquisa Historia e Culturas
Educacionais do Curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduagao stricto sensu em Educacao
da Universidade Federal de Goias/CampusCataldo, o qual culminou na pesquisa sob o titulo de 4
Escola Agricola de Urutai (1953-1964): singularidades da cultura escolar agricola.

A proposta de investigacdo teve e tem interfaces e relagdes com minha experiéncia
profissional. O interesse despertado deu-se particularmente a partir do ano de 2008, quando fui
nomeada pedagoga no Instituto Federal Goiano — Campus Urutai, apds aprovacdo em concurso
publico. Ao inserir-me na referida fungao, tive oportunidade de conhecer internamente a instituicao.
As conversas informais com os colegas despertaram-me a curiosidade pela sua origem, pois as
“versdes”, quase sempre dispersas, indicavam-me varias perspectivas, como se ndo houvesse uma
unica fonte, registro ou documento que, de fato, demarcasse o seu inicio. Isso era um indicativo de
uma lacuna e de que algo mais poderia ser explicitado, desvelado, conhecido. Tais suspeitas
tornaram-se mais instigadoras em 2011, quando cursei a disciplina “O sistema escolar brasileiro:
reformas e curriculos”, na Universidade Federal de Goids — Campus Cataldo. Percebi, entdo, a
relevancia de se estudar a historia das instituicdes escolares, um campo de pesquisa em construgao,
e que, no Sudeste Goiano, oferecia e oferece muitas possibilidades. Elaborei projeto de pesquisa
tendo como objeto de estudo a Escola Agricola de Urutai.

Na busca por documentos sobre essa institui¢ao, foi encontrada uma grande quantidade
de documentos: manuais, instrucdes, divisdo de assuntos pedagdgicos, boletins de servigos,
ementarios, regulamentos, regimentos, diretrizes de funcionamento, didrios e historicos de
alunos; os quais separei e li minuciosamente. Chamaram minha atencdo o funcionamento da
Cooperativa-Escola e de Trabalho dos Alunos do Colégio Agricola de Urutai (COETAGRI) e
a politica desenvolvida pelo Ministério da Educag¢do e pela coordenagdo da Coordenagdo

Nacional do Ensino Agropecuario (COAGRI) na instituicao de ensino, tendo a COETAGRI
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como um dos componentes do processo de formagao do Técnico em Agropecuaria. Ao concluir
a dissertagdo, sinalizei o desejo de dar continuidade a pesquisa sobre a histéria da institui¢do de
ensino, tendo como objeto a Escola Agrotécnica Federal de Urutai sob a coordenagdo da
COAGRI.

A institui¢do revela as politicas educacionais voltadas para o ensino agricola no pais a
partir dos anos de 1950. Essa modalidade de ensino passou quase um século por outras politicas;
o marco inicial foi a carta régia de 23 de junho de 1883, que determinava a criagao de um curso
de agricultura na Bahia.

Posteriormente, encontra-se a informacdo de que, pelo Decreto n® 7.727 de 9 de
dezembro de 1910, o ensino agricola ficou subordinado ao Departamento Nacional de Produgao
Vegetal do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Quase trinta anos depois, foi criada
a Superintendéncia de Ensino Agricola pelo Decreto n® 982 de 23 de dezembro de 1938,
passando a denominar-se Superintendéncia de Ensino Agricola e Veterinario (SEAV), em 4 de
novembro de 1940, através do Decreto-lei n® 2.832, administrando o ensino agricola no Brasil
até 1967.

A Lei Organica do Ensino Agricola, pelo Decreto-lei 9.613 de 20 de agosto de 1946,
trouxe algumas inovagdes, dentre elas a classificagdo dos estabelecimentos de ensino agricola
em: escolas de iniciacdo agricola, que ministravam as 1* e 2* séries do primeiro ciclo,
concedendo ao concluinte o certificado de Operario Agricola; as escolas agricolas que
ministravam as quatro séries do primeiro ciclo, fornecendo ao concluinte o certificado de
Mestre Agricola; e as escolas agrotécnicas, onde eram ministradas as trés séries do segundo
ciclo, atribuindo aos concluintes o certificado de Técnico em Agricultura, Horticultura,
Zootecnia, Praticas Veterinarias, Industrias Agricolas, Laticinios e Mecanica Agricola.

O Decreto-Lei 9.613 enfatizava, ainda, a importancia da formagdo do docente e do
administrador de estabelecimentos de ensino agricola, através de cursos na area pedagogica
sobre Magistério de Economia Doméstica Rural, Didatica do Ensino Agricola e Administragdo
do Ensino Agricola. Por esse Decreto-lei foi inserido o ensino de Economia Doméstica Rural,
com o objetivo de atender as adolescentes do meio rural por meio dos estabelecimentos de
ensino agricola.

Em decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1961, as
antigas escolas de Iniciagao Agricola e Escolas Agricolas foram agrupadas sob a denominagao
de Ginasios Agricolas, ministrando as quatro séries do curso ginasial e expedindo aos

concluintes o diploma de Mestres Agricolas. As Escolas Agrotécnicas passaram a serem
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denominadas Colégios Agricolas e ministravam as trés séries do segundo ciclo colegial,
conferindo aos concluintes o diploma de Técnico em Agricultura.

A titulo de experiéncia, o referido sistema foi implantado em alguns ginasios e colégios
agricolas, procurando minimizar os problemas existentes na estrutura técnico-pedagogica e
administrativa do ensino agricola brasileiro. Os objetivos deste novo sistema eram:
proporcionar condigdes para a efetividade do processo ensino/produgdo, bem como patrocinar
a vivéncia da realidade social e economica da comunidade rural, fazendo do trabalho um
elemento integrante do processo ensino-aprendizagem, visando, assim, conciliar educagao-
trabalho e produgdo. (SOBRAL, 2015, p.85).

Pelo Decreto n° 60.731, de 19 de maio de 1967, a SEAV foi transferida do Ministério
da Agricultura para o Ministério da Educacdo e Cultura, com a denominacdo Diretoria de
Ensino Agricola (DEA). A DEA tinha como objetivo reformular a filosofia do ensino agricola.
O Sistema Escola-Fazenda (SEF) foi introduzido no Brasil em 1966 por um grupo de estudiosos
como consequéncia da implantacdo do primeiro acordo internacional, o programa do Conselho
Técnico Administrativo da Alianca para o Progresso — CONTAP II Convénio MEC/USAID
para Suporte de Ensino Agricola para Grau Médio. A preocupacdo fundamental foi a
implantacdo de projetos agropecuarios necessarios ao funcionamento do SEF.

A atuacdo do DEA orientou-se no sentido de reformular a filosofia do ensino agricola,
sendo implantada a metodologia do Sistema Escola-Fazenda, baseado-se no principio “aprender
a fazer e fazer para aprender”.

Em 1970 foi criado o Departamento de Ensino Médio (DEM), que absorveu os
departamentos de ensino agricola, comercial, industrial, comercial e secundario. O DEM
reconheceu a dificuldade em administrar as instituicdes de ensino agricola, sugerindo a criagao
de um 6rgdo especifico para coordené-las. Pelo Decreto n® 72.434, em 9 de julho de 1973 foi
criada a Coordenagdo Nacional do Ensino Agricola (COAGRI). Dois anos depois, em 14 de
outubro de 1975, através do Decreto 76.436, a denominagdo foi alterada para Coordenagao
Nacional de Ensino Agropecuario (COAGRI). A COAGRI tinha por finalidade, segundo o
Decreto mencionado, “prestar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos de ensino
agropecudrio” na administracdo direta, a saber: os estabelecimentos de ensino agricola e os
Colégios de Economia Doméstica Rural do Ministério de Educagdo e Cultura. Ao implantar a
COAGRI, sete escolas funcionavam como ginasios agricolas, porém, a partir de 1978, tais
institui¢oes foram, gradativamente, extinguindo o 1° grau e implantando o 2°.

A preocupagao inicial foi equipar, construir e/ou reconstruir as edificagdes e estruturar a

administracao das escolas agrotécnicas. “As escolas da rede COAGRI possuem especificidades
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que as distinguem das demais, pois procuram conjugar educagdo, trabalho e produgdo,
possibilitando o caminhar progressivo para sua auto-sustentagcao”. (MEC/COAGRI, 1985, p.7).

Segundo Francisco José Montério Sobral (2015, p.91), o cenério de profundas e
polémicas mudancas ocorridas nos anos de 1980, no periodo conhecido como globalizagao da
economia, apontou para uma intensificagao da aplicagdo da tecnologia numa nova configuragao
do processo produtivo. A linha de montagem, com a robotizagdo e a automacao, cede lugar a
producao integrada. Ocorrem mudangas também nos processos produtivos, no que se referem
aos métodos de gestdo e de manutencdo. Na época, o Brasil enfrentava uma disparada
inflaciondria, uma retracdo do crescimento e um grande descontrole da economia. As politicas
de desenvolvimento nesse periodo sdo inteiramente condicionadas as exigéncias dos
organismos financeiros internacionais.

Em resposta aos debates sobre o segmento especifico de ensino técnico, foi implantado
o Programa de Expansao ¢ Melhoria do Ensino Técnico — PROTEC —, neste ano, destinado,
basicamente, a recuperagdo das escolas técnicas federais. Além disso, foram firmados
convénios com municipios, visando a implantacdo de unidades de ensino agricola de 1° grau,
perfazendo, ao final, 72 escolas (MEC- ACOES 85/90, 1990, p.09). Sob a administragio direta
da COAGRI, porém, ficaram somente as escolas agrotécnicas federais. O QUADRO 1 mostra

as referidas escolas agrotécnicas.
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QUADRO 1 - Escolas Agrotécnicas Federais subordinadas a COAGRI
Fonte: Boletins da COAGRI de 1978-1986.
Org: A autora.

Escola Agrotécnica Federal de Alegre — ES 1953 Escola Agricola
Escola Agrotécnica Federal de Bambui — MG 1950 Posto Agropecuario
Escola Agrotécnica Federal de Barreiros — PE 1923 Patronato Agricola

Escola Agrotécnica Federal de Bento Gongalves / Presidente ,
Tuscelino Kubitschek - RS 1959/1985 Escola Agricola

m Escola Agrotécnica Federal de Castanhal — PA 1921 Patronato Agricola
Escola Agrotécnica Federal de Colatina — ES 1956 Escola Agricola
Escola Agrotécnica Federal de Crato —CE 1954 Escola Agricola

31 |Escola Agrotécnica Federal de Sertdao — RS 1957 53:;? Agricola de  Passo

Escol d E i
33 |Escola Agrotécnica Federal de Uberaba — MG 1953 3¢ ’a . ¢ conomia
Doméstica

35 |Escola Agrotécnica Federal de Urutai — GO 1918 Fazenda-modelo de Criacdo

Diante do quadro de escolas agrotécnicas, resolvemos realizar um levantamento da

tematica junto ao catalogo de teses e dissertagdes da Capes. O resultado dessa busca, entre teses
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e dissertagdes, tendo como tema histéria de escolas agrotécnicas® foi de 735 trabalhos, mas, ao
analisarmos cada trabalho, constatamos que dois analisaram o ensino para a formagdo de
técnicos em agropecudria. Sao eles: Educagdo Profissional: uma andlise sobre a evasdo e a
permanéncia no curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio no Instituto
Federal de Rondonia — Campus Colorado do Oeste (NOVAIS, 2014) e A formagdo do técnico
em agropecudria do Centro Interescolar de Agropecuaria José Francisco Lippi (FORTES,
2013). Constatamos, também, dois trabalhos sobre ensino profissional na area agricola no
Brasil: Educagdo profissional na perspectiva da agricultura familiar no municipio de Confresa
— Mato Grosso (SANTOS,2013), Ensino Agricola e as contribui¢des para agricultura familiar
(PINHO, 2013) e uma tese sobre a histéria de uma institui¢do agricola: Colégio Agricola de
Lavras da Mangabeira (1947-2008): elite rural, ingeréncia estrangeira e circulagdo de ideias
pedagogicas para o progresso do Brasil e do Ceard (ALMEIDA, 2016).

A delimitacao da histéria da EAFUR na presente pesquisa ¢ o periodo em que a
institui¢io foi coordenada pela COAGRI®. Desse modo, consultamos pesquisa entre teses e
dissertacdes e obtivemos como resposta oito pesquisas, das quais somente quatro versam sobre
o assunto. Sdo elas: 4 educagdo profissional agricola de nivel médio: o Sistema Escola-
Fazenda na gestao da Coordenag¢do Nacional do Ensino Agropecudario - COAGRI
(ROGRIGUES, 1999), Cooperativas e Cooperados em tempos de crise e reestrutura¢do. o
caso da cooperativa agropecudaria e industrial Ltda- COAGRI (CABRAL, 1998), O ensino
Técnico Profissional Agricola de nivel médio: do Sistema Escola-Fazenda da coordenagdo
nacional do ensino agropecudrio- COAGRI- (1973-1986) a lei de diretrizes e bases da
educagdo nacional (LDB- 9394/96) (FERREIRA, 2002), e 4 implanta¢do do Sistema Escola-
Fazenda na Escola Agrotécnica Federal de Machado - MG (1973-1986) (MORALIS, 2002).

Diante das respostas, decidimos investigar Urutai* no catalogo da Capes, que apresentou
78 trabalhos entre teses e dissertacdes. Sobre a historia da instituicdo, encontramos um: A
Escola Agricola de Urutai (1953-1963): singularidades da cultura escolar agricola (ISSA,
2014). Assim sendo, ndo localizamos nenhum trabalho sobre a historia da Escola Agrotécnica
Federal de Urutai.

Os resultados obtidos no catdlogo da Capes demonstram a relevancia da pesquisa,

tratando-se de um campo pouco explorado. Essa constatacao refor¢a o entendimento de que a

2 Os filtros aplicados foram: tipo dissertagdo e tese; ano de 2000-2018; grande drea de conhecimento ciéncias
humanas; area de conhecimento educagdo e educacdo profissionalizante; area de avaliagdo educacdo; area de
concentragdo educagdo brasileira, educagdo agricola, educacdo profissionalizante, historia da educagao.

3 Aplicamos apenas o filtro tipo: dissertagdo e tese

4 Aplicamos apenas o filtro tipo: dissertagdo e tese.
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historia da EAFUR precisa ser analisada para compreendermos a cultura escolar agricola
desenvolvida nos espagos e nos tempos, as acdes pedagogicas junto a comunidade escolar,
fortemente identificadas com diferentes praticas, interesses € motivagdes tanto no ambito
interno quanto externo, com evidente interlocucdo com a sociedade.

A EAFUR cumpria o seu papel de preparar quadros para a mao de obra agricola, ndo se
comprometendo com outra fun¢do diferente. Porém, a complexidade das relacdes e das
articulagdes desse oficio singular que, ao mesmo tempo, forma e estimula um setor produtivo
de elevada expressao regional, e o fato de que a circulacao de sujeitos e profissionais requere
um olhar mais atento sobre diferentes variaveis reveladas por este estudo, confere singularidade
ao que consideramos ser a cultura escolar agricola.

A institui¢do principiou suas atividades nos anos de 1920 como Fazenda Modelo de
Criacdo de Urutai. Em 1953 foi transformada em Escola Agricola de Urutai, iniciando a
formagdo técnica na area agricola em 1957, com a matricula da primeira turma do curso de
Iniciacdo Agricola. Em 1964 passou a funcionar como gindsio agricola, com o curso de Mestre
Agricola. Enquanto funcionava como Ginasio Agricola de Urutai (GAU), a institui¢do ja era
coordenada pela COAGRI, a qual instituiu as primeiras mudangas de acordo com as suas
determinagdes. Em 1978, teve inicio o Curso Técnico de Agropecudria, ano em que ainda
funcionavam turmas do ginasio, extintas em 1979.

A transforma¢dao do GAU em EAFUR visava atender ao padrao produtivo que demandava
a difusdo de novas técnicas, de novas formas de relacdes de producdo, de novas culturas, enfim,
de novas formas de produgdo agropecuaria. Dessa forma, o profissional técnico em agropecuaria
passou a ser requerido tanto no meio privado como no publico como agente propagador de
tecnologia agricola, ao que a EAFUR se propunha. A instituicdo entdo implanta o SEF, cuja
politica, durante o periodo de atuagdo da COAGRI na EAFUR, foi sintonizada com os planos
nacionais de desenvolvimento e com as diretrizes estabelecidas nos planos setoriais de educacgao.

Sinteticamente, a problematica que anima a presente investigagao refere-se a historia da
Escola Agrotécnica Federal de Urutai (1978-1986), permeada pela influéncia do
desenvolvimento da agropecudria no Brasil e em Goids e a instauragdo de uma cultura escolar
agricola na formacdo de técnicos em agropecudria no periodo em que a instituigdo foi
coordenada pela COAGRI. Na direcao dessa problematica, colocam-se as questdes centrais da
presente investigacao, a saber:

e Quais os fundamentos tedrico-metodoldgicos que permitem um melhor tratamento

da problematica proposta?
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e De que maneira o processo de modernizagdo da agropecuaria implicou as agoes
pedagogicas da EAFUR?

e Quais praticas escolares eram postas em acdo por dirigentes, funcionarios,
professores e alunos que contribuiram para o desenvolvimento da cultura escolar
agricola no contexto da ditadura militar?

e Até que ponto as atividades da Cooperativa-Escola contribuiram para a implantagao
da cultura escolar agricola?

e (Como a arquitetura da EAFUR contribuiu para a constru¢ao de uma cultura escolar
agricola ao longo de sua historia?

A busca de respostas para essas questdes parte de uma hipotese geral de que a Escola
Agrotécnica Federal de Urutai (1978-1986) desenvolveu uma cultura escolar agricola nas agdes
pedagogicas desenvolvidas na COETAGRI e demais estrutura da institui¢do, ou seja, na
formag¢ao de Técnicos em Agropecuaria para atuar na agricultura e pecuaria. O periodo
compreendido pela investigagdo, 1978 a 1986, ¢ justificado pelo periodo em que a institui¢ao
foi coordenada pela COAGRI. A gestdo organizou um sistema de ensino que promoveu a
formag¢do de mao de obra agricola. Nesse periodo competia ao MEC reformular metas,

reorientar recursos e adequar o sistema educacional ao sistema ocupacional.

As duas ordens de prioridades especificas indicadas correspondem aos dois aspectos
registrados da democratizagdo do ensino. Mas constituem a via principal para alcangar
outra prioridade: a de sustentagdo do processo de desenvolvimento econdmico e social
do pais, tanto em termos globais, como setoriais e regionais. O ensino, enquanto
preenchendo a sua funcdo de formador de recursos humanos, de um lado, deve
proporcionar aos individuos [...] uma oportunidade efetiva de exercerem as atividades
para as quais foram preparados [...]; e, de outro lado, simultaneamente, oferecer ao
sistema produtivo a méo-de-obra por essa via qualificada (II Plano Setorial de

Educagdo Cultura, 1975, p.33).

Para o 2° grau, o plano previa a expansao quantitativa e qualitativa. Diante dessa politica
educacional, encontrava-se a EAFUR, objeto desta pesquisa. Com o objetivo de verificar a
fertilidade da hipodtese que anima a investigacdo, novas coletas e analises de bibliografia e
evidéncias historicas foram realizadas, resultado do trabalho com fontes diversificadas,
incluindo a bibliografia pertinente (teses, dissertacdes, livros, artigos) e a documenta¢do da
institui¢ao preservada no seu arquivo, considerada primordial para a compreensao da historia

do estabelecimento que desenvolveu uma cultura escolar agricola.
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[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho

de atividades particulares ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p.295).

Os documentos utilizados sdo oficiais, sendo, portanto, prescri¢des, ¢ foram

encontrados nos diferentes arquivos da institui¢do (administrativo, ensino, museu, recursos

humanos), possibilitando escrever a historia da instituicdo. Do ponto de vista historiografico,

Justino Pereira de Magalhdes (2004) assim se manifesta:

Assim, a historia das instituigdes educativas desenvolve-se por aproximagdo e
distanciamento do objeto, num criterioso ciclo epistémico que culmina com uma sintese
critica, cujas fundamentagdes, no nivel da hermenéutica ¢ da heuristica, tomam por
referéncia as memorias, o arquivo, a historiografia, visando a uma narrativa coerente
que confira uma identidade historica articulando materialidade, representagéo,

aproximacdo (MAGALHAES, 2004, p.71).

A partir das ideias expostas por Justino Pereira de Magalhaes (2004, p.120-121), pode-

se depreender o elenco de categorias de analise que sdo mais comumente usadas em pesquisa

que tém as institui¢des escolares como foco central. Sdo elas:

Espaco (local/lugar, edificio, topografia);

Tempo (calendario, horario, agenda antropoldgica);

Curriculo (conjunto das matérias lecionadas, métodos, tempos etc, ou racionalidade

da pratica);

Modelo Pedagogico (construgdo de uma racionalidade complexa que articula a

logica estruturante interna com as categorias externas que a constituem — tempo,

lugar e a¢do);

Professores

(recrutamento,  profissionalizacdo, formagdo, organizacao,

mobilizagao, historia de vida, itinerarios, expectativas, decisdes, compensagoes);

Manuais Escolares;

Publico (cultura, forma de estimulacao e resisténcia);
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e Dimensdes (niveis de apropriacdo, transferéncia da cultura escolar, escolarizacao,

alfabetizacdo, destinos de vida).

A pesquisa sobre EAFUR, direcionada de acordo com os itens elencados acima e com
0 proposito de produzir um trabalho historico sobre a institui¢do de ensino que formou, instruiu
o sentido de sua existéncia na sociedade em que pertenceu e desenvolveu uma cultura escolar
agricola. Foram levadas em consideragao as especificidades regionais e as singularidades locais
e institucionais tidas como importantes para melhor apreensdo da realidade educacional e
institucional.

A metodologia utilizada para historiar a EAFUR foi construida através de analise de
documentos escolares (atas, correspondéncias, diarios, livros de matriculas e de registro de
diplomas, mapas, plantas das construgdes, planos de trabalhos, regulamentos, regimentos,
relatorios, oficios, ordens de servigos), que foram localizados na instituicao e confrontados com
documentos da COAGRI (apostilas, boletins, diretrizes, encartes, regulamentos, regimentos) e
do MEC. Também contou-se com a participagdo de ex-funciondrios, que contribuiram com
explicagdes para se compreender o periodo analisado. Assim, hé a oportunidade de se realizar
um trabalho de descrigdo, de analise ¢ de reflexdo buscando as razdes ¢ os efeitos da

implantacdo da Educacdo Técnica Agricola no Brasil. Conforme Gatti Junior (2002, p.20):

[...], percebe-se que a historia das instituigdes educacionais almeja dar conta dos
varios atores envolvidos no processo educativo, investigando aquilo que se passa no
interior das escolas, gerando um conhecimento mais aprofundado destes espacos
sociais destinados aos processos de ensino e de aprendizagem, por meio da busca da
apreensdo daqueles elementos que conferem identidade a instituicdo educacional, ou
seja, daquilo que lhe confere um sentido finico no cenario social do qual fez ou ainda

faz parte, mesmo que ela se tenha transformado no decorrer do tempo.

A EAFUR foi uma instituicao instalada para atender a formacao de mao de obra agricola
para Goids e para o Brasil, com a sistematizacdo de agdes pedagogicas voltadas para praticas
agricolas. Acolheu alunos de diferentes municipios do estado e do Brasil, conferindo uma
cultura escolar singular.

As imagens da instituigdo escolar constituem um testemunho e revelam a historia da
EAFUR através da arquitetura e como a cultura escolar agricola foi concebida. De acordo com
Marcus Levy Bencostta (2011), nas pesquisas ¢ bastante comum o uso de fotografias

meramente ilustrativas.
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Para Mauad (1996, p.8), “[...] a fotografia ¢ uma fonte histdorica que demanda por parte
do historiador um novo tipo de critica. O testemunho ¢ valido, ndo importando se o registro
fotografico foi feito para documentar um fato ou representar um estilo de vida”. As imagens na
pesquisa revelam a arquitetura da EAFUR e as atividades pedagdgicas desenvolvidas na
instituicdo, as quais revelam a cultura escolar agricola desenvolvida na instituicdo de ensino.

Recorreremos a Agustin Escolano (2000a) para compreender como o espaco, o tempo e

os usos didaticos contribuiram para formacao de uma cultura escolar agricola, pois, para o autor:

La arquitectura escolar, ademas de ser un programa en parte invisible y silencioso que
cumple determinadas funciones culturales y pedagdgicas, puede ser instrumentada
también en el plano didactico, toda vez que define y acota el espacio en que se lleva
a cabo la educacion formal y constituye un referente pragmatico que es utilizado por
los maestros y por los autores de manuales escolares como realidad o como simbolo

en diversos aspectos del desarrolo curricular’ (ESCOLANO, 2000a, p.205).

Antonio Vifiao Frago (1995) ¢ outro autor que contribuird em nossas reflexdes,
entendendo a cultura escolar como um conjunto de aspectos institucionalizados que
caracterizam a escola como uma organizagao que tem varias modalidades ou niveis. Podemos,
por exemplo, nos referir a cultura especifica de um determinado estabelecimento educacional,
um conjunto ou tipo de centros em contraste com os outros. Sendo assim, cada escola produz
sua propria cultura. Para Vifiao Frago (1995, p.68), existem culturas escolares no plural, o que
justifica a EAFUR desenvolver a sua propria cultura, uma cultura escolar agricola.

Seguimos com o objetivo de investigar, analisar e compreender a estrutura institucional
e as praticas formativas desenvolvidas na Escola, caracterizada por relagdes econdmicas e
produtivas inseridas no contexto regional e na politica de desenvolvimento na 4rea agricola no
Brasil, nos anos de 1978-1986, onde se produziu uma cultura escolar agricola. Entendemos que
compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa ¢ integra-la na
realidade mais ampla, implicando-a no quadro de evolucao da regido na qual esté inserida.

O aprofundamento da pesquisa e o desenvolvimento de uma cultura escolar agricola
demandou autores para sua fundamentacdo. Para melhor compreensdo, este trabalho encontra-se

dividido em cinco capitulos. No primeiro, procuramos compreender a modernizacao da

5 Além de ser um programa parcialmente invisivel e silencioso que cumpre certas fungdes culturais e pedagogicas, a
arquitetura escolar também pode ser implementada no nivel didatico, uma vez que define o espago em que a educagao
formal ocorre e constitui um referente pragmatico que ¢ usado por professores e autores de livros didaticos como
realidade ou como simbolo em varios aspectos do desenvolvimento curricular.
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agropecudria e sua influéncia na histéria da EAFUR. A Escola Agrotécnica Federal de Urutai
localizada na Regido Centro-Oeste do Brasil, recebeu alunos de diferentes regides do pais e
ofereceu a formagao de Técnicos em Agropecuaria, promovendo o desenvolvimento de uma
cultura escolar agricola. Os autores Barsanufo Gomides Borges (1990, 1995), Nasr Fayad Chaul
(1995), Francisco Itami Campos (1987) e Luis Estevam (2004) contribuiram para a compreensao
do desenvolvimento e modernizagdo da agropecudria em Goias.

O segundo capitulo esta assentado no Ginasio Agricola de Urutai, no periodo em que
esteve coordenado pela COAGRI, com o objetivo de apreender as agdes dos dirigentes da
instituicdo, os primeiros passos para a implanta¢do do Sistema Escola-Fazenda por meio da
construcdo e da adaptacdo da estrutura fisica e a atua¢do dos professores e dos funcionarios
para efetivagdo da metodologia. Justino Pereira de Magalhdes (2004), Antonio Vihao Frago
(1995; 1998; 2006), e Agustin Escolano & Antonio Vifiao Frago (1998) serdo os autores
consultados para nos orientar.

A Escola Agrotécnica Federal de Urutai (1978-1986): estrutura fisica é o terceiro
capitulo da pesquisa e tem a arquitetura como elemento significativo na formagao dos jovens.
A instituicdo possuia internato (dormitorios), refeitoério, Unidades Educativas de Producao
(UEPs), salas de aulas, salas-ambiente, cooperativa-escola e area esportiva. Escolano e Frago
(1998), Escolano (2000) e Frago (1995) ajudam a compreender o “papel” da arquitetura como
fonte de experiéncia cultural e aprendizagem, e Jos¢ Willington Germano (2011), a perceber os
problemas enfrentados pela educagao no periodo em estudo.

André Chervel (1990), dentre outros estudiosos, colabora na investigagdo sobre o
curriculo da EAFUR, sobre a relagdo entre o que era estabelecido e o que realmente foi
efetivado. No quarto capitulo, 4 Cultura Escolar Desenvolvida na Escola Agrotécnica Federal
de Urutai diante do Sistema Escola-Fazenda (SEF), € possivel interpretar as acdes pedagdgicas
desenvolvidas nas diferentes dimensdes da estrutura fisica da EAFUR, dentre clas a
Cooperativa-Escola (vendas, taxas, socios, monitorias, estagios), as UEPs (projetos de
producao, salas de aulas (disciplinas), salas-ambiente (aulas praticas)), o Centro Civico
Marechal Candido Mariano da Silva Rondon (agdes de controle sobre os alunos), os horarios e
os calendarios da institui¢ao de ensino.

No ultimo capitulo, a pesquisa busca conhecer as pessoas que construiram a histéria da
escola, os alunos, os professores, os funcionarios administrativos e as festividades nas
formaturas dos Técnicos em Agropecudria.

Ao apresentar os resultados da presente investigacao, fica a certeza da contribuicdo que

o doutoramento trouxe para a formacao da pesquisadora, e a esperanga de que esta pesquisa
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contribua para a melhor compreensdo do processo historico da EAFUR na formagdo de
Técnicos em Agropecudria, constituindo-se como ponto de partida para futuros
empreendimentos investigativos da propria pesquisadora e de outros que se interessem pela

tematica.
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1. AS TRANSFORMACOES DA INSTITUICAO FRENTE AO
DESENVOLVIMENTO DA AGROPECUARIA EM GOIAS

As institui¢oes educativas constituem realidades em constante transformagdo interna no e pelo
relacionamento com a realidade envolvente (MAGALHAES, 2004, p.69)

Ao longo de sua historia, a Escola Agrotécnica Federal de Urutai passou por varias
mudangas. As modificagdes ocorreram devido as transformagdes econdmicas no setor primario
da economia no século XX, que interferiram na escola “ideal” para a formagao de técnicos na
area agricola. Neste capitulo apresentamos a analise do desenvolvimento da agropecuaria em

Goias ¢ as influéncias na instituicdo de ensino.

1.1. O desenvolvimento da agropecuaria na primeira metade do século XX

Para compreender o desenvolvimento da agropecuaria em Goids, langamos um olhar
para os trabalhos de historiadores que estudaram o desenvolvimento deste estado, tais como
Barsanufo Gomides Borges (1990, 1995), Nasr Fayad Chaul (1995), Francisco Itami Campos
(1987) e Luis Estevam (2004).

Nasr Fayad Chaul (1995, p.11) relata que os caminhos do ouro goiano foram
decodificados por bandeirantes, indigenas e por velhos auriferos. Os aventureiros das terras dos
Goyazes penetraram regides indspitas € matas virgens e enfrentaram diferentes adversidades
em busca de ouro, vivendo uma época de prosperidade até o esgotamento do metal. Com o fim
do metal precioso, criou-se em Goids o estigma de decadéncia aos olhos de viajantes,

governadores, intelectuais e politicos. Goias era, entdo, visto:

Carente de tudo, solitario e isolado do mundo civilizado e do progresso, fechado em
si mesmo em redomas de ruralidade, Goids era visto sob o aspecto de como nao
deveria ser uma Provincia, um exemplo a ndo ser seguido, exemplo tipico de boa parte

das regides longinquas e interioranas do Brasil (CHAUL, 1995, p.12).
A imagem de atraso da sociedade goiana comegou no periodo da mineragdo, em 1722,
ano de descoberta do ouro, perdurando por cinquenta anos. A decadéncia do ouro afetou a
sociedade goiana, sobretudo na forma de ruralizacdo e regresso, a uma economia de
subsisténcia. Nesse momento a pecudria foi fundamental para a economia do estado. Com a
decadéncia da mineragdo, “a criagdo de gado se tornou a atividade econdémica principal de

Goias” (CAMPOS, 1987, p.27). A situagdo geografica do estado, localizado no interior do

Brasil, distante dos mercados consumidores e carente de estradas, impulsionou a pecudria, uma
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atividade possivel diante das adversidades. “Goias precisava de mao de obra produtiva, de
trabalho livre, de substituicdo do 6cio pelo negocio. Goias carecia de povoamento, de gente
para produzir, de capital e desenvolvimento” (CHAUL, 1995, p.15). Na lista de precariedades
goianas, encontrava-se a falta de estradas em primeiro lugar; “assim, os acessos gerais a Goids
foram se tornando obstaculos cada vez mais intransponiveis a medida que passava a febre do
ouro” (CHAUL, 1995, p.16).

A partir dos anos de 1950, a economia goiana ja se mostrava organizada dentro da ldgica
do mercado nacional, subordinada a produgdo agrario-exportadora. Com o avango da urbanizacao
e da industrializacdo da Regido Centro-Sul, advindas da acumulagdo do capital oriundo da
producdo cafeeira, houve a ampliagdo e a redefinicdo das bases da divisdo regional do trabalho,
na qual o estado de Goids encontrava-se inserido como fornecedor de produtos primarios. Com a
marcha do café, paulistas e mineiros, depois de ocuparem o norte de Minas Gerais e o Tridngulo
Mineiro, partiram rumo a ocupagdo do territoério goiano a procura de terras a preco acessivel.
Porém, para que o capital expandisse sua frente pioneira em direcdo ao centro-oeste, segundo
Borges (1990), era necessaria a implantagdo de uma infraestrutura de transporte que permitisse a

ligacdo dessa regido ao centro-sul do pais.

A possibilidade de ligagdo, agora com o Centro-Sul, vai surgir com a ferrovia.
Contudo, somente no inicio da segunda década deste século é que os primeiros
quiléometros de trilho chegam a Goias: Em 1911, foi inaugurado o primeiro trecho:
Araguari - Engenheiro Behout. Nos seguintes vinte anos, a estrada foi penetrando
lentamente pelo sul de Goias: Goiandira (1913), Ipameri (1913), Vianopolis (1924),
Bonfim (hoje, Silvania, 1930), Leopoldo de Bulhdes (1931), 287 quilémetros ao todo
[...] As estradas de rodagem, quando havia, eram de precaria situagdo e, no mais das
vezes, cabia a particulares construi-las e explora-las, j4 que o poder publico nio

dispunha de recursos para tal (CAMPOS, 1987, p.41).
De acordo com Barsanufo Gomides Borges (1995, p.28), os trilhos chegaram em 1914
na estacdo do Roncador, margem esquerda do rio Corumbad, onde ficaram paralisados até 1922
a espera da constru¢do da ponte Epitacio Pessoa. Nesse periodo, grupos econdmicos que
controlavam o comércio importador e exportador no nicleo urbano mobilizaram-se contra a
continuagdo das obras da estrada de ferro, pois o Sudeste Goiano despontava economicamente
em relagdo a outras regides do estado. Urutai era distrito de Ipameri, a pentltima estagao
ferrovidria inaugurada em 1914, onde foi desenvolvido um dindmico centro comercial. Urutai,
localizada numa zona de terras férteis, contava com as maiores fazendas de gado do municipio
de Ipameri e era a estacdo mais proxima das grandes fazendas da regido, ressaltando o papel

econdmico do lugar. (BORGES, 1990, p.106).



35

Diante do desenvolvimento econdmico do estado de Goias, “a pecuaria ¢, por
exceléncia, a atividade caracterizadora da economia estadual” (CAMPOS, 1987, p.28). O entao
Presidente da Republica, Wenceslau Braz Pereira Gomes, promulgou o Decreto Lei n° 13.197,
em 25 de setembro de 1918, que criou a Fazenda-Modelo de Criagao de Urutai. O Presidente
da Republica dos Estados Unidos do Brasil atendeu a conveniéncia de se estabelecer uma
Fazenda-Modelo de Criagdo, em Goias, a fim de proporcionar aos criadores ali existentes nao
sO o ensino pratico necessario ao melhoramento do gado pelos modernos processos de
zootecnia, mas também um centro capaz de fornecer reprodutores de raga selecionados e
apropriados as diversas regides do estado.

A fazenda foi construida para promover o desenvolvimento de racas de gado no estado.
O objetivo foi cumprido por meio de acdes do veterinario Antonio Teixeira Viana, que trabalhou
na fazenda com cruzamento de ragas. Promovendo leildes de gado, possibilitou aos fazendeiros
da regido a aquisicdo de ragas com melhor qualidade. A Fazenda cumpriu o objetivo para a qual
fora criada nos anos de 1920 e 1930, juntamente com o desenvolvimento da regido sudeste de
Goias. Consideramos que a Fazenda Modelo de Urutai (1918) foi uma das primeiras agdes
politicas do governo para inserir Goids no processo de desenvolvimento capitalista na area
agricola.

A Segunda Guerra Mundial apressou a decadéncia do setor ferroviario, dificultando as
importagdes de equipamentos, de combustiveis e de trilhos, o que afetou o prolongamento da
ferrovia. O sucateamento da via permanente e a queda da produgdo agricola na zona cortada
pelos trilhos, apos 1940, contribuiram para o aprofundamento da crise da ferrovia. A reducao
das exportagdes regionais e das tarifas e a concorréncia do transporte rodovidrio agravaram o
déficit operacional da estrada (BORGES, 1995, p.37-38).

O estado foi atingido em cheio pelo colapso no fornecimento de combustiveis e 6leo
lubrificante. Com o fim do conflito e o reestabelecimento das importacdes dos derivados do
petroleo e de pecas de reposicao, Goias retomou o desenvolvimento rodoviario. O “Governo
Coimbra Bueno (1947-1950) destacou-se pela politica de apoio ao desenvolvimento do
transporte rodoviario no Estado” (BORGES, 1995, p.58). Goidas foi beneficiado pela Rodovia
Federal Transbrasiliana, prevista no Plano Rodovidrio Nacional do Governo Getalio Vargas
(1938), o que possibilitou o acesso ao oeste.

A construcao da nova capital do estado, Goiania (1933), assim como constru¢ao da nova
capital do pais, Brasilia (1960), foram fatores que contribuiram para a constru¢do de novas

rodovias, entre elas a Belém-Brasilia e, assim, para a expansao da fronteira agricola do estado. O
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sudeste goiano, no inicio do século XX, foi favorecido pela ferrovia e integrou-se a fronteira

agricola.

Apds 1940, registrou-se uma acentuada queda na producdo agraria da regido. Cidades
como Cataldo, Ipameri e Pires do Rio, que cresceram com a chegada dos trilhos ¢ com
o desenvolvimento agropecudrio, estagnaram-se com a queda na produgdo das
lavouras (BORGES, 2000, p.99).

A parte do sudoeste goiano que nao foi servido pela rede ferrovidria foi contemplado
pelas rodovias. A construg¢do da ponte Afonso Pena, no rio Paranaiba (1909), possibilitou uma
maior aproximagdo com o Triangulo Mineiro. Com isso, as relagdes comerciais do Sudoeste
eram realizadas com Minas Gerais, ¢ ndo com Goias (BORGES, 1995, p.54). O Sudoeste,
juntamente com o Mato Grosso Goiano, logo assumiu a lideranga no processo de produgdo e
especializacdo agricola.

Nesse contexto, a Fazenda-Modelo de Criacdo de Urutai j4 ndo desempenhava as
atividades com a mesma relevancia, fator que motivou o deputado Benedito Vaz da Costa®,
representante do estado de Goias e natural de Ipameri, a protocolar o Projeto 1.416, em 1951,
no qual solicitava a transformag¢ao da Fazenda-Modelo de Criagdo em uma escola agricola. Em
28 de julho de 1953 foi aprovada a mudanga: “Art. 1° E criada, nos moldes das atuais, a Escola
Agricola de Urutai, no estado de Goias.” (BRASIL, 1953).

A 1institui¢do funcionou como Escola Agricola nos anos de 1950 até meados dos anos
de 1960, formando operarios agricolas. Em 1964, pelo Decreto n°. 53.558, foi alterada a
denominacado de Escola Agricola para Ginasio Agricola de Urutai, conforme “Art. 1° As Escolas
de Iniciacdo Agricola, Escolas Agricolas e Agrotécnicas da réde (sic) federal, em regime de
acordo (sic) entre o Ministério da Agricultura, estados e municipios, passam a denominarem-
se as duas primeiras, Ginasios Agricolas e as ultimas, Colégios Agricolas.” (BRASIL, 1964).

Na regido sudeste de Goids, nos anos de 1950, ocorreu a “pecuarizacdao das lavouras”
(BORGES, 2000, p.103), ou seja, a substitui¢do das areas antes ocupadas pelas lavouras pela
pecuaria. Essa atividade agropastoril favoreceu a formacao de latifindios e a expulsdao dos
pequenos agricultores para outras areas de fronteiras agricolas ou para a zona urbana,

provocando, assim, o éxodo rural: “no municipio de Pires do Rio, por exemplo, a expansao da

¢ Advogado e jornalista, em janeiro de 1947 elegeu-se deputado estadual por Goias na legenda do Partido Social
Democratico (PSD). Em outubro de 1950 elegeu-se deputado federal por Goias na legenda do PSD, e foi reeleito
em 1954, 1958 e 1962. Em 1967 encerrou-se sua vida politica, dedicou-se a advocacia, vindo a exercer o cargo de
diretor do Instituto de Pesquisas e Estudos do Congresso (IPEAC). Faleceu em 3 de outubro de 1988. Centro de
Pesquisa e Documentacao de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC)
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pecudria sobre a agricultura provocara um éxodo da populacao rural, forgado pela falta de terras
de cultivo, acambarcadas pelos criadores de gado” (BORGES, 2000, p.103). O sudoeste goiano
desenvolveu a pecuaria concomitantemente com a expansdo da fronteira agricola e a

mecanizacao das lavouras de exportacgao.

1.2. Projetos de desenvolvimento da agropecuaria nos anos de 1960

A partir dos anos de 1960, o setor agrario brasileiro passaria por uma significativa
transformag@o que possibilitou a modernizacdo da agricultura através da criacdo de um novo
padrdo agrario no Brasil.

Wenceslau Gongalves Neto (1997, p.126-127) evidencia que, ainda no governo do
marechal Castelo Branco, o Ministério do Planejamento, sob a responsabilidade de Roberto de
Oliveira Campos, propde reformular a estrutura econdmica nacional e retomar o crescimento
através do Programa da Ac¢do Economica do Governo 1964-1966 (PAEG). O setor agricola
deveria, entdo, ser capaz de fornecer alimentos e matérias-primas ao mercado urbano-industrial
e garantir parte substancial das divisas para o financiamento das crescentes importagdes
necessarias a retomada desenvolvimentista. Ademais, era necessario iniciar um amplo
programa de treinamento de mao de obra através extensdao rural e de criacdo de areas de
demonstracdo, para absorver parte da mao de obra que chegava anualmente ao mercado de
trabalho e que precisava ser treinada.

O Programa Estratégico de Desenvolvimento (1968-1970), em relagdo a agricultura,
previa a obtengdo de taxas de crescimento da ordem de 5% a 6% ao ano, além da formulagdo
de um conjunto de programas e projetos governamentais para intensificar o aumento da
produtividade. Esses projetos, referentes a expansdo da area agricola, a reforma agraria e a
colonizacdo, além de constituirem um “sistema de apoio ao desenvolvimento agricola”,
compreendiam: um sistema de incentivos gerais, notadamente crediticios (crédito agricola,
precos minimos, seguro agricola); uma infraestrutura de comercializagdo (estoques de
segurang¢a, armazenagem, mecanismos de comercializagdo e de distribui¢do); e a producao de
matéria prima para a industria e de produtos de qualidade para exportagao.

Em termos de politicas locais para o periodo 1968 a 1970, elaborou-se o Plano de Acao
do Governo na administracdo de Otavio Lage. Em sintese, esse plano objetivava acelerar o
incipiente processo de industrializagdo do estado, elevar a arrecadacdo e ampliar a renda

interna.
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As estratégias utilizadas para atingir tais objetivos consolidavam-se na realizagdo de
investimentos em infraestrutura economica e social, no fortalecimento do mercado consumidor
interno, na melhoria do nivel de emprego, na interferéncia do setor publico no mercado de
capitais, no aprimoramento do sistema administrativo estadual e na retencao da parcela ativa e
qualificada da populagao.

O sudoeste goiano conseguiu maior integracao capitalista na economia nacional a partir
de 1950, com o aumento das areas de pastagens e uso intensivo do solo. “O municipio de Rio
Verde, por exemplo, onde crescia a especializagdo da producdo agricola e iniciava-se um
processo de modernizagdo no campo, em dez anos a area cultivada se elevou de 11.200 para
31.362ha” (BORGES, 2000, p.104). O declinio da regido sudeste e a ascensdo do Sudoeste
interferiram no andamento do Ginasio Agricola de Urutai.

De acordo com o depoimento de Valdomiro Pereira Martins, em julho de 1966, o estado
de Goias havia concluido a construcao de dois pavilhdes (administrativo e pedagdgico) em Rio
Verde e os entregue ao Ministério da Agricultura para implementar cursos na area de
agropecuaria. Na ¢€poca, o ensino agricola no pais era administrado pela SEAV, sendo
superintendente a professora Wolga Pecanha. Julio Branddao Albuquerque era amigo da
superintendente e, ja atuando como diretor do Ginasio Agricola de Urutai, foi por ela incumbido
de receber os prédios de Rio Verde e de providenciar a implementacao do curso ginasial.

O curso ginasial agricola em Rio Verde teve inicio com a aula inaugural ministrada no
dia 02 de maio de 1967 e contava com 45 alunos internos € 45 semi-internos. O diretor, usando
de sua influéncia com a superintendente, pressionou-a a fechar o gindsio de Urutai e a transferir
os alunos para Rio Verde, alegando que o sudoeste goiano era uma regido mais promissora na
agricultura e pecuaria.

O artigo 5° do Decreto n® 62.178, de 25 de janeiro de 1968, assinado pelo Presidente da
Republica Artur da Costa e Silva e pelo Ministro da Educag@o Tarso Dutra, dispde que: “Sao
autorizados a funcionar como colégios o Ginasio Agricola de Rio Verde, em Goiés [...] e como
Centro de Formagdo de mao-de-obra [sic] qualificada em pecudria, o Gindsio Agricola de
Urutai em Goias” (BRASIL, 1968). Imediatamente o Dr. Julio comegou a transferéncia dos
alunos do Ginasio Agricola em Urutai para Rio Verde, alguns foram para Uberlandia, pela
distancia ser menor. No entanto muitos desistiram do curso e passaram a frequentar o ginasial
apenas propedéutico.

Domingos Antonio da Silva assumiu a dire¢ao do Gindsio Agricola de Urutai em 1967

quando o Dr. Julio foi para Rio Verde. O funcionario, de acordo com sua pasta localizada nos
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Recursos Humanos (RH), prestava servigo a institui¢ao desde os anos de 1940 como artifice de
mecanica. Julio Branddo de Albuquerque nomeou Domingos Antonio da Silva diretor: “O
Diretor do Gindsio Agricola de Urutai, resolve designar o Mestre nivel 13 Domingos Antonio
da Silva, para substitui-lo nos seus impedimentos” (PORTARIA N° 56, 03 de outubro de 1967).
Ele ficou responsavel por cuidar do patrimonio da instituicao e, naquele ano, a institui¢ao nao
funcionou como uma escola.

A comunidade procurou o deputado federal Benedito Ferreira’, natural de Ipameri, que
comunicou a situa¢ao da instituicdo ao Ministério da Educacdo. Vicente de Paula Freitas
Nascimento (1968-1970), dessa maneira, assumiu a direcdo da institui¢do, que estava
funcionando como Centro de Formacdo de Mao de Obra em Pecuaria (CEMOP). Nos anos de
1968 e 1969, a instituicdo ofereceu apenas curso técnico de curta duragdo. Ao sair da diregdo
do Ginasio Agricola de Urutai, em 1970, o diretor Vicente de Paula Freitas Nascimento abriu a
primeira turma do curso ginasial novamente e agradeceu a Domingos Antonio da Silva pelo

apoio recebido.

Ao sairmos da Dire¢do do Ginasio Agricola de Urutai, queremos agradecer a V. S,

pelos bons servigos prestados.

Se essa diretoria conseguiu realizar algo de proveitoso para o engrandecimento deste

Ginasio V.s*tem parcela relevante.

A execugdo de nossos trabalhos ndo seria possivel, se ndo contassemos com sua boa

vontade e alto senso de responsabilidade (OFICIO DE AGRADECIMENTO, S/N°,

24 de novembro de 1970).

Divino Ribeiro do Prado acentua que o Dr. Julio Brandao de Albuquerque transferiu

todos os alunos para Rio Verde e, junto com eles, toda a documentacdo da secretaria, dai a
dificuldade em recuperar esse periodo da historia. Esses documentos ndo voltaram de Rio
Verde, e a instituicdo recuperou sua condicdo de Gindsio Agricola, em 1970. José Leal de
Fontes (1970-1971), farmacéutico com registro para trabalhar como professor de Biologia,
dirigiu o Ginésio Agricola de Urutai até a chegada da professora Sonia Xavier de Carvalho
(1972-1974), que ficou na instituicdo por dois anos. Assumiu a dire¢do o professor licenciado
em Ciéncias Agrarias e com formagao em Direito Emanuel Medeiros Costa (1974-1975) e, a

seguir, os professores Fausto Teixeira (1975) e Julio Marcos de Aratijo, do DEM/MEC.

7 Benedito Vicente Ferreira nasceu em Ipameri, 1932; foi eleito deputado federal na legenda da Alianga
Renovadora Nacional (Arena) em novembro de 1966 e senador por Goids na mesma legenda em novembro de
1970. Em 1978 foi reeleito senador, deixando o Senado em janeiro de 1987. Presidente da industria Boa Sorte,
tornou-se também proprietario de um empreendimento agroindustrial e pastoril no norte de Goiés. Faleceu no dia
8 de dezembro de 1997. CPDOC.
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Enquanto a institui¢do enfrentava essas dificuldades, foram elaborados os planos
nacionais de desenvolvimento. O I Plano Nacional de Desenvolvimento (PND, 1972-1974)
deixa de tratar a agricultura como um obstaculo ao desenvolvimento do Brasil, ao passo que o
IT PND (1975-1979) reconhece o dinamismo do primeiro setor da economia, chamando-o a
cumprir fungdes complementares na nova realidade de crise que se vislumbrava
(GONCALVES NETO, 1997, p.139). Nesse cenario, o cerrado ¢ visto como o grande potencial
agropecuario do pais e a institui¢do localizada nesse panorama cabia a func¢ao de preparar mao

de obra técnica para atuar no setor agricola.

1.3. Planos Nacionais de Desenvolvimento

Entre os anos de 1970 e 1985 foi elaborado o Programa de Metas e Bases para Ac¢ao do
Governo (1970-1973), e os 3 Planos Nacionais de Desenvolvimento: I Plano Nacional de
Desenvolvimento (1972-1974), o Il Plano Nacional de Desenvolvimento (1975-1979), e o III
Plano Nacional de Desenvolvimento (1980-1985). Os referidos planos tinham por objetivo
colocar o Brasil entre as na¢des desenvolvidas através do fortalecimento da economia. Os PNDs
apresentavam propostas para educagdo e, também, proposi¢des ao avango do setor agricola no
Brasil para atingir o crescimento econdmico. A EAFUR foi organizada para formar mao de
obra para o setor agricola em franco desenvolvimento, o que possibilitou o desenvolvimento de
uma cultura escolar agricola.

O Programa de Metas e Bases para A¢dao do Governo (1970-1973), periodo auge do
Milagre Econdmico®, foi dirigido principalmente a area social, por meio de investimentos em
educagdo, saiide, saneamento, agricultura e abastecimento e por meio de avango no
desenvolvimento cientifico e tecnologico. Na area educacional, foi implantada a reforma
educacional Lei 5.692/71, que apresentou dois pontos fundamentais: “a extensdo da
escolaridade obrigatdria, compreendendo agora todo o denominado ensino de 1° grau, jungdo
do primario com o ginasio e a generalizagdo do ensino profissionalizante no nivel médio ou
2° grau” (GERMANO, 2011, p.164). A escolarizagdo das criangas e jovens, apresentada com
carater social, objetivava formar pessoas para atuar como mao de obra no pais em

desenvolvimento. Nesse periodo, o Ginédsio Agricola funcionava formando mestres agricolas.

8 O chamado “milagre econdmico” brasileiro — periodo de excepcional crescimento da economia entre 1968 e
1973 — decorreu principalmente do efeito tardio das reformas associadas ao PAEG, durante o governo de Castello
Branco (1964-1967) (ALCANTARA, 2009).
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Assim preconizava o Programa de Metas e Bases para Ac¢ao do Governo:

Na década de 70, um movimento renovador, de profundidade, no Setor Agricola. Isso
significard, principalmente, dotar a Agricultura brasileira de um sistema de apoio,
financeiro e fiscal, capaz de produzir a transformagao tecnolédgica e o fortalecimento
acelerado de uma agricultura de mercado, sensivel aos estimulos de pregos; realizar a
expansao de areas, principalmente através da ocupagdo de espacgos vazios, no Centro-
Oeste (zona dos Cerrados), no Norte e nos vales imidos do Nordeste; converter em
realidade a Reforma agraria, nas areas em que o sistema de propriedade da terra
constituir obstaculo ao aumento de produtividade e & melhoria de condigdes do
trabalhador rural; transformar o Brasil em importante exportador de carne e outros
produtos agricolas ndo tradicionais; efetivar a modernizagdo do sistema de
comercializagdo de produtos agricolas, notadamente nos grandes centros urbanos
(LIVRO METAS E BASES PARA A ACAO DE GOVERNO, 1970, p.89).

Em resumo, quatro grandes prioridades eram destacadas no programa: a revolu¢io na
educacdo e a aceleragdo do programa de satide e saneamento; a revolucao na agricultura e no
abastecimento; a aceleracdo do desenvolvimento cientifico e tecnologico; e o fortalecimento do
poder de competicdo da industria nacional. A transformagdo exigida para o setor agricola
necessitava de pessoas que tivessem formagao para empreender novas técnicas na agricultura e
pecuaria. A EAFUR apresentava condi¢des para preparar jovens que atuariam nas empresas de
extensdo, no agronegocio e nas proprias propriedades e, portanto, introduziriam novos métodos
no setor agricola tais como: fertilizantes, mecanizagao, praticas conservacionistas, dinamiza¢ao
dos equipamentos, culturas de ciclos rapidos que possibilitem produzir para exportar.

Os pontos fundamentais dos PNDs (1972-1985) para o desenvolvimento da agricultura

e pecuaria podem ser observados no Quadro 2.
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QUADRO 2 — Estratégias politicas de desenvolvimento para o setor agricola — PND
Fonte: Planos Nacionais de Desenvolvimento 1972-1985.

Org: A autora.

I PND

II PND

III PND

*disseminagdo do uso de insumos
modernos, de forma diversificada
para o Centro-Sul e Nordeste,
atentos aos seus efeitos sobre a
absorg¢do de méao de obra;

* pesquisa agricola em grande
dimensao, a fim de obter, para os
produtos basicos do Centro-Sul e do
Nordeste, os resultados alcangados,
por exemplo, no caso do trigo.
*desenvolvimento de uma
agricultura moderna, de base
empresarial, para alcangar o
mercado internacional;
*transformagdo da agricultura do
Nordeste, na forma de programa de
redistribuicdo de terras e estimulos a
agroindustria;

*modernizacdo das estruturas de
comercializagdo e distribuicdo de
produtos agricolas;

*garantia de rentabilidade para a
exploragdo agricola dos principais
produtos e da disponibilidade de
mercado;

*desenvolvimento da pecuaria de
corte e de leite, e de outros produtos
de origem animal;

*industrializac¢do de produtos
agricolas;
*aumento  das
produtos agricolas.

exportagdes  de

*uso da terra, no Centro-Sul, com
énfase principalmente nos
problemas da elevacdo de pregos e
no estimulo a certa especializacao,
* preocupagdo, nas areas novas, em
solucionar os assuntos de
regularizagdo fundidria, a fim de
definir a propriedade das terras
disponiveis para a expansdo da
agropecuaria e colonizagio;

* modernizacdo do setor
agropecuario, dotando-o de bases
empresariais, principalmente no
Centro-Sul.

*expansdo da utilizacdo de insumos
modernos,

*crédito, nas diferentes
modalidades, como instrumento de
implantacdo da empresa rural;
*disseminagao de novas tecnologias;
*expansdo da agroindustria;
*formagao de um novo modelo
operacional para o setor publico no
tocante aos programas de pesquisa e
experimentagdo agricola e extensao
rural;

*educagdo para o setor agropecuario
e desenvolvimento da tecnologia de
alimentos;

*apoio as formas de organizagao de
produtores: as cooperativas;
*execugdo da Reforma Agraria e de
Programas de Redistribuigdo de
Terras;

*estratégia de ocupacdo de novas
areas, principalmente no Centro-
Oeste, Amazonia e vales umidos do
Nordeste;

*fortalecimento da ac¢do do setor
publico relativa a areas
indelegaveis;

*formacdo de estoques reguladores;
*concentragao setorial de incentivos
para a formagao de polos florestais e
de produgdo agricola intensiva, pelo
uso racional da terra e dos recursos
hidricos;

*estratégia social para assegurar ao
produtor maior participagio na
renda do setor, prote¢do ao pequeno
produtor, elevagdo continua da
renda real dos trabalhadores e
amparo das leis trabalhistas e da
previdéncia e assisténcia social.

*descentralizagdo maxima da
execugdo da politica de
desenvolvimento do setor, de modo
a ampliar a participagdo e as
responsabilidades dos setores
privados e dos governos estaduais e
municipais;

*aumento da disponibilidade de
produtos agropecudrios basicos para
torna-los acessiveis, a menores
precgos, as familias de menor renda;
*ampliagdo e intensificacdo das
pesquisas de solos, espécies e
sementes e estimulo ao consumo de
fertilizantes e outros insumos
modernos, visando a adogdo de
tecnologias apropriadas;

*criagdo de sistema integrado de
producao, armazenagem, transporte
e comercializagdo, de forma a tornar
minimos os desperdicios e perdas, e
a assegurar o escoamento regular
para o abastecimento interno e as
exportagoes.

*apoio ao desenvolvimento das
agroindustrias;

*estabilizar as margens de
comercializagdo, evitando excessos
que prejudiquem ou comprometam
o abastecimento, a pregos adequados
para o consumidor e o produtor.

Para atuarem nesse novo modelo de produtividade, foram elaborados planos para o setor

educacional. O I Plano Setorial de Educacao e Cultura previa para a educagdo técnica:
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Construgdo, transformac¢do e equipamentos de colégios industriais, agricolas,
comerciais [...] com verba prevista de CR$ 37.677.800,00, com coordenagdo de
Departamento do Ensino Médio (DEM), financiados através de empréstimos do
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e Banco Internacional para
Reconstrugio e Desenvolvimento. (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1973,
p.24b)

Nesse periodo, o Ginasio Agricola de Urutai enfrentava dificuldades referentes a
estrutura fisica: muitos prédios e as estruturas nas Unidades Educativas de Producao (UEPs),
na época chamadas Laboratério de Praticas de Producao (LPP), encontravam-se em estado de
deterioragdo, o que tornava necessario promover melhorias na institui¢do e investimentos na
formagao basica da populacao do estado.

De acordo com o II Plano Setorial de Educagio e Cultura (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 1976, p.19), em 1970 havia 8.100 alunos matriculados no ensino agricola e, em
1973, esse numero subiu para 14.800. Em trés anos as matriculas aumentaram
consideravelmente no ensino agricola do pais, porém isso ndo ocorreu na institui¢do em pauta,
o que acreditamos ser resultado dos problemas administrativos enfrentados no periodo.

O II Plano Setorial de Educagdo e Cultura (PSEC) tinha como objetivo geral para a
educacdo de 2° grau “assegurar a expansdo quantitativa e qualitativa do ensino de 2° grau no
quinquénio.” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1976, p.36). Em 1978 foram
realizadas as primeiras matriculas em nivel de 2° grau no Curso Técnico em Agropecudria. Os

objetivos especificos do II PSEC previam:

1. Melhorar os niveis de desempenho do ensino de 2° grau através da utilizagdo de
métodos e técnicas de ensino-aprendizagem adequados as exigéncias dos contetdos
programaticos.

2. Diversificar a oferta e o nivel das habilitagdes profissionais, tendo em vista as
possibilidades e necessidades socio-economicas de cada regido.

3. Ampliar e racionalizar os servi¢os educativos.

4. Assegurar o continuo ajustamento dos conteudos e métodos de ensino as mudancgas
técnico-cientificas, econdmicas e socio-culturais da sociedade.

5. Garantir a coeréncia entre os objetivos de formagdo deste nivel com os objetivos
dos niveis antecedentes e subsequentes (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO,
1976, p.36).

Sustentar o processo de desenvolvimento econdmico e social do pais em termos globais,
setoriais e regionais; formar recursos humanos oportunizando o exercicio das atividades para
as quais foram preparados; e oferecer ao sistema produtivo mao de obra qualificada formam a
base do II PND (1975-1979). A EAFUR foi organizada de maneira a possibilitar o atendimento
a esses anseios.

No decorrer do III PND (1980-1985), o Brasil sofria uma crise econdmica e, durante o

governo do presidente Figueiredo, passou a governar com medidas de curto prazo. A agricultura
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foi reconhecida como setor prioritdrio da economia brasileira, juntamente com o

desenvolvimento de novas energias. O setor energético, no periodo, estava:

sujeito a vulnerabilidade tanto maior quanto mais dependente do suprimento externo de
energia. Atualmente, mais de 40% da energia consumida no Brasil provém de fontes
externas, respondendo o petréleo importado pela quase totalidade. A escalada de seus
precos - a que se associa crescente incerteza quanto ao proprio suprimento, tendo em
vista o panorama internacional - prejudica a balanga comercial brasileira ndo apenas
pelo aumento da conta do petrdleo: pressiona também a inflago internacional que induz
retragdo dos mercado mundiais, assim encarecendo as importagdes e dificultando as
exportacdes nacionais (BRASIL, III PND, 1980, p.62-63).

A plantag¢ao de cana para producao de alcool estava dentre as medidas para superar a
racionalizacdo de energias que contribuiram para continuar ampliando o desenvolvimento da
agricultura.

No III Plano Setorial de Educagao, Cultura e Desporto - III PSECD (1980, p.13), a
educacdo ganha sentido e consequéncia a partir de sua inser¢do no espago social, determina
prioridades e oferece os elementos de avaliagdo quanto a um rendimento que, no Brasil dos
nossos dias, terd de ser medido pela educagdo das desigualdades sociais e dos desequilibrios
regionais.

Para o Centro-Oeste, o III PSECD destaca a preocupacao voltada para a populagdo de 7
a 14 anos, bem como a oferta de oportunidades a adolescentes e adultos, apelando para a
utilizacao de tecnologia educacional acessivel e para a assisténcia efetiva ao educando (III
PSECD, p.30).

Na educagdo de 2° grau, visando enfrentar, decisivamente, o desafio de oferecer
terminalidade concomitantemente a fungdo propedéutica deste grau de ensino:

* estimular a diversificagdo dos tipos de estabelecimentos, de modo a, na medida
das necessidades regionais, ampliar a gama de oferta de diferentes modalidades de
educacdo geral e formagao especial;

* dar continuidade as medidas de consolidacdo e aperfeicoamento das escolas
técnicas e dos colégios agricolas federais, articulando-os, cooperativamente,
com as redes estaduais de ensino profissionalizante;

* estabelecer programas conjuntos entre as Secretarias de Educacdo e Universidades
visando ampliar as condi¢des de desenvolvimento dos cursos de formacdo de
docentes e pessoal técnico-administrativo;

« estabelecer mecanismos de articulacdo dos planos curriculares das unidades de
ensino de 2° grau e das unidades de formagdo profissional, de modo a oferecer

possibilidades de complementaridade de estudos (III Plano Setorial de Educagdo e
Cultura e Desporto,1980, p. 20-21, grifo da autora).

Francisco José Montorio Sobral (2015, p.89) considera que, “durante boa parte de seu
periodo de atuagdo, a contribuicdo da COAGRI na execugdo da politica para a educagdo
agricola foi sintonizada com as prioridades econdmicas e sociais estabelecidas pelo III PND e

com as diretrizes do III PSECD (1980-1985)”. “Na esfera da educagdo, em termos gerais,
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persegue-se 0 objetivo de ampliar as oportunidades educacionais e reduzir as disparidades
regionais, dentro do principio da educacdo permanente ¢ do desenvolvimento socio-politico-
econdmico” (BRASIL, 1980, p.19). Julgamos que a EAFUR foi organizada em sincronia com
os trés planos nacionais de desenvolvimento, pois implantou em seu curriculo as inovagdes do

setor agricola de todos os trés planos.

1.4. Programas desenvolvidos dentro dos PNDs que contrubuiram para o progresso da
agropecuaria em Goias

De acordo com Luis Estevam (2004), durante o I PND foram implantados 53 projetos
de agropecuaria no norte de Goids’, com apoio e incentivos da Superintendéncia de
Desenvolvimentos da Amazonia (SUDAM), a qual incorporou parte da d4rea de
responsabilidade da Superintendéncia de Desenvolvimento do Centro-Oeste (SUDECO).

O Plano de Desenvolvimento Econdmico e Social do Centro Oeste (PLADESCO),
criado pela SUDECO em 1973, que vigorou nos anos de 1973 e 1974, procurava conciliar seu
objetivo com o elenco nacional de prioridades referentes a migragdes internas e exportagoes,
ou seja, incorporar novas areas de produc¢ao, fixar populagdo e desenvolver o meio urbano e a
agroindustria. Nesse sentido, urgia a necessidade de estabelecer agcdes em pontos estratégicos
que oferecessem melhores condigdes e potencial para o atendimento dos objetivos tracados.

No campo social, o plano visava realizar investimentos direcionados a ampliacdo das
ofertas de servicos que proporcionassem melhorias nas condi¢cdes de vida da populagdo. Foi
verificada a expansao dos servigos basicos de satide a todas as comunidades do territorio goiano
e a melhoria dos baixos niveis sanitarios do estado. Buscava-se, ainda, orientar o setor de
educagdo tanto para a qualificagdo da mao de obra quanto para maior integracdo do homem a
sociedade.

Segundo Carvalho (1996, p.106-108), o PLADESCO foi implantado em Goids em
Ceres, Anapolis, Rio Verde, Itumbiara e Parand (atualmente TO). O plano visava construir
redes de armazenamento, introduzir técnicas na agricultura (fertilizantes, mecanizagao, culturas
de ciclo répido), desenvolver a agroindustria, construir estradas e eletrificacdo rural, investir
em habitacdo, e fixar a populacdo nas atividades da agroindustria. Com exceg¢ao desses projetos,
a intervencdo federal no estado de Goias ficou restrita a infraestrutura especialmente de

rodovias, visando facilitar e apoiar a ocupagdo produtiva.

9Até 1985, foram aprovados 626 projetos, 215 no estado do Mato Grosso, 53 em Goiés, com tamanho médio das
propriedades de cerca de 21 mil hectares, em alguns casos ultrapassando o exorbitante tamanho de 100 mil hectares
(ESTEVAM, 2004, p.154).



46

A infraestrutura como rodovias, eletrificagdo rural e constru¢do de armazéns chegou
muito lentamente em Goids, no governo de Iris Rezende (1983-1986), que foi o primeiro
governador apds a redemocratizacdo, quando foi dada prioridade a integracdo (rodoviaria)
interna do estado.

Destinando aproximadamente 30% do orgamento para o setor de transporte, ampliou-se
a rede viaria estadual pavimentada de 1.512 km para mais de 4.500 km, ou seja, 200%
a mais do que ja existia. Isso se deu gragas a financiamentos oriundos do Banco

Interamericano de Desenvolvimento ¢ do Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico e Social (SILVA, 2002, p.102).

No II PND, o carater de intervengao federal no estado de Goias foi favorecido pelos
programas: Programa para Desenvolvimento do Cerrado (POLOCENTRO), Programa de Polos
Agropecuarios ¢ Agro-Minerais da Amazoénia (POLAMAZONIA), e Programa Especial da
Regido Geoecondmica de Brasilia (PERGEB).

O POLAMAZONIA destinou-se 2 Amazonia Legal. Na configuracio atual do Centro-
Oeste, representa parte do estado do Mato Grosso e o estado do Tocantins. Dos polos de
desenvolvimento do programa, apenas um estava localizado no (antigo) estado de Goiés, o Pélo
Araguaia/Tocantins, ¢ a este foram destinados US$ 20,7 milhdes. Os projetos do
POLAMAZONIA geraram especulagdo e concentragdo fundiaria. Contudo, as areas
beneficiadas sdo as mais promissoras em perspectivas de desenvolvimento (GONCALVES;
CLEPS JUNIOR, 2005, p.6397).

O POLOCENTRO visava a modernizagdo das atividades agropecudrias no Centro-
Oeste e no oeste de Minas Gerais. O programa tinha objetivos bem definidos para o setor:
infraestrutura, pesquisa agropecudria e concessdo de linhas de crédito. Goids recebeu mais
investimentos do POLOCENTRO pois, dos 12 polos de desenvolvimento, quatro estavam em
Goids, especificamente nos municipios de Piranhas, Pirineus, Rio Verde e Parana (atualmente
em Tocantins).

Luis Estevam (2004, p.157) elucida as acdes desenvolvidas para atingir cada objetivo
do POLOCENTRO. Em matéria de infraestrutura, foram construidos armazéns para conservar
a producdo, estradas para escoamento € usinas para gerar energia. A capacidade de
armazenamento obtida com recursos do programa nao atingiu nem um ter¢o do orgamento
previsto, e quase metade do previsto foi executado no que se refere a pavimentacao. Por outro
lado, no setor de energia, as metas executadas conseguiram avangar além das estimativas
iniciais.

O sistema de pesquisa montado pelo POLOCENTRO contou com a coordenacdo da

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA). Em 1974, foram criados os
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primeiros centros nacionais por produtos: trigo ,em Passo Fundo — RS; arroz e feijdo, em
Goiania — GO; gado de corte, em Campo Grande — MS; e seringueira, em Manaus — AM. A
EMBRAPA Arroz e Feijao, unidade de pesquisa de referéncia dos referidos produtos, foi criada
em 4 de outubro de 1974, iniciando suas atividades em novembro do mesmo ano com a
incumbéncia inicial de desenvolver pesquisas com a cultura do arroz. A partir de 1975 passou
a dedicar-se também a pesquisa da cultura do feijoeiro. O técnico em agropecudaria era
capacitado para “executar tarefas em campos experimentais e laboratdrios, sob a orientagdo de
agronomos, zootecnistas, veterinarios e engenheiros florestais” (CARACTERIZACAO
OCUPACIONAL DO TECNICO EM AGROPECUARIA, 1983, p.38).

A EMBRAPA concentrou esfor¢os no desenvolvimento de tecnologias para lavoura e
pecuaria de corte. Paralelamente aos trabalhos de pesquisa, foram montadas unidades
especializadas em assisténcia técnica gerenciadas por empresas privadas sob a coordenagdo da
Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMBRATER). O sistema
completou-se, estendendo-se aos diversos estados com a criagdo, em cada um deles, da sua
respectiva Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdao Rural- EMATER. Em 1° de Janeiro de
1977, foi criada a EMATER-Goids, que passou a contar com 112 escritorios regionais,
espalhados por 192 municipios dos 223 existentes no estado em 1980 (ESTEVAM, 2004,
p.157). A EMATER assumiu a responsabilidade pela execugao do servigo de extensao rural no
estado. O carater, até entdo privado, de extensdo ¢ substituido pelo servigo publico. Esse sistema
visava o controle da articulagdo dos produtores rurais com a introducgdo de novas culturas, de
técnicas de cultivo e manuseio do solo e, também, de orientacdo alimentar. Os rumos de sua
orientagdo geral dependem da natureza do modelo econdmico e agricola e do tipo de suas
relacdes com os centros internacionais de pesquisa. Os Técnicos em Agropecuaria formados na
instituicao, dentre os diferentes anseios, almejavam a aprovagdo em concurso publico para
trabalhar com extensao agropecuaria na EMATER. Dentre os empregadores, a “Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural — EMATER emprega 19,38% dos Técnicos em
Agropecudria”  (CARACTERIZACAO  OCUPACIONAL DO TECNICO EM
AGROPECUARIA, 1983, p.44). A propésito, para implantacio dessa nova agricultura era
necessario capital.

Luis Estevam (2004, p.158) analisa o crédito rural no periodo: para concessdo desse
financiamento, exigiu-se padrdo tecnologico, elevada densidade de capital, motomecanizagao,
aquisicao de fertilizantes, entre outros insumos. O crédito rural contava com diferentes linhas
de crédito e taxas de juros subsidiadas, o que atraiu produtores de outras regides do pais para

as regides beneficiadas pelo POLOCENTRO (Goias, Mato Grosso, Minas Gerais). Dentre as
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habilidades do Técnico em Agropecuaria, constava “orientar produtores rurais quanto a
obtengdo de crédito agricola” (CARACTERIZACAO OCUPACIONAL DO TECNICO EM
AGROPECUARIA, 1983, p.40).

A agropecudria do cerrado tornou-se moderna e produtiva devido as novas técnicas, e

0s recursos governamentais facilitaram a geragdo de empresas-fazenda, porém,

O crédito, devido a exigéncia de padrio operacional e tecnoldgico, ndo contemplou
significativamente pequenos produtores. Os projetos de viabilidade econdmica e
financeira, o volume de recursos necessarios, as garantias demandadas, a formagao de
estoques de capital e os padrdes técnicos requeridos ndo estavam ao alcance do
pequeno agricultor, deste modo, o crédito rural esteve concentrado no ambito da
grande propriedade. (ESTEVAM, 2004, p.158).

A Escola Agrotécnica Federal de Urutai, apesar de ndo estar localizada na regido
contemplada pelo POLOCENTRO, encontrava-se no cerrado, e recebeu alunos de diferentes
regides do estado de Goids e do Brasil, inclusive das localidades onde estava localizado o
POLOCENTRO. Diante do desenvolvimento no setor, a institui¢do tinha que promover ensino
que possibilitasse a formacao de técnicos para atuar nessa “nova’ agropecuaria.

O PERGEB definiu cinco zonas para investimento: o Eixo Ceres-Anapélis, a Area de
Influéncia das BRs 040 e 050, o Vale do Parand, as Areas de Mineracéo e os Chapaddes de
Paracatu. Os recursos do programa foram aplicados em desenvolvimento industrial e rural, em
transportes, em energia, em saneamento € em melhorias urbanas.

No desenvolvimento rural, o PERGEB priorizou o aumento da produtividade agricola,
ao contrario do POLOCENTRO, que priorizou o enfoque empresa-rural. Isso permitiu a
multiplicagdo de diversos assentamentos na area de abrangéncia do PERGEB. Em relagao ao
desenvolvimento industrial, o programa concentrou-se na implantagdo do Distrito
Agroindustrial de Anéapolis. (ESTEVAM, 2004).

Diante das exigéncias de um padrao tecnoldgico na lavoura e de bens para conseguir o
financiamento para o empreendimento, os pequenos agricultores nao foram contemplados.
Dessa forma, quem se beneficiou com essa politica de crédito rural foram os grandes
proprietarios (ESTEVAM, 2004). Os alunos da EAFUR, muitos deles filhos de pequenos e
médios agricultores, esbarravam na dificuldade financeira ao retornarem para suas propriedades
no anseio de aplicar as novas tecnologias apreendidas na institui¢do de ensino. Porém, mesmo
diante dos problemas, acreditamos que as novas técnicas desenvolvidas na EAFUR foram
gradativamente implantadas por essa nova geracdo, também contando com os programas de

extensdo desenvolvidos pela EMATER junto a esses produtores.



49

Os grandes produtores desenvolveram novas culturas no cerrado, preferindo produtos
com perspectivas de exportagio ao longo dos anos. E possivel notar o crescimento impetuoso
de milho e soja, enquanto o arroz e o feijao ndo apresentaram um aumento galopante de
produgdo, mesmo diante da tecnologia aplicada na agricultura goiana, conforme mostrado na

Tabela 1.

TABELA 1 — Area Colhida e Produgdo das Principais Culturas em Goias (1000 ha e 1000 ton)
Fonte: Luis Estevam. 2004, p.165.

1969 930 915 157 96 31 1.341 379 561 1 1

1980 1.186 1.455 160 72 20 1.218 803 1.751 246 455

1988 1.099 1.551 210 57 96 6.556  1.112 2993 773  1.497

Com relagdo a area produtiva, houve mudancas na estrutura agricola de Goids. Em 1960,
a area ocupada com lavoura de arroz era de 58,01% do valor total de terras plantadas no estado;
a de feijao, 10,77%; cana, 4,69%; milho, 26,52%; e soja, 0%. Em 1988, os valores mudaram:
arroz, 14%; feijao, 4,86%; cana, 2,91%; milho, 33,70%; e soja, 23,49% da érea cultivada.
Comparando a area plantada, a maior diferenga entre 1960 e 1988 ¢ verificada no caso de arroz
e soja: em 1960, mais da metade da area cultivada em Goias era de arroz, enquanto que, em
relacdo a soja, ndo havia um unico alqueire plantado; em 1988, quase um quarto da area
cultivada em Goias era lavoura de soja, ao passo que a area de cultivo de arroz correspondia a
apenas 14%. Os numeros revelam que, com a aplicagdo de tecnologias no campo, a soja era o
cultivo preterido dos grandes agricultores.

Outro projeto para o desenvolvimento da regido foi o Programa de Cooperagdo Nipo-
Brasileira para o Desenvolvimento dos Cerrados (PRODECER), assinado pelo primeiro-ministro
japonés Kakuei Tanaka e pelo entdo Presidente do Brasil, Ernesto Geisel, em setembro de 1974. O
Programa estabelecia a relagdo entre ambos os paises sobre o desenvolvimento agricola. O
PRODECER visava estimular o aumento da producdo de alimentos, contribuir para o
desenvolvimento regional do pais, aumentar a oferta de alimentos no mundo e desenvolver a regiao

do cerrado.

O PRODECER I ¢ II abriu uma area de 270 mil hectares, em 19 projetos de colonizagao,
dos quais onze projetos em Minas Gerais, trés em Goias, dois no Mato Grosso, dois na
Bahia e um no Mato Grosso do Sul. E com o PRODECER III estdo sendo incorporados
mais 80 mil hectares de terra, no Maranhdo e no Tocantins, com o assentamento de 80
familias (PERET, 1997, p.356).
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Em Goias, o PRODECER foi implantado nos municipios de Sdo Jodo da Alianga,
Niquelandia, Agua Fria de Goias, Cristalina, Ipameri, Campo Alegre de Goias e Pedro Afonso
(TO). Segundo Maria Erlan Inocéncio (2010), além dos produtores, beneficidrios finais da
PRODECER, duas estruturas foram fundamentais para a execu¢ao do programa: a Companhia
de Produgdo Agricola (CAMPO)!, como coordenadora da execugdo, e as 101 cooperativas, as
quais atuaram como mecanismo de organiza¢do dos produtores, com responsabilidades
executivas tanto na implantagdo quanto na consolidagdo dos projetos.

Os produtores goianos viram no cooperativismo uma alternativa para instituir a
renovagdo produtiva e, assim, conseguir produzir em larga escala. Nos anos de 1970, houve
nova fase de estrutura¢do do cooperativismo goiano. Nesta década, as cooperativas agricolas
ressurgiram com um novo projeto economico: organizar a produgdo de graos nas terras férteis,
principalmente no sudoeste do estado. O pensamento empresarial cooperativista nasceu nesse
periodo, e o ramo que melhor soube utilizar essa relagdo foi o agropecuario, gracas a
especificidade dos seus produtos.

Cooperativas de produtores rurais ou agropastoris e de pesca, cujos meios de produgdo
pertencem ao cooperado, caracterizam-se pelos servigos prestados aos associados, como
recebimento ou comercializagdo da produgdo conjunta, armazenamento, industrializacdo, além
de assisténcia técnica, educacional e social. A assisténcia técnica passou a ser levada pela
EMATER-Goiés aos produtores. Em 1975, foram registradas seis cooperativas agropecudrias
na Organizac¢do das Cooperativas em Goids (OCG).

A expansao da agricultura em Goias, que deixou a subsisténcia para niveis de producdo
em escala, também obrigou que a OCG cuidasse dos interesses econdomicos dos filiados. A
Organizagdo buscou consultores em entidades parceiras para orientar as cooperativas sobre a
industrializacdo, a comercializagdo da producdo, a compra de insumo, a participacdo em
sociedades ndo-cooperativas e a aplicagdo das poupangas dos cooperados por uma melhor
remuneracdo. “As cooperativas agricolas empregavam 6,8% dos técnicos em agropecudria”
(CARACTERIZACAO OCUPACIONAL DO TECNICO EM AGROPECUARIA, 1983,
p.44). A Escola Agrotécnica Federal de Urutai possuia a COETAGRI, onde os alunos puderam

vivenciar o funcionamento de uma cooperativa agricola

10 Orgdo coordenador do PRODECER, a CAMPO foi criada em 1978, através da constituicdo de duas holdings:
uma brasileira e outra japonesa. Do lado brasileiro, a holding ¢ a BASAGRO (Companhia Brasileira de
Participacdo Agroindustrial), que conta com 51% do capital da empresa [...], € a holding japonesa ¢ a JADECO
(Companhia Nipo-Brasileira de Desenvolvimento Agricola), com 49% do capital. INOCENCIO, 2010, p.90).
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1.5. Corolario da modernizagio da agricultura no Brasil e em Goias

O processo de modernizagdo da agricultura brasileira transforma a estrutura agricola do
pais, na qual os processos operacionais de produgdo eram essencialmente bragais, em um modelo
centrado na tecnificagdo agricola, alicercada na dependéncia financeira € na integragdo com a
indtstria de bens de producao agricolas (tratores e insumos). Ao definir a modernizagao da
agricultura brasileira, Paulo Sandroni propoe:

De modo geral, o processo de modernizagao [da agricultura] se desenvolve dentro de uma
sistematica de equilibrios e conflitos, variando conforme o ritmo que ela se realiza e os
agentes sociais que mobiliza. Quanto mais veloz e extensa for essa mobilizagdo, menores
as possibilidades de serem canalizadas as reinvindicagdes dos setores mobilizados —
sobretudo quando ha defasagem entre a crescente participacdo social a as limitagdes na

capacidade de o sistema politico-econdmico responder as solicitagdes sociais
(SANDRONI, 1994, p.204).

No contexto desse movimento de modernizacdo agricola, com alteragdes técnicas de
produgdo, ocorreram modificagcdes nas relagdes de trabalho em Goias. Assim, a mdo de obra
utilizada foi a familiar, disponibilizada por pequenos proprietarios e posseiros, € a mao de obra
volante nas tarefas em regime de empreitada. Dessa forma, tratava-se de trabalhos eventuais e a
legislacdo vigente do periodo isentava os empregadores de encargos sociais. Segundo pesquisa de
campo realizada na regido sudoeste de Goias, 67,7% dos volantes ndo tinham sequer carteira
profissional. Em 1980, um niimero maior de trabalhadores volantes prestava servigos na regido
sudoeste de Goids, a maioria oriunda de Minas Gerais, Bahia e Rio Grande do Norte (ESTEVAM,
2004, p.174).

A mao de obra qualificada correspondia aos assalariados fixos, pois se tornaram
imprescindiveis na utilizagdo de maquinas e implementos agricolas, na limpeza de terrenos, na
correcdo e preparo de solos, na aplicagdo de adubacdes quimicas e nos transportes. Os alunos
da Escola Agrotécnica Federal de Urutai preenchiam os requisitos necessarios para ocupar essas
funcdes, pois a instituicdo preparava os técnicos agricolas “dentro” das novas técnicas
desenvolvidas na agricultura.

A modernizagdo capitalista atingiu os fazendeiros diretamente: alguns dispunham de um
patrimonio consideravel. Para Bernardo Sorj, existiam, no Brasil, “[...] pequenos e médios
produtores altamente capitalizados” (SORJ, 1980, p.145) que contribuiram para a constitui¢ao
de uma agricultura familiar capitalista em Goids, e que resistiram a modernidade: continuaram
sendo negociantes, administradores e trabalhadores rurais na propriedade, temiam o crédito, os
técnicos, o associativismo; para eles, a propria propriedade € capital. A expansao capitalista no
campo encontrou em Goids um numero consideravel de pequenos e médios produtores, porém

as grandes propriedades abrangiam mais de dois tercos do territdrio goiano. Os médios
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produtores procuraram adaptar-se as novas tecnologias € os pequenos, que nao conseguiam
produzir e gerar renda suficiente para manter-se, passaram a trabalhar em servigos temporarios
fora de suas propriedades.

A maioria dos alunos da EAFUR eram filhos de pequenos e médios produtores. No
relatorio de 1981, ficou registrada a profissdo dos pais: 28,21% eram fazendeiros; 29,74%,
agricultores; 7,18%, comerciantes; 0,51%, médicos; 10,77%, funcionarios publicos; e 23,59%,
outras ocupagdes. Em suma, 57,95% dos alunos eram filhos de pais que trabalhavam com a
agropecuaria. O livro Caracteriza¢do Ocupacional Do Técnico Em Agropecudria (1983, p.18),
no que diz respeito a ocupacao dos pais desses profissionais, traz a informacao de que 47% sao
filhos de proprietarios rurais; 5,5% sdo filhos de empregados de propriedades rurais; 2,5%, de
meeiros, 3,2%, de arrendatarios; 2% atuam na area secundaria; 35%, na area terciaria; e 5% nao
definiram a ocupacdo. Os alunos egressos assumiram diferentes fun¢des no setor: alguns
voltaram para as propriedades de seus pais; outros conseguiram empregos nas areas publicas
ou privadas; e um pequeno nimero continuou os estudos.

A implantacdo da agricultura industrializada no Brasil veio acompanhada também de
obstaculos para as pessoas que trabalhavam no setor e que aqui ja residiam, tendo em vista a
dificuldade em adequar-se aos novos modos de produgdo. As terras na regido foram valorizadas
e, assim, intensificou-se o ritmo de concentracdo da propriedade das terras nas maos dos
grandes produtores. A grande agricultura, a0 mesmo tempo em que trouxe progresso, contribuiu
para devastar os recursos naturais, dentre eles o cerrado.

A expansio e a modernizacdo conservadora'! da agricultura, apoiada principalmente na
plantagdo de soja, embora tenha gerado aumento da produtividade, teve efeitos ecologicos
negativos. “Estes resultaram, principalmente, da mecanizagdo, do controle quimico de pragas e
ervas invasoras, do intenso uso de fertilizantes inorganicos e do uso de drogas diversas na pecudria”
(MUELLER, 1992, p.19). O “modelo” agricola adotado era voltado para o consumo de capital e
tecnologia externa: grupos especializados passavam a fornecer insumos, como maquinas, sementes,
adubos, agrotoxicos e fertilizantes. Essa inser¢do quimica que favoreceu o desenvolvimento da
agropecuaria no Brasil e em Goids possibilitou mais lucros aos empresarios do setor do que aos
produtores rurais (GRAZIANO DA SILVA, 1999).

Essa reestruturacdo técnico-produtiva no estado caracterizou-se pelo emprego de

maquinaria e de insumos industriais, acelerando o processo de modernizagao agricola regional

" A transformagdo do modo de producdo e empreendimento no Cerrado, a mudanca do rural para o agricola aliado
ao processo de urbanizacdo da contemporaneidade, dentre outros fatores, fizeram e/ou fazem com que o cerrado
(populagdo e paisagem — objetos e agdes) seja um territorio em disputa, onde a aparéncia pode ser moderna e
cosmopolita, mas a esséncia ainda ¢é tradicional (OLIVEIRA, 2009)
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realizado por empresas de capital nacional e internacional da agroindustria que se instalaram
em Goids. “Entre as mais importantes empresas regionais surgiram a Arisco € a S6 Frangos
Alimentos em Goias” (ESTEVAM, 2004, p.167).

As inovagoes agricolas desenvolvidas e implantadas no Brasil e em Goids mudaram o
modelo de apropriacdo do espago e, por conseguinte, modificaram a dindmica econdmica e
territorial de Goids. “As migracdes internas no sentido rural-urbano mudaram o padrio
populacional estadual, de maioria rural, sertanejo, caipira, a majoritariamente urbano,
“moderno”, interligado a dinamica econdmica do capitalismo globalizado-verticalizado”
(OLIVEIRA, 2009, 229). Uma das implicagdes na EAFUR foi o atendimento a alunos vindos
de diferentes localidades do Brasil, consequéncia da migragdo; outra foi a origem dos alunos,
que antes eram majoritariamente oriundos da zona rural e passaram a ser provenientes da zona
urbana.

O municipio de Urutai, apesar de se encontrar na regiao de cerrado, ndo foi contemplado
com os programas de desenvolvimento para a agropecudria assim como foram os outros
municipios de Goids. Nao obstante, a EAFUR contribuiu para a formacdo de técnicos em
agropecuaria e desenvolveu pesquisa, juntamente com a Empresa Goiana de Pesquisa

Agropecuaria (EMGOPA), para adaptar novas culturas, como a soja, no cerrado goiano.

1.6. O municipio de Urutai diante do desenvolvimento da agropecuaria

O municipio de Urutai localiza-se na microrregido de Pires do Rio, inserida na
Mesorregiao Sul Goiano, como parte do estado de Goias. O municipio faz parte da regido da
Estrada de Ferro e limita-se com os municipios goianos de Pires do Rio, Orizona e Ipameri.
Esté situado nas coordenadas geograficas: Latitude: 17° 27 49” S e Longitude: 48° 12' 06" W.

O Mapa 1 apresenta a localizagdo de Urutai no Brasil e em Goias.



MAPA 1 — Localizagdo do municipio de Urutai
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 1980 a
populacdo de Urutai era de 3.138 habitantes, dos quais 1.667 residiam na zona urbana e 1.471
residiam na zona rural. O municipio ndo possuia zona industrial, e o0 comércio localizava-se nas
imediagdes da Praca Manoel Benjamin Cotrim.

Nos anos de 1980, Urutai continuava tendo a agropecudria como a principal atividade
econdmica, porém com pouca representatividade para o estado. Os dados da Tabela 2 mostram o
numero de estabelecimentos agricolas, a area plantada, a pecuaria (bovinos, suinos e aves) € 0

numero de tratores, que ndo chegavam a 1% do valor geral do estado de Goias.

TABELA 2 — Dados da agropecuéria em Goids e no municipio de Urutai em 1985
Fonte: SINOPSE PRELIMIAR DO CENSO AGROPECUARIO IBGE, 1987
Org: A autora.

Estabelecimento Rural 179.376 303 0,16

Area Lavouras 3.618.917 (ha 3.492 0,09

1.837.795

Suinos

3.307 0,17

Numero de Tratores 37.762 42 0,11

O cerrado ¢ vegetacdo predominante no municipio. Os programas organizados pelo
governo, como PLADESCO, POLOCENTRO e PRODECER, pouco influenciaram a expansao da
agropecuaria no municipio de Urutai. Entretanto, a EAFUR recebeu influéncia dos planos e
programas do governo para o desenvolvimento da agropecuaria, e, desse modo, desenvolveu-se de
modo a preparar técnicos em agropecudria capacitados para as novas tecnologias agricolas.

A instituicao recebeu alunos de diferentes municipios do Brasil. Os jovens buscavam a
EAFUR para adquirir conhecimentos necessarios “dentro” desse novo contexto na area
agricola. O diferencial que contribuiu para o desenvolvimento da agropecudria, no municipio
de Urutai, foi a EAFUR, que preparou mao de obra para lidar com as novas tecnologias
utilizadas no setor agricola.

Dos anos de 1920 aos anos de 1980, a institui¢do soube enfrentar a evolucao da
agropecuaria no Brasil, especialmente em Goids, realizando as adaptagdes necessarias de
maneira a ir ao encontro dos anseios da comunidade. O desenvolvimento no setor agricola
exigia profissionais com formacao. A institui¢do de ensino, sob a coordenacdo da COAGRI,
sistematizou o ensino técnico agricola de maneira a formar pessoas capacitadas para ocupar as
vagas abertas na agricultura e pecudria no periodo e nos anos vindouros. Acreditamos que 0s

filhos de produtores rurais que objetivavam voltar para suas propriedades para implantar as
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novas tecnologias agricolas encontraram como barreira os altos custos destas novas técnicas no

setor agricola.

1.7. Consideracoes Parciais

Os PNDs promoveram, na area agricola, incentivos fiscais e financeiros ¢ a
disseminag¢do do uso de insumos modernos, assim como também incentivaram a pesquisa
agricola e a ocupagdo de novas areas, como processo importante de expansdo da agricultura,
dada a existéncia de terras relativamente férteis para deslocamento da fronteira agricola. Deram
énfase aos alimentos basicos e aos produtos de exportacao e descentralizaram ao maximo a
execucdo da politica de desenvolvimento do setor, de modo a ampliar a participagdo e as
responsabilidades dos organismos privados e dos governos estaduais e municipais. Foi criado
um sistema integrado de produ¢do, armazenagem, transporte ¢ comercializacdo, de forma a
tornar minimos o desperdicio e as perdas e foi assegurado o escoamento regular para o
abastecimento interno e exportacdes. As agroindustrias receberam amplo apoio e as margens
de comercializacdo foram estabilizadas para evitar excessos que prejudicassem ou
comprometessem o abastecimento a pregos adequados para o consumidor e o produtor.

Diante dessas novas perspectivas para a agropecudria, fazia-se necessario contar com
pessoas capacitadas para atuar no setor. As escolas agrotécnicas foram implantadas no Brasil
para capacitar técnicos para ali atuarem.

Os técnicos em agropecudria eram capacitados para executar tarefas em campos
experimentais e laboratérios, sob a orientacdo de agronomos, zootecnistas, veterindrios e
engenheiros florestais. Em Goias, no dia primeiro de janeiro de 1977, foi criada a EMATER,
que assumiu a responsabilidade pela execugdo do servico de extensdo rural no estado; com os
técnicos preparados para assumir servico na pesquisa e extensdao rural. Os projetos de
desenvolvimento da agropecudria contavam com diferentes linhas de crédito e taxas de juros
subsidiadas. Dentre as habilidades do técnico em agropecuaria, constava orientar produtores
rurais quanto a obtencdo de crédito agricola.

Os PNDs previam a organizagao dos produtores de forma cooperada, estratégia politica
aplicada no programa PRODECER. A EAFUR contava com a COETAGRI, para que os alunos
pudessem vivenciar o funcionamento de uma cooperativa agricola e assim estarem preparados
para atuar nas cooperativas agricolas.

A EAFUR estava localizada na regido sudeste de Goids, cuja vegetagao predominante

era o cerrado, um importante espaco para o processo de expansdo da agricultura, e sofreu
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influéncia e influenciou o desenvolvimento da agropecuaria no Brasil, especificamente neste
estado. A COAGRI coordenou as agdes na Institui¢do que, nesse periodo, vivenciou duas
configuragdes: Gindsio Agricola de Urutai e Escola Agrotécnica Federal de Urutai. A
organiza¢do administrativa, a legalizagdao das terras, o curriculo ¢ a comunidade escolar do

Ginasio Agricola serdo tratados no proximo capitulo.
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2. GINASIO AGRiCOLA DE URUTAI SUBORDINADO A COAGRI (1976-1978)

[...] as escolas apresentam-se como locais que portam um arsenal de fontes e de
informagdes fundamentais para a formulagdo de interpretagdes sobre elas proprias e,
sobretudo, sobre a histdria da educacdo brasileira. A historia das instituicdes
educacionais integra uma tendéncia recente da historiografia, que confere relevancia
epistemologica e tematica ao exame das singularidades sociais em detrimento das
precipitadas analises de conjunto, que, sobretudo na area educacional, faziam-se
presentes (GATTI JUNIOR, 2002, p.4).

Neste capitulo, pesquisamos a historia do Ginasio Agricola de Urutai sob a coordenagao
da COAGRI, os docentes que atuaram na institui¢ao, os alunos que frequentaram o curso
ginasial agricola, o curriculo e as praticas desenvolvidas na institui¢do configuradas pelo SEF.
Temos como fontes: regulamento, diarios, documento escola-fazenda elaborado pelo Centro
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacao Profissional (CENAFOR), boletins
da COAGRI, oficios, correspondéncias, documentos estes localizados no arquivo do atual IF
Goiano Campus Urutai. A instituicdo foi designada Ginasio Agricola pelo Decreto n® 53.558

de 13 de fevereiro de 1964.

2.1. As dificuldades enfrentadas pelo Ginasio Agricola de Urutai

O Ginasio Agricola de Urutai enfrentava sérias dificuldades em relagdo a sua
manuteng¢do. Os dirigentes que ali chegavam nao conseguiam organiza-la e as pessoas enviadas
pelo MEC para administrar o Ginasio ndo permaneciam na instituicdo. No biénio 1974/75,
quatro diretores tomaram posse: Emanuel Medeiros Costa, professor licenciado em Ciéncias
Agrarias e com formagdo em Direito; professor Fausto Teixeira (1975); Julio Marcos de Aratjo,
do MEC; e Francisco Aldivino Gongalves. Este, ao ser convidado para dirigir a instituigao,
ouviu as dificuldades enfrentadas pelo Gindsio Agricola.

Por indicac@o do entdo Delegado do MEC em Goiés, Dr. Roberto Kafuri, apresentei-me
ao Diretor Geral do Departamento do Ensino Médio (DEM), Coronel Sérgio Pasquali. O
Coronel foi muito breve e perguntou-me se eu “toparia” dirigir um Ginasio Agricola perto
de Goiania, em Urutai, disse-me que em apenas um ano, ja haviam dirigido o Ginasio, 04
diretores, mas que ndo deram certo, o Gindsio era problematico, com muito desvio de
materiais e mesmo de gado, que a maioria dos servidores eram parentes, etc. Perguntou-
me entdo se eu queria enfrentar o desafio, respondi que enfrentaria, desde que tivesse apoio

do MEC, o Cel. confirmou que eu teria todo apoio (DEPOIMENTO DE FRANCISCO
ALDIVINO GONCALVES, 03 jun. 2015).

O diretor administrou a instituicdo com a missao de sanar os problemas ali existentes e
promover a retomada da institui¢do. Caso Francisco Aldivino Gongalves ndo promovesse essas

mudancgas, o Ginasio Agricola de Urutai seria fechado. O diretor conta que, ao chegar na



59

instituicdo, tomou as medidas necessarias. O MEC apoiou sua administra¢do, financiando as
obras indispenséaveis para que a institui¢ao tivesse condi¢des viaveis para funcionar, segundo
as exigéncias do SEF. O Ginasio ja havia sido fechado em 1967 e, naquele momento, era
necessaria uma reestruturagao para que o Ginasio continuasse funcionando.

A dificuldade da instituicdo advinha das dificuldades econdomicas enfrentadas pela
regido Sudeste de Goias, “hoje a regido Sudeste de Goias esfor¢a-se por recuperar o antigo
dinamismo economico” (ESTEVAM, 2004, p.197), e, também, da estrutura fisica precaria da
institui¢ao, somada a crise do ensino agricola em todo o Brasil: “no periodo compreendido entre
1970 a 1974, o ensino agricola federal atravessou séria crise, tendo sido reduzido a um Grupo
de Trabalho de Dinamizagao do Ensino Agricola (GT-DEA), composto de aproximadamente
13 (treze) membros” (RETROSPECTIVA HISTORICA DO ENSINO AGRICOLA DE 2°
GRAU - PAPEL DA COAGRI, 1985, p.5). Na institui¢do de ensino nao foi diferente como ¢

possivel observar o nimero de formandos no periodo:

TABELA 3 — Numero de formandos do GAU de 1970 a 1973.

Fonte: Arquivo do IF Goiano Campus Urutai

N° de formandos 23 22 03 14

A 1nstituicdo passou pelo inconveniente em relagdo a transferéncia para Rio Verde e
dificuldade com a administragdao, mas assim que Francisco Aldivino Gongalves assumiu a
direcdo, a institui¢do passou por reformas na estrutura fisica com o apoio do MEC. O diretor
trabalhou a fim de reestruturar a institui¢do: “La cheguei e tomei todas as providéncias
saneadoras, 0 MEC respondeu positivamente, com obras (alojamento e salas de aula novas,
mobiliarios novos, construcdo de UEPs novas etc)” (GONCALVES, 3 de junho de 2015).
Dentre as medidas saneadoras, o diretor decidiu antecipar ou prorrogar a carga horaria de 11
funcionarios, de acordo com as necessidades da instituicdo, através da Portaria n® 122, de

12/04/77.

O Diretor do Ginasio Agricola de Urutai, de acordo com a delegagdo contida na
Portaria n. 122, de 12/04/77, da Coordenagdo Nacional do Ensino Agropecuario
COAGRI, RESOLVE:

N° 01 de 23/05/77- Antecipar, de acordo com o item II, do § 2° do artigo 150, da
Lei 1.711 de 28/10/52, por 02 (duas) horas, durante 60 (sessenta) dias uteis
consecutivos, no periodo de 01/06/77 a 23/08/77, o expediente do servidor abaixo
indicado, arbitrando-lhe gratificacdo adiante indicada (MEC/COAGRI, BOLETIM
04, 1977, p.32-33).
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Nos boletins da COAGRI, também eram publicadas as adverténcias a funcionarios:

Diretor do Ginasio Agricola de Urutai-GO; usando da competéncia que lhe foi
delegada pela Portaria n. 248, de 17 de novembro de 1976, do Diretor Geral da
Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecudrio, RESOLVE: N.09, de 18/01/78 —
Advertir o funcionario Osvaldo Francisco Xavier, Agente de Atividades
Agropecuarias,classe “B”,Codigo NM-1007.2 — referéncial6, por desidia no
desempenho de suas fungdes, ndo cuidando dos equipamentos sob sua
responsabilidade com o zelo que se faz necessario (MEC/COAGRI, BOLETIM
09,1978, p.34).

Apos a adverténcia, poderia ocorrer a suspensao:

O Diretor do Ginasio Agricola de Urutai-GO; usando da competéncia que lhe foi
delegada pela Portaria n. 248, de 17 de novembro de 1976, do Diretor Geral da
Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuario, RESOLVE: N.10, de 26/04/78 —
I — Suspender o servidor Osvaldo Francisco Xavier, Agente de Atividades
Agropecuarias, Codigo LT — NM-1007.5, Classe “C”, Referéncia 16, da Tabela
Permanente da Coordenagao Nacional do Ensino Agropecuario, por 10 (dez) dias,
a partir de 26/04/78, por desidia no desempenho de suas fungdes, falta de zelo
pela coisa publica e desacato a autoridade.ll- Os dias de suspensdo serdo
descontados na folha de pagamento do més de maio/78. Francisco Aldivino
Gongalves (MEC/COAGRI, BOLETIM 14, 1978, p.53).

Por outro lado, elogiava os funciondrios que atuavam segundo suas exigéncias.

O Diretor do Ginasio Agricola de Urutai-GO, no uso de suas atribuigdes,
RESOLVE: N.01, de 08/02/78 — Elogiar o servidor Nadir de Oliveira, Agente de
Portaria, Classe “C”, Cédigo TP — 1202.4, referéncia 16 Matricula no IPASE n.
2.207.382, por sua atuacdo como responsavel pelo manejo e trato dos bovinos e
suinos deste Ginasio, tarefa que desempenha a (sic) varios anos com
responsabilidade, lealdade, dedicagdo, eficiéncia, zelo, aliados a sua conduta
ilibada. Francisco Aldivino Gongalves (MEC/COAGRI, BOLETIM 07, 1978, p.38).

As agdes do administrador revelam a politica do governo militar “em certas
circunstancias, que a repressao foi temperada com estratégias de moderacao” (MOTTA, 2014,
p.55), reprimindo, punindo e elogiando. Ao ser escolhido para administrar a institui¢do, o
diretor foi apresentado ao responsavel pelo Departamento de Ensino Médio do MEC, coronel
Sérgio Mario Pasquali. O departamento comprometeu-se a ajuda-lo na administracdo e
disponibilizou verbas para a adequacdo da estrutura da institui¢do ao Sistema Escola-Fazenda,
porém, exigiu que fossem tomadas medidas severas em relagao aos funcionarios. Para amenizar
as regras rigidas e conquistar o apoio dos trabalhadores, procurava ndo apenas punir atitudes
inadequadas, mas, também, enaltecer a dedicacao dos servidores.

Além das dificuldades com os funcionarios, em pequeno numero e faltosos, o
administrador tinha que organizar a estrutura fisica da instituicdo. A escrituracdo das terras foi

uma das primeiras exigéncias da COAGRI ao diretor.
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2.2. A legalizacio das terras da Instituicio de ensino

A COAGRI registrou como patrimonio da Unido 307,40 ha'? de terras referentes a
Fazenda Palmital, onde esta localiza a sede da instituicao de ensino, ¢ 204,60 ha da Fazenda
Pedra Branca, propriedade utilizada para desenvolver os projetos de producdo e que possui
reserva de vegetagdo nativa. Sobre as terras, Silvia Aparecida Caixeta Issa (2014) explica que,

ao longo de sua historia, a institui¢ao nao havia regulamentado a documentagao.

Origem das terras — para fundacdo da antiga fazenda, foram adquiridos o terreno
de Antonio Gongalves de Oliveira, 32 alqueires de terras, que se dividiam em 25
alqueires de campo e 7 de cultura, pelo preco de Cr§ 11.000,00, conforme
escritura publica passada, sendo representado o Governo pelo 1° Chefe da Fazenda
Sr. Militinho P.de Carvalho, no local denominado “Fda. do Palmital”. Acrescidos
a essa parcela inicial foram anexados os quinhdes seguintes:

— Terras de Zacarias Goées - consistindo em 12 alqueires ou 50 ha de terras de
campo e que deviam ser doadas ao Govérno para acréscimo da Fda. Modelo.
—Terras que pertenciam a Afonso Ferreira Marques com a area de 20 alqueires de
campo, aproximadamente, na “Fazenda Palmital”.

—Terras que pertenciam a Francisco Saturnino da Silva, com a area de 5 alqueires
de campo, aproximadamente.

— Terras que pertenciam a Saturnino Antdnio Francisco, com area de 15 alqueires
de campo aproximadamente.

As terras que figuram nos itens “a”,”b”, “c”e “d”, constituem a gleba conhecida
como sendo a Sede da Escola, juntamente com a parte adquirida pelo governo.
Além da gleba da sede, esta Reparticdo ocupa desde 1920 outra gleba de terras
chamada “Pedra Branca”, distante da sede cerca de 6 Kms., constituindo uma area
a parte, inteiramente separada da sede. A gleba de “Pedra Branca”, também
originalmente pertencente a “Fazenda Palmital”, pertencia a Sebastido Louzada
que pretendia doar 500 ha neste local, para a construgdo da “Fazenda-modelo”.
Por conveniéncia da entdo Fazenda de Urutai, autorizado pelo Sr. Ministro da
Agricultura da época, o Sr.Militinho P.de Carvalho, antes de efetivadas as a¢des que
pretendiam fazer Zacharias Goes (item a) e Sebastido Louzada (terras de Pedra
Branca), os terrenos de Afonso Marques, Saturnino Antonio Francisco e Francisco
Saturnino da Silva foram permutadas por areas equivalentes na gleba “Pedra Branca”,
permuta esta efetivada em 1920, entrando imediatamente a entdo Fazenda de Criagdo
de Urutai na posse pacifica dos quinhdes “b”,”c”, ¢’d”, e os donos passando para a
“Pedra Branca”, embora nido fossem preenchidas as formalidades legais para
efetivadas das permutas, bem como para a realizacdo das doacdes: todas essas
transacdes foram feitas verbalmente ( ISSA, 2014, p.25-26).

Neste documento, o diretor explica a procedéncia das terras da institui¢ao, porém, até
os anos de 1970, as terras ndo haviam sido registradas em cartério como propriedades da
Unido. Assim, o Presidente da Republica Ernesto Geisel, através do Decreto n°® 81.491, de 29
de marco de 1978, autorizou o registro do imovel situado no municipio de Urutai, estado de
Goias, em nome da Unido Federal.

[...] IT — Propriedades (terras) — O Patrimonio do Colégio Agricola de Urutai - GO,

¢ constituido de trés propriedades distintas, com denominagdo separadas, sendo:
Fazenda Palmital com 152,52 hectares; Fazenda Pedra Branca com 204,60, doadas

12 ha: hectares
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a Unido Federal pelo Coronel Francisco Louzada. Uma terceira propriedade
denominada Fazenda Palmital II, com 154,80 hectares, totalizando 511,92 hectares.
[II — Benfeitorias (obras) — No que concernem as benfeitorias, o trabalho remetido
pelo Diretor do Estabelecimento atendeu plenamente, permitindo que todos os
registros fossem efetuados satisfatoriamente.

IV — Regularizagdo final junto ao SPU — para finalizagdo da regularizacdo das
propriedades junto ao Servigo de Patrimonio da Unido, Delegacdo de Goias,
sugerimos encaminhar OF/CIRC. N° 0121/78, fazendo o indispensavel
acompanhamento para facilidade dos trabalhos que, de certo modo, apresenta suas
peculiaridades e até complexidade.

Concluindo, sugerimos seja encaminhado expediente ao Diretor da Unidade.
Agradecemos pela presteza, atencdo e solicitude no atendimento as nossas
solicitagdes, juntando uma copia deste documento para conhecimento e providéncias
(MEC/COAGRI, OFiCIO N° 247, 1978).

No oficio, ha um erro em relacdo ao doador da fazenda Pedra Branca: onde se Ié
Francisco, deveria ter sido escrito Sebastido, o que ¢ compreensivel diante do longo periodo
existente entre a doacdo e a legalizacdo das terras. “A COAGRI [...] regularizou as terras, num
total de 13.345 hectares” (SOBRAL, 2015, p.89). Esse nlimero representa as terras de todas as
escolas agrotécnicas federais do pais. A Figura 1, de 1976, retrata as terras da Escola

Agrotécnica Federal de Urutai.



FIGURA 1 — Mapa da Terra da EAFUR

Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai
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Com todas as terras somadas, a instituicdo possuia 1.023.44 hectares de terras, o que
representa 7,67% das terras da unido destinadas as escolas agrotécnicas no pais. As dimensoes
eram suficientes para implantar o Sistema Escola-Fazenda, local em que se conjugavam

educagdo, trabalho e producao.

2.3. Sistema escola-fazenda no Ginasio Agricola de Urutai

O Ginasio Agricola de Urutai, no inicio da coordena¢do da COAGRI, foi estruturado
aos poucos, até¢ a implantacdo da Secao de Projetos Agropecudrios (SPA). Francisco Aldivino
Gongalves acumulava as funcgodes de diretor e de coordenador da institui¢dao, porém, em 1978,
nomeou o professor José de Oliveira Campos para responder pela SPA.

Ordem de servigo

O Diretor do Ginasio Agricola de Urutai, no uso de suas atribui¢cdes legais,
RESOLVE:

N. 41, de 15/08/78 — 1- Designar José de Oliveira Campos, professor de ensino de 1°
e 2° Graus, Classe “C” Codigo LT-M-402.3, para responder pela chefia da Segdo de
Projetos Agropecuarios — SPA, deste Gindsio, até ulterior deliberagdo.

II Esta Ordem de Servigo entra em vigor a partir desta data, revogadas as disposi¢des

em contrario.
Francisco Aldivino Gongalves (MEC/COAGRI, BOLETIM 19, 1978, p.80).

Com a inser¢do da SPA, a producdo do Ginésio Agricola de Urutai aumentou.
Anteriormente, quase toda produ¢do era consumida na propria instituicdo, sendo minima a parte
que sobrava para comercializacdo. No entanto,

Em 1978, com a implantagdo da Seg¢do de Projetos Agropecuarios, superamos a
receita prevista, conforme discriminagéo: receitas diversas — CR$ 36.870,00 (trinta e
seis mil oitocentos e setenta cruzeiros); total geral — CR$ 531.467,52 (quinhentos e
trinta ¢ um mil trezentos e sessenta e sete cruzeiros e dois centavos) (OFICIO

DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DO GINASIO AGRICOLA DE URUTAI AO
MEC, s/p, 1978).

Nesse periodo, a producao era disponibilizada no posto de venda. A Cooperativa
Sebastidao Louzada ja existia, mas ndo funcionava efetivamente, segundo o direcionamento da
COAGRI. Todo o capital gerado com as vendas era depositado para a Unido, o que dificultava
a implantacdo de novos projetos de produgdo, pois era necessario esperar que a verba fosse
redirecionada para instituicdo. Os professores eram os responsaveis pela produgdo, mas todos
0s projetos eram inspecionados pela direcao da institui¢ao e pela COAGRI.

Quanto mais elevado o nivel educativo, mais afastada se encontra a dire¢do, que esta
proxima, porém distante, suficiente para ndo interferir diretamente na sala de aula onde se

trabalha (ESCOLANO; VINAO FRAGO, 1998). Na institui¢io, os professores possuiam
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“autonomia”, porém seus trabalhos de producdo e de ensino deveriam apresentar resultados
positivos, isto ¢, os projetos desenvolvidos junto a Secdo de Projetos Agropecudrios deveriam

promover o ensino, a producao e o lucro.

2.4. Os professores do Ginasio Agricola de Urutai

Ello significa hacer del maestro o profesor un arquitecto, es decir, un pedagogo, y de
la educacion un proceso de configuracién de espacios. De espacios personales y
sociales, y de lugares. Al fin y al cabo el espacio, como la energia, en cuanto energia,
ni se crea ni se destruye, sélo se transforma. La cuestion final es si se transforma en
un espacio frio, mecanico, o en un espacio caliente y vivo. En un espacio dominado
por la necesidad del orden implacable y el punto de vista fijo, o en un espacio que,
teniendo en cuenta lo aleatorio y el punto de vista mévil, sea antes posibilidad que
limite". (VINAO FRAGO, 1995, p.71-72).

Os professores passavam o dia todo no Ginasio Agricola de Urutai. As experiéncias e
relagdes vivenciadas na institui¢do possibilitavam relagcdes permanentes referentes a aspectos
relacionados com o cumprimento de normas, com as aulas teoricas e as aulas praticas, com o
ensino e o trabalho e também com situagdes da vida cotidiana, pois “os professores, [...] desejam
assegurar o futuro dos seus alunos e alcangar boas carreiras e estatutos profissionais para eles
proprios” (GOODSON, 1997, p.28). Os docentes trabalhavam de maneira a alcangar éxito dos
seus alunos, pois o sucesso deles representava o sucesso dos seus trabalhos.

Os professores gerenciavam suas atividades pedagogicas utilizando o espago da
institui¢do de ensino. A pratica da profissdo docente e o espago educacional, seu design e seus
usos sao setores essenciais da cultura da escola. O espago escolar e os professores produziram
uma cultura escolar agricola de acordo com as novas caracteristicas da agropecudria do Brasil
e da area do cerrado.

O Quadro 3 elenca os docentes que atuaram no Ginasio Agricola de Urutai no periodo

em estudo.

13 Isso significa fazer do professor um arquiteto, ou seja, um pedagogo, e da educagdo, um processo de
configuracdo de espagos: de espagos pessoais e sociais, e de lugares. Afinal, o espaco, como a energia, nem se cria
nem se destrdi, apenas se transforma. A questdo final é se ele se transforma em um espago frio e mecanico, ou em
um espaco quente e vivo. Ou seja, num espago dominado pela necessidade da ordem implacavel e do ponto de
vista fixo, ou num espaco onde, levando em conta o aleatdrio e o ponto de vista mével, seja mais uma possibilidade
do que um limite.
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QUADRO 3 — Professores do Ginasio Agricola de Urutai
Fonte: Oficio S/N Departamento Pedagdgico do Ginasio Agricola de Urutai ao MEC, s/p, 12

de janeiro de 1978 - Arquivo IF Goiano Campus Urutai

Anatalia Mesquita Vaz . A disposicio na
2 LT
- Supervisao Escolar

Divino Ribeiro do Prado — Encarregado da SEC

José Bernadino da Costa PorF/I‘dlter/Ens. 20 CLT Superior SOE
Religioso
Nelson  Marra  de o
Oliveira - 20 CLT 2° grau Encarregado DAT

Renato Borgmann

Fisi
Benildo Masetti siea e’ . 20 CLT Superior
Matematica
Criagoes, Veterinario e
Tarcizio Antonio Perlim | Zoot, 20 CLT Superior
. cursando Esquema I
Agricultura
Vil C icdo M. .
1'm 4 LOneelsan Inglés 12 CLT Superior
Veiga

Maria das  Mercés Orientadora
. .. 20 CLT S i .
Queir6z Oliveira ---
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Os professores das disciplinas técnicas eram cinco, dos quais dois possuiam curso
superior, e trés eram técnicos em Agropecudria (dois destes possuiam cargos administrativos).
Os professores da area propedé€utica eram 12 e, dentre estes, 25% possuiam o 2° grau e 75%
tinham formagdo superior, sendo que 50% acumulavam cargo de professor e da area
administrativa. A formag¢ao dos docentes revela, assim, a excepcionalidade da instituigdo.

Na coluna referente a observagao, ¢ possivel constatar que o professor Renato Borgmann,
técnico em Agropecudria, cursava o Esquema Il, e Tarcizio Antonio Perlim, veterinario, cursava
Esquema 1. Nao era facil, na regido, encontrar professores habilitados para atuar na area técnica e
na area propedéutica do 2° grau. A Portarian®432, de 19 de julho de 1971, estabeleceu normas para
a organizagao curricular do Esquema I e do Esquema II. Essa politica possibilitava a formagao dos
professores que atuavam nas institui¢des agricolas. O Artigo I estabelece:

Artigo 1. - O curriculo dos cursos de grau superior para a formagao de professores de
disciplinas especializadas do ensino médio, relativas as atividades econdmicas
primarias, secundarias e terciarias, dividir-se-4 em dois esquemas:

a) Esquema I, para portadores de diplomas de grau superior relacionados a habilitagdo
pretendida, sujeitos a complementagdo pedagdgica, com a duragao de 600 (seiscentas)
horas;

b) Esquema II, para portadores de diplomas de técnico de nivel médio, nas referidas
areas com a duragdo de 1.080 (mil e oitenta), 1.280 (um mil duzentos e oitenta) ou
1.480 (um mil quatrocentos ¢ oitenta) horas.

§ 1.° - No Esquema II, além das disciplinas constantes do Esquema I, havera

disciplinas de contetido correlativas a area de habilitacdo.
(PORTARIA N° 432, 19 jul.1971).

Os professores que ja tinham curso superior faziam apenas a complementagdo
pedagdgica, por isso tinham uma carga horaria menor. Os agronomos e veterinarios cursavam a
parte pedagogica e se habilitavam para o magistério, podendo, dessa forma, exercer a fungao de
professor de ensino agricola. Considera-se uma exigéncia viavel, pois a formacdo de bacharel ndo
capacita o profissional a atuar como professor. Para Agustin Escolano (2017), os professores, em
suas atividades diarias, desenvolvem a arte e o oficio de ensinar.

Chama ateng@o o fato de que a esse acervo experiencial, que é, em parte, a tradi¢do
sedimentada de todo um processo construido no trato com a realidade educativa, se
tenha negado, quase sempre, ndo apenas o estatuto de ci€ncia, mas inclusive o de saber.
Essa exclusdo da pratica como conhecimento com valor acumulado se acentua,
sobretudo, a partir do momento em que o positivismo, na segunda metade do século
XIX, buscou legitimar as novas regras de verdade da pretensa ciéncia da educagdo,

cultivando e defendendo corporativamente seus aliados académicos nos centros
superiores de formagao de docentes e de pesquisa (ESCOLANO, 2017, p.46).

Para o autor, as atividades pedagogicas didrias desenvolviam habilidades técnico-
pedagogicas aos professores. Todavia, a legislagdo exigia que professores tivessem essa

formagdo. No caso de ndo a terem, a COAGRI viabilizava essa formagdo. Os professores da
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instituicdo estudavam na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e, enquanto
frequentavam o curso, recebiam seus salarios.

Para os professores que necessitavam frequentar os cursos exigidos (Esquema I e
Esquema II) a COAGRI determinou, em oficio circular n® 03, de 28 de agosto de 1978,
encaminhado ao Ginasio Agricola de Urutai, que:

f) os professores ja incluidos no PCC, que se recusarem a participar dos Esquemas I
e II, quando, para isto forem indicados, ndo poderdo ser propostos para o regime de
40(quarenta) horas. Caso ja estejam neste regime, serdo desligados do mesmo,
retornando ao regime normal de 20 (vinte) horas semanais.

g) os professores-colaboradores indicados para participar dos Esquemas I e II, ficam

no regime normal de 20 (vinte) horas semanais, enquanto durar o curso
(COAGRI/MEC, OFICIO CIRCULAR N° 03, 28 ago. 1978).

A reducdo da carga horéaria era a penalidade imposta pela COAGRI aos professores que ndo
desejavam dirigir ao Rio de Janeiro pra realizar os Esquemas I e Esquema II. Acreditamos que a
distancia entre Urutai-Go e a cidade do Rio de Janeiro era o maior empecilho.

Os professores do Ginasio Agricola trabalhavam seguindo as normas da Consolidagdo das
Leis de Trabalho (CLT) e as determinagoes da COAGRI. Dos 18 professores, quatro recebiam por
40 horas semanais, ¢ os demais tinham carga hordria maxima de 20 horas, seguindo as novas
defini¢des do Plano de Classificacdo de Cargos (PCC), que: “assim sendo, a partir daquela data
(07/04/78), os professores que estavam sob o RETIDE!* passavam automaticamente para o regime
de trabalho de 20 (vinte) horas semanais” (OFICIO/CIRCULAR/COAGRI/DIP N° 57, 24 abr.1978).

Mesmo diante das determinagdes, a Comissao de Incentivos Funcionais encaminhou
oficio ao diretor do Ginasio Agricola de Urutai e solicitou providéncias para em regime de 40
horas semanais, a partir de 1° de setembro de 1978, os professores abaixo relacionados:

Nelson Marra de Oliveira — Responsavel pelo DAT; Maria das Mercés Queiroz de
Oliveira — Responsavel pela SOE; Divino Ribeiro do Prado — Responsavel pela DAA;
Anatalia Mesquita Vaz Eduardo — Responsavel pela SEE; Ana Cardoso da Silva
Campos — Responsavel pela SEE; Tarcizio Antonio Perlin — Veterinario, ministrando
aulas e assistente do setor de Zootecnia; Vicente Firmino Cambota — Engenheiro
Agronomo, ministrando aulas e assistente do Setor de Agricultura (OFICIO DA

COMISSAO DE INCENTIVOS FUNCIONAIS AO DIRETOR DO GINASIO
AGRICOLA DE URUTAI, 1978).

A comissdo, composta por José de Oliveira Campos, Nelson Marra de Oliveira e Anatalia
Mesquita Vaz Eduardo, procurava meios para resolver a situagdo dos docentes que ocupavam

cargos administrativos em relagdo ao incentivo funcional n° 1, de 40 horas semanais.

14O Decreto-lei n° 1.341, de 22/08/1974, que dispds sobre a implanta¢do do Plano de Classificagdo de Cargos,
estabeleceu que, a partir do ato de inclusdo dos cargos no referido plano, cessaria o pagamento das vantagens
Retide e Resex.
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Com a passagem do Gindsio Agricola de Urutai para Escola Agrotécnica Federal de

Urutai, houve aumento da carga horaria dos professores, e a comissdo, preocupada com a

situagdo desses profissionais, observou que o incentivo de 40 horas era necessario para os

seguintes docentes:

O professor de Portugués, Educacéo Artistica e Ensino Religioso, José Bernardino da
Costa, passara ministrar 30 horas aulas semanais e ficara responsavel pelo Centro
Civico Escolar (CCE) com 10 horas semanais.

O professor de Matematica e Fisica, Benildo Macetti, dara 35 horas aulas semanais e
dedicara 5 horas na formagdo de regéncia do coral.

A professora de Historia, Geografia e O.S.P.B, Victéria Espindula Vieira ministrara
22 horas semanais e dispora de 18 horas aulas para o Centro Civico Escolar e para
preparagdo das experiéncias nos laboratorios de Fisica e Quimica

O professor de Quimica, Biologia e Programa de Satide dara 42 horas semanais, sendo
duas sem remuneragéo.

O professor de Educagdo Fisica dara 30 horas aulas semanais e ficara com 10 horas
para organizagdo ¢ treinamento dos discentes para jogos e competi¢do internas e
externas (ATA N° 1 COMISSAO DE INCENTIVOS FUNCIONAIS, 15 dez. 1978).

Normalmente os professores ministravam duas ou trés disciplinas. No entanto a

COAGRI, nesse momento, dava preferéncia aos professores que se dispusessem a ministrar

mais disciplinas, pois era uma maneira de aproveitar ao maximo o servigo desse profissional.

Além disso, considerava duas vantagens ao contratar esse professor:

a) Aproveitamento de potencial de conhecimento do professor, que as vezes esta
sendo subutilizado;

b) Evita decisdes apressadas e desnecessarias, referente a inclusdo dos docentes no
regime de 40 (quarenta) horas semanais, sem a analise detalhada de cada caso,
conforme determina a legislagio especifica (OFICIO/CIRCULAR/COAGRI/DIP N°
57,24 abr.1978, p.04)

O professor aceitava trabalhar com mais disciplinas por necessidade, porém nenhum

deles possuia mais de um curso de graduag¢ao, como € possivel ver no Quadro 3.

A instituicdo contava com docentes em situagdes funcionais diferentes: os estatutarios

e os colaboradores. O colaborador era remunerado por hora-aula, “conforme estipulava o artigo

11 do Decreto n® 75.841 de 10 de junho de 1975” (OFICIO/CIRCULAR/COAGRI/DIP N° 57

de 24 de abril de 1978, p.05). A professora Anatalia Mesquita Vaz Eduardo respondia pela

supervisdo escolar do Gindsio Agricola de Urutai, cargo previsto na legislacdo como referente

a area técnica da instituicdo, mas podia ser exercido por uma professora, o que evitava novas

admissoes.

Sempre que possivel tais professores, estatutarios ou regidos pela CLT, ja incluidos
no PCC, deverdo ser portadores da habilitacio em Supervisdo Escolar ou em
Orientagdo Educacional, conforme a funcdo que ird desempenhar. S6 depois de
comprovar a impossibilidade de atribuir os encargos de Supervisdo Escolar e
Orientagdo Educacional a professores desses Estabelecimentos, ja incluidos no PCC,
¢ que serd admitida a hipotese de contratag@o, por prazo determinado, de Professor
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o

Colaborador para exercer aquelas atividades (OFICIO/CIRCULAR/COAGRI/DIP N°
57,24 d abr. 1978, p.8-9).

A COAGRI procurava as mais variadas maneiras de diminuir os gastos com o0s
funcionarios administrativos e os professores. O Oficio Circular COAGRI n°® 57 de 24, de abril
de 1978, previa aumento aos professores estatutdrios e aos regidos pela CLT que se

enquadravam no PCC, conforme Tabelas 4 e 5.

TABELA 4 — Salérios dos Professores do GAU em janeiro e fevereiro de 1978
Fonte: (oficio/circular/COAGRI/DIP n° 57 de 24 de abril de 1978, p.9-10)

3 CR$5.590,00

13 CR$ 1.743,00

16 CRS$ 2.208,00

TABELA 5 — Salérios dos Professores do GAU a partir de 1° de margo de 1978
Fonte: Oficio/circulat/COAGRI/DIP n°® 57 de 24 de abril de 1978, p.9-10)

3 CR$ 7.714,00

13 CRS$ 2.405,00

16 CR$ 3.047,00

Segundo o Decreto n° 80.557, de 11 de outubro de 1977, o professor colaborador
deveria ter habilitagdo para o magistério, ou seja, licenciatura adequada e registrada no MEC.
Poderia, ainda, exercer as mesmas atividades atribuidas ao professor incluido no PCC, exceto
a investidura, em funcdo na Direcdo e Assisténcia Intermediaria (DAI).

A retribuigdo era por hora-aula, “o qual sera calculado dividindo-se o valor do salario
mensal do professor classe C (nivel 3), ja incluido no PCC por 90, desprezadas as fragdes

inferiores a Cr$ 1,00 (hum cruzeiro)” (OFICIO/CIRCULAR/COAGRI/DIP N° 57, 24 de abril
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de 1978, p.12). Dessa forma, o professor colaborador que antes recebia Cr$ 62,00 por hora-
aula, passou a receber Cr$ 85,00 por hora-aula; o professor que ministrava 20 horas semanais
que tinha um salario de Cr$ 4.960,00, passou a receber Cr$ 6.800,00. O salario do professor
colaborador era menor do que o dos professores ja incluidos no regime de CLT e PCC. Em
1978, o salario minimo era Cr$ 1.560,00. Antes do aumento, o professor com 20 horas
semanais recebia 3,17 saldrios minimos e, apds o aumento, passou a receber 4,35 salarios
minimos. Os professores que atuavam em outras instituicdes educativas no Brasil
enfrentavam dificuldades no periodo militar; “salarios e condigdes de trabalho dos
professores sofreram um agudo processo de deteriorizagdo” (GERMANO, 2011, p.169).

Em 1978, o Ginasio Agricola de Urutai contava com “18 professores, 37 funcionarios
administrativos e 3 técnicos, dentre os quais dois eram professores, um atuando como
Supervisor Pedagdgico e outro, como Orientador Educacional” (OFICIO S/N,
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DO GINASIO AGRICOLA DE URUTAI - GO, 1978).

A instituicdo possuia, em seu quadro de funciondrios, 3 técnicos em agropecuaria. O
numero de professores era suficiente para atender a institui¢do naquele momento. A
administracao do GAU, antes da coordenacdo da COAGRI, era simples, fundamentada na
figura do diretor e em turmas responsaveis, uma pela Turma Responsavel pela Administragao
Escolar (TURAE) e outra pela administragdo de pessoal e da producdo. A maioria dos
funcionarios era contratada pelo regime da CLT. A COAGRI criou um sistema administrativo
que possibilitou maior organizagdo e controle das institui¢des agricolas.

O Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) ! financiou no
Brasil dois projetos de educagdo técnica para o Ministério da Educagdo, em 1971 e em 1984.
De acordo com Marilia Fonseca (1995, p 181-184), o primeiro projeto resultou de uma missao
integrada pelo BIRD/FAO/UNESCO/FORD, com vistas a identificagdo de prioridades para o
investimento do Banco no pais, executado entre 1971 a 1978. O segundo'® financiamento era

destinado a 37 escolas industriais e 49 escolas agricolas pertencentes a rede federal e estadual

5Banco “que surgiu da Conferéncia de Bretton Woods (1944) para atender as necessidades de financiamento
da reconstrugdo dos paises devastados pela Segunda Guerra Mundial. O nome oficial da instituicdo criada em
Bretton Woods era “Banco Internacional para Reconstrugdo e Desenvolvimento” (BIRD). A institui¢do, que
se capitalizou a partir da venda de titulos ao mercado garantidos pelos paises membros mudou gradualmente
seu foco para os paises em desenvolvimento, muitos dos quais se tornaram nagdes independentes no pos-
guerra”.  (http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comerciale-financeira/
120-banco-mundial).

16 O segundo projeto para o ensino técnico ¢, na verdade, o quarto na ordem cronoldgica dos financiamentos do
BIRD ao Ministério da Educagdo: o primeiro acordo destinou-se ao financiamento do ensino técnico; o segundo
ao desenvolvimento de sistemas estaduais de planejamento em reforco a implantacdo da Lei n® 5692 de 1971; o
terceiro ao desenvolvimento do ensino primario (quatro primeiras séries do 1° grau) no Nordeste; o quadro
corresponde ao EDUTEC; o quinto voltou-se também para o ensino primario, nas regides Norte e Centro-Oeste
(FONSECA, 1995, p.185).
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de ensino, ou seja, prioritariamente o ensino técnico. O primeiro projeto definiu como
objetivos: a expansao das matriculas através da ampliagdo e reforma das instalagdes escolares;
a aquisicao de equipamentos e formacao de professores para melhoria do ensino pratico; ¢ a
adi¢cao do quarto ano complementar ao curso técnico.

Quanto aos resultados dos projetos de financiamento com o BIRD para o ensino
agricola, a meta alcancou 74% da previsdo em relacdo a expansdo de vagas previstas para
essa modalidade de ensino. A distancia entre o planejamento e a realidade das escolas
agricolas, situadas em diferentes regides do pais, resultou em inadequacdo das instalagdes
fisicas, que tiveram que ser corrigidas com recursos proprios da COAGRI, 6rgio executor. O
segundo projeto, a Educacdo Técnica (EDUTEC), contou com maior participagdo das equipes
locais, porém sofreu pressdes administrativas, como diferentes ministros da educagdo nos
anos de 1980 e a extingdo de orgdos, dentre eles, a COAGRI, provenientes da situagdo
econdmica e politica do Brasil nos anos de 1980, o que fez o projeto se estender até¢ 1990
(FONSECA, 1995, p. 182-186).

A instituicdo recebeu verbas para as reformas necessarias na estrutura fisica. Reformas
estas que foram postergadas devido ao numero insuficiente de recursos financeiros. Em
relagdo a ofertas de vagas e a formagao de professores, a instituicao foi beneficiada em ambas

as partes.

2.5. Os alunos do Ginasio Agricola de Urutai

Segundo o Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, como parte da Reforma Francisco
Campos, os exames de admissao tornaram-se obrigatorios nas escolas ptblicas de todo o Brasil até
0 ano de 1971 e marcaram um periodo historico de restricdo ao acesso ao gindsio. O Ginasio

Agricola de Urutai, porém, continuou a aplicar o exame de admissdo mesmo depois desse ano.
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FIGURA 2 — Resultado do Exame de Admissao

Fonte: Arquivo IF Goiano Campus Urutai
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No ato da matricula, exigia-se a seguinte documentacdo: comprovante de conclusdo do
ensino primario, comprovante de residéncia, declaragao dos pais comprometendo-se a indenizar
a institui¢ao caso o aluno causasse danos ao patrimonio ¢ um atestado de bom comportamento
expedido por uma instituicdo de ensino. Para ingressar no internato, o aluno tinha que adquirir
todas as pecas do enxoval e seguir as normas vigentes pela instituigao.

Atestado de Conduta

Atesto, a pedido de pessoa interessada, que Zulmar Gongalves de Oliveira filho de
Dionisio Gongalves de Oliveira e de Anisia Alves de Oliveira natural do Estado de
Goias, nascido em Cavalheiro, municipio de Ipameri aos 16 de abril de 1957, quando
aluno deste estabelecimento revelou-se sempre de bom comportamento, nada
constando que possa desabona-lo.

Cesidio José Cirino Ginasio Brasil Central Ipameri. (ATESTADO DE CONDUTA PRA
MATRICULA GAU, 12 jan. 1974)

O certificado de conduta era uma forma de verificar o comportamento prévio dos alunos
na busca de conhecé-los e, assim, evitar possiveis problemas disciplinares, ja que a institui¢ao

assumia os discentes em regime de internato.
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TABELA 6 — Matriculas no Ginasio Agricola de Urutai de 1974 a 1978
Fonte: Oficio s/n, Departamento Pedagogico do Ginasio Agricola de Urutai ao MEC, SSP, de
12 de janeiro de 1978 — Arquivo IF Goiano CampusUrutai.

Nivel 1°Grau 130 - 128 - 120 - 86 - 41 -

Os niimeros revelam que o nimero de matriculas no curso ginasial caiu ano apos ano,

sendo que a ultima turma matriculada no curso ginasial foi no ano de 1978. Isso significa que,
em 1975, houve matriculas nas seguintes séries: 5%, 6%, 7* e 8*; em 1976, nas 6%, 7* e 8" séries;
em 1977, 7* e 8 séries; e, por fim, em 1978, apenas na 8" série e as primeiras matriculas
referentes ao 2° grau no Curso Técnico em Agropecuaria. “De 1974 a 1977, era ministrado aqui,
no Ginasio Agricola, apenas o Ensino de 1° Grau Agricola” (Oficio s/n Departamento
Pedagogico do Ginasio Agricola de Urutai ao MEC, 12 de jan.1978). O Ginasio passou a nao
oferecer mais matriculas para os alunos que estavam iniciando o curso ginasial a partir de 1976,
fato que revela a intencdo de fechar o curso ginasial agricola e implantar o Curso Técnico em
Agropecudria, transformando, assim, a instituicdo em um colégio agricola. Os alunos do
Ginasio Agricola de Urutai eram todos do sexo masculino.

Os alunos da instituicdo eram, em sua maioria, procedentes da zona rural. Em 1978, dos
145 discentes matriculados, “87 eram oriundos da zona rural e 58 da zona urbana (Oficio s/n
Departamento Pedagogico do Ginasio Agricola de Urutai ao MEC, 12 de jan.1978).

No primeiro més do ano letivo, o aluno recebia orientagdes sobre o funcionamento do
Ginasio, que seguia o SEF, e também sobre as atividades a serem executadas e os trabalhos
programados para os meses subsequentes: “no periodo das aulas tedricas e para os alunos
recém-matriculados, a primeira atividade serd um esclarecimento sobre o Sistema Escola-
Fazenda, para que os mesmos o conhegam bem e sejam motivados” (DOCUMENTO ESCOLA-
FAZENDA, CENAFOR, p.227, s/d). O desempenho dos alunos era avaliado e tabulado pelo

departamento pedagdgico, como mostra a tabela a seguir:



TABELA 7 — Desempenho dos alunos do GAU
Fonte: Oficio s/n, Departamento Pedagdgico do Gindsio Agricola de Urutai ao MEC, s/p, 12
jan. 1979 — Arquivo IF Goiano CampusUrutai.

Alunos aprovados 92,2% 88,48% 94% 97,36% 100%

Alunos evadidos 10,4% 17,92% 4,8% 9,56% 31,14%

Alunos repetentes - - - - -

Outros

Consideramos elevados os numeros referentes a evasao € a creditamos a dificuldade de
adaptagdo ao regime de semi-internato e internato devido a disciplina rigida do Gindsio Agricola,

como revela o documento do Conselho de Professores do Ginasio em 22 de agosto de 1978.

Aos 22 de agosto de 1978, reuniu-se o Conselho de Professores para definir a
situacdo dos alunos: VICENTI DE PAULO AMERICO, JOAO CLAUDIO DA
SILVA, JONAS CLAUDIUES DE OLIVEIRA ANDRADE ¢ EDUARDO JOSE
GONCALVES, os quais ja constam com registros de gravidade em suas fichas
disciplinares. Os alunos em tela, ndo se adaptaram ao regime de internato previsto
no cddigo disciplinar, aprovado em 27.07.78, pelo Conselho de Professores e pela
Diregdo. Assim sendo, o Conselho de Professores, considerando a salvaguarda do
Codigo Disciplinar, RESOLVE:

- Que sejam tomadas medidas urgentes para que os alunos citados permane¢am no
Estabelecimento de Ensino na qualidade de alunos semi-internos, com direito e
dever de participarem das aulas teodricas e praticas ¢ almogarem e lancharem. Os
referidos alunos deverdo jantarem e pernoitarem (sic) fora do Estabelecimento de
Ensino, sem a responsabilidade do Colégio.

- Que os senhores pais dos referidos alunos tomem ciéncia desta situagéo.

- Que cientifiquem-se também que seus filhos ndo poderdo ser matriculados neste
Ginasio, no proximo ano letivo.

- Que cientifiquem-se que qualquer outro problema disciplinar que porventura
surgir com os referidos alunos, este Conselho de Professores decidira, com a
aprovagdo da Direcdo, o desligamento ou a expulsdo dos alunos (CONSELHO DE
PROFESSORES, 1978).

Segundo o artigo 7° do regulamento do Gindsio, “O Conselho de Professores ¢ o 6rgao
maximo do Gindsio em assuntos atinentes as atividades didatico-pedagdgicas, visando o melhor
rendimento do ensino e das atividades escolares, nos limites da legislagdo especifica em vigor”.
O corpo discente da institui¢do tinha regras claras a serem seguidas para a sua permanéncia na
instituicdo, e, caso ndo as cumprisse, o aluno nao poderiam permanecer em regime de internato

ou, até mesmo, era convidado a procurar outra escola.
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2.6. O Curriculo do Ginasio Agricola de Urutai

Estima-se ordinariamente, de fato, que os contetidos de ensino sdo impostos como tais
a escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se banha. Na opinido
comum, a escola ensina as ciéncias, as quais fizeram suas comprovagdes em outro
local (CHERVEL, 1990, p.180).

O Ginasio Agricola de Urutai ministrava conteudo de acordo com as determinagdes do

MEC, expressas no Art. 20 do regulamento da institui¢do (1977).

O curriculo pleno é composto de uma parte de Educagdo Geral e outra de Formagao
Especial. A educacio geral compreende: Comunicacdo ¢ Expressio (Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira e Educagdo Artistica), Estudos
Sociais (Historia, Geografia, Organizagdo Social e Politica do Brasil e Educacio
Moral e Civica), Ciéncias (Matematica, Quimica, Biologia, Fisica e Programa de
Saude). A Formacdo Especial compreende: Comunicagdo e Expressdo (Redagdo e
Expressdo), Estudos Sociais (Estudos Regionais, Administracdo ¢ Economia Rural),
Ciéncias (Desenho e Topografia, Construgdes ¢ Instalagdes, Agricultura, Cultura,
Zootecnia, Criagdes e Irrigagdo e Drenagem).

Integrara a Formag@o Especial as horas destinadas a execugdo do programa
agropecuario. (REGULAMENTO DO GINASIO AGRICOLA DE URUTAI, 1977,
p. 11-12, grifo da autora).

FIGURA 3 — Historico Escolar do GAU

Fonte: Arquivo do IF Goiano Campus Urutai
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O curriculo era formado de disciplinas da area geral, como Lingua Portuguesa, Inglés,
Educagdo Artistica, Historia, Geografia, OSPB, Educac¢dao Moral e Civica, Ensino Religioso,
Ciéncias; e disciplinas da area especial, como Vocacional Agricola, Mecanica Agricola e
Zootecnia, Industrias Rurais, Horticultura, Agricultura e Técnicas Comerciais. As disciplinas
da area técnica atendem a formagao para agricultura e pecudria (mecanica agricola, zootecnia,
horticultura, agricultura) e a preocupagdo com uma formagdo para administrar e integrar a
agropecudria com a induastria € o comércio (industrias rurais e técnicas comerciais). As
disciplinas para “pedagogos, os didaticos e os historiadores, ndo deixa nenhum espago a
existéncia autdbnoma das “disciplinas”: elas ndo sdo mais do que combinagdes de saberes e de
métodos pedagdgicos” (CHERVEL, 1990, p.181). Na instituicdo, as disciplinas foram
ajustadas para a formagdo no contexto da cultura agricola.

No ano de 1976, na disciplina Agricultura, da 7* série, foram abordadas a agricultura
extensiva e intensiva, seus beneficios para o desenvolvimento da agropecuaria e todo o
conteudo referente ao tema, de maneira a possibilitar ao educando a aplicagdo de recursos
adequados que permitam a introducdo de tecnologias na exploragdo e rentabilidade do solo
agricola. No mesmo ano, Zootecnia foi ministrada na 6 série pelo professor José de Oliveira
Campos e incluia: nogdes sobre zootecnia (defini¢des, conceitos e classificagdo) e orientagdes
sobre as criagdes de bovinos, suinos, aves, peixes, abelhas, bicho-da-seda e equinos.

Renato Borgmann trabalhou na 8 série, no ano de 1977, com a disciplina Industrias
Rurais, na qual ensinava os alunos a processar, conservar, acondicionar e armazenar 0s
produtos, ou seja, a industrializar os alimentos agricolas. No mesmo ano, esse professor
ministrou a disciplina Horticultura na 7* série, na qual orientou os alunos a cultivar verduras,
legumes e a beneficia-los.

Em Técnicas Comerciais, ministrada pelo professor Nelson Marra de Oliveira, os
alunos tiveram contato com documentos comerciais (formas, cheque cruzado, nota
promissoria, duplicatas, protestos de titulos, ordem de pagamento), com o objetivo de
desenvolver habilidades administrativas.

As disciplinas Agricultura, Zootecnia, Industrias Rurais, Horticultura e Técnicas
Comerciais versavam sobre conteudos que contribuiam para a formagdo de pessoas que
atendessem as novas perspectivas da agropecudria, pois “o curriculo nao € constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos”
(GOODSON, 2013, p.08).

No Oficio do Departamento Pedagogico do Ginasio Agricola de Urutai a COAGRI,

foram mencionadas as atividades desenvolvidas nas disciplinas de Educagado Fisica, Ensino
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Religioso, Educacdo Artistica e Educagdo Moral e Civica. As atividades desenvolvidas nas
aulas de Educagao Fisica eram: corridas, futebol de campo e de saldo, queimada, treinos para
competicdo interna e externa, salto em altura, natacdo, exercicios de coordenacao,
flexibilidade, extensdo, contragdo, relaxamento, alongamento muscular, handebol, basquete
e voleibol. Nessas aulas, os alunos eram treinados para participar de desfiles e aprendiam a
marchar. A ideia dos militares nas aulas de Educagdo Fisica era a seguinte: “o estudante,
cansado e enquadrado nas regras de um esporte, nao teria disponibilidade para entrar na
politica” (CUNHA, 1989, p.80).

Nas aulas de Educac¢ao Moral e Civica, os alunos estudavam o folclore nacional, os
simbolos nacionais, as forcas armadas, as virtudes morais e civicas, o valor da igreja, da
escola e da familia, os direitos e deveres do cidaddo, o valor do Exército Brasileiro, a
Revolucdo de 31 de marco e a seguranca nacional. O curriculo ministrado no Ginésio atendia
ao Decreto-lei n° 869, conforme analisa Luiz Antonio Cunha:

No curso médio (gindsio e colégio) o conteudo da disciplina ja era mais explicitamente
ideoldgico: o trabalho como um direito do homem e um dever social (pelo qual cada
um da a contribuicdo de que ¢ capaz para fazer funcionar o conjunto da sociedade,
sendo a exploragdo apenas um caso lamentavel e excepcional); as principais
caracteristicas do sistema de governo brasileiro (apresentado como democratico,
posto a salvo dos “comunistas” pela “revolucgdo redentora”); a defesa das instituigdes,
da propriedade privada e das tradigdes cristas [...]; a responsabilidade do cidaddo para
com a seguranca dos militares, que deteriam o monopdlio do patriotismo e da

clarividéncia das aspiragdes do povo brasileiro e dos objetivos nacionais (CUNHA,
1989, p.78).

As aulas de Educacao Artistica apresentavam um curriculo diferenciado. Os alunos
aprendiam carpintaria, mecanica, oficina rural, trabalho com argila, buriti, madeira e couro,
projecdes de objetos, uso da régua graduada, execucdo de enxertia, cuidados com as plantas
enxertadas, protecdo para as mudas, formacdo de arvores frutiferas, modalidade e tipos de
podas, enxertia de borbulhos em laranjeiras, classificacdo dos ramos, formacao de pomar de
citrus, poligonos, colagem e uso do transferidor e construcdo de faixas decorativas. Os
conteidos ministrados na disciplina de Educagdo Artistica ndo correspondem a referida
disciplina, porém, “com efeito, hd 0 momento em que o docente ensina e ai esta a preparar os
sujeitos para desempenharem determinadas tarefas [...] o docente responde a exigéncia do
sistema social e ndo a exigéncia do aluno” (LOBROT, 1992, p.38).

As disciplinas Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica e Religido trabalharam
contetdos de forma a disciplinar e doutrinar os alunos, tornando-os obedientes. O artigo 7°,

letra d, exige essa conexao entre as disciplinas.
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Educagdo Moral e Civica devera constituir preocupacdo geral da escola, merecendo o
cuidado dos professores em geral e, especialmente, daqueles cujas areas de ensino tenham
com ela conexdo, como: Religido, Filosofia, Portugués e Literatura, Geografia, Musica,
Educagéo Fisica e Desportos, Artes Plasticas, Artes Industriais, Teatro Escolar, Recreagdo
e Jornalismo (BRASIL, 1969).

Segundo Luiz Anténio Cunha (1989), a disciplina de Educacao Moral ¢ Civica no
curriculo existia para preencher o vacuo ideologico deixado na mente dos jovens, para que nao
fosse preenchido pelas insinuagdes materialistas e esquerdistas. A disciplina ndo deveria ser
mais uma pratica educativa visando formar, nos educandos e na populagdo em geral, o
sentimento de apreco a Patria, de respeito as instituicoes, de fortalecimento da familia, de
obediéncia a Lei, de fidelidade ao trabalho e de integragdo na comunidade, de forma que todos
sejam, em clima de liberdade, de responsabilidade, de cooperagdo e de solidariedade humana,
cidaddos sinceros, convictos e fiéis no cumprimento de seus deveres. No entanto o GAU na
disciplina Educacdo Moral e Civica ministrou contetidos que atendia a ideologia dominante.

Essa orientagdo conservadora também ocorreu com a disciplina Ensino Religioso. O
parecer n° 94/1971 presumia que essa disciplina deveria ser aconfessional, porém proclamava
que a religido era a base da moral a ser ensinada, o que explica a relagao do conteudo de Ensino
Religioso e Educacdo Moral e Civica no Ginasio Agricola. A religido considerada “aceitavel”
era aquela que explica a presenca de Deus pela razao.

Para Luiz Antonio Cunha (1989), ficavam afastadas todas as religides afro-brasileiras,
apesar de efetivamente praticadas por dezenas de milhdes de pessoas, relegadas, pelos
moralistas e civilistas, a condigdo de residuos de ignorancia ou de curiosidades folcloricas. O
mesmo acontecia com as crengas indigenas.

J& Chervel salienta que:

Se ¢ verdade que a sociedade impde a escola suas finalidades, estando a cargo dessa
ultima buscar naquela apoio para criar suas proprias disciplinas, ha toda razao em se
pensar que ¢ ao redor dessas finalidades que se elaboram as politicas educacionais, os

programas e os planos de estudo, e que se realizam a construgéo e a transformagéao
histérica da escola (CHERVEL,1990, p.219).

A institui¢do ministrava os conteidos conforme exigia a legislagdo vigente. Aos
alunos cabiam aprender, pois eram avaliados pelos professores nas referidas disciplinas e no
conselho de classe, na qual todos os docentes se reuniam para analisar a aprendizagem dos
alunos de forma conjunta. O objetivo era aprimorar o processo ensino-aprendizagem,
conforme artigo 12 do Regimento Interno da Instituicdo. Ao conselho de classe competia:

a) indicar medidas para retificacdo da aprendizagem e recuperaciao de conteudos e
comportamento;



80

b) planejar situagdes estimuladoras, fixando os principios gerais de unidade da acdo
docente;

c) colher e analisar informagdes, permitindo identificar a situagdo real do processo
educacional e os problemas de aprendizagem ou de ajustamento dos alunos, a fim de
proceder ao encaminhamento necessario (REGULAMENTO INTERNO DO
GINASIO AGRICOLA DE URUTAI, dez. 1977).

Pelo Conselho de Classe de 21 de agosto de 1978, foi possivel compreender dificuldades
de professores e alunos na institui¢ao. Os discentes reclamaram da falta de tempo para estudar,
pois tinham que frequentar as aulas e realizar as atividades praticas da instituicdo. Os
professores Benildo e José Bernardino expuseram que tinham um programa a seguir € as
disciplinas de formagdo geral possuiam carga horaria reduzida. A falta de materiais didaticos
foi levantada pelos docentes, os quais reivindicaram livros-textos, mapas, globos e didrios de
classe. O Servigo de Orientagdo Educacional desenvolvia trabalhos em parceria com a
Supervisao Pedagogica na busca de melhores condigdes de ensino. A COAGRI, ao assumir a
coordenacdo ¢ administragdo da institui¢do, iniciou a implantagdo das novas politicas para o
ensino agricola, mas as mudancgas necessarias aconteceram gradativamente.

Em 1978, matricularam-se 81 alunos no Curso Técnico em Agropecudria. Porém a
instituicdo continuou funcionando como Ginasio até 1979 (ano de conclusdo da ultima turma
do GAU), quando o presidente da republica Jodo Figueiredo alterou a denominagdo de 32
estabelecimentos de ensino agricola subordinados a COAGRI no Brasil, dentre eles o Ginasio
Agricola de Urutai.

Art.1° - Os estabelecimentos de ensino subordinados a Coordenagdo Nacional do
Ensino Agropecuario — COAGRI, orgéo vinculado a Secretaria de Ensino de 1° e 2°
Graus do Ministérip da Educagdo e Cultura, terdo a denominagdo uniforme de
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL, seguida do nome da cidade em que se

localiza o estabelecimento (DECRETO N° 83.935, DE 04 DE SETEMBRO DE 1979
— MEC/COAGRI, BOLETIM 17, 1979, p.37).

Em suma, o Ginasio Agricola de Urutai passou a denominar-se Escola Agrotécnica
Federal de Urutai (EAFUR) e a oferecer o Curso Técnico em Agropecuaria referente a formagao
técnica de 2° grau, objetivando formar Técnicos em Agropecudria, pois as inovagdes na area

agricola exigiam o profissional para atuar em diferentes setores, dentre eles, a extensdo agricola.

2.7. Consideracoes Parciais

Ao longo de sua historia, o Gindsio Agricola de Urutai passou por grandes dificuldades.
Houve fechamento e transferéncia de seus alunos para outra institui¢do, lutas e busca para

retomar as atividades pedagogicas e, novamente, novas ameacas de fechamento. Entretanto,
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sob a coordenacao da COAGRI e de diretores que souberam organizar o Gindsio, a institui¢ao
se fortaleceu e continuou sua trajetoria. Nesse periodo as terras foram legalizadas, professores
capacitados foram contratados, o nimero de matriculas aumentou e o curriculo foi instituido de
acordo com a legislagdo educacional vigente no pais no periodo.
Foi desenvolvida a cultura escolar agricola para atender ao setor em desenvolvimento.
O Ginasio Agricola de Urutai e a Escola Agrotécnica Federal de Urutai sdo a mesma institui¢ao
de ensino, porém com configuracdes diferentes em relagdo ao nivel de ensino. Tanto em uma
quanto em outra modalidade, seu objetivo era formar mao de obra agricola. Em ambos os
formatos, a instituicdo desenvolveu culturas escolares agricolas. Antonio Vifiao Frago (1995)
esclarece:
Afirmar que a escola, entendido este termo no seu sentido amplo, ¢ uma instituicdo,
eis algo 6bvio. Igualmente ¢ 6bvio dizer que existe uma cultura escolar. Precisamente
porque a escola é uma institui¢do, podemos falar de cultura escolar, e vice-versa. Mais

dificil ¢é se por de acordo sobre o que implica a escola ser uma institui¢do e sobre o

que seja a tal cultura escolar — ou se ndo seria preferivel falar, no plural, de culturas
escolares (VINAO FRAGO, 1995, p.68).

As institui¢des de ensino produziram diferentes culturas escolares, pois cada uma tem
suas singularidades. A comunidade escolar, a administragdo e a estrutura de cada institui¢ao
possuem unicidade. Desse modo, os primeiros anos de coordenacdo da COAGRI na instituigdo,
quando ainda funcionava como GAU, foram importantes para o ordenamento do espaco fisico
e a organizagdo administrativa. O GAU e a EAFUR compartilharam cultura escolar agricola
especifica, pois cada um estava impregnado de valores e ideias educacionais proprias, deixando
suas marcas em cada configuracao de acordo com o geral e o especifico dentro do contexto
historico e do espago caracteristico no qual estiveram inseridas.

A instituicdo inicia as reformas e as construgdes do espago fisico necesséarias para
implantar o Sistema Escola-Fazenda nos anos de 1970 e perdura até os anos de 1990, quando a
COAGRI ja estava extinta. Os projetos de constru¢do e reconstrugao da estrutura fisica
contavam com o financiamento do BIRD e “os resultados obtidos quanto aos componentes
fisicos mostram que o projeto nao alcangou o desempenho esperado. Considerando-se as taxas
médias para o ensino industrial e agricola, o componente construcao atingiu 76% de suas metas”
(FONSECA, 1995, p.187).

Os diretores, muitas vezes, buscaram verbas junto ao governo do estado de Goids para
realizar as construgdes necessarias € contavam, também, com a mao de obra dos alunos para

executar as obras necessarias. O espaco da EAFUR refletiu as determinagdes da sociedade para



82

a construcdo civilizadora e as for¢as educativas desempenhadas no prédio da escola deixaram

seus efeitos para construcao da cultura escolar agricola em favor de uma formacao agricola.
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3. 0 PAPEL DA ESTRUTURA FiSICA DA ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE
URUTAI NA FORMACAO DA CULTURA ESCOLAR AGRICOLA

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica, estdo dotados
de significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos, conteudos e
valores do chamado curriculo oculto, a0 mesmo tempo em que impdem suas leis como
organizagdes disciplinares (ESCOLANO, 1998, p.27).

A estrutura fisica da EAFUR foi organizada de maneira a favorecer a construcao de uma
cultura escolar agricola, ou seja, que possibilitasse experiéncias de aprendizagem significativas
para compreender as atividades agricolas em afazeres praticos nas Unidades Educativas de
Producdo (UEPs), por meio do contato direto com os animais e com as tarefas praticas nas
lavouras. O conteudo deste capitulo traz essa estrutura fisica construida ao longo do periodo da
gestdo da COAGRI na institui¢do de ensino do Ginésio Agricola, a EAFUR. Para as reformas
e novas construgdes na institui¢do, eram necessarias verbas, a qual foi adquirida pelo MEC
através de acordos com bancos internacionais.

Para realizar a estrutura necessaria, as verbas eram disponibilizadas a Instituicdo, mas a
administracdo da EAFUR tinha que prestar conta da aplicacdo do dinheiro. O diretor Pedro
Hiromasa Osawa prestou contas das despesas necessarias para a constru¢do de uma sala
ambiente.

Temos a satisfacdo de encaminhar a V. S®. o resumo das despesas realizadas com as
obras do IV Acordo MEC/BIRD executadas nesta Escola por administragdo direta,
no periodo 1984/85. Informamos que a obra correspondente a Agdo n. 002, referente
a constru¢do de uma sala ambiente com dormitério na AG II, ndo foi executada,
sendo adquirida no ano de 1984 aproximadamente 80% dos materiais basicos, por
insuficiéncia de recursos para mao de obra. As demais obras constantes do quadro,

foram totalmente concluidas em 16/08/85. Posteriormente estaremos encaminhando
as respectivas fotografias das obras concluidas (OFICIO N. 307, 1985).

O documento revela que a verba enviada nao foi suficiente para concluir todas as obras
necessarias, fator que indica que, mesmo estando em situacdo privilegiada em relacdo as outras
escolas publicas no Brasil no periodo, a institui¢ao também enfrentava dificuldades na construgio
e manutengao da estrutura fisica necesséaria a uma institui¢ao técnica na area agricola.

Conforme Jos¢ Willington Germano (2011, p.169), os gastos do Estado com a educagao
foram insuficientes e declinaram dez pontos percentuais entre 1981 e 1985. Assim, o proprio
MEC revelou que, em 1985, apenas 27% dos prédios escolares estavam em condigdes
satisfatorias de uso. “As dependéncias constituem requisitos necessarios ao funcionamento de
uma escola agrotécnica com habilitacdo em técnico em agropecuaria que atenda,
aproximadamente, a 460 alunos e adote como metodologia de ensino o Sistema Escola-

Fazenda” (DIRETRIZES DE FUNCIONAMENTO DE UMA ESCOLA AGROTECNICA
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FEDERAL, 1985, p.45). O espaco escolar do SEF ¢ um elemento significativo do curriculo,
uma fonte de experiéncia e aprendizagem, o que vem ao encontro do argumento do pesquisador
Agustin Escolano (1998):
O espaco escolar tem de ser analisado como um constructo cultural que expressa e
reflete, para além de sua materialidade, determinados discursos. No quadro das
modernas teorias da percepgdo, o espago-escola €, além disso, um mediador cultural
em relagdo a génese e formagdo dos primeiros esquemas cognitivos e motores, ou

seja, um elemento significativo do curriculo, uma fonte de experiéncia e
aprendizagem (ESCOLANO, 1998, p.26).

A estrutura fisica da EAFUR fazia parte do curriculo da instituicdo de ensino. Nela os
alunos desenvolviam atividades praticas e habilidades especificas em locais construidos para
determinados fins de aprendizagem, dentre eles as UEPs, as salas de aulas e a COETAGRI.

De acordo com Antonio Vifiao Frago (1998, p.107), quanto a referida disposicao, parece
claro o predominio geral do retilineo sobre o redondo ou curvilineo, assim como dos retdngulos
e quadrados sobre os circulos, espirais ou elipses. Uma primeira razao para isso, também dbvia,
¢ que tais disposi¢des, adotadas, favorecem a visibilidade e, portanto, o controle e a vigilancia.

Os aspectos relacionados com as praticas sedimentadas, a arquitetura, o tempo € o
espacgo no qual a institui¢do estava inserida, direcionaram o olhar para o interior da escola,
sem perder de vista o exterior, ou seja, a sociedade a qual a EAFUR pertencia. O Técnico em
Agropecuaria necessitava conhecer e saber trabalhar com diferentes equipamentos e
instrumentos no cendrio agricola, dentre eles: pulverizadores; tratores; arados; trena; grades
niveladoras; plantadeiras; ordenhadeiras; instrumentos veterindrios mais simples, como
bisturi, pipetes, agulhas, pincas, luvas; balan¢a; cultivador; defensivos agricolas; e
calculadoras (CARACTERIZACAO OCUPACIONAL DO TECNICO EM
AGROPECUARIA, 1983). Todas essas maquinas e equipamentos existentes na estrutura
fisica da EAFUR eram utilizados por professores e por alunos em atividades pedagogicas, o
que possibilitou a formacao de Técnicos em Agropecudria de acordo com as modernas
técnicas agricolas desenvolvidas na agricultura e pecudria da regido, favorecendo a formacao
da cultura escolar agricola na EAFUR.

Os alunos eram internos e os professores, especialmente os da area especial, residiam
na instituicao de ensino para, assim, manter a estrutura da fazenda em funcionamento. Dentre
as exigéncias da estrutura fisica de uma Escola Agrotécnica, estavam as residéncias de

funciondrios, professores, diretor e a casa de hospede.
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3.1. Residéncia dos funcionarios

As Figuras 4, 5 e 6 apresentam as plantas baixas das residéncias dos funcionarios da

institui¢ao. As casas revelam o status nas diferentes fungdes.

FIGURA 4 — Planta baixa das casas dos servidores administrativos da EAFUR
Fonte: Arquivo IF Goiano Campus Urutai

FIGURA 5 — Planta baixa das casas dos professores da EAFUR

Fonte: Arquivo IF Goiano CampusUrutai
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FIGURA 6 — Planta baixa da casa do diretor da EAFUR

Fonte: Arquivo IF Goiano Campus Urutai

Essa diferenca mostra como os funciondrios eram tratados de maneira desigual, o que
pode ser verificado na seguinte afirmagao: “distinguir os membros da comunidade escolar entre
sdbios e ignorantes, privilegiados e oprimidos, os que mandam e os que cumprem ordens”
(Perspectivas para o Ensino Agricola de 2° Grau, 1985, p.05)!7. Assim, o formato de trabalho
das escolas agrotécnicas propiciou a acumulacio de capital, o que estimulou o egoismo e as
ambigoes, gerando posse e poder, estabelecendo a divisdo entre os que mandavam e os que
obedeciam.

O autoritarismo dos dirigentes da institui¢ao dificultou o fortalecimento da comunidade
educativa e impossibilitou aos membros a busca de crescimento profissional na instituigao,
especialmente os técnicos administrativos, que ndo contavam com politica de aprimoramento
profissional e eram, muitas vezes, vistos como ignorantes. Os alunos, membros da EAFUR

como pessoas em formacdo e como trabalhadores, conviviam com essa politica institucional

7Analise feita sobre os interesses desiguais, conflitivos e antagbnicos existentes na educagdo no Brasil, que
levaram os educadores a atuarem de forma isolada, competitiva e fragmentada. A analise foi realizada pelos
profissionais que atuavam na COAGRI e elaboraram o documento Perspectivas para o Ensino Agricola de 2°
Grau, 1985; e essas praticas aconteciam na EAFUR.
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implementada e desenvolvida no interior da mesma. Antonio Vifiao Frago (1998, p.13) chama

essa politica interna de micropolitica.

3.2. Internato

Desde sua criacao em 1953, a instituicao recebia os alunos em regime de internato, pois
os discentes estudavam e prestavam servico a escola, mantendo a estrutura e as atividades
agricolas da escola-fazenda. O regulamento existente na instituicdo determinava as praticas a
serem seguidas pelos discentes.

Conjunto de normas que definem saberes a ensinar e condutas a inculcar e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses saberes € a incorporacao
desses comportamentos, normas e praticas que sdo subordinadas a finalidades que

podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo) (DOMINIQUE JULIA, 1995, p.9).

As regras eram necessarias para manter a ordem e a disciplina dos alunos em regime de
internato, uma vez que eles eram oriundos de diferentes localidades e pertencentes a diferentes
classes sociais. Era necessario haver disciplina e, assim, estruturar a aprendizagem ndo apenas
intelectual, mas a formacdo integral dos discentes. Os alunos dormiam, alimentavam-se,
recreavam, estudavam e trabalhavam em espagos coletivos, fator que exigia compreensao e

respeito um ao outro.

FIGURA 7 — Planta baixa do alojamento dos alunos internos
Fonte: Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica Federal - COAGRI, 1985, p.

94 — Arquivo do IF Goiano Campus Urutai

ALOJAMENTO

AREA CONSTRUIDA 518,58 m2

b

alo

AN

cHUVEmOS

DORMITORIO DOMMITORID DORMITGRIO oommiTORIO

!
PLANTA BAIXA

€sc. 1o




Na tabela 8 ¢ possivel verificar o aumento de alunos internos na institui¢ao, por isso a

necessidade de uma estrutura fisica para recebé-los e acomoda-los.

TABELA 8 — Matriculas com a classifica¢do de categorias dentro da EAFUR
Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai- Relatorio de 1981-1986.

Org: A autora

Idade 1? 2? 3? 1* 2° 3? 1%/2%3?

1882 125 101 81 05 05 05 14 336

1984 116 100 9 6 - 320

1986 141 139 73 8 6 5 17 389

Em 1977, a EAFUR, com o apoio da COAGRI, estabeleceu contrato com uma empresa

para a constru¢do de um novo alojamento.

O Ginasio Agricola de Urutai —GO, vinculado a Coordenag@o Nacional do Ensino
Agropecuario — COAGRI- 6rgdo auténomo do Ministério da Educacdo e Cultura —
MEC, cumprindo o que determina o artigo 54, I, do Decreto n® 73.140, de 9 de
novembro de 1972, faz saber que foi lavrado o Contrato para constru¢do de um
alojamento para alunos, uma lavanderia, uma esterqueira para estabulo de
bovinocultura e pavimentacdo na area externa do estabulo de bovinocultura a ser
erigida, na cidade de Urutai, Estado de Goias (DOU, 14 nov.1977, p.15451).

Além do alojamento, o contrato previa a constru¢do da UEP de bovinocultura e uma
lavanderia. A lavanderia era um espaco utilizado pelos alunos para cuidar de suas roupas, pois
a maioria voltava em suas residéncias apenas nas férias escolares. O espaco fisico referente ao
internato era cuidado pelos proprios alunos. Como alguns resistiam a organizagdo, a Se¢ao de
Orientagdo Educacional (SOE) e a Divisdo das Atividades Técnicas (DAT) da EAFUR
comunicaram aos alunos sobre a limpeza do alojamento.

A partir de hoje o asseio e organizacdo do alojamento sera observado rigorosamente,
em virtude de se ter notado a desorganizagdo do mesmo. As Segdes competentes
(DAT, SOE, SSP) tomarao as medidas que julgarem necessarias para que seja mantida
a ordem e limpeza no referido local.

Avisamos ainda que ninguém esta isento da determinagio acima, inclusive estagiarios

nossos ¢ de outras Escolas. A todos serdo aplicadas as penalidades devidas
(MEMORANDO DO SOE/DAT DA EAFUR N° 21, 1980).

Apesar das dificuldades encontradas na convivéncia, o alojamento da EAFUR foi avaliado
de maneira positiva pelos técnicos da COAGRI: “os alojamentos com trés blocos com capacidade

para 120 alunos cada; sdo supervisionados por um professor de Educagao Fisica, responsavel pelo
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internato; sdo organizados, limpos e funcionais” (RELATORIO DO DEPARTAMENTO
TECNICO PEDAGOGICO — COAGRI, s/d, p.01). Uma institui¢do de ensino deve um lugar
adequadamente arejado, agradavel e bem conectado a todos os lugares de onde eles tiveram que
frequentar. Os alojamentos eram locais construidos e organizados de maneira a abrigar os alunos e
estes deveriam manter a disciplina. “En este sentido, el espacio escolar seria un lugar que tende a
ser acotado como tal y a fragmentarse internamente en una variedad de usos y funciones de indole
a la vez productiva, simbélica y disciplinaria”'® (VINAO FRAGO, 1995, p.70).

A Portaria n° 11, de 1979, determinou que os alunos deveriam que trabalhar nas UEPs
durante a semana. Quanto aos alunos que ficavam na institui¢ao nos finais de semana, feriados,
recessos € no rodizio de férias, era obrigatério o trabalho para ter direito a alimentacdo e a
hospedagem.

Muitas vezes, os internos precisavam de cuidados referentes a satde. Segundo a
COAGRI, o atendimento aos alunos da institui¢cdo tinha que ser promovido pela Coordenagao
de Integragdo Escola-Comunidade, a quem cabia “realizar levantamento em postos de satde,
clinicas, hospitais e outras entidades de assisténcia a saude, que possam firmar convénios com
a escola, para atendimento aos alunos” (MEC/COAGRI, BOLETIM 17, 1986, p.136).

No arquivo foram localizadas correspondéncias nas quais a orientadora educacional
Maria das Mercés Queiroz de Oliveira encaminhava alunos para casa para tratamento médico,
ou solicitava ajuda junto as prefeituras e aos 6rgados competentes para atender aos alunos que
viessem a apresentar problemas de saude. A montagem de uma enfermaria foi uma das
providéncias empreendidas por ela, com a ajuda de doadores dos municipios vizinhos. Ao tomar
conhecimento de pessoas dispostas a ajudar, ela encaminhava oficios solicitando ajuda, como
neste exemplo:

Outrossim informamos que, em conversa com a Prof®. Victoria Espindola Vieira, esta
nos informou da possibilidade de conseguirmos com V. S medicamentos para a
enfermaria de nosso Educandario.

Informamos ainda que os medicamentos e materiais de que estamos necessitando no
momento no momento sdo: alcool, esparadrapo, algoddo, remédio para micose e
“pano branco”, pomada para massagem, gaze (ataduras), merctrio cromo, mertiolate,
remédio para gripe, dor de ouvido, dor de garganta e dor de dente, pomada para
cicatrizagdo, analgésico e antitérmico, agua oxigenada, pinga (para uso em curativo),
materiais para aplicacdo de injegao.

Acrescentamos ainda que temos um total de 200 (duzentos) alunos e que, qualquer
material ou medicamento de utilidade numa enfermaria, mesmo dos nao relacionados
enviados por V.S% | nos servird sobremaneira, uma vez que nos falta praticamente
tudo que se faz necessario.

Certos de podermos contar com 0 apoio e colaboragdo de V. S* nosso particular,
agradecimento (CORRESPONDENCIAS, 05 mai. 1979).

18 Nesse sentido, o espago escolar seria um lugar que tende a ser limitado como tal e a ser fragmentado internamente
em uma variedade de usos e fungdes de natureza produtiva, simbolica e disciplinar. (tradugdo livre)
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Maria das Mercés Queirdz de Oliveira era responsavel pela Supervisdo Pedagogica e
pelo Servico de Orientagdo Educacional, cargos ligados diretamente aos alunos, e, portanto,
acompanhava de perto as dificuldades enfrentadas por eles.

Nos anos de 1950, a EAFUR ja se preocupava com o atendimento médico e
odontologico de seus alunos, porém ainda nos anos de 1980 ndo contava com estrutura de
atendimento a sautde mesmo tendo a maioria dos alunos em regime de internato. No periodo
militar, “apesar das reformas, o Estado, se descomprometeu gradativamente de financiar a
educagdo publica; os recursos estavam comprometidos com o capital privado, repassando, ainda
assim, verbas para as escolas particulares” (GERMANO, 2011, p.93). No periodo em que a
instituicdo funcionou como GAU, ela enfrentou diversas dificuldades relacionadas a problemas
de satde dos alunos, como revela a documentacdo. Porém, ao implantar a COETAGRI, os
problemas foram amenizados porque 20% da renda liquida anual da cooperativa-escola passou
a ser destinada a assisténcia médica-odontoldgica dos associados.

Dentre as estruturas para abrigar os alunos no internato estava o refeitdrio, que possuia
saldo com capacidade para 240 alunos, cozinha, frigorifico, despensa, recepgdo, sala para
lavagem das vasilhas, saldo menor e varanda. “Os diretores deveriam se esforgar para que as
comidas fossem bem-feitas, j4 que a arte culindria era entendida como uma poderosa auxiliar
da higiene” (GONDRA, 2004, p.199).

As refei¢des eram realizadas em horarios pré-determinados. Os internos recebiam café
da manha, almogo e jantar; os semi-internos recebiam apenas o almoco.

José Gongalves Gondra (2004, p.192), exterioriza que os colégios deviam ser espagos
“privilegiados para o desenvolvimento fisico, moral e intelectual dos infantes e adolescentes,
deveriam, portanto, funcionar como um espaco/tempo de reordenamento da cultura alimentar,

a época ainda imperfeita entre nos, segundo os critérios da ciéncia médica”.
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FIGURA 8 — Planta baixa do refeitério da EAFUR
Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai
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Oscar Lamounier Godofredo Junior, diretor da COAGRI, em palestra proferida por

1

ocasido da visita da entdo Ministra de Educacio, Esther de Figueiredo Ferraz'?, em 4 de setembro

de 1984, exp0s que os alunos das Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) ganharam alojamentos,
refeitorios e cozinhas, todos dotados de aparelhamento moderno necessario ao preparo e
fornecimento de alimentacao saudavel.

Houve melhoria na estrutura fisica, porém os alunos recebiam apenas trés refeicdes diarias
(café da manha, almoco e jantar). Os lanches nos intervalos entre as refei¢des eram adquiridos no
bazar da cooperativa-escola, e, assim, muitos alunos sentiam fome nesses longos intervalos entre
uma refei¢do e outra.

Os discentes eram proibidos de pegar alimentos produzidos na institui¢do para se
alimentar, o que € confirmado pela Ordem de Servigo numero 5 (cinco), item IX, do ano de 1979:
“IX - Anotar os nomes dos alunos que forem encontrados no pomar ou em atitudes suspeitas junto
a algum prédio” (ORDEM DE SERVICO 03 de dezembro de 1979). As mangas existentes no
patio da institui¢do poderiam ser utilizadas como alimento, mas necessitavam de cuidado ao
serem apanhadas. O diretor Francisco Aldivino Gongalves, no dia 3 de dezembro de 1979,
resolveu “proibir a partir desta data, que alunos, funcionarios da Escola, e da HEMA-Engenharia
Ltda., joguem pedras, paus ou outros objetos para o fim de apanhar mangas” (ORDEM DE
SERVICO, 03 de dezembro de 1979). Além do pagamento dos vidros quebrados, determinaram-

YMinistra da Educagio no periodo de 24 de agosto de 1982 a 15 de margo de 1985.
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se sangdes para aqueles que desobedecessem a portaria, com punic¢des diferenciadas para alunos
e funcionarios,
a) Alunos: cumprimento de mais 15 (quinze) dias além do normal e pagamento dos
vidros quebrados.
b) Funcionarios da Escola: suspensdo por 05 (cinco) dias por descumprir ato oficial e
pagamento dos vidros quebrados.
c¢) Funcionario da HEMA-Engenharia Ltda: Desligamento da firma, conforme reza o

contrato entre Firma e Escola Agrotécnica Federal de Urutai-GO., e pagamento dos
vidros quebrados . (ORDEM DE SERVICO 03 dez. 1979).

As frutas eram utilizadas na alimentagdo no refeitério, e o excesso da producao era
vendido na Cooperativa. Para evitar que os alunos apanhassem as frutas nos pomares, foi
determinado que “conforme o disposto no Coédigo Disciplinar ¢ expressamente proibida a
entrada no Pomar, sem a devida permissao de responsavel, o aluno que desobedecer a esta
determinagdo terd a penalidade devida, aplicada pelo DAT” (MEMORANDO DO SOE/DAT
DA EAFUR N° 21, 1980). De acordo com o memorando do SOE/DAT da EAFUR, de 30 de
junho de 1980, as refei¢cdes tinham horarios definidos: de segunda a sexta-feira, café¢ da manha
era servido das 6h as 6h50 min., o almogo das 11h as 12:30min. e o jantar das 17h as 18h;
nos sdbados e domingos, alterava-se o horario do café da manha, que era entre 7h e 7:50min.
Os alunos que nao pudessem se alimentar nos horarios ficavam sem refei¢ao, como mostra a
ordem de servico n° 06, de 1979, no item: “II- Proibir que sejam servidas café da manha,
almoco, lanche e jantar, fora dos horarios estipulados” (ORDEM DE SERVICO, 03 dezembro
1979). O espago e o tempo, orientavam, a cultura da escola da EAFUR.

De otro, el ingreso del nifio en la escuela también suele ir asociado a la asignacion de
un lugar en el marco espacial en que se introduce y a la sujecion a los cronosistemas
que ordenan de la vida de la institucion.En estos dos referentes estan implicitas las

relaciones del nifio con los demas sujetos de la nueva situacion, las reglas metddicas
de la actividad escolar y hasta los contenidos de la experiéncia?® (ESCOLANO, 2000a

,p.21).

Os alunos, ao entrarem no refeitorio, deveriam estar vestidos adequadamente. A Portaria
n® 5, de 13 de margo de 1979, resolveu “proibir o uso de cal¢des e bermudas no recinto do
refeitorio até a ala de Ensino” (ORDEM DE SERVICO, 1979). O diretor Francisco Aldivino
Gongalves baixou a portaria de acordo com as atribuicdes legais e com a legalidade conferida

pela Portaria n® 785 - MEC/COAGRI, de 22 de setembro de 1975.

20 Por outro lado, o rendimento da crianga na escola costuma estar associado a atribui¢do de um lugar no quadro
espacial em que € introduzida e sujeita aos cronossistemas que ordenam a vida da institui¢do. Nessas duas
referéncias estdo implicitos os relacionamentos da crianga com os demais sujeitos da nova situagdo, as regras
metodicas da atividade escolar e, até mesmo, os conteudos da experiéncia.
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As filas no refeitorio deveriam seguir as orientagdes da Ordem de Servigo n® 41, de 6
de junho de 1979, na qual o diretor Francisco Aldivino Gongalves proibiu “que as filas para o
café, almoco e jantar sejam feitas ao longo das paredes do refeitorio. As filas serdo feitas em
linha reta com a porta do refeitorio, em dire¢ao ao posto de vendas” (ORDEM DE SERVICO,
1979).

O diretor Francisco Aldivino Gongalves determinava e todos cumpriam. Ele incorporou
a politica do periodo militar, através “do controle politico e ideoldgico do ensino, visando a
eliminagdo do exercicio da critica social e politica” (GERMANO, 2011, p.105). Além disso,
como muitos alunos tinham dificuldade para usar os talheres a mesa, foi solicitado o servi¢o

voluntario de nove alunos em prol da melhoria desse comportamento. Eram eles:

Lenivaldo Rodrigues de Miranda -3° Ano A

Paulino Andrade — 3° ano B

Nicodemos Lucio da Costa Filho — 3° B

Gleber Tullio Pimenta — 2° B

Marcus José Torres Pereira — 3° B

Marcos Alves Cunha — 3° B

Adriano Mesak — 2° Ano B

Divino Donizete dos Passos — 2° B

José Antonio Torres 2° Ano B

Os referidos alunos se revessardo nos periodos matutino e vespertino, ficando 04
em cada um, sob coordenagdo de Lenivaldo Rodrigues de Miranda em ambos os
periodos.

Solicitamos a todos os alunos que tenham o maximo de respeito e acatamento pelos
alunos acima relacionados, para que possamos conseguir a ordem e boa educagio
na EAF de URUTAI (MEMORANDO SOE/DAT/EAF DE URUTAI 12 N° 12,
1980).

A maioria dos alunos eram oriundos da zona rural, onde bons habitos a mesa, como o
uso correto de talheres, tinham pouca importancia. Os alunos, diante de uma nova ordem social,
precisavam adequar-se ao ambiente no quais estavam inseridos, o qual exigia novos héabitos
subjacentes ao processo civilizador.

O estudo desses mecanismos de integrag@o, porém, também ¢ relevante, de modo mais
geral, para a compreensdo do processo civilizador. SO se percebermos a forga
irresistivel com a qual uma estrutura social determinada, uma forma particular de
entrelacamento social, orienta-se, impelida por suas tensdes, para uma mudanga
especifica e, assim, para outras formas de entrelagamento, ¢ que poderemos
compreender como essas mudangas surgem na mentalidade humana, na modelagéo do

maleavel aparato psicologico, como se pode observar repetidas vezes na historia
humana, desde os tempos mais remotos até o presente (ELIAS, 1993, p.195).

Os discentes viram-se obrigados, diante de uma nova rede de relacionamentos, a mudar
seus habitos para, assim, serem aceitos na institui¢do pelos proprios colegas nos diferentes
ambientes da EAFUR, dentre os quais a area esportiva, que contribuia para o lazer e a ocupagao

dos discentes nas horas vagas.
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As escolas agrotécnicas federais, de acordo com o SEF, deveriam possuir quadra
coberta, com 1.000 m?, pista de atletismo, quadra poliesportiva, campo de futebol, vestiarios e
sanitarios masculino e feminino. Contudo, a construgdo se “arrastou” ao longo do periodo da
coordenagao da COAGRI e, no periodo subsequente, as instalagdes da instituicao exigidas pelo
SEF ndo estavam todas concluidas. O diretor, diante da estrutura precaria da area esportiva,
recorreu as autoridades politicas do estado de Goias.

Em 1988, o deputado federal Roberto Balestra enviou pedido ao ministro da educacao
Hugo Napoledo do Rego Neto?!, solicitando autorizagio para liberar verba para a conclusdo da
quadra poliesportiva na EAFUR.

Tenho a honra de dirigir-me a Vossa Exceléncia para solicitar a gentileza de autorizar
a liberagdo de recurso no montante de Cz$ 19.954.000,00 (dezenove milhdes
novecentos ¢ cinquenta e quatro mil cruzados), destinado a conclusdo de uma quadra

poliesportiva na Escola Agrotécnica Federal de Urutai-GO (CORRESPONDENCIA,
19838).

O espaco fisico era utilizado pelos alunos durante toda a semana. Havia um rodizio para

a permanéncia de alguns deles nos finais de semana, nas férias e no periodo de recesso,

estabelecido pela instituicdo para que fossem prestados servigos na manutengao junto as UEPs

e demais departamentos da instituicdo. Aqueles que nao tinham condi¢des de voltar para casa

devido a distancia de suas residéncias e/ou por falta de condig¢des financeiras, também

permaneciam na EAFUR. Todos os ambientes contribuiram para a formacdo integral dos

discentes, pois além da estrutura direcionada para agricultura e pecuaria, a escola estava
também voltada para a pratica de esportes.

La arquitectura escolar también por si misma un programa, una especie de discurso

que instituye en su materialidad un sistema de valores, como los de orden, disciplina

y racionalidad, unos marcos para el aprendizaje sensorial y motdrico y toda una

semiologia que cubre diferentes simbolos estéticos, culturales y aun ideologicos®?
(ESCOLANO, 2000a, p.183).

A arquitetura da EAFUR cumpriu seu “papel” formador: as aulas de Educagdo Fisica
aconteciam no periodo noturno para nao atrapalhar o andamento das atividades diarias da
instituicdo. Nos finais de semana podia ser utilizado o espaco da area de esportes assim que 0s
alunos cumprissem as tarefas previamente determinadas nos rodizios.

Los elementos estructurantes de la realidad escolar - el tiempo y espacio, por
supuesto, pero también los modos de organizacion pedagdgica, los medios técnicos

21 Ministro da Educagio no periodo de 03 de novembro de 1987 a 16 de janeiro de 1989.

22 A arquitetura escolar também se apresenta como um programa, uma espécie de discurso que institui em sua
materialidade um sistema de valores, como os de ordem, disciplina e racionalidade, estruturas para o aprendizado
sensorial e motor e toda uma semiologia que abrange diferentes simbolos estéticos, culturais e até ideologicos.
(tradugao nossa)
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y los sistemas de disciplina y control - expresan las caracteristicas mas relevantes
de la educacion formal en los discursos - no siempre explicitos - que instituyen y en
las practicas - mas visibles - que generan. En ellos se materializan las teorias y los
métodos de ensefianza, que se articulan como formas de la cultura escolar %3
(ESCOLANO, 2000a, p.39).

O espago construido para atividades esportivas era utilizado na institui¢do em tempo
marcado, determinado, “foda vez que los patrones prdcticos de regulacion de la accion

educativa reflejan**” (ESCOLANO, 2000a, p.83), conforme o quadro a seguir:

QUADRO 4 — Horario das aulas de Educacao Fisica
Fonte: Plano Técnico Pedagdgico da EAFUR, 1986).

Segunda-feira

030852200 | Bgone | | ]

19:30 as 20:30 Turma A e C
Turma B e D

2030052200 | | | TumBehC
19:30 as 22:00 Esporte- Treinamento Geral

19:30 as 22:00 Pratica Livre

No que diz respeito as questdes aqui analisadas, Agustin Escolano (2000a) afirma que
as decisdes que estdo relacionadas com o design de espagos e tempos educacionais ndo sao
operacdes mecanicas ou neutras em termos de sua significancia. A Educacdo Fisica, além de
formagdo para o esporte, proporcionava um momento para que os alunos descarregassem suas
energias, evitando, assim, saidas e problemas disciplinares. A estrutura fisica para o
desenvolvimento das atividades tedricas e praticas desenvolvidas pela EAFUR possuia

finalidades definidas.

23 Os elementos estruturantes da realidade escolar — o tempo e o espago, ¢ claro, mas também os modos de
organizagdo pedagogica, os meios técnicos e os sistemas de disciplina e controle — expressam as caracteristicas
mais relevantes da educacdo formal nos discursos — nem sempre explicitos — que eles instituem e nas praticas —
mais visiveis — que geram. Neles materializam-se as teorias e os métodos de ensino, que se articulam como formas
da cultura escolar. (tradug@o nossa)

24 J4 que os padrdes praticos de regulagio da agdo educacional refletem (traducido nossa)
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3.3. Estrutura Fisica para Atividades Didaticas

No Sistema Escola-Fazenda implementado na EAFUR, o trabalho era elemento
integrante do processo ensino-aprendizagem e a integragao entre trabalho, ensino e produgao
exigia uma estrutura adequada. Na EAFUR, a instauracdo da estrutura fisica estendeu-se por

alguns anos.

3.3.1 Cooperativa

O trabalho da Cooperativa-Escola ¢ de Trabalho dos Alunos do Colégio Agricola de
Urutai Ltda (COETAGRI) teve inicio em 14 de maio de 1979, com 20 membros. Antes dessa
data, foi criada a Cooperativa-Escola Sebastido Louzada, que ndo atuou como parte integrada
ao curriculo da instituicdo. A primeira reunido da COETAGRI aconteceu na sala de Desenho e
Topografia e continuou em prédios improvisados até o final da gestio da COAGRI, em 1986.
A constru¢do da COETAGRI foi concluida dentro das especificagdes ‘“Diretrizes de

Funcionamento de uma Escola Agrotécnica” (1985).

FIGURA 9 — Planta baixa da Cooperativa
Fonte: Arquivo IF Goiano Campus Urutai
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A Cooperativa, onde os alunos trabalhavam em atividades técnicas em seus diferentes
departamentos, foi construida com os comodos necessarios para funcionar de maneira eficiente:

sala de administragdo, posto de venda e armazém.

Esta cultura escolar, condicionada en muchos aspectos, por la general de la sociedad,
aunque autéonoma en otros, no sélo es un campo de interés para el mundo de la
educacion y su entorno, sino que, por afectar a diversos ambitos de Ia
cotidianidad,comporta proyecciones mas amplias.?* (ESCOLANO, 2000a, p.228).

Para compreender e interpretar o que ocorreu entre seus muros € a cultura que nela foi
criada, € necessario inserir-se, obrigatoriamente, na vida cotidiana das instituigdes, mergulhar

na observagao sistematica do que passa realmente nos espagos internos e externos da instituigao.

3.3.2 Unidades Educativas de Producdo

Nas UEPs eram ministradas as aulas de formagao especial, ou seja, as aulas praticas e

os projetos de produgdo, de acordo com a agropecudria desenvolvida na regido.

Dentro de este conjunto de consideraciones, hay que convenir asi mismo que la
arquitectura escolar es un elemento cultural y pedagoégico no so6lo por los
condicionamientos que inducen sus estructuras, aspecto que ya hemos subrayado
anteriormente, sino por el papel de simbolizacién que desempefia en la vida social.
El edificio-escuela ha sido a estos efectos, desde que se definié como materialidad
especializada, una construccion diferenciada de los contenedores exclusivamente
practicos?¢ (ESCOLANO, 2000a, p.191).

As diretrizes para as escolas agrotécnicas previam que as UEPs fossem assim distribuidas:

Agricultura:

*horticultura

*culturas regionais temporarias

*culturas perenes

Zootecnia

*animais de pequeno porte

*animais de médio porte

*animais de grande porte (DIRETRIZES DE FUNCIONAMENTO DE UMA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL, 1985, p.3).

25 Essa cultura escolar, condicionada em muitos aspectos, pelo geral da sociedade, embora autdnoma em outros,
ndo ¢ apenas um campo de interesse para o mundo da educacdo e seu ambiente, mas porque afeta diversas areas
do cotidiano, envolve projecdes mais amplas. (tradugdo nossa)

26 Dentro deste conjunto de consideragdes, também devemos concordar que a arquitetura escolar é um elemento
cultural e pedagdgico ndo s6 por causa das restricdes que suas estruturas produzem, aspecto que ja enfatizamos,
mas por causa do papel simbdlico que desempenha na vida social. A construgdo-escola foi, para este fim, desde
que foi definida como materialidade especializada, uma construgdo diferenciada dos “recipientes” exclusivamente
praticos. (tradugdo nossa)
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As UEPs da EAFUR, que estdo representadas na Figura 10, referem-se tanto os projetos
de agricultura como os de pecudria. Nessas unidades de produgdo, os alunos aprendiam as

atividades relacionadas a agropecuaria em atividades praticas.

FIGURA 10 — Mapa do espaco fisico das UEPs da EAFUR

Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai

Agustin Escolano (2017, p.29) argumenta que os professores aprendem pela experiéncia
em suas atividades didrias em sala de aula. Da mesma maneira, os técnicos em agropecudria
desenvolviam aprendizagens voltadas para a area agricola nas UEPs que proporcionavam as

9927

“artes de fazer”’, isto €, as regras operatorias que nascem da experiéncia, no trato com as

pessoas, animais e plantas.

7 Michel de Certeau, p.135, 1994.
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Em todas as UEPs foram construidas salas-ambiente com a seguinte estrutura: sala de
aula, dormitdrio, depdsito, banheiros (masculino e feminino) e varanda. Nesses ambientes,
eram ministradas as aulas das disciplinas de formacao especial (disciplinas técnicas), tanto na
area relacionada com a teoria quanto no que diz respeito a pratica. O depdsito servia para o
professor da disciplina referente a UEPs guardar as ferramentas e os produtos utilizados nas
aulas praticas, ficando sempre a disposi¢do. O dormitorio servia de alojamento para os alunos

internos que residiam nas UEPs para cuidar da unidade de producdo.

FIGURA 11 — Sala-ambiente

Fonte: Arquivo do IF Goiano Campus Urutai

As salas-ambiente foram construidas para unificar aprendizagem teodrica e pratica, pois
o professor poderia, durante as explicagdes de determinado contetdo, convidar os alunos para
que se dirigissem ao espago onde se encontravam os animais/plantas, para lhes demonstrar as
técnicas necessarias referentes ao conteudo.

Em suma, a arquitetura da EAFUR, em seus diferentes ambientes, juntamente com as
acdes dos alunos e dos professores cumpriram o objetivo de preparar os jovens para atuar na
agropecuaria.

En resumen, la arquitectura escolar puede ser contemplada como un programa educador,
es decir, como un elemento del curriculum invisible y silencioso, aunque ella sea por si

misma bien explicita o manifesta. El emplazamiento de las escuelas y sus relaciones con
el orden urbanistico de las poblaciones, la traza arquitectonica del edificio, sus
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elementos simbdlicos propios o incorporados y la decoracion exterior e interior
responden a patrones culturales y pedagdgicos que el nifio internaliza y aprende. La
arquitectura crea asi mismo el escenario o taller en el que los ensefiantes representan o
gestionan su oficio. Desde ambas perspectivas, el espacio educativo, su disefio y sus
usos, es un sector esencial de la cultura de la escuela, esto es, de los patrones que
contextualizan la practica de la profesion docente y la vida cotidiana reglada de los
alumnos (ESCOLANO, 2000a, p.201-202)?.

De acordo com Antonio Vifiao Frago Frago (1998), a instituicdo escolar e o ensino s
merecem esse nome quando se localizam ou se realizam em um lugar especifico, um lugar
especificamente pensado, desenhado, construido e utilizado tnica e exclusivamente para esse
fim. “O espago escolar comunica, portanto educa.” (VINAO FRAGO, 1995, p.69). A estrutura
fisica da EAFUR foi configurada, de maneira definida e propria, para favorecer o
desenvolvimento de acdes pedagogicas que possibilitassem o desenvolvimento de uma cultura

escolar agricola para a formacao integral de Técnicos em Agropecudria.

3.4. Consideracoes Parciais

Para implantar o ensino agricola que promovesse o desenvolvimento, de acordo com o
SEF, o governo estabeleceu acordos entre os técnicos norte-americanos € o MEC, com o
objetivo de construir espagos e adquirir equipamentos e materiais necessarios as Instituigdes
dessa modalidade de ensino no Brasil.

A estrutura da EAFUR revelou aspectos politicos, por exemplo, nas plantas baixas das
residéncias dos funciondrios. Fica evidente a importancia dada a cada cargo dentro da
instituicdo, na qual a melhor residéncia era a do diretor, seguida pela residéncia dos professores
e, em Ultima posi¢ao, a dos funciondrios administrativos.

Muitos alunos que ali chegavam passavam pelo processo civilizador, pois a maioria dos
discentes, oriundos da zona rural, ndo estavam acostumados a usar talheres como garfo e faca.
Desse modo, a institui¢cdo oportunizou o refinamento de héabitos de seus alunos.

A compostura era um dos aspectos exigidos pelos discentes nos alojamentos e em todos
os ambientes que frequentavam na EAFUR. A limpeza realizada pelos alunos do sexo

masculino era algo peculiar no periodo, pois homens oriundos da zona rural ndo estavam

2Em suma, a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja, como um elemento do
curriculo invisivel e silencioso, mesmo que ela seja, por si s6, bem explicita ou manifesta. A localizagdo das escolas
e suas relacdes com a ordem urbana das populagdes, o design arquitetdnico do edificio, seus elementos simbolicos
proéprios ou incorporados e a decorag@o exterior e interior respondem aos padrdes culturais e pedagogicos que a
crianga internaliza e aprende. A arquitetura também cria o palco ou oficina onde os professores representam ou
gerenciam seu oficio. De ambas as perspectivas, o espago educacional, seu design e seus usos, € um setor essencial
da cultura da escola, isto €, dos padrdes que contextualizam a pratica da profissdo docente e a vida cotidiana
regulada dos alunos. (tradugdo nossa)
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acostumados com essas incumbéncias. Nas fazendas eram as mulheres que realizavam as
tarefas domésticas, como a limpeza da casa. Porém, na institui¢do, os alunos tinham que assumir
as tarefas “femininas”.

A area de esportes da institui¢do era utilizada nas aulas de Educacao Fisica, nos treinos
para disputas internas e externas. Ademais, o espago era usado para controle dos alunos nas
horas de folga. Dessa forma, a pratica de esportes evitava que os alunos cometessem atos
indisciplinares, pois os mantinham ocupados.

A partir de sua localizagao, a EAFUR projetou sua influéncia em toda a sociedade, com
um edificio estrategicamente localizado e dotado de uma inteligéncia visivel e invisivel,
formando culturalmente os alunos que a frequentavam. Os espacos educativos da EAFUR
abrigaram os rituais académicos, dotados de significados que transmitiram estimulos,
conteudos e valores, o chamado curriculo oculto, a0 mesmo tempo em que imp0s suas leis com
organizagdes disciplinares. Dessa forma, a arquitetura contribuiu para a formagao de técnicos em
agropecuaria de acordo com as novas exigéncias do setor e respaldou a construgao da cultura escolar

agricola na instituicao de ensino.
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4. A CULTURA ESCOLAR DESENVOLVIDA NA ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE URUTAI DIANTE DO SISTEMA ESCOLA FAZENDA

A historia das disciplinas escolares, colocando os conteudos de ensino no centro de
suas preocupagdes, renova as problematicas tradicionais. Se é verdade que a
sociedade impde a escola suas finalidades, estando a cargo dessa tltima buscar
naquela apoio para criar suas proprias disciplinas, ha toda razdo em se pensar que é
ao redor dessas finalidades que se elaboram as politicas educacionais, os programas
e os planos de estudo, e que se realizam a construg@o e a transformagao historicas da
escola (CHERVEL, 1990, p.219).

FIGURA 12 — Gréfico do Sistema Escola-Fazenda
Fonte: Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica

Federal, 1982, p.12 — Arquivo IF Goiano CampusUrutai

Para representar o Sistema Escola-Fazenda, foi utilizada a figura de um conjunto de
engrenagens de uma maquina que se encaixam em perfeita harmonia. Elucidamos que a
inten¢do, ao criar essa representacdo do sistema, era mostrar que as trés estruturas do sistema

deveriam estar em constante sintonia. “Além dos trés componentes estruturais do Sistema
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Escola-Fazenda, tinha ainda a monitoria, o estagio supervisionado e os 6rgdos colegiados”
(DIRETRIZES DE FUNCIONAMENTO DE UMA ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL,
1985, p.11)

Em relacdo a Cooperativa-Escola, o Sistema Escola-Fazenda sugeria que fossem
oferecidas aos alunos oportunidades de vivéncia e de participacdo nas atividades: eles poderiam
fazer parte da diretoria e, assim, adquirir conhecimentos sobre o cooperativismo ¢ a parte

técnico-administrativa do funcionamento da Cooperativa-Escola.

4.1. Cooperativismo

No Brasil, o primeiro dispositivo legal referente ao cooperativismo surgiu no governo
Affonso Penna, com o Decreto n° 1.637, de 05 de janeiro de 1907. Outras legislagdes se
sucederam até o Decreto n® 60.597/67, que reconheceu a Cooperativa-Escola como institui¢ao
capaz de congregar alunos de um determinado estabelecimento de ensino e educé-los dentro dos
principios que norteiam o cooperativismo. Todavia, os alunos ndo estavam sujeitos as exigéncias
legais das cooperativas, conforme o artigo 21: “A Cooperativa-escola para funcionar ndo esta
sujeita a exigéncia de arquivamento dos documentos de constituicdo, bastando remeté-los
devidamente autenticados pelo diretor do estabelecimento de ensino” (DECRETO N° 60.597,
1967).

As cooperativas escolares funcionavam com o objetivo de fornecer material escolar, e a
primeira cooperativa-escola surgiu no Brasil em 1932. A implantacdo da primeira cooperativa
na institui¢do pesquisada ocorreu no GAU em 1971, antes da criagdo da COAGRI, conforme
mostra o registro da Cooperativa Escolar Agricola Coronel Sebastido Louzada do Ginasio
Agricola de Urutai. Ou seja, nesse periodo, a Cooperativa ainda ndo funcionava como fomento
de recursos. Com a implantagao do SEF nos colégios técnicos agricolas, a cooperativa passou
a ter como objetivo integrar-se a estrutura pedagogica da habilitagdo profissional do Técnico
Agricola e, assim, servir como 6rgao catalizador de recursos.

A Cooperativa Escolar Agricola Sebastido Louzada atuou de forma timida no periodo
de sua vigéncia: existia somente o posto de venda, como mostra o certificado de inscrigao
(Figura 13). A partir do momento em que a instituicdo de ensino ¢ transformada em Escola
Agrotécnica Federal de Urutai, com a proposta de integracdo das salas de aulas e das UEPs,
além da cooperativa-escola, instaurou-se a COETAGRI, ela passou a ter atuagdo em todos os

setores da institui¢ao de ensino.
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FIGURA 13 — Certificado de inscri¢do da Cooperativa

Fonte: Arquivo do IF Goiano Campus Urutai

As cooperativas escolares eram impedidas de exercer o “ato comercial” e o produto de
sua comercializagdo era recolhido pelo Tesouro Nacional. A metodologia adotada pelo SEF nos
colégios agricolas recomendava que a cooperativa, além de atender aos principios doutrinarios

do cooperativismo, tivesse outras finalidades, dentre elas: catalisar as praticas educativas na
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execu¢do dos projetos agropecuarios, promover a defesa dos interesses econdmicos e realizar a
comercializa¢do dos produtos decorrentes do processo ensino-aprendizagem.
Entretanto, uma das dificuldades constatadas pelos técnicos nas escolas-fazendas
atuais diz respeito ao regime de subordinacdo administrativa e financeira dos
estabelecimentos de ensino, que ndo lhes permite vender os excedentes da produgéo
e reaplicar a renda em novos projetos agropecudrios tendo de recolher os recursos
produzidos ao Tesouro Nacional e, paradoxalmente, pleitear recursos orcamentarios,
anualmente, para a continuac@o de suas atividades.
Corrigida essa pequena falha e naturalmente, atualizada e ampliada as escolas-
fazendas, assim como criadas outras tantas por todo o territério nacional, tudo indica
que teremos, daqui para frente, uma verdadeira revolugdo educacional no campo, com

reais proveitos para a Nagdo e seu processo de desenvolvimento. (PORTARIA n° 610
- PLANETAGRI, de 22 de ag. 1973).

Com a Portaria n° 610 de 1973, a arrecadagao obtida por meio da comercializa¢ao de sua
producdo ndo precisava mais ser depositada em contas da Unido, mas em contas proprias da
Cooperativa-Escola. Na EAFUR essa portaria entra em funcionamento apds a inauguracao da
COETAGRL

Ivor F. Goodson (1997) afirma a disciplina escolar é construida social e politicamente, e
os atores envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais para levarem a
cabo as suas missoes individuais e coletivas. A organizacdo dos produtores por meio de
cooperativas era uma estratégia adotada para atingir o desenvolvimento do setor agricola (III
PND, 1980, p.61).

Por ocasido do VIII Congresso Brasileiro de Cooperativismo, realizado em outubro de
1975, foi aprovada a proposi¢ao formulada pela COAGRI, a qual solicitava a regulamentagao
de cooperativas constituidas por alunos e egressos das escolas agricolas. Essa proposicao tinha
por finalidade promover a educacdo cooperativista e a comercializagdo dos produtos
agropecuarios resultantes das praticas de ensino, e, assim, “percebe-se que o curriculo escolar
esta longe de ser um fator neutro” (GOODSON, 1997, p.17).

No IIT Encontro de Diretores de Escolas Agricolas realizado em julho de 1978, chefes de
SPAs, juntamente com representantes do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(INCRA), da I e com técnicos do CENAFOR, decidiram elaborar um documento conjunto, a
COAGRI/INCRA, para viabilizar os tramites legais visando fundar e legalizar as cooperativas
nos colégios agricolas. Com a nova legislagdo, a COAGRI fundou cooperativas nos colégios
agricolas ou, entdo, reativou as ja existentes. Na EAFUR, o diretor Francisco Aldivino Gongalves
“baixou” portaria, por meio da qual resolveu:

Designar a comissdo composta pelos professores José¢ de Oliveira Campo, Nelson

Marra de Oliveira LT- M- 462, professores de 1° e 2° graus Maria das Mercés Queiroz
de Oliveira, professora colaboradora, para, sob a presidéncia do primeiro tomem as
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providéncias cabiveis para a fundacdo e legalizacdo da Cooperativa-escola e de
Trabalho dos alunos deste Ginasio,

II- A referida comissdo devera seguir todas as instrugdes contidas no documento
“Instrugdes para fundagdo e legalizacdo de Cooperativas nos Colégios Agricolas,
mantidos pela COAGRI, emitido em novembro de 1978 pela COAGRI, INCRA, ¢
IGF/MEC.

III- A referida Comissdo devera apresentar a Diregdo deste Ginasio, quinzenalmente,
a partir de presente data, os resultados das providéncias tomadas.

IV A comissdo tem prazo até 31/05/79, para a conclusdo das tomadas de providéncias
e como consequéncia a Fundacdo e Legalizacdo da Cooperativa-escola e de Trabalho
dos Alunos deste Gindsio (PORTARIA N° 13, 03 mai. 1979).

A comissdo tomou as providéncias necessdrias e, em 14 de maio de 1979, em assembleia
geral presidida pelo aluno Lazaro Antonio Xavier e pelos professores Anatalia Mesquita Vaz
Eduardo, José de Oliveira Campos, Nelson Marra de Oliveira e Maria das Mercés Queirds de
Oliveira, acompanhados dos alunos da institui¢do, reativou a antiga Cooperativa-Escola
Agricola Coronel Sebastido Louzada do Ginasio Agricola de Urutai. O presidente, ao abrir a
sessdo, declarou que os objetivos da cooperativa-escola eram:

Educar os alunos dentro dos principios do cooperativismo, formando-os para exercer
a funcdo de agente de producgdo no setor primario da economia; promover a defesa
econdmica de seus associados através da seccdo de compras em comum, vendas em
comum e trabalho; servir de 6rgdo catalizador de todas as atividades praticas de ensino
dentro do Sistema Escola-Fazenda; promover as condi¢des necessarias para que o
Sistema Escola-Fazenda atinja a auto-suficiéncia ¢ de discutir os estatutos que

deveriam reger a vida da sociedade e as relagdes dos associados entre si (LIVRO ATA
ASSEMBLEIAS GERAIS DA COOPERATIVA , p.1 A-1B).

Nesta reunido, 20 alunos se tornaram sécios da COETAGRI. Cada um pagou duas
quotas-partes no valor de Cr$ 50,00 cada. No final da reunido, verificou-se a subscrigdo de 40
delas no valor total de Cr$ 2.000,00. A adesdo a COETAGRI era espontinea e os primeiros
associados tiveram seus nomes registrados em uma placa, como exibe a Figura 14. Estes

mesmos alunos foram os primeiros alunos do curso Técnico em Agropecuaria da EAFUR.
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FIGURA 14 — Placa dos primeiros associados da COETAGRI

Fonte: Arquivo IF Goiano CampusUrutai

O professor orientador da COETAGRI era responsavel pela viabilizagdo da cooperativa,
coordenagdo das atividades entre a escola e a cooperativa-escola, orientagdo dos alunos, projetos

produtivos e escalas nos finais de semana. Os primeiros membros eleitos na COETAGRI foram:

Gabriel Rodrigues Filho presidente; Normando da Cruz Teixeira vice-
presidente; Sinoebelin Caetano de Faria, 1° secretario; Abrante Gongalves
Pacheco, 2° secretario; Ari Abadio Rodrigues, 1° tesoureiro; Silvan Alves
Pacheco, 2° secretario; José Julio Ribeiro, 1° gerente; Alexandre Gongalves
Caixeta, 2° gerente; conselho fiscal: Edvalnio Pereira dos Santos, Marcio
Borges, Salvio André Cardoso; suplentes: Gerson Ribeiro Otoni, James
Fernandes Pires, Mauro Gongalves (LIVRO ATA ASSEMBLEIAS GERAIS
DA COOPERATIVA , 1979, p.2).

Em 1981, houve uma nova elei¢do, pois os membros eleitos em 1979 concluiram o curso
em 1980. dessa forma, novos membros foram eleitos para dirigir a cooperativa. O niimero de
cooperados crescia de acordo com o aumento do nimero de matriculas na institui¢do, como

revela a Tabela 09.

TABELA 9 — Crescimento dos cooperados da COETAGRI
Fonte: Ata de assembleias gerais - Arquivo IF Goiano CampusUrutai

Ori: A autora

N° de cooperados 261 318 330 377

Nos quatro primeiros anos da COETAGRI, os alunos tinham uma participacdo mais

ativa. O professor orientador Geraldo Silva Nascimento geria a Cooperativa-Escola e orientava
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os alunos que assumiam fungdes de dire¢do. No entanto, mesmo nesse periodo de maior
participagdo dos alunos, a maioria deles assumia fungdes técnicas dentro da instituicdo, como
limpeza da area fisica, recebimento de mercadorias dos setores e controle de materiais de
consumo entregues as UEPs.

No dia 28 de abril de 1983, ao participar de uma reunido da diretoria da cooperativa, o
diretor da EAFUR reforgou: “agropecudria ndo tem feriado nem dia santo” (LIVRO DE ATA
DIRETORIA DA COETAGRI, 1980-2002, p.22b). Em outra reunido, em 28 de maio de 1985,
a diretoria repetiu a mesma frase.

A institui¢do criou uma certificagdo para os membros da cooperativa, a qual
representava um incentivo para os discentes se empenharem nas atividades exigidas pela
COETAGRI: “decidiu-se também que todo membro da diretoria que empenhar a contento suas
obrigagdes saird no final do curso, com um certificado de participagdo como diretor da
cooperativa” (LIVRO DE ATA DIRETORIA DA COETAGRI, 1980-2002, p.20).

O objetivo da cooperativa era “apoiar a Escola em sua a¢do educativa, integrando suas
atividades ao curriculo, fornecendo a pratica e a fixagdo de conhecimentos necessarios a
formacao integral do técnico” (ESTATUTO DA COOPERATIVA-ESCOLA DOS ALUNOS
DA ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE URUTAI DE 09 DE NOVEMBRO DE 1982,
s/p), por meio da vivéncia em cooperagdo, com vistas ao desenvolvimento coletivo. A
Cooperativa era dividida em secdes: Secao de Trabalho, Se¢do Cultural, Secao de Ecologia e
Educacao Sanitaria, Se¢do de Producao e Secao de Consumo e Comercializagao.

A COETAGRI foi criada para fazer parte do curriculo da Institui¢do, e buscou formas
para atingir esse proposito. Entretanto, a COETAGRI sobressaiu-se como 0rgdo catalizador de
verbas. “A instituicdo escolar ¢, em cada época, tributaria de um complexo de objetivos que se
entrelagam e se combinam numa delicada arquitetura da qual alguns tentaram fazer um modelo”
(CHERVEL, 1990, p.188). A Cooperativa-Escola promoveu as atividades pedagogicas
necessarias a EAFUR de acordo com o SEF ao mesmo tempo em que direcionou a COETAGRI
para o viés econdmico. A secdo cultural da Cooperativa-Escola na EAFUR foi outorgada ao

Centro Civico da instituicao.

4.1.1. Centro Civico Marechal Candido Mariano da Silva Rondon

As acdes do centro civico eram financiadas pela COETAGRI, embora a politica
educacional da ditadura militar tivesse promovido “o fechamento dos diretorios e grémios

estudantis e sua respectiva substituicdo pelos denominados ‘“‘centros civicos escolares”,
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devidamente tutelados e submetidos as autoridades oficiais” (GERMANO, 2011, p.168). Na
instituicao pesquisada, entretanto, o centro civico era dirigido por funcionarios da escola e ndo
pelos discentes, trabalhando em parceria com a cooperativa. A cooperativa tinha, assim, alunos
e um professor orientador responsaveis pelo desenvolvimento das atividades. Dentre as

atividades, destacam-se:

IV item da ordem do dia: exposic@o das diversas atividades a serem desenvolvidas em
colabora¢do ou por convénio com o Centro Civico Escolar Marechal Candido
Mariano da Silva Rondon, apds discutirem sobre o assunto, ficou decidido que a
cooperativa deixara a responsabilidade da confec¢do das carteiras de estudante (ATA
REUNIOES DA COETAGRI, p.3b).

O professor orientador apresentou as partes do plano de a¢do da secdo de divulgagdo
e cultura da cooperativa junto a sec¢do social do centro civico escolar Marechal
Rondon. As referidas sec¢des em trabalho conjunto estdo desenvolvendo as seguintes
atividades: comemoragdo de aniversarios dos alunos com variadas programagoes;
compra de material esportivo, como também troféus de gincanas e torneios (ATA
REUNIOES DA COETAGRI, p.7b- 8a).

O aluno Clarimundo dos Passos vice-presidente falou da necessidade de maior
integracdo entre as sec¢des da Escola com a Cooperativa e o Centro Civico Escolar
(ATA REUNIOES DA COETAGRI, p.21b).

O objetivo geral do Centro Civico Marechal Candido Mariano da Silva Rondon era
“proporcionar ao educando a formagao de carater, tendo por base Deus, amar a Patria e suas
tradi¢des, agdo intensa e permanente em prol do Brasil” (PLANO DE TRABALHO DO
CENTRO C{VICO MAL. CANDIDO MARIANO DA SILVA RONDON, 1981). Segundo o
Plano de Trabalho do Centro Civico (1981), as atividades promovidas foram: palestras sobre
alimentacdo e direitos humanos, jogos, jornal mural, organizagdo de lazer para criangas filhos
dos funcionarios, explanagdo de simbolos nacionais, conferéncia sobre os grandes vultos
republicanos no Brasil, festas folcloricas, horas civicas (hasteamento de bandeira) e
participagdo nas festas de Urutai.

Anatdlia M. V. Eduardo era a responsavel pelo Centro Civico. Licenciada em
Pedagogia, era ela quem elaborava o plano de trabalho e coordenava todas as atividades do
Centro em parceria com a cooperativa na secdo cultural. As atividades desenvolvidas vinham
ao encontro da determinagdo da legislagao vigente.

Os Centros Civicos deverao:

a)considerar o civismo, nos trés aspectos fundamentais: carater, com base na moral,
tendo como fonte Deus nos termos do Preambulo da Constituicdo do Brasil; amor a
Patria e as suas tradi¢gdes, com capacidade de rentincia; a¢do intensa e permanente em
beneficio do Brasil;

b)projetar-se sobre as atividades de classe e extraclasse enumeradas no Art. 31 e seu
paragrafo inico;

c)elaborar o Codigo de Honra do Aluno, nos niveis primario e médio, e o Codigo de
Honra do Universitario, no nivel superior.

d)Empregar modernos processos didaticos de comunicagéo e explorar o desejo natural
do educando de realizar novas experiéncias (DECRETO N° 68.065, Art. 32).
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O Decreto ainda previa que o diretor deveria nomear um professor orientador para o centro
civico, ao que a EAFUR obedeceu. Seu papel era “estimular a comemoragao das datas patridticas
e a observagao de rituais civicos, entre outras iniciativas do género” (MOTTA, 2014, p.187). “A
luta para definir um curriculo envolve prioridade sociopoliticas e discurso de ordem intelectual”
(GOODSON, 2013, p.28). O centro civico era organizado de maneira que os alunos fossem

comandados pela institui¢cdo, dificultando, assim, qualquer ato politico dentro da EAFUR.

4.1.2. Arrecadacdo da COETAGRI

A cooperativa era responsavel por receber todas as taxas da EAFUR, entre elas a taxa
de adesao a cooperativa, de exame de sele¢do, de matricula e de internato, além da renda obtida
pela venda de uniformes, de apostilas, de lanches e da comercializagdo da producdo da
instituicdo. A cooperativa recebia também depoésitos bancarios de contas particulares dos

alunos.

[...] mudou também manejo das fichas de depoésito de dinheiro de alunos, as entradas
de dinheiro serdo efetuadas, com o fornecimento de recibo da cooperativa ao
depositante, as retiradas serdo feitas através de vale de retirada, sendo obrigado ao
depositante a assinatura por extenso no referido vale (ATA DIRETORIA DA
COETAGRI, 1982 p.20-20b).

A movimentacao do dinheiro dos alunos era uma forma de manter o capital deles estavel,
pois eles o traziam de casa e ndo contavam com um lugar seguro para guarda-lo. Por outro lado,
para a institui¢do, tratava-se de mais um capital de giro barato, pois a Cooperativa ndo pagava
juros pelo dinheiro depositado pelos alunos em um periodo de hiperinflacao.

A taxa de internato era uma verba a mais: a Cooperativa iniciou a cobranga no dia 22 de
agosto de 1980, ano em que a COAGRI determinou que os alunos em débito ndo poderiam
pegar nenhum documento na secretaria. As taxas de inscri¢do para exame de sele¢do e de
matricula também passaram a ser movimentadas pela Cooperativa, fato que foi esclarecido pela
secretaria de registros escolares em reunido com a diretoria do dia 05 de novembro de 1980.

A taxa de inscrigdo de que trata o item VI da Portaria n® 253, de 13.12.77, a partir do
ano letivo de 1981, sera cobrada na base de 1/20 (um vinte avos) sobre o valor de
referéncia regional.

O recebimento da taxa de inscrigdo, a partir de janeiro de 1981, ficara a cargo da
Cooperativa-escola e de Trabalho dos Alunos que a depositara em conta especifica,
preferencialmente nas agéncias da Caixa Econdmica Federal ou do Banco do Brasil
S/A.

Esta Portaria entrard em vigor a partir de 1° de janeiro de 1981, revogadas as
disposi¢des em contrario (MEC/COAGRI, BOLETIM 19, 1980, p.5).
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Além das taxas, a cooperativa comercializava o excedente de produtos, obtido apds o
abastecimento do economato da instituigdo. No ano de 1981, o entdo diretor da instituigdo de
ensino, Pedro Hiromasa Osawa, mostrou, em reunido da diretoria da cooperativa, o total
investido nos projetos de produgdo: “(Cr$3.474.081,40) trés milhdes quatrocentos e setenta e
quatro mil oitenta e um cruzeiros e quarenta centavos” (LIVRO DE ATA DIRETORIA DA
COETAGRYI, p.15b). Ao final de cada ano, geralmente no dia 31 de dezembro, era realizado
um balango para verificar os lucros ou perdas do periodo. Deduzidas todas as despesas, a renda
eram distribuidas entre os associados, sendo:

10% (dez por cento) para o fundo de reserva destinado a reparar as perdas e prejuizos
da cooperativa e atender ao desenvolvimento de suas atividades;

20% (vinte por cento) para o fundo de Assisténcia Técnica Educacional e Social
(FATES) destinado a prestacdo de assisténcia médico-odontoldgica aos associados e
desenvolvimento de atividades sociais, educacionais, desportivas, culturais e
recreativas;

70% (setenta por cento) para o Fundo de Desenvolvimento do Ensino Agricola
destinado a apoiar a execugao dos Projetos Agropecuarios de finalidade didatica e de
atendimento ao economato e eventuais prejuizos da Cooperativa. (ESTATUTO DA

COOPERATIVA-ESCOLA DOS ALUNOS DA ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE URUTAI DE 09 DE NOVEMBRO DE 1982, s/p)

Os projetos de producdo exigiam trabalho, que era realizado pelos alunos sob a
coordenacao e supervisao dos professores. O diretor da EAFUR afirmou que: “os membros da
COETAGRI tém que sentir a necessidade de ajudar na realizacdo destes projetos” (LIVRO DE
ATA DIRETORIA DA COETAGRI, p.16) e, novamente, incentivou os alunos, explicando a
importancia da experiéncia que eles obtinham ao participar da diretoria da cooperativa: “os
membros da COETAGRI sao privilegiados porque tém maior experiéncia do que os simples
membros” (LIVRO DE ATA DIRETORIA DA COETAGRI, p.16).

Além de produzir, recolher taxas e gerar lucro, a cooperativa tinha que abastecer o
economato. No ano de 1981, o diretor da EAFUR solicitou ao entdo diretor da COAGRI, Oscar
Lamounier Godofredo Junior, e alterou o valor do consumo no economato para Cr$ 3.429.800,00.
No ano anterior, “o aluno Jos¢ Domingos agrediu verbalmente com palavras de baixo caldo o
professor Jodo Batista Izac e fez severas criticas a refeicio da Escola” (OFICIO N°
01/80/GAB/EAFUR). As criticas do aluno sobre as refei¢des tiveram repercussdo: no ano
seguinte, o diretor solicitou o aumento da verba para o economato, “Muito raramente, tratou de
analisar a micropolitica escolar ou académica, isso ¢, a consideragdo das institui¢des
educacionais como centros de decisdo e poder e, portanto, de conflitos pessoais e intergrupais”

(ESCOLANO; VINAO FRAGO, 1998, p.12).
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A instituicdo produzia alimentos, ensinava a produzi-los e, mesmo assim, ndo os
fornecia a contento aos alunos, que também contribuiam para essa producdo por meio dos
trabalhos prestados. Além disso, era agravante o pagamento para frequentar uma institui¢ao

publica de ensino.

4.1.3. Subsidios para a Cooperativa

No ano de 1982, a cooperativa passou a financiar todos os projetos de producdo da
instituicdo. O entdo diretor da EAFUR, em reunido com a diretoria da cooperativa, esclareceu
que “a Cooperativa dentro em breve estard com um capital de giro ao redor de dez milhdes de
cruzeiros para financiar todos os projetos da Escola, pois atualmente s6 ¢ financiado cinquenta
por cento dos mesmos pela COETAGRI” (LIVRO DE ATA DIRETORIA DA COETAGRI,
p-18). Em reunido no més de agosto desse mesmo ano, foram apresentados dados sobre a
producdo de alguns produtos agricolas da EAFUR: “arroz 461 sacos de 60 kg/30ha; milho 366
sacos de 60kg/22 ha, feijdo/10ha, soja 3075 kg, sorgo 1962 kg” (LIVRO DE ATA DIRETORIA
DA COETAGRI, p.19). A Portaria n° 15, de 14 de margo de 1983, possibilitou o repasse de
verba direto para a COETAGRI, que passou a financiar os projetos de produg¢ao, recolhimento
de taxas e depdsito do dinheiro dos alunos. A COAGRI, portanto, passou a alocar recursos para
apoiar os projetos orientados. Com esse documento, a COAGRI regulamentou a transferéncia
direta de seus recursos para as cooperativas-escolas.

Além dos projetos de producdo, a cooperativa passou a financiar as viagens técnicas, a
cultura (centro civico) e o consumo da instituicdo. No ano de 1980, a institui¢do organizou uma
viagem para levar os alunos da EAFUR ao Projeto Rio Formoso, implantado por Ary Valadao,
em um governo que teve forte preocupacao com o desenvolvimento da agricultura regional e que
tinha como objetivo irrigar 62.292 ha ao norte de Goias, hoje Tocantins. O custo para tal empreita
era alto, mas a EAFUR ndo desistiu da viagem: recorreu ao Estado de Goias, solicitou apoio
financeiro e a viagem foi realizada. O or¢camento abaixo revela os gastos pertinentes:

Despesas:

Oleo diesel para um 6nibus: 520 (quinhentos e vinte) litros
Consumo médio: 3,5 (trés e meio) km por litro

PIrego UNItATIO ..ocoveeeevieeeieeeeeceieceeeeeeee e Cr$ 12,00
Prego total .ooveieeieeiieieieeeee e Cr$ 6.240,00
Refei¢des (P.F) para 40 pessoas Preco unitario ..Cr$ 60,00
TOtAL ottt Cr$6.400,00
Café da manha

Prego UNitario.......oeveeeeveeeeeeeieieieeeeieeesiesieienns Cr$15,00
Prego Total.....oooveveieieiee e Cr$ 1200,00

Sub Total Geral.........ccccevvvviiiviiiiiieeeeeeeeeeee, Cr$ 13.840,00
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OBS: Considerando que serdo fornecidos refei¢cdes e alojamentos durante os trés (3)
dias 14 no projeto, ndo foram computadas tais despesas.

Imprevistos: 10% (dez por cento) do total .......... Cr$ 1.384,00

Total Geral..........oooveeveeeiiiiiicieeeeeeee e Cr$ 15.224,00

(ORCAMENTO EXCURSAO DOS ALUNOS DA EAFUR PARA PROJETO RIO
FORMOSO,1980).

O Projeto Rio Formoso utilizava um moderno e eficiente sistema de produgao agricola,
usufruindo da bacia hidrografica existente na regido e dos solos hidromorficos das varzeas. O
Projeto ¢ considerado o maior sistema de agricultura irrigada por inundagdo existente no
mundo, destinado a producao de graos, principalmente arroz e soja.

Buscando dar um novo alento a economia da regido do médio Araguaia,
especialmente junto ao municipio de Formoso do Araguaia, o governo do Estado de
Goias decidiu implantar no ano de 1979 o “Projeto Rio Formoso” de agricultura

irrigada, que marcaria sem precedentes o processo de expansao da fronteira agraria
capitalista na regido (RODRIGUES, 2013, p.56).

Tratava-se de um exemplo ideal sobre modernizacdo da agricultura, o que representava
uma experiéncia singular para os primeiros formandos em Técnico em Agropecudria. Ademais,
a experiéncia auxiliaria no desenvolvimento da cultura escolar agricola na institui¢do. Em pedido
enviado ao secretario de agricultura do estado de Goias, ¢ ressaltada a importancia da viagem
técnica para os alunos e para a instituigao.

O nosso intento ¢ conseguir de sua Ex® o governador, uma excursdo para os alunos
do 3° ano desta Escola conhecer de perto o “Projeto Rio Formoso”. A referida
excursdo visa os seguintes objetivos:

-Inteirar-se “in loco”, do maior projeto orizicultura do mundo;

-Reconhecer o valor de um projeto como este para o técnico em Agropecuaria, onde
se salientam a Cultura do arroz e o processo de irrigagdo e Drenagem, que inclusive
sdo matérias oficiais constantes de nosso curriculo profissionalizante. A mencionada
excursdo enriquecera o curriculo de nossos alunos, reforcara a aprendizagem e ainda

fornecera base para os professores acompanhante, que sdo agronomos (OFICIO N.
01, 14 de mar. 1980).

As viagens técnicas constituiram uma metodologia utilizada pela institui¢cao para manter
professores e alunos atualizados no setor agricola, em constante evolu¢do, direcionando as
acOes didaticas para a formagdo de uma cultura escolar agricola. A COETAGRI, juntamente
com a direcdo da instituicdo, organizava diferentes viagens, dentre elas, as exposigdes
agropecuarias para que os alunos conhecessem as novidades do setor.

A DAT coordenava as atividades pertinentes a cooperativa: orientava a elaboragao do
programa orientador da escola-fazenda; coordenava a execucdo dos projetos da segdo de
projetos orientados da escola-fazenda sob a responsabilidade da cooperativa, assim como o
destino da producdo; prestava colaboragdo técnica e pedagdgica junto aos professores das

UEPs; comunicava a direcdo da EAFUR o desempenho dos projetos; reprogramava, com a
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cooperativa, os recursos oriundos da produgdo comercializada; e controlava e encaminhava o
relatério a COAGRI. O diretor do DAT a época era Nelson Marra de Oliveira, que possuia
formacao técnica em contabilidade.

Junto ao chefe da SPA, a Secao de Supervisdao Pedagogica (SSP) deveria articular a
elaboracdo e execucdo do plano de trabalho da cooperativa, integrando suas acdes as do
curriculo pleno do estabelecimento. No plano de trabalho da cooperativa do ano de 1985, foi
expresso o objetivo pedagogico: “despertar no educando o espirito de Cooperagdo mutua e a
formagdo adequada ao desenvolvimento de suas potencialidades em fung¢do do ensino
aprendizagem, visando prepara-lo integralmente para se estabelecer e atuar ativamente na
agropecuaria” (PLANO DE TRABALHO DA COOPERATIVA, 1985, p.01).

A Secdo de Execuc¢do Orcamentaria e Financeira (SOF) deveria assessorar, acompanhar
e arquivar toda a documentagdo contabil da cooperativa, a saber: balango geral, demonstrativo
da conta de sobras e perdas, inventdrio de bens patrimoniais, inventario de projetos em
andamento, estoque existente em 31 de dezembro das mercadorias do bazar, cantina e material
escolar, insumos dos projetos, producdo a comercializar. Mensalmente, até o dia 10 do més
subsequente, a SOF deveria enviar ao Departamento de Administracio da COAGRI os
seguintes documentos contabeis:

Balancete de verificagdo mensal
Concilia¢do bancaria e Extrato Bancario
Demonstrativo das Receitas Diversas
Relatorio Mensal da taxa de Internato

Demonstrativo de despesas e receitas dos projetos
Mapa de produg@o Mensal (PORTARIA N° 15,1983, p.05).

O plano de trabalho da cooperativa, elaborado necessariamente todos os anos,
contemplava as metas, previstas mensalmente, dos departamentos da EAFUR envolvidos no
processo de desenvolvimento. Os insumos necessarios a execu¢ao dos projetos orientados eram
financiados pela cooperativa. Dessa forma, o professor orientador deveria estar em constante
comunica¢do com o professor responsavel pela SPA para acompanhar os projetos de producao.
Os produtos vindos dos projetos eram comercializados pela cooperativa, que controlava toda a
producao depositada no armazém. A cooperativa deveria, também, fornecer as notas para
controle da producao e contabilidade da COETAGRI: “nota de fornecimento, para os produtos
entregues as UEPs, destinados a outros projetos. Nota de entrega, para os produtos fornecidos
ao refeitorio. Nota fiscal de venda, para os produtos comercializados” (PORTARIA N° 15,

1983, p. 06).
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A Cooperativa-escola da EAFUR acabou distanciando os alunos do real objetivo de sua
criacdo, deixando-os distantes das decisdes e liderangas e apenas com as tarefas de producao.
E “fundamental [...] a distin¢do entre o curriculo escrito ¢ o curriculo como atividade em sala
de aula” (GOODSON, 2013, p.22). “O elo entre teoria e politica raramente ¢ perfeito ou direto”
(GOODSON, 2013, p.47).

4.2. Projetos Orientados de Producio

La cuestion final es si se transforma en un espacio frio, mecanico, o en un espacio
caliente y vivo. En un espacio dominado por la necesidad del orden implacable y el
punto de vista fijo, o en un espacio que, teniendo en cuenta lo aleatorio y el punto de
vista mévil, sea antes posibilidad que limite (VINAO FRAGO, 1993, p.72)%

De acordo com as Diretrizes de Funcionamento de uma EAF (1985), para melhor
organiza¢do das atividades curriculares, as disciplinas de Agricultura e Culturas foram
agrupadas, assim como as de Zootecnia e Criagdes:

Agricultura I compreende as disciplinas de Agricultura de 1? série, ministradas na
Unidade de Produgao-Horticultura.

Zootecnia I compreende as disciplinas de Zootecnia e Criagdes de 1? série ministradas
na UEP — Animais de Pequeno Porte.

Agricultura II compreende as disciplinas Agricultura e Culturas de 2% série,
ministradas na UEP — Culturas Regionais Temporarias.

Zootecnia II compreende as disciplinas Zootecnia e Criagdes de 2° série, ministradas
na UEP — Animais de Médio Porte.

Agricultura III compreende a disciplina Culturas de 3* série, ministrada na UEP —

Animais de Grande Porte (DIRETRIZES DE FUNCIONAMENTO DE UMA EAF,
1985, p.15).

Cada turma de 1? série era dividida em trés grupos, para que se tornasse possivel a
realizacdo das atividades programadas na cooperativa-escola, tanto nas unidades educativas de
horticultura e quanto nas de criagdo de animais de pequeno porte. As turmas da 1* série faziam,
semanalmente, revezamento entre as UEPs de horticultura, jardinagem, animais de pequeno porte
e cooperativa.

As turmas da 2* série eram divididas em dois grupos em funcdo das atividades
programadas nas unidades educativas, tanto nas de culturas regionais temporarias e quanto nas
criacdo de animais de médio porte. Na disciplina Culturas Regionais Temporarias, os alunos eram
assim divididos: Grupo 1 - culturas anuais, e Grupo 2 - mecanizagdo agricola. Na disciplina

Animais de Médio Porte, os discentes também eram desmembrados em dois grupos: o primeiro

2 A questdo final ¢ se ela se transforma em um espago frio, mecinico ou em um espago quente € vivo. Em um
espaco dominado pela necessidade da ordem implacéavel e do ponto de vista fixo, ou em um espago que, levando
em conta o ponto de vista aleatdrio e o movel, € antes da possibilidade de limites. (traducdo nossa)



116

responsavel pela suinocultura e o segundo responsavel por outras atividades. As atividades
programadas nas disciplinas Culturas Perenes e Animais de Grande Porte, com turmas divididas
em dois grupos, eram desenvolvidas na 3% série.

Segundo as Diretrizes de Funcionamento de uma EAF (1985), a atividade de monitoria
era realizada nas UEPs e na cooperativa, incuindo os finais de semana, por meio de plantdes,
contabilizando uma carga horaria de 160 horas-aulas, somadas a carga horaria do estdgio. Para
melhor operacionaliza¢do das atividades desenvolvidas nas UEPs, a COAGRI sugeriu que “o
periodo de permanéncia dos alunos escalados em monitoria sera de 15 (quinze) dias,
oportunizando-lhes vivenciar as atividades em 4 (quatro) UEPs diferentes” (DIRETRIZES DE
FUNCIONAMENTO DE UMA EAF, 1985, p.28). O Regimento Interno da EAFUR previa:
“Art.58. As atividades de Monitoria adotadas pela Escola serdo desenvolvidas segundo normas
estabelecidas pela mesma e sob orientagdo do professor” (REGIMENTO INTERNO DA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE URUTAL, s/d, p.20).

FIGURA 15 — Horario da 3? Série nas UEPs nas atividades de monitoria

Fonte: Arquivo IF Goiano — Campus Urutai
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A organizagdo e a distribuicdo dos alunos nas UEPs e na cooperativa ofereciam a
institui¢do a mao de obra necessaria para manter ¢ desenvolver os projetos de producao e o
funcionamento da cooperativa. As escalas eram organizadas de maneira que todos os alunos
passavam por todos os setores da instituicao, dentre eles: Zootecnia I, II, I1I; Agricultura II, I11;
Centro Civico; Mecanica Agricola; Cooperativa; Agrostologia; Constru¢do e Instalagdo; e
Atividades Complementares, como cozinha, limpeza, alojamento, pavilhdo pedagogico e
limpeza externa (ESCALA DE PLANTOES, 1985). Os horérios e as praticas desenvolvidas na
EAFUR formavam um conjunto de aspectos institucionalizados:

Por una parte estan los programas oficiales, explicitos, aquello que se ha encargado a
la escuela que ensefie; por outra, el conjunto de efectos culturales, no previsibles,
engendrados por el sistema escolar de modo en buena parte independiente. Estos
serian los que compondrian la cultura escolar: aquella parte de la cultura adquirida en

la escuela, que encuentra em esta institucion su modo de difusion y su origen (VINAO
FRAGO, 2006, p.72)%*.

A EAFUR seguia as Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica (1985),
porém a instituicdo implementou atividades que nao estavam previstas nas diretrizes,
especificamente, as atividades complementares. Durante a semana, e também nos finais de
semana, eram realizadas atividades na area de esporte e lazer, jardinagem e instalagdes:

Essas atividades complementares, instalagdes isso ai era para fazer conserto dos
alojamentos, consertos em geral, casa de professores, funcionarios [...] Fazer silo,
fazer cercas furar buracos, etc., punha um funcionario, um tanto de alunos e um

monitor (aluno mais velho 3° ano). (DEPOIMENTO DO PROFESSOR JOAO
BATISTA IZAC, 15 de nov. 2017).

O regulamento da escola previa, no artigo 45, em relagdo aos plantdes, “comparecer
pontualmente as convocagoes para rodizio de férias de conformidade com escalas estabelecidas
pelo DAT” (REGULAMENTO EAFUR, s/d). Os alunos que ndo cumprissem as escalas
determinadas recebiam como sanc¢do “retencdo de dois finais de semana” (REGULAMENTO
EAFUR s/d).

Além dos alunos para trabalharem, havia professores plantonistas e, em cada setor, um
monitor para orientar, coordenar e fiscalizar o servigo, além de garantir a presenca de todos os
alunos escalados nos devidos setores onde foram convocados. Nas fichas preenchidas pelos

monitores, era possivel certificar os servigos realizados pelos alunos monitores (3 série) e pelos

30 De um lado estdo os programas oficiais, explicitos, aquilo que foi confiado 4 escola ensinar; de outro, o conjunto
de efeitos culturais, ndo previsiveis, engendrados pelo sistema escolar de forma amplamente independente. Estes
seriam os que comporiam a cultura escolar: aquela parte da cultura adquirida na escola, que encontra nesta
institui¢do o seu modo de difusdo e sua origem. (traduc@o nossa)
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demais alunos (1* ¢ 2* séries). Dessa forma, as atividades eram desenvolvidas na institui¢do, nas
UEPs e na Cooperativa. As fichas de monitoria de uma aluna foram localizadas nas diferentes

UEPs:

Animais de Pequeno Porte: capinas, coletas de ovos, retirada da cama, aceiro da UEP,
emissdo de nota de producgdo, manejo diario dos frangos de corte e poedeiras, tocas
dos bebedouros, limpeza ¢ desinfecgdo dos galpdes de frangos de corte, coleta e
classificagdo dos ovos.

Animais de Médio Porte: suinocultura carne: arrogcoamento, limpeza das baias,
curativos, poda da grama, batecdo de pasto, fornecimento de dgua; banho nas matrizes
gestantes, suinocultura banha: limpeza das baias, fornecimento de 4gua;
caprinocultura: amamentagao dos caprinos, fornecimento de capim e dgua para rufido,
aceiro.

Animais de Grande Porte: arrogoamento, ordenha, limpeza do estdbulo, limpeza
externa, bater pasto.

Culturas Perenes: capinas nas ruas de pé de café, coroamento nas mudas silviculturais.
Culturas Regionais e temporais: colheita de milho com maquina e coleta de milho
pelos alunos.

Horticultura: irrigag@o (sementeira, alfaces, pepino e quiabo), colher e trangar cebola
e alho, transplante de alface, plantio de abdbora, preparagao de covas para plantio.
Mecanica Agricola: limpeza do galpdo das maquinas, manutencdo de maquinas
agricolas, colheita de soja e transporte para cooperativa, vulcanizacdo do pneu
dianteiro do Valmet, transporte de café do setor de agricultura III.

Central de Armazenamento: classificacdo de ovos, controle do abate de frangos,
recebimento de produtos das UEPs, entrega de produtos para cooperativa e refeitorio.
Atividades Complementares: limpeza cozinha, refeitorio, pavilhdo pedagdgico,
limpeza externa, patio, alojamento, quartos, banheiros, cal¢adas, prédio
administrativo, corte de grama (FICHAS DE MONITORIA, 1986).

Os técnicos do departamento pedagogico da COAGRI, em visita a EAFUR, fizeram uma
observacdo: “a monitoria ndo funciona de acordo com as orientagdes especificas da COAGRI”
(RELATORIO DO DEPARTAMENTO TECNICO PEDAGOGICO — COAGRI, s/d, p.4).
Segundo o Documento de Diretrizes de Funcionamento de uma EAF, a monitoria deveria ser:

um dos elementos do processo de descentralizacao das decisoes, e de democratizagido
do saber, ja que trata de componente curricular que oportuniza ao educando o
desenvolvimento de habilidades socio-afetivas, exercita a coparticipagdo no

planejamento e execugdo dos projetos educativos (DIRETRIZES DE
FUNCIONAMENTO DE UMA EAF, 1985, p.11).

No relatério de visita dos técnicos do Departamento Técnico Pedagdgico da COAGRI,
os professores solicitaram que fossem contratados técnicos em Agropecudria para ajudar os
coordenadores nos trabalhos das UEPs, j4 que os monitores ndo atendiam as necessidades de
coordenacao.

Por meio das fichas de monitoria de uma aluna, foi possivel perceber que as alunas tinham
que realizar todas as atividades propostas pela institui¢ao de ensino, mas nao podiam residir na
Instituigao: “para as mogas que desejam ingressar, ha a possibilidade de residirem em hotel ou em

casa de familia na cidade, podendo tomar as refei¢des no Colégio” (CORRESPONDENCIA, 29
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jun. 1979). Elas eram semi-internas, passavam o dia na escola e dormiam na cidade de Urutai.
Consideramos, portanto, que o género feminino recebeu menos beneficios que o género masculino.

Mesmo apos findar a COAGRI, a atividade de monitoria continuou na instituicdo. No
ano de 1990, reuniu-se em Urutai a equipe de Diretores das Divisdes de Pedagogia e Apoio
Didatico (DPAD) das EAFs do Norte e Centro-Oeste para analisar a educagao agricola, visando
“o0s mais altos interesses da Educago Tecnolégica” (RELATORIO DO DPAD, 1990, p.1). A

equipe do DPAD chegou a seguinte conclusao sobre a monitoria:

a) O Acompanhamento do desempenho dos monitores ¢ comprometido porque os
envolvidos no processo, as vezes, acumulam outras fun¢des na Escola. Sugestdo:
Admissao de pessoal, quando for o caso.

b) Nao ha unidade de procedimento entre as Escolas na conducdo da monitoria.
Sugestdo: Criar linha gerais de procedimento, através de uma comissdo de DPADs
que receberia subsidios de todas as Escolas e publicaria um documento, passivel de
adaptag@o em seus detalhes, conforme a realidade de cada Escola. Entre linhas gerais
constaria: obrigatoriedade/opcionalidade de participagdo do aluno na monitoria;
6rgios ou pessoas responsaveis pela monitoria; critérios de avaliagio (RELATORIO
DPAD, 1990, p.2).

A documentagdo revela que a monitoria na EAFUR apresentou dificuldades. A
atividade era realizada pelos alunos da 3% série e, como nem todos possuiam habilidades de
lideranca e comando, muitas vezes as atividades das UEPs eram comprometidas.

Além da monitoria na escola, os discentes tinham que realizar o estagio, que podia “ser
realizado em colaboracdo com empresas, institui¢des, propriedades rurais, de acordo com o
numero de horas previsto na grade curricular” (REGIMENTO INTERNO DA EAFUR, [s/d],
p-19). O estagio realizado em outras instituicdes deveria seguir as normas vigentes estabelecidas

no Regulamento da EAFUR.

O estagio somente podera verificar-se em unidades que tenham condi¢des de
proporcionar experiéncia pratica na linha de formagdo, devendo o aluno, para esse
fim, estar em condicdes de estagiar.

O estagio, independentemente do aspecto profissionalizante, direto e especifico,
podera assumir a forma de atividades de extensdo, mediante a participagdo do
estudante em empreendimentos ou projetos de interesse social.

A realizag@o do estagio dar-se-a mediante termo de compromisso celebrado entre o
estudante e a parte concedente, com interveniéncia obrigatéria da instituicdo de
ensino.

O estagio ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza e o estagiario podera
receber bolsa, ou outra forma de contra-prestacdo que venha a ser acordada,
ressalvado o que dispuser a legislagdo previdenciaria, devendo o estudante, em
qualquer hipotese, estar segurado contra acidentes pessoais.

A jornada de atividades em estagio, a ser cumprida pelo estudante, devera
compatibilizar-se com o calendario escolar.

Nos periodos de férias e recessos escolares, jornada de estagio sera estabelecida de
comum acordo entre o estagiario e a instituicdo concedente do Estagio, sempre com
interveniéncia da Escola.

A Escola, podera oferecer vagas para estagio, seus alunos e/ou alunos de estabelecimentos
congéneres (REGIMENTO INTERNO DA EAFUR, s/d, p.19-20).
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Para a realizacdo dos estagios, a EAFUR estabelecia parceria com empresas € com a
comunidade, promovendo estagios em 6rgdos municipais e de extensdo rural, em sindicatos e
em fazendas, promovendo integragao entre as mesmas. A EAFUR enviava e recebia alunos de
outras escolas agrotécnicas para a realizacdo dos estagios. Nos estagios, os alunos conheciam
novas realidades praticas, diferentes profissionais que colaboravam para promoc¢ao de novas
aprendizagens. As empresas pontuavam as falhas no curriculo com a finalidade de promover o
aprimoramento do curriculo.

No meu ponto de vista o aluno devera ter maior conhecimento pratico para que possa
enfrentar com maior firmeza a vida profissional que lhe é futura. (Oton Filho Pereira
Machado Engenheiro Agronomo, ENGOPA, Araguaina- GO, 17 out. 1986).

Falta no curriculo da institui¢do maior atencdo para a cultura de feijdo, milho, arroz,
soja; estudo sobre conservacdao do solo e adubagdo de grandes culturas. (LUIZ
ANTONIO  PAZZE, ENGENHEIRO AGRONOMO, PLANTAR -

PLANEJAMENTO E ASSISTENCIA TECNICA S/C LTDA, UNA{- MG, 31 jul.
1986).

Na visdao da COAGRI,

O estagio oportuniza ao aluno aprofundar seus conhecimentos técnicos, bem como as
relagdes sociais que se estabelece no mercado de trabalho, possibilitando-lhe o
desenvolvimento da visdo critica sobre o sentido social que permeia o exercicio de uma
profissdo. Pode ser realizado e/ou complementado em empresas ou orgdos da area de
servigos e de produgdo e em propriedades rurais (DIRETRIZES DE FUNCIONAMENTO
DE UMA EAF, 1985, p.12).

O estagio propiciava a complementacdo da aprendizagem, constituindo-se em
instrumentos de integracao, de aperfeigoamento, técnico cultural, cientifico e de relacionamento
humano. Os diferentes espagos fisicos e as novas relagdes sociais viabilizavam “cambio en su
disposicion, como lugar o territorio, modifica su naturaleza cultural y educativa™! (VINAO
FRAGO, 1995, p.69).

Na EAFUR, além do aprofundamento dos conhecimentos técnicos, os alunos contavam
com outros espacos e acdes nos projetos orientados, os quais eram elaborados e acompanhados
por professores da formacao especial nas UEPs. Os professores responsaveis organizavam os
projetos de producao, sob coordenagao da SPA. O responsavel pela seg¢do era o professor José¢
de Oliveira Campos: “o professor designado Coordenador fica sujeito ao regime de tempo
integral, conforme estabelece o pardgrafo tnico, do Artigo 3° “O docente de 1° e 2° graus
ocupante da funcdo de administragdo escolar poderd optar entre a remuneragao de Direcdo e
Assessoramento Superior (DAS) e DAI correspondente ao vencimento ou salario de professor

com a gratificacdo prevista no Anexo II, deste decreto-lei”, do Decreto-lei n® 1.858”

31 mudanga de disposi¢do, como lugar ou territdrio, modifica sua natureza cultural e educacional (tradugio nossa)
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(MEC/COAGRI-BOLETIM N° 18, 1984, p.10). Os projetos deveriam ser encaminhados a
COAGRI para analise da viabilidade técnica e econdmica “no maximo até o dia 15 de novembro
do ano em curso” (INSTRUCAO BASICA, 1981, p.05).

A Instrugao Normativan® 01, de 1986, dispde a SPA. Segundo a normativa, o professor
coordenador “¢ o responsavel pela orientacdo, acompanhamento e avaliagdo das atividades
desenvolvidas nas UEPs, pela Cooperativa-Escola, e pela integracdo do trabalho da Se¢do dos
Projetos Orientados com as demais se¢des da Escola” INSTRUCAO NORMATIVA N° 01 DE
1986, p.01). Em relagdo aos projetos orientados, a EAFUR deveria adotar os seguintes
procedimentos determinados pela COAGRI:

Apresentar o modelo de projetos orientados, encaminhado pela COAGRI, e orientar
os professores quanto ao preenchimento; realizar o levantamento dos projetos
prioritarios a serem executados, considerando as necessidades de ensino, do refeitorio,
outros projetos e comercializag@o; orientar os professores para elaborarem os projetos
com a participacdo dos alunos durante as aulas, orientar os professores para que
elaborem os projetos segundo principios técnicos, pedagdgicos ¢ econdmicos, 0s
projetos visam obter indices de produtividade igual ou superior aos da regido e
adaptados a regido; orientar os professores das UEPs no sentido de serem incluidos
, em pequenas extensdes, os projetos devem envolver os professores de
Mecanizagdo Agricola, Irrigacdo e Drenagem, Desenho e Topografia,
Construcdes e Instalagdes e Administracdo e Economia Rural, os professores
deveriam serem orientados quanto a disponibilidade de recursos financeiros para

os projetos agropecuarios e épocas de liberagio (INSTRUCAO NORMATIVA N° 01,
1986, p.02).

Na Instrucdo Basica para Elaboragdo do Programa Agropecuario das Escolas
Agrotécnicas Federais (1981), ndo se exigia aprovagdo do programa orientado, o programa
agropecudrio, pela cooperativa. Nesta normativa, os projetos eram divididos em projetos de
formacao: “deve atender prioritariamente as necessidades de material didatico para as praticas
profissionalizantes do curso e as necessidades de suprimento do economato (refeitorio e
plantéis da Escola)” (INSTRUCAO BASICA, 1981, p.01); e projetos de manutengio: “taxas
de internato, inscricdo, refei¢des, taxas de luz, telefone, lavagem de carros, servigos
agropecuarios (aragdo, gradagem) e de projetos nio programados” (INSTRUCAO BASICA,
1981, p.2). Nessa instrugdo basica, exigia-se que os projetos criados pelas EAFs deveriam
“programar os projetos considerados necessarios ao cumprimento do curriculo, de acordo
com as metas minimas”. As metas minimas representam, obviamente, as extensdes minimas
dos projetos a serem desenvolvidas em culturas e/ou criagdes e que pudessem atender, de
maneira satisfatoria, as necessidades do processo ensino-aprendizagem e do economato
(INSTRUCAO BASICA, 1981, p.2). As metas minimas propostas estio registradas no
Quadro 5.
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QUADRO 5 — Projetos necessarios em uma Escola Agrotécnica Federal

Fonte: Instru¢do Basica, 1981, p.3.

Aves de corte 1000 aves 1000 frangos
Avicultura

Aves de Postura 1000 aves 1000 aves de postura

Cultivar trés culturas
Cultura I 1 Ha )
Culturas que sejam
) Cultura II 1 Ha _
temporarias representativas na
Cultura III 1 Ha )
regiao

A Instru¢do Basica (1981) previa que, para elaborar o custo de producdo de cada

projeto, as unidades basicas deveriam ser consideradas como parametros do calculo do projeto
de culturas e de criagdes. Os projetos agropecudrios precisavam ser elaborados, o maximo
possivel, de acordo com a realidade de cada escola, necessitando cautela com os calculos
referentes a quantidade e aos pregos de insumos, a produtividade, a mao de obra necessaria e
a receita. Os projetos de olericultura devem ser calculados separadamente para cada olericola
e apresentar os recursos na totalidade. Os projetos agropecudrios deveriam ter participagdo

dos alunos em todas as fases da elaboragao.
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FIGURA 16°? — Alunos trabalhando em projetos de olericolas

Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai, s/d

FIGURA 17 — Alunos realizando levantamento topografico

Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai, s/d

As imagens 16 e 17 revelam ndo apenas as atividades praticas realizadas pelos alunos
da instituicdo de ensino nas aulas praticas, mas, também, mostram seus uniforme nessas

atividades. Nas imagens, todos estdo vestidos com macacdes marrons claros e nos pés, as

32 As figuras foram localizadas no Museu Agropastoril do IF Goiano Campus Urutai (Castelinho), mas pelas
caracteristicas, padrdes do uniforme, local, ambiente confirmam o periodo, embora nio esteja registro de datas.
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botinas exigidas. Alguns alunos vestem bonés, item ndo obrigatorio, mas que acreditamos
serem usados para a prote¢do contra o Sol, ja que essas tarefas eram realizadas no campo. Em
suma, o traje foi definido “no sentido de minimizar adversidades do meio ambiente”
(GONDRA, 2004, p.183). Os alunos participavam de diferentes atividades teoricas e praticas,
dentre elas os projetos de produgdo, da elaboragdo, de execugdo, de colheita e de venda dos
produtos na Cooperativa-Escola. No ano de 1986, a EAFUR desenvolveu os projetos de
producao expostos no Quadro 6, realizados pelos alunos e professores tanto na area agricola

como na pecuaria.
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QUADRO 6 — Plano de aplicagdo anual de projetos orientados de producdo de agricultura em
1986
Fonte: Arquivo IF Goiano CampusUrutai, 1986 Plano de Aplicacdo dos Projetos

Agropecuarios.

IAgricultyral |- . . [- |-

| | |
Agricultyrany |- ). |- [ |-
| ArrozF_ [50ha | 75.000kg [99.804  [25586¢  [74218 |

| |
10.800

| MandiocaF | 10ha [ 120ton  [9.553 ~ [2449 [7104 |
Mandioca M 6ha 72 1.195 306 889

tonl.195
| MilhoF | | 166347 |

Milho M 108.000 17.770 4.555 13.215
|SojaF  [10ha  [16.800kg |14368  [4555  [13215 |
16.800 kg | 3.649 2714

Sorgo Forrageiro | 10 ha 200 ton 3.903 1.000 2.903
M

Sorgo Granifero | 10ha 33.000kg 4971 1.274 3.697
M

Agricutwrarly |- |- . |- - |
| | |
BananaM [ lha |- 13006

| | |
| | |
MamdoF [ 040ha |- 2152 726  [1426 |
| | |
Mudas de | 250 uni. | 250 301 101 200
Laranl'as F
Mudas 500 uni 500 490 165 325

Silviculturais F

Total de | - - 38.492 13.000 25.492
Agricultura III
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QUADRO 7 — Plano de aplicacdo anual de projetos orientados de produgdo de pecuaria em
1986
Fonte: Arquivo IF Goiano Campus Urutai, 1986 Plano de Aplicacdo dos Projetos

Agropecuarios.

Avicultura de Corte M 48.000 63.600 Kg | 454.754 | 53.858 400.896

cab.

Avicultura de Postura M 1000 cab | 15000 dz 43282 6.467 36.815

Total Zoo 1 - - 658.588 | 78.000 580.588

Caprinocultura M 20 mat 20 cab 2.168 - 2.168

Suinocultura Carne Eng. M | 320 cab | 25.408 78.620 29.425 49.195

Suinocultura Carne Eng. M | 120 cab | 650 kg 18.994 7.111 11.883

Zootecnia IIT = = - - -

Bovinocultura de Leite M 50 100.000 1 61.241 21.323 39918

Os quadros revelam a quantidade de projetos implementados pela EAFUR em 1986,
mantidos com mais de 50% dos recursos da cooperativa. Os valores recebidos de subvencao
econOmica variavam: na suinocultura, 38%; na avicultura, em média 12%; e na cunicultura e
caprinocultura, todas as despesas de custeio foram assumidas com os recursos proprios da
cooperativa. Esses animais eram utilizados para fins didaticos e, posteriormente, no refeitorio
da instituicdo. O crescimento dos projetos, na pratica, visava ao aumento dos rendimentos da

instituigao.
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QUADRO 8 — Demonstrativo de producao e de outras receitas
Fonte: Plano de Aplicagdo dos Projetos Agropecuarios, 1986

Recursos proprios cooperativa

Comercializado 1.078.911
Taxa de internato 165.232
Receitas diversas 1.760
Total 1.245.903

Pelos dados do Quadro 8, acima, referentes a produgdo e a outras receitas, a fonte de

recursos do Estado ndo chegava a 20% (vinte por cento), enquanto que mais de 80% (oitenta

por cento) eram recursos proprios referentes a producdo da EAFUR.

Com efeito, apesar da constante valorizagdo da educagdo escolar, no nivel do discurso,
o Estado esbarra, em primeiro lugar, num limite de ordem material: a escassez de
verbas para a educag@o publica. Isso acontece porque, como vimos, o Estado emprega
o montante de recursos sob a sua responsabilidade em setores diretamente vinculados
a acumulac@o de capital. Esta é a sua prioridade real, a qual, por sua vez, aponta no
sentido da privatizagdo do ensino (GERMANO, 2011, p.104).

Na EAFUR, os alunos deveriam pagar o exame de selecdo, a taxa de matricula, o
uniforme, a taxa de internato e todo o material didatico necessario no curso. Aqueles com
dificuldade financeira propunham-se a trabalhar na instituicao além do que j4 era exigido pelas

normas e, assim, adquirir isen¢do das referidas taxas.

Itapuranga, 11-01-79

Mercés, eu gostaria de saber se eu posso cumprir um rodizio (3°) para poder pagar
matricula, sabe eu tenho trés irm@os que o meu pai tem de pagar os estudos deles
também e as condi¢des financeiras ndo estdo muito boas. Eu ja havia falado com o
professor Tarcizio sobre isto ¢ ele disse que s6 poderia resolver com sua colaboragéo
e fico-lhe muito grato. (Gleber T. Pimenta).

Senhora M?® das Mercés, Felicidades a vocé e a todos.
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M?, queria de vocé€ um grande favor. Vocé sabe como esta dificil a vida. E nos
viemos fazendo tudo para trazer em dia as prestagdes, mas acontece que nds nao
estamos em condi¢des de paga-la. Entdo queriamos que vocé desse um jeito: perdoa-
la (ou) dividi-la ou adia-la. Se perdoasse seria o melhor. Veja o que vocé pode fazer
e escreva-me.

Agradego-lhe atenciosamente.

Lia

Goiandira, 11-02-80

Mercés

Estou lhe escrevendo para dizer que ndo sei o dia que irei matricular, eu e meu irmao
no qual levarei uma declaracdo de imposto de renda de que meu pai, ndo tem
condicdes de pagar as duas matriculas, e que teremos condi¢des de pagar s6 uma.
Obs: O dia que conseguir o dinheiro irei matricular-nos, peco que mande os papéis
para o meu pai assinar, porque meu irmao ¢ de menor. Ainda quero saber o dia de
reinicio das aulas (CORRESPONDENCIAS, 1980).

Diante das dificuldades financeiras, os alunos que comprovassem pertencer a familias
carentes podiam frequentar a institui¢do liberados das taxas; os que ndo conseguissem tal
comprovagdo deveriam que efetuar o pagamento. Em 1986 a cooperativa relacionou os alunos
em débito’?, constatando 104 alunos devedores: a taxa de internato em atraso era Cr$ 14.641,56

e a referente ao uniforme e ao material, Cr$ 2.737.10.

4.3. Curriculo e a Integracio entre Teoria e Pratica

A sala de aula “€ o espago onde se estabelece o relacionamento dialogico e afetivo
professor/aluno, estimulando o desenvolvimento da capacidade da analise e reflexdo
fundamentais ao processo ensino-aprendizagem e a formag¢ao do educando” (DIRETRIZES DE
FUNCIONAMENTO DE UMA EAF, 1985, p.11). “Toda arquitectura es, en definitiva,
necesaria, pero también arbitraria; funcional, pero también retorica. Sus signos indiciarios
dejan, en su vision cotidiana, huellas que guian la conducta”** (ESCOLANO, 2000a, 196).

“Na sala de aula os conteudos desenvolvidos nas disciplinas de Formacao Especial e de
Educacdo Geral, inter-relacionados, tendo sempre presentes os objetivos da Escola, concorrem
para o aprimoramento do curriculo e a dimensdo comunitéria da educa¢ao” (DIRETRIZES DE
FUNCIONAMENTO DE UMA EAF, 1985, p.11).

A Educagado Geral visava preparar os alunos para se expressarem com clareza, coesao e
raciocinio 16gico. A comunicacdo verbal era requisito basico para a formacdo humanistico-
cultural e preparo para o exercicio da profissdo, portanto “as disciplinas de educacdo geral se

fazem necessaria para servir de base a educagao profissional, ndo somente pelos conhecimentos

33 Dados localizados em documento do Arquivo do IF Goiano Campus Urutai.
34 Toda arquitetura ¢, em suma, necessdria, mas também arbitraria; funcional, mas também retorica. Seus sinais
indiciais deixam, em sua visdo cotidiana, tracos que orientam o comportamento. (traducdo nossa)
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que oferecem, mas também pelas qualidades intelectuais que desenvolvem”
(CARACTERIZACAO OCUPACIONAL DO TECNICO EM AGROPECUARIA, 1983, p.53).

As disciplinas para formacao do Técnico em Agropecuaria eram desenvolvidas em
todos os ambientes da escola, porém as aulas tedricas eram ministradas somente nas salas de
aulas, comportando, assim, a compreensao da amplitude das disciplinas e o reconhecimento de
que “uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também
as grandes finalidades que presidiram sua constituigdo” (CHERVEL, 1990, p.184). As
disciplinas de formacao técnica ndo reduziam a educacdo a um ensino técnico proximo da
habilidade manual, mas, sim, pressupunham a exigéncia de conhecimentos cientificos necessarios
a utilizagdo das técnicas mais modernas de producdo e possibilitavam conhecimentos cientificos e
politicos das condi¢des de producio e suas variaveis econdmicas e sociais (CARACTERIZACAO
OCUPACIONAL DO TECNICO EM AGROPECUARIA, 1983).

De acordo com André Chervel (1990, p. 184), “o sistema escolar é detentor de um poder
criativo insuficientemente valorizado até aqui; é que ele desempenha na sociedade um papel o
qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma nao somente os individuos, mas também
uma cultura que vem, por sua vez, penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global”.
Chervel (1990) afirma, assim, que a escola constroi os saberes escolares, e, concordando com o
autor, a EAFUR desenvolveu os contetudos disciplinares ao encontro do desenvolvimento da
agropecuaria no Brasil e em Goias. Esses saberes desenvolviam-se em diferentes espagos na
EAFUR, e fora dela também, e em dispar relacdo nas quais os alunos tiveram oportunidade de
conhecer e vivenciar.

A EAFUR possuia seis salas com capacidade para 40 alunos, sendo que a conservagao
do mobilidrio e a organizacdo da sala eram consideradas de responsabilidade dos alunos
(RELATORIO DO DEPARTAMENTO TECNICO PEDAGOGICO — COAGRI, s/d). Os
laboratorios eram utilizados para as aulas de Biologia, Fisica e Quimica, enquanto que as salas-
ambientes eram utilizadas para as atividades nas UEPs. A sala de Desenho tinha mesas maiores
e inclinadas para maior comodidade aos alunos. Vérias aulas das disciplinas de formagao
especial aconteciam no campo, nas lavouras e em setores de criagdo de animais.

Os professores desenvolviam o contetido de suas disciplinas de maneira a colaborar com
a formacao de Técnicos em Agropecuaria que pudessem atuar de maneira dindmica no
desenvolvimento da agropecudria brasileira, o que € possivel constatar nos diarios de classe. Os
diarios possibilitaram adentrar a “caixa preta” (JULIA, 2001, p.13) da escola, possibilitando
reconhecer vestigios, padrdes de selecdo e tratamento dos contetidos que foram ensinados,

assim como as relacdes entre normas e praticas desenvolvidas pela escola na formagdo do
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cidaddo. Enfim, os didrios dos professores possibilitam compreender a cultura escolar no tempo
€ Nno espago.

Na disciplina “Desenho e Topografia”, os alunos desenvolviam habilidades de
representacao e expressao grafica de esquemas que serviriam de instrumentos para organizagao,
execucdo e controle de projetos agropecuarios. O estudo da topografia faz parte da formagao
do técnico em agropecuaria, tornando possivel analisar a superficie do solo nos aspectos
planimétricos e de relevo, bem como a adequada utilizacdo do solo e sua conservagdao. O

professor Renato Borgmann, em 1981, descreveu o que era trabalhado com os alunos.

Importancia da conserva¢do do solo, erosdo, visita no campo, classificacdo do
desgaste, praticas de conservagdo do solo de carater vegetativo e edafico, praticas
de carater mecanico, aulas praticas em campo utilizagdo do nivel oOptico na
determinagdo de declividades dos solos, aulas praticas em campo usando o trapézio
e nivel de borrachas locando curvas de nivel, aulas praticas para fixagdo de
aprendizagem individual, locacdo de curvas de nivel mestras com nivel dptico,
planimetria, tracado de alinhamento, tracado de areas, uso de instrumentos de
precis@o, uso de trenas, réguas, altimetria, nivelamento (DIARIO DESENHO E
TOPOGAFIA, 2* SERIE, 1981).

Eliseu Alves e Geraldo da Silva e Souza (2007) fazem uma explanagao sobre o solo do

cerrado.

Contudo, quando se restringe a pesquisa que visou a entender os solos do Cerrado,
em si mesmos, ai estd o exagero. Se tivéssemos congelado os conhecimentos sobre
os solos do Cerrado no nivel em que estavam no final da década de 1960, e deixado
variar as demais condi¢des, especialmente a de criagdo de cultivares, a revolugdo da
agricultura desse bioma teria ocorrido assim mesmo, pois a base de conhecimentos
sobre solos ja era suficiente. Dito isso, apressamo-nos em salientar que as pesquisas
especificas sobre solos sdo muito importantes para a moderna agricultura do
Cerrado, bem como para a preservagdo do meio ambiente (ALVES; SOUZA, 2007,
p.63).

A proposicao dos autores, acrescentamos que as propriedades rurais necessitam de
estruturas fisicas. A disciplina “Construcdes e Instalacdes Rurais” trabalhou nogdes de
construgdes civis, € o professor Edival Milhomem Borba utilizou as edificagdes da instituicao

de ensino como modelo para trabalhar o contetido.

Planta baixa de uma residéncia, cortes de uma planta baixa, fachada frontal da
planta baixa, fachada lateral, constru¢des e instalagdes para aves, meios para
controlar temperatura, ventilagdo dentro de um aviario, planta baixa de um aviario
de postura, instalagdes para suinos, planta baixa da pocilga da EAFUR, discussao
das instalagdes para suinos, pratica abertura de valeta para fundagdo da quadra de
esporte, instalagio de bovinos leiteiro, visita ao estdbulo da EAFUR,
caracteristicas das instala¢des para gado leiteiro, estudo planta baixa do estdbulo
da EAFUR, constru¢ao de biodigestor, visita & obra em constru¢ao na Escola,
construgio de cerca de arame (DIARIO CONSTRUCOES E INSTALACOES, 2°
SERIE, 1982).
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A disciplina “Construcdes e Instalagdes™ capacitava o Técnico em Agropecudria para
acompanhar a execucdo de obras e servicos adequados as atividades agropecudrias junto as
propriedades agricolas, bem como o capacitava a manter ¢ a conservar as instalagdes. O
professor, ao utilizar as instalagdes da EAFUR como material didatico, possibilitou aos alunos
nogoes das estruturas basicas em uma propriedade rural. A disciplina possui inter-relagdo direta
com Matematica, Desenho e Topografia, Fisica, Irrigacdo e Drenagem, Culturas, Criagdes ¢
Administragao.

Segundo André Chervel (1990), no ambito de uma finalidade bem definida, a liberdade
teodrica de criagdo disciplinar do mestre se exerce em um lugar e sobre um publico igualmente
bem determinado: a sala de aula e o grupo de alunos, respectivamente. As condi¢cdes materiais
nas quais se da o ensino estdo estreitamente ligadas aos contetidos disciplinares.

A disciplina “Irrigacdo e Drenagem” proporcionava aos alunos conhecimentos
importantes para o processo de modernizag¢ao na agropecudria, a qual necessitava da “producao
e difusdo de novas tecnologias, sem o que ndo se consegue alterar os indices de producdo e
produtividade” (GONCALVES NETO, 1997, p.192).

Wenceslau Gongalves Neto (1997) afirma que as inovagdes que acompanham o
progresso tecnoldgico na agricultura podem ser classificadas em trés tipos: mecanicas,
poupadoras de trabalho; fisico-quimicas, poupadoras de terra; e bioldgicas, poupadoras do
tempo de producdo e potenciadoras das outras inovagdes. A disciplina “Irrigacdo e Drenagem”
pode ser encaixada no progresso tecnoldgico poupador de terra, pois a irrigagdo possibilita
aproveitar a terra na estacdo da seca. Isso ¢ de relevancia pois na regido em que a instituicao
estd localizada existem duas estagdes bem definidas: a seca e a chuvosa. Renato Borgmann
ministrou os seguintes contetidos:

Historico e difusdo da irrigacdo, irrigacdo na antiguidade, paises que irrigam em
grande escala, os principais problemas da irrigacdo, vantagens da irrigacdo,
quantidade de 4gua necessaria para irrigagdo, natureza do solo, fatores que reduzem a
eficiéncia da irrigagdo, processos para determinar a agua necessaria a irrigagao,
classificagdo de agua no solo, aula pratica, determinagdo da umidade do solo,
profundidade do sistema radicular de agua necessaria, valores de coeficiente de
evapotranspiracdo, método de determinag@o de vazdo, aula pratica (determinagdo de
vazdo), método do flutuador (calculo), aula pratica (manejo de agua), irrigacdo da
cultura do tomate, abertura de sulcos de irrigacao, calculo de volume de 4gua no solo,
aula pratica (irrigagdo por aspersdo), acessorios para sistema de irrigacdo, tipos de
sistema por aspersdo, pivo central, canhdo hidraulico, vantagens e desvantagens dos
sistemas, irrigagao por sulcos, instalacdo de um sistema de irrigagdo na UEP, gotejo,
tipos de bomba, vazdo da bomba, sistema de irrigagdo por inundagdo, drenagem de

area, tipos de drenos, etapas de drenagem, marcacdo de canais adutores, aula pratica
(DIARIO IRRIGACAO E DRENAGEM, 3% SERIE, 1982).
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De acordo com Ivor F. Goodson (1997), a disciplina escolar tomada como sistema e
prética institucionalizada proporciona uma estrutura para a a¢do. Entretanto, a disciplina em si
faz parte de uma estrutura mais ampla, que incorpora ¢ define os objetivos e possibilidades
sociais do ensino. A defini¢dao da disciplina escolar como discurso retorico, conteudo, forma
organizacional e pratica institucionalizada faz parte das praticas de distribui¢do e de reproducao
social.

Na disciplina “Mecanizagao Agricola”, como todas de formacdo especial, “sdo
ministradas aulas tedrico-praticas sobre tracdo animal e moto-mecanizacdo e praticadas
atividades referentes a maquinas e implementos agricolas, com énfase na manutencao,
conservagao, regulagem, pequenos consertos e operagao” (DIRETRIZES DE
FUNCIONAMENTO DE UMA EAF, 1985, p.23). A disciplina contribuiu para o planejamento
das aulas de maneira interdisciplinar com os projetos agropecudrios. “Administracdo e
Economia Rural participa de todos os programas de produgao estudados e desenvolvidos pelas
demais disciplinas profissionalizantes, mantendo um estreito inter-relacionamento”
(CARACTERIZACAO OCUPACIONAL DO TECNICO EM AGROPECUARIA, 1983,
p.55). Os conhecimentos econdmicos e administrativos vao desde o planejamento das
atividades de producdo agropecudria até a comercializa¢ao dos produtos. “A génese da teoria
curricular como receita estd naturalmente relacionada com o contexto social e econdmico mais
amplo dentro do qual se situa a escolarizacao” (GOODSON, 2013, p.48).

Pelo diério da 3? série A de 1982, a professora Victoria Espindula Vieira ministrou a
disciplina “Estudos Regionais”, referente a formacao especial, através da qual foram iniciados
os estudos sobre o continente americano, o Brasil e suas regides ¢ o estado de Goias,
especificamente sua historia e suas caracteristicas fisicas, politicas e econdmicas. A disciplina
tinha como foco o estado de Goias, que ocupava 50% da carga horaria. O técnico em
agropecuaria necessitava compreender toda a estrutura do Estado para implantar e desenvolver
projetos agropecuarios. “A partir dessa localizagdo nuclear, a escola projetaria seu exemplo e
influéncia geral sobre toda a sociedade, como um edificio estrategicamente situado e dotado de
uma inteligéncia invisivel que informaria culturalmente o meio humano-social que o rodeia”
(ESCOLANQO, 1998, p.33).

A disciplina “Culturas” era ministrada nas trés séries. Ficou sob responsabilidade do
professor Leacir Braz da Fonseca na 1% série B de 1981; e do professor Edival Milhomem Borba
na 2% série de 1981 e na 3% série de 1982. Na primeira série, eram abordadas as hortalicas; na
segunda série, as culturas regionais e temporarias; e, na terceira série, as culturas perenes.. Em

Culturas I (1* série), os alunos aprendiam diferentes cultivos, como o pepino, o tomate, a alface,
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a berinjela, a batata, o nabo, o rabanete, a couve, o quiabo, a melancia e o melao, tomando como
ponto de partida a colheita das sementes. A soja ocupa a carga horaria da disciplina Culturas II
de marco até setembro, €, em outubro, o professor iniciava a cultura de cana-de-agucar. “A soja
sobressaia entre os novos graos no processo de modernizagao agricola. Seu cultivo, introduzido
no final da década de 1950, ja alcangava nivel de produgdo de 15 milhdes de toneladas em 1980,
quando apenas o milho a superava” (LUNA; KLEIN, 2014, p.104). O curriculo escolar ¢ um
artefato social, concebido para realizar determinados objetivos humanos especificos, e, para
Goodson (1997), o curriculo escolar ainda pode ser considerado um fator neutro na educagao.
A soja era cultura agroexportadora em expansao na regido central do pais, razdo pela qual
ocupava quase todo o contetido do ano.

O professor produziu uma apostila com explicagdes sobre as caracteristicas do solo nas
regides sul e norte de Goias e as melhores variedades a serem cultivadas nas referidas regides.
A apostila era o resultado de pesquisas recentes desenvolvidas pela Universidade Federal de
Vigosa, pelo Instituto Agrondmico de Campinas e pela EMGOPA. “As matérias nao constituem
entidades monoliticas, mas amalgamas mutaveis de subgrupos e tradicdes que, mediante
controvérsia e compromisso, influenciam a dire¢cdo da mudanga” (GOODSON, 2013, p.120).

Os professores buscavam inovagdes, fazendo novas pesquisas no setor agricola,
mantendo-se atualizados e possibilitando conhecimentos recentes aos alunos. “O processo de
se tornar uma matéria escolar caracteriza a evolucdo da comunidade, que passa de uma
comunidade que promove objetivos pedagdgicos e utilitarios para uma comunidade que define
a matéria como uma disciplina académica ligada com estudiosos de universidades”
(GOODSON, 2013, p.120). Nesse caso, especificamente, ndo se trata de apenas uma disciplina,
mas, sim, do contetido de uma determinada disciplina que teve mudangas devido aos avangos
que a pesquisa de grandes centros proporcionaram a cultura da soja. Uma instituicdo que
formava técnicos na area agricola precisava estar em constante atualizacdo e avangos nos
conteudos agricolas. A Figura 18 mostra pesquisa com a cultura da soja, onde eram analisadas

as espécies que melhor se adaptavam ao solo goiano.
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FIGURA 18% — Experimento com soja na EAFUR

A disciplina Culturas III, na 3% série, versava sobre as frutas banana, mamao e maracuja
além dos cuidados necessarios para as referidas plantagdes, enxertia, estaquias, viveiros e
polinizagdo. Nesse periodo historico, as frutiferas ndo tinham grande representagdo comercial
em Goids. Para Ivor F. Goodson (1997, p.27), “a disciplina escolar ¢ construida social e
politicamente e os atores envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos ¢ materiais
para levarem a cabo as suas missdes individuais e coletivas”.

A disciplina de Zootecnia I, disciplina referente aos cuidados com os animais, foi
ministrada pelo professor José de Oliveira Campos na 1? série de 1981 e obedeceu a seguinte
ementa:

Classificagdo zoologica das espécies domésticas, classificagdo zoologica
(mamiferos, aves, peixes, insetos), taxionomia zootécnica, linhagem rebanho e
individuo, gendtipo, fendtipo, origem dos animais (bovinos, cavalos, cdo, cabra,
carneiro\0, pelagem, injecdes, aula pratica de inje¢des: intramuscular,
hipodérmica ou subcutidnea e endovenosa, cuidados com os leitdes recém-
nascidos, corte e curativo do umbigo, corte dos dentes, pesagem e marcagdo,
cronograma do porco carne, mochagdo de bezerros (importancia, métodos e

cuidados), castragdo V(importéncia, métodos e cuidados) (DIARIO ZOOTECNIA
- CRIACOES 1, 1* SERIE, 1981).

35 35A figura foi localizada no Museu Agropastoril do IF Goiano CimpusUrutai (Castelinho), mas pelos
documentos localizados relativos a experimentos com a cultura da soja, € referente ao periodo da pesquisa.
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Ipojucan de Goias Brasil, professor de Zootecnia II na 2% série no ano de 1981, trabalhou

até 21 de setembro com suinocultura.

Anatomia suina (interna e externa), fisiologia suina, pratica de castragdo, reproducao
suina, gestacdo (fases), pari¢do, assisténcia ao parto, manejo dos leitdes, sanidade
animal, politica sanitaria, fiscalizacdo de fronteiras, fechamento de fronteiras,
medicamentos, pratica de vermifugagdo, calendario profildtico, verminoses,
caprinocultura (anatomia, fisiologia, reprodugdo, acasalamento, sanidade animal
(DIARIO CRIACOES II, 2* SERIE, 1981).

No ano de 1982, Carlos Guilherme Trombeta ministrou a disciplina de Zootecnia III na
3* série, direcionada para animais de grande porte. O professor iniciou sua matéria com a

elaboracdo de projetos.

Projeto de bovinocultura de leite, cuidados na ordenha, profilaxia da ordenha
mecanica, colicas equinas - tratamento pratico, manuseio da ordenhadeira, projeto
de bovino de corte, mochagdo pratica, ragas bovinas, cruzamento de ragas bovinas,
vacinacdo contra aftosa, ragas bovinas fruto de cruzamento, distribui¢do
geografica dos bovinos, utilizagdo dos bovinos, confinamento, necessidades para
crescimento de bezerros, anatomia dos bovinos, metabolismo dos bovinos,
contengdo de equinos, contengdo de bovinos, criacdo de bezerros (vermifugacao,
alimentagdo, alimentagdo com grdos) vermifugagdo pratica, cuidados com os
recém-nascidos, alimentagdo, curativos em cascos de bovinos, combate ao
timpanisno de uma vaca (pratica) (DIARIO CRIACOES III, 3* SERIE, 1981)3.

As trés disciplinas de Zootecnia e Criagdes (I, II e III) sdo referentes a criacdo de
animais, especificamente: a avicultura, a suinocultura e a bovinocultura, respectivamente.
CriacOes tinha carga horaria de 180 horas/aula, sendo que 170 horas eram dedicadas as
atividades regulares e 10 horas eram dedicadas as atividades de plantdo e rodizio nas UEPs.
Essa disciplina abordava aprendizagens de natureza pratica e Zootecnia, com carga horaria de
60 horas anuais, tinha carater tedrico. Ambas eram compostas com conteidos semelhantes. Essa
mesma divisdo de carga horaria acontecia com as disciplinas Agricultura e Culturas (I, I, III).
Agricultura tinha cunho tedrico e Culturas, pratico. A estrutura curricular da Instituicao seguia
as orientagdes da COAGRI, mas eram conduzidas de acordo com a pecuaria e agricultura da
regido. Sobre as caracteristicas e desenvolvimento da agropecudria em Goias,

[...] da década de 1960 e inicio da de 1970, a pecuaria inicia um processo de
transformagdo importante como resultado, especialmente, da combinagdo de trés
fatores, quais sejam: Introducao da Brachiaria, Criagdo do Programa POLOCENTRO,
Trabalho do Conselho Nacional de Desenvolvimento da Pecuaria (Condepe). Ainda
merece destaque a criagdo da EMBRAPA nesse periodo que, com esses trés fatores,

construiram a alavanca que contribuiu para o desenvolvimento do bioma Cerrado
(KEPLER FILHO, 2007, p.123).

36 A matéria foi registrada até o dia 16 de setembro de 1982; depois dessa data, tem-se apenas registro da presenca
dos alunos.



136

A avicultura e suinocultura ocorreram em paralelo ao desenvolvimento do agronegocio
brasileiro com a producao de graos, especificamente a soja e o milho. Para Carlos Nayro Coelho
(2001),

[...] a disponibilidade de grande quantidade de farelo de soja e milho permitiu o
desenvolvimento de uma moderna e sofisticada estrutura para a produgdo de suinos,

aves e leite, bem como a instalagdo de grandes frigorificos fabricas para a sua
industrializagdo (COELHO, 2001, p.52).

Nos anos de 1980, a pecudria possuia maior destaque na regido e os professores, agora,
deveriam preocupar-se em orientar os alunos com as mais novas técnicas empregadas na
pecudria, elaborando os planos de ensino de acordo com anseios da agropecuaria da localidade.
Diante disso, os professores produziram uma cultura especifica, singular e original, direcionada
para a formagdo de técnicos em agropecudria, setor que agregava as novas tecnologias, e
desenvolveram uma cultura escolar agricola na EAFUR.

As disciplinas de formacgdo especial foram organizadas de maneira a atender o
desenvolvimento da agropecudria no Brasil, mais especificamente em Goids, pois existiam
tipificagdes sociais identificaveis e padronizaveis: para os alunos, porque estdo construindo
carreiras escolares ligadas a certos objetivos profissionais e sociais; € para os professores,
porque desejam assegurar o futuro dos seus alunos e alcangar boas carreiras e estatutos
profissionais para eles proprios (GOODSON, 1997, p.28).

As matérias de “Formacao Geral” ocupavam 41,21 % da carga horaria do Curso Técnico
em Agropecudria. O técnico precisava ter uma boa formacao basica, “em outras palavras, o que
se denomina de qualificagdo, [...] a chamada ‘qualificacdo basica’, diz respeito a capacidade de:
ler, escrever, qualifica¢do linguistica, conhecimentos bésicos sobre tecnologia e instituicoes,
operagdes matematicas fundamentais” (GERMANO, 2011, p.186). “Falar, escrever, ler, escutar
e compreender contribuem para que o individuo pense racionalmente e trabalhe com
responsabilidade” (CARACTERIZACAO OCUPACIONAL DO TECNICO EM
AGROPECUARIA, 1983, p.53).
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FIGURA 19 — Grade curricular para habilitagdo em Técnico em Agropecudria Educagdo Geral
Fonte: Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica Federal, 1985, p.14
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Assim, cada estabelecimento de ensino tem sua cultura definida de acordo com o sistema
educacional ao qual pertence. Isto €, também tem uma cultura institucionalizada, que se expressa
por meio da compreensdo de que “as normas de comportamento escolar ndo foram geradas como
algo auténomo, ainda que a escola elabore seus proprios ritos, tém relagdo com os valores sociais
[...] dos individuos nos processos sociais” (GIMENO SACRISTAN, 1998, p.132).

Para André Chervel (1990, p.184), a problematica difere-se de todas as que foram
levantadas na historia do ensino até o presente. “Longe de ligar a historia da escola ou sistema
escolar as categorias externas, ela se dedica a encontrar na propria escola o principio de uma
investigagdo e de uma descricdo historica especifica”.

A Escola Agrotécnica Federal de Urutai seguia a carga horaria por disciplina, porém “os
contedos programaticos devem adequar-se aos interesses dos alunos, a realidade local,
respeitados os padrdes, valores culturais e aspiragdes da comunidade” (Diretrizes de
Funcionamento de uma Escola Agrotécnica, 1985, p.13).

A esse respeito, André Chervel (1990, p.188) expde que essa instrugdo estd
“inteiramente integrada ao esquema educacional que governa o sistema escolar, ou ramo

estudado. As disciplinas escolares estdo no centro desse dispositivo. Sua fun¢do consiste em
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cada caso, em colocar um contetido de instru¢do a servigo de uma finalidade educativa”. A

Figura 20 lista as disciplinas ministradas pela EAFUR para a formacdo de Técnicos em

Agropecuaria.

FIGURA 20 — Historico escolar Técnico em Agropecuaria da EAFUR

Fonte: Arquivo do IF Goiano Campus Urutai
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O histérico mostra 41,21% da carga horéria para a Formagao Geral e 58,79% para a
Formacgao Especial, o que contemplava as exigéncias da legislagdo. As disciplinas de formagao
especial foram divididas em Agricultura, Zootecnia, Estudos Regionais, Administragdo e
Economia Rural, Desenho e Topografia, todas direcionadas para a formacao de uma cultura
escolar agricola. As disciplinas Fisica, Quimica e Biologia eram voltadas para a formacao do
Técnico em Agropecuaria. “A area de Ciéncia serve de instrumento imprescindivel as
atividades praticas, cientificas e tecnoldgicas em que vive imerso o homem atual. [...] Espera-
se que, através das disciplinas que a compdem, os alunos tenham oportunidades reais para
exercitar e desenvolver habilidades de observar, medir e experimentar” (CARACTERIZACAO
OCUPACIONAL DO TECNICO EM AGROPECUARIA, 1983, p.53).

Na visdo de André Chervel (1990), as coisas se passam de forma diferente quando a
escola sdo confiadas finalidades novas, ou quando a evolug¢do das finalidades desarranja o curso
das disciplinas antigas. Dessa forma, as disciplinas de formacao geral adaptavam a EAFUR e
“assim, novos ensinos as vezes se introduzem nas classes sem serem explicitamente
formulados. Além disso, pode-se perguntar se todas as finalidades inscritas nos textos sdo de
fato finalidades “reais” (CHERVEL, 1990, p.189). Os professores adaptavam as disciplinas de
formagao geral para a formacdo técnica em agropecuaria, como nesta analise realizada no

laboratorio de quimica.

Analise

Produto: milho com teor de umidade igual a ............... 16,4%
Umidade inicial.........ccccooooiieiiiiiiiiiceiiece e, 16,4%
Umidade ap6s 12 horas de aquecimento a 30°.............. 15,5%
VariaCa0.....eceveieeeeeieeeiee ettt e 0,9 ou 5,49%
Massa INICIAL .....cceervieieiicieiece e 140g
Massa ap6s 12 horas de aquecimento a 30°................. 132,32¢g
Variaga0.....eevieeiireceeeieceeteste et eee e e b esseeeeens 7,68g.

Os 5,49% deverdo ser descontados na pesagem total do produto em caso de compra
ou venda do mesmo, caso 15,5% seja o teor ideal de umidade para a comercializagao
do milho, caso contrario, um novo calculo podera ser efetuado, baseando-se nos
resultados da presente analise (ANALISE DE UMIDADE DO MILHO NO
LABORATORIO DE QUIMICA s/d).

De acordo com Agustin Escolano (2017), a cultura académica acerca da escola é o
produto da reflexdo discursiva e da investigacao sobre o universo escolar. “Estd vinculada ao
desenvolvimento do chamado conhecimento especializado e legitimado [...], fortaleceu a partir
da institucionalizagdo dos saberes pedagdgicos como disciplinas académicas, nas escolas
normais, faculdades, e institutos das universidades, no contexto historico da época
contemporanea” (ESCOLANO, 2017, p. 122). Diante do ensino de 2° grau no Brasil, a EAFUR

cumpria os objetivos do III Plano Setorial de Educacdo e Cultura (1975-79) “com énfase



140

voltada para os objetivos de universalidade do ensino basico e qualificagdo de recursos
humanos para o desenvolvimento nos diversos niveis e areas” (III PND, 1980, p.67).

No ano de 1981, formaram-se 66 alunos, dentre os quais 27 sairam empregados em
empresas ligadas a Agropecuaria, como INCRA, EMPA, ORPECA, EMGOPA, EAFUR; e
10 deles em outras areas, como bancario e contabilista. Em 1982, formaram-se 89 alunos e,
destes, 49 sairam empregados, 22 deles com o cargo de assistente técnico de avicultura na
So6-Frango. Nesses dois anos, 55,5% dos alunos sairam empregados; ja em 1984, apenas
16,27% conseguiram colocag¢do ao concluirem o curso. Analisando a vida profissional dos
Técnicos em Agropecudria na Regido Centro-Oeste, estes arrumaram emprego “10% antes de
se formar, 55% imediatamente apos a formatura e 35% até um ano apds a formatura”. “A
remuneracao desse profissional varia de 01 a 07 salarios minimos, sendo que a maior
incidéncia ¢ de 05 salarios minimos” (CARACTERIZACAO OCUPACIONAL DO
TECNICO EM AGROPECUARIA, 1983, p.21).

André Chervel (1990, p.220), ao tratar da tematica disciplina escolar, confirma que as
disciplinas escolares interferem na sociedade. “As disciplinas escolares intervém igualmente
na histdria cultural da sociedade. Seu aspecto funcional ¢ o de preparar a aculturacdo dos
alunos em conformidade com certas finalidades: ¢ isso que explica sua génese e constitui sua
razdo social” (CHERVEL, 1990, p.220). Ao concluirem o Curso Técnico em Agropecuaria,
tiveram oportunidade de fazer com que os conhecimentos se tornassem ‘“‘entidades culturais
como outras, que transpdem os muros da escola, penetram na sociedade, e se inscrevem entao
na dindmica de uma outra natureza” (CHERVEL, 1990, p.220). Tratavam-se, assim, de jovens
privilegiados diante do quadro educacional no Brasil para o ensino de 2° grau.

José¢ Wellington Germano (2011) afirma que, em 1986, o Brasil possuia apenas 37%
dos jovens entre 16 e 18 anos matriculados na escola secundaria, ou seja, mais da metade dos
jovens, aquela época, ndo tinham oportunidade de frequentar uma instituicao de ensino. Na
Regidao Centro-Oeste, 6,7% dos jovens frequentavam uma institui¢ao de ensino. Os jovens
pertencentes as familias mais carentes representavam 58,6% da populacdo, e apenas 11,6%
deles frequentavam o 2° grau. “E esse contingente da mais alta renda que estuda na rede
particular ou nas escolas técnicas federais que terd acesso as universidades publicas”
(GERMANQO, 2011, p.190).

A institui¢do conseguiu aprovar seus alunos em vestibulares, porém seu foco era a
preparagdo destes alunos para atuarem como técnicos em agropecudria, possuindo, assim,
uma carga horaria direcionada para esse fim. O acesso ao ensino superior para os alunos da

EAFUR era dificil devido a localizagdo: a universidade mais proxima era a Universidade
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Federal de Goiés, em Goiania. A EAFUR estabeleceu convénio com a UFRRJ, por meio do
qual a universidade enviava uma comissao para aplicar o vestibular na EAFUR. Entretanto,
devido a dificuldades, principalmente financeiras, nem todos os candidatos aprovados

prosseguiram seus estudos na UFRRIJ.

4.4. Tempos Escolares

Segundo Antonio Vifiao Frago (1995), do ponto de vista institucional, o tempo escolar
mostra-se, pelo menos formalmente, como um tempo prescrito e uniforme. No entanto, do
ponto de vista individual, ¢ um tempo plural e diversificado: ndo ha apenas uma vez, mas
varias vezes, em termos de tempo cultural. Além disso, o tempo escolar ¢ uma construgao
social historicamente mutavel, um produto cultural que implica uma certa experiéncia ou
experiéncia temporaria. E um tempo organizado e construido social e culturalmente como
tempo especifico, vivido ndao sé por professores e alunos, mas, também, pelas familias e a
comunidade como um todo, através de sua inserc¢ao e relacionamento com o resto dos ritmos
e tempos sociais.

O tempo escolar — como espaco escolar e discurso — ndo €, portanto, um esquema
formal simples ou uma estrutura neutra em que a educagdo ¢ esvaziada, mas, sim, uma
sequéncia, um curso ou uma sucessao continua de momentos em que processos educativos e
acoes sao distribuidos. O trabalho escolar ¢ um tempo que reflete certos pressupostos
psicopedagogicos, valores e formas de gestdo, um tempo para internalizar e aprender.

(VINAO FRAGO, 1995).
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FIGURA 21 — Horario de aulas da EAFUR em 1981

Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai — Relatorio de 1983.

A estrutura montada pelo 6rgdo pedia um direcionamento padronizado. No entanto, cada
instituicdo, diante de suas particularidades, organizava o horario de acordo com as prescri¢oes
da COAGRI.

Por outra un punto de vista institucional, el tiempo escolar se muestra, al menos
formalmente, como un tiempo prescrito y uniforme. Sin embargo, desde una perspectiva
individual, es un tiempo plural y diverso. No hay un sélo tiempo, sino una variedad de
tiempos. El del profesor y el del alumno, por de pronto. Pero también el de la
administracion y de la inspeccion, el reglado. En cuanto tiempo cultural, ademas, el
tiempo escolar es una construccion social historicamente cambiante, un producto
cultural que implica una determinada vivencia o experiencia temporal *’(VINAO
FRAGO, 1995, p.72).

Além do horario que contemplava as especificagdes do documento Diretrizes de

Funcionamento de uma EAF, a institui¢do tinha um periodo de nivelamento e adaptagdo para

37 Por outra um ponto de vista institucional, o horario escolar se mostra, pelo menos formalmente, como um horario
prescrito e uniforme. No entanto, a partir de uma perspectiva individual, ¢ um horario plural e diversificado. Nao ha
um so6 horario, mas uma variedade de horarios. O do professor ¢ do aluno, de repente. Mas também o da administracdo
e da inspegdo, regulado. Como horario cultural, além disso, o horario escolar ¢ uma construgéo social historicamente
em mudanga, um produto cultural que implica uma certa experiéncia ou experiéncia temporaria. (tradugdo nossa)
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os alunos da 1? série. Nivelar, nas institui¢des, significava trabalhar conteudo do ensino
fundamental para facilitar o estudo das matérias do 2° grau. A COAGRI trouxe a Instrucao
Normativa para o Exame de Selecdo e Matricula nas EAFs. No Artigo 17, afirma-se: “A Escola
deverd aceitar matriculas de estudantes beneficiados por meio de convénios e/ou acordos
culturais, na forma da lei” (MEC/COAGRI, BOLETIM 19, 1983, p.10).

Todas as vagas eram preenchidas, porém o referido relatorio expde: “o baixo nivel da
clientela recebida, dificultando o desenvolvimento dos programas de ensino” (MEC/COAGRI,
BOLETIM 19, 1983, p. 05). Nos relatdrios anuais da EAFUR, foram localizados dados de trés

anos referentes ao nimero de procura de alunos a institui¢ao.

GRAFICO 1 — Relagdo de ofertas/vagas na EAFUR
Fonte: Relatérios da EAFUR 1980-1986 — Arquivo IF Goiano Campus Urutai

Relacio de Ofertas/Vagas na EAFUR
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Os relatorios dos anos de 1980 e 1982 mostram que houve concorréncia e que alguns
alunos foram reprovados e ndo tiveram a oportunidade de frequentar a institui¢do. J4 no ano de
1984, ficaram 39 (trinta e nove) vagas ociosas. Os alunos da primeira série iniciavam as aulas
com uma semana de antecedéncia para se adaptarem a escola. Também, nesse periodo, eram
ministradas aulas de conhecimentos bésicos para que os referidos alunos tivessem a
oportunidade de acompanhar as aulas sem grandes dificuldades. A Figura 22 apresenta o horario

de aula dos alunos iniciantes na EAFUR.
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FIGURA 22 — Horario de nivelamento e adaptagao

Fonte: Arquivo do IF Goiano Campus Urutai, 1986.

O periodo de adaptagdo e nivelamento ocorria na primeira semana do més de fevereiro.
Esta era uma iniciativa para tornar possivel que todos pudessem se desenvolver de maneira
exitosa, além de ser uma oportunidade para os alunos conhecerem e compreenderem como
funcionava a instituigao.

Agustin Escolano (2000a, p.140) defende que “Dos son, a nuestro entender, los tipos
de condicionamientos que han incidido en la puesta en cuestion del orden del tiempo escolar
establecido”®; interno e externo.Os horarios de aulas da escola foram organizados seguindo

determinagdes externas, provindas da COAGRI, e internar, de modo a se adequar a sua

singularidade.

3 Dois sdo, em nossa opinido, os tipos de condigdes que influenciaram o questionamento da ordem do horério
escolar estabelecido. (traducdo nossa)
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Otros condicionantes se asocian a los cambios que se estan produciendo en el
interior mismo del sistema educativo: en las nuevas expectativas y roles de la
infancia, en las cambiantes teorias y practicas del curriculum, en los ritmos
didacticos derivados de los modernos métodos de ensefianza, en las funciones
atribuidas a los maestros y en los sistemas organizativos y disciplinarios de las
instituciones docentes**(ESCOLANO, 2000a, p.140).

Os horarios sdo elaborados para atender aos diferentes objetivos nos diferentes
espacos da institui¢ao de ensino. A modalidade tempo, para Vinao Frago (1995, p.72-73), ¢
diversa e plural, individual e institucional, condicionante e condicionada por outros tempos
sociais. O tempo escolar ndo ¢ unico, apresentando diferentes configura¢des: sendo
institucional, é sempre regulado. Outra configuracdo temporaria encontrada ¢ a estabelecida

por calendarios escolares.

El tiempo escolar institucional ofrece, a su vez, diversas configuraciones o niveles.
Constituye toda una arquitectura temporal. En este sentido no deberiamos hablar del
tiempo escolar, en singular, sino de los tiempos escolares. Una primera red de
relaciones temporales, de larga duracion, tiene su origen en la misma estructura del
sistema educativo con sus ciclos, niveles, cursos y ritos de paso o exdmenes *
(VINAO FRAGO, 1995, p.72-73).

Na EAFUR, haviam diferentes horarios para diferentes atividades, todas marcadas
para que a institui¢do pudesse cumprir as diversas responsabilidades assumidas na e pela
comunidade escolar. O espago € o tempo ndo sdo, portanto, simples esquemas abstratos ou
estruturas neutras nos quais a educagdo institucionalizada ¢ esvaziada. Além disso, o tempo
e o espaco podem ser percebidos como duas dimensdes da cultura escolar intimamente
envolvidas. A Figura 23 mostra o calendario da EAFUR com suas referidas atividades

demarcadas.

39 Qutros fatores estdo associados as mudangas que estdo ocorrendo dentro do proprio sistema educacional: nas
novas expectativas e papéis da infancia, nas mudancas de teorias e praticas do curriculo, nos ritmos didaticos
derivados de modernos métodos de ensino, nas funcdes atribuidas aos professores e nos sistemas organizacionais
e disciplinares das instituicdes de ensino. (traducdo nossa)

40 O horirio escolar institucional oferece, por sua vez, diferentes configuragdes ou niveis. Constitui uma arquitetura
temporal inteira. Nesse sentido, ndo deveriamos falar sobre o horario escolar, no singular, mas de horarios
escolares. Uma primeira rede de relagcdes temporais, de longa duragdo, tem sua origem na mesma estrutura do
sistema educacional, com seus ciclos, niveis, cursos e ritos de passagem ou exames. (tradugio nossa)



FIGURA 23 — Calendario da EAFUR em 1986

Fonte: Arquivo IF Goiano CampusUrutai

O calendario foi um documento institucional que solidificou a organizagdo do tempo na

EAFUR.

Esta "conciencia omnipresente del tiempo", de un tiempo siempre regulado y
ocupado, es una de las caracteristicas de la institucion escolar. Y no una caracteristicas
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auxiliar o advenediza, sino consustancial a la misma. La escuela no es un lugar al cual
uno pueda acudir cuando desee realizar una actividad formativa determinada. Tiene
establecidos sus dias y horas de apertura y distribuidas en un cuadro-horario mensual,
semanal y diario, para cada curso académico, las actividades y tareas que en ella
pueden llevarse a cabo. Esa es su caracteristicas temporal basica (VINAO FRAGO,
1995, p.73).41

De acordo com o Regulamento Interno da EAFUR, Art. 66, o calendario da Escola deve
conter os seguintes elementos: periodos de inscrigdo ¢ do exame de selecdo; periodo de
matricula; periodo de inicio e de término do ano letivo; os dias destinados a reunides
pedagbgicas e administrativas; as datas das provas finais; o periodo de recuperagdo; os dias
letivos e os feriados; as comemoragdes civicas, culturais e sociais; as atividades agropecudrias;
o rodizio de férias; a época de estagio; entre outros.

As atividades pedagdgicas nas salas de aulas, nas UEPs, na monitoria e na cooperativa,
eram organizadas ¢ determinadas para que tudo funcionasse “orquestradamente” e as aulas
pudessem ocorrer no tempo determinado.

El tiempo no es una estructura independiente que pauta la educacion formal, ni
tampoco una especie de categoria aprioristica, sino una construccion social que
interacciona con otras construcciones culturales. Ademas de las interdependencias
con los tiempos sociales que condicionan la realidade de la educacién, desde su
perspectiva intrasistémica, el tiempo de ensenanza, y por lo tanto su duracion y
su gestion, afecta a varios aspectos esenciales que conforman la llamada cultura

de la escuela y el ejercicio de la profesién ensefiante*’( ESCOLANO, 2000a,
p-145).

Os tempos organizados e determinados pela EAFUR eram estruturados de forma a

construir uma cultura escolar agricola.

4.5. Consideracoes Parciais

Ao analisar a cooperativa-escola, € possivel perceber que o nimero de associados cresceu
a medida que aumentaram as matriculas na institui¢do. Por outro lado, as atas da Cooperativa-

Escola revelam que, ao longo dos anos, as reunides foram diminuindo. As assembleias gerais

4l Bsta "consciéncia onipresente do tempo", de um tempo sempre regulamentado e ocupado, ¢ uma das
caracteristicas da instituigdo escolar. E ndo uma caracteristica auxiliar ou inicial, mas consubstancial a ela mesma.
A escola nao ¢ um lugar onde vocé pode ir quando quiser fazer uma atividade de treinamento especifica. Ela tem
estabelecidos seus dias e horas de abertura e distribuidas em um horario mensal, semanal e diario, para cada curso
académico, as atividades e tarefas que podem ser realizadas nela. Essa é sua caracteristica temporal bésica.
(tradugao nossa)

420 tempo ndo é uma estrutura independente que orienta a educagdo formal, nem uma espécie de categoria
aprioristica, mas uma constru¢do social que interage com outras construgdes culturais. Além das interdependéncias
com os horarios sociais que condicionam a realidade da educagao, desde sua perspectiva intra-sistémica, o horario
de ensino e, portanto, sua duragdo e seu gerenciamento, afeta varios aspectos essenciais que compdem a chamada
cultura escolar e o exercicio da profissdo docente. (tradugdo nossa)
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aconteciam apenas uma vez por ano, para as elei¢des de uma nova diretoria. As reunides da
diretoria aconteceram, praticamente, todos os meses nos trés primeiros anos de sua fundagio. O
mesmo ocorreu com as reunioes do conselho fiscal da COETAGRI. Apds os trés primeiros anos,
as reunioes da diretoria e do conselho fiscal passaram a ser anuais e, muitas vezes, ndo aconteciam
durante o ano.

Acreditamos que, com aumento da produgdo da instituicdo, a representagdo dos alunos
passou a ser meramente figurativa: o professor era o responsavel pela Cooperativa-Escola,
juntamente com a equipe diretiva da EAFUR, que tomava as decisdes. Os alunos apenas
vivenciaram a Cooperativa-Escola, o que também favoreceu a aprendizagem sobre
cooperativismo. Entendemos que, diante do crescimento da cooperativa, era necessario contar
com pessoas com formagao de conhecimentos e experiéncia na area de administragao, finangas,
veterinaria, agronomia para administrar e elaborar os projetos.

Os projetos de producdo foram elaborados de acordo com as prioridades das acdes
pedagodgicas da EAFUR, do economato, ¢ de acordo com a agropecuaria de Goias. Os projetos
promoveram uma producdo satisfatoria de maneira que a Cooperativa-Escola passou a auto-
financiar a producao da instituicao.

O curriculo da instituigao das areas geral e especifica inter-relacionadas visava a formagao
de técnicos em agropecuaria; o que promoveu o desenvolvimento de uma cultura escolar agricola
na EAFUR. Os contetidos trabalhados visavam atender aos anseios da sociedade, que precisava
de técnicos com conhecimentos das novas tecnologias aplicadas no setor agricola. O experimento
com a cultura de soja ¢ um exemplo de que o curriculo era organizado de acordo com os PNDs
para a regiao Centro-Oeste.

A aprendizagem transcedia a sala de aula. Nas atividades de monitoria, ao elaborar e
desenvolver os projetos de producdo, juntamente com os professores, o aluno tinha a
oportunidade de desenvolver lideranga ao comandar os proprios colegas na execucdo das
atividades na escola-fazenda . Fora da EAFUR, no estagio, ele tomava ciéncia das diferentes

atividades direcionadas para a agropecuaria em agoes demarcadas e em tempo determinado.
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5. AS PESSOAS QUE CONSTRUIRAM A HISTORIA DA ESCOLA AGROTECNICA

FEDERAL DE URUTAI

Los actores, es decir, los profesores, los padres, los alumnos y el personal de
administracion y servicios. A los primeros les corresponde, por su especial
posicion, el papel mas relevante en la conformacion de la cultura escolar. De ahi
la importancia de conocer su formacion, modos de seleccion, carrera académica,
categorias, estatus, associacionismo, composicion social, por edades o sexo,
ideas y representaciones mentales, entre otros aspectos, asi como su grado de
profesionalizacién en relacién com unas materias o disciplinas dadas (VINAO
FRAGO, 2006, p.74 )%.

Este capitulo tem como objetivo compreender a comunidade escolar da EAFUR: os

alunos, os pais, os professores e os funcionarios da Escola Agrotécnica Federal de Urutai. Esse

entendimento foi possibilitado pelos relatorios, livros de matriculas e correspondéncias da

EAFUR localizados no Arquivo IF Goiano CampusUrutai Como afirma Justino Pereira de

Magalhaes,

Uma abordagem que, ndo raro, se inicia a partir da base, construindo um arquivo,
como informante e referente, pelo que a informagdo se organiza, sob uma logica
organico-funcional, de maneira a obter o mais elevado indice de fidelidade,
pragmatismo e significancia na representagdo da instituicdo referida.
(MAGALHAES, 2004, p.72).

Os documentos também permitiram compreender a origem dos discentes da instituicao,

a formagdo dos professores e funcionarios e as relacdes e agdes estabelecidas e construidas na

Escola Agrotécnica Federal de Urutai.

5.1. Alunos da EAFUR

43 Os atores, isto &, 0s professores, os pais, os alunos e a equipe de administragdo e servigos. Aos primeiros, devido
a sua posicao especial, corresponde o papel mais relevante na formagdo da cultura escolar. Dai a importancia de
conhecer sua formagao, modos de selegdo, carreira académica, categorias, status, associagdo, composi¢ao social,
por idade ou sexo, ideias e representagdes mentais, entre outros aspectos, bem como seu grau profissional em
relacdo a alguns assuntos ou disciplinas dadas. (traduc@o nossa)
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FIGURA 24* — Primeira turma de formandos de Técnicos em Agropecuaria da EAFUR em
1980

Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai

Em 21 de dezembro de 1980, a EAFUR concedeu o titulo de Técnico em Agropecuaria
aos primeiros alunos matriculados na instituicao no ano de 1978. Nesse dia, 63 alunos (Figura
23) comemoraram a conquista em cerimonia de formatura organizada pela institui¢do, junto
com os familiares dos formandos e representantes da EMATER. O patrono da turma foi o
prefeito de Urutai, Olegario Pires Sobrinho.

Os Técnicos em Agropecudria eram habilitados para executar tarefas ligadas a formagao
de lavouras e a criacdo e a0 manejo de animais, além de serem capazes de orientar tecnicamente
agricultores e pecuaristas. Eles podem atuar sozinhos ou como auxiliares do engenheiro
agronomo, médico veterindrio, zootecnista e engenheiro florestal.

O desenvolvimento agropecudrio no Brasil apontava para perspectivas no mercado de
trabalho. A EAFUR recebeu alunos de diferentes regides do Brasil, especialmente daquelas
onde havia sido implantados grandes projetos de desenvolvimento agropecuario, como mostra

0 Mapa 02 a seguir.

44 A fotografia original foi submetida a tratamentos referentes a corregdo de luz, contraste e aumento da defini¢do
para melhorar a visualizagao.
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MAPA 2 — Origem dos alunos da EAFUR por Estado
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No mapa € possivel notar que a maior parte dos alunos sdo goianos, oriundos de
diversos municipios. No periodo, Goias contava com apenas duas escolas agrotécnicas
mantidas pelo governo federal: a EAFUR e a Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde.

O estado de Minas Gerais apresenta um nimero consideravel de discentes. Fato que
chama atencdo, pois era o estado com o maior nimero de escolas agrotécnicas na época.
Acreditamos que esse numero relevante de mineiros ¢ devido a alta concorréncia nos
exames de selegao das escolas agrotécnicas mineiras e, também, pela proximidade da
instituicdo com Minas Gerais.

Bahia fica em terceiro lugar. Esse nimero expressivo de baianos ¢ devido ao
convénio entre a COAGRI ¢ a Fundagio Nacional do indio (FUNAI), segundo o qual a
instituicdo deveria receber alunos de origem indigena, muitos deles vindo da Bahia. Outro
fator sdo os projetos de agricultura desenvolvidos no vale do Rio Sdo Francisco, que
abrangia os estados de Minas Gerais, Bahia e Pernambuco.

Em Tocantins, que no periodo pertencia ao territério de Goias, foi desenvolvido o
projeto Rio Formoso, do governo goiano de Ary Valadao, para o plantio de arroz irrigado, com
uma area de 69.130,12 hectares. O plano ficou em perfeita sintonia com os PNDs, produzindo
para a exportar e para diminuir as importag¢des de produtos agricolas.

Acreditamos que a presenca de alunos de estados diferentes se deve ao fluxo de
migracdes, especialmente referente ao cultivo da soja. A expansao da soja seguiu movimentos
migratdrios de agricultores do Sul para o Centro-Oeste e, posteriormente, para o Centro-Norte
do pais. Efetivamente, a origem dos alunos da EAFUR esta diretamente relacionada com as
areas de desenvolvimento da agropecuaria no periodo. A escolha pela institui¢ao era vista como
oportunidade de ensino de qualidade, o que apontava novas possibilidades.

Além dos alunos brasileiros, a institui¢do recebeu o aluno Tsutomu Kamiya Shibuiya
do Japdo, no ano de 1983, que veio estudar na institui¢do pois era parente do diretor Pedro
Hiromasa Osawa. J4 em 1986, foi matriculado um aluno de origem angolana, Mario Jorge
Figueiredo Alves, do municipio de Silva Porto, Provincia de Bi¢, em Angola. Nao foi
localizado no arquivo convénio entre a COAGRI e esse pais. H4, entretanto, documentos
que comprovam uma visita de representantes de Guiné Bissau na EAFUR no ano de 1985:
eles desejavam conhecer a instituicdo visando enviar jovens para frequentar o curso técnico
em agropecuaria, como mostra o oficio do Departamento Técnico Pedagogico da COAGRI

ao diretor da institui¢ao de ensino.

Senhor Diretor
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Atendendo a solicitagdo do Sr. Secretario de Assuntos Educacionais do MEC, sobre
o interesse do Governo de Guiné Bissau enviar alunos ao Brasil para realizarem cursos
nas Escolas Agrotécnicas Federais, comunicamos a V. As. que a COAGRI
recomendou, dentre outras a EAF de Urutai, que devido a regido onde esta situada
vem ao encontro dos interesses dos candidatos, no desenvolvimento de projetos em
rizicultura.

Para tanto, solicitamos a V. As. prestar-nos as informagdes solicitadas pela Secretaria
de Assuntos Educacionais e outras que a Escola julgar necessarias.

Recomendamos que ao prestar-nos as informagdes detalhem-nas minuciosamente,
incluindo os pregos previstos para 1986 e as formas de pagamento, exemplo: taxa de
matricula, cota-parte da Cooperativa-Escola, relagdo do enxoval com prego por
unidade, uniformes adotados na Escola (aulas tedricas e pratica, educagdo fisica e
onde poderdo ser adquirida, bolsa de manutengdo para cada candidato para fins de
tratamento médico e odontologico de emergéncia, material escolar, livros, transporte
e outros gastos pessoais, inicio das aulas ¢ quando o candidato devera apresentar a
escola.

Solicitamos ainda a V. Sa. que nos envie as informac¢des o mais breve possivel, para
que possamos transmiti-las a Secretaria de Assuntos Educacionais (OFICIO DO
DEPARTAMENTO TECNICO PEDAGOGICO DA COAGRI AO DIRETOR DA
EAFUR, 30 de setembro, 1985).

No Oficio da COAGRI, ao diretor da EAFUR, ¢ recomendado que o representante da

Guiné Bissau seja recebido e informado sobre o funcionamento da instituicdo e as taxas

cobradas pela escola. A instituigdo foi recomendada pela localizacdo e, também, pelo

desenvolvimento do projeto de rizicultura.

No documento reforga-se a referéncia as taxas cobradas pela institui¢do, porém nao é

mencionado o regimento no qual consta a exigéncia do exame de selecdo a que os estrangeiros

teriam que se submeter. Ou seja, os alunos recebidos de outros paises ndo passavam pelo exame

de selecao, como os brasileiros.

A correspondéncia abaixo, em que a orientadora educacional notifica um aluno da

sua reprovagdo, ilustra a necessidade de os alunos brasileiros passarem pelo exame de

selecao:

Luiz Mario,

Lamentamos informar-lhe que vocé ndo conseguiu média em Estudos Sociais no
Exame de Sele¢do, prestado na Escola Federal de Urutai.

Por engano (pelo qual pedimos escusas) seu nome constou na lista dos aprovados que
foi afixada no mural desta Escola. Entretanto, como vocg tirou nota zero na Disciplina
cita acima, automaticamente vocé foi desclassificado, conforme normas estipuladas
pela comissao responsavel pelo Exame de Selegdo.

Desejamos sinceramente que vocé consiga vaga em outro Colégio e que se enquadre
bem no curso que vocé escolher.

Sendo o que tinhamos para o momento, subscrevemos.

Atenciosamente

Maria das Mercés Queirdz de Oliveira (CORRESPONDENCIAS, s/d).

O aluno acima mencionado foi reprovado em Estudos Sociais, disciplina que abrangia

contetdo de Geografia e Historia e tinha como inten¢ao formar cidadaos esvaziados do senso

critico, portanto, “a servigo do regime ditatorial que propugnava a formagao de cidadaos doceis,
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obediente e ordeiros” (NADAL, 1992, p.52). A reprovagdo em disciplina ndo-especifica nao
impediria o aluno de ter um bom desempenho no curso de agropecuaria. Além do mais, um
brasileiro foi impedido de continuar o processo de selecdo enquanto que alunos estrangeiros
ndo eram obrigados a passar por tal procedimento.

Outra fase do exame de selecdo era o exame médico. “O exame de satide tem por objetivo
identificar as condi¢des fisicas dos candidatos para adequado desenvolvimento das atividades do
curriculo” (REGIMENTO INTERNO DA ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE URUTAI
Art. 72, s/d). Para realizar os exames de saude a “Escola podera contratar servi¢os ou celebrar
convénios com oOrgdos de assisténcia médica” (REGIMENTO INTERNO DA ESCOLA
AGROTECNICA FEDERAL DE URUTAI, Art. 75, s/d). As provas escritas eram classificatorias,
entretanto o exame de saude poderia ser, em casos especiais, eliminatorio.

Além disso, a escola realizava sondagem vocacional, que iniciava por ocasido do exame
de selegdo e prosseguia durante o primeiro ano letivo, sob a forma de acompanhamento que
permita sondar o interesse e a aplicagdo do aluno para a realizagdo das atividades curriculares
do curso oferecido. (REGIMENTO INTERNO DA ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL
DE URUTAI, Art. 74, s/d).

Para ingresso na escola, os candidatos deviam comprovar ndo terem atingidos, até 31 de
dezembro do ano da inscrigdo, as seguintes idades limites: para regime de internato 21 anos de
idade e semi-internato 25 anos (REGIMENTO INTERNO DA ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE URUTAI, Art. 83, s/d). A EAFUR matriculou 575 alunos e apenas 15 alunas
no curso técnico em agropecudria de 1978 a 1986, periodo em que a institui¢ao foi coordenada
pela COAGRI. A primeira aluna a matricular-se na instituicao foi Nilza Vaz Duarte, em 1981.
O Regulamento da EAFUR ndo traz nenhuma referéncia a matricula de discentes mulheres,
mas foi localizada na pasta de correspondéncias da instituicdo a resposta do Servigo de
Orientagdo Educacional (SOE) a uma senhora que solicitou informagdes sobre os servigos da
escola. O SOE respondeu a Srt* Joana Lucia Martins.

O presente oficio visa responder a carta de V. Srt*, datada de 21 de junho de 1979.
O Colégio Agricola de Urutai possui apenas habilitagdo: Técnico em Agropecuaria,
o estudante para ser admitido aqui devera possuir o 1° grau completo e o ingresso ¢
através do exame de selecao.

O colégio possui os regimes: internos e semi-internos, no segundo o aluno passa o
dia no Colégio, uma vez que as atividades prendem todo o seu dia.

Quanto ao pagamento, o estudante paga apenas a matricula, correspondente a um
salario minimo regional, que pode ser feito parcelado ou com servicos prestados nos
setores da Escola. Com esse pagamento, ele tem direito a moradia e alimentagao,
com excec¢do do sexo feminino que s6 aceitamos em regime semi-internato, pois
ndo temos as acomodagdes necessarias.

Para as mocgas que desejam ingressar, ha a possibilidade de residirem em hotel ou
casa de familia na cidade, podendo tomar as refei¢des no Colégio (OFICIO 22 DO
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SERVICO DE ORIENTACAO EDUCACIONAL DA EAFUR A SRT* JOANA
LUCIA MARTINS, 22 de junho 1979).

A primeira aluna da EAFUR residia em Urutai, portanto, a falta do internato nao foi um
empecilho. Depois dela, outras alunas se matricularam, participando de todas as atividades
praticas referentes ao ensino técnico em agropecuaria. Em uma sociedade em que a mulher ¢
considerada “sexo fragil”, o trabalho direcionado para a lavoura e pecudria era tido mais
adequado para homens. Segundo Geraldo Inacio Filho (2002, p.56), “o senso comum social
afirma tal dualidade caracterizando a mulher como um ser fragil, sensitivo, intuitivo, feito para
as docuras do lar e da maternidade e que, por isso, foi destinado a vida doméstica, aos cuidados
do marido e da familia”. As mulheres matriculadas na institui¢do tinham que realizar todas as
tarefas referentes ao curso.

Os indios tiveram acesso a instituicdo por meio do Convénio n° 008/1982, estabelecido
entre a COAGRI e a FUNALI pelo qual esta era beneficiada por um acordo que tinha como
objetivo a formagao profissional da populagdo indigena brasileira.

A cléausula primeira estabelecia:

A finalidade do presente Convénio ¢ a participacdo dos o6rgdos convenientes, para
em colaboracdo conjunta, propiciarem aprendizagem e qualificag@o profissional, em
nivel de 1° grau as comunidades indigenas em vias de integragdo, localizadas no seu
“habitat”, bem como, habilitagdo profissional ¢ afins em nivel de 2° graus nas
escolas da rede COAGRI, tendo em vista os preceitos constantes nos artigos n°.s 47

e 51 da Lei n° 6.001/73 — Estatuto do Indio. (MEC/COAGRI, BOLETIM 35, 15 de
margo 1982, p.64).

Nesse mesmo ano, a institui¢ao recebeu a matricula de um aluno indigena, Isarire Lukukui
Karaja, natural da cidade de Formoso do Araguaia, na época pertencente ao estado de Goias,
atualmente ao estado do Tocantins. Os livros de matriculas ndo trazem referéncia sobre a etnia dos
alunos, mas o professor Jodo Batista Izac relatou que a EAFUR era “obrigada a receber entre trinta
e quarenta alunos enviados pela FUNAI” (IZAC, 28 de abril de 2017). Com isso vieram muitos
indios baianos, o que explica a taxa de 4,69% de alunos de procedéncia baiana. No arquivo
consultado ndo foi localizado nenhum documento que comprove as agdes direcionadas para os
indigenas, ou seja, os alunos deveriam que se adaptar as normas da institui¢do. O convénio n°
008/1982 previa agdes para preparar os professores para receber os alunos.

Orientar, treinar e reciclar, o corpo docente e supervisionar, em conjunto com a
FUNALI, todas as atividades educacionais objeto deste Convénio, através das suas

Divisdes, visando seu aprimoramento, de acordo com as orientagdes pedagodgicas
emanadas a FUNAIL (MEC/COAGRI, BOLETIM 5 15 de margo 1982, p.66)

No arquivo ndo foi localizado nenhuma acdo didatica-pedagogica direcionada para

atender os alunos indigenas, porém, o professor Jodo Batista Izac relatou, em depoimento
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concedido, que a institui¢ao recebeu do Ministério da Educagdo mais de 50 instrumentos para
montar uma fanfarra e os discentes indigenas tiveram uma grande facilidade para aprender a
tocar os instrumentos musicais, principalmente os baianos. Os indios eram também ‘“bons
jogadores de bola, futebol e basquete” (Izac, 28 de abril de 2017). O professor soube explorar
as habilidades musicais dos indios, fruto de suas manifestagdes culturais.

Jean Claude Forquin (1993), na introdug¢do do livro Escola e Cultura: as bases sociais
e epistemologicas do conhecimento escolar, mostra a relagdo reciproca e complexa existente
entre escola e cultura. Reciproca porque “a cultura € o conteudo substancial da educagao [...],
a educagdo nao ¢ dada fora da cultura e sem ela. Mas reciprocamente, dir-se-4 que € pela e na
educagdo [...] que a cultura se transmite e se perpetua” (FORQUIN, 1993, p.14).

O acordo entre COAGRI e FUNAI possibilitou a inclusdo dos povos indigenas na
educacdo técnica agricola®, pois, afinal, “os excluidos do sistema educacional sdo os pobres
e, entre estes, os pretos e os pardos (mulatos, indios, mamelucos e cafuzos)” (GERMANO,
2011, p.170).

Como ¢ possivel observar, a institui¢ao recebeu alunos de diferentes localidades do pais
e do mundo; a clientela ndo era originaria de uma determina regido, o que pode ter contribuido
para relagdes de diferentes culturas dentro do espago fisico e temporal da EAFUR, naquele
periodo. Justino Pereira de Magalhaes (2004, p.164) ratifica: “a institui¢do afeta a comunidade
envolvente, pela relacio com os publicos, muito particularmente com o publico-alvo, mas
também ¢ afetada pelas culturas, expectativas e influéncias do meio local”.

O grupo predominante dentro da institui¢do era de alunos pertencentes a familias de
agricultores. O Regimento interno previa: “A escola determinara o percentual de vagas
destinados a filhos de agricultores, residentes ou ndo na zona rural, em cumprimento a
dispositivo legal” (Art.64 § 1°, p.22). No ato da matricula, os alunos levavam documentos que
comprovavam que os pais trabalhavam na agropecudria como proprietarios ou como
trabalhadores do setor, como comprovam as declaracdes a seguir.

1* Declaramos para devidos fins que o Sr. Antonio Targino Nunes, lavrador na
fazenda Genipapo de propriedade Sr. Waldemar Balbino da Silva, situada neste

municipio de Mara Rosa, ¢ nosso associado portador inscrigdo n® 0497/81 neste
sindicato, INCRA n° 926 060 007 269.

2% Declaro para fins legais que Jos¢ Wilson Rocha, é irmdo do produtor rural, Sr.
Diogo José da Rocha, brasileiro, casado, CPF n° 149 755 136 68, residente a fazenda
Santa Rita (198 ha), inscrita no INCRA sob n° 404.101.018.821, localizada no
municipio de Unai - MG. (DECLARACOES DE ALUNOS DA EAFUR).

45 Considero um viés para uma pesquisa mais aprofundada para constatar as reais intengdes da COAGRI e
FUNALI com esse convénio.
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O regulamento priorizava os alunos oriundos da area agricola. Nos primeiros anos, a
maioria dos alunos era procedente da zona rural, mas esse nimero caiu por trés anos

consecutivos: de 1982 a 1983.

TABELA 10 — Procedéncia dos alunos da EAFUR
Fonte: Relatorios da EAFUR de 1981-1986.
Org: A autora

Zona Rural - 60,39% 53,20% 26,67% 48,12% 39% 58,36%
Zona Urbana - - 35,57% - 7,95%
(periferia)

Luis Estevam (2004, p.185) afirma que “o éxodo rural em Goias foi espantoso na década
de 1980, mesmo com relagdo ao fenomeno a nivel nacional e sua urbaniza¢ao, embora em ritmo
mais acelerado, refletiu tendéncia constatada no pais”. A saida das pessoas da zona rural pode
ter influéncia no aumento de alunos oriundos da zona urbana. A primeira declaracdo vem a
comprovar que o aluno ¢ filho de trabalhador rural e a segunda, que o aluno ¢ irmdo de um
produtor rural. Muitos dos alunos que chegavam ao 2° grau nos anos de 1980 ndo podiam
continuar residindo na zona rural para dar continuidade aos estudos, pois 14 existiam as escolas
isoladas que ofereciam apenas as quatro primeiras séries do 1° grau. Apesar da Lei n® 5.692/71
estender a escolaridade obrigatoria a todo o denominado ensino de 1° grau (jung@o do primario
com o0 ginasio), isso ndo se efetivou na zona rural. As familias dos alunos oriundos da zona
rural registrados na documentacdo da EAFUR possuiam atividades econdmicas na
agropecuaria seja como produtores, seja como empregados, mas possibilitaram aos filhos
concluir o 1° grau na zona urbana.

Assim, os adolescentes que concluiam o curso ginasial ja residiam na cidade, o que
viabilizou o acesso a esse grau de instru¢do. Os proprietdrios rurais geralmente compravam
ou alugavam casas nas cidades mais proximas de suas propriedades e enviavam os filhos para
estudar. No caso dos trabalhadores rurais, ou os filhos residiam com parentes, ou a propria
familia passava a residir na cidade e a se dirigir ao campo para trabalhar. Jos¢ Willington
Germano (2011, p.169) legitima: “cabe ressaltar que, apesar do crescimento econdomico

alcancado pelo pais durante os governos militares, a universalizagdo do ensino elementar
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permaneceu como meta a ser atingida”. Entretanto, a populagdo rural ndo foi contemplada
pela legislagdo. No ano de 1980, havia 7.443 estabelecimentos de ensino fundamental no
Brasil, dos quais 97,9% estavam localizados na zona urbana e 2,1% na zona rural
(MEC/SEDIAE/SEEC).

De acordo com o contexto historico educacional, os alunos que conseguiam ter acesso
a EAFUR eram pessoas que haviam vencidos barreiras existentes no sistema educacional
brasileiro. Segundo Germano (2011, p.171), o acesso a escola ¢ ligado ao perfil da

distribuicao de renda e da desigualdade social, como ¢ possivel constatar no quadro abaixo.

TABELA 11 —Nivel de renda e acesso a escola no Brasil (distribui¢ao dos estudantes por renda
familiar 1982)
Fonte: GERMANO, 2011, p.171.

Menos de 1 SM 30,8 % 14,2% 2,7% 1,0%

2-5SM 26,5% 37,4% 33,9% 20,6%

Mais de 10 SM 5,8% 7,7% 23,1% 46,8%

E possivel notar que a populagdo brasileira com menor renda encontra mais dificuldade
de acesso ao ensino no pais, enquanto a populaciao que possui melhores condi¢gdes financeiras
tem acesso facilitado a educacdo. A EAFUR recebeu alunos de diferentes classes sociais, o que

¢ possivel confirmar pelo quadro abaixo.

TABELA 12 — Nivel de renda dos pais dos alunos da EAFUR
Fonte: Relatérios da EAFUR de 1981-1986

<
a9
>
[
=
S
o

Menos de 1 salario minimo - 5,44 7,69 5,76 7,16 8

De 2 a 4 salarios minimos 38,97% 46,47 43,35 36,27 32,89 42

De 8 a 10 salarios minimos - 10,89 13,98 6,77 9,01 8
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Ao avaliar a tabela acima (nivel de renda dos pais dos alunos da EAFUR), nota-se que
62,28% dos discentes pertencem a familias com renda mensal entre dois e sete saldrios
minimos; 12,62% eram advindos de familias com renda de 8 a 10 salarios minimos; 4.52%
com renda superior a 10 salarios minimos; ¢ 25,07% com renda de um saldrio minimo ou

menos.

TABELA 13 — Profissdes dos pais dos alunos da EAFUR
Fonte: Relatérios da EAFUR de 1981-1986

@)
-+
us
>
o
c
=
o
=
o3

Agropecuaria  57,95% 54,48% 57,33% 34% 65% 58,33%

Trabalhadores - 43,58% 8% 0,82% 31,79% 6,25%

da industria

Funcionarios  10,77% - 15,33% 17,42% - -

Publicos

TABELA 14 — Profissao das maes dos alunos da EAFUR
Fonte: Relatérios da EAFUR de 1981-1986

o
=
o
>
o
g
e}
=
o

Agropecuaria 52,88% 14,67% 72,39% 7,82%

Doméstica 52,15% - 70% - - 71,01%
Funcionarias 9,68% - 16,66% 17,40% - -
Publicas

Os dados revelam que 54,51% dos pais dos alunos trabalhavam na agropecuaria, ou

seja, a maioria dos alunos que estudou na institui¢do tinha como procedéncia o setor
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agricola, fato que comprova que o artigo 64, paragrafo 1° do Regimento Interno da EAFUR
foi ponderado. Consideramos que a preferéncia por esses alunos tinha dois intuitos. O
primeiro era promover a implantagao de novas técnicas na agropecudria, tendo em vista que
a maioria dos alunos vinha de familias do setor agricola e, ao concluirem o curso,
retornariam para as propriedades, onde poderiam empregar as novas técnicas. O segundo
era ter o maior nimero de alunos com conhecimentos praticos no setor agricola para
trabalhar na escola, ja que a instituicdo era uma escola que visava a produgao, com os alunos
constituindo parte dessa mao de obra necessaria. As Diretrizes de Funcionamento de uma
Escola Agrotécnica Federal certificam:
O Sistema Escola-Fazenda vem sendo implementado nas Escolas Agrotécnicas,
fazendo do trabalho um elemento integrante do processo ensino-aprendizagem e
buscando conciliar educagdo, trabalho e produgdo. Esse sistema, além de
desenvolver habilidades e experiéncias indispensaveis a fixacdo dos conhecimentos
adquiridos nas aulas tedrico-praticas, possibilita ao educando auto-realizar-se e
construir sua propria historia, aprofundando e ampliando o horizonte da
compreensdo das relagdes que se estabelecem a partir do processo produtivo. A essa

metodologia de ensino aplica-se o principio “aprender a fazer e fazer para aprender”
(Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica Federal, 1985, p.11).

Os alunos provenientes de familias de outros setores da economia podiam frequentar
o curso Técnico em Agropecudria, porém eles ndo eram o cerne do Sistema Escola-Fazenda:
0 eixo era comporto por discentes provenientes da agropecudria, por isso a legislagdo
favorecia a entrada de alunos provenientes do primeiro setor da economia.

Os pais dos alunos matriculados tiveram oportunidade de frequentar a escola, porém

a maioria cursou apenas o primeiro grau incompleto, conforme a tabela a seguir:
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TABELA 15 — Grau de instrug@o dos pais dos alunos da EAFUR
Fonte: Relatérios da EAFUR de 1981-1986
Org: A autora

Grau de instrugdo 1981 19824 1983 1984 1985 1986
dos pais

Maes Pais Maes Maes Maes Maes Maes
1° Grau Completo 40,22 8,94 13,23 14,05
1° Grau Incompleto - 69,10 49,85 46,55
2° Grau completo 10,65 9,75 13,52 10,47
2° Grau Incompleto - 6,66 6,47 10,19
Superior Completo - 5,33 5,07 5,50
Superior - 3,25 2,81 4,68
Incompleto
Alfabetizados 36,46 - - -
Analfabetos 13,34 23,57 9,01 8,53

Ao analisar o grau de instrug@o dos pais dos discentes da institui¢ao, nao chegava a 18%
aqueles que possuiam o 2° grau completo, consequéncia da falta de investimento em educagdo
no Brasil. Esses pais ndo mediam esforgos para que os filhos conquistassem o diploma de 2°

grau, especialmente de Técnicos em Agropecudria em uma institui¢do de ensino de qualidade.

TABELA 16 — Média das matriculas dos alunos da EAFUR de 1980- 1986*’
Fonte: Relatorios da EAFUR de 1981-1986

Org: A autora

1* Série 148 2,2 9,6 11,4 2,77 127
3* Série 86,8 0,2 0,6 0,6 0,46 86

46 Nao foram localizados dados no relatério de 1982.
47 Média dos anos de 1980,1981, 1982,1983 e 1985. Os dados de 1984 e 1986 ndo foram localizados.
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E na primeira série que pode ser verificado o maior niimero de transferéncias, tanto as
recebidas quanto expedidas, além da evasdo e da reprovagdo. O aluno que conseguia se adaptar
a instituicdo no primeiro ano de estudos geralmente conseguia concluir o curso. De acordo com
os dados obtidos, os numeros de reprovacao e de evasao na segunda e terceira série na EAFUR
eram baixos, diferentemente da situacdo do 2° grau no Brasil, como comprova Jos¢ Willington
Germano (2011).

Além disso, a expansao de matricula no 2° grau foi acompanhada de uma clara queda
nas chamadas taxas de eficiéncia. Assim, os indices de reprovagdo e evasdo
apresentaram uma tendéncia ascendente. Em 1973, por exemplo, as taxas de

reprovagdo e evasdo foram, respectivamente, de 11,8% e 10%. Em 1983 estas taxas
subiram para 20% e 16,9%, respectivamente (GERMANO, 2011, p.189-190).

Existe um contraste entre os valores referentes a evasao e a reprovagao encontrados na
EAFUR e os dados gerais do Brasil. Os resultados alcangaram maior €xito na instituigao,
quando comparados com os resultados do Brasil, comprovando as a¢des educacionais positivas
desenvolvidas pela instituicdo de ensino.

O uniforme era obrigatdrio para todos os alunos, sem distingdes. Além da padronizacao,
o traje tinha a fungdo de prote¢do. José Gongalves Gondra (2004, p.185) afirma “quanto a forma
de se vestir dos alunos, deveria basear-se nos fundamentos da medicina e da higiene, que tinham
a fun¢do de vestir e proteger o corpo de modo adequado”.

As escolas, por sua vez, deveriam proibir um vestuario baseado na moda,
principalmente para as meninas, visto que essas estavam mais sujeitas as tentagdes.
Assim, além da “forte presenca de um argumento que prevé o respeito a natureza

biolégica e ao ambiente local como modo de atender as fungdes do organismo”
(GONDRA, 2004, p.185).

Além da protecdo, o uniforme da institui¢do tinha a finalidade de impor respeito com
critérios de estética, ja que os alunos tinham que ter compostura dentro e fora da instituicdo. As
bermudas s6 eram permitidas nas aulas de Educacdo Fisica e nos alojamentos. “O aspecto moral
presente nesses discursos teve grandes reflexos na indicagdo dos modelos dos uniformes
escolares, principalmente para alunas e para as professoras, irradiadoras da forma adequada,
austera e bem-comportada de se vestir” (RIBEIRO, 2012, p.30). A institui¢do determinou um
uniforme para aulas tedricas e outro para aulas praticas: “aulas teoricas: calga preta, camiseta
branca de manga da Hering, meias pretas, sapato preto; aulas praticas: macacdo, botina”
(MEMORANDO 006/1979).

A escola exigia que os alunos tivessem duas unidades de cada pega do uniforme, exigéncia

tal que mostra preocupagao com a higiene. Na escola existia uma lavanderia para que os alunos
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pudessem manter os uniformes sempre limpos. Os alunos deveriam providenciar enxoval e

objetos para higiene pessoal, assim como o uniforme.

5.1.1. Formatura

A conclusdo do Curso Técnico em Agropecudria era comemorada pelos pais, alunos
e professores com uma grande festa. As familias reconheciam nos filhos certificados a
oportunidade de uma vida melhor, pois os formandos tinham possibilidade de conseguir
emprego na iniciativa privada, serem aprovados em concurso publico, prosseguir os estudos
em curso superiores, ou entdo, voltar para as suas propriedades e implantar novas técnicas
agricolas, ensejos aos quais os pais ndo tiveram possibilidade. As Figuras 25, 26 e 27

revelam as comemorag¢des diante da conclusdo do curso Técnico em Agropecuaria.

FIGURA 25 — Solenidade de formatura do Curso Técnico em Agropecuéria

Fonte: Museu do IF Goiano Campus Urutai, s/d

A formacao dos jovens atestava a sua capacitacao para atuar na sociedade como

instrumento de mudangas sociais € econdmicas para o Brasil e, especialmente, para eles

4 As figuras referentes a formatura foram localizadas no Museu Agropastoril do IF Goiano Campus Urutaf
(Castelinho), mas pelas caracteristicas, pelo padrdo do uniforme, local, ambiente; confirmam o periodo, embora
ndo esteja registro de datas.
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proprios. Os novos técnicos estavam preparados para desenvolver modernas técnicas agricolas

que promovessem o aumento da produtividade na area agricola.

FIGURA 26 — Plantio de arvore na solenidade de formatura do Curso Técnico em
Agropecudria

Fonte: Museu do IF Goiano Campus Urutai, s/d

FIGURA 27*° — Almoco na solenidade de formatura do Curso Técnico em
Agropecuaria

Fonte: Museu do IF Goiano Campus Urutai, s/d

4 Esta figura revela que a institui¢do, ndo possuia pavimentagdo na area externa, nas ligagdes entre os setores. A
rodovia que ligava a EAFUR a Urutai também ndo era pavimentada. As festas de formaturas aconteciam no més
de dezembro época de muita chuva, o que gerava alguns transtornos.
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A EAFUR dava aos alunos a oportunidade de continuar a formagdo em cursos superiores
através do convénio com a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ). Esta, por sua
vez, enviava uma equipe para aplicar as provas de vestibular para os alunos que pretendessem
ingressar no ensino superior. Os alunos aprovados no vestibular poderiam cursar licenciatura em
Ciéncias Agrarias. O convénio favorecia tanto os alunos, que contavam com a oportunidade de
cursar o ensino superior, quanto a EAFUR, com a possibilidade de receber os alunos licenciados
em Ciéncias Agrarias para atuarem na instituicdo como docentes. Em contrapartida, acreditamos
que a UFRRJ reconhecia os alunos da EAFUR como pessoas dotadas de conhecimentos especificos
na area, o que facilitaria a formacdo. Alguns alunos devem ter prestado vestibular em outras
universidades, porém a instituicdo ndo ha registros desses dados. Afora o convénio com a UFRRIJ,
foram localizados apenas os dados referentes a empregabilidade.

Nao ficou claro nos documentos as reais intencdes dos convénios firmados entre a
COAGRI e outros 6rgados, como a FUNAI; acreditamos que a admissdo de alunos indigenas
tenha sido priorizada para facilitar a entrada da agricultura aprimorada por aparatos
tecnologicos em terras indigenas. A instituicdo direcionou as acdes pedagdgicas para a
agricultura moderna. Nao localizamos documentos que comprovassem agdes pedagdgicas nas
disciplinas da area especial que valorizassem as técnicas agricolas da populacao indigena.

Apesar de que as técnicas agricolas indigenas ndo eram valorizadas, suas habilidades
musicais eram reconhecidas. O professor de Educacdo Fisica utilizou os conhecimentos
musicais dos alunos indigenas e convidou-os para participar da fanfarra da EAFUR. Jodo
Batista Izac (2017) relatou que as musicas trabalhadas foram obras que geralmente sdao
estudadas em fanfarra, além de cangdes do folclore baiano, ao passo que a maioria dos alunos
que compunham a fanfarra eram baianos. Em visita a institui¢do, o ministro da educagdo Hugo
Napoledo do Rego Neto, surpreendeu com a eficiéncia dos musicos da instituigdo. Some-se a
isso a comunidade escolar composta por diferentes culturas na institui¢do e um ensino que
promovia a cultura escolar agricola.

Por 1ltimo, la expresion anterior - conjunto de aspectos intitucionalizados - incluye
practicas y conductas, modos de vida, habitos y ritos - la historia cotidiana del hacer
escolar -, objetos materiales - funcion, uso, distribucion en el espacio, materialidad
fisica, simbologia, introduccion, transformacion, desaparicion... -, y modos de pensar,
asi como significados e ideas compartidas. Llguien dir: todo. Y si, es cierto, la cultura
es toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos
de pensar, decir y hacer. Lo que sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos

que son mas relevantes que otros, en el sentido de que son elementos organizadores que
la conforman y definen (VINAO FRAGO, 1995, p.68-69).%

30 Finalmente, a expressdo anterior — conjunto de caracteristicas institucionais — inclui praticas e comportamentos,
modos de vida, habitos e ritos — a historia diaria do fazer escolar — objetos materiais — fungdo, uso, distribuicao
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Os professores, alunos e funcionarios administrativos ocuparam posi¢ao especial na

formagao da cultura escolar em seus trabalhos didrios na instituicao de ensino.

5.2. Docentes da Escola Agrotécnica Federal de Urutai

[...], por su especial posicion, el papel mas relevante en la conformacién de la
cultura escolar. De ahi la importancia de conocer su formacion, modos de seleccion,
carrera académica, categorias, estatus, asociacionismo, composicion social, por
edades o sexos, ideas y representaciones mentales, entre otros aspectos, asi como su
grado de profesionalizacion en relacion con unas matérias o disciplinas dadas.
(VINAO FRAGO, 2006, p.74).”"!

De acordo com Agustin Escolano (2017, p.78-79), a escola, como institui¢do social,
abriga entre seus muros situagdes e acdes de copresenca, resultando em interagdes dindmicas.
A sustentabilidade e continuidade de tais interagdes dependem precisamente da pressao tacita
ou explicita exercida sobre os participantes da experiéncia compartilhada, por meio da forca
coesiva e normalizadora do ritual firmemente estabelecida pelos usos e costumes, que o criaram
e o mantém, na média ou longa duragdo. Os professores que partilharam, juntamente com os

pais, alunos e funcionarios, da cultura escolar da EAFUR foram:

no espago, materialidade fisica, simbologia, introdugao, transformagao, desaparecimento... — e maneiras de pensar,
bem como significados e ideias compartilhadas. Alguém vai dizer: tudo. E sim, ¢ verdade, a cultura ¢é toda a vida
da escola: fatos e ideias, mentes e corpos, objetos e comportamentos, formas de pensar, dizer e fazer. O que
acontece € que, neste conjunto, existem alguns aspectos mais relevantes do que outros, no sentido de que eles sao
elementos organizadores que o conformam e definem. (tradug@o nossa)

S1'[...], por sua posi¢do especial, o papel mais relevante na formacdo da cultura escolar. Dai a importincia de
conhecer sua formagao, modos de selegdo, carreira académica, categorias, status, associagdo, composi¢ao social,
por idade ou sexo, ideias e representacdes mentais, entre outros aspectos, bem como seu grau de profissionalizacao
em relagdo a alguns assuntos ou disciplinas dadas. (tradugdo nossa)
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QUADRO 9 — Professores de formacao geral da EAFUR
Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai

Org: A autora
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QUADRO 10 — Professores de formagao especial da EAFUR

Fonte: Arquivo do IF Goiano CampusUrutai

Org: A autora

(Cerlog Técnico
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A maioria dos professores era do sexo masculino ¢ assumia disciplinas de formacao

especial e de formagao geral, as Unidades Educativas de Produgdo e a Cooperativa. A maioria
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dos cargos direcionados a administragdo eram ocupados por pessoas do sexo masculino
enquanto as mulheres ministravam aulas referentes as disciplinas de formagao geral e assumiam

tarefas menos relevantes.

Ao olhar atentamente o mercado de trabalho, pode-se perceber que apesar da inser¢éo
incontestavel das mulheres neste espago, trata-se de participagdes prevalecentes em
determinadas areas e, ainda, desvalorizadas em relagdo aos homens. Existem
atividades consideradas historicamente femininas € masculinas, com caracteristicas
definidas e atribuidas, na maioria das vezes, a partir de habilidades consideradas
inatas, uma visdo de que homens nasceram para tais funcdes e mulheres nasceram
para outras. A naturalizagdo da divisdo sexual do trabalho dificultou produgdes que
questionassem as concepgoes acerca da forga de trabalho feminina (GALVANE, et.al,
2015, p.303).

Os homens eram preteridos nos cargos de chefia da EAFUR, porém para ser professor
ou professora na instituicdo todos deviam estar preparados profissionalmente “Da mesma
maneira que para ser professor ou mestre niio servia qualquer pessoa” (VINAO FRAGO 1998,
p.73), os professores que ministravam aulas das disciplinas de formagdo geral possuiam
formagao superior em suas respectivas disciplinas. No entanto, foram contratados professores
das disciplinas de formagdo especial que possuiam a formagdo de técnicos em
agropecuaria.Para esses professores a instituicdo ofereceu a oportunidade de cursar
Licenciatura em Ciéncias Agrarias (Esquema II), possibilitando-lhes uma formacao superior.
Para os docentes bacharéis em agronomia e veterinaria foi oferecido o Esquema I (formacao
em disciplinas pedagogicas).

Consideramos que a instituicdo possuia docentes com uma boa formacdo, mesmo
diante das politicas de formagao de professores ao longo da historia do pais. Ao examinar o
assunto, em articulacdo com as transformagdes ocorridas na sociedade brasileira ao longo dos
ultimos dois séculos, a histéria da formagdo de professores no Brasil foi dividida em seis
diferentes periodos:

1. Ensaios intermitentes de formagdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruirem no método do ensino mutuo, as proprias expensas; estendeu-
se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrao das Escolas Normais (1890-1932), cujo marco
inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a escola-modelo.

3. Organizagao dos Institutos de Educacao (1932-1939), cujos marcos foram as reformas
de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em Sao
Paulo, em 1933.

4. Organiza¢do e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolida¢do do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais Superiores € o
novo perfil do Curso de Pedagogia (SAVIANI, 2009, p.143).
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As universidades surgiram com a triplice fun¢@o de criar a ciéncia, transmiti-la e torna-
la popular. A formacao de professores, para escolas primarias, secundarias, profissionais e
superiores era, ¢ ainda ¢, funcdo das universidades. No estado de Goids as primeiras
universidades foram: Universidade Catolica de Goias, criada em 1959, e a Universidade Federal
de Goias, criada em 1960. No regime militar o “problema dos mais mencionados pelos
contemporaneos foi a discrepancia entre os aspectos quantitativos e qualitativos da expansao
do sistema universitario” (MOTTA, 2014, p.283). E “o desenvolvimento das cié€ncias sociais
nao estava entre as prioridades da reforma universitaria, bem ao contrario” (MOTTA, 2014, p
272).

Geraldo Inacio Filho (2007) expde que, apds o golpe militar, foi constituida uma
comissdo, com cinco americanos € dois brasileiros, para elaborar um projeto de reestruturacao
da universidade brasileira, resultado do convénio MEC-USAID. Esta reforma cerceou a
liberdade de ensino e a autonomia universitaria ¢ a Constituicdo de 1969, artigo 176, §3°,
prevendo o ensino pago, € assim, promoveu a elitizagdo do ensino.

A Lei 5.692/71 previu a formagdo dos professores para as quatro ltimas séries do
ensino de 1° Grau e para o ensino de 2° Grau, em cursos de Licenciatura curta (3 anos de
duracdo) ou plena (4 anos de duracdo). O Curso de Pedagogia, além da formacao de professores
para Habilitacdo Especifica de Magistério, recebeu a atribui¢do de formar os especialistas em
Educacao, diversificados em diretores de escola, em orientadores educacionais, em
supervisores escolares e em inspetores de ensino.

Conforme Vicentini e Lugli (2009), os efeitos da ditadura militar sobre a docéncia foram
evidentes,

Nesse periodo houve uma visivel deteriorizacdo no sistema de ensino publico,
identificada pelo excessivo nimero de professores trabalhando em carater precario (os
antigos estagiarios) para compensar a falta de profissionais efetivados.Os substitutos
muitas vezes ndo tinham formagao pedagogica. No caso do antigo ensino secundario,
as vezes eram ainda estudantes universitarios, outras eram bacharéis, ndo cursaram a
licenciatura. Somava-se a isso o0 pagamento irrisorio pela hora-aula, bem como a

enorme rotatividade de docentes numa mesma turma, para uma mesma disciplina,
durante o ano letivo. (VICENTINI; LUGLI, 2009, p.222-223).

Na EAFUR a situagdo dos professores, apesar das dificuldades, apresentava-se superior
a dos docentes no Brasil, pois a maioria tinha forma¢do na disciplina que lecionava. Os
professores que possuiam apenas formacdo técnica tinham a oportunidade de cursar uma
licenciatura em Ciéncias Agrarias e os bacharéis deveriam cursar apenas uma complementagao

pedagdbgica.
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Ivor F. Goodson (1997, p.36-37) volta-se a questdo da correspondéncia entre as
qualifica¢des dos professores e o seu trabalho com os alunos, afirmando que "o Governo atribui
uma maior prioridade a melhoria da adaptacao entre as qualificagcdes dos professores e as suas
tarefas como uma forma de melhorar a qualidade da educacao”. Os critérios para essa adaptagcao
baseiam-se numa clara crenca no padrao hierarquico e sequencial da aprendizagem disciplinar.
Todo o ensino disciplinar especializado, no decorrer do ensino secundario, requer professores
cujo estudo da disciplina em questao esteja situado em um nivel adequado ao ensino superior,
representando uma parte substancial do periodo de formagao superior € que se posicione em
um nivel elevado de competéncia.

Nesse processo de elaboragdo disciplinar, a escola tende a construir o “ensinavel”.
Intervindo, portanto, no campo da cultura, da literatura, da gramética, do conceito e das técnicas
para lidar com a agricultura e pecudria. Os professores desempenham, assim, um papel
eminentemente ativo e criativo, ilustrado na frase de Jules Ferry aos inspetores primarios e
diretores da escola normal: “O que nds vos pedimos a todos, ¢ de nos fazer homens antes de
nos fazer gramdticos” (CHERVEL, 1990, p.187)”.

Os professores seguiam os direcionamentos da COAGRI, participavam das cursos de
formagdo por ela promovidos, elaboravam os planos de cursos das disciplinas e projetos de
produgdo, trabalhavam em parceria com a COETAGRI e com o Centro Civico Escolar,
participavam dos Conselhos de classes e de professores®, e atuavam na regéncia de classe e em
funcdes gratificadas. Os educadores das disciplinas de formagao especial ministravam as aulas
teodricas e praticas, como também eram responsaveis pela produgao da Escola Agrotécnica. Eles
eram ‘“responsaveis pela elaboragdo, execu¢do, acompanhamento e avaliagdo dos projetos
orientados com a participacdo dos alunos” (INSTRUCAO NORMATIVA N° 02, 1986), ou seja,
eles eram os encarregados de gerar a producdo agricola da EAFUR, que por sua vez era
incumbida de obter os recursos necessarios para se manter.

De acordo com documento de distribui¢cao das aulas no ano de 1980, os professores das
disciplinas de formacdo geral que nao tinham atividades extra-classe ministravam um nimero
maior de aulas: um professor com 40 horas ministrava 32 horas/aula em sala e recebia por 8
horas para planejamento; ja o professor que lecionava por 30 horas/aula ministrava 26 horas
em sala, recebia 4 por quatro horas para planejamento. Os professores de Biologia, Fisica e

Quimica ministravam 24 aulas/aula em sala, ganhavam por 4 horas de planejamento e 12 horas

2 Os conselhos de professores aconteciam quando os discentes praticavam alguma infragdo disciplinar. Os
professores se reuniam para analisar a transgressao e estabelecer as penalidades.
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para trabalhar nos laboratérios. Os professores responsaveis pelas UEPs ministravam 20 horas-
aula, tinham 4 horaspara planejamento e 16 para se dedicar ao setor.

Os professores responsaveis pelas UEPs eram, além de professores, administradores da
producao da Escola Agrotécnica, portanto, elaboravam projetos de produgdo tendo como mao
de obra os alunos que desenvolviam aprendizagem pratica enquanto realizavam as tarefas.
Esses projetos deveriam gerar uma quantidade de produtos com capacidade para abastecer o
economato e colocar o excedente a venda na Cooperativa. No periodo de recesso escolar, os
professores deveriam prestar servico a EAFUR.

O livro de ponto mostra que a frequéncia era registrada em cada aula ministrada. “Os
calendarios e horarios escolares sdo seguramente os registros mais fieis dos trabalhos e dos dias
das criangas e dos professores, a0 mesmo tempo que um reflexo de toda a orientagao da escola
e das relagdes das instituigdes educativas com seus entornos sociais proximos” (ESCOLANO,
2017, p.193).

Nos primeiros anos da Escola Agrotécnica, os professores eram contratados em regime
da CLT, portanto, aqueles que ndo se adequassem ao regime de trabalho da institui¢do tinham
contratos cancelados. Foram verificados, nos documentos localizados no arquivo, a “rescisao
de contrato do professor Vicente Firmino Cambota, ocorrida em 30/11/1979” (Processo n°
000392/80 MEC/COAGRI).

A Comissao de Incentivos Funcionais (CIF) era responsavel pela analise dos curriculos
dos candidatos a professores na EAFUR. No ano de 1979 foi solicitada a contratacdo de novos
professores, com a seguinte justificativa: “aumento de turmas para 1980, necessidade de fazer
funcionar seus laboratorios, um melhor funcionamento dos setores de produgao, rescisdo de
contrato do professor Vicente Firmino Cambota” (Processo n° 000392/80 MEC/COAGRI). O
diretor pediu a CIF o aumento da carga horaria das professoras Terezinha de Brito Oliveira e
Victoria de Espindula Vieira e a contratacdo dos seguintes professores: “02 professores-
colaboradores com 20 horas semanais cada, 01 professor-colaborador com 30 horas semanais
e 04 professores com 40 horas semanais” (Pedido de Contratacao de Professores a CIF, 12 de
setembro de 1979).

Apos andlise dos curriculos, oito professores foram selecionados, inclusive uma médica,
Helga Heliani Scherer, que ndo assumiu a atividade como professora. Os professores que foram
contratados, assumindo suas fun¢des foram: Jodo Souza dos Santos, que estava cursando

especializacio; Manoel Batista, formado em licenciatura curta’> em Matematica e Ciéncias;

33 As licenciaturas curtas surgiram no pais a partir da Lei n. 5.692/71, em 1971, num contexto em que se passou a
exigir uma formagdo rapida e generalista para atender a uma nova demanda de professores.
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Leacir Braz Fonseca, licenciado em Ciéncias Agricolas; Carlos Guilherme Trombeta,
zootecnista; Ipojucan de Goias Brasil, médico veterinario; Edival Milhomem Borba,
engenheiro agronomo; ¢ Joaquim Gonzaga do Amaral, também engenheiro agronomo. Apenas
o professor com licenciatura curta foi contratado como pertencente a Classe A; todos os demais,
com formagao superior, foram contratados como Classe C.

O Decreto n°® 85.712, de 16 de fevereiro de 1981, estabeleceu, no artigo segundo, a

carreira de magistério de 1° e 2° graus.

Classe de Professor Titular de Ensino de 1° e 2° Graus — atividades docentes para as
quais se exigira concurso publico de provas e titulos, ao qual poderdo concorrer
Professor Classe “E” com, pelo menos, 25 (vinte e cinco) anos de exercicio ou pessoas
de notorio saber.

Classe E - Atividades docentes exercidas por portador de, no minimo titulo de Mestre,
ou professor Classe “D” que conta mais de 5 (cinco) anos de exercicio na classe.
Classe D — Atividades docentes exercidas por portadores de titulo obtido em curso de
especializagdo ou aperfeigoamento, ou Professor Classe “C” que tenha mais de 05
(cinco) anos de exercicio na classe.

Classe C — Atividades docentes exercidas por portador de, no minimo, titulo de
licenciatura plena, especifica, ou de habilitagdo legal equivalente e, ainda, Professor
Classe “B” que conte mais de 05 (cinco) anos de exercicio de classe.

Classe B — Atividades docentes exercidas por portador de, no minimo, titulo de
licenciatura de 1° grau especifica, ou de habilitagdo legal equivalente, bem como professor
Classe “A”, com mais de 05 (cinco) anos de exercicio na classe.

Classe A — Atividades docentes exercidas por portador de habilitagdo especifica, obtida
em curso de 2° grau ou habilitacdo legal equivalente. (DECRETO 85.712, 16 de
fevereiro,1981).

Com essa nova legislacao, foi possivel corrigir a classificagdo do professor Manoel
Batista, que possuia licenciatura curta em Matematica e Ciéncias e que estava classificado como
Classe “A”, ou seja, estava na classe dos professores com 2° grau com habilidades especificas.

Ao localizar contracheques™ dos professores, foi possivel constatar as diferengas
salariais. No més de marco de 1982, o professor da Classe “A” recebeu Cr$ 746.165,00°>como
pagamento pelo trabalho prestado; no mesmo ano no més de novembro, o professor pertencente
a classe “E” obteve como pagamento Cr$ 24.523.304,61%. O docente recebia Cr$3.921.304,64
por exercer Cargo de Direcdo (CD)*’ e Cr$ 9.992.259,60 de gratificagdo por desempenho de
fungdo. Nesse documento, o saldrio estd acrescido do décimo terceiro, porém a diferenca

salarial ainda ¢ visivel. Para exercer cargo de direcdo, os profissionais eram escolhidos pelo

S*Documentos localizados nas pastas de funciondrios aposentados no arquivo de Recursos Humanos do IF Goiano
Campus Urutai - Pasta Plano de Carreira dos professores

330 saldrio minimo em maio de 1982 era Cr$16.608,00

56 O salario minimo em novembro de 1982 era Cr$ 23.568,00

S7Cargo de dire¢do (CD) assumido por um funciondrio da institui¢do com a autoriza¢do do diretor; o funcionario
passa a receber a gratificagdo da atividade pelo desempenho da fungdo a partir da publicacdo no Diario Oficial da
Unido.
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diretor da EAFUR, que devia observar, além de critérios legais que regulavam cada cargo, os

seguintes critérios determinados pela COAGRI:

O indicado devera ser escolhido entre aqueles servidores mais dedicados e zelosos no
exercicio de suas atribuicdes;

Deve demonstrar capacidade, criatividade e liderancga positiva, em suas atitudes, como
servidor e cidaddo,

Estar conscientizado de que, ao ser investido em qualquer funcdo de chefia, ele
assume maiores responsabilidades e tem que dar algo mais, para desempenhar com
eficiéncia e agilidade as atribuigdes inerentes a sua fungéo.

Portanto, é 6bvio que, nenhuma indicacdo devera recair em servidor que tenha sido
punido disciplinarmente ou que demonstre desinteresse ou negativismo na sua vida
funcional.

Finalmente, ¢ oportuno lembrar que, ao indicar um servidor para ocupar quaisquer das
fungoes ja referidas, V.Sa. assume uma grande responsabilidade sobre essa indicagdo
(MEC/COAGRI, OFICIO N° 149, 12 de junho 1986).

O diretor, ao nomear um funcionario, assumia a responsabilidade pelo trabalho exercido
pelo profissional, porém as gratificagdes pelos cargos de direcdo eram representativas e as
escolhas podiam ter fundamentagao politica: “a cultura escolar, suas bases normativas, culturais,
organizacionais, metodologicas, relacionais constituem uma cultura, uma doxa, uma gramatica
que consolida a estrutura escolar na sua internalidade e especificidade, como também na relagao
sociocultural e politica” (MAGALHAES, 2004, p.68). Os professores da EAFUR, em suas
diferentes formagdes, fungdes, salarios e politicas institucionais, desenvolveram praticas

2 b 2
pedagogicas direcionadas a uma instituicao de ensino agricola.
Uno estaria constituyendo por la cultura empirico practica que han construido los
ensefiantes en el ejercicio de su profesion y que se transmite por diversos mecanismos
en las relaciones que se dan dentro de la vida cotidiana su instituciones. La escuela es

un lugar de produccion de cultura y el oficio de maestro se configura en su identidad
en torno a la memoria corporativa de los docentes’. (ESCOLANO, 2000b, 202-203).

A cultura empirica foi desenvolvida em um espaco proprio juntamente com
conhecimentos cientificos: “esta cultura escolar ligada al desarrollo del conocimiente experto””
(ESCOLANO, 2000b, p. 203), o empirico, estd nas agdes didaticas dos professores da area
especial, bacharéis e nao licenciados e, at¢ mesmo, dos professores em formagao. Os contetidos
ministrados e suas aulas para suas referidas disciplinas deveriam ser direcionados para a formagao
de técnicos em agropecudria. Dessa forma, os professores da institui¢do deveriam desenvolver,

dentro das exigéncias da COAGRI, um método proprio de ensino: “um tercer sector de la cultura

de la escuela vendria associado al discurso y a las practicas de orden politico-institucional que se

38 Seria constituir a cultura empirico-pratica que os professores construiram no exercicio de sua profissdo e que é
transmitida por diversos mecanismos nas relagdes que ocorrem no cotidiano das institui¢des. A escola ¢ um lugar
de produgdo cultural e o cargo de professor se configura em sua identidade em torno da memoria corporativa dos
professores. (tradugdo nossa)

% esta cultura escolar ligada ao desenvolvimento de conhecimento especializado (tradugio nossa)
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configura en torno a los sistemas educativos, y se expresaria em el linguaje normativo que sirve
de soporte a la organizacion institucional de la educacion”®® (ESCOLANO, 2000b, p. 203) em
um espago especifico.
La arquitectura escolar, ademas de disefiar espacios educativos desde presupuestos
funcionales, ordenados a servir de soporte al conjunto de acciones que constituyen la

mise en scene del proceso de ensefianza-aprendizaje, constituye en si misma una
escritura, esto es, un texto dotado de significaciones® (ESCOLANO, 2000a, p.234).

Assim, a escola abrigava situagdes e agdes de interagdes dindmicas que necessitavam
de pressdo tacita ou explicita para viabilizar sua continuidade. A institui¢do funcionou com
professores contratados pelo regime da CLT no periodo em que foi coordenada pela COAGRI.
Os professores contratados pelo regime de CLT iniciaram suas atividades em 1980 e
permaneceram na instituicdo formando Técnicos em Agropecuaria. Em 1985 houve concurso
para as escolas agrotécnicas no Brasil e, na EAFUR, para os cargos de agente administrativo,

motorista oficial e agente de atividades agropecudrias.

5.3. Funcionarios Administrativos da Escola Agrotécnica Federal de Urutai

A Figura 28 apresenta a estrutura administrativa da EAFUR através do organograma da

equipe diretiva de uma Escola Agrotécnica Federal.

60 A arquitetura escolar, além de projetar espagos educativos a partir dos orcamentos funcionais, ordenados para
apoiar o conjunto de agdes que constituem a representacao do processo ensino-aprendizagem, constitui em si uma
escrita, ou seja, um texto dotado de significados. (tradug@o nossa)
1A arquitetura escolar, além de projetar espagos educacionais a partir de orgamentos funcionais, ordenados para
apoiar o conjunto de agdes que constituem a representacao do processo ensino-aprendizagem, constitui em si uma
escrita, ou seja, um texto dotado de significados. (tradugdo nossa)
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FIGURA 28 — Organograma da equipe diretiva de uma Escola Agrotécnica Federal
Fonte: Regimento Interno da COAGRI, 13 de janeiro de 1984, p.45
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As formas de organizacdo e de administracdo da EAFUR, bem como os componentes
administrativos da COAGRI, ndo ficaram imunes as imposi¢des e orientagdes dos Orgaos
educacionais e de seguranca do regime militar, ja que, ao estabelecer a ligagdo entre educagao,
seguranca nacional, desenvolvimento econdmico e integracdo nacional, determinaram a
administragdo da Escola “entre as principais facetas que permitem descrever, compreender e
analisar as institui¢des educativas, revelam: os espacos e a estrutura arquitetOnica; areas
organizacionais; estruturas fisica, administrativa e sociocultural; identidade cultural e
educacional” (MAGALHAES, 2004, p.142).

Todas as segdes da institui¢ao trabalhavam com o objetivo de promover o atendimento
da organizacdo didatica pedagdgica direcionada para a formagdo de uma cultura escolar
agricola. O internato era acompanhado de perto por profissionais, com a finalidade de manter
a ordem, a disciplina, a higiene, a satide dos discentes, a frequéncia nas aulas e nas atividades
praticas da institui¢ao.

A administracdo financeira da instituicdo visava administrar as verbas recebidas do
Governo Federal e a arrecadagdo da cooperativa para possibilitar sua manutencdo e um
funcionamento, uma vez que necessitava cobrir gastos com internato, UEPs, viagens, didrias
aos funcionarios, limpeza, tratamento de animais, plantagdo de lavouras, instalacdes fisicas,
material necessario em todos os setores, d4gua e energia. A administracdo de pessoal era

responsavel por manter atualizada a situagao trabalhista dos funcionarios.
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Os funcionarios administrativos atuaram em diferentes setores e contribuiram,
juntamente com os professores e alunos, para a formacdo de uma cultura escolar agricola.
Porém sua remuneracio® era muito inferior & dos docentes, o que explica a diferenca de status
entre professor e técnico administrativo. Os técnicos geralmente possuiam o 1° ou 2° grau, e
ndo foram localizadas ac¢des administrativas que lhes proporcionassem chances de
aprimoramento profissional.

No periodo analisado, a Institui¢do foi dirigida por trés diretores, como pode ser

observado no quadro abaixo:

QUADRO 11 — Diretores da Escola Agrotécnica Federal de Urutai — COAGRI
Fonte: Arquivo do IF Goiano Campus Urutai

Org: A autora

Diretor Periodo de Administracao
Francisco Aldivino Gongalves 1975-1980
Pedro Hiromasa Osawa 1980-1986
José de Oliveira Campos 1986-2003

Francisco Aldivino Gongalves foi diretor da EAFUR até maio 8 (oito) de maio de 1980
(mil novecentos e oitenta). Licenciado em Pedagogia e Administragdo Escolar na capital de Sao
Paulo no final de 1972, participou do Projeto Rondon na condicao de chefe de equipe, no
municipio de Guarai, atualmente pertencente ao Estado do Tocantins. Trabalhou na
Superintendéncia Regional de Educacdo e Cultura nos anos de 1973 e 1974, época em que
fundou a Escola Agro Artesanal de Pedro Afonso — TO. Deixou a administracdo da EAFUR
porque foi enviado pela COAGRI para administrar a Escola Agrotécnica Federal de Caceres
(MT), depois foi nomeado interventor na Escola Agrotécnica Federal de Salinas (MG). Apos
cumprir os trabalhos como interventor em Salinas, foi enviado a Araguatins (TO) e Colorado
do Oeste (RO), onde se aposentou. Em virtude do éxito alcancado na organizagdo
administrativa do GAU, Francisco Aldivino Gongalves passou por diferentes escolas

agrotécnicas com a finalidade de estrutura-las administrativamente.

62 0 salario era de Cr$ 337.225,00, mais 20% de gratificagdo, o que representava um de Cr$ 404.670,00. De acordo
com o Decreto n. 91213, de 1985 o salario minimo era Cr$ 333.120,00.
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Pedro Hiromasa Osawa era técnico em agropecudria com ensino superior através do
Esquema II. Sua formagdo preencheu uma das cinco exigéncias da COAGRI para assumir a
direcdo da Escola.

Art. 33 Os indicados para escolha de um diretor da escola deverdo satisfazer a, pelo
menos, uma das seguintes exigéncias, caso ndo atendam aos requisitos do “caput” do
presente artigo:

possuir titulo de licenciatura plena em alguma area do conhecimento;

ser professor ou técnico, em exercicio, e pertencente ao quadro permanente da
COAGRI;

ter exercido direg¢@o de estabelecimento de ensino de 2° grau;

ter exercido cargo de direcdo em o6rgdo publico e/ou privado ligado ao ensino ou a

agropecuaria; e ser técnico de nivel superior, exercendo atividade ligada a
agropecuaria, na regido (REGIMENTO DO CONSELHO COMUNITARIO s/d).

Pedro Osawa dirigiu a instituigao até 1986 e, quando saiu, a comunidade escolar exigiu
que a COAGRI nomeasse um diretor pertencente ao quadro de funcionarios da EAFUR. Diante
da exigéncia, foi escolhido José de Oliveira Campos®. O periodo da EAFUR sob a coordenacio
da COAGRI foi marcado por direcdes totalitarias. Sobre a repressdo exercida no campo da
educacdo no periodo em estudo, Cunha (1989) lembra que:

. ndo foi apenas a alta administragdo do sistema educacional, os membros dos
conselhos universitarios e os grandes nomes da ciéncia que foram atingidos pela sanha
repressiva. Funcionarios do MEC, das secretarias estaduais e municipais de educagéo,
e simples professores também foram demitidos ou, se mantidos em seus cargos,

ameacados constantemente, na tentativa de se obter, pelo medo, seu consentimento ao
novo regime. (1989, p.38)

A administracdo com regras firmes, somada com o Sistema Escola-Fazenda implantado
na EAFUR, sob a coordenacdo da COAGRI, possibilitou a organizacdo administrativa e da
estrutura fisica da Instituicdo. Antes de 1975, a Institui¢do passava por inimeras dificuldades.
A COAGRI reestruturou a EAFUR, promovendo meios que possibilitaram seu crescimento.
Além disso, outorgou uma organizagao administrativa que levou a consolida¢do e permanéncia

da Instituicao ao longo dos anos.

5.4. Consideracoes Parciais

Ao observar o mapa com a origem dos discentes da EAFUR, ¢ possivel constatar que

sdao oriundos de regides do Brasil beneficiadas com os PNDs. A maioria era pertencente a

83 Natural de Itacarambi (MG), concluiu o curso de Mestre Agricola em 1968 em Januéria (MG), estudou no
Colégio Agricola de Brasilia (DF), onde concluiu o curso Técnico em Agropecudria, através do Esquema II,
concluiu Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e Direito
pela Universidade Federal de Uberlandia.



179

familia da zona rural e vinha em busca de formagao na area agricola. O acesso a instituicdo era
feito por meio de exames: exame de selecdo, de satide e vocacional, os quais eram obrigatdrios
para brasileiros e isentos para alunos estrangeiros. Ao ingressar na institui¢ao, os alunos tinham
que seguir as normas determinadas pelo regulamento. Através de convénio entre a COAGRI e
a FUNALI os indios tiveram acesso a institui¢do. Em contrapartida, ndo seria uma forma de
exploracdo das terras indigenas as reais intenc¢des ao facilitar o acesso dos indigenas as escolas
agrotécnicas?

As mulheres que frequentaram a instituicdo representaram 2,6% dos alunos
matriculados e realizavam as mesmas atividades pedagogicas e de trabalho. No quadro de
professores, 21.81% eram do sexo feminino, sendo que todas trabalharam em disciplinas de
formagdo geral e assumiram apenas fungdes gratificadas. As fun¢des de direcdo foram todas
ocupadas por homens.

A cultura escolar da EAFUR foi tomada como a totalidade da vida escolar, integrada
pelo conjunto de fatos, ideias, mentes e corpos, de objetos e de comportamentos, de formas de
pensar, dizer e fazer. A relagdo entre o publico, o modelo pedagdgico e o contexto, determinou
os planos e as estratégias da institui¢do. Essa significagdo dindmica correspondeu ao processo

de institucionalizagdo da cultura escolar agricola, fator de identidade institucional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A EAFUR seguiu as Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica Federal,
dentre elas, ter sempre presente o aprimoramento do curriculo na dimensdo comunitaria, ou
seja, adequar o curriculo de acordo com a regido na qual a escola estava inserida. Essa adesao
possibilitou desenvolver a cultura escolar agricola dentro do desenvolvimento da agropecuaria
no Brasil e em Goidas. Cultura esta, marcada por praticas e normas que disciplinam o saber fazer
dos alunos no espago da escola.

A COAGRI, ao assumir a coordenagdo da instituicdo de ensino, quando funcionava
como GAU, detectou as seguintes dificuldades: a estrutura fisica encontrava-se em condigdes
precarias e os funcionarios eram insuficientes, tendo eles trabalhar com afinco para que a escola
funcionasse de maneira satisfatoria. As terras ¢ benfeitorias da institui¢ao de ensino nao eram
escrituradas, problema sanado logo que a COAGRI assumiu a coordenagao da institui¢do. Os
primeiros anos de coordenagdo da COAGRI foram determinantes para organizar e possibilitar
a implementagao do Sistema Escola-Fazenda na Instituicao.

O espago escolar foi analisado como uma construgao cultural que expressa e reflete,
além de sua materialidade, a cultura escolar agricola. A arquitetura escolar mostrou-se como
um programa, uma espécie de discurso que instituiu em sua materialidade um sistema que
permitiu a formacao técnica para agropecudria, como ordem e disciplina — presentes pelo
internato, alojamentos, refeitorio, adrea de esporte — e racionalidade — presente pela UEPs,
cooperativa, salas-ambiente, salas de aulas. Portanto, o espaco nunca ¢ neutro, mas sinal,
simbolo e traco da condi¢cdo e relacionamentos daqueles que a habitam. O espago diz e
comunica, e, assim, educa.

A arquitetura escolar foi vista como um programa educador, ou seja, como um elemento
do curriculo invisivel e silencioso, mesmo que seja por si so, explicito ou manifesto. A
localizag@o da escola e sua relagdo com a ordem rural, o design arquitetonico do edificio e os
elementos simbolicos proprios, respondem aos padrdes culturais e pedagogicos que os discentes
interiorizaram e contribuiram para formagao dos educandos dentro da cultura escolar agricola.

As estruturas tempordarias da escola desempenharam um sistema de controle, poder e
influéncia, com padroes baseados na regularidade ou no ritmo do tempo. A disciplina escolar
era ordenada de acordo com o ritmo de uma escola-fazenda, pois os alunos realizavam as
atividades teoricas e praticas, sendo que as praticas eram determinadas pela cadéncia das
atividades rurais em periodos e tempos determinados. As atividades pedagdgicas eram

organizadas de tal forma que todos os alunos estivessem ocupados em suas respectivas
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tarefas. Desse modo, a instituicdo conjugava educagdo, trabalho e produ¢ao na promogao de
uma cultura escolar agricola. No desenvolvimento dessas praticas existiam normas que
deviam ser obedecidas de maneira que promovessem saberes e condutas a serem incorporadas
nas atividades diarias.

A Cooperativa foi criada para promover o ensino, producdo e comercializagdo da
producdo agricola. As atividades promovidas pela COETAGRI favoreciam aprendizagens
técnicas na area agricola. Os alunos assumiam fungdes diretivas e participavam ativamente das
atividades técnicas, sempre direcionados pelo professor responsavel pela COETAGRI.

O estudo confirmou a hipotese acerca do papel das acdes pedagdgicas desenvolvidas
pela COETAGRI: a estrutura fisica e da comunidade escolar na formag¢do de uma cultura
escolar agricola na EAFUR moldadas nas relagdes economicas e produtivas da agricultura e da
pecuaria no Brasil.

Nas UEPs eram desenvolvidos os projetos de producao elaborados pelos professores e
desenvolvidos por alunos e professores. Nas UEPs os discentes tinham a oportunidade de
diversificar sua aprendizagem, através da participacdo nas diversas etapas dos projetos
agricolas orientados, a saber: elaboragdo, execucdo, comercializag¢do, e andlise de resultados.
As monitorias, atividades pedagogicas adotadas na 3% série e desenvolvidas nas UEPs, levavam
o aluno a desenvolver habilidades de lideranca.

Os estagios ampliaram a possibilidade de aprendizagem ao conhecer novas realidades
rurais. Nessa atividade pedagdgica, os novos espagos fisicos permitiam conhecimentos
singulares a cada discente, pois os estagios eram realizados em diferentes locais e de forma
individualizada. A troca reciproca entre a institui¢do ¢ o mundo do trabalho permitiu adequar
as atividades pedagdgicas, sempre direcionadas para a cultura escolar agricola, pois as empresas
avaliavam o discente e, ao analisa-lo, avaliava a EAFUR. Nessas avaliagdes, apresentavam
sugestdes ao corpo docente a serem aplicadas nas atividades pedagdgicas direcionadas para a
cultura escolar agricola. O curriculo elaborado pelos dirigentes da COAGRI visava atender ao
interesse social, politico e econdmico, direcionado para a formagdo de uma cultura escolar
agricola. As disciplinas da éarea geral foram descartados ou redirecionados em favor dos
conhecimentos da area especial.

Os alunos, em sua maioria, eram oriundos da zona rural, do sexo masculino e estudavam
em regime de internato. Para muitos discentes, a adaptacdo a institui¢do nao era facil, pois
ficavam longe da familia sob regime disciplinar austero. Dentre aqueles que se adaptavam e
permaneciam, muitos saiam empregados, com projetos para atuar em suas propriedades e/ou

aprovados em vestibular.
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Os professores que trabalhavam na instituicdo possuiam formagao em cursos superiores,
atuavam em suas referidas dreas com maior carga horaria, mas, quando fazia-se necessario,
assumiam outras disciplinas. Aos docentes portadores de diplomas de técnico de nivel médio
era possibilitado frequentar cursos superiores na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(Esquema II); e, aos professores bacharéis, era permitido frequentar curso na mesma
universidade que possibilitasse formagdo pedagogica (Esquema I).

As tarefas dos docentes eram: ministrar aulas, elaborar e desenvolver projetos de
producao e nos finais de semana, em regime de plantdo, acompanhar os alunos que
permaneciam na institui¢do. Seu trabalho promoveu a expansao da cultura escolar agricola. Eles
eram bem remunerados, quando comparamos com salarios de professores de outras instituigdes
de mesmo grau de ensino.

Os funcionarios administrativos atuavam nos servicos de manutencao da instituicao de
ensino: nas UEPs, na cooperativa, no refeitdrio, na contabilidade, no alojamento e nos servigos
gerais). A COAGRI ndo possuia politicas de formacdo ou aprimoramento profissional desses
profissionais. A remuneracao era inferior quando comparada aos vencimentos dos docentes. Os
cargos de dire¢do eram preenchidos preferencialmente pelos professores; aos funciondrios
administrativos eram relegadas a atividades técnicas, desempenhando um “papel” importante
no incremento da cultura escolar agricola na EAFUR.

Os dois primeiros diretores da instituicdo no periodo foram enviados pela COAGRI e
mantiveram atitudes autocraticas em relacdo a comunidade escolar, justificadas pelas atividades
agricolas da institui¢do. As atitudes autoritarias dos diretores que fez com a comunidade escolar
exigisse, junto ao 6rgdo, um diretor que pertencesse ao quadro de funcionarios (professores) da
EAFUR. Diante da exigéncia, foi indicado José de Oliveira Campos como diretor da instituicao,
mas a politica diretiva permaneceu. As atitudes dos diretores dificultaram as relagdes na
comunidade escolar, mas foi determinante para permanéncia e crescimento da institui¢ao.

A EAFUR desenvolveu atividades pedagdgicas para atender a sociedade na qual estava
inserida e, para tanto, organizou a estrutura fisica e as agdes que favoreceram o
desenvolvimento de uma cultura escolar agricola. A histéria da instituicdo de ensino foi
marcada pelo propoésito de formar técnicos para atuar na agropecudria de maneira a promover
a expansao agricola através de novas tecnologias que aumentassem a produgao de alimentos.

Os processos educativos e acoes da EAFUR foram distribuidos em tempos que refletem
certos pressupostos psicopedagogicos, valores e formas de gestdo, um tempo para internalizar
e aprender, um tempo institucional e organizacional que possibilitou a formagao de uma cultura

escolar agricola. Instituigdes escolares existem de forma particular € no seu dia a dia
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“engendram e desenvolvem culturas, representagdes, formas de organizacao, relacionamento e
acdo que se constituem fatores de diferenciagio e de identidades” (MAGALHAES, 2004, p.69).
As escolas exercem influéncia e produzem impactos na sociedade. Nessa relagcao encontra-se a
Escola Agrotécnica Federal de Urutai (EAFUR), localizada no municipio de Urutai, regido
sudeste de Goias, institui¢do federal técnica na area agricola que, sob o regime de internato,
recebeu em suas instalagdes fisicas, diferentes alunos, funcionarios e professores, os quais, com
suas trajetorias estudantis e profissionais, construiram a sua historia.

A Escola da Mestra Silvina foi construida em uma sociedade goiana caracterizada pelo
desinteresse pelo mundo escolar, devido a sua posi¢do rural, onde conhecimento parecia nao
ter nenhum valor. Entretanto, o que impulsionou a EAFUR foi justamente sua ruralidade, onde
o conhecimento das novas tecnologias agricolas eram determinantes, especialmente para a
populagdo rural.

Durante a pesquisa sobre a historia da EAFUR, despertou-me interesse por um estudo
mais aprofundado em relagdo ao acordo firmado entre a COAGRI e a FUNAI o Convénio n°
008/1982, por meio do qual as instituigdes federais, sob a coordenagao da COAGRI, deveriam
reservar vagas para alunos de origem indigenas. Perguntamo-nos sobre quais as agdes que
foram promovidas pela EAFUR para receber esses alunos com uma cultura diferente, e quais
as dificuldades e/ou facilidades encontradas por esses alunos em uma instituigdo com cultura
escolar agricola? A documentagdo localizada nao faz referéncia a entrada relativa ao convénio,
porém, ¢ possivel localizar alguns alunos indigenas pelos nomes, que lhes sdo caracteristicos,
e pelos relatos de professores, que narram a convivéncia com os discentes indigenas. A
motivacao na formacao de técnicos em agropecudria para a populacao indigena promovida pelo
governo deveria ter um objetivo: ndo seria uma maneira de ocupar as terras indigenas de forma
pacifica estimulando-os a promover a agricultura comercial em suas terras? Para responder a
essas questdes, faz-se necessario um estudo sobre o assunto, o qual ndo foi possivel o
aprofundamento nesta pesquisa.

Almejo, assim, realizar novas investigacdes sobre a institui¢do e acerca da historia da
educacdo no pais. Espero que esta pesquisa possa contribuir para a Historia e Historiografia da
Educacdo no Brasil, especificamente a educacdo técnica agricola e, sobretudo, para

pesquisadores que buscarem informacdes sobre a Escola Agrotécnica Federal de Urutai.
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