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RESUMO

A proposta da pesquisa “Centro Socioeducativo de Uberlandia(CSEUB): Lugar de
Cidadania?” surgiu como tema de interesse a partir do convivio com adolescentes infratores,
atuando como professor do Centro Socioeducativo de Uberlandia. Essa condi¢do propiciou
vivenciar o cotidiano dos adolescentes infratores. O Objetivo geral foi analisar o Centro
CSEUB como um Lugar que promove a cidadania de Adolescentes Infratores. Os objetivos
especificos eram: Discutir a Categoria Lugar como base para a compreensdao do Centro
Socioeducativo de Uberlandia, Conhecer o histérico da penalizacdo dos Adolescentes
Infratores perante a lei brasileira, desde a criminalizacdo até o processo de socioeducacdo;
Questionar os sujeitos envolvidos com o CSEUB sobre o Sistema Socioeducativo e a
formacdo para a cidadania, e Analisar a opinido dos préprios Adolescentes Infratores. A
Metodologia da Pesquisa foi qualitativa com Levantamento Bibliografico, andlise das
legislagdes que tratam da crianca e do adolescente, Trabalho de Campo com o propédsito de
aplicar os questiondrios e conhecer a realidade do CSEUB. Participaram da Pesquisa 17
profissionais da unidade de Uberlandia, entre eles: Agente Socioeducativo, Assistente Social,
Professores, Pedagogos e Atendimento Geral, 43 adolescentes infratores do Ensino
Fundamental 2, e 11 adolescentes infratores do Ensino Médio.

Palavras-Chave: Adolescente Infrator; Agente Socioeducativo; Professor, Ressocializacdo;
Pratica Cidada.



ABSTRACT

The research proposal “Centro Socioeducativo de Uberlandia (CSEUB): Lugar de
Cidadania?” has emerged as a topic of interest through the contact with youthful offenders,
acting as teacher of the Socio-educational Center of Uberlandia. This condition allowed to
experience the daily life of the youthful offenders. The main goal was to analyze the CSEUB
Center as a space that promotes the citizenship of young offenders. The specific objectives
were: to discuss the Category "Place" as a basis for the understanding of the Socio-
educational Center; To know the history of the penalization of youthful offenders before the
Brazilian law, from criminalization until the process of socio-education; To question the
subjects involved with the CSEUB on the Socio-educational System and the training for
citizenship, and To analyze the opinion of the youthful offenders themselves. The
Methodology of Research was qualitative with Bibliographic Survey, analysis of the laws that
deal with the child and the youth, Fieldwork with the purpose of apply the questionnaires and
to know the reality of the CSEUB. 17 professionals in the Uberlandia’s unit were participated,
including: Socio-educational Agent, Social Worker, Teachers, Pedagogues and General
Attendance. Also, 43 young offenders from Elementary School 2, and 11 adolescent offenders
from High School were participated.

Keywords: Young Offenders. Socio-educational Agent. Teacher. Resocialization. Citizen
Practice.



INTRODUCAO

A proposta da pesquisa CENTRO SOCIOEDUCATIVO DE UBERLANDIA
(CSEUB): Lugar de Cidadania? surgiu como tema de interesse a partir do convivio com
adolescentes infratores estando na condicdo de professor! do CSEUB. Nessa proximidade
com a questdo foi possivel perceber que hd uma grande necessidade em orientar criancas e
adolescentes para um novo convivio em sociedade.

Comecou aqui o questionamento do papel do CSEUB como um espago que capacitava
os adolescentes infratores para a pratica cidada. Mesmo que os ‘“cidaddos” dessa era de
globalizacdo, estejam perdendo cada vez mais os vinculos com as pessoas, € preciso
compreender o que a Unidade representa para os adolescentes infratores e 0s outros sujeitos
envolvidos com ele.

As pessoas tém se isolado em seu proprio mundo, tornando-se individualistas, e talvez
perderam a no¢ao de convivéncia em coletividade. A falta de respeito em relacdo ao diferente
€ cada vez maior. Isso implica que as pessoas estdo cada vez mais propensas a se abster dos
problemas sociais. Em seu préprio mundo ignoram as necessidades daqueles que estdo a
margem da sociedade.

Justificar que a causa desse isolamento social é a violéncia urbana, sem considerar a
conjuntura histérica que mostra a cidadania relegada a boa parte da populacio, principalmente
para as criangas e adolescentes que ha tao pouco tempo passaram a ser considerados cidadaos
pelo viés legal é uma forma de aceitar o neoliberalismo perverso.

Ao buscar material de apoio para conhecer mais sobre o assunto, tornou-se evidente
que ha muitas informagdes sobre o Sistema Socioeducativo, sendo que o mais ressaltado no
levantamento bibliografico € a legislacdo vigente voltada para o assunto, entre elas a LEI
8.069 de 1990 - Estatutos da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990) e a Lei n°
12.594, de 18 de janeiro de 2012, que instituiu o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE (BRASIL, 2012).

O SINASE objetiva coordenar as diretrizes, enquanto sistema integrado, em todo o
territorio nacional. Estados e municipios juntamente com o Sistema Judicidrio deve assegurar
as politicas setoriais de cunho bédsico como Assistencialismo, Saude, Educacio, Cultura, entre
outros, para garantir efetividade e eficicia na execucdo das Medidas Socioeducativas

aplicadas ao adolescente que cometeu o ato infracional.

'O autor desta Dissertagio trabalha como Professor no CSEUB desde 2015.
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As diretrizes do SINASE que orienta as medidas socioeducativas devem ser
concordantes com as orientacdes do ECA que foi elaborado a partir de acordos internacionais
sobre os direitos humanos, no qual o Brasil é signatério.

Os profissionais participantes da pesquisa relataram que o papel do Sistema
Socioeducativo € a ressocializacdo do Adolescente Infrator. Porém, o termo € bastante
utilizado pelos os profissionais do sistema socioeducativo.

Ao analisar os documentos oficiais que tratam sobre medidas socioeducativas
verificou que ndo hd um conceito sobre o termo, porém no senso comum que envolve os
profissionais do sistema socioeducativo percebeu-se que o seu significado de ressocializar é
significa reintegrar o adolescente infrator ao convivio social por meio de acdes que pode
tornd-lo socidvel em condi¢des de discernimentos sobre seus atos fazendo-o respeitar as
normas da Sociedade. O termo ressocializacdo também entendido como reinsercao e
reeducagdo do adolescente infrator a conduta socialmente esperada.

Por isso, para o pesquisador um passo importante para a ressocializacdo é promover
reintegracdo por meio da cidadania, possibilitando ao adolescente recluso orienta¢des para
construir caminhos diferentes aos escolhidos anteriormente. Ndo € uma tarefa facil, mas sem
divida, € uma tarefa possivel, desde que haja o comprometimento de todos, tanto do
adolescente, quanto da familia, e também da sociedade e do Estado.

A sociedade deve compreender que o processo de ressocializacdo continua apds o
adolescente retornar ao convivio social, respeitando-o como um cidaddo que foi punido pelo
seu delito e que se reintegrou a sociedade, lhe oferecendo novas oportunidades como:
convivio familiar, prosseguimento nos estudos, cursos de profissionalizacdo e oportunidades
no mercado de trabalho. O papel de Estado deve se orientar em fornecer uma infraestrutura
basica com o acesso continuo a educacdo, saude, lazer, entre outros, com a inten¢do de
promover o bem-estar social deste adolescente reintegrado a sociedade.

A Constituicdo estabelece promocdo da cidadania como um dos objetivos da
educagdo, estabelecendo uma prética educativa solidaria e humana, com o objetivo de
preparar o aluno para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo profissional.

O Plano Nacional de Educacido em Direitos Humanos (PNEDH), lancado em 2003, €
apoiado por documentos nacionais € internacionais, € marca a inclusdo do Estado brasileiro
em relacdo ao PMEDH (ONU, 1948). As objetivas bases do PMEDH estdao expressas no

artigo 26, no segundo pardgrafo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos:
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§2. A instrugdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promoverd a compreensio, a tolerancia e
a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as
atividades das Nacdes Unidas em prol da manutencio da paz. (ONU, 1948, s/p).

A mobilizacdo global para a educagdo em direitos humanos esté integrada no conceito
de educacdo, compreendida em contextos nacionais e internacionais, para que os valores de
tolerancia, solidariedade, justica social, sustentabilidade, inclusdo e pluralidade sejam
efetivados. Essas diretrizes sdo importantes para Educacdo em Direitos Humanos para que ela
realize o seu papel como uma politica publica.

Segundo Dallari (1998) Cidadania é expressar um conjunto de direitos que possibilite
o individuo “participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndao tem
cidadania estd marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando
numa posi¢ao de inferioridade dentro do grupo social.” (p.14). Neste sentido, percebe-se que
os adolescentes infratores precisam de Cidadania para se ressocializar.

Para que a ressocializagdo se concretize € preciso que haja por parte do Sistema
Socioeducativa execucdo qualificada e efetiva dos servigos assisténcias, psicossociais,
médicos, capacitagdes e principalmente, o encaminhamento profissional do adolescente
infrator. Essas atividades sdo essenciais para valorizar e resgatar a cidadania para o publico

que cumpre as medidas socioeducativas.
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Metodologia

A pesquisa “CENTRO SOCIOEDUCATIVO DE UBERLANDIA: Lugar de
Cidadania?” é qualitativa e tem um cardter exploratorio.

A pesquisa qualitativa trata-se de uma atividade das ciéncias sociais que visa a
compreensdo da realidade que trabalha o universo de crengas, valores, significados e outras
relacdes que ndo podem ser reduzidos somente a quantificagao.

A pesquisa qualitativa considera o lugar como fonte direta dos dados, no qual o
pesquisador possui cardter descritivo e analitico.

O principal foco da pesquisa qualitativa ndo € o resultado ou o produto, mas a andlise
dos dados realizada de forma intuitiva tendo a preocupacdo de interpretar fenomenos que
envolvem os seres humanos.

O cardter exploratorio da pesquisa estabelece escolhas, procedimentos e técnicas com
o propésito de elaborar informagdes e formular hipéteses.

A exploragdo visa a descoberta de fendmenos ou a explicacdo daqueles que ndo eram
aceitos apesar de evidentes, no caso os adolescentes infratores. Neste sentido o discernimento
metodoldgico teve como objetivo buscar percepgcdes dos sujeitos sobre o espaco estudado, o
Centro Socioeducativo de Uberlandia.

Inicialmente, foi realizado o levantamento bibliogréfico com o propdsito de analisar a
legislacdo voltada para a crianca e o adolescente. Depois foram feitas leituras sobre o papel da
Geografia pautando em autores como Vlach (1991), Vesentini (2004), Callai (2005), entre
outros que consideram a Geografia como um importante instrumento para a promogdo da
Cidadania. Para ampliar a perspectiva de Cidadania foi utilizada a obra O Espaco do Cidadao
de Santos (2007), entre outros autores.

Outro conceito utilizado na pesquisa foi a Categoria Lugar, pois acredita-se que o
Lugar € o espaco vivido no cotidiano, incutido de concordancias e conflitos, repleto de
identidade que nos ajudam a compreender as culturas, o modo de vida, materializado
cotidianamente. E nele que praticamos a Cidadania. Para a discussdo desta categoria a obra
Espaco e Lugar de Tuan (1983) foi a base principal.

A interpretacdo do Lugar € intima e analisada de acordo com a experiéncia de cada
sujeito. Neste sentido, a pesquisa buscou analisar por meios da coleta dos dados primérios, os

sujeitos que integram o Lugar Centro Socioeducativo de Uberlandia: Adolescentes Infratores,
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Agentes Socioeducativos, Assistentes Sociais, Psic6logos, Professores, Pedagogos, entre
outros.

A realizacdo do Trabalho de Campo proporcionou o levantamento de dados primdrios
por meio de aplicacdo de Questiondrios aos sujeitos envolvidos com a Socioeducagdo de
Uberlandia: Agentes Socioeducativos, Psicélogos, Assistente Social, Atendente Geral,
Coordenacdo Pedagdgica, os Professores e Adolescentes Infratores.

Nessa perspectiva, a realizacdo de trabalhos de campo torna-se essencial, tendo em
vista que, o trabalho de campo é o meio em que o empirico movimenta a teoria € nos permite
aproximar dos sujeitos, a fim de vivenciar e estabelecer uma relagdo de proximidade.

Considerar que os sujeitos e o lugar estabelecem uma produc¢do de conhecimento
realizada por diferentes categorias de pessoas que, no caso deste estudo serdo: professores,
agentes socioeducativos, psicélogos, médicos, assistentes sociais, pedagogos e, como objeto
central da pesquisa, os adolescentes infratores.

O trabalho de campo, realizado em 2017, permitiu a obtencdo e producdo de dados e
informagdes, e foi uma importante ferramenta para redefinicdo de abordagens metodolégicas,
ajudando a decifrar questdes observadas no decorrer da pesquisa. O campo permitiu ao
pesquisador condicdes de analisar e entender as transformagdes que ocorreram no espaco,
comparando e fazendo inser¢des que ajudaram a compreender o objeto estudado, o Centro
Socioeducativo de Uberlandia — CSEUB.

O Questiondrio destinado aos profissionais CSEUB que tinha como objetivo coletar
informagdes sobre: profissdo, idade, sexo, periodo de atuagdo, formacgdo, vinculo
empregaticio, objetivo e desafio do seu trabalho, se reconhecia a missio do CSEUB, a
imagem que tinha dos adolescentes, entre outros.

Entre os profissionais que responderam ao Questiondrio participaram: quatro agentes
socioeducativos do total de 119, trés dos cinco psicOlogos, uma assistente social do total de
duas, cinco dos 16 professores que atuavam na escola, trés dos cinco membros da
coordenacdo escolar, e um dos dois atendentes gerais.

Em 2017, o nimero médio de matricula na Educacdo Bésica era de 160 adolescentes
infratores cumprindo medida de internag@o. Destes, participaram da Pesquisa 43 do Ensino
Fundamental e 11 do Ensino Médio.

No campo conhecemos o lugar vivido dos sujeitos pesquisados e observamos como

sdo constituidos os elementos da infraestrutura que compdem a paisagem estudada,

17



comparativamente com a teoria, que teve como propoésito estabelecer as discussodes a respeito
do Lugar estudado.

A coleta dos dados (observacgdo, aplicacdo de questiondrios, andlise dos documentos,
entre outros), possibilitou produzir o material relacionado as pessoas, do espago vivido, do
cotidiano conflituoso e repleto de identidade, do Lugar. Lugar que deve-se praticar a
cidadania.

Os adolescentes infratores se expressaram em diversas atividades como: ilustracdes e
produgdes de texto, bem como avaliaram o que eles entendiam sobre Cidadania e se a Medida
de internacdo colaborava para a reflexao do ato infracional e a reinsercao social.

Com base nestas questdes, o objetivo geral desta Dissertacdo € analisar o Centro
Socioeducativo de Uberlandia como um Lugar que promove a cidadania de Adolescentes
Infratores. Para isso, perpassaremos pelos objetivos especificos de: Discutir a Categoria Lugar
como base para a compreensdo do Centro Socioeducativo de Uberlandia, Conhecer o histérico
da penalizacdo dos Adolescentes Infratores perante a lei brasileira, desde a criminalizacdo até
o processo de socioeducacdo; Questionar os sujeitos envolvidos com o CSEUB sobre o
Sistema Socioeducativo e a formac¢do para a cidadania, e Analisar a opinido dos préprios
Adolescentes Infratores.

A Dissertacgao estd dividida em cinco capitulos.

No Primeiro Capitulo LUGAR DA CIDADANIA foram discutidos os Conceitos de
Cidadania e do Lugar. Partindo das reflexdes de autores como Tuan (1987), Milton Santos
(2007), entre outros.

O capitulo discutird sobre os desafios da cidadania diante da organizag¢do e producdo
do espaco brasileiro nos moldes capitalistas atuais, na qual a sociedade estabeleceu uma
racionalidade econdmica enraizada na cultura do consumo, acreditando que o ato de consumir
€ uma maneira de produzir status social. Neste sentido as garantias como Lazer, Alimentacao,
Moradia, entre outros passam a ser adquiridos pelo dinheiro, ao invés de serem efetivados
conforme a Lei estabelece. Mesmo com tal controvérsia Santos (2007) acredita que a
Cidadania deve ser um aprendizado social.

Neste sentido, é importante compreender o Lugar estudado sob a perspectiva de Tuan
(1983) que analisa a Categoria como um espagco apropriado de afetividade, que ganha
significado com o passar do tempo. O autor recorre a uma abordagem fenomenolégica,

tratando que a afei¢do produzida pela humanidade pode transformar o lugar de acordo com a
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relacdo que é produzida nele. A partir desta reflexdo o capitulo ajudard responder o tema
proposto da dissertacdo: Centro Socioeducativo de Uberlandia Lugar de Cidadania?

Tal indagacgdo € propicia para investigar a promog¢do do Lugar CSEUB em relacdo aos
seus procedimentos e incentivos, caso tenha, para a formacdo cidadd. Neste sentido, a
Geografia poderd auxiliar na reflexdo do préprio CSEUB.

O Segundo Capitulo, DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE NO
BRASIL, trouxe o processo histérico da legislacao infanto-juvenil, de 1500 até a conquista do
Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990. Para explicar tal processo, foi feito a divisao
de quatro periodos.

No primeiro periodo (1500 a 1889) mostrou-se que o assistencialismo era marcante
neste momento. As Classes ricas promoviam o acolhimento das criangas abandonas,
alimentavam, vestiam, entre outros. Acreditavam que eram bons cristdos por promover tais
acoes. Porém foi constatado nos referenciais pesquisados que partes destas criancas acolhidas
eram transformadas em servicais domésticos. Esse periodo foi conhecido como Caritativo-
Religioso.

No segundo periodo (1889 a 1964) se instalou no Brasil a Republica, e a racionalidade
cientifica e disciplinar passaram a fazer parte das ag¢des do Governo em relagdo ao
acolhimento das criancas e adolescentes daquele periodo. Neste periodo foi criado o Cédigo
de Menores de 1927 que estabeleciam normas punitivas as criancas e adolescentes. Nesta
época era admitida a mesma pena tanto para as criangas e adolescentes pobres, quanto para os
que cometiam crimes. Este periodo era chamado de Filantrépico-Cientifico-Higienista.

No terceiro periodo (1964 a 1988) marcou o regime civico militar, em que a crianga e
o adolescente, infratores e abandonados, come¢aram a serem tratados como problema de
seguranca, e as medidas repressivas visavam cercear as condutas de ambos. Foi neste periodo
que se criou a Fundagdo Nacional de Bem-Estar do Menor — FUNABEM com o propdsito de
implementar a politica do bem estar dos menores de 18 anos. A FUNABEM criou os 6rgaos
estaduais (as FEBEM), com objetivos de melhorar a conten¢do, a vigia e a reeducagdo das
criancas e adolescentes indesejaveis. O lema deste periodo era: “Se a familia falha no cuidado
e protecdo, o Estado toma pra si essa fungdo.”

O quarto periodo correspondente a0 momento atual a partir de 1988 evidenciou que as
pressdes oriundas da Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU e de paises signatdrios dos

Direitos Humanos pressionaram a produ¢do do Estatuto da Crianca e do Adolescente quando
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perceberam vdrias irregularidades nos cddigos penais brasileiros em relagdo a protecdo da
crianca e adolescentes.

Com o passar do tempo o ECA inspirou a criacdo do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo, o SINASE, que é o documento que orienta sobre as medidas
socioeducativas em relacdo as criancas e adolescentes, o atual documento rege as acdes que
devem ser tomadas em relacdo ao adolescente infrator. Neste sentido, o capitulo mostrou os
desafios atuais da aplicacdo das medidas socioeducativas, principalmente as medidas que
restringem os adolescentes de sua liberdade.

O terceiro capitulo O LUGAR DA SOCIOEDUCACAO apresentou o Sistema
Socioeducativo dos Estados de SP, RJ, ES, GO, AM e MG e como que cada estado executa as
medidas socioeducativas e quais foram os desafios em relacdo a reintegracdo do adolescente
ao convivio social.

O capitulo também discutiu a socioeducacdo em Uberlandia e evidenciou instituicoes,
anteriores ao Centro Socioeducativo de Uberlandia que tinham a responsabilidade de inibir a
pratica de crimes por meio de cursos profissionalizantes ou por acolhimento institucional.

O Quarto Capitulo O CENTRO SOCIOEDUCATIVO DE UBERLANDIA NA
CONCEPCAO DE SEUS PROFISSIONAIS analisou como que as profissdes das diversas
areas entendiam o CSEUB em relac¢do ao seu publico alvo e o seu trabalho. Para a elaboracao
do capitulo a pesquisa contou com a colaboracdo de profissionais como: o Agente
Socioeducativo, o Assistente Social, o Psicélogo, o Atendente Geral, o Pedagogo e o
Professor.

Para a coleta de dados foram aplicados questiondrios a 17 profissionais do Sistema
Socioeducativo do CSEUB. A aplicacdo dos questiondrios teve o propdsito de levantar dados
sobre as atividades que exerciam em relacdo a sua funcd@o e o objetivo de cada trabalho e qual
era a relagdo de cada profissdo com os adolescentes.

O Quinto Capitulo O CENTRO SOCIOEDUCATIVO NA PERSPECTIVA DOS
ADOLESCENTES INFRATORES examinou como os Adolescentes Infratores entendiam
CSEUB. Para coletar estas informacdes foram feitas quatro atividades em sala de aula com os
adolescentes que se encontravam matriculados no Ensino Fundamental 2 (6° ao 9° ano) e no
Ensino Médio.

A primeira atividade realizada foi a aplicacdo do Questionario Geral que tinha como
objetivo conhecer a percep¢do do adolescente infrator em relagdo a Unidade Socioeducativa.

Na segunda atividade ocorreu a aplicacdo de outro questiondrio sobre Cidadania com a
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proposta de conhecer o que os adolescentes entendiam sobre o assunto. A terceira atividade
solicitou a confeccdo de desenhos que ilustrassem a vida do adolescente fora e dentro do
CSEUB. Todas essas atividades foram aplicadas para os alunos do Fundamental 2.

A quarta atividade foi aplicada com a ajuda do professor de Lingua Portuguesa do
Ensino Médioe que se prontificou a solicitar uma Redacdo sobre a Ressocializacdo e o Papel
do Professor.

Todo material produzido ndo identifica de nenhum participante, preservando-o de a
integridade de todos envolvidos na pesquisa.

E preciso esclarecer que a pesquisa descreve versdes dos pontos de vista de virios
envolvidos, tanto pelos profissionais, quanto pelos acolhidos. Esclarece-se que a pesquisa nao
tem nenhum direcionamento tendencioso e busca ajudar na reflexdo do modelo do

socioeducacao atual, a partir da Unidade de Uberlandia.
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CAPITULO 1

O LUGAR DA CIDADANIA

Cidadania, o que significa? Existe um lugar onde possa ser exercida? Ser aprendida?

A declaragdo dos Direitos do Homem e dos Cidaddos de 1789, pautados nos ideais
[luministas do século XVIII, entendia que a cidadania era gozar do direito de ser livre
(liberdade individual) e possuir uma propriedade (propriedade privada). Atualmente o
conceito de cidadania € mais complexo, e busca mais direitos, e melhores garantias

individuais e coletivas.

1.1. O Espaco do Cidadao

Conhecer os nossos deveres e direitos no exercicio da democracia seja no ambito civil,
social e politico pode ajudar a estabelecer a cidadania.

Para Cortina (1997) Cidadania plena é também exercitar uma cidadania politica com
direito a participacdo na comunidade politica; € participar de uma cidadania social que
estabelece a compreensao de uma justica condizente com a ética e a moral, para que a
sociedade viva bem; é buscar uma cidadania econdmica que deve garantir a equidade; é uma
cidadania civil que garanta valores civicos como liberdade, igualdade e respeito; € tratar a
cidadania intercultural. Para condicionar a Cidadania Plena é preciso ainda nos dias atuais,
combater o etnocentrismo.

Essa concepcdo de Cortina (1997) casa-se com a concep¢do de Escola Cidada de
Paulo Freire (FREIRE, 2005), que considera que a escola € promotora da Cidadania, pois ela
pratica um discurso de liberdade de formag¢do de unido e producdo de saber.

De acordo com Chaui (1984) a Cidadania é consolidada na democracia, no sentido
social e politico. Ela considera que ha duas vertentes: a cidadania passiva e a cidadania ativa.
A primeira € aquela garantida pelo Estado, que exerce um controle moral e tutelar. A segunda
€ aquela em que o cidaddo € portador de direitos e deveres. Mas para isso a Cidadania exige
mediacOes que constitui a criagdo de espacos sociais e de participacdes politicas.

A Constituicao Federal de 1988 estabeleceu oficialmente o Estado de direito, o Estado
democritico. Reconhecendo a dignidade humana e os direitos ampliados na esfera civil,
politica, econdmica, social e cultural. A partir dela varias legislacdes em prol da Cidadania
coletiva foram criadas.
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Neste quadro a implementacdo dos direitos do publico infanto-juvenil significou
admiti-los em condi¢des de cidaddos. Todas as normas e os direitos da crianca e dos
adolescentes devem ser interpretados a luz desses direitos, o que ndo ocorria antes de 1988,
como serd visto no Capitulo 2.

Segundo a nossa Constituicdo Federal o adolescente (até os 18 anos de idade) ndo
pode ser julgado pelo cédigo penal vigente, mas sim, por uma legislacdo especial, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA.

Os direitos das criangas e adolescentes sdo classificados como:

Construcdes histdricas, provenientes de muitos embates entre os mais diversos
segmentos sociais, para a protecdo de cada pessoa, de acordo com suas
particularidades e caracteristicas, resguardar a cada um/a o respeito a dignidade,
igualdade, liberdade, justi¢a, democracia e solidariedade. (BRASIL, 2012, s/p)

Machado (2003) analisa que os direitos de criangas e adolescentes orquestradas pela

Constitui¢do, devem ser colocados a luz das normas de direitos humanos.

A protecdo especial conferida constitucionalmente a criangas e adolescentes se
baseia no reconhecimento de que estes ostentam condi¢@o peculiar em relacdo aos
adultos (a condicdo de seres humanos em fase de desenvolvimento de suas
potencialidades) e no reconhecimento de que merecem tratamento mais abrangente e
efetivo porque, a sua condi¢do de seres diversos dos adultos, soma-se a maior
vulnerabilidade deles em relagdo aos seres humanos adultos. (MACHADO, 2003,
p.23)

Mas discutir direitos humanos em um mundo com tanta desigualdade, na qual a
violéncia ja é considerada parte da vida cotidiana, é extremamente dificil. Devemos
problematizar as questdes que tenham a preocupacdo de reduzir as vulnerabilidades sociais
para garantir os direitos das minorias em uma situagao, na qual, é desfavorecida.

Os direitos humanos sdo os direitos fundamentais de todas as pessoas,
independentemente da raga, género e etnia ou classe social, € preciso salvaguardar a dignidade
humana baseada na realizacao da igualdade e da liberdade (BRASIL, 1988).

Estes direitos foram historicamente construidos por diversos atores sociais €
reconhecidos por normas nacionais e internacionais. Embora eles ja estejam expressos nas
leis, esses direitos continuam a ser ameagados todos os dias. As propostas legislativas para
remover ou restringir os direitos sdo votadas e discutidas cotidianamente. Exemplo disso foi a
discussdo sobre a Maioridade Penal no ano de 2015, que cogitou a criacdo de um plebiscito

em 2016.
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Os direitos humanos hoje consagrados constitucionalmente e em inimeros tratados
internacionais foram disseminados e utilizados a partir de uma concep¢do critica, e sao
alicerces de uma constru¢do cidada.

No entanto, quando a visdo preconceituosa sobre os Direitos Humanos continua
existindo, ocorrem acdes discriminatdrias no acesso aos direitos, especialmente no caso dos
adolescentes infratores.

E preciso que a populacio compreenda que os direitos humanos respaldam a
promogao da cidadania.

Apesar dos avancos no quadro normativo, no contexto da pratica tem sido
caracterizada por desigualdades, exclusio econdmica, social, étnica, racial e cultural
decorrentes da ineficiéncia do Estado, que deixam as politicas publicas em segundo plano. A
efetivacdo do direito a qualidade de vida, saide, educagdo, habitacdo, recreacdo, ambiente
sauddvel, saneamento, seguranca publica, trabalho e diversidade religiosa, entre outros, parece
percorrer um caminho hostil e trabalhoso para ser conquistado em toda sua plenitude. A
maioria dos adolescentes no Brasil ndo tem acesso a isso.

A Unidade Socioeducativa deveria ser Lugar da Cidadania, pois as agdes tomadas
neste espaco tem a funcdo de serem executadas para que os adolescentes privados de
liberdade e envolvidos em ato infracionais consigam ressignificar seus valores e perceber a
importancia de se colocarem como Cidadaos de direitos e deveres perante a sociedade.

No ambiente socioeducativo dever-se-iam exercitar diariamente as diretrizes expostas
na Lei e nos documentos oficiais que orientam a ressocializa¢do com vistas a formacao cidada
dos adolescentes, antes infratores, e posteriormente ressocializados.

Em seus estudos Santos (1997) apresenta uma importante analise sobre a cidadania na
sociedade brasileira em relagido a sua organizacdo e producdo do espago brasileiro na atual
conjuntura do capitalismo. O autor ressalta que a globalizacdo alcancada pela sociedade
estabeleceu uma racionalidade econdmica perversa que conseguiu modificar o significado do
que € ser cidaddo.

E preciso promover um vinculo com a Constituicdo e a implantacio da cidadania no
Brasil, pois por enquanto estamos promovendo um cidaddo brasileiro € ficticio. Uma
seletividade que distingue aqueles que sdo e aqueles que ndo sdo considerados cidaddos.

Santos (2007) apresenta a figura do cidadao ficticio, um cidaddao mutilado, excluido de

seus direitos essenciais, desqualificado de sua cidadania, por ndo estar no padrao do consumo

e da producdo de bens e servicos, propostos por um projeto politico perverso, ndo explicito,
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que abracou o neoliberalismo e que colabora com a expansdo da desigualdade social no
Brasil.

Percebe-se que a Cidadania no Brasil atualmente se d4 pelo viés da compra de servigos
basicos que sdo garantidos pela Constituicao. Para Santos (2007), a transformacgdo do cidadao
em um consumidor, se iniciou por volta do final da década de 1980 e no comec¢o da década de
1990, quando o consumo passou a ser um elemento ideoldgico dominante. A partir desta
dominacdo o cidaddo se colocou num mundo de objetos, capaz de saciar vontades. Por algum
momento, seja pela promessa ou pela esperanca de obté-los, passa-se a acreditar que &
possivel, a partir do consumo, construir o mundo em que se quer viver, a casa que se deseja
habitar, o carro, o dltimo lancamento de um ténis, entre outros.

O consumidor ndo € o cidaddo, mas € um ser ligado a ilusdo de simbolos criados pela
sociedade, que incute a ideia de que consumir € exercitar a cidadania. O cidadao colocando-se
como consumidor, mesmo inconscientemente, nutre uma imparcialidade e nega-se como
cidadao pleno.

Esse cidadao-consumidor surgiu apds o regime civil e militar, marcado pela
redemocratizacdo brasileira, que efetivou o processo de construcao social com propostas para
uma construcao cidada. Porém, surgiu paralelamente a ideia neoliberal do consumismo e da
globalizacao simplificou o mundo em uma grande aldeia. O Brasil foi entregue ao
neoliberalismo. Implicitamente consagrou as desigualdades e injusticas existentes no pais até

nossos dias.

Areas desprovidas de servigos essenciais 2 vida social e 2 vida individual. O mesmo,
alids, se verifica quando observamos as plantas das cidades em cujas periferias,
apesar de certa densidade demogréfica, tais servicos (educacio, saide, informacao)
estdo desigualmente ausentes. E como se as pessoas nem 14 estivessem. (SANTOS,
2007, p.43).

Porém, apesar de iludidos pelo discurso neoliberal, que a priori todos poderiam
consumir, Santos (2007), esclarece que o consumismo nido € para todos. Sua visdo
vanguardista confrontou o discurso da grande aldeia global, mostrando que capital estd no
centro deste processo globalizante.

Para ele, este fato muda a relacdo com o espaco, pois 0 homem, neste processo
perverso, ndo € mais o centro da relacdo, o dinheiro € centralidade.

Santos (2007) nos adverte que tal mudanga ndo cria uma aldeia global ligada em redes,

mas sim, porgdes de territorios de paises que sdo globalizados e estrategicamente delimitados.

25



A visdo de uma globalizacdo que acabaria com os conflitos entre esquerda e direita
colocando todas as pessoas no mesmo patamar de consumo, ao invés de produzir uma
aproximacdo igualitdria entre os paises do primeiro e terceiro mundo, na verdade, invoca uma
sociedade pautada no individualismo.

Hoje o neoliberalismo contempla, infelizmente, o individualismo, no qual o consumo é
a esséncia construtiva do espago. Nesse contexto, percebemos muito mais conflitos e
contradi¢cdes neste mundo vendido como fabuloso. (SANTOS, 2007).

A primeira vista, a adesdo macica a globalizacio nos mostra que seria possivel
construir a igualdade entre povos, sociedades e pessoas, pois a principio, ndo era explicita,
neste contexto, a idéia que se tirariam o homem do centro desse processo. Porém, o fato de
colocar o dinheiro construiu uma valoriza¢ao do consumo supérfluo.

O direito de moradia, por exemplo, se torna um bem de consumo que reforca a
especulacdo imobilidria. O préprio Estado colabora para a criacdo de zonas de especulagdo e
encarece de forma exorbitante os imdveis, levando os mais pobres a morarem nas periferias:

Como morar na periferia é, na maioria das cidades brasileiras, o destino dos pobres,
eles estdo condenados a ndo dispor de servicos sociais ou a utilizd-los

precariamente, ainda que pagando por eles precos extorsivos. E o mesmo que se da
com os transportes. Caros e ruins. Ruins e demorados (SANTOS, 2007, p.47)

O direito de Lazer é, visto assim, e como tantos outros direitos, como educagdo, satde
entre outros, e perversamente, comecam a ser vendidos. O Lazer passa a ser uma mercadoria.
Constitucionalmente deveria ser para todos, mas por causa do consumo como ideologia
dominante, passamos a comprar.

Temos de comprar o ar puro, os bosques, os planos de dgua, enquanto se criam
espacos privados publicizados, como os playgrounds ou, ainda mais sintomaético, os
condominios fechados que a gente rica justifica como necessarios a sua protecao. O
lazer na cidade se torna igualmente o lazer pago, inserindo a populagdo no mundo
do consumo. Quem ndo pode pagar pelo estddio, pela piscina, pela montanha e o ar

puro, pela dgua, fica excluido do gozo desses bens, que deveriam ser publicos
(SANTOS, 2007, p.48)

Ao fazer uma reflexdo do processo que transformou o cidaddo em consumidor, nos
mostra que os valores coletivos, ndo se sobrepdem aos valores individuais. Os direitos
garantidos na Constitui¢do sdo gradativamente promovidos via dinheiro e o pobre fica ainda

mais excluido de sua cidadania.

As firmas hegemonicas, os bancos, tomam lugar das instituicdes governamentais.
Usurpam das assembléias eleitas um poder legislativo que ndo tem, impondo regras
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a totalidade dos cidadaos. Mediante essa invasdao descabida, a vida social €
ilegalmente regulada em funcgio de interesses privativas. (SANTOS, 2007, p.35).

A cultura de massa responde afirmativamente ao desejo de individualidade e
indiferenca, que muitas vezes estd fora do corpo social. Embora culturalmente afirmassemos
que nossas raizes, em relacdo a terra em que vivemos estrutura a nossa relagdo social
percebemos que a distribuicdo sociodemogrifica do espaco, determina e define nossa
condi¢do social e econdmica. Uma divisdo espacial de classes. Esse fendmeno € notado a
partir da disposi¢dao desigual do espaco e pela dificil mobilidade da populacdo que pobre

constroi suas moradias longe do trabalho e postos de sadde, entre outros servicos.

Enquanto um lugar vem a ser condi¢do de sua pobreza, outro lugar poderia, no
mesmo momento histérico facilitar o acesso aqueles bens e servigos que lhes sdo
teoricamente devidos, mas que, de fato, lhe faltam. [...] Cada homem vale pelo lugar
onde estd: o seu valor como produtor, consumidor, cidaddo, depende de sua
localizagdo no territério. (SANTOS, 2007, p.81)

Somos mais ou menos cidadaos a partir do lugar em que habitamos. Isso porque, o
espaco € ocupado de forma diferente nas fungdes das classes, na qual a sociedade estd
dividida.

Devemos rejeitar o modelo atual de economia, impregnado por ideologias, culturas,
crengas, instituicoes, entre outros, que nos habituam a pensar somente em termos econdmicos.
Pois quando pensamos igual ao Estado, nos impedimos de lutar por outras causas, como por
exemplo, denunciar as mazelas das nossas periferias.

A figura do cidadao em nosso pais somente se torna relevante no ato de consumir. O

consumo possui um status simbdlico, mas ndo produz um espago de cidadaos.

Ja o consumo instala sua fé por meio de objetos, aqueles que em nosso cotidiano nos
cercam na rua, no lugar de trabalho, no lar e na escola, quer pela sua presenca
imediata, quer pela promessa ou esperanca de obté-los. Numa sociedade tornada
competitiva pelos valores que erigiu como dogmas, o consumo ¢é o verdadeiro dpio,
cujos templos modernos sdo os Shoppings Center e os Supermercados, alids,
construidos a fei¢do de catedrais. O poder do consumo é contagiante e sua
capacidade de alienagdo € tdo forte que a sua exclusdo atribui as pessoas a condi¢ao
de alienados. Dai sua forma e seu papel perversamente motor da sociedade atual.
(SANTOS, 2007, p. 48).

O consumidor ndo € cidaddo, e sim, um cidaddo ficticio que utiliza o dinheiro para

obter direitos, que deveriam ser constitucionalmente garantidos.
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Nao sdo todas as pessoas que participam dessa alienacdo, pois hd momentos de
“luminosidade”, em que as pessoas tem momento de lucidez, fazendo com que deixem de ser
alienados. “O cotidiano sera, um dia ou outro, a escola da desalienacao” (SANTOS, 2007,

p-53)

Existe hoje uma cidadania (ndo ser enganado na compra de um bem de consumo) e
uma concepcao oposta que é uma concep¢io plena de cidadania que consiste na
mobilizac¢do da sociedade para a conquista dos direitos [...]. (GATTOTI, 2000, p.38)

O individuo precisa entender que a realizacdo plena da cidadania se encontra em
diversas estruturas organizacionais e sociais da nossa sociedade. E dever do cidaddo, estar
atento as acdes das instituicdes politicas do Estado Brasileiro:

Todos os partidos, todavia, e em todos os lugares deste pais, salvo rara excecao,
incluem coeficientes diferentes e varidveis de clientelismo, populismo e siglismo.
No mundo real estdo conjuntamente presentes, como componentes que aparecem

combinados, contribuindo para que a vida politica ndo seja tdo representativa quanto
seria de desejar numa democracia. (SANTOS, 2007, p.73)

O cidadao continua a exercer sua cidadania, independente da organizagao estatal ou
politica da nossa sociedade, mesmo que condicionado a partir do consumo, seja pelo aspecto

legal, cultural, social e até econdmico.

A luta pela cidadania ndo se esgota na confec¢io de uma lei ou de uma Constituicdo
porque a lei € apenas uma concrecdo, um momento finito de um debate filosdfico
sempre inacabado. (SANTOS, 2007, p.105).

Considerar as escalas de tempo e as escalas geograficas na organizagdo politico-
territorial do pais que respeite a dinamica territorial pode ajudar em encontrar solugdes para
os muitos conflitos que surgem no campo econdmico, politico, social e cultural onde todos
possam ter melhores condicdes de vida.

H4 uma desigualdade em relacdo ao uso da rede urbana e seus bens de servico. A
localizagdo das pessoas no territério devido a uma combinacdo de forcas de mercado e
governamental, ainda aumenta a situagdo de pobreza e incentiva a migra¢io dos excluidos. E
necessdrio fazer uma redistribuicdo, para que as pessoas nao sejam mais discriminadas em
funcdo do lugar onde residem. (SANTOS, 2007)

O espaco cria uma conexao integral aos fixos e fluxos (as redes) como um conjunto de

objetos existentes. As empresas sdo regidas pelo mercado e, portanto, sdo distribuidas de
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forma desproporcional nas regides. A concentracdo de servicos € uma 4rea atraente para a
coleta de novos pontos de servico. Ao centralizar as atividades as dreas periféricas ficam a
merce de servicos precdrios na drea do transporte publico, saide educagdo entre outros.

z

Morar na periferia é se condenar duas vezes 4 pobreza. A pobreza gerada pelo
modelo econdmico, segmentador de mercado de trabalho e das classes sociais,
superpde-se a pobreza gerada pelo modelo territorial. Este, afinal, determina quem
deve ser mais ou menos pobre por morar neste ou naquele lugar. (SANTOS, 2007,
p.115)

Santos (2007) avalia que é impossivel imaginar uma cidadania concreta, sem o
territério. Ele entdo, sugere a implementacdo de um plano estratégico onde as realidades de

cada local sejam o ponto de partida para o planejamento politico destas localidades.

O territdrio, pela sua organizagdo e instrumentacdo, deve ser usado como forma de
se alcancar um projeto social igualitrio. A sociedade civil € também territério e ndo
se pode definir fora dele. [...] O cidaddo é um individuo num lugar. (SANTOS,
2007, p.123)

O esforco de buscar a cidadania repreendida pela desintegracdo ideoldgica em nossa
sociedade a partir da redemocratizacdo brasileira fez com que a ideologia consumista

incentivada pela globalizacdo, dominasse o conceito de Cidadania pelo consumo.
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CAPITULO 2

O LUGAR DOS DIREITOS
DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE NO BRASIL

2.1. A situacdo da Crianca e do Adolescente que cometeram atos infracionais antes do
ECA

Em mais de 500 anos de Brasil as criangas e os adolescentes nao foram reconhecidos
como um grupo merecedor de direitos.

A década de 1980 culminou com avangos na agdo politica institucional em dire¢do ao
“Estado democrético de direito” comecaram a surtir efeito e um amplo movimento social a
favor de criancas e adolescentes em dificuldade se emergiu, depois das Convengdes
Internacionais que tratavam o Direito da Crianga. A pressdo popular fez com que aprovassem
duas emendas: "Crianga e Constituinte" e “Crianga Prioridade Absoluta”. Estas, depois foram
incorporadas na Constitui¢do Federal de 1988 por meio do artigo 227 que tem como principio
responsabilizar além da familia, toda a sociedade e o Estado na garantia dos direitos da
crianca e do adolescente.

Somente a partir da pressdo internacional, aps a Convencao Internacional da Crianca
de 1989 promovida pela ONU, o Brasil elaborou o Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA de 1990, que passou a reconhecer a crianca e o adolescente como cidadaos.

VERONESE (1996) fez uma divisdo histdrica, em relacdo ao trajeto da assisténcia
tutelar da Crianca e do Adolescente no Brasil. O Periodo Caritativo-Religioso (1500-1889);
Periodo Filantrépico-Cientifico-Higienista (1889-1964); Periodo Militar Cientifico (1964-
1988) e Periodo Atual da Protega@o Integral desde 1988.

O Periodo Caritativo-Religioso, entre 1500 e 1889, foi representado pelos valores
ocidentais e cristdos catdlicos da piedade e da caridade, e com uma significativa caracteristica
assistencialista e sentido religioso, em que parte da classe rica acreditava que por meio de
boas acdes e ajudando as camadas sociais mais desfavorecidas, marginalizadas e carentes,
poderiam ser considerados como bons cristaos.

O assistencialismo dessa fase tem como marca principal o sentimento da
fraternidade humana, de contetido paternalista, sem pretensdo a mudangas sociais.

De inspiracdo religiosa, [...] privilegiam a caridade e a beneficéncia. Sua atuacgdo se
caracteriza pelo imediatismo, com os mais ricos e poderosos procurando minorar o
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sofrimento dos mais desvalidos, por meio de esmolas ou das boas agdes [...],
esperam receber a salvacdo de suas almas, o paraiso futuro e, aqui na terra, o
reconhecimento da sociedade e o status de beneméritos. Ideologicamente, procura-se
manter a situagdo e preservar a ordem, propagando-se comportamentos
conformistas. (MARCiLIO, 1998, p.134)

Nesse contexto, muitas das criancas abandonadas foram abrigadas pelas familias
patriarcais para o um forcado trabalho doméstico. Muitos abandonados eram descendentes da
prole senhorial falida e de escravos, que se submeteram as condicdes de dependéncia e
obediéncia. (MARCILIO, 1998)

Outro fato importante em relacdo a esse momento € que desde 1500 a Igreja Catdlica
desempenhava um papel importante em relacdo ao acolhimento das criancas 6rfas com o
surgimento no Brasil dos internatos religiosos e as Rodas dos Expostos ou injetados

A Roda dos Expostos era uma espécie de cilindro feito de madeira que ao gird-lo
colocava-se a crianga do lado interno da Casa. Essa estrutura ganhou notoriedade no Brasil,
em 1726, quando a coroa portuguesa permitiu construir a primeira roda dos expostos (Figura
1), localizada na cidade de Salvador da Bahia, na Santa Casa de Misericérdia. Sua finalidade

era recolher as criangas abandonadas pelos pais, que permaneciam em anonimato.

Figura 1 - A Roda dos Expostos da Santa Casa de Misericérdia, Salvador - BA
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Fonte: http://marthamarial 1.blogspot.com.br/2011/12/roda-dos-expostos-da-santa-
casa-de.html
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Estas Rodas surgiram para combater a prética de abandonar as criangas nas ruas, o que
era comum para o periodo. Muitas criangas deixadas na Roda estavam doentes e morriam
repentinamente. Esse fato fez com que a Coroa Portuguesa criasse um sistema de satde e
contratasse amas de leite que deveriam cuidar da crianga até o momento da ado¢do ou até a a
velhice.

Neste periodo houve a abertura de dois semindrios no Estado de Sao Paulo, mas nem
todas as criangas expostas eram admitidas, sendo que algumas criangas continuavam com as
amas de leite (MARCILIO, 1998).

A exploragdo da crianga exposta, que deveria trabalhar em troca de alimentagdo,
comida e vestimenta era legalmente regularizada:

Antes de ser criado o ensino profissionalizante nas instituicdes de abrigo ao menor
abandonado, este era, por vezes, enviado a aprender um oficio ou profissdo em casas
de mestres artesdos ou de negociantes. Em troca de casa, comida, vestudrio e do
treinamento no oficio do seu benfeitor, o pequeno exposto, antes de completar doze
anos, tornava-se um aprendiz. E, como aprendiz, nada ganhava. Depois dessa idade

poderia ser contratado [...], com a aprovag¢do do juiz de 6rfaos ou do mordomo dos
expostos. (MARCILIO, 1998, p.289).

O primeiro Cédigo Penal do Império foi criado em 1830, e fixava a responsabilidade
criminal a menores de 14 anos de idade, estabelecendo um critério imputabilidade®.0 que
significa que as criangas e os adolescentes que tivessem cometido algum delito eram
avaliados de forma subjetiva, em relacio a sua maturidade pessoal, e poderiam ser
considerados criminosos. A crianga e o adolescente considerados individuos de capacidade
psiquica plena e que nao tivessem nenhuma doenca mental poderiam sofrer puni¢des como
um adulto e dependendo do aval juridico eram encaminhados a Casa de Correcao.

Artigo 13. Se se provar que os menores de quatorze anos, que tiverem cometido
crimes, obraram com discernimento, deverdo ser recolhidos as casas de correcao,

pelo tempo que ao Juiz parecer, com tanto que o recolhimento ndo exceda a idade de
dezessete anos. (BRASIL, 1830, s/p)

A obra de Foucault (1987) traz uma reflexdo sobre a estrutura adotada no projeto da

Casa de Correcao da Corte (Figura 2). Nota-se que ele foi inspirado no Pandptico de Jeremy

2 Imputabilidade: refere-se possibilidade do Juiz atribuir a autoria de uma ac¢io criminosa a alguém por
circunstancias ldgicas e também por auséncia de impossibilidades juridicas.
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Benthan®. Esta arquitetura tinha por objetivo controlar o individuo permanentemente, a partir
de um ponto central que permitiu uma visibilidade circular e total das celas, permitindo que o
diretor da Casa de Correcdo "visse tudo, soubesse de tudo e cuidasse de tudo", como retrata o

relatério da Comissao Inspetora da Casa de Correcdo da Corte em 1874. (MELLO, 1986).
Figura 2 - Planta da Casa de Corregéio da Corte, Rio De Janeiro — RJ, 1831.
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Fonte: ARAUJO, C. E.M, 2004

O principal efeito do Pandptico € a observagao permanente (Figura 3). Isso torna o ato
de poder espontianeo e a vigilancia mais efetiva. Por causa de sua arquitetura, o individuo

nunca sabe o0 momento em que estd sendo observado.

30 modelo de prisdo de Benthan permitia que o vigilante, a partir de um tnico ponto, observasse todos os
prisioneiros, sem que estes pudessem saber se estavam ou nio sendo observados. O medo e o receio de
nio saberem levava-os a adotar a comportamento desejado pelo vigilante. (MELLO, 1986)
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Figura 3 — Modelo Pandptico
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" Fonte: https://papodehomem.com.br/modelo-panoptico-como-vigiar-com-esforco-minimo/

Como veremos no Capitulo 3, apesar da Estrutura dos alojamentos CSEUB* ser
diferente da estrutura das figuras (2 e 3), percebemos que o efeito € o mesmo, ao provocar nos
adolescentes a sensacdo de constante vigilancia por parte do sistema de monitoramento de
cameras, que garante a manutencdo da disciplina, tendo a mesma serventia do campo
Pandptico de manter o controle.

Enfim, no periodo -caritativo-religioso, notamos duas concepcdes muito fortes:
assistencialismo e imputabilidade. Mas essas duas concep¢des foram pautadas no
imediatismo, e ndo se pensava em uma politica de longo prazo com o cardter de reverter a
situacdo de injustica que eram expostas as criancgas e adolescentes abandonados.

No Periodo Filantrépico-Cientifico-Higienista (1889-1964), se instalou no Brasil a
Repiblica, e a racionalidade cientifica e disciplinar sdo objetivos a serem seguidos. Seria
preciso investir na educacdo de criancas e adolescentes, e na formacdo profissional para

garantir a subsisténcia e prevenir o crime. (VERONESE, 1996).

4 0 terceiro capitulo mostrara ilustracdes feitas pelos adolescentes infratores participantes da pesquisas
sobre os alojamentos e suas perspectivas em relagdo ao Centro Socioeducativo de Uberlandia e o seu papel

na Socioeducacio.
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Modernizacio - esse foi o lema de vérios governos desde o inicio da Repiblica. E
bem verdade que esse termo envolveu concepcdes diferentes ao longo das décadas.
Mas por muito tempo se acreditou que o processo da humanidade seria infinito
gragas a ciéncia e a adesdo a civilizagdo e a ordem. (MARCILIO, 1998, p. 192)

O Discurso de modernizacdo tinha como aliados varios médicos do periodo que
diziam que a higienizacdo deveria acompanhar o recente desenvolvimento urbano da
sociedade, que visava a mudanca de hdbitos. Muitos bebés deixados nas rodas dos expostos
morriam, pois eram submetidos a uma alimentacgdo artificial através de garrafas de vidro ou
pequenos potes com um tipo de chupeta de borracha a falta de limpeza adequada.

A politica de higienistas procurava disciplinar a populagcdo, informando sobre a
importancia da limpeza, queriam um povo mais sauddvel para consequentemente produzir

uma grande massa de trabalhadores que poderia ajudar no desenvolvimento do pais.

-

Fonte: Freire; Leony, 2011, p.221

A Figura 4 mostra a fotografia de criancas em atendimento no Soldrio da época que
relata a preocupacdo que se tinha em erradicar a anemia da populacdo infantil. A preocupacgdo
com a higienizacdo também foi grande neste periodo. A limpeza do ambiente e dos pacientes
passou a ser um problema de saude. A preocupagdo foi tanta que comecaram a surgir teses
apresentadas nas Faculdades de Medicina que propunham medidas ao governo a fim de

reduzir as taxas Mortalidade Infantil, alarmante para aquele periodo.
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A instituicdo Heliotherapium foi o primeiro soldrio do Brasil, especializado em
helioterapia inaugurada em 1914, pioneira na aplicagcdo terapéutica da irradiagdo solar que
serviu para prevenir a anemia e o raquitismo (FREIRE; LEONY, 2011)

Em 1927 o governo promulgou o Cédigo Mello Mattos de Menores, que se pautava na
repressdo, com a intencao de disciplinar e corrigir comportamentos julgados indesejaveis pela
justica da época. O Cdédigo de Menores submetia qualquer crianca e adolescente, em simples

condicdo de pobreza, na esfera juridica como protagonista da delinquéncia.

O Cdédigo de Menores, de 1927, foi utilizado nessa época com o firme propdsito de
afastar as criangas de seu meio socio familiar. A possibilidade de perda do “patrio
poder” pela impossibilidade ou incapacidade, inclusive financeira, dos pais, permitia
que o juiz encaminhasse a crianca e o adolescente a instituicdes de internagdo
(COUTO; MELO, 1998, p. 30).

O Cdédigo de 1927 denominou o publico infanto-juvenil das classes menos favorecidas
como “menores”. Esse termo se tornou pejorativo, pois ser chamado de “menor”, implicava
no discurso de que a pobreza e a delinquéncia tinham consonancia. “Até mesmo a designacao
da infincia mudou [...]. ‘Menor’ tornou-se o discriminativo da infancia desfavorecida,
delinquente, carente, abandonada”. (MARCILIO, 1998, p. 195). O fato triste até hoje é que
muitas pessoas, reproduzem ainda essa visao.

No Periodo Militar Cientifico (1964-1988) a crianca e o adolescente abandonados e/ou
infratores passaram a ser tratados como problema de seguranca, e as medidas repressivas
visavam cercear os suas condutas “antissociais”.

Para controlar o “problema” de seguranga publica a unido deveria ter o apoio dos
Estados para frear a criminalidade juvenil. A responsabilidade pelas internagdes desses
adolescentes infratores foi centralizada na Unido (Governo Federal), desde década de 1960,
através da Fundacdo Nacional de Bem-Estar do Menor - FUNABEM, que passou a ter 6rgaos
estaduais, com objetivos de conter, vigiar e reeducar.

Muitos profissionais da época culpavam a imoralidade das familias pelo abandono dos
seus filhos, pois 0 nimero de criangas carentes passou a ser mais expressivo do que de 6rfaos.
Segundo as concepgdes da época a familia falhava no cuidado e protegdo de seus filhos, € o
Estado deveria para si esta funcdo, consolidando a ideia de que lugar de crianga pobre é no
internato. (FALEIROS, 1995).

Em 1976 foi criada a Comissdao Parlamentar de Inquérito com o intuito de averiguar a
questdo dos filhos que eram abandonados pelos pais, e se realmente caracterizavam-se como

individuos que se rebelaram contra a seguranca nacional. Porém a CPI do menor, como era
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chamado, ndo foi concretizada e a ideia de que a pobreza influenciava na marginalizacao
continuou. (FALEIROS, 1995).

Foi promulgado, neste periodo, a Lei 6697 de 10/10/79, o Cédigo de Menores que
visava estabelecer uma posicao legal sobre a questdo. O Cddigo tornou-se a Unica lei para
regular padrdes de protecdo e assisténcia aos menores de 18 anos. Esse Codigo se pautava na
Doutrina da Situacdo Irregular.

A Doutrina da Situacdo Irregular foi adotada até o estabelecimento do atual Estatuto
da Crianca e do Adolescente. Foi apoiada pelas antigas legislacdes referentes as criangas e aos
adolescentes (Codigo de Menores de 1927 e 1979), que admitia situacdes de ndo protecao de
criangas e adolescentes que por serem pobres poderiam ser internados com adolescentes
delinquentes.

A Doutrina da Situacdo Irregular ignorava a dignidade da pessoa humana e o termo
“menor” neste contexto passou a ser usado para identificar o adolescente infrator.

Consideravam em Situacao Irregular, criancgas e adolescentes que:

I - privado de condicdes essenciais a sua subsisténcia, satde e instru¢do obrigatdria,
ainda que eventualmente, em razdo de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsdvel para prové-las;

Il - vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel;

III - em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons costumes;

b) exploracdo em atividade contrédria aos bons costumes;

IV - privado de representacdio ou assisténcia legal, pela falta eventual dos pais ou
responsavel;

V - Com desvio de conduta, em virtude de grave inadapta¢do familiar ou
comunitaria;

VI - autor de infrag@o penal. (BRASIL, 1979).

O Cddigo autorizava a internacdo das criangas que se encontravam em situacdo de
pobreza como uma das hipoteses dessa Situagdo Irregular, como € exposto nos incisos
apresentados acima. Porém com as lutas e pressdes sociais, a partir da década de 1980,
debates sobre os direitos da crianca passaram a receber destaques em numerosas
organizacdes, como o “Movimento Nacional de Meninos e Meninas da Rua, Pastoral do
Menor, Direitos Humanos, ONGs” (FALEIROS, 1995, p. 85).

As organizagOes sociais se opuseram a situacdo violenta enfrentada pelas criangas
pobres no Brasil e também a omissdo e a ineficdcia das politicas e leis sociais existentes para
fornecer respostas satisfatorias a complexidade e gravidade dos adjetivados “menores”. Tudo

1SS0 passou a ser visto com outros olhos a partir da Constitui¢ao de 1988.
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Depois com a elaboracdo do ECA de 1990 a FUNABEM foi extinta, € Doutrina da
Situagdo Irregular do menor foi substituida pela Doutrina de Protecdo Integral.

O Periodo da Protecdo Integral teve inicio a partir de 1988 com a Nova Constitui¢dao
Nacional do Brasil, e as pressdes oriundas da Organizagcdo das Nagdes Unidas- ONU.

A ONU compde uma organizacdo de duas centenas de paises em todo o mundo cujo
objetivo é manter a paz e a segurancga internacionais. Para isso, estabelece medidas coletivas
que sejam eficazes na prevencdo e eliminacdo das ameacas a paz, também repreende todos os
atos de agressao guiados pelos principios da justica e do direito internacional.

O desenvolvimento de relacdes amistosas entre as nagcdes € um principio: de igualdade
de direitos e autodeterminacdo. Sua intengdo € promover a cooperacdo internacional na
resolucdo de servicos econdmicos, sociais, culturais ou humanitarios; respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais, independentemente do sexo, da lingua ou da
religido. (BRASIL, 2007).

Desde 1948, quando foi publicada a primeira Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, muitos tratados foram discutidos e aprovados. Alguns tratavam de questdes gerais
como o Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos e o Pacto Internacional de Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, outros dirigiam-se a grupos especificos, como a Convencao
Internacional dos Direitos da Crianca em 1989. (BRASIL, 2007).

Através dos tratados as nagdes se comprometem mutuamente e, sobretudo com a
comunidade internacional a respeitar os direitos ali estabelecidos. Além disso, em alguns
casos, permitiu mecanismos de puni¢ao ao pais que violasse direitos previstos nesses tratados.

A Constituicdo Brasileira de 1988, construida no periodo de redemocratiza¢do sob
pressdo social, tem referéncia nos direitos fundamentais previstos nos tratados internacionais.
E isso desencadeou vadrias leis relativas a protecdo e promocao dos direitos civicos, na qual a
crianca e o adolescente passaram a ser incluidos.

No entanto, é importante considerar que os instrumentos legais de protecdo dos
direitos humanos, antes de serem alcangados efetivamente, precisam da vontade e da acdo dos
poderes constituintes, e principalmente da sociedade, respeitando os direitos dos outros,
tolerando diferencas, sejam quais forem elas.

A implementacdo dos direitos também deve reconhecer a populacdo infantil e juvenil,
entendendo suas condi¢Oes de cidaddaos em um estado especifico de desenvolvimento baseado
na Doutrina da Protec@o Integral. Por isso era preciso produzir algo que fosse mais humanista

possivel.
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A cupula internacional, percebendo tantas irregularidades nos cdédigos penais
brasileiros em relacdo ao publico infanto-juvenil, comecou a pressionar o pais para a
elaboracdo de um Estatuto que garantisse a protecao integral do publico infanto-juvenil. Com

isso em 1990 foi elaborado pelo Governo Federal o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

2.2. A situacao da Crianca e do Adolescente que cometeram atos infracionais p6s ECA

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA estd apoiado no artigo 227 da
Constituicdo Brasileira que determina que é dever da familia, da sociedade e do Estado
garantir que as criangas e adolescentes tenham prioridade aos direitos humanos, entre eles: a
vida, a saude, alimentagcdo, educacdo, lazer, profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
liberdade, convivéncia familiar e da comunidade. Ele deixa explicito que a crianca e o
adolescente devem ser livres de todas as formas de negligéncia, discriminacgdo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressio.

Com relacdo as Criancas e Adolescentes que cometeram atos infracionais, em 18 de
janeiro de 2012 foi sancionada a Lei Federal n® 12594 que instituiu o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE) com a intencdo de regular como ocorreria a punicao
especifica, a reeducacdo e sua reinclusiao na sociedade.

Em tese as diretrizes devem ter como direcionamento respeito aos principios
fundamentais dos Direitos Humanos, e o SINASE tem como papel enfatizar o cuidado dos
adolescentes em relagdo as medidas socioeducativas de privacdo e restricdo de liberdades
estabelecidas pela Constitui¢do, em particular nos artigos 227 e 228, e no ECA - Lei n° 8069
de 1990.

O SINASE regulamenta as Medidas Socioeducativas ao adolescente que praticou o ato
infracional. Por sua vez, Medidas Socioeducativas sdo procedimentos aplicados aos
adolescentes em conflito com a lei, como por exemplo: adverténcia, reparacdo ao dano
causado, prestacdo de servicos comunitdrios, liberdade assistida, semiliberdade e no ultimo
caso a internacdo. J4 as medidas aplicaveis dentro do Centro Socioeducativo sdo agdes
tomadas a partir da internacdo como: higienizacdo, orientacao, auto-reconhecimento do ato
infracional, respeito reciproco, acesso a educacdo, entre outros, que devem ser executadas e
fornecidas ao adolescente com a intencdo de promover um processo que realmente tenha

efetividade na ressocializacdo. (BRASIL, 2006).
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As diretrizes do SINASE estdo em consondncia com o ECA, sendo as punicdes

executadas, seguindo a seguinte ordem:

1. Adverténcia, posta pelo artigo 115, que consistird em admoestag¢ido verbal’,
que pode ser feito através de um termo de responsabilizacdo que deverd ser assinado
pelo adolescente, mostrando que ele serd penalizado, caso ndo cumpra o que foi
estabelecido no termo e seja reincidente.

2. Reparagio ao dano (artigo 116) obrigando a familia e ao prdprio a recuperar
o dano causado. No caso de uma infracido de depredacgio patrimonial, a justica pode
determinar um servico de restauracdo ou reembolso para a restauracdo. Quando ha
uma vitima, caso haja a possibilidade, a compensa¢@o do dano pode ser reparada de
outra forma a critério da justica em que beneficie a vitima, ndo havendo nenhuma
possibilidade de reparacdo, a justica pode determinar a penalizac@o por prestacdo de
servicos a comunidade ou internagao.

3. Prestacdo de servicos comunitdrios (artigo 117) direciona a penalizacio por
prestacdo de servicos a comunidade, que consiste ao adolescente desempenhar
tarefas gratuitas por um periodo nao superior a seis meses, ajudando organizacdes de
caridade, hospitais, escolas e instituicdes similares, bem como programas
comunitdrios e projetos do governo.

4. E por dltimo a Internag¢do sempre demonstrando a esse sujeito a gravidade do
seu ato, conforme os artigos 121 a 125. (BRASIL, 1990).

O ECA considera que a crianca e o adolescente estdo em fase de desenvolvimento e

por isso deve se aplicar o principio da brevidade. Brevidade estd relacionada as medidas

socioeducativas privativas de liberdade, na garantia de serem aplicadas no menor tempo

possivel, pois entende que as agdes socioeducativas devem causar o minimo de sofrimento ao

adolescente.

Art. 121. A internag@o constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos principios
de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar de pessoa em
desenvolvimento.

§ 1° Sera permitida a realizac@o de atividades externas, a critério da equipe técnica
da entidade, salvo expressa determinacdo judicial em contrério.

§ 2° A medida ndo comporta prazo determinado, devendo sua manutencio ser
reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no maximo a cada seis meses.

§ 3° Em nenhuma hipétese o periodo mdximo de internagdo excederd a trés anos.

§ 4° Atingido o limite estabelecido no pardgrafo anterior, o adolescente devera ser
liberado, colocado em regime de semiliberdade ou de liberdade assistida.

§ 5° A liberacdo serd compulséria aos vinte e um anos de idade.

§ 6° Em qualquer hipétese a desinternacio serd precedida de autorizacdo judicial,
ouvido o Ministério Publico.

§ 70 A determinag@o judicial mencionada no § lo poderd ser revista a qualquer
tempo pela autoridade judicidria. (BRASIL, 1990)

7z

O principio da excepcionalidade € a comprovacdo de que o adolescente realmente

ameaca a ordem publica e que ndo havendo alternativa, e ndo sendo possivel a aplicacio de

outra medida socioeducativa, € que se opta pela privacdo da liberdade do Adolescente.

Art. 122. A medida de internagao sé podera ser aplicada quando:

5 Conscientizar sobre as consequéncias legais que podem ocorrer em caso de ndo cumprimento em caso de

uma reincidéncia.
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I- tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia a
pessoa;

II- por reiteragdo no cometimento de outras infracoes graves;

III- por descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente imposta.
§ lo O prazo de internac@o na hipédtese do inciso III deste artigo ndo poderd ser
superior a 3 (trés) meses, devendo ser decretada judicialmente apés o devido
processo legal. (Redacdo dada pela Lei n® 12.594, de 2012)

§ 2° Em nenhuma hipétese serd aplicada a internacdo, havendo outra medida
adequada. (BRASIL, 1990).

O artigo 122 refere-se a medida mais severa imposta aos adolescentes infratores. Ela é
aplicdvel ao adolescente que na prética do seu ato infracional ameacou, violentou e matou a
vitima. Neste caso pode se cumprir a pena maxima de internagao que € de trés anos. O artigo
também retrata sobre o caso de reincidéncia na prética infracional, no caso do adolescente que

descumpriu as medidas impostas anteriormente. (BRASIL, 1990).

Art.123. A internacdo deverd ser cumprida em entidade exclusiva para adolescentes,
em local distinto daquele destinado ao abrigo, obedecida rigorosa separacdo por
critérios de idade, compleicao fisica e gravidade da infragao.

Pardgrafo tnico. Durante o periodo de internagdo, inclusive proviséria, serdo
obrigatérias atividades pedagdgicas. (BRASIL, 1990).

O artigo 123 deixa nitido que os adolescentes infratores nao podem ser internados no
mesmo local que os adolescentes abrigados. Essa separacdo refere-se principalmente ao
principio do ECA que respeita a dignidade humana visando combater a violéncia, visto que
em legislacdes anteriores aceitavam internar todos os tipos de adolescente no mesmo local.

O Livro Conte Sua Histéria: A vida de criancas e adolescentes institucionalizados em
Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2015) produzido pelo Tribunal de Justica de Minas Gerais,
nos mostra que por muito tempo essa prdtica de internar jovens albergados com jovens
infratores era muito comum, o ECA veio para combater essa pratica. O artigo 123 também
obriga que o adolescente internado participe de varias atividades de cunho pedagdgico que

tenham perspectivas de reinseri-lo na sociedade, sem que ele ameace a ordem publica.

Art. 124. Sao direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, os
seguintes:

I - entrevistar-se pessoalmente com o representante do Ministério Piblico;

II - peticionar diretamente a qualquer autoridade;

11 - avistar-se reservadamente com seu defensor;

IV - ser informado de sua situagdo processual, sempre que solicitada;

V - ser tratado com respeito e dignidade;

VI - permanecer internado na mesma localidade ou naquela mais préxima ao
domicilio de seus pais ou responsavel;

VII - receber visitas, a0 menos, semanalmente;

VIII - corresponder-se com seus familiares e amigos;

IX - ter acesso aos objetos necessarios a higiene e asseio pessoal;

X - habitar alojamento em condi¢des adequadas de higiene e salubridade;

XI - receber escolarizagio e profissionalizagio;
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XII - realizar atividades culturais, esportivas e de lazer, XIII - ter acesso aos meios
de comunicacao social;

XIV - receber assisténcia religiosa, segundo a sua crenca, e desde que assim o
deseje;

XV - manter a posse de seus objetos pessoais e dispor de local seguro para guard4-
los, recebendo comprovante daqueles porventura depositados em poder da entidade;
XVI - receber, quando de sua desinternagdo, os documentos pessoais indispensaveis
a vida em sociedade.

§ 1° Em nenhum caso havera incomunicabilidade.

§ 2° A autoridade judicidria poderd suspender temporariamente a visita, inclusive de
pais ou responsavel, se existirem motivos sérios e fundados de sua prejudicialidade
aos interesses do adolescente. (BRASIL, 1990).

O artigo 124 consiste em reafirmar as reparagdes contra imposi¢cdes que o0s
adolescentes internados sofreram em outras legislacdes. O adolescente, independente das
circunstancias, é definido como um sujeito inimputdvel® e ndo poderd ser penalmente
responsabilizado por seus atos na legislacdo convencional, ficando sujeitos as regras
estabelecidas em legislacio especial: “Art. 125. E dever do Estado zelar pela integridade
fisica e mental dos internos, cabendo-lhe adotar as medidas adequadas de contencdo e
seguranca. (BRASIL,1990).”

A internacdo € a mais severa das medidas socioeducativas, pois priva o adolescente do
convivio social, por isso, diante desta situacdo € obrigacdo do Estado manter uma contengao
adequada, que se baseie na integridade da pessoa humana, zelando sempre pela seguranca dos
internos.

O ECA, conforme Artigo 124, diz que a infracdo que um adolescente comete ndo pode
ser identificada como crime, devendo-se distinguir o adolescente infrator de um criminoso.
Por isso, independente do ato infracional’ cometido pelo adolescente é dever do Estado
garantir sua integridade nas medidas de internacdo. E por isso que o SINASE garante no seu

artigo 35:

I - legalidade, ndo podendo o adolescente receber tratamento mais gravoso do que o
conferido ao adulto;

I - excepcionalidade da intervencdo judicial e da imposi¢do de medidas,
favorecendo-se meios de auto composi¢do de conflitos®;

III - prioridade a préticas ou medidas que sejam restaurativas e, sempre que possivel,
atendam as necessidades das vitimas;

IV - proporcionalidade em relagdo a ofensa cometida;

V- brevidade da medida em resposta ao ato cometido (BRASIL, 2012)

® O ECA estabeleceu que criangas e adolescentes sdo seres humanos inimputéveis, isso quer dizer eles nio
poderdo ser penalmente responsabilizados por seus atos na legislacdo convencional, ficando sujeitos as normas
estabelecidas em legislagdo especial, no caso o proprio ECA.
7Ato infracional: E a conduta descrita como crime ou contravengio penal, quando praticada por crianga ou
por adolescente (BRASIL, 1990).
8 Autocomposic¢io sdo estratégias utilizadas por 6rgaos de seguridades para inibir conflitos.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece as medidas socioeducativas aos
adolescentes infratores entre doze e dezoito anos, € no periodo da internacdo os Centros
Socioeducativos devem-se preocupar em ajudar o adolescente infrator a entender a
importancia de respeitar as normas legislativas, para que se possa restabelecer um convivio
harmdnico com a sociedade.

Ap6és o ECA houve uma melhoria em relagdo ao tratamento da crianca e do
adolescente, colocando diversas medidas de protecdo, além da medida socioeducativa como o
encaminhamento aos pais ou responsdvel, mediante termo de responsabilidade; orientacdo,
apoio e acompanhamento tempordrios; Matricula e frequéncia obrigatérias em
estabelecimento oficial de ensino fundamental; Inclusdo em programa comunitério ou oficial
de auxilio a familia, a crianca e ao adolescente; Requisi¢do de tratamento médico, psicolégico
ou psiquidtrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; Inclusdao em programa oficial ou
comunitdrio de auxilio, orientacdo e tratamento a alcodlatras e toxicoOmanos; Acolhimento
institucional; Inclusdo em programa de acolhimento familiar; e Colocacdo em familia
substituta, entre outros direitos. (BRASIL, 1990)

O SINASE, Lei 12594/12 (BRASIL, 2012), tem como atribuicdo regulamentar a
execu¢do de medidas ao adolescente que praticou o ato infracional, articulando-se de forma
interdisciplinar nas &4reas de educacdo, saude, assisténcia social, cultura e capacitacdo
profissional.

A Constitui¢do Brasileira, em seu Artigo 227, trata que é:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimenta¢do, a educacao,
ao lazer, a profissionalizag¢@o, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloci-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL,
s/p, 1988).

A Constituicdo afirma a responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade na
garantia dos direitos da crianca e do adolescente. Visto que, nas legislacOes anteriores
responsabilizava somente a familia, conforme, por exemplo, o Cddigo do Menor de 1979.

A familia exercita a fun¢do primordial de proteger e educar as criangas e adolescentes,
porém quando o Estado falha na sua assisténcia social ndo serd possivel fornecer condi¢oes
minimas para que a familia exerca seu papel. Por isso, culpd-la em relacio a omissdo,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, e crueldade, sofrida por grande parte das criangas, ndo
resolve a questdo. Conforme previsto na Constitui¢do, o Estado tem a obrigacdo de promover

politicas publicas em prol da efetivacao dos direitos da crianca e do adolescente.
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Os Centros Socioeducativos, representando o Estado, sdo uma parte responsavel pela
protecao da integridade da crianca e do adolescente. Todos os membros da sociedade devem
compreender a necessidade dessas medidas que tentam colocar os jovens mais protegidos de
vdrias injusticas, historicamente construidas, principalmente, pela a desigualdade social e pela
propria omissao do Estado.

Para entender as politicas socioeducativas refletir sobre as Politicas Publicas. Pois sdo
elas que ligam as agdes sociais promovidas pelo governo em prol de um grupo especifico.
(SANTOS, 2015).

De acordo com os estudos de Santos (2015), o conceito de Politicas Publicas emerge
nos Estados Unidos e, ao longo do tempo, se estende aos paises escandinavos, Gra-Bretanha e
Alemanha. Na década de 1980, esses conceitos foram divulgados globalmente, embora, na
América Latina, apenas, a partir da década de 1990. As Politicas Pablicas podem ser definidas
como um conjunto de ac¢des e decisdes do governo adaptados as demandas da sociedade.

Segundo o Manual de Politicas Publicas Conceitos e Préticas elaborado pelo Servigco
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) “as Politicas Publicas sao a
totalidade de agdes, metas e planos que os governos (nacionais, estaduais ou municipais)
tracam para alcancar o bem-estar da sociedade e o interesse publico” (SEBRAE, 2007, p.05).

Secchi (2010, p.02) afirma que “politica publica ¢ uma diretriz elaborada para
enfrentar um problema publico [...] ¢ uma orientacdo a atividade ou a passividade de alguém”.
De acordo com o mesmo autor, a politica publica é composta por dois elementos
fundamentais: a intencionalidade publica e a resposta a um problema publico, isto €, dizer que
a razdo de ser de uma politica é o tratamento / resolu¢io de um problema coletivamente
entendido como sendo relevante.

As politicas publicas segundo Rua (2009) nascem com o proposito de resolver
conflitos sociais. No entanto, o autor enfatiza que tais conflitos podem ser resolvidos de duas
maneiras: seja pacificamente, ou, por agdes coercitivas.

Entendemos que o desenvolvimento das Politicas Publicas ocorre quando uma questao
ou situacdo se torna um problema publico que estd incluido na agenda do governo. Ou seja,
uma questdo € definida quando o estado percebe a necessidade de se posicionar sobre este
assunto.

O problema publico é reconhecido e aceito como tal por meio de conflitos entre os
atores sociais: alguns atores lutam politicamente (...) para fazer com que outros
reconhecam uma dada situagdo social como um problema piblico e para que o
governo intervenha para soluciond-lo. (SILVA, 2008, p. 17)
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As Politicas Publicas voltadas para a¢des socioeducativas ndo devem ser considerados
como o pilar da salvagdo para os adolescentes em conflitos com lei e que cometeram infracao,
mas devem ser desenvolvidos de forma a encorajar sua reintegracdo social para que eles
deixem esse contexto negativo.

As Politicas Publicas ndo sao favores, mas sim obriga¢des do Estado, que reconhece o
publico juvenil como um publico de direitos, independente da sua situagdo socioecondmica.
Para garantir que eles sejam verdadeiramente implementados e que os adolescentes sejam
vistos como sujeitos de direitos, setores governamentais e do terceiro setor devem combater
diariamente essa visdo estigmatizante e determinista a vulnerabilidade.

As pessoas preconceituosas sem conhecimento de causa tem a tendéncia de julgar sem
ter o conhecimento de causa, e, com adolescentes em conflito com a Lei é da mesma forma. A
criminalidade praticada por adolescentes € composta por vérios fatores, tais como: violéncia
infantil e familiar e desigualdades socioecondmicas. Do ponto de vista da Geografia, também
pode estar ligada a situacdes de dominacao, exploragdo, segregacgao racial e exclusao social.

Um aspecto importante a ser abordado refere-se a pobreza ou a falta de acesso aos
objetos de desejo determinados pela sociedade de consumo, que tem o dominio
sobre o mundo contemporaneo. Tais situagdes se transfiguram em prisdo, pois nem
todas as pessoas tém acesso ao consumo. Com isso, o menor, desprovido de
recursos, envolve-se em furtos e roubos, objetivando-se a adquirir aquilo que
desejam de maneira ilicita [...] jovens em conflito com a lei sdo, em grande parte,
provenientes de familias desestruturadas e que tiveram contato com algum tipo de
violéncia durante sua formacdo, cuja escolha pelo crime deu-se em resposta a uma

situacdo limite de ndo aceitar a condi¢do julgada por eles desprivilegiada.
(FREITAS; RAMIRES 2010, p. 05)

A visao de Freitas e Ramires (2010) é correspondente a ideia de Santos (2007) sobre a
ideologia consumista que mudou a relacdo da sociedade. O fato perverso é que o ato de
consumir ndo € para todos e a vulnerabilidade causada pela falta de poder aquisitivo pode
influenciar a prética do ato infracional.

A prética infracional como consequéncia de vdarios fatores vivenciados pelo
adolescente, ndo € simples, pois passa por situagdes que o influenciam a realizar o delito.
Deve-se lembrar que a infracdo ndo estd somente numa realidade ligada unicamente a uma
classe desprivilegiada, mas sim em vdérias classes. Vasconcelos (2006), por exemplo,
menciona que existem varios casos de jovens da classe média alta no Rio de Janeiro, Brasil,
que sdo acusados e presos por vérios tipos de infragdo como: trafico, assédio, roubo entre
outros, e cumprindo medidas socioeducativas.

O termo socioeducagdo surgiu com a implementagdo do ECA, no qual contempla a

organizagdo estrutural e o funcionamento das instituicdes de atendimento.
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Em sua pesquisa de doutorado feito por Raniere (2014), constatou que foi Antonio
Carlos Gomes da Costa, um dos redatores do Estatuto da Crianca e Adolescente, quem criou o
termo Socioeducacao.

Durante os debates que levaram a criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente —
década de 1980 — Antodnio Carlos expde um conceito retirado do Poema Pedagégico®
de Makarenko: Socioeducagdo. O qual permitird enfatizar o carater pedagoégico das
novas politicas publicas direcionadas aos adolescentes em conflito com a lei e ao
mesmo tempo realizar uma critica aos cédigos anteriores. Este novo conceito, ao
lado da terminologia ja disposta pelos Coédigos de Mello Matos e Cddigo de

Menores — Medidas — estabelece a fusdo: Medidas Socioeducativas (RANIERE,
2014, p. 182-183).

O ECA ndo formula o conceito socioeducagdo, sendo encontrado nos textos apenas
expressoes adjetivadas, como programa socioeducativo e medida socioeducativa. O termo se
tornou comum entre os profissionais envolvidos com adolescentes infratores.

Ao tratarmos de socioeducacdo, estamos nos referindo aos modos de intervencdes que
sdo direcionadas a este publico especifico. E sua acdo engloba o cumprimento de um processo
judicial articulada por a¢des pedagdgicas que tem como objetivo oportunizar a ressignificacao
das trajetdrias infratoras, para que o adolescente envolvido neste meio construa um novo
projeto de vida, longe do crime.

Por isso a Socioeducacgao indica uma politica publica especifica para adolescentes que
cometem atos infracionais. As implementacdes das Medidas Socioeducativas estao incluidas
no SINASE, sendo uma pratica para os profissionais que trabalham neste campo usar termos
como: agdo socioeducativa, praticas socioeducativas, politica socioeducativa e assim por
diante.

O SINASE desempenha um papel fundamental de orientacio em relagdo aos
parametros e diretrizes para a implementacdo de medidas socioeducativas a nivel nacional,
com o objetivo de direcionar esse tipo de servico para todos os estados brasileiros, incluindo o
Distrito Federal.

Os parametros norteadores da acdo e gestdo pedagdgica para as entidades e/ou

programas de atendimento que executam a internagcdo proviséria e as medidas
socioeducativas devem propiciar ao adolescente o acesso a direitos e as

O Poema Pedagdgico mostra a experiéncia de Makarenko como diretor da colonia Gorki, instituicdo que, em
periodo comunista, atendia jovens abandonados e infratores na Unido Soviética. Um dos conceitos centrais desse
trabalho foi a educacdo social, e partir deste conceito Antonio Carlos Gomes da Costa criou o termo
socioeducacgdo.. Makarenko considerava que a educacio deveria sempre estar a servico da classe oprimida, no
acesso de formacfo politica. Formacdo consistente, tanto tedrica quanto técnica, com o propésito de tornar os
jovens abandonados e infratores em cidaddos soviéticos politicamente ativos e eticamente responsaveis pela
transformacgdo soviética. Makarenko, sempre persistiu em acreditar no ser humano, crendo na educagido para
mudar as pessoas. O resultado foi tdo expressivo para o periodo que Makarenko € lembrado até nos dias de hoje.
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oportunidades de superacdo de sua situacdo de exclusdo, de ressignificacdo de
valores, bem como o acesso a formagdo de valores para a participa¢do na vida social
[...] (BRASIL, 2006, p. 46).

O SINASE cobra que as orientacdes devem ser realizadas por todas as unidades
socioeducativas, no sentindo humanizador. Humanizar é fornecer o minimo de condi¢des
humanas como saide, e educacio, entre outros; fornecer o minimo de dignidade para que os
adolescentes em conflito com a lei possam sobreviver. Oferecer oportunidades para que eles
consigam levar uma vida digna fora do crime. Ou seja, direcionar um protagonismo e uma
ressignificacdo dos seus atos. Para que isso aconteca os profissionais envolvidos na

socioeducacao devem-se aplicar as diretrizes postas pelo SINASE. Entre elas:

a) prevaléncia da acdo socioeducativa sobre aspectos meramente sancionatorios: as
medidas socioeducativas possuem uma natureza sancionatéria e outra sécio-
pedagdgica, com sua execucdo condicionada a garantia de direitos e ao
desenvolvimento de agdes educativas que proporcionem a formagdo da cidadania.
Dessa forma, sua operacionalizacio inscreve-se na perspectiva ético-pedagdgica;

b) Projeto Sécio-Politico-Pedagdgico (PSPP) como ordenador de acdo e gestdo: os
programas devem ter, obrigatoriamente, projeto pedagdgico claro e escrito de
acordo com os principios do SINASE. Sua efetiva e consequente operacionalizagido
estard condicionada a elabora¢do do planejamento das agdes (mensal, semestral,
anual) e monitoramento e avaliacio (de processo, impacto e resultado),
desenvolvido de modo compartilhado (equipe institucional, adolescentes e familias);
c) participacdo dos adolescentes na construgdo das acdes: deve-se propiciar ao
adolescente o desenvolvimento de senso critico para que assuma no meio social o
papel de sujeito, ultrapassando a esfera espontanea de apreensdo da realidade para
chegar a esfera critica;

d) respeito a singularidade: fazer-se presente na acdo socioeducativa dirigida ao
adolescente é aspecto fundamental para a formag@o de um vinculo. Deve-se respeitar
o desenvolvimento integral do adolescente, levando-se em consideragdo suas
potencialidades, sua subjetividade, suas capacidades e suas limitagdes, garantindo,
assim, a particularizacdo de seu acompanhamento. O Plano Individual de
Atendimento (PIA) € instrumento pedagdégico fundamental para garantir a equidade
no processo [...] (BRASIL, 2006, p.21).

Apesar de concordar que a acdo socioeducativa se orienta por uma medida punitiva
(sancionatdria), a diretriz a nos revela que € preciso também promover a sécio-pedagogia que
tem o propdsito de conscientizar o adolescente sobre os deveres de uma sociedade.

Todas as acOes voltadas as medidas socioeducativas devem ter como principio a
promocdo da Cidadania, para isso a diretriz b orienta elaborar um planejamento (Projeto
Sdcio-Politico-Pedagdgico) continuo, para que as tomadas de decisdes sejam as mais
transparentes possiveis, sempre buscando o objetivo maior da Socioeducagdo, a
ressocializacao.

Na Socioeducagdo € indispensavel a participacdo do adolescente, como trata a diretriz

¢. Todos os procedimentos promovidos pela a unidade socioeducativa devem buscar uma
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reflexdo do adolescente em relagdo ao seu papel como cidaddo, promovendo situacdes que
reconhecam a realidade vivenciada de forma critica.

Mas para que todas as diretrizes funcionem bem € preciso de algo fundamental, o
respeito e € isso que a diretriz d traz. Respeitar a singularidade dos adolescentes em relacao
aos aspectos psicoemocionais e culturais é fundamental para promover a equidade do
processo. Para isso, o sistema de socioeducacdo deve se utilizar de Plano Individual do
Adolescente (PIA), como um instrumento que colabore para diagnosticar e promover um
melhor desenvolvimento ao adolescente.

Para implementar as diretrizes acima mencionadas, o SINASE articula os trés niveis
de governo (judicial, executivo e legislativo), afirmando que todos os brasileiros estdo sobre a
co-responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado.

Para proporcionar todas essas acdes o SINASE recebe recursos do or¢camento da
Seguridade Social. Ou seja, toda sociedade, direta e indiretamente, de acordo com a lei,
através de recursos do governo federal, dos estados, do distrito federal e municipios, além das
receitas sociais previstas na Lei financiam a socioeducagdo. Por isso, € também papel da
Sociedade cobrar uma melhor transparéncia e qualidade em relagdo aos servigos prestados ao
publico de adolescentes infratores.

Hoje, depois de muitas mudancas, mesmo com uma significativa melhora no
tratamento legislativo em relacdo a crianca e ao adolescente € preciso constantemente refletir
sobre o processo de reinsercao dos adolescentes infratores.

A reinsercdo em sociedade tem como o principal objetivo reabilitar o adolescente
infrator em meio social em relacdo ao préprio convivio perante as instancias sociais, com o

proposito incentivar o exercicio de sua cidadania plena.

2. 3. Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo- SINASE na atualidade

O Relatério do SINASE (2018), mostrou que no ano de 2015 houve um total de
26.868 de Adolescentes cumprindo medidas socioeducativas que envolvia a privagdao e
restricdo de liberdade. Do total, 18.381 adolescentes cumprem medida de internagdo, 2.348 o

regime de semiliberdade e 5.480 a internacdo provisdria € 659 que corresponde por
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adolescentes em atendimento inicial, de internacdo san¢do e/ou medida protetiva ou de
medida socioeducativa suspensa para tratamento em clinica de sauide.

Destes 26.868 adolescentes atendidos hda uma predominancia de 96% de adolescentes
do sexo masculino, ou seja, 25.789 de atendimentos. O publico feminino corresponde a 1079
de adolescentes.

O Relatério mostra que em 2009 havia 16.940 adolescentes em medidas
socioeducativas de semiliberdade, internacdo provisdria e internacdo. Em 2010, houve um
aumento de 763 adolescentes, totalizando 17.703 de atendimentos. Em 2011, o nimero foi
para 19.595. Em 2012 foi para 20.532. Em 2013, aumentou para 23.066. Em 2014, no
entanto, o atendimento foi 24.628 adolescentes e no ano de 2015 para 26.868. Fazendo a
Média Anual de crescimento de 2009 para 2015 houve um aumento de 12,462% a cada ano,
em relacdo as medidas socioeducativas de semiliberdade, internagdo provisoria e internacao.

A distribui¢do das unidades de atendimento por género, no Total de 484 contabilizou
que 418 correspondem as unidades exclusivamente masculina, 37 corresponde as unidades

exclusivamente feminina e 29 unidades mistas.

Figura 5: Total de adolescentes atendidos por Regido
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Fonte: SINASE, 2018.

Verificou-se que a Regido Sudeste atente 57 % do total de adolescentes infratores que
estdo cumprindo medidas socioeducativas e 43% corresponde as intervengdes nas outras

regides, conforme figura 5. Ao fazer o levantamento dos dados, percebeu-se que SP, MG e RJ
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concentram 52% do cumprimento das medidas socioeducativas em todo Brasil, conforme
figura 6.

Outro dado importante que o Relatério traz € a propor¢do da prética do ato infracional
por adolescente, sendo 27.428 atos infracionais para 26.868 adolescentes. conforme a figura 7
abaixo:

Pelos dados apresentados na Figura 7 em 2015, destacam-se trés infracdes mais
recorrentes no territdrio brasileiro: Roubo, Trafico de Drogas e Homicidio. O roubo totalizava
46% dos atos, e 24% ¢é correspondente ao trafico de drogas. O homicidio totalizou 10% do
total de atos praticados. Essas trés categorias correspondem a 70% da pratica infracional

cometida por adolescentes.

Figura 6: Total de adolescentes atendidos por Estado e pelo Distrito Federal

y = 3 e e g

Fonte: SINASE, 2018.
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Figura7: Nimero de total de ato infracionais no Brasil em 2015.
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Fonte: SINASE, 2018. Org: Pires, 2018

O relatério fez também a coleta informagdes sobre raga/cor dos adolescentes atendidos
sobre privacdo ou restricdo de liberdade. Segundo Relatério, nota-se que 61,03% dos
adolescentes eram de cor parda/preta, 23, 17% de cor branca, 0,81% de cor amarela e 0,28%
da raca indigena. (BRASIL, 2018).

O Levantamento do SINASE constatou que 34.543 profissionais atuam nos sistemas
socioeducativos de todo Brasil referente as 486 unidades. Sendo 13.009 do género feminino e
21.534 do género masculino, 38% e 62% respectivamente.

Percebe-se a estrutura do Sistema Socioeducativo brasileiro em relagdo aos niimeros
de funciondrios em relacdo aos jovens em conflito com a lei, deveria, em tese, considerando
que o numero total de adolescentes em unidades de atendimento socioeducativo € de 26.868, a
média nacional ¢ de 1,28 profissionais por adolescente, ser um dos melhores sistema
socioeducativo do mundo. O dado inclui agentes socioeducativos, monitores, equipe médica,
pedagogos, entre outros. Neste sentido

Os dados referentes as categorias de profissionais atuando no Sistema Socioeducativo
de todo o pais, indica que o Agente Socioeducativo representa a maior porcentagem, 67,3%,
contabilizando 22.275 profissionais. Os outros 9,44% correspondem a equipe multidisciplinar

como: Assistente Social 4,08% (1.347), Psicélogo/a 3,32% (1.223) e Pedagogo/a 2,04%
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(672). O Levantamento nao especificou qual seria o quadro dos outros 23,26% que
corresponde a 9.026 profissionais. Mas o célculo expressivo é a média de agente
socioeducativos por adolescentes que corresponde a 0,64 agentes por adolescente e se for
dividir pelo o nimero de turno trabalho que normalmente sdao dois, a propor¢do cai pela
metade, 0,32 por adolescente.

Fazendo uma comparacdo com a Unidade de Uberlandia, o CSEUB possui uma média
maior que a nacional. Em Uberlandia o nimero de agentes socioeducativos por adolescente é
de 0,74, calculando sobre os turnos trabalhados a média cai para 0, 37. Segundo a Diretoria do
CSEUB, o quadro de agentes socioeducativos nao consegue suprir a demanda da Unidade.
Isso significa que o nimero de agentes socioeducativos estd defasado em relacdo ao nimero
de adolescentes que cumprem medidas de privagdo e restricao de liberdade.

Neste sentido, o proximo capitulo verificard se houve ou ndo a efetivacdo da

Socioeducacdo dos adolescentes que cometeram atos infracionais conforme a lei estabelece.
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CAPITULO 3

O LUGAR DA SOCIOEDUCACAO

A Socioeducacio refere-se a agdes sancionadas'® e de protecdo voltadas a grupos
especificos de criancas ou adolescentes em situagdo vulnerdvel, seja pela pratica de um ato
infracional ou por abandono da familia. Essas a¢des sdo aplicadas pelo governo que se utiliza
de uma legislacao especial para promover medidas de protecdo a esse publico.

Neste capitulo, serdo apresentadas o Sistema Socioeducativos dos Estados de SP, RJ,
ES, GO e AM, e as préticas institucionais de acolhimento aos adolescentes, evidenciando a
execu¢do das medidas socioeducativas e os desafios em relacdo a promocdo da
ressocializacdo e da reintegracdo do adolescente ao convivio social. O Estado de Minas
Gerais serd apresentado na mesma perspectiva.

O capitulo também apresentard a cidade Uberlandia evidenciado instituicdes que
tinham como preocupacao inibir a pratica de crimes sejam a partir da instrug¢do profissional ou
pelo acolhimento adolescentes, seja por situacdo de abandonado ou por préitica de um ato

infracional. O propdsito € trilhar o caminho percorrido até o atual sistema de socioeducativo

de Uberlandia, representado pelo Centro Socioeducativo de Uberlandia — CSEUB.

3.1. A Preocupacio com o Adolescente Infrator em alguns Estados Brasileiros
O Estado de Sao Paulo

A pesquisa de Teixeira (2009) intitulada “O sistema Socioeducativo de Internacdo
para jovens autores de ato infracional do Estado de Sao Paulo” enfatiza o fracasso dos
discursos humanitdrios de ressocializacdo, a segregacdo e repressdo sofridas pelos
adolescentes infratores ao longo da historia do Brasil.

A autora revela que as préticas institucionais de acolhimento de adolescentes foram
configuradas de acordo com a doutrina da situacdo irregular, enfatizando a prética disciplinar
e a correcdo. Essa situacdo gerou muitas rebelides nas principais instituicdes de acolhimento

da cidade de Sao Paulo.

10 Corresponde as penalizag3es previstas.
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Com a intencdo de evitar revoltas o governo paulista investiu na descentralizacdo
dessas Unidades. O discurso era que a descentralizacdo favoreceria um acolhimento préximo
das familias dos adolescentes infratores e uma maior participagdao das autoridades publicas e
da comunidade no processo de ressocializacdo (TEIXEIRA, 2009).

Ao tentar entender essa situacdo de descentralizacdo, Teixeira (2009) realizou sua
pesquisa em uma unidade inaugurada em 2001, do interior de Sao Paulo. A pesquisa mostrou
que a medida da privacdo de liberdade ainda era configurada como um conjunto de praticas
disciplinares e de punicdo. Ela avaliou que o trabalho nio era educacional e nem socializava.
Para os acolhidos, a profissionalizacdo e a escolaridade foram utilizadas para cumprir regras.
Assim, eles ndo percebiam nessas atividades perspectivas de reintegracdo na sociedade.
Novamente, as praticas reforcam que o discurso humanitario falhou novamente.

Do ponto de vista desses jovens, a profissionalizacdo que a instituicdo ofereceria
(culindria, tapecaria, bordados, pintura de quadro) nao foi apreciada pela sociedade como um
trabalho. Em algumas entrevistas Teixeira (2009) relata que o estigma de um adolescente
infrator prevalece, mesmo com a profissionalizacdo. As Unidades Socioeducativas reforcam a
imagem de ofensor, e a reintegracdo nao acontece.

O processo de descentralizacdo nao se adequou para promover a ressocializacdo do
adolescente. Dentro das institui¢des a disciplina e suas caracteristicas carcerarias e punitivas,
continuam sendo utilizadas para conter o adolescente até o fim da sua internag@o e na pratica
os aspectos educacionais e de reintegra¢do ndo sao importantes.

A descentralizacdo justificada pela necessidade de reformas no sistema
socioeducativo, ndao foi cumprida. Ndo se combateu a ideologia das instituicdes de
acolhimento da década de 1980 e 1990, disciplinadora e punitiva, e também ndo consolidou a
aproximacgdo do jovem que cometeu uma infragdo com a familia e a comunidade.

De acordo com os dados coletados por Teixeira (2009) no site oficial da Fundacado
CASA até 1995, a antiga FEBEM, de modelo centralizado, foi resumido em trés grandes
complexos: Complexo Tatuapé, Complexo Imigrantes e Complexo Franco da Rocha. Juntas
tinham a capacidade de atender 3.550 adolescentes. Com o processo de descentralizagdo
foram criadas mais de 41 unidades. Essas novas unidades possibilitaram a criacdo de 3.274

vagas novas vagas, totalizando um total de 6824 vagas.

No periodo de 2000 a 2005, um periodo marcado pela descentralizacio e
municipalizacdo das medidas socioeducativas de privacdo de liberdade, observa-se
um aumento considerdvel nas internacdes, 44%. Considerando o periodo de 2005,
em 2006 verifica-se a diminui¢do na internacdo em 6%. Em 2008, novamente se
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observa aumento nas internacdes, 5% em relacdo ao ano de 2006. Quanto aos
funciondrios, no periodo de 1996- 2008 verifica-se um aumento de 47% nas
contratagdes. (TEIXEIRA, 2009, p.63)

De acordo com os estudos realizados por Teixeira (2009) sobre a condicdo da
juventude no Brasil, os jovens estdo em condi¢do vulnerdvel e seus diretos fundamentais
limitados.

Neste sentido, percebe-se que a vulnerabilidade, conceituada como risco social,
direciona o desenvolvimento de politicas publicas subsidiadas numa perspectiva
compensatdria e salvacionista, assumindo uma natureza preventiva e corretiva das possiveis
consequéncias geradas pela condicdo de vulnerdvel. A consequéncia disto é que houve um
aumento exponencial das interna¢des em Sao Paulo, mas ndo s6 em Sao Paulo, como todo

Brasil.

O Estado do Rio de Janeiro

No Estado do Rio de Janeiro o 6rgdo que direciona as medidas socioeducativas do
Estado € o Departamento Geral de Acdes Socioeducativas — DEGASE. Para a compreensao
baseada no processo educacional oferecido aos adolescentes em conflito com a lei foi
utilizada a obra de Ribeiro (2016) “De menor a adolescente: o papel da escola na politica
socioeducativa do Rio de Janeiro” que fez sua em pesquisa em duas Unidades do Estado. A
primeira unidade foi Colégio Estadual Candeia e a segunda unidade o Colégio Estadual Luiza
Mahin pertencentes a Secretaria de Educacdo - SEEDUC no Rio de Janeiro, que estdao em
duas unidades do Departamento Geral de Ac¢des Socioeducativas — DEGASE. A Escola Joao
Luiz Alves recebe adolescentes do sexo masculino e o Centro Socioeducativo Professor
Antonio Carlos Gomes da Costa recebe adolescentes femininos, respectivamente.

O autor coloca que o DEGASE, desde sua criacdo, no inicio da década de 1990, vem
se deparando com avaliagdes paradoxais. Por diversas vezes € atacado pela midia. H4 também
o oposto, com o DEGASE sendo reconhecido nacionalmente pela significativa politica
socioeducativa do Estado do Rio de Janeiro. Porém o autor chega a conclusdo que muitas
pessoas consideram o DEGASE como um “mal necessario”. (RIBEIRO, 2016)

Apesar de focar em duas unidades, Ribeiro mostra que o DEGASE controla 09
unidades de internag@o e 16 unidades de semiliberdade.

De acordo com Ribeiro (2016), a criagio do DEGASE proporcionou uma nova

reorganizacdo das politicas publicas no Rio de Janeiro, conforme recomendado na
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Constituicdo de 1988, que enfatiza a descentralizacdo politica e administrativa, fungdes
normativas e aos estados e municipios. O mesmo processo que aconteceu em Sdo Paulo e
Minas Gerais.

Ribeiro (2016) nos mostra que no Brasil 95% dos adolescentes que cumpre algum tipo
de medida socioeducativa, seja ela internacdo, internagdo provisoria, semiliberdade ou
semiliberdade provisdria sdo do sexo masculino. Essa tendéncia € seguida no Estado do Rio
de Janeiro. O Rio de Janeiro € insuficiente em vagas, com a capacidade de acolher 1462
adolescentes infratores, mas atendia 1921 jovens.

A importancia da escola neste processo, ¢ fundamental, por isso a necessidade de
melhores estruturas no campo pedagdgico e escolar, dessas unidades acolhedoras, pode
colaborar com a significacdo da escola para estes adolescentes no processo de ressignificacao
que tem papel propiciar a possibilidade de desenvolvimento das capacidades que busquem no
adolescente uma acdo reflexiva de reconstrucdo de seu mundo longe da préitica do ato
infracional, ampliando seus horizontes e valores perante a sociedade.

A significacdo da escola € uma forma de valorizar as institui¢cdes educacionais que
possibilitam a escolarizacao de adolescentes autores de atos infracionais com necessidades de
atendimento especializado. A educagdo € parte estruturante do sistema socioeducativo e
elemento necessario a construcdo de praticas de sucesso, entende-se que no contexto
socioeducativo a escola tem como fun¢do contribuir para a modificagdo de suas trajetdrias
fora do crime.

A Escola Joao Luiz Alves (EJLA), inaugurada em 30/10/1926, localizada na Ilha do
Governador, RJ, € considerada uma instituicio que se preocupa com adolescentes infratores.
E esse centro tem uma caracteristica peculiar, pois foi a unica instituicdo mencionado no
primeiro Codigo Juvenil (Decreto n° 17.943-A, de 12/10/1927) que ficou em vigor no Brasil
até 1979.

Atualmente, a EJLA € uma institui¢do responsavel por receber adolescentes do sexo
masculino que cometeram infragdes, com idade entre 12 e 21 anos, de acordo com as medidas
socioeducativas de internacdo. Com uma capacidade para abrigar 125 adolescentes, a
instituicdo abrigou 216 adolescentes em 2016. A superlotacdo e as instalagdes inadequadas,
com condi¢Oes insalubres e falta de espaco fisico adequado para escolaridade, colabora para a
ndo efetividade do objetivo da escola: profissionaliza¢do e cidadania. (RIBEIRO, 2016).

J4 na Instituicdo Professor Antonio Carlos Gomes da Costa - Cense-PACGC

corresponde a unica unidade de internacdo para o sexo feminino do Estado do Rio de Janeiro,
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apesar de ndao conter uma superlotacio, abrigando 34 adolescentes numa capacidade de 44, as
instalacdes inadequadas e condigdes insalubres do espago, também ndao condicionam um bom
trabalho de ressocializacao.

Além da questdo estrutural, outro ponto que dificulta o processo de ressocializagdo,
segundo Ribeiro (2016) é a falta de recursos pedagdgicos que fomentariam as praticas
adequadas das medidas socioeducativas.

Segundo Ribeiro (2016) € hora de decidir se a Socioeducacdo deve ser um lugar de
prisdo e disciplina, cheio de puni¢do psicolédgica e fisica, ou um local educativo que produz
uma re-significacdo do ato infracional. Porque o Brasil ultrapassou a etapa que discute o
direito a educacdo dentro das unidades socioeducativas. Chegou o momento de investir em
estruturas fisicas e pedagdgicas. Além disso, a escola deve se sentir da Unidade
Socioeducativa, e ndo na unidade socioeducativa. O 6rgdo gestor, e unidade de educacdo

(escola), devem entender o processo holisticamente.

O Estado do Espirito Santo

A pesquisa de Machado (2015) intitulada “Educagdo, curriculo escolar e violéncia
simbdlica: um estudo de caso sobre adolescentes atendidos pelo Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social - CREA/ES (2010-2014)” analisa a relacdo entre
educagdo, curriculos escolares e violéncia simbdlica, do ponto de vista dos adolescentes de 12
a 17 anos que cumpriam medidas socioeducativas no Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social - CREAS de Vitéria (ES). Os adolescentes atendidos pelo CREAS durante
o periodo de pesquisa totalizaram 428.

A trajetoria de Machado (2015) € muito parecida com a dissertagdo aqui apresentada,
uma vez que ela aproveita seu campo de trabalho como pesquisa, a Escola Estadual do Ensino
Fundamental e Médio Desembargador Carlos Xavier Paes Barreto, onde atua como pedagoga.
A Escola atende adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas com dois perfis:
Liberdade Assistida (LA) e Prestagcdo de Servicos Comunitarios (PSC).

A instituicdo educacional tenta enfatizar uma proposta de educacdo inclusiva
necessdrias para lidar com préticas discriminatorias: equidade, tolerancia e valores humanos.
A autora mostra que a escola assumiu o papel de ajudar a superar a 16gica da exclusdo. Para a
coleta de dados ela utilizou entrevistas semiestruturadas com adolescentes que estdo em

medida socioeducativa, matriculados na Escola, e com professores.
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Segundo Machado (2015) o municipio de Vitéria, Espirito Santo, tem uma das
maiores taxas de homicidios juvenis no Brasil.

Em sua pesquisa, Machado (2015) notou que os adolescentes em medida
socioeducativa percebem a escola como um espaco benéfico. Para a maioria dos entrevistados
a escola pode proporcionar uma vida melhor e garantir o acesso ao mercado de trabalho.

Porém ao levantar dados dos adolescentes em medida socioeducativa no CREAS ela
percebeu que 39% dos adolescentes que cumpre alguma medida ndo estdo matriculados na
escola.

Segundo Machado (2015) os professores criticam a organizacdo curricular que é
imposta adjetivando-a como: macante, descontextualizada, muito ampla, engessada e que ndo
leva em conta o cotidiano do aluno. Para os professores, a escola deve ser renovada, para
torni-la mais atraente para seu publico, com conteddo interessante e atual. A falta de utilidade
pratica em relac@o ao dia a dia do aluno faz com que a desisténcia seja grande.

A violéncia simbdlica manifestada no sistema escolar, em relacio ao publico de
adolescentes em medida de LA e PSC, e enxerga uma imposi¢ao arbitraria. A Escola reproduz
as desigualdades sociais e enfatiza quem é o dominador e quem € o dominado. Nessa
condicdo, a reproducdo das desigualdades reforca o status do adolescente infrator.

Principalmente, por causa da ndo articulacdo das diretrizes da LDB e do ECA que
dificultam a concretizagdo de garantias previstas na legislacdo. O ECA estabelece que o
adolescente que cumpriu a medida socioeducativa tem o direito de continuar seus estudos,
porém a LBD ndo tem nenhuma diretriz direcionada a esse publico. Enquanto isso, o
compromisso com a equidade, tolerancia e valores humanos sdo esquecidos. (MACHADO,
2015).

Para mudar essa situacio € necessdrio garantir a dignidade das criangas e adolescentes
que estdo em medidas socioeducativas, é preciso, antes de tudo, efetivar os direitos
fundamentais previstos na Constituicio como: educagdo, sadde, alimentacdo, trabalho,
habitacdo, lazer, segurancga, protecdo a maternidade entre outros. E a mudanca do curriculo
escolar para que evidencie uma educacdo de qualidade social, construir uma sociedade mais
democrdtica e diminuir a violéncia simbdlica em relagdo ao adolescente infrator que esteve

restrito e privado de sua liberdade ou por outras medidas socioeducativas.
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O Estado de Goias

A pesquisa de Pascutti (2015), intitulada Estudo das Abordagens sobre o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e a Ressocializagdao em Dissertacdes da
Universidade Federal de Goias (UFG) e da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-
GO) - 2010 a 2015, destaca as principais caracteristicas que constituem o processo de
ressocializacdo de adolescentes em conflito com a lei.

Segundo Pascutti (2015) a maioria dos autores pesquisados, enfatizam a precariedade
dos espacos fisicos pois o Centro de Internacdo do Adolescente - CIA, o Centro de Internagcdo
Proviséria - CIP, e o Centro de Atendimento Socioeducativo - CASE nido atenderam as
especificacdes necessdrias para a implementacido de medidas socioeducativas, como preconiza
a Lei.

Entre as obras estudadas por Pascutti (2015) ficou evidenciada que: a compreensao da
realidade, do cotidiano dos adolescentes e sua relacdio com a infracdo, estdo ligadas a
vulnerabilidade social como fator contribuinte para o ato infracional.

A Educacdo apesar de fragil apresenta uma intencdo por partes dos educadores
professores em realizar agdes que integrem a ressocializagdo, mas pela conjuntura da unidade,
que condiciona a puni¢do e a corre¢do como medidas disciplinadoras, ndo ha retorno da
escola em relagdo ao seu papel ressocializador.

A ressocializagdo pelo viés do ensino tem muita importancia e a responsabilidade do
sistema socioeducativo nao € s6 sancionador, mas ¢ humano também, ¢ o lado humano é
fundamental neste processo.

Para melhorar o acolhimento dos adolescentes em conflito com a lei € preciso
promover um quadro favordvel de ressocializacdo, e isso comega revertendo a ldégica punitiva
fortalecida nos Centros de Internagao.

E preciso ter mais cautela com os adolescentes infratores, principalmente no seu
acolhimento. E que o estigma violento mostrado na midia pode estimular comportamentos
agressivos nos adolescentes infratores internados.

Adolescentes que sdo dependentes quimicos ndo recebem os tratamentos necessrios,
e ndo estdo incluidos nos programas antidrogas, sendo necessario direcionar os atendimentos
técnicos (médicos, psicdlogos, pedagdgicos e entre outros) de acordo com a infracdo para que

se possa obter um resultado melhor na ressocializacdo.
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A musicoterapia pode contribuir no processo de reabilitacdo e estimular habilidades
inibidas dos adolescentes e melhorar, de forma positiva, o comportamento do adolescente
internado. (PASCUTTI, 2015).

O papel da educacdo em relacdo aos adolescentes, de acordo com as medidas

socioeducativas de internacdo e semiliberdade, deve:

Construir uma sintonia entre a escola e o projeto pedagdgico do programa de
internacdo, sendo as atividades consequentes, complementares e integradas em
relacdo a metodologia, conteido e forma de serem oferecidas(...). (BRASIL, 2006,
p. 61-62).

Conforme os estudos analisados por Pascutti (2015) observou-se que uma das
propostas pedagégicas do SINASE é "oferecer atividades pedagdgicas que estimulem a
aproximagdo com a escola [...] e desenvolver a metodologia especifica que garanta
abordagens curriculares correspondentes com o nivel de ensino” (...). (BRASIL, 2006, p. 62).

De acordo com Pascutti (2015) a falta de projetos pedagdgicos voltados para
adolescentes nao respeita as medidas socioeducativas e compromete sua operacionalizagao
para garantir direitos desse publico, incluindo o direito a educagao.

Verifica-se que o processo de educagdo formal do adolescente em situacao de privacao
de liberdade exige um atendimento imediato, por se tratar das instancias responsdveis no
processo de ressocializagdo.

Conclui-se, no que se refere as dissertacdes estudadas por Pascutti (2015) que as
medidas implementadas nos Centros de acolhimentos de adolescentes infratores do Estado de

Goids violam os principios preconizados no SINASE.

O Estado do Amazonas

O sistema socioeducativo do Amazonas € administrativamente vinculado a Secretaria
Estadual de Assisténcia Social e Trabalho (SETRAB). Como em outras localidades do pais, a
Secretaria discerne sobre a aplicacdo das medidas socioeducativas aos adolescentes que
cometeram infragdes. O estado também conta com o Departamento de Criangas e
Adolescentes (DCA), o 6rgao gerenciador.

No contexto nacional, 0 Amazonas possui 0,9% de todos os adolescentes no sistema
socioeducativo do Brasil. Ao contrério de outras realidades no pais, as unidades de internagcao

tém vagas excedentes, embora isso ndo condicione a melhoria do atendimento.
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Costa (2007) em sua pesquisa intitulada “Contexto socioeducativo e a promocao de
prote¢do a adolescentes em cumprimento de medida judicial de internagdo no Amazonas” traz
na sua tese o contexto de duas unidades socioeducativas na cidade de Manaus, que sdo as
Unicas que trabalham com medidas de internacdo do Estado do Amazonas.

A capital do Estado do Amazonas, Manaus, tem trés unidades socioeducativas: Centro
Socioeducativo Marise Mendes (CSMM), destinado a populacdo feminina no contexto de
semiliberdade e internacdo (unidade que ndo foi estudada pela autora); Centro Socioeducativo
Senador Raimundo Parente (CSSRP), para adolescentes de 12 a 15 anos (UNIDADE B) e o
Centro Socioeducativo Assistente Social Dagmar Feitosa (CSASDF), atendendo adolescentes
de 16 a 18 anos e, excepcionalmente, até 21 incompletos (UNIDADE A).

A UNIDADE A € uma instituicdo de internacdo para adolescentes de 16 a 18 anos (ou
excepcionalmente 21 anos), sendo os motivos das internacdes, por causa das reincidéncias ou
pelo descumprimento de uma medida anterior imposta para o adolescente.

A UNIDADE B destina-se a internac¢do de adolescentes que cometeram infracdes mais
graves. O critério da robustez fisica também € valido para os adolescentes internados nessa
Unidade. Ou seja, os adolescente considerados mais fortes esteticamente eram encaminhados
para o Centro Socioeducativo Senador Raimundo Parente.

As unidades sdo estruturas que permanecem anteriores a promulgacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente e, portanto, t€ém uma estrutura inadequada aos principios
socioeducativos que se orientam pela Doutrina de Protecdo Integral.

Em relagdo ao ato infracional, Costa (2007) observou em seu estudo que a maioria das
infragdes cometidas se refere a homicidios ou tentativas de homicidio.

Os dados socio demograficos, coletados na sua pesquisa, permitiram relacionar
fatores de risco que contribuiram para a vulnerabilidade da vida do adolescente. Aspectos
relativos as condigdes minimas de consumo, o acesso precario aos servicos publicos e para
o agravamento da vulnerabilidade.(COSTA, 2007).

A vulnerabilidade e as dificuldades atuais do sistema socioeducativo, por nao
conseguirem efetivar as medidas impostas pela lei vigente para esse publico, em especial, sdo
fatores importantes que contribuem-para a reincidéncia e envolvimento dos adolescentes na
criminalidade. A autora acredita que a promog¢do de boas agdes em oposi¢do ao fracasso do
sistema exposto, apoiado por politicas que tenham o papel efetivo de subsidiar
significativamente a reducdo da vulnerabilidade, e pode promover novas trajetrias para

adolescentes em dificuldade.
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O minimo de dignidade humana para familias com perfis vulnerdveis: acesso a
servicos de saude, escolaridade, habitacio e consumo minimo de materiais pode ser um

caminho que ird mudar a estrutura perversa da socioeducagio brasileira.

O Estado de Minas Gerais

Minas Gerais criou, em 6 de julho de 1988, por meio do artigo 3° do Decreto n.°
28.330 a Superintendéncia de Atendimento e Reeduca¢do do Menor Infrator — SAREMI.

A SAREMI tinha apenas duas unidades administradas para atendimento em Minas
Gerais: uma unidade em Sete Lagoas e outro em Belo Horizonte. Para atender a demanda, na
época foram assinados contratos com o Departamento de Justica para certos municipios do
interior do Estado. Com isso foi possivel incluir Governador Valadares (1993), Uberaba
(1994) e Uberlandia (1994).

No ano de 2003, por meio da Lei Delegada n° 56, de 29 de janeiro de 2003, foi criada,
em substituicdo a SAREMI, a Superintendéncia de Atendimento as Medidas Socioeducativas,
inicialmente identificado pela sigla SAMESE, e posteriormente por SAME. A nova
superintendéncia foi regulamentada pelo Decreto n° 43.295 de 2003, a fim de planejar,
coordenar, supervisionar e orientar a implementagao de medidas socioeducativas em relacao
ao seguimento judicial, desenvolvendo instru¢do educacional e treinamento aos adolescentes,
com o intuito de garantir a aplicacdo do ECA. (MINAS GERALIS, 2014).

Em 2007, o Estado de Minas Gerais criou a Subsecretaria de Atendimento as Medidas
Socioeducativas — SUASE, que foi responsdvel pela criacdo das atuais distribuicdes das
unidades socioeducativas de Minas Gerais.

As unidades socioeducativas pelo Estado em locais em que a densidade demogréfica é
maior e consequentemente onde o indice de atos infracionais sdo maiores. O Centro
Socioeducativo de cada cidade atende as outras cidades proximas. Por exemplo, Uberlandia e
Uberaba acolhem adolescentes da regido Triangulo Mineiro de acordo com menor
aproximacao.

Em 2009 foi criado o Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de Ato
Infracional de Belo Horizonte — CIA/BH. O CIA/BH € responsédvel pelo atendimento inicial

ao adolescente infrator.
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Segundo o diagndstico do Plano Decenal do Estado, houve um aumento das
internagdes a cada ano que passa. Isso releva a ineficdcia de um sistema que nido consegue
reverter a l6gica da criminalidade entre os adolescentes.

Um levantamento feito pela Associacdo do Ministério Publico de Minas Gerais -
AMMP em 2014 identificou 427 adolescentes infratores considerados reincidentes estavam
sem cumprir a Medida Socioeducativa de restricdo ou privacdo de liberdade. Segundo o a
propria. AMMP, nesse grupo, estdo adolescentes com reincidéncia em furtos, roubos e
homicidio, entre outros. A falta de vagas nas unidades de internagado dificulta o cumprimento
das medidas.

Segundo outro levantamento feito pela AMMP de 2014, ao analisar o nimero de atos
infracionais a falta de centros de acolhimento fica ainda mais evidente. Neste ano de 2014,
havia 1.384 adolescentes infratores com sentengas de internacdo expedidas pela Justica.
Porém, ndao ha espaco no sistema, superlotado. Sdo 1.222 vagas para 1.646 internados.

A prética de ato infracional é recorrente entre adolescentes entre 15 a 17 anos.
Segundo a AMMP as maiorias dos adolescentes provém de um lar desestruturado sofrem
maus-tratos, mora em moradias precdrias e ndo frequentam a escola.

O Centro de Apoio Operacional as Promotorias de Justica da Infancia e Juventude de
Minas Gerais (CAO/1J), do Ministério Publico Estadual (MPE), até 2014 tinha entrado com
20 ac¢des cobrando a construgao de mais Unidades de Internagao.

Atualmente, ha 16 cidades com unidades socioeducativas no estado, totalizando 33
Unidades no Estado de Minas Gerais. Deste nimero Belo Horizonte conta com 15 espacos.
Uberlandia, no Tridngulo, considerada uma das principais unidades de Minas Gerais conta
com apenas um espago.

O fato critico € que o Estado de Minas Gerais ndo estd preocupado em melhorar o
atendimento nas Unidades Socioeducativas existentes, € sim, proposto a construir mais
Unidades que comporte o niimero maior de adolescentes que cometem atos infracionais. Tal
l6gica ndo significa que os niimeros de atos infracionais irdo diminuir. Nao basta construir
mais unidades, o Estado deve proporcional, além da quantidade de unidades, qualidade do
Servigo.

A ineficdcia do atendimento € por falta de infraestrutura que o Estado ndo oferece para
aplicar a politica socioeducativa. Diminuir o indice de criminalidade aumentando o niimero de

unidades € uma medida imediatista. Em longo prazo, sem o devido respaldo em relacdo a
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acoes que efetivem a pratica da socioeducacao, o nimero de unidades a mais ndo resolvera a

questao.

3.2. O Adolescente Infrator na Cidade de Uberlandia-MG

O municipio de Uberlandia (Figura 8) estd localizado na regido do Triangulo Mineiro,
ocupando uma 4rea de 4.115,82 km?,sendo que 135 km? estdo no perimetro urbano (IBGE,
2010).

Ao longo dos anos Uberlandia se transformou num importante entroncamento
rodoferrovidrio, que facilita a comunicacdo com os principais centros urbanos das regides
Sudeste e Centro Oeste. E dividida em cinco Distritos, sendo eles Uberlandia (Distrito sede),
Cruzeiro dos Peixotos (24 km), Martinésia (32 km), Miraporanga (50 km) e Tapuirama (38
km). Faz divisa com os municipios de Araguari, Indianépolis, Monte Alegre de Minas, Prata,
Tupaciguara, Uberaba e Verissimo. O produto interno bruto - PIB de Uberlandia é o 27°
maior do Brasil, destacando-se na drea de prestacao de servigos. (IBGE, 2010).

O rapido crescimento da cidade intensificou a urbanizacdo e consequentemente a
violéncia juvenil.

Desde final da década 1960 a seguranca publica da cidade comecou a ficar preocupada

com o crescimento de assaltos cometidos por adolescentes. (MATOS, 2006).
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Figura 8 — Localizac¢do do Centro Socioeducativo de Uberlandia.
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Neste contexto, surgiram trés instituicdes preocupadas com a assisténcia deste grupo a
Instituicdo Cristd de Assisténcia Social de Uberlandia - ICASU, do Centro de Integracdo
Social do Adolescente de Uberlandia - CISAU e no periodo atual, o Centro Socioeducativo de

Uberlandia CSEUB.

A Instituicao Crista de Assisténcia Social de Uberlandia- ICASU

Segundo Machado (1990) o pensamento da sociedade uberlandense cultivava a ideia
de que o crime juvenil s6 poderia ser combatido por meio do trabalho.
Em uma reunido na Associacdo Comercial e Industrial, o juiz de menores daquela
época, assinalava que a desestruturacdo familiar e os defeitos de formagdo social
concorriam para determinar o problema da infincia abandonada e da delinquéncia

juvenil e sugeria, para isso, o trabalho, tendo em vista a sua importancia na
formagdo moral e profissional (MACHADO, 1990, p.257)

O trecho acima nos evidencia o discurso do periodo de Regime Civil Militar. Neste
periodo, parte da sociedade uberlandense da época tratava o abandono e a delinquéncia no
mesmo patamar, como sendo um problema de seguridade publica. Esse problema, segundo o
juizado de menor da época, s6 poderia ser controlado a partir do trabalho.

Nos anos 1970 a sociedade nao enxergava o problema da “crianca abandonada” como
uma consequéncia direta da politica nacional que nao investia no bem-estar social da
populacgdo.

Neste contexto em 1973, a Instituicdo Crista de Assisténcia Social de Uberlandia -
ICASU, que desde 1967 tem uma funcdo assistencialista na cidade, com o enfoque na
situacdo de criangas e de adolescentes pobres, passou a fornecer, em parceria com o poder
judicidrio, treinamento e cursos que capacitavam adolescentes para o mercado de trabalho.

Para Ribeiro a ICASU (2006, p.36):

[...] tinha por objetivo retirar das ruas mendigos, leprosos, migrantes e mais tarde os
menores. Esta institui¢do consegue por vinte e cinco anos manter a pobreza invisivel
inaugurando em 1975 uma forma de exploragdo do trabalho do menor carente pelo
empresariado local sobre uma forma de aprendizagem de um oficio. Obviamente a
pobreza circundante ndo deixou de existir [...] no censo demogrifico de 1980
quando o IBGE apontou uma distribuicdo desigual em que 40/60% da populagio
uberlandense sobreviveria na miséria sem emprego formal que lhes garantisse uma
vida digna.
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Para a ICASU manter a qualificacdo dos adolescentes de baixa renda, 6rfaos ou
abandonados e encaminhd-los a vida profissional e para o primeiro emprego tinha o propdsito
de erradicar a mendicancia.

A ICASU repercutia positivamente nas familias pobres da cidade que viram no
trabalho precoce de seus filhos uma forma de complementar a renda familiar. Os pais
enxergavam nos cursos profissionalizantes oferecidos a oportunidade para seus filhos
melhorarem a qualidade de vida da familia.

Segundo Vieira (2006) a ICASU considera o trabalho um instrumento terapéutico que
previne a prética criminosa como roubo, furto, uso e trafico de drogas.

A imagem que se tinha sobre as criancas e adolescentes abandonados da época era tao
estigmatizada que se utilizavam palavras como delinquente, infrator e carente para se referir a
tal publico. A palavra Menor era a mais usada.

Contudo, desde que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) entrou em vigor, o
termo “menor” passou a ser considerado inadequado para se referir a criancas e adolescentes,
pois tem um sentido pejorativo.

Segundo Bandera (2013) o termo “menor” € discriminatdério e expressa uma exclusao
social subjetiva, e, refere-se ao extinto Codigo de Menores, duramente criticado pela sua
imputabilidade. Esta palavra ndo deve ser utilizada para descrever ou caracterizar uma crianga
ou adolescente, porque eles sdo considerados sujeitos de direitos pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente.

Segundo Vieira (2006) nos evidencia que em 1987 foi criada pela Secretaria de
Trabalho e Assisténcia Social a “Casa de Menino” que se constituia num projeto alternativo
para atender meninos € meninas em situacao de abandono.

A pesquisa mostrou que a mobilizagdo da sociedade no sentido de cobrar do poder
publico programas e agdes com o propdsito foi fundamental para criagdo da “Casa de
Menino”. A instituicdo constituia em algo novo, pois se diferenciava por perfil estigmatizado
na década de 1970 que colocava o jovem em situagdo de abandono como delinquente e
infrator.

O local servia como abrigo, fornecia refeicao e espagos de higienizagdo. A Prefeitura
buscava também desenvolver atividades psicopedagdgicas, artisticas e profissionalizantes,
porém os jovens ndo eram obrigados a permanecer no local. (VIEIRA, 2006)

Em 1994, respeitando a nova determinacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a

Prefeitura inaugurou em 1994 o Centro de Integracdo Social do Adolescente de Uberlandia -
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CISAU, instituicdo que ficaria, em tese, responsdvel por atender adolescentes envolvidos em

crimes como roubos e homicidios por determinacgdo judicial.

O Centro de Integracao Social do Adolescente de Uberlandia - CISAU

Participando do processo de democratizagdo pos 1988, a cidade de Uberlandia criou o
Centro de Integracdo Social do Adolescente de Uberlandia - CISAU que tinha como
responsabilidade reintegrar o adolescente a sociedade, apds retird-lo de uma situagdo de risco
para si e para os outros.

O CISAU deveria oferecer um local “adequado” para essa socializacdo e
“cumprimento” das medidas socioeducativas. No entanto, ao longo da historia o local se
mostrou inadequado e as medidas socioeducativas nao eram conforme as diretrizes do ECA.

A Secretaria de Estado da Justica de Minas Gerais assinou um convénio para a criagao
e manuten¢ao do centro juntamente com a prefeitura. O convénio visava implantar atividades
no CISAU, estabelecendo o atendimento aos adolescentes infratores do sexo masculino'!.
Antes os adolescentes eram encaminhados para a FEBEM de Belo Horizonte.

A institui¢do tinha a capacidade para abrigar 34 adolescentes, sendo que o perfil dos
internados era diverso, desde reincidéncia de pequenos furtos a latrocinios'?.

Segundo a pesquisa realizada por Silva (2006), o CISAU tinha uma infraestrutura em
que faltavam alojamentos, além de médicos e educadores. Parecia um depdsito de
adolescentes infratores, onde os mesmos eram retirados das ruas, por certo periodo, apenas
para ndo oferecer perigo a sociedade. Nao tinha escolarizacdo e nada voltado para a
humanizacdo. O que se via era uma intolerancia moldada pela falta de compreensdao das

criancas e adolescentes e de seus direitos.

Os relatos de tortura sdo assustadores. Embora acontecesse também com a Policia
Militar (com frequéncia constante), é a Civil que é destacada por ter treinamento
especifico para bater sem deixar marcas. Em uma udnica prisdo, um adolescente que
era muito procurado sofreu afogamentos, sessdes de choque, agulhas nas unhas, pau
de arara, corrida no sabdo, e quando cafam, os policiais batiam muito. O torturado,
assim foi entregue no CISAU, néo levantou da cama por trés dias, sem conseguir
comer ou ir ao banheiro [...] (MATOS, 2006, p. 51-52).

' Em Uberlandia nfo hd atendimento para adolescentes do sexo feminino. As garotas envolvidas em infragdes
sdo encaminhadas para as cidades de Juiz de Fora, Belo Horizonte, Santa Luzia, Muriaé, Unai, Itajubad e Trés
Coragdes.

12 Roubo seguido de morte.
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Como mostra Matos (2006) mesmo com o ECA indicando diretrizes pautadas nos
direitos humanos e na cidadania, notou-se na pesquisa que o CISAU praticava a ideologia
punitiva de periodos anteriores.

O CISAU manteve suas atividades até a inauguracdo do Centro Socioeducativo de
Uberlandia - CSEUB. Essa mudanga foi importante, pois a responsabilidade de internacdo dos

adolescentes infratores passou a ser exercida pelo Estado de Minas Gerais.

3.3 O Centro Socioeducativo de Uberlandia — CSEUB

O Centro Socioeducativo de Uberlandia, inaugurado em junho de 2007, é uma
Unidade de Atendimento a adolescentes do sexo masculino em situacao de conflito com a lei.
Sua missdo é cumprir o papel de acautelamento'® provisério e de medidas socioeducativas de
internagdo, prezando sempre pelo respeito, dignidade, privacidade, a integridade fisica,
psicolégica e moral do adolescente. Segundo o Projeto Politico Pedagégico — PPP do CSEUB

(CSEUB, 2016) todas as suas medidas sdo baseadas no Estatuto da Crianga e ao Adolescente.

Figura 09 — Imagem da Fachada do Centro Socioeducativo de Uberlandia.

Fonte: http://www.correiodeuberlandia.com.br. 2017

13 Acautelar significa preservar e cuidar
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educativo de Uberlandia

Figura 10: Imagem da drea interna do Centro Socio
1 - AR W Y g

.

- Fonte: Fonte: enxadaeles.co.br. 2017.

A Unidade ¢é dividida em quatro partes, a primeira parte refere-se a administragdo, a
segunda parte se refere ao setor provisorio, a terceira parte ao setor de internacdo, e a quarta
parte é onde estd localizada a quadra de esportes.

No setor administrativo hd cinco edifica¢des. A primeira edifica¢do, préxima a entrada
da Unidade possui as salas de revistas e o vestidrio. Logo a frente temos a segunda edificacdo
que corresponde a unidade administrativa da institui¢do, onde as salas da direcdo geral, da
direcdo de seguranca, de atendimento e salas da equipe técnica (Enfermagem, Assistente
Social e Psicélogo). Ao fundo encontra-se a sala de visita que € um espaco reservado aos
familiares que queiram visitar os adolescentes acolhidos pela unidade. Ao lado da unidade
administrativa encontra-se o refeitorio, e ao lado do refeitdrio a enfermaria.

Na segunda parte é o setor provisorio, no qual a edificacdes como salas de aulas,
alojamentos, a biblioteca do setor provisdrio e sala de oficina. Na Terceira parte, conhecida
como internacdo € onde se encontra a sede da escola, a biblioteca principal, a maior parte das
salas de aula, alojamentos, o setor de horta, salas de oficinas, e alojamentos. Na ultima parte
localiza-se a quadra de esporte.

O CSEUB tem capacidade para abrigar 80 adolescentes, mas no ano de 2017 abrigou
mais 160 adolescentes. Conta com instalagdes para administragdo, refeitorio, sala de visitas e
oficinas, quadra esportiva, alojamentos e enfermaria e espagos destinados a escola.
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Segundo o PPP (CSEUB, 2017), O CSEUB promove cursos profissionalizantes com
certificacdo como Colorimetria, Funilaria, Informdatica Basica, Injecdo Eletronica, Mecanica
Automotiva e Repintura Automotiva. Os cursos sdo realizados em parceria com a Prefeitura
de Uberlandia que oferece cursos profissionalizantes na Unidade de Bem Social Centro
Profissionalizante Planalto.

O Estado também oferece o "Programa Se Liga" (MINAS GERAIS, 2016) que atende
adolescentes egressos de medidas socioeducativas de internacdo e semiliberdade, porém o site
do Estado ndo apresenta informagdes sobre o nimero de adolescentes atendidos pelo

programa em Uberlandia. (MINAS GERAIS, 2016)

O programa Se Liga € voltado aos adolescentes que ja se desligaram do sistema

socioeducativo. Seu objetivo é contribuir para a sustentacdo ou continuidade de
projetos desenvolvidos durante o cumprimento da medida, auxiliando na construgio
de novas oportunidades para os jovens. O programa contribui para o processo de
fortalecimento de vinculos comunitarios, familiares e sociais, buscando,
preferencialmente, utilizar os equipamentos disponiveis da rede de atendimento,
conforme estabelecido no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). (MINAS
GERAIS, 2016, s/p).

O "Programa Se Liga" visa orientar adolescentes egressos para o mercado de trabalho,
orientando sobre a importancia de uma vida saudavel, da educacdo, do esporte, da cultura,
lazer, entre outros. Porém, ndo encontrou-se dados sobre o nimero de adolescente envolvidos

e qual € sua eficdcia.

A Escola do Centro Socioeducativo de Uberlandia

A Escola possui 12 salas de aula equipadas com carteiras universitirias, mesas e
cadeiras para alunos e professores, quadro negro e cameras de video monitoramento ligadas
diuturnamente.

Em outro pavimento ha uma sala para os professores equipadas com mesa, cadeiras,
sofés, estante com televisdo, escaninhos para professores alojarem seus pertences. No mesmo
pavimento hd uma sala para os supervisores escolares.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio funciona no interior do Centro
Socioeducativo de Uberlandia, e foi criada pela Portaria n® 0001/2008, seguindo a Resolucao
SEE n°170 de 29 de janeiro de 2002, do artigol16 da Resolugdo n°449 de 1° de agosto de
2002 , do Decreto n° 44.688 de 27 de dezembro de 2007, com o objetivo de ministrar o
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Ensino Fundamental e Médio para adolescentes sentenciados do Centro Socioeducativo de
Uberlandia- CSEUB.
Segundo da Diretoria da Unidade CSEUB a:

Escola tem um papel fundamental na reintegragdo social do acautelado, contribuindo
para a promocdo da cidadania, sugerindo possibilidades para que construam
caminhos diferentes dos escolhidos anteriormente. A tarefa nido é facil, mas com
comprometimento de todos, inclusive dos educadores, pode ser uma tarefa possivel.
(Diretoria da Unidade Socioeducativa, CSEUB, 2017)

Segundo a Diretoria Escolar no CSEUB a:

Escola visa promover a cidadania. A equipe interdisciplinar, as a¢cdes contemplam o
adolescente em suas dimensdes fisicas, cognitivas, relacionais, afetivas, éticas,
simbdlicas, espirituais e culturais. (Diretoria Escolar, CSEUB, 2017)

A Diretoria Escolar infirmou que se esfor¢a diariamente para que as suas atividades
sejam feitas em prol da reabilitacdo do adolescente. Neste sentido, a direcao da escola acredita
que estd norteando o trabalho escolar para uma pedagogia reflexiva embasada na formacgao de
cidadaos melhores para serem reinseridos na sociedade. (Diretoria Escolar, CSEUB, 2017)

Porém o desafio € manter o didlogo com os outros setores da unidade como o
atendimento e seguranca que € um dificultador na promog¢ao de atividades mais efetivas da
unidade escolar. Pois, por diversas vezes a diretoria do CSEUB inibiu as atividades da Escola
alegando motivo de Seguranca. Outra dificuldade encontrada pela Diretoria Escolar € o
nimero pequeno de salas que hoje tem dificuldade para atender o nimero de adolescentes
ingressos na unidade. (Diretoria Escolar, CSEUB, 2017)

Mesmo que a inteng¢do da escola seja auxiliar no processo de ressocializacdo e no bem
estar do seu publico, reconhece-se que ha um fracasso na efetividade no ato de ressocializar.
A superlotacdo, o niimero pequeno de Agentes Socioeducativos, e o espago fisico inadequado
contribui para a inefici€ncia da ressocializacdo.

Mesmo que os temas transversais: ética, cidadania, sexualidade, preservacdo do meio
ambiente, inclusdo, entre outros facam parte do planejamento de cada bimestre com a
intencdo de inserir os adolescentes na propria confecciao e producdo de um material que tem
como proposito abordar a importincia de cada tema, a diretoria reconhece que ndo ha uma
continuidade por parte da Unidade, por isso os objetivos sdo travados. (Diretoria Escolar,
CSEUB, 2017)

Mesmo que a escola do CSEUB tenha uma estrutura predial em condi¢des ndo muito

favordveis, para ministrar aulas para os adolescentes, com poucas salas de aula pelo niimero

72



expressivo de adolescentes internos a Diretoria Escolar acredita no bom trabalho feito pelos
educadores.

Segundo a Diretoria Escolar a escola registrou uma média de 160 alunos matriculados
no inicio do ano, nos ensinos fundamental e médio, sendo atendidos em dois turnos (manhi e
tarde), e por causa da rotatividade dos internos ao longo do ano, o nimero total chega a quase

800 adolescentes. (Diretoria Escolar, CSEUB, 2017)

O Projeto Politico Pedagégico é uma constru¢do coletiva que evidencia a
intencionalidade das acOes pedagdgicas, tendo em vista a educacdo de qualidade,
inovadora e para todos. Atua como norteadora da vida escolar. Para tanto, deve
contar com a participacdo e com o compromisso de todos os profissionais na
construgdo desta proposta. A Escola procura agir em conformidade com estas
afirmacgdes e entende que uma proposta politica pedagdgica elaborada nestes
moldes, permite desencadear o debate coletivo sobre a construcdo de uma gestdo
democritica e, consequentemente, mudar os rumos da nossa escola. (Diretoria
Escolar, CSEUB, 2017)

Apesar da Diretoria da Escola falar em "participacdo e compromisso de todos os
profissionais na construcdo desta proposta”, observou-se que em 2017 ndo ocorreu a
construgdo coletiva do Projeto Pedagdgico. A direcdo justificou dizendo que o ano foi muito
conturbado, e ndo houve tempo habil para uma construcao coletiva, visto que o PPP utilizado
desta pesquisa foi do ano de 2016. Porém a dire¢do reafirmou que na medida do possivel
promove reunides com todo corpo docente e a coordenagdo escolar para debater sobre alguma
eventual mudanga em relac@o ao planejamento escolar.

A direcdo da escola conclui que o trabalho em sintese € positivo, e tenta seguir cinco
diretrizes para uma boa gestdo. A Primeira diretriz refere-se a:

Gestao de Resultados Educacionais que tem o objetivo reduzir a repeténcia e a

evasdo, e melhorar a qualidade de ensino, com inten¢do de melhorar rendimento,
frequéncia e proficiéncia dos alunos. (CSEUB, 2016).

A Escola promove a promocgdo parcial e reclassificacdo para os meninos que estao em
distor¢do em relacdo a idade e série. A Diretoria escolar reitera que tais acOes sdo regidas
conforme a lei. Para o Estado € benéfico promover a correcio da distor¢ao, pois servird como
estatistica para melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica — IDEB.

O Segundo Campo se refere a Gestdo Pedagédgica e tem fungdo de organizar,

coordenar, liderar e avaliar todos os processos e acdes diretamente voltados para a
promocdo da aprendizagem dos alunos e sua formagao. (CSEUB, 2016).

A Gestao Pedagogica procura assegurar o direito dos alunos de serem educados e
cuidados da melhor forma possivel, por isso cobra semanalmente o plano de aula de cada
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docente. Neste sentido, a coordenacdo escolar avalia se os objetivos do plano de aula estdo de
acordo com o Curriculo Basico Comum.
O Terceiro refere-se a Gestdo de Pessoas que objetiva pessoas serem mais

produtivas para beneficiar todos. Para que o trabalho seja desempenhando no tempo
certo: estratégias, filosofias, programas, procedimentos e solu¢ées. (CSEUB, 2016).

Em tese, seria a promog¢do de agdes estratégicas com o intuito de desenvolver a
motivacdo dos profissionais para desempenhar suas funcdes da melhor forma possivel, mas
atualmente tudo que se faz na unidade tem que ter o aval da seguranca.

A Diretoria da Unidade enfatiza a importancia de proteger a integridade de todas as
pessoas envolvidas diretamente com a Unidade Socioeducativa, em consequéncia o material
utilizado em sala de aula fica limitado. Tesouras sem ponta, caixa de lapis de cor, apontador e
folhas com textura grossa nao podem ser levados para a sala de aula.

Segundo a Segurancga esses matérias podem se transformar em objetos perfurantes, e
que pode ferir a integridade dos professores. Neste sentido, os professores reconhecem que
promover atividades de cunho lidico em sala que seria uma mais atrativa, mas isso nao pode
ser realizado. O que resta na maior parte do tempo sdo aulas com um perfil tradicional, com
Voz e Giz. Os professores levam para a sala de aula somente o basico como: cadernos, lapis
de escrever e borrachas contabilizadas de acordo com o niimero de alunos.

Até os filmes em sala de aula devem passar pela supervisdo da seguranga, e qualquer
filme que contenha cenas que possam, na visdo da seguranca, influenciar o ato libidinoso é
cortado. Por isso a Diretoria Escolar reitera que a maior dificuldade que a Escola enfrenta € a
falta de didlogo e compreensdo dos outros setores profissionais da Unidade.

Neste sentido, € possivel perceber que a diretriz pautada na Gestao de Pessoas € feita
em partes, pois muitos procedimentos em relagdo a didatica do professor sdo barrados pela
Seguranca.

O quarto campo relaciona a Gestdo de Recursos e Administragdo da Escola que tem
como estratégia gerir:

A administracdo ou gestdo escolar acerca administracio em geral e, as possiveis
transformagdes econdmicas e tecnoldgicas que a escola pode sofrer, e que pode
interferir na geréncia das praticas sociais e educacionais. E a quinta, e considerada a
mais importante, ¢ a Gestdo Democritica que possibilita a participagdo,
transparéncia das acdes tomada na escola. A escola é um lugar de experiéncias
democraticas, em que a participacdio e a autonomia devem ocorrer de forma

transparente, respeitando a diversidade, o pluralismo e os valores éticos. (CSEUB,
2016).
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A Direcdo Escolar busca ser transparente em relacdo a questdo dos recursos materiais
e financeiros da escola, todo tipo de mudanca referente a Administracdo e recursos eram
devidamente informados em reunido com todos os profissionais da Escola e registrado em ata.

Cinco diretrizes de gestdao tém como objetivo efetivar participacdo de todos os sujeitos
envolvidos com a comunidade escolar, na elaboracdo e constru¢do de seus projetos, como
também nos processos de decisdo, de escolhas coletivas e nas vivéncias e aprendizagens.
Todavia elas nio sdo efetivas como aborda o PPP.

Mas foi possivel perceber esforcos de alguns profissionais para promover aulas que
incentivem a criatividade mesmo com poucos recursos, como por exemplo: jogo da
adedonha'?, cruzadinha, caca-palavras, entre outros.

Os adolescentes recebem aulas de todos os contetidos. Para o Ensino Fundamental:
Geografia, Histéria, Portugués, Artes, Matemadtica, Ciéncias, Educacdo Fisica e Ensino
Religioso. No Ensino Médio sdo lecionadas todas as disciplinas ditas anteriormente, exceto
Ensino Religioso, acrescentando as disciplinas de Quimica, Fisica, Filosofia e Sociologia.

Até nas atividades ilustrativas que foram feitas durante a pesquisa com os adolescentes
em sala de aula, que serdo apresentadas no Capitulo 5, utilizou-se poucos recursos. E para o
uso de folhas brancas houve uma inspecao por parte da seguranca verificando a textura da
folha, entre outras detalhes inspecionados pela seguranga da unidade.

Encerrando este Capitulo, observa-se que a andlise de cada Estado, incluindo a cidade
de Uberlandia levou em consideracdo ndo apenas a dimensao institucional e que deve ser
implementada segundo as orientacdes previstas no SINASE, mas, principalmente, buscou-se
o entendimento sobre a percepcdo e agdes em relacdo a implementacdo das medidas
socioeducativas.

A aplicacdo dessas medidas em grande parte se restringiu 2 manutencdo da ordem e a
coer¢do dos adolescentes infratores.

Porém, os principios da socioeducagdo prevéem a interagdo permanente, continua e
estabelecida por meio de praticas educativas que conscientizem o adolescente infrator sobre o

mal que o seu ato infracional pode causar a si e a sociedade.

14 Adedonha é um jogo muito popular no Brasil, que tem como principio escolher temas como Nome, Cor,
Animal, dentre outros. Uma vez com os temas definidos, serd sorteada uma letra entre os jogadores para iniciar a
rodada. Todos devem responder cada tema com a letra sorteada de A a Z. Aquele que responder todos os temas
primeiro grita "Stop!". Assim, todos os outros jogadores sdo obrigados a pararem de responder. Apds, cada tema
¢ conferido, atribuido zero ponto (para uma resposta invalida), cinco (para uma resposta vélida repetida) e dez
(para uma resposta vélida tnica). O processo € repetido até atingir um ndmero de rodadas especifico. E o
professor pode se utilizar desse recurso de acordo com o seu plano de aula.

75



O préximo capitulo abordaré a visdo dos profissionais na Unidade de Uberlandia sobre
os adolescentes e a promog¢do da Socioeducagdao no CSEUB, assim como seus desafios para a

efetividade da ressocializacgao.
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CAPITULO 4

O CENTRO SOCIOEDUCATIVO DE UBERLANDIA
NA CONCEPCAO DE SEUS PROFISSIONAIS

Segundo o Levantamento Anual do SINASE do ano de 2015 (SINASE, 2018) sobre o
quadro do profissional alocado nas Unidades Socioeducativas, o Agente Socioeducativo € a
maior equipe com 67,3% do nimero total de funciondrios do Sistema, os Assistente Sociais
com 4,08%, o Psicologo com 3,32%, e Pedagogos com 2,04%. O Relatério ndo traz a
porcentagem de professores envolvidos com a socioeducagdo, € nem os outros profissionais.

Neste sentido, serd abordado neste capitulo o papel de alguns dos profissionais que
trabalham no processo da Socioeducagdo, entre as profissdes destacamos: o Agente
Socioeducativo, o Assistente Social, o Psicélogo, o Atendente Geral, o Pedagogo e o
Professor, profissionais a quem esta Pesquisa de Mestrado teve acesso.

Para a coleta de dados sobre as concepcdes dos Profissionais do CSEUB foram
aplicados questiondrios com o propdsito era conhecer como os funciondrios do Sistema
Socioeducativo enxergavam a funcdo do CSEUB, e sua prépria fungdo. Assim, como também
conhecer as atividades que exerciam e qual era a relacdo de cada profissdo com o objetivo das

Medidas Socioeducativas de internacao.

Figura 11 : Quadro dos profissionais do CESUB, 2017

N° de Sexo Tempo de | Formacao Vinculo
Profissao Profissionais | Questionarios Atuacio empregaticio
CSEUB Respondidos | M | F | <5 | >6 | EM | ES C E
<10

Agente 119 04 04| - (01| 03 01 03 02 02
Socioeducativo
Atendimento 02 01 01| - - 01 01 - - 01
Geral
Assistente Social 02 01 - |01 - 01 - 01 - 01
Coordenacdo 05 03 020101 | 02 - 03 - 03
Pedagdgica
Psicélogo 05 03 01 |02 03 - - 03 02 01
Professor 16 05 02 | 03 | 01 04 - 05 02 03

Legenda: M — Masculino; F — Feminino; EM — Ensino Médio; C — Contratado; E — Efetivo e ES — Ensino
Superior

A Figura 11 mostra a relagdo do nimero de funciondrios de cada profissao, de género,

tempo de atuacdo, formagdo e o vinculo empregaticio. Foram coletados dados de quatro
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Agentes Socioeducativos, um Atendente Geral, um Assistente Social, trés pessoas da
Coordenacdo Pedagdgica, trés Psic6logos e cinco Professores.

As dreas de Agente Socioeducativo, Atendimento Geral, Assistente Social, Psic6logo
sdo referentes aos profissionais alocados na Unidade vinculados a Secretaria de Estado de
Seguranca Publica de Minas Gerais (SESP — MG). J4 os Professores e a Coordenacdo
Pedagdgica sao ligados a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG).

4.1. Os Profissionais que atuam no Centro Socioeducativo

Atendentes Gerais

A funcdo do atendente geral é promover a comunicagdo e interagdo entre as familias
dos adolescentes infratores por meio de ligacdes telefonicas que os adolescentes tem a cada
15 dias. Eles também recolhem matérias como fotos, cartas, livros entre outros e fazem o
intercambio entre o adolescente e familia e vice e versa.

A dificuldade que o Atendente encontra se refere aos constantes atrasos que
cotidianamente ocorrem por alguma intempérie que envolve a segurangca e que
consequentemente modifica a atividade de atendimento. “Com isso as atividades podem
atrasar ou deixar de serem praticadas no dia e hora marcada”. (Atendente Geral, CSEUB,
2017).

Na opiniao do Atendente o CSEUB tem a funcao de:

Fazer que o adolescente infrator cumpra a medida socioeducativa. Essa medida

socioeducativa € alcancada dentro das condi¢des que o Estado oferece. [...]
Independente da vontade e esforcos da unidade, e sim, dos gestores governamentais
para colocar em préatica um trabalho que tenha comego, meio e fim e com qualidade.
(Atendente Geral, CSEUB, 2017).

O Atendente Geral, assim como os Agentes Socioeducativos, reconhece que seu
publico de trabalho sdo todas as pessoas que relacionam de alguma forma com o sistema
socioeducativo: funciondrios, adolescentes e familiares. O mesmo acredita que havendo

cordialidade com todos € uma maneira de manter a reciprocidade.
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Agentes Socioeducativos

O Agente Socioeducador é conhecido em Uberlandia como Agente Socioeducativo
que atua dentro de uma Unidade de Internacdo para adolescentes privados ou restritos de
liberdade, e deve ser o profissional em maior niimero.

Nas unidades dos diferentes estados brasileiros utilizam-se outras denominagdes, mas
com a mesma funcdo. Entre as denominagdes podemos encontrar: Monitor, auxiliar
socioeducativo, Agentes de Seguranca de Medidas Socioeducativas, entre outros, como

mostra a Figura 12.

Figura 12— Denominacio do Agente Socioeducativo em diferentes Estados

Bahia Monitor

Distrito Federal Atendente de Reintegrac@o Socioeducativo
Espirito Santo Agente Socioeducativo

Mato Grosso Agente Socioeducativo

Mato Grosso do Sul Agente de Acbes Socioeducacionais

Minas Gerais Agente de Seguranca Socioeducativa
Paraiba Agente Socioeducativo

Pemambuco Assistente Socioeducativo

Rio Grande do Sul Agente Socioeducador

Rio Janeiro Agente Socioeducativo

Rondénia Socio Educador

S&o Paulo Agente de Apoio Sccioeducativo

Sergipe Agentes de Seguranca de Medidas Socioeducativas

Fonte: BAUER; ADAMI, 2015, p. 5

O Agente Socioeducativo € o profissional que acompanha os adolescentes que
cumprem medida de restricdo de liberdade em praticamente toda a sua rotina durante o
periodo de internagdo; ele também € o responsavel pela seguranca das Unidades
Socioeducativas. Neste sentido, percebe-se que o agente socioeducativo € a principal
referéncia do adolescente.

O Agente Socioeducativo € quem mantém contato direto € permanente com O

adolescente na unidade de internacdo, por isso a sua funcdo € dual. O profissional deve

exercer a seguranga e o papel da socioeducagdo.
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Segundo a SUASE, que orienta a Politica de Atendimento Socioeducativo de Minas
Gerais o Agente Socioeducativo deve mediar os conflitos por meio do didlogo e orientacdo, e
a contencao deve ser utilizada como ultimo recurso (MINAS GERALIS, 2006)

As atividades do agente socioeducativo € de dificil conciliacdo, pois o desafio de
educar em contexto de privagdo de liberdade demanda muita civilidade e paciéncia que em
muitas vezes ndo é encontrado nas Unidades Socioeducativas. Os autores constataram em sua
pesquisa que os Agentes Socioeducativos “estdo em contato direto e constante com os
cidaddos-alvo da politica”. (BAUER; ADAMI, 2015, p.11)

Neste sentido, os Agentes Socioeducativos, no seu trabalho cotidiano nio podem
conduzir regras e procedimentos que diferem das diretrizes do SINASE. Por isso, a conduta
do Agente Socioeducativo ndo pode ser analisada apenas pelos documentos que regem a
funcdo, e sim, no exercicio da sua funcdo. Espera-se que eles tenham uma a¢do equilibrada
que consiga discernir a contengao da socioeducagao.

Os Agentes Socioeducativos, por meio da legislacdo devem exercer um duplo papel do
agente. O primeiro papel refere-se a manuten¢do da ordem e o segundo papel como educador,
tal 16gica para as autoras sofrem desafios para serem implementadas.

A acdo do agente socioeducativo prioriza a manutencdo da ordem a fim de garantir a
seguranca, disciplina e controle. Essa vigilancia faz com que as rotinas, na maior parte do
tempo, dentro de uma Unidade socioeducativa seja estabelecida para manter a ordem.
Consequentemente as estratégias para a transmissdo de valores que incitem a reflexdo para a

socializacdo sao deixadas de lado.

As atribuicdes dos socioeducadores deverdo considerar o profissional que
desenvolva tanto tarefas relativas a preservagdo da integridade fisica e psicoldgica
dos adolescentes e dos funciondrios quanto as atividades pedagdgicas. Este enfoque
indica a necessidade da presenca de profissionais para o desenvolvimento de
atividades pedagégicas e profissionalizantes especificas. (BRASIL, 2012, p.45).

As atribuicOes sdo importantes para compreender o que se espera do agente
socioeducativo, mas esta dupla logica de educar e garantir a seguranga do sistema
socioeducativo ainda é desafiador. Visto que, a situagdo do adolescente privado de liberdade,
ausente do contato direto com a familia aumenta a complexidade da relacdo dos agentes com
os infratores.

A prética de socioeducacdo necessita, além da dedicacdo do Agente Socioeducativo
nas atividades de convivéncia com os adolescentes em uma conduta integra e de respeito

reciproco, condi¢des para que as diretrizes sejam implementadas.
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Atualmente a alta rotatividade dos Agentes Socioeducativos culmina com o déficit de
funciondrios e que as dificuldades de trabalho conjunto entre os grupos de profissionais sdao
prejudiciais. Outro fato abordado pelos autores € que a falta de um plano de carreira faz com
que a insatisfacdo com o trabalho aumente. Todos esses fatores consequentemente contribuem
com a ineficicia da socioeducacdo. (BAUER; ADAMI, 2015).

Percebe-se que o duplo papel pelos agentes ndao € cumprido por privilegiar a
seguranca, com as acdes de disciplina e controle, distanciando assim, o atendimento
socioeducacional.

A medida socioeducativa de interna¢do que priva o adolescente de sua liberdade esta
longe estabelecer um sistema de atendimento que se diferencie do antigo modelo praticado
pelas FEBEM. Falta respaldo principalmente educativo como formacgdo continuada,
reciclagem profissional, entre outros, que podem colaborar com o mau resultado das
aplicacoes das medidas socioeducativas.

Para resolver esse impasse serd preciso promover uma infraestrutura adequada, na qual
a pratica dual, do Agente Socioeducativo, de educar e garantir a seguranca conforme
estabelece a Lei seja uma realidade entre todas as Unidades Socioeducativas do Brasil.

E preciso que o Agente Socioeducativo mude a conduta com o adolescente. Para que
isso ocorra € necessario estabelecer uma interacao entre todos os profissionais que atuam em
Unidades Socioeducativas com préaticas cooperativas que contemplam a missao institucional
do Agente Socioeducativo que € possibilitar a ressocializacdo do adolescente.

Na Pesquisa realizada no CESEUB, dos quatros Agentes Socioeducativos
participantes, dois relataram que sua fungdo se discerne em:

Promover a seguranca dos internos e servidores. Atuacdo preventiva. (Agente
Socioeducativo 2, CSEUB, 2017)

Prevencgdo de riscos de agressdes, motins, atentados, fugas, etc. Protecdo fisica do
Patrimoénio. Censor de postura e conduta interna. (Agente Socioeducativo 3,
CSEUB, 2017)

Outros dois Agentes Socioeducativos responderam que sua funcdo era de “orientar e

acompanhar”:

Orientacdo visando o desenvolvimento mental do adolescente para que tenha
condi¢des como pessoa humana ao amadurecimento mental, emocional, fisico e
intelectual. (Agente Socioeducativo 4, CSEUB, 2017).

“Funcdo de orientar e acompanhar os adolescentes infratores, com os propdsitos de
ressocializacdo a sociedade, buscando inseri-los no convivio social” (Agente
Socioeducativo 1, CSEUB, 2017)
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As politicas engessadas pelo gestor da Unidade e o mascaramento da realidade do
CSEUB escondem a realidade da Institui¢dao. (Agente Socioeducativo 4, CSEUB,
2017)

O Agente Socioeducativo 4 relata que os encaminhamentos para uma ressocializa¢io
sdo frustradas porque o adolescente que estd em processo de formacdo, fica trancafiado por
muito tempo, e as atividades que poderiam conscientizar os adolescentes num processo futuro
de convivio harmdnico com a sociedade sdo esporddicas, e por muitas vezes ndo tem retorno.

As familias dos adolescentes precisam de apoio moral e social. A equipe técnica em

sua totalidade precisa ser reciclada para que haja maior eficiéncia ao lidar com esse
publico infanto-juvenil. (Agente Socioeducativo 4, CSEUB, 2017)

Mesmo que os Agentes Socioeducativos reconhecam que o objetivo do Centro
Socioeducativo seja promover a ressocializacdo, eles acreditam que ela é dificultada, em
grande parte dos casos, pela “falta de estrutura familiar que se torna um ambiente modelador
para a pratica criminosa” (Agente Socioeducativo 2, CSEUB, 2017).

Muitos Agentes Socioeducativos acreditam que “esses adolescentes ao se tornarem
adultos migram para o sistema prisional”. (Agente Socioeducativo 3, CSEUB, 2017).

Mesmo reconhecendo que o objetivo do CSEUB ¢€ a ressocializacdo do adolescente
infrator a convivéncia comunitaria com bases morais fortalecidas, incluindo a
responsabilidade com a sociedade e reconhecimento do ato infracional, nota-se que niao ha
davidas por parte do Agente Socioeducativo, como afirma o Agente Socioeducativo 3.

Culpam a fragilidade institucional e juridica (politica apenas no papel), que impulsiona
a dificuldade de ressocializar.

Ao responder sobre se o objetivo do CSEUB € alcangcado houve opinides distintas, em
que dois responderam que o objetivo da instituicdo era alcangado em parte; e o que faltava era
a continuidade do acompanhamento das familias pds-internacdo do adolescente.

A falta de apoio as familias dos adolescentes (trabalho, dignidade, satide entre

outros), influencia o retorno do adolescente & prdtica criminosa. (Agente
Socioeducativo 4, CSEUB, 2017).

Ja outros dois ndo acreditavam que o CSEUB alcangava seu objetivo, por causa do
descompasso da infraestrutura governamental, da equipe de agentes, e do apoio familiar, que
ndo promove e nao fornecem o suporte necessario ao publico de adolescentes infratores.

As equipes técnicas ndo trabalham juntas. Por mais que sejam interligadas elas ndo
se complementam. A falha estd na estrutura familiar, no municipio, no governo.

Todos deveriam cumprir o papel de educadores sociais. (Agente Socioeducativo 2,
CSEUB, 2017).
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O Agente Socioeducativo 3 culpabiliza o contexto social do adolescente, o
desinteresse do infrator em mudar os rumos da sua vida e o despreparo profissional das partes
envolvidas na Socioeducacdo. Para ele esses sdo os fatores que fazem com a ressocializacdo
seja ineficaz.

Sdo os altos niveis de conflitos interpessoais, maledicéncias, o desrespeito e as
fofocas. Nao existe disciplina rigida. (Agente Socioeducativo 3, CSEUB, 2017).

O CSEUB promove um “faz de conta”. E uma resposta social imediatista e ndo se
faz uma reflexdo para diminui¢do da criminalidade Agente Socioeducativo 3,
CSEUB, 2017)

Ao serem questionados sobre o publico do seu trabalho os quatro Agentes
Socioeducativos perceberam que sdo todas as pessoas envolvidas, direta e indiretamente com
o sistema socioeducativo: técnicos, agentes, adolescentes e familiares, escola entre outros.

O Agente Socioeducativo 2 ponderou que o publico principal do trabalho € o infrator:

Uma crianga que ndo teve uma estrutura familiar, que viveu desprotegida, ignorada,

desrespeitada. A maioria deste publico sofreu algum abuso psicoldgico na infincia.
(Agente Socioeducativo 2, CSEUB, 2017).

O Agente Socioeducativo 2 enfatiza uma percep¢do metaférica em que, os agentes
representam o papel de “mocinho e herdi” e adolescente o papel de “bandido”.

A relacdo € conflituosa por natureza, ou seja, de mocinho e bandido. Contudo,

procura-se dentro do possivel estabelecer o respeito e a urbanidade dentro da ética

profissional. Os parametros do trabalho sdo seguidos dentro da legalidade. (Agente
Socioeducativo, CSEUB, 2017).

O Agente Socioeducativo 2 explicou que os meninos se intitulam de bandidos e que
grande parte relata que nao tem perspectiva de mudar de comportamento.

Grande parte dos meninos internados possui uma relacdo de 6dio enraizado na sua

percepgdo, pois, sofreram algum tipo de abuso de uma autoridade (policia), no

momento da apreensdo e internag@o no sistema. (Agente Socioeducativo 4, CSEUB,
2017).

Percebe-se na fala do Agente Socioeducativo 4, que o adolescente identifica o Agente
como uma autoridade que estd ali para puni-lo a todo momento.
Apenas uma minoria aprende a ter uma relagdo diferente:
[...] uma relacdo de familia, visto que ndo tiveram essa relacdo em casa. No sistema
indiretamente, pelo exemplo e pelo tempo que se passa junto, seja nas refei¢des,

atividades culturais e escolares, percebe-se, apesar de ser a minoria, uma afetividade.
(Agente Socioeducativo 2, CSEUB, 2017).
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Para o Agente Socioeducativo 4 os adolescentes infratores devem perceber o agente
“como parceiro, que nao os impedem de amadurecer com suas experiéncias subjetivas, mas
que sera exigido disciplina, caso o adolescente cometa algum deslize”. (Agente
Socioeducativo 4, CSEUB, 2017).

Os deslizes se referem ao desrespeito com qualquer profissional do sistema e incluindo
a depredacdo do patrimdnio publico.

O que ficou muito marcante na fala dos agentes socioeducativos foi a culpabiliza¢io
da familia. Eles acreditam que os adolescentes crescerem em uma familia desestrutura e
acham que € a causa principal para o desvio de conduta. Estd visdo foi algo muito visto no
periodo civico militar.

Porém € preciso perceber que a familia mudou e se tornou mais nuclear, basicamente
formada pelo pai, mae e filhos. Neste sentido, os servicos de protecdo, por mais basicos que
sejam nao acompanhou o ritmo da atual familia brasileira. Por causa deste aspecto nuclear,
mae e pai sdo obrigados a trabalhar para sustentar a familia e deixam seus filhos, que
deveriam estar em creches com vizinhos ou até desconhecidos.

A familia que certamente estd repleta de crises e rompimentos, deve ser protegida
constitucionalmente. Na pesquisa com os adolescentes, foi verificado que as maes sdo os
alicerces que para manterem o minimo de dignidade, trabalham dia e noite para sustentar suas
familias e que muitas vezes deixam seus filhos em situacdo vulnerdvel.

Por isso ao retratar sobre a vulnerabilidade na adolescéncia, devemos, em primeiro
lugar, pensar alternativas que realmente efetivem a equidade e estimulem a autonomia da
familia, para que possa ser realmente inserida a convivéncia comunitéria.

O artigo 227 da Constituicdo Brasileira de 1988, e como demonstra o Capitulo que
debateu a cidadania, coloca que além da familia, € dever da sociedade e do estado garantir o
acesso a educagdo, alimentagdo, lazer e entre outros. Garantias, que na verdade, como retrata
Milton Santos (2007) na obra o Espaco do Cidaddo, passam a ser comprados. Mas quem néo
pode compra-los? Serd que essas questdes ndo colaboram para a vulnerabilidade infanto-
juvenil?

No momento que culpamos a familia pela a criminalidade na adolescéncia, sem refletir
na conjuntura atual de como a familia brasileira estd sendo formada, e sem o aparato do
estado, estamos nos nivelando ao mesmo discurso moralista do periodo civico militar que

muitas pessoas reproduzem diariamente: “A educacdo vem de berco”. Poderiamos até
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concordar com tal afirmacdo, se tivéssemos efetividade nas garantais postas pelo artigo 227
da nossa Constituicdo como educacdo, alimentagcdo, moradia, entre outros.

O Estado serd deficitdrio em promover acdes que realmente tenham eficicia na
ressocializacdo do Adolescente Infrator, e falta o envolvimento de todas as instancias da
sociedade.

Percebemos que historicamente a Crianca e o Adolescente passam a ser representados
como cidadaos, a partir da criacdo do ECA em 1990. E mesmo assim, segundo as pesquisas
apresentadas aqui encontramos a crianca e o adolescente penalizados tanto psicologicamente

quanto fisicamente.

Assistentes Sociais

O Assistente Social € o profissional que atua com uma em equipe multiprofissional,
onde juntamente com outros profissionais da drea da Psicologia, Terapia Ocupacional, da
Pedagogia, Direito, entre outros, busca compreender o individuo para ajuda-lo no
enfrentamento para diversas questdes sociais e responsabilidades. (ARRUDA; PINTO, 2016).

Neste sentido, dentro de uma Unidade Socioeducativa se faz necessério a articulacao
do Assistente Social com os demais atores envolvidos na instituicdo: Adolescente Infratores e
seu grupo familiar, Agentes Socioeducativos, Professores, Psic6logos, Pedagogos, entre
outros, além da trabalhar inter-setorialmente na rede de servigos de prote¢do e na garantia de
direitos desse grupo. Tal inter-setorialidade abrange os direitos humanos e as questdes sobre a
qualidade de vida. (ARRUDA; PINTO, 2016).

Segundo Arruda; Pinto (2016) o atendimento Socioeducativo de Internacdo de Minas
Gerais preve para o trabalho do Assistente Social: atendimento técnico individual; em grupos,

familia, visitas domiciliares, grupos de familia, entre outros.

O atendimento realizado ao adolescente e ao grupo familiar feito pelo profissional
de Servico Social é um atendimento social, que tem como foco principal os fatores
referentes a pratica infracional que envolvem trajetéria socio-histdrica da familia e
do adolescente, andlise das demandas apresentadas por eles, leitura dessas demandas
e identificacdo de outras demandas que, até mesmo, a familia e o adolescente ndo
tenham percebido. (ARRUDA; PINTO 2016, s/p.)

O Assistente Social no campo das medidas socioeducativas visa contribuir para o

processo de responsabilizacdo do adolescente ajudando- o a entender que a aplicagdo de

BN

medidas socioeducativas € uma resposta a prética infracional prevista em lei, mas que se

orienta pelo cardter educativo visando a reinser¢do do adolescente a sociedade.
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Segundo a Assistente Social, na Pesquisa realizada no CESEUB, sua func¢do € articular
por meio de uma rede socioassistencial o trabalho com as familias e com os adolescentes.
Reconhece seu trabalho como educativo, pois no atendimento com o adolescente aborda
vdrios temas como: cidadania, sexualidade, inclusdo entre outros, auxiliando-o na reinser¢ao
da escola, no momento da internacao.

O objetivo do meu trabalho € provocar uma reflexdo sobre os atos, e vivéncias dos
adolescentes e como a familia do infrator tem entendido o ato infracional. A
intencdo dessa reflexdo € entender as relacdes da infracdo com o meio social que o
adolescente estd inserido. (Assistente Social, CSEUB, 2017).

Perguntado sobre a dificuldade e quais sdo os desafios do seu trabalho a Assistente
relatou que: “/...] sdo as trocas de gestdo que de certa forma reiniciam o trabalho de um
grande periodo”. Nos tltimos 3 anos ocorreram 3 trocas.

Questionada sobre qual o papel da Instituicdo e se ela cumpre esse papel a Assistente

respondeu que:

O papel do CSEUB ¢ a ressocializacdo dos adolescentes que estdo em conflito com a
lei. Porém a ressocializagdo ndo é cumprida, pois ela se configura num processo
complexo que envolve vdrios atores, entre eles a familia e o Estado. Estes que se
manifestam de forma precdria. (Assistente Social, CSEUB, 2017).

A funcio do CSEUB ¢ social, pois retira os adolescentes, de 12 a 18 anos que estio
em desenvolvimento, de seu convivio familiar, este que é considerado primordial. O
fato € que ao retornar ao convivio social o adolescente pode voltar de forma pior ou
melhor ao convivio comunitario. (Assistente Social, CSEUB, 2017).

Para a Assistente, o CSEUB ‘“sendo um orgao do Estado, deveria ter mais
investimentos, tanto financeiramente falando, tanto em recursos humanos para melhorar as
atividades de cunho socioeducativo.” (Assistente Social, CSEUB, 2017).

Segundo a mesma, o CSEUB lida com um publico de adolescentes pobres e negros
que sdo frutos de uma desigualdade gritante, os quais ji perpassaram por uma rede de
assisténcia, mas que a priori foi insuficiente.

Para a Assistente Social os adolescentes enxergam o CSEUB de duas maneiras: a
maioria dos adolescentes interpreta o CSEUB como castigo e prisdo, mas outros como uma

institui¢do de acolhimento que os afasta da vulnerabilidade e da negligéncia.

Psicologos

Nas unidades socioeducativas os profissionais da drea da psicologia devem orientar

seu trabalho utilizando a metodologia de Circulo Restaurativo. O circulo restaurativo se
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configura em roda de conversa e encontros coletivos com os adolescentes com propodsito de
restaurar, por meio do didlogo resolugdes de conflitos.

No atendimento ao infrator, essa metodologia se propde a auxiliar o adolescente a
compreender as consequéncias de seus atos e também se sentir compreendido em suas
motivagdes e acdes.

Ao compartilhar histérias e projetos futuros com membros do circulo entendem-se que
o participante tem maior possibilidade de ser compreendido e ter sua autoestima elevada no
processo, uma vez que ndo tem foco na culpabilizacdo e punicdo. Esse aspecto pode ser de
extrema importincia para o atendimento dos casos de adolescentes em conflito com a lei
principalmente por apresentarem necessidades mais fundamentais e estruturais com a falta de
referéncia.

O mesmo procedimento € feito pra os adolescentes infratores com problemas de satde,
como abuso de substancias psicoativas. Neste caso os adolescentes sdo incentivados a dizer se
ja tiveram acesso a rede de satde, se ja foram aos psicélogos, se assistente social o ja visitou,
entre outros, com o propdsito de auxilid-los em tratamentos junto com outras institui¢des.
(FERRAO; SANTOS, 2016).

No CSEUB ¢é muito comum para adolescentes diagnosticados com alguma doenca
mental ser encaminhado para o Centro de Atencao Psicossocial (CAPS) da cidade.

Na Pesquisa realizada no CESEUB, os trés Psicélogos que responderam aos
questiondrios afirmaram que sua funcdo no CSEUB consiste em promover atendimentos
individuais e grupais a adolescentes infratores, visitas familiares e estudos de casos, para a

elaboracdo de relatérios. Essas atividades tém como objetivo:

Despertar nos adolescentes a responsabilizagdo por suas escolhas de vida.
(Psicélogo 1, CSEUB, 2017).

Oferecer aos adolescentes novas reflexdes acerca de suas condutas com praticas
educativas. (Psicélogo 2, CSEUB, 2017).

Trabalhar as experiéncias vividas e as possiveis para um futuro breve. (Psicélogo 3,
CSEUB, 2017).

Sobre as dificuldades encontradas na execucdo do trabalho, apontaram a superlotagdo
como prejudicial para o atendimento e diagnostico. A Unidade comporta 80 adolescentes e

estava abrigando mais de 160.
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Um Psicélogo compreende que a dificuldade encontrada no trabalho era relacionada as
limitagdes de profissionais, matérias e equipamentos, que unifiquem a forma de trabalhar em
todos os setores. Nao ha uma “metodologia de trabalho” (Psic6logo 3, CSEUB, 2017).

Questionados sobre se seu trabalho alcanga seu objetivo responderam:

Em parte. Psic6logo 3, CSEUB, 2017.)
Em casos raros. (Psicélogo 2, CSEUB, 2017.)

Em parte sim, mas depende de muitos fatores, incluindo a escolha do adolescente e
da familia. (Psic6logo 1, CSEUB, 2017.)

Questionados sobre a fun¢cdo do CSEUB, os Psicélogos relataram que € reinserir o
adolescente na sociedade, garantindo a reflexdo sobre seus atos e, principalmente, a
ressocializacdo. Porém a superlotacdo faz com que o objetivo do CSEUB nao seja alcancado.
Para eles € preciso, além de diminuir o nimero de adolescentes acolhidos, os eixos essenciais
do ECA como: Lazer, familia, profissionalizacdo, saide e relacdes sociais, devem ser
garantidos. Também € preciso que a sociedade reconheca como parte importante para
desenvolver a protecao do publico infanto-juvenil.

O Psic6logo 1 enxerga os adolescentes como o publico principal de seu trabalho, mas
acredita que a familia deve estar incluida no processo. J4 o Psic6logo 2, acredita que além dos
adolescentes e familiares, precisa incluir o poder judicidrio. O Psic6logo 3 incluiria, além dos
citados anteriormente, todos envolvidos na instituicao de trabalho.

Como percebemos na fala dos Psiclogos além de contribuir em aspectos terapéuticos,
reconhece que a fungdo do CSEUB ¢ a ressocializa¢do. Por isso, proporcionar experiéncias
significativas, para os adolescentes reflita sobre a sua pratica, devem ser incentivadas por

todos os setores.

4.2. Os Profissionais que atuam na Escola do Centro Socioeducativo

Em Uberlandia a Escola alocado dentro do CSEUB, conta com um corpo profissional

composto por pedagogos e professores, auxiliares de limpeza e manuten¢do e a Diretoria

Escolar. Neste topico destacaremos como que os pedagogos e professores desempenham o seu

papel na Unidade.
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Pedagogos

Os pedagogos no sistema socioeducativo auxiliam no processo de ressocializacdo do
adolescente em cumprimento de medida, atendendo as necessidades pedagdgicas e
promovendo oficinas pedagdgicas.

Os pedagogos atuam diretamente com os adolescentes que cometeram atos
infracionais em diferentes etapas da medida socioeducativa, tendo como principal funcdo
estabelecer uma ponte entre o cumprimento da medida socioeducativa e a escolarizagao dos
adolescentes.

A medida socioeducativa somente terd eficidcia quando o jovem deixar de ser gerador
de uma realidade alarmante, para ser agente transformador dela, porque esteve em contato
com situacdes que lhe proporcionaram cidadania, tendo a finalidade da medida sido cumprida,
desenvolvendo seu potencial de convivéncia em sociedade, seu relacionamento com o
préximo e respeitando a dignidade de cada ser humano semelhante a si mesmo

Segundo a pesquisa feita por Martins (2016) o trabalho pedagdgico nas unidades de
internagdo deve propiciar as garantias dos direitos de ressocializa¢do, promovendo o acesso a
educagdo, esporte, lazer, cultura e profissionalizacao.

Porém, nota-se grande dificuldade enfrentada para oferecer aos adolescentes o que a
legislacdo exige, muitas sdo as burocracias necessdrias para que os pedagogos facam

valer os direitos dos adolescentes em privacdo de liberdade. (MARTINS, 2016,
p-14).

A autora refere-se as "burocracias" que impedem a ressocializacdo como sendo: a falta
de pedagogos, a superlotacdo, a escassez de cursos profissionalizantes para os adolescentes, a
falta de salas para o atendimento pedagdgico para um atendimento particular e locais
adequados para a promocgdo das oficinas pedagdgicas. Para que se chegue na possibilidade de
ressocializar € preciso fornecer condicdes para a execucdo do trabalho pedagdgico aos
Adolescentes Infratores,.

Para promover a ressocializagdo € preciso garantir a educacdo de qualidade, mais
oportunidades, mudar a politica de atendimento que promovam o acesso a educagdo, esporte,
lazer, cultura, profissionalizacio e maior presenca da familia dentro de uma unidade
socioeducativa.

Na Pesquisa realizada no CESEUB foi possivel coletar dados de trés Profissionais da
Coordenagdo Pedagégica, que informaram ser seus objetivos administrar e auxiliar nos

procedimentos pedagdgicos da unidade escolar.
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Oriento meu trabalho no didlogo e no respeito de uma gestdo democratica que segue
normas tanto do sistema educacional, como do sistema de socioeducacdo, por isso
para que o trabalho da Coordenacdo funcione “é preciso conhecer e ter a
sensibilidade para lidar com diversos aspectos que interferem no bom
funcionamento da Escola” (Coordenagdo 1, CSEUB, 2017).

O trabalho da Coordenagdo pedagégica da Escola no CSEUB tem como objetivos:
garantir a legalidade e regularidade da Escola e a autenticidade da vida escolar dos
alunos, organizando o quadro pessoal, acompanhando a frequéncia dos servidores na
conducdo de desempenho dos docentes, com o intuito de sanar as dificuldades
encontradas no dia-a-dia escolar. (Coordenacgao 2, CSEUB, 2017)

Garantir a assiduidade no trabalho com intuito de promover o desenvolvimento
escolar. (Coordenacgao 3, CSEUB, 2017).

Segundo a Coordenacdo Pedagdgica € preciso ter:

Sensibilidade para identificar as necessidades da instituicio, buscando solugdes para
o funcionamento escolar, enfatizando um bom relacionamento entre os membros da
equipe escolar, para que seja conduzido de forma efetiva o projeto politico
pedagdgico proposto. (Coordenagdo 2, CSEUB, 2017).

O maior desafio para a Coordenacdo Pedagdgica € a diferenca de objetivos do setor de

seguranca, dos objetivos da Escola. A Seguranga, por vdrias vezes ndo concorda com

atividades propostas pela escola, alegando que algumas atividades podem expor a integridade

fisica do servidor. Outro problema ¢é a estrutura projetada para 40 adolescentes que atendem

80 por turno. Os nimeros de salas de aulas s@o insuficientes e nao se adéqua a realidade atual

do centro socioeducativo.

A Coordenacdo reconhece que o objetivo da Unidade é a ressocializagdo, porém ¢é

cumprida em parte.

Existem alguns entraves como: falta de a¢des humanitdrias,agravamento do estigma,
quebra de direitos e alienag@o profissional. (Coordenacdo 2, CSEUB, 2017)

A ressocializacdo € alcancada em parte, pois o nimero de adolescentes acautelados é
enorme, ndo condizente com o espaco fisico e o nimero de agentes socioeducativos.
Com isso o objetivo primordial da unidade que é promover a ressocializagdo fica
travado. (Coordenagdo 1, CSEUB, 2017).

O direito a educagdo para a qualidade social ja estd explicito na legislagdo, mesmo que

haja um direcionamento educacional na instituicao, por parte da equipe pedagdgica, as acoes,

por parte dos Agentes Socioeducativos, que a todo o momento regulam as condutas dos

adolescentes, sobrepdem as acoes pedagodgicas da Unidade Escolar.
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Professores

A maioria do Corpo Docente do CSEUB ¢ licenciada e todos passaram por um
treinamento e todos s@o orientandos sobre o perfil do publico discente. O treinamento, porém
estd voltado mais para parte da seguranca. O professor € orientado sobre o material que pode
ser utilizado em sala de aula e como evitar a ludibriacdo por parte do adolescente. Mesmo
com tais procedimentos, os professores consegue ser mias tolerantes e compreensiveis com os
adolescentes.

A Diretoria Escolar acredita que a acdo do professor tem um papel importante no
desenvolvimento do trabalho realizado nas unidades socioeducativas, visto que perante a
situacdo do adolescente infrator ele passa a ser referéncia na formacdo, ndo apenas como
transmissor de conhecimento, mas, sobretudo, como um orientador para a Cidadania. O
professor em sala de aula com o tempo consegue estabelecer uma aproximacdo com os
adolescentes. Essa proximidade pode ser um passo importante na constru¢do de uma relagio
de confianga.

Neste sentido, o professor pode dialogar sobre a importancia da “escola, das relagdes
familiares, dos espagos sociais € comunitdrios e outros conteidos que visem a
socioeducacao”. (PADOV ANI; RISTUM, 2013, p.979)

Porém nos trabalhos de campo percebeu-se que no CSEUB, em geral, o professor
cumpre um papel conteudista, pois foram identificadas agdes esporddicas dos professores que
tentaram por meio do didlogo aconselhar sobre a consequéncia do ato infracional.

A Diretoria Escolar (2017) reconhece que se as acdes desenvolvidas na escola fossem
atreladas a educacdo profissional e possibilidade desses adolescentes ingressarem no mercado
de trabalho poderia fortalecer a compreensdo da cidadania, e também de valores morais. A
formacdo continuada dentro do processo socioeducativo para os professores e demais
colaboradores deveriam ser prioridades também.

Na Pesquisa realizada no CESEUB foi possivel coletar dados de cinco Professores de
diferentes dreas do conhecimento.

Sobre a funcio que exerciam dentro do CSEUB responderam que:

Ministro aulas e realizo projetos pedagdgicos com os adolescentes com o foco em

transmitir o conhecimento nos contetidos de Lingua Portuguesa e Inglesa. (Professor
1, CSEUB, 2017).

Ministro aulas de Histéria para o desenvolvimento de um pensamento critico e para
formacdo intelectual do adolescente. (Professor 2, CSEUB, 2017).
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Trabalho na area de Educagdo Fisica buscando desenvolver o bem estar fisico e
mental dos adolescentes, além de introduzir o basico de conhecimento de esportes
coletivos e individuais. (Professor 3, CSEUB, 2017).

Sou professora de Lingua Portuguesa. (Professor 4, CSEUB, 2017).

Atuo como professora de Geografia, com projetos pedagdgicos direcionados nos
descritores do Curriculo Basico Comum (CBC). (Professor 5, CSEUB, 2017).

Dentre as dificuldades e desafios encontrados na fungdo, responderam:

Os improvisos didrios que podem acontecer como o bate cela'®. (Professor 1,
CSEUB, 2017).

A distor¢ao de série e ano. (Professor 2, CSEUB, 2017).

Resisténcia ao contato fisico, a falta de acesso da quadra de esporte, que depende do
apoio da segurancga. (Professor 3, CSEUB, 2017).

A falta de interesse dos alunos, o uso de entorpecentes e a indisciplina. (Professor 4,
CSEUB, 2017).

A burocracia da seguranga que impede aulas diferenciadas. (Professor 5, CSEUB,
2017).

Todos concordam que o objetivo de seu trabalho ¢ “Ensinar contetido, Cidadania,
principios e valores”. Porém para os Professores atinge-se o objetivo parcialmente, pois ha
uma diversidade de fatores que influenciam no dia a dia escolar.

Os Professores reconhecem que a fungdo do CSEUB ¢€ a ressocializacao, porém:

Gragas ao alto nivel de reincidéncia dos adolescentes acredito que ndo hd plena
conquista do objetivo, mas acredito ainda que, mesmo que o {indice de

ressocializacdo seja pequeno, aquele adolescente alcancado pelo objetivo torna-se
uma conquista enorme. (Professor 1, CSEUB, 2017).

Nas exposicdes dos Professores percebe-se que os adolescentes infratores, reconhecem
a importancia do papel do professor para a sociedade, porém niao enxergam o trabalho como
um elemento auxiliador na transformacao de perspectiva de vida. Mesmo que os professores
tentem ajudar seus alunos para que reflitam sobre a importincia de uma vida longe do crime,
eles acreditam que uma porcentagem significativa dos adolescentes retornou a vida criminosa
quando saiu da Unidade.

O Professor 1, relata que para que o servico de acautelamento seja melhorado é
preciso de uma “Maior comunicagdo e sintonia entre todas as equipes que trabalham no
CSEUB”.

Talvez uma maior comunhdo entre os setores seja possivel:

15 Bate cela é a operacdo de fiscalizacdo dos alojamentos dos adolescentes. Essa operagio acontece quando ha
suspeita de possiveis armas, drogas ou outro material proibido.

92



“[...] despertar no adolescente o seu verdadeiro papel perante a sociedade”
(Professor 5, CSEUB, 2017).

-

E Necessdrio perceber que cada profissional na socioeducacdo, independente da
funcdo, é um educador. A educagdo € uma diretriz no papel dual do Agente Socioeducativo,
do Assistente Social, do Psiclogo, do Pedagogo, do Professor, do Atendente Geral, entre os
outros que ali trabalham.

Na pesquisa foi possivel perceber que é importante que todos os profissionais se vejam
como educadores. Nessa perspectiva, as atividades devem ser orientas de forma
multidisciplinar, associando a teoria a pratica didria, para que se chegue ao objetivo da
Unidade Socioeducativa, a socioeducacao.

A pesquisa também revelou que falta capacitagdo adequada por partes dos professores

para lidar com esses adolescentes infratores.

4.3. Possiveis Contribuicoes do Professor de Geografia

H4 um discurso bastante forte em alguns pensadores como Vlach (1991) e Vesentini
(2004), que a Geografia escolar tem um papel fundamental na constru¢do da Cidadania. Seu
objetivo é potencializar os pensamentos dos discentes, tornando-os individuos capazes de
construir por meio da racionalidade uma anélise da sua realidade, conhecendo os efeitos e as
causas de fendmenos da nossa sociedade. Isto consiste em elevar a cidadania ao seu estado
pleno, na qual o professor deve participar do processo, contribuindo para que o aluno entenda
e conheca o mundo em que vive e formule um pensamento critico.

O papel do professor é essencial na construgio do conhecimento e valores sociais. E
na escola que se permite ao individuo acessar um conjunto de conhecimentos que sdo
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de

solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo
para si o mesmo respeito (BRASIL, 1998, p.7).

O professor pode aproveitar algumas brechas indicadas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para que a escola promova alunos pensantes. Os PCN indicam que € preciso

que o aluno se compreenda como cidadao.
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Ajudar o aluno a se posicionar de maneira critica, para mediar suas reflexdes, com o
intuito de gozar de seus direitos, € processo fundamental para o ensino de Geografia,
principalmente a partir do Ensino Fundamental, como demanda as diretrizes.

Conhecer a organizacdo do espaco geografico e o funcionamento da natureza em

suas multiplas relacdes, de modo a compreender o papel das sociedades em sua
construgdo e na producdo do territério, da paisagem e do lugar (BRASIL, 1998, s/p).

O espago produzido corresponde a natureza transformada pela acdo antrdpica que
originou o Espago Geogréfico.

Afirmar que a Geografia é a leitura do mundo, e, ler o mundo é fundamental para que
todos que vivem em sociedade possam exercer a cidadania. Ler o mundo do cotidiano é
refletir a sobre vida humana.(CALLAI 2005).

A leitura do mundo vai muito além da leitura cartogrifica, como a imagem do
territorio representativo, incutido no imagindrio das pessoas. A Geografia tém contribuigcdes
maiores do que responder qual a capital de um estado ou pais.

A Geografia ndo € s6 mapa, relevos e climas. Estudar Geografia ndo é memorizar o
planeta Terra. Estudar o meio fisico € essencial, mas é preciso construir uma relacdo com o
cotidiano e ndo de forma fragmentada.

Ler o mundo, nido é somente conhecer seus limites fisicos, mas também € construir
todos os dias utopias e limites de vidas cotidianas. E enxergar a relagio da sociedade e
natureza, através dos aspectos culturais, politicos e econdomicos. Compreendendo as paisagens
como resultadas do cotidiano da sociedade, nos quais as pessoas buscam as suas necessidades
de sobrevivéncia.

O professor de Geografia ao refletir com os alunos as possibilidades de ler o mundo,
contribui no fortalecimento da cidadania, porque a Geografia nos ajuda a interpretar a relacao
entre 0 homem e a natureza.

O professor de Geografia pode ter uma visdo questionadora do espaco construido
socialmente, no qual tal habilidade pode auxiliar o aluno a compreender e o questionar seu
cotidiano.

Nesse sentido o professor de Geografia precisa ter o compromisso como cidadio de
preparar outros cidaddos cada vez mais conscientes de sua participacdo na sociedade como
forma a ajudar na transformacio da organizagdo social e espacial mediante a conquista € a
consolidagdo de direitos e deveres individuais e coletivos.

Os PCN preconizam nas suas diretrizes do processo de ensino-aprendizagem que as

relacdes educacionais sejam estabelecidas por meio dos aspectos culturais, politicos e
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econdmicos. Propondo uma cidadania comprometida com principios constitucionais para
orientar a educacgdo escolar. A dignidade humana, os direitos humanos, igualdade de direitos,
participacdo e co-responsabilidade na vida social, sd@o alguns dos objetivos que devem ser
alcancados.

O docente de Geografia deve aproveitar a orientacdo da Secretaria de Educacdo Bésica
(BRASIL, 2006) que coloca a disciplina de Geografia no processo orientador da formagao
Cidada, e no debate das reflexdes sobre as contradicdes e conflitos existentes no mundo para
promover o debate sobre a cidadania na sala de aula, ajudando seus alunos a se
conscientizarem do papel de cada um na sociedade.

Oliveira (2009) fala que a orientacdo cidada é possivel pois o professor de Geografia
tem a responsabilidade de mostrar as mudangas que estdo ocorrendo constantemente no
espaco geografico, moldado constantemente pela acdo antrépica.

O educador ndo deve direcionar as aulas, exclusivamente, para contetidos informativos
e produtivos'®, ele deve preocupar-se também em interpretd-los e analisd-los em sala de aula,
fazendo com que o aluno entenda os contetdos e quais sdo as suas contribui¢cdes na formagao
da cidadania.

Esse processo, ndo € uma tarefa facil, pois ndo somos seres passivos, mas seres que
reagem por meio da sua cultura, mostrando-se capazes ou nao de aceitd-las, e até transforma-
las.

Nao se produz de uma hora para outra um cidadao, porque € um trabalho cauteloso, e
segundo Saviani (1980), o melhor lugar para formar o cidadio € na escola.

A escola pode possibilitar ao educando reflexdes que formatam a sua construcao
cidada, observando e interpretando a cultura hegemonica do seu proprio espaco e qual € o
projeto politico que ele esta inserido.

Para Saviani (1980, p. 51) a escola deve “ordenar e sistematizar as relacdes homem-
meio para criar as condicoes Otimas de desenvolvimento das novas geracdes". A educacdo
tem como finalidade tornar o individuo "cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua
situacdo a fim de poder intervir nela transformando-a no sentido da ampliagdo da liberdade,
comunicacao e colaboragdo entre os homens” (SAVIANI, 1980, p.52).

Isso implica que a educagdo deve ser estabelecida por objetivos precisos, que sio:

educacgdo para a sobrevivéncia, liberdade, comunicagdo e transformagao.

16 As diretrizes educacionais: CBC, LBC, PCN, entre outros.
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Para Pontuschka (2000) a formacdo da Cidadania, principalmente pelo viés da
Geografia escolar, enfrenta ambientes diversificados e de preconceitos que ainda contribuem
para a ideologia dominante.

A Geografia ensinada na escola tem como um dos seus objetivos contribuir para a
Cidadania buscando alternativas que incentive as relacdes interpessoais de respeito ao
proximo.

Vesentini (2002) considera que a Geografia escolar deve pensar a sociedade
contemporanea e suas mudancgas, que fazem parte do processo de construcao cidada.

A Geografia escolar deve ajudar o aluno a compreender a constru¢do do espaco
produzido na sociedade, levando em consideragdo suas caracteristicas sociais, fisicas e
econdmicas. E € por isso que é muito importante para o aluno fazer uma leitura critica do
espaco em que vive, para que possa entender como € a sociedade estruturada. A Geografia da
memorizacdo nio ajuda nessa reflexio

[...] o respeito ao individuo é a consagracdo da cidadania, pela qual uma lista de
principios gerais e abstratos se impde como um corpo de direitos concretos
individualizados. A cidadania é uma lei da sociedade que, sem distingdo, atinge a

todos e investe cada qual com a for¢a de se ver respeitado contra a forca, em
qualquer circunstancia (SANTOS, 1998, p.7).

2

E necessdrio buscar direitos em sua universalidade e nao em privilégios, como é
atualmente tratado pela ideologia do consumo.

O adolescente infrator recluso deve ser respeitado nas mesmas garantias, pois como
tratou Santos (1998) a cidadania é sem distin¢cdo. O adolescente ndo pode ser marginalizado,
pois que ele € um dos produtos de um sistema perverso, pautado pela desigualdade social.

Durante a Pesquisa de campo, observando as atitudes dos professores de Geografia e a
sua pratica docente dentro do CSEUB, percebi uma Geografia escolar direcionada para area
fisica e estatistica: Relevos, climas, regides e economia. E neste contexto hd poucas
discussoes sobre a cidadania.

Parece que a Geografia continua produzindo aquela visdo que Yves Lacoste (1970)
critica na sua obra nomeada de “A Geografia, isso serve, em primeiro lugar, para fazer a
guerra”, com o intuito de mostrar aos profissionais da Geografia na sua atividade, seja ela
docente ou ndo, que a Geografia continua sendo memorizada, nio refletida. Memoriza-se os
dados sobre economia, os mapas, relevos, afluentes, capitais e outros, sem fazer uma andlise

do por que é importante aprender isso.
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Essa Geografia ndo favorece o ensino da Cidadania. Dessa forma a disciplina ndo
estimula os alunos a pensar. Yves Lacoste quer mostrar que o aluno deve pensar e
compreender o mundo, agindo em prol da sociedade.

A Geografia da memorizacdo ndo contribui para a ressocializagdo dos acautelados,
porque ela ndo mostra a realidade e os problemas sociais enfrentados por esses adolescentes.
E importante descrever o mundo em sua forma fisica, mas deve-se usar essa descri¢io para
contribuir com a formacdo da Cidadania. Cidadania essa que deve ser debatida em sala de
aula.

Os Centros Socioeducativos foram criados com o intuido de ressocializar os
acautelados e a escola interna deve fazer parte desse processo. Pois a escola € a institui¢ao
publica criada pela sociedade para auxiliar no processo educacional das geracdes futuras.

Os pressupostos atuais da cidadania se baseiam na garantia de uma vida digna e na
participacdo na vida politica e publica para todos os seres humanos. A escola publica deve ser
democridtica, inclusiva e de qualidade para todas as criangas e adolescentes, mesmo as escolas
dos sistemas socioeducacionais. E os professores precisam ter a consciéncia do seu papel na
ressocializacdo desses jovens infratores.

Aratjo (2007) diz que os valores da cidadania ndo sdo ensinados, nem nascidos com
as pessoas. Eles sdo construidos sobre a experiéncia significativa que as pessoas t€ém com o
mundo. Isso produz uma ideia totalmente geogrifica, mostrando que é preciso uso da
vivéncia, do cotidiano, do lugar para promover uma aproximacdo do ensino-aprendizagem.
Falar de respeito, solidariedade, equidade, ¢ uma maneira de mostrar aos acautelados que a
cidadania € para todos.

O professor precisa promover o respeito, a tolerancia e equidade no seu dia-a-dia, para
que seus alunos compreendam a importancia da convivéncia e o respeito a situacdo de cada
um.

Mesmo havendo um apelo na questdo da protecdo da Crianca e do Adolescente em
tratados internacionais, mesmo mudando para Doutrina de Protecdo Integral, observou-se
durante a pesquisa que a visdo social ainda € muito preconceituosa em relagdo aos
adolescentes infratores internados, pois segundo o PPP da Unidade Escolar do Centro
Socioeducativo:

Os adolescentes que configuram nossas turmas advém de gangues de bairros de

nossa cidade, e sabemos que cada bairro acomoda fac¢des criminosas € nossos
adolescentes estdo sempre envolvidos neste meio. (CSEUB, 2016, s/p)
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Notamos neste fragmento do PPP(CSEUB, 2016), que apesar da direcdo escolar
compreender que os profissionais da escola devem trabalhar em prol da promogdo cidada, ela
se contradiz ao dizer que os alunos da escola derivam de gangues e fac¢des criminosas.
Percebemos que esse estigma do adolescente infrator € observado desde a antes do Cédigo de
Menores.

Quando o Estado assumiu o papel tutelar em relacdo a infancia e a juventude, em
1927, ja se constatava uma punicao severa sobre as criancas e os adolescentes vulnerdveis da
época. (SCISLESKI ET AL; 2014). As ac¢des promovidas pelo Estado, sao feitas para manter
o poder e o dominio do Territério:

O poder € parte intrinseca de toda relacdo. Multidimensionalidade e imanéncia do
poder em oposigdo a uma unidimensionalidade e a transcendéncia: ‘o poder esta em
todo lugar; ndo que englobe tudo, mas vem de todos os lugares’. Por tanto, seria
inutil procurar o poder ‘na existéncia original de um ponto central, num centro inico
de soberania de onde irradiaria formas derivadas e descendentes, pois é o alicerce

moével das relagdes de forca que, por sua desigualdade, induzem sem cessar a
estados de poder, porém sempre locais e instaveis. (RAFFESTIN, 1993, p.52)

A intensificagdo da urbanizacdo do Brasil proporcionou um aumento populacional
bastante significativo na cidade, produzindo um grande nimero de jovens famintos e
miserdveis. Neste contexto, o Estado passou exercer seu poder marginalizando-os.

Na politica daquele momento, criancas e adolescentes abandonados ganharam estigma
de delinquéncia, e o Estado criou formas de intervencdo com o intuito de punir os pobres. As
corregoes eram validas para os adolescentes que cometiam infragdes, mas nesta intervengao, o
governo ndo separava o infrator do abandonado.

Percebemos, a partir de Michel Foucault (1987) que as punic¢des e coergdes, ainda sdo
um meio de disciplinar e aprisionar o ser humano. E esta acdo do Estado € ainda € um reflexo
do controle social aplicado em sociedades de outrora, especialmente naquelas em que
perdurou por muitos séculos o regime mondrquico. Parece que mesmo com as mudangas nas
leis, o roteiro € o mesmo de séculos passados. Corrigem a violéncia com violéncia. Mas qual
era a eficdcia desse método?

Como ajudar essas criancas e adolescentes infratores, que desde sempre, foram
coagidos em seu universo?

Uma maneira possivel seria fazer com que esses infratores fossem incluidos no
processo de cidadania. Mas como inclui-los? A partir da acdo da Escola inserida dentro do

sistema socioeducativo? Pela acdo de escola inclusiva?
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Para responder a essas perguntas podemos usar os argumentos de Pelosi (2000) que
trata a escola inclusiva a partir do pressuposto de que todas podem aprender e fazer parte da
vida escolar e comunitdria, na medida em que a diversidade € valorizada como meio de
fortalecer a turma de alunos e oferecer a todos os membros maiores oportunidades de
aprendizagem. Ou pode-se dizer que a Escola inclusiva, dentro do sistema de socioeducacio,
utilizando a ideia da propria autora, ¢ mostrar uma escola que valoriza a diversidade e que
procura incluir os alunos no espago da escola.

Os argumentos de Pelosi (2000) em relacdo a inclusdo, principalmente no espago
escolar, parte do pressuposto de que todas podem aprender quando se valoriza a diversidade.

A inclusdo propde enfatizar a igualdade concreta entre os individuos e suas diferengas
(LIMA, 2006). A realizacdo de uma proposta inclusiva come¢a na revisdo de praticas e
suposi¢des que governam o ambiente escolar e também na forma como as disciplinas
escolares estdo sendo abordadas.

Talvez abordar as disciplinas rigidamente, segundo os programas curriculares, nao seja
uma maneira que faca os alunos enxergarem a cidadania.

Em todo caso, € preciso concordar com Mantoan (2007) quando diz que a inclusdo é
um desafio, para ser devidamente tratado, pois indiscutivelmente ela provoca a melhoria da
base e uma melhoria na qualidade da educagao.

Quando hd uma preocupagdo de incluir todos, os alunos comeg¢am se manifestar
espontaneamente. O interesse por esse tipo de aula e a aceitacdo e participacdo sao
inteiramente satisfatorias.

A Geografia, por si mesma, caracteriza-se pela relacdo entre os fendmenos fisicos e
humanos, ou entre a sociedade e a natureza, e também contribui para a interdisciplinaridade. E
fundamental que nas salas de aula se promovam métodos que reduzam as dificuldades de
aprendizagem, facilitando o acesso ao conhecimento.

Preparar o aluno para uma leitura da producdo social do espago, repleto de
contradi¢cdes, ou o desvendamento da realidade, negando a ‘naturalidade’ dos

fendmenos que imprimem certa passividade aos individuos (CASSETI, 2002,
p.121).

Casseti (2002) enfatiza que o papel da educagdo € fazer com que o aluno reflita sobre
seu proprio espaco, quando a crianga e o adolescente passam a se reconhecer como cidadaos.
Quando o aluno passa a refletir sobre a producao do espaco, ele, involuntariamente

passa a questionar o estado atual das coisas e da sua propria conjuntura como Sser.
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Ap6s relatar a visdo dos profissionais em relacdo a unidade pesquisada, o préoximo e
tltimo capitulo avaliard a visdo do adolescente infrator sobre o CSEUB.

Em todos os casos, hd uma série de acdes que devem ser tomadas para garantir que o
processo de ressocializacdao seja concluido e que os direitos dos adolescentes sejam
cumpridos. O principal deles € garantir atendimento multidisciplinar, mas que esse
atendimento seja interligados. O que se percebe na Unidade € que os setores dos diferentes
campos profissionais ndo se comunicam. Essa forma de trabalho, torna o diagndstico da
condi¢do psicossocial do adolescente uma colcha de retalhos.

E necessdrio estabelecer um servico para o adolescente Infrator deixe a situacio em
que ele cometeu o crime. E essa forma de como que o CSEUB esté discernindo o seu trabalho
ndo possibilita a comunicacdo multidisciplinar; os setores devem ter uma melhor
comunicacdo para que as a¢des da Unidade sejam mais bem planejadas. Nao basta dizer que o
objetivo da Unidade é promover a cidadania, deve ser orientado de forma multidisciplinar e
conjuntamente.

Essa forma conjunta e Multidisciplinar poderia ser feita quinzenalmente ou
semanalmente em forma reunido em que os grupos dos diversos setores poderiam o opinar,
propor alternativas de como melhorar o atendimento do adolescente e atividades para que o
diagnostico do adolescente infrator seja mais completo e que se possa chegar num consenso

para que as atividades dentro do CSEUB seja de forma harmonica e conjunta.
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CAPITULO 5

O CENTRO SOCIOEDUCATIVO
NA PERSPECTIVA DOS ADOLESCENTES INFRATORES

AEste capitulo tem como objetivo analisar a perspectiva do Adolescente Infrator sobre
o Centro Socioeducativo de Uberlandia. Para tanto, foram propostas quatro atividades
realizadas no primeiro semestre de 2017: um Questiondrio Geral sobre a situa¢do do
adolescente, uma Atividade sobre Cidadania, uma Atividade de Desenho e uma Redacdo
sobre a Ressocializagcdo e o Papel do Professor.

O Questionario Geral foi aplicado aos adolescentes do Ensino Fundamental 2, com um
total de 43 participantes. No Questiondrio Geral o adolescente respondeu questdes sobre
idade, motivo da internac¢do, se houve reincidéncia de ato infracional, sua vida antes da
internagdo, a rotina dentro da unidade a relacdo com os profissionais atuantes no CSEUB, e se
ele enxergava algum beneficio ou maleficio no cumprimento da medida socioeducativa. No
final do questiondrio foi perguntando ao adolescente sobre quais sugestdes ele daria para
melhorar o atendimento do CSEUB, deixando livre para acrescentar algo mais do seu
interesse.

Num segundo momento, e em outro dia foram realizadas a segunda e terceira
atividades, em que participaram 23 adolescentes do Ensino Fundamenta 2.

A Atividade sobre Cidadania continha trés perguntas: 1)Vocé sabe o que é Cidadania?
2) Vocé tem Cidadania? 3) O CSEUB promove a Cidadania?. A atividade de desenho foi
realizada logo em seguida da Atividade Cidadania, no mesmo dia € com 0Os mesmos
adolescentes. Na Atividade foi solicitado aos adolescentes que desenhassem, a partir de sua
propria perspectiva, como era sua vida dentro e fora do CSEUB.

A atividade de redacdo sobre o papel do professor na ressocializacdo foi realizada com
o auxilio do professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio que orientou a realizacdo da
tarefa. O objetivo desta atividade consistia em conhecer opinido do adolescente sobre o

Professor e a Ressocializa¢do, um assunto corriqueiro dentro da Unidade.
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5.1. Questionamento Geral: quem sao os Adolescentes Infratores Internos no CSEUB

O Questiondrio Geral apresentava as perguntas sobre: Idade; Motivo de Internacdo;
Sua vida antes do CSEUB; se faria algo diferente para evitar a internacdo; como era a rotina
dentro da Unidade; as atividades que participava; sua relacdo com o Psic6logo, o Assistente
Social e os Professores; se havia algum beneficio ou maleficio no cumprimento da medida de
internacdo; quais eram as dificuldades de cumprir a medida socioeducativa; se ele tinha
sugestdes para melhorar o atendimento do CSEUB; e se gostaria de acrescentar algo a mais ao
questiondrio.

Essas perguntas foram realizadas com o propdsito de analisar sob a perspectiva do
adolescente infrator como que ele proprio enxergava a Unidade na aplicacio da medida
socioeducativa de internagdo e se é cumprindo conforme a Lei estabelece.

No inicio, os adolescentes tiveram medo de responder ao questiondrio e de elaborarem
desenhos, porque receavam sofrer algum tipo de retaliacdo. Neste momento, o pesquisador,
que também estava na figura de um professor, explicou que as perguntas faziam parte de uma
pesquisa de mestrado e que era fundamental que todos participassem para prosseguir a
pesquisa. Foi explicado que ndo era necessario identificar e que todos teriam a identidade
resguardada.

O questiondrio geral foi respondido no horario de aula e em seis turmas do Ensino
Fundamental do turno da manha, totalizando 43 adolescentes. Muitos questiondrios
respondidos ficaram parecidos em suas respostas, por isso foram escolhidos apenas 18 para
serem apresentados aqui.

N3ao tivemos acesso aos adolescentes que vao para a escola provisdria por causa do
tempo curto em que ficam internados. Por isso os adolescentes entrevistados, de fato, sdo
infratores que pegaram a penalizacdo da internacdo que estdo submetidos aos Artigos 121 e
122 do ECA. A internacdo possui um periodo de trés meses a trés anos e sdo sancionadas aos
adolescentes com reincidéncias ou com delitos contra a vida e a integridade fisica das pessoas
como: roubo com porte de arma, assassinato, latrocinio e reincidéncia por trafico. No caso, de

trés meses sdo adolescentes que recebem a pena intitulada de Interna¢io-Sangdo'’.

7A aplicacdo da internacio-san¢do deve ser precedida de uma audiéncia em que compete ao magistrado ouvir
as justificacdes do jovem por ndo cumprimento da medida estabelecida em uma audiéncia anterior que pode ser:
servicos comunitarios, cursos profissionalizantes entre outros. Caso ndo haja, uma justificativa plausivel do
adolescente pelo descumprimento da medida se configura em uma “quebra de LA”. A sigla LA, quer dizer
Liberdade Assistida ¢ uma medida socioeducativa, a ser realizada em um ambiente aberto, ou seja, sem privar o
jovem de sua liberdade, previsto pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. (BRASIL, 1990).
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Para manter o sigilo dos adolescentes que responderam ao questiondrio, identificamos
os sujeitos como Adolescente Infrator mais uma letra do Alfabeto, como por exemplo:

Adolescente Infrator A, Adolescente Infrator B e assim por diante.

Adolescente Infrator A

Atualmente com 18 anos de idade, o Adolescente Infrator A respondeu que o motivo
de sua internacdo foi por ter cometido um roubo com porte de arma, conhecido no cédigo
penal como 157.

Antes da internacdo o adolescente relatou que sua vida era “normal” igual de todo
adolescente.

Sua rotina no CSEUB se resume em ir para escola pela manh3, voltar da escola,
alojamento e no outro dia retorna a escola e comeca a mesma rotina. Em algumas ocasides
esporadicas participa de atividades esportivas, no final de semana.

Ele disse que sua relacio com “a equipe dos psicélogos ndo faz muita diferenca,
porque eles nos veem um como fora da lei”. (Adolescente Infrator A, CSEUB, 2017). E que
nunca foi atendido por Assistente Social. Nao quis responder como é sua relagdo com os
professores.

Enxerga um tnico beneficio no CSEUB, que na verdade € um dever da unidade, a
ligacdo telefonica que ele tem direito a cada 15 dias. Ele relatou que esse € o tnico contato
com a familia. Nao houve resposta sobre se hd algum maleficio na medida socioeducativa e
enfatizou que uma das dificuldades que ele encontra no sistema, € a falta de respeito de alguns

agentes. Para ele o Centro Socioeducativo “ndo ressocializa ninguém”.

Adolescente Infrator B

O Adolescente Infrator B ndo quis identificar a sua idade, e o motivo da internagdo foi
um assassinato, conhecido no codigo penal como “121”.

Sua vida antes da internagdo era tranquila, “exceto quando tinha que correr dos
policiais”. Era casado e morava com a esposa, seus pais € irmaos.

Sua rotina dentro do Centro Socioeducativo ¢ a mesma todos os dias: “Escola, almogo,
café da tarde, televisdo, jantar, café da noite”. Segundo ele, pelo seu bom comportamento,
participa das atividades da instituicdo como futebol, cursos e palestras.

Seu atendimento com os psicologos ¢ “normal” e que eles fazem perguntas sobre a

familia e necessidades gerais. “Perguntam se estou precisando de alguma coisa e se eu tenho
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algum problema de satide. A Assistente Social faz a mesma coisa”. (Adolescente Infrator B,
CSEUB, 2017).

Sua relagdo com os professores ¢ “normal”, sem problemas e com respeito reciproco.
A escola, para ele, € uma oportunidade de concluir os estudos.

Outra queixa do Adolescente Infrator B € ficar “longe da familia”.

O adolescente relatou que constantemente observou um exagero em relacdo a
conten¢do de alguns agentes socioeducativos que extrapolam na for¢a e acabam machucando
alguns adolescentes.

A contencdo por parte dos agentes socioeducativos € feita para manter a situacao
controlada, zelar pela ordem, disciplina e seguranca no interior da unidade. Essa situacao
ocorre na iminéncia de uma ac¢@o por parte do adolescente que possa infringir a integridade
fisica, mental e emocional de qualquer outro adolescente ou profissional na unidade é uma

atribuicdo do Agente Socioeducativo.

Adolescente Infrator C

O Adolescente Infrator C nao quis identificar a idade. O motivo de sua internagdo foi a
pratica de homicidio. E relata que sua vida antes do CSEUB era “normal”. Frequentava
escola, trabalhava e ajudava a familia em casa. Ele se entristece ao imaginar a dor da familia,
por estar internado e pelo ato que cometeu.

Justifica seu homicidio por legitima defesa, “eu matava ou morria” (Adolescente
Infrator C, CSEUB, 2017), mas nao quis relatar a situacao que o levou a cometer tal infragdo.

Sua rotina no CSEUB se resume em ir para escola, comer e dormir. Pelo bom
comportamento participa das atividades propostas pelo sistema como cursos e palestras.

No atendimento com o psicologo, o adolescente relatou que ele € orientado a ndo fazer
bagunca, pois atos indisciplinares poderiam estender seu prazo de internacido. Até o0 momento
que ele respondeu o questionério, ndo foi atendido por uma assistente social.

Em geral sua relagio com os professores é 6tima, salvo alguns professores “xarope'®”.

Sua maior dificuldade é “ficar longe da familia”. E Finaliza dizendo que o CSEUB tem que

“mudar tudo” para melhorar, mas ele ndo especificou o que seria esse tudo.

Adolescente Infrator D

z

18 Xarope ¢ uma giria muito utilizada pelos adolescentes para designar uma pessoa chata, inconveniente,
impertinente, aborrecida e magante.
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O Adolescente Infrator D relatou que o motivo de internacao foi o roubo com porte de
arma. Com 16 anos, disse que roubava desde cedo, por causa das “condi¢des”.

Para ele, seus pais ndo conseguiam lhe oferecer uma vida digna, por isso resolveu
roubar. Comprou uma arma e se iniciou na vida do crime. Em um desses assaltos, ao dar fuga
levou um tiro dos policiais. Na acdo do roubo relata que o seu “parceiro” morreu na troca de
tiros. Disse que se pudesse voltar no tempo faria tudo diferente, arrumaria um emprego e nao
deixaria se levar pelo dinheiro facil, mesmo com as dificuldades econdmicas da sua familia.

A rotina do CSEUB ¢ praticamente a mesmo todos os dias com: escola, refeitério e

“trancalg”

. Participa das atividades propostas pelo sistema como futebol, aprendizagem de
jardinagem e outras atividades.

Disse que os Psicélogos tém um importante papel e o ajuda a desabafar. Para ele o
atendimento da assisténcia social complementa o atendimento da equipe de psicélogos. As
Assistentes Sociais sempre fazem perguntas como: “Precisa de alguma coisa? Tem algo que o
atrapalha na convivéncia com outros adolescentes?”” (Adolescente Infrator D, CSEUB, 2017).

Nao dialoga muito com os professores e sempre faz as atividades propostas em sala de
aula. Para ele, ndo hd nenhum beneficio na medida socioeducativa. E que uma das

dificuldades ¢ a distancia da mae e de sua mulher, “e claro, do cigarro”. Disse que para

melhorar o CSEUB os agentes devem parar com as agressoes.

Adolescente Infrator E

O Adolescente Infrator E relata que o motivo da sua internagdo foi motivo o roubo
com porte de arma.

Sua vida antes da internagdo era “normal”, tranquila, mas ao conhecer o crime ¢ se
envolver em mdas companhias fez coisas erradas, porém relata que esta “disposto a mudar” e
seguir o caminho honesto. Reconheceu também que se tivesse oportunidade de mudar algo,
faria tudo diferente.

“Tinha escutado conselhos da familia e tinha mudado, porém agora passou o tempo e
os conselhos ndo foram ouvidos, por isso que estou preso” (Adolescente Infrator E, CSEUB,
2017).

Sua rotina se resume ficar no alojamento, fazer artesanato, sala de tela?®, visita,

refeitorio e escola. O adolescente falou que participa das atividades propostas pela unidade

19 .
Tranca referente ao retorno ao alojamento, ficar trancando.

20 Sala de tela é um espaco no qual o adolescente pode assistir televisao.
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como: futebol e jardinagem, mas ndo gosta do atendimento dos psic6logos, pois para ele, a
equipe de psicdlogos fica “tentando adivinhar” o que ele pensa.

J& o assistente social faz varias perguntas relacionadas a familia do jovem. Como ¢ “a
relagdo com a familia? Se tem casa propria? Se ja estudou?”

“A convivéncia com os professores é normal e sem atritos” (Adolescente Infrator E,
CSEUB, 2017).

O adolescente ndo quis se especificar sobre os maleficios do sistema socioeducativo,
mas relatou que sua maior dificuldade € ficar longe da familia. E finalizou dizendo que uma
219

das sugestdes para melhorar é providenciar “agua quente para o banho e mais externas

(Adolescente Infrator E, CSEUB, 2017).

Adolescente Infrator F

O adolescente nao especificou sua idade, mas relatou que pelo seu ponto de vista, a
vida antes do sistema era tranquila, apesar de ter que fugir dos policiais na hora dos assaltos.

Relatou também que ndo faria nada diferente, e que ficar preso é uma consequéncia da
pratica infracional. O adolescente relatou que ele tem apoio familiar para praticar atos
infracionais.

Sua rotina se resume em dormir, acordar, tomar café, apanhar dos agentes. Diz que
participa de algumas atividades como futebol, “mas que as vezes esse beneficio é cortado
porque os agentes forjam coisas”, para que ele ndo saia do alojamento.

Para o adolescente, o atendimento com psic6logo ndo o ajuda em nada, pois ao relatar
que estd sofrendo violéncia fisica e psicologa por parte dos agentes, “o psic6logo ndo se
importa” e o instrui que a acusa¢do de agressdo deve ser comunicada para a direcdo de
seguranca. “Mas se eu comunicar a dire¢do de seguranga, eu vou apanhar mais!”. Enfatizou.

“A assistente social me pergunta sobre a minha vida, e o que eu faria quando sair do
sistema.” (Adolescente Infrator F, CSEUB, 2017)

A relagdo com os professores, segundo o adolescente € tranquila, pautado no respeito.

“Eles nao nos tratam como bandidos”.

Por isso que eu vejo a escola como beneficio. A escola estd de parabéns, pois
quando eu passei pelo sistema socioeducativo de outro estado, as aulas aconteciam
uma vez na semana e no CSEUB sio todos os dias da semana. (Adolescente Infrator
F, CSEUB, 2017).

21 As externas sdo atividades de lazer que acontece fora da Unidade acolhimento como: ir ao cinema, ao jogo de
futebol, ao clube, entre outros.
106



O adolescente relata que o Unico maleficio do sistema ¢ “agressdo dos agentes”. E
“quando eu sou agredido e fico com hematomas os agentes nem me tiram da tranca”. Relatou
ainda que para melhorar o sistema € preciso uma aproximacgdo das entidades relacionadas aos
Direitos Humanos, pois ele acredita que essa aproximacdo seria uma tentativa de inibir as
agressoes dos agentes.

Adolescente Infrator G

Segundo o adolescente o motivo de sua internac¢do foi a pratica de um homicidio que
cometeu em legitima defesa.

Ele ndo quis relatar sobre sua rotina de CSEUB e diz que a atividade proposta pelo
sistema € uma maquiagem porque para ele nem todos os adolescentes participam das
atividades propostas.

Relatou que nunca pediu atendimento aos Psiclogos e Assistentes Sociais. e sua
relacdo com os professores é pautada no respeito reciproco.

Ele nao enxerga nenhum beneficio sobre a medida de internacdo. E ndo sugeriu

nenhuma proposta para melhorar o atendimento no CSEUB.

Adolescente Infrator H

O Adolescente relatou que o motivo de internagao foi por causa de um latrocinio. Sua
vida antes da internacdo era vender droga e roubar. Disse que foi preso porque a pessoa reagiu
e ele teve que atirar. E completou dizendo que s6é mudaria de atitude, caso “fosse rico”.

Sua rotina no CSEUB se resume em: ir para escola, refeitério e alojamento. Participa
de atividades esportivas como futebol proposta pela unidade.

A sua relacdo com o psicélogo é cordial. “Ele tenta levantar minha autoestima”. O
mesmo acontece com as assistentes sociais. N@o tem problema com os professores, e os trata
como € tratado.

O Adolescente Infrator H ndo enxerga nenhum beneficio na internacio socioeducativa
e completa dizendo que a tendéncia € s piorar, pois segundo ele, os agentes socioeducativos
batem muito e o diretor-geral ndo da ateng¢do necessdria.

Vejo mais maleficios do que beneficios.
Vocé acha que o que eles oferecem € suficiente para mudanca de vida?

Tem adolescente aqui que nem tem familia. O CSEUB precisa ter mais cursos
profissionalizantes e atividades externas. (Adolescente Infrator H, CSEUB, 2017).
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Adolescente Infrator I

O Adolescente Infrator I atualmente com 18 anos, relatou que seu motivo de
internacdo foi o roubo com porte de arma, e antes apenas traficava. Veio para o CSEUB
porque foi na “onda de outras pessoas’ que o incentivaram a roubar.

Perguntado se poderia mudar algo que evitasse a sua internagdo, ele respondeu que
“poderia estar trabalhando como mecanico, pois € uma profissdo que aprendeu e que gosta
muito”. (Adolescente Infrator I, CSEUB, 2017),.

Sua rotina refere-se a ir para escola e alojamento e de vez em quando é chamado para
auxiliar na manutencdo da instituicdo, e que nao gosta de participar das atividades propostas
pelo sistema.

Para ele os psic6logos sdo 6timos e o ajudam em muitas reflexdes sobre a sua situagao.
As assistentes sociais o alegram quando est4 triste.

Reconhece que os professores estdo ali para ajudd-lo a enxergar e refletir sobre seu
ato. E sua maior dificuldade € ficar longe da familia. E por fim, cobra mais respeito, para

melhorar o sistema.

Adolescente Infrator J

Atualmente com 18 anos de idade o Adolescente Infrator J relata que chegou a
institui¢do aos 16 anos.

Antes da internacao trabalhava e estudava e que ele s6 veio parar no CSEUB porque
perdeu o sentido € matou “um cara”, mas ndo quis entrar em detalhes sobre o ocorrido.

Ele foi bem sucinto ao relatar sobre sua rotina “alojamento, escola, trabalho e tela”,
sendo que o trabalho se refere ao auxilio nas atividades de manutencao da unidade.

Relata também que tem um 6timo relacionamento com a equipe de psiclogos, pois
para ele, os psicologos tém um papel importante no laudo que ird ser encaminhado para o juiz
da vara da infancia e juventude. A Assistente Social tem o mesmo papel.

Ele relata que seu relacionamento com os professores ¢ ruim, pois “os professores
falam muito mal de mim.”

Sua maior dificuldade € ficar longe da familia. E cobra mais respeito de todos os
profissionais para que a convivéncia na unidade seja melhorada.

Percebe-se na fala do adolescente que ele estd no CSEUB para somente cumprir a
regra do jogo e analisa que o psic6logo tem um importante papel na elaboracdo do seu

diagndstico, pois ele acredita que o laudo da equipe de psicélogos possa tira-lo desse lugar.
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Adolescente Infrator K

O Adolescente Infrator K com idade de 16 anos relatou que estd no CSEUB porque €
oriundo de uma vida muito sofrida, e que, sempre passou necessidades e por isso comegou a
roubar.

Ele relata que os Psic6logos sdo os maiores “dedos-duros” e que se fazem de amigos
para "puxar sua lingua", com a intencdo de prolongar seu tempo na unidade. Ele acha a
mesma coisa das Assistentes Sociais.

Sua relagdo com os professores na maior parte € tranquila, porém ele desconfia de
todos, pois ele acha que os professores sdo uma coisa dentro de sala de aula e fora dela falam
tudo que ouvem para os agentes. Finalizou dizendo que todos sdo “X9?>” e que “sistema no

melhora ninguém”.

Adolescente Infrator L

Adolescente Infrator L relatou que estd no CSEUB, porque forjaram e o acusaram de
praticar roubo.

Segundo o adolescente, sua rotina se baseia em ficar: “trancado, enjaulado e
engaiolado” e que ndo gosta de participar de nenhuma atividade proposta pelo sistema.

Ele falou que tem uma relagdo tranquila com os com os Psic6logos, Assistentes,

menos com OS agentes.

Adolescente Infrator M

O Adolescente Infrator M de 17 anos conta que foi preso por estar envolvido em um
roubo com porte de arma. E que antes de chegar ao CSEUB somente traficava. Certo dia foi
para roubar um depdsito de bebidas e na fuga foi preso. Disse que ndo faria nada para evitar
tal acdo, mas ndo explicou.

Sua rotina se resume em ir para a escola e voltar para o alojamento. Nao participa das
atividades.

Relata também que o atendimento com Psicdlogo € 6timo: “[...] pergunta como estou e
que estou pensando”.

O adolescente relata que ndo teve nenhum atendimento com Assistente Social até o

momento que respondia 0 questiondrio.

22 X9 tem significado de fofoqueiro, delator e linguarudo.
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Nao respondeu sobre a sua relacdo com os professores e ndo enxerga nenhum
beneficio no sistema de internagao.

Sua maior dificuldade € esperar o tempo passar.

Sua sugestao para melhorar o CSEUB seria “matar todos os agentes”.

Essa fala do adolescente evidencia a visdo de varios adolescentes em relagdo ao
Agente Socioeducativo que tem que assegurar o cumprimento das medidas socioeducativas e
atuar como orientador no processo de reinsercdo social do adolescente autor de ato
infracional.

O cumprimento das medidas tem regras estabelecidas e quando o adolescente € inibido
de infringir as regras, o adolescente infrator acaba culpabilizando o Agente por essa inibi¢ao,
na qual ele mesmo acaba concluido que para melhorar o CSEUB seria preciso matar todos os
agentes.

Os adolescentes por varios motivos e pela propria infracdo ndo estdo acostumados
seguir regras. E como o Agente Socioeducativo tem atribuicdo final de garantir o atendimento
socioeducativo acaba colocando o Agente Socioeducativo como alvo principal do

adolescente.

Adolescente Infrator N

O Adolescente relata que antes da internacao era “livre, leve e solto”, e fazia o que
queria: “comia na hora que queria, acordava na hora que queria”.

Ele relata que foi para o CSEUB porque cometeu um homicidio por legitima defesa. E
se tivesse oportunidade de voltar no tempo faria tudo diferente.

Sua rotina € basicamente a mesma dentro do sistema: acorda, toma café, espera
almoco, toma o café da tarde, de noite janta, e antes de dormir toma o café da noite. Tem dias
que € solicitado ajudar na limpeza da instituicao.

Participa das atividades esportivas propostas pela unidade.

Nao teve atendimento com Psic6logo e diz que sua relacdo com a Assistente Social é
6tima: “Ela me pergunta se estou precisando de algo e se eu estou bem”.

Sua relacdo com os professores € baseada no respeito reciproco.

Nao enxerga nenhum beneficio na medida socioeducativa de internacdo. Porque “esses
agentes sdo violentos, batem na gente e forjam medidas para prolongar o tempo de

internagdo.” (Adolescente Infrator N, CSEUB, 2017).
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Sua sugestdo de melhoria é a troca de todos os agentes, e ndo relacionou a escola

como um elemento de sua rotina.

Adolescente Infrator O

O Adolescente Infrator O de 18 anos relatou que por homicidio foi “preso” e que sua
vida era tranquila e que por causa de mds companhias cometeu tal crime.

Sua relacdo com os Professores, Psicéloga e Assistente € respaldada no respeito. E ndo

enxerga nenhum beneficio na medida de internagao.

Adolescente Infrator P

O Adolescente Infrator P de 17 anos relatou que antes do CSEUB “roubava, matava e
traficava” e que hoje esta “preso” por causa de um roubo seguido de morte.

Ele € indiferente em relacdo ao atendimento da equipe dos Psic6logos e Assistentes.
Respondendo que € “normal”. Relatou que alguns professores eram tranquilos, outros ndo. E

Nao enxergava nenhum beneficio na medida socioeducativa: “Isso aqui € sé revolta”
(Adolescente Infrator P, CSEUB, 2017).

Uma das suas dificuldades € o problema de convivéncia com os outros adolescentes e
a falta da familia. Finaliza dizendo que o “sistema ndo melhora ninguém”. (Adolescente

Infrator P, CSEUB, 2017).

Adolescente Infrator Q
O Adolescente Infrator Q aos 19 anos jia teve passagem também pelo sistema

prisional®

por roubo e que atualmente estd no sistema socioeducativo por latrocinio (roubo
seguido de morte) que cometeu quando era menor de idade.
Antes da internagdo trabalhava com seu padrasto, mas sempre esteve envolvido com
trafico e roubos. Hoje reflete muito sobre o que fez e vai tentar buscar uma mudanga de vida.
Sua rotina no CSEUB se resume em escola, visita e alojamento. Participa das
atividades da Escola no extraturno e também atividades esportivas como peteca e futebol.

Os Psicologos falam que € para ele ficar tranquilo e sossegado. Ja a Assistente sempre

pergunta se ele estd precisando de alguma coisa.

23 . ~ .z . . ~ .

Essa situagdo é possivel quando o adolescente comete uma infragdo enquanto menor de idade, mas que a
investigacdo demora concluir o laudo. Neste caso, o adolescente sendo maior del8, a legislacdo permite ir para a
prisdo comum e depois que a internacgio seja no sistema socioeducativo até o 21 anos incompletos.
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Ao responder como era sua relacio com os professores, disse que sdo “amigaveis e
atenciosos”.

Enxerga que o beneficio da medida socioeducativa € a reflexdo sobre ato infracional
cometido. A dificuldade encontrada € a distancia da familia que por ser de outra cidade, tem
impedimentos para visitd-lo. Finaliza dizendo que precisa melhorar a compreensdo de que

todos merecem uma segunda chance.

Adolescente Infrator R

O Adolescente Infrator R de 16 anos relata que antes do CSEUB sua vida era bastante
tranquila “estudava e trabalhava”. Motivo da internacdo foi a reincidéncia pelo trafico de
drogas. Sua rotina se resume em “ir pra escola, comer e dormir”, e participar das atividades

esportivas propostas pela Unidade.

5.2. Desenhando o Lugar: A vida dentro e fora do CSEUB

Foi proposto para os adolescentes desenhassem duas situagdes. A primeira como o
adolescente enxergava sua vida dentro do Centro Socioeducativo. A segunda situacdo foi sua
vida fora do sistema de acautelamento.

Num primeiro momento, ao propor a atividade ilustrativa, os adolescentes tiverem
receio em expor por meio de uma ilustracdo as duas situagdes, pois estavam com medo de
sofrer qualquer tipo de retaliacdo ou coisa do tipo. Porém, também foi explicado que a
atividade fazia parte de uma pesquisa de mestrado e que era de fundamental importancia que
todos respondessem, para que a pesquisa continuasse. Enfatizou-se que ndo era preciso
assinar o nome e que a identidade de cada um ndo ser ia revelada.

Participaram desta atividade 23 adolescentes do Ensino Fundamental, destes, foram
escolhidas 14 desenhos que serdo apresentados aqui.

Os desenhos foram identificados com a sigla D1, D2..., em que D significa desenho.
Cada Adolescente Infrator realizou duas representagdes: Desenho A que representa sua
percepcao como € sua vida no interior do CSEUB, e o Desenho B com a percepcao de estar

fora do sistema socioeducativo.
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Desenho Adolescente Infrator D-1

No desenho do Adolescente Infrator D-1 A percebemos trés adolescentes atrds das
grades, com uma expressao facial aparentemente sinica.

No desenho B o adolescente segura em suas maos uma arma e insulta a policia,

representada por um desenho de automével.
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Figura 13: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-1, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-1, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacdo PIRES, H. P. 2017.
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Os desenhos do Adolescente Infrator D-1 mostram a fisionomia de palhaco, que
segundo o conhecimento dos profissionais da Unidade, indica que o adolescente € o associado
a infragdes como roubo e morte de policiais.

A 1ilustracdo do Adolescente infrator D-1 evidencia algum tipo de revolta, o que da

indicios de que o Sistema Socioeducativo ndo o fez refletir sobre o ato infracional cometido.

Desenho Adolescente Infrator D-6

O desenho A do Adolescente Infrator D-6 o mostra atrds das grades com uma
expressdo facial estranha que traz o contorno de uma face feliz, mas é percebido também
lagrimas caindo do seu rosto. Outro objeto identificado no desenho foi a Cruz em seu peito.

O desenho B, ilustra o adolescente fumando provavelmente um cigarro de maconha,
ouvindo o som fora de seu carro. Percebe-se que as caixas de som sao maiores que o Carro. O
seu olhar vazio, juntamente com uma expressao facial estranha ndo demonstra alegria, mesmo

que no desenho apareca a palavra KKK, que significa risada.
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Figura 14: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-6, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-6, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacdo PIRES, H. P. 2017.
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Infelizmente as ilustracdes do Adolescente Infrator D-6 demonstram uma expressdo de
que nao demonstra arrependimento da prética do ato infracional. Neste sentido, o sistema
socioeducativo ndo conseguiu incutir a responsabilidade do seu delito cometido e

consequentemente a ndo houve ressocializacao.

Desenho Adolescente Infrator D-15
O Adolescente Infrator D-15 além de desenhar resolveu escrever. O desenho A, ilustra

o adolesceste atrds das grades, e a seguinte frase:

Aqui no CSEUB eu fico a maioria do tempo trancado. Saio s6 para alguns
atendimentos. Estou mais preso. S6 saio para a Escola e para o futebol de vez em
quando. A escola ajuda muito. Eu agradeco muito por ter a escola. Todos os meses
eles fazem um festa e futebol, mas eu fico mais trancado. (Adolescente Infrator D-
15, CSEUB, 2017)

No desenho B:

Na rua eu fico s6 de boa. Tranquilo na minha casa fumando um beck, vendo um
filme. Depois saio e vou a praca fazer dinheiro, porque ndés temos o que nds
queremos. Temos carro, muito dinheiro e muita mulher. O dinheiro chama dinheiro,
chama mulher, muita droga, muita arma, muita maldade. No pedo de Honda Civic,
ou entio de FRONTIER, ou entio de JETTA. 33 STM JW s6 os malotes.
(Adolescente Infrator D-15, CSEUB, 2017).
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Figura 15: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-15, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-15, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacido PIRES, H. P. 2017.
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Os desenhos do Adolescente Infrator D-15 demonstram que o adolescente ndo tem
perspectivas que mudanga de vida. Fazendo uma interpretagdo do desenho A, a principio, ele
nos indica que ndo houve um trabalho pedagégico de cunho ressocializador, visto que ele
reclama que fica na maioria do tempo trancado e que s6 consegue sair do alojamento para ir
para escola.

O relato do Adolescente Infrator D-15 mostra que a socioeducacdo ndo atingiu seu
objetivo, pois como ele indica no desenho B continuard participante na acdo infracional.

Essa perceptiva colabora para a compreensao perversa do consumismo que nao € visto
pela sociedade.

O adolescente com o intuito de consumir bens (CIVIC e FRONTIER), estd proposto,
mesmo que sofra consequéncias, a continuar praticando seus delitos com a intencdo de
garantir tal consumo.

Este adolescente evidencia que as relacdes mudam quando passamos a colocar o
dinheiro como o centro das atencdes, pois “Ali onde o dinheiro faz com que se torne a medida
de tudo, a economizagcdo da vida social impoée uma competitividade e um selvagismo

crescentes”. (SANTOS, 2007, p. 29).

Desenho Adolescente Infrator D-2

Sobre o Desenho do Adolescente Infrator D-2, a imagem A mostra a grade do
alojamento, com um baldo com vdrias palavras, onde se deduz que o adolescente estd falando
do outro lado da grade as palavras: desigualdade, humilhacdo, comida ruim, depender dos

outros, violéncia. Enfatiza entre aspas a frase “So grade, concreto e ago”.
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Figura 16: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-2, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-2, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacdo PIRES, H. P. 2017.
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O desenho B mostra como imagina sua vida fora do CSEUB, para o Adolescente
Infrator D-2 ele teria dinheiro, como indica a €nfase que d4 a ilustracdo do cifrdo; seria livre;
estudaria; teria o direito de ir e vir; buscaria uma religido, teria filhos e constituiria uma
familia

O desenho mostra que o Adolescente Infrator D-2 fica o tempo todo no alojamento,
desenho A, como ele mesmo coloca “So grade, concreto e ago”. No mesmo desenho ele cita
palavras que remetem a sua situagdo dentro do sistema: desigualdade, humilhacdo, comida
ruim, depender dos outros e violéncia.

Mesmo que ele se sinta oprimido, percebe-se que a institui¢do o fez refletir e pensar
numa perspectiva fora do crime como mostra o desenho B que ilustra como serd sua vida fora
do CSEUB. No momento em que sair da institui¢do o adolescente quer garantir o seu direito
de ir e vir, sem que possa ser julgado. Quer que sua liberdade seja prazerosa, mostrando que
continuard o estudo, em prol de reconstituir sua familia. O adolescente acredita que a religiao
possa ajudéd-lo a construir uma vida digna longe do crime.

O desenho do Adolescente Infrator D-2 se mostra intrigante, pois retrata a ideia
perversa que o neoliberalismo nos incutiu ao nos transformar em consumidores € nao em
cidadaos (SANTOS 2007). A ideia que consumir € exercitar a cidadania e garantir alguns
direitos que deveriam ser assegurados pelo Estado e pela Sociedade como, convivéncia
familiar, lazer, o direito de ir e vir, educagdo, liberdade religiosa, entre outros; e que somente

serd possivel por meio do dinheiro.

Desenho Adolescente Infrator D-23

Nos desenhos do Adolescente Infrator D-23 percebemos nos seus tracados uma
infantilidade, desenhos que podem ser comparados ao de uma crianga do Ensino Fundamental
1. O desenho A, ilustra sua vida dentro da institui¢cdo: com grades e concretos. Segundo o

adolescente D-23 o desenho indica como que ele se sente preso dentro da Unidade.
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Figura 17: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator DA-23, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-23, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacido PIRES, H. P. 2017.
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O desenho B nos indica brincadeiras de criangas, como: soltar pipa, andar de bicicleta
e ir ao parque. Ou seja, praticar o seu direito de lazer, que apesar de ser assegurado pela
Constitui¢do, por diversas vezes, ndo € garantido.

O Desenho B expressa a intimidade do adolescente, sua familia, sua casa e na
concepcdo de Tuan (1983), o seu lugar. O autor ressalva que quando o espaco € familiar, ele
se torna lugar.

A ilustracdo do adolescente indica que essa familiaridade s6 foi percebida ao perdé-la.
O adolescente precisou ser acolhido pelo uma instituicdo socioeducadora para que enxergasse

o valor do seu lugar.

Desenho Adolescente Infrator D-10

Sobre o Desenho do Adolescente Infrator D-10, a imagem A mostra uma parte do
alojamento contida por quatro grades com dois adolescentes. A expressao facial dos
adolescentes ilustrados indica um sorriso sddico que ndo indica nem tristeza ou felicidade.

O desenho B mostra trés adolescentes na rua préximo a uma area arborizada entre dois
carros. Na explicacdo do préprio adolescente, no Desenho B, ele continuard roubando carros e

praticando assaltos. Pode-se inferir que a internac¢io nao o fez refletir sobre seu ato.
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Figura 18: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-10, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-10, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacido PIRES, H. P. 2017.
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A violéncia urbana € o reflexo perverso do consumismo imposto, que ato momento
buscar firmar um status social, mesmo que seja por meio da violéncia. A globalizacdo faz
isso, nos coloca integrantes de uma grande aldeia global e no mesmo patamar de consumo,
porém o que exergamos na realidade é que o consumo ndo € para todos. Por isso para se
manter dentro desta sociedade de status, no qual o que vale € o ter e ndo o ser, o adolescente

D-10 esté disposto a continuar a pratica de crimes.

Desenho Adolescente Infrator D-4

Sobre o Desenho do Adolescente Infrator D-4, a imagem A mostra duas ldgrimas de
sangue, um sinal de adi¢do e um caixao.

O desenho B mostra um céu cheio de passaros com a frase: Paz é o que eu desejo pra

vocé e pra mim!
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Figura 19: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-4, 2017
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Fonte: Adolescente Infrator D-4, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacdo PIRES, H. P. 2017
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O adolescente ao explicar essas imagens relatou que o desenho A, o remete somente
rebeldia, no qual se resume em ldgrima e caixdo, que sdo suas. Ou seja, para o adolescente,
ficar internado causa revolta.

O adolescente relata que sua unica valvula de escape € pensar na sua vida fora do
CSEUB. O adolescente também relatou que mesmo causando certa indignacdo por ficar
trancafiado, ele pensard duas vezes antes de cometer ato infracional, visto que o ele quer
mesmo ¢ ter um vida tranquila fora do crime. “Paz é o que eu desejo para mim e para vocé”.

Apesar da rebeldia, neste caso, de certa forma percebemos que um dos papéis da
socioeducacao foi cumprido, que € fazer com que o adolescente reflita sobre as consequéncias

do seu ato infracional.

Desenho Adolescente Infrator D-5

Sobre o Desenho do Adolescente Infrator D-5, a imagem A o mostra atrds das grades,
na qual assegura com uma expressdo facial de tristeza.

O desenho B mostra a imagem de um rosto com uma expressao de felicidade. O
intrigante deste desenho é que o Adolescente Infrator D — 5, ao ilustrar sua vida fora do

CSEUB desenhou somente o rosto, todo o restante do espaco da folha ficou em branco.
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Figura 20: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-5, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-5, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacdo PIRES, H. P. 2017.
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O Adolescente Infrator D-5 ao explicar seu desenho, foi bem sucinto na suas palavras.
“No CESUB eu fico triste, no mundao eu fico feliz”.

Ele ndo quis especificar sobre o que o faz pensar assim, mas ao analisarmos na
percebemos que no primeiro desenho o espago € delimitado e ilustra como que o adolescente
enxerga o estar no CSEUB. O segundo desenho d4 a interpretacdo de um mundo em branco e

vazio, mas com a possibilidade de ser preenchido conforme a sua atitude e escolha.

Desenho Adolescente Infrator D-7
O adolescente infrator D-7 ao ilustrar sua vida no CSEUB nos mostrou que na maioria
do tempo ele fica preso no alojamento. Ele ilustrou trés alojamentos um do lado do outro com

as respectivas numeracdes na parede e seus portais de grade.
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Figura 21: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-7, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-7, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacdo PIRES, H. P. 2017.

24 Alguns elementos do desenho A foram tarjados de preto com a intengiio de preservar a identificaciio do autor do desenho.
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O Desenho B indica que quer ter uma nova perspectiva de vida, visto que ao sair do
sistema de socioeducacdo, ele pretende concluir seus estudos no Centro Estadual de Educacgao
Continuada que em Uberlandia — CESEC, que trabalha com a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), e prestar o vestibular. Ele ainda, ndo sabe qual curso prestar, mas disse que gosta
muito de Educacao Fisica.

Esses desenhos indicam que a medida de internacdo sancionada ao adolescente
conseguiu fazer com que ele refletisse sobre os seus atos infracionais e que poderia buscar

uma nova oportunidade longe do crime, por meio dos estudos.

Desenho Adolescente Infrator D-8

Sobre o Desenho do Adolescente Infrator D-8, a imagem A mostra uma porta de
grande com uma mensagem de cunho religioso: “So Deus pode Salvar” e acima do portal:
Deus é justo. Porém o desenho tem uma frase escrita lateralmente que indica a sua
percep¢do do o CSEUB ele é privado da sua liberdade e do seu direito de ir e vir.

O desenho B mostra que o adolescente poderd mudar de vida por meio de um
discernimento religioso ao ilustrar que sua vida fora do CSEUB indica que o “Amanha so

’

pertence a Deus.’
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Figura 22: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-8, 2017.
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Adolescente Infrator D-8, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacido PIRES, H. P. 2017.
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O Adolescente Infrator D-8 nos revela que a internacdo o fez pensar mais em Deus.
Seguir um caminho religioso € seu objetivo. Ele disse que comecou a participar de atividades
de cunho religioso promovida por institui¢des filantrépicas dentro da unidade Socioeducativa.

O adolescente relata que se for da vontade de Deus e se ele permitir construird uma
nova vida, serd um novo homem. E disse que ndo faz muitos planos quando sair do CSEUB,
pois acredita que Deus dard um discernimento de como agir fora da Unidade.

Na tentativa de buscar um novo caminho fora da prética criminal o Adolescente
Infrator D-8, buscou por meio de um discernimento religioso a necessidade de se estabelecer
no centro e assim se orientar no mundo, no seu lugar. Tuan (1983) explica que o equilibrio
cosmolégico deve ser visto como algo necessario para as pessoas. Vincular a visdo de mundo
a religido pode também ajudar as pessoas a discernirem seus caminhos.

E quase certo que o adolescente possa retorna ao Sistema Socioeducativo, mas
comecar a pensar de forma cosmoldgica, podera ajuda-lo a seguir um caminho fora do crime.
Mesmo que ndo haja nenhuma orientacdo a respeito da Religido no SINASE e ou ECA, ao
ndo ser o direito do adolescente se expressar religiosamente, percebe-se ingressar o
adolescente em atividades religiosas pode fazé-lo refletir sobre as consequéncias da pratica

criminal.

Desenho Adolescente Infrator D-16

Sobre o Desenho do Adolescente Infrator D-16, a imagem A o mostra atrds das grades,
e sua ilustragdo podemos ver dois alojamentos visto pelo lado de fora. Ao ilustrd-lo no
desenho podemos ver seus bracos abertos e uma expressao facial questionadora como se ele

pudesse dizer “Isso € ressocializacao!?!?”
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Figura 23: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-16, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-16, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacido PIRES, H. P. 2017.
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O desenho A remete ao alojamento, que expde a ideia que o adolescente na maioria do
tempo estd recluso.

O desenho B mostra o adolescente na porta da sua casa observando a paisagem e
fumando®. Segundo o Adolescente Infrator D-16, no CSEUB ele se sente totalmente
trancafiado e sem perceptiva de mudanca. Sua tendéncia € continuar praticando atos ilicitos,
sempre acompanhados com o uso e venda de entorpecentes como mostra o desenho B. O
adolescente ndo quis entrar mais em detalhes sobre as ilustracdes, mas pela sua pequena
explicacdo percebe-se vez que a ressocializacdo, que € o propdsito do SINASE, ndo

aconteceu.

Desenho Adolescente Infrator D-17

Sobre o Desenho do Adolescente Infrator D-17, a imagem A mostra que ele estd com
um olhar apreensivo direcionado ao Agente Socioeducativo, que parece carregar objetos em
suas maos que podem ser utilizados para coagir o Adolescente. O desenho mostra também
uma grade, mas nao foi possivel identificar se o agente e o adolescente estao fora ou dentro do
alojamento

O desenho B mostra uma paisagem natural ilustrada por um desenho de uma arvore,
um rio e o sol. “Bico verde”, na giria dos Adolescentes Infratores se refere ao agente
socioeducativo que em servigo utiliza uma uniformiza¢do de cor verde. Bico, quer dizer
intrometido, ou seja, pessoas tentando escutar alguma conversa ou presenciar alguma uma
situacao.

O adolescente infrator, a principio, ndo esta disposto a cumprir regras estabelecidas
pelo proprio SINASE, e, indiscutivelmente ele enxerga o Agente Socioeducativo como uma
ameaca. Porém, esses profissionais devem estar atentos, pois eles devem manter a seguranga
da Unidade e inibir motim, entre outros coisas.

Apesar do Desenho do Adolescente Infrator D-17 ter tracos bastantes infantis, que
possam ser comparadas com um crianga de oito anos de idade, € preciso nos atentar em

relacdo as entrelinhas do desenho e qual a mensagem que ele passa.

5 O vicio no cigarro parece ser para os internos uma forma de expressio de liberdade e em vérios desenhos isso
aparece.
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Figura 24: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-17, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-17, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacido PIRES, H. P. 2017.
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O adolescente compreende que qualquer acdo explicita de desobediéncia em relacio as
regras de seguranca da unidade, pode sancionar mais alguns meses de internagao.

Mesmo apreensivo, como mostra o desenho A, o Adolescente Infrator DA-17, sonha
com o fim da interna¢do, visando uma liberdade fora do crime. O desenho B, ilustra essa sua
vontade, e para ele, a natureza representa liberdade.

Porém ndo foi possivel identificar com clareza se o desenho B indica algum

arrependimento e uma reflexao capaz de fazer com que o adolescente deixe a vida criminosa.

Desenho Adolescente Infrator D-19

O Desenho A do Adolescente Infrator D-17 € interessante pelo motivo de que o
adolescente ao relatar por meio de uma ilustragdo sua vida dentro do CSEUB, ele conseguiu
mostrar como € o alojamento visto pelo lado de dentro. Neste caso, o alojamento possui um
banheiro, e espaco para colocar trés colchonetes e alguns pertences de higienizacdo como:
escova de dente, crente dental e sabonete.

Outra questao interessante no seu desenho A € a palavras CADEIA, que indica que o
adolescente considera a Unidade Socioeducativa como uma prisao.

No desenho B, mostra o adolescente juntamente com seu amigo, encostado em uma
arvore, fumando. Além da arvore, a paisagem contém pdssaros e nuvens em um dia
ensolarado. H4 também grafado a palavra liberdade. Na ilustracdo o adolescente se encontra

do outro lado da rua observando um carro.
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Figura 25: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-19, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-19, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organizacido PIRES, H. P. 2017.
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A pesquisa mostrou que muitos adolescentes que estdo internados na Unidade
consideram o carro, uma prioridade de consumo. Para eles os carros representam uma
mudanca de status. O adolescente acredita que a posse de um carro € uma forma de encontrar
a liberdade, mesmo que sua posse seja por meio de uma ac¢do criminosa. Porém os desenhos
ndo deixam claro se a medida de privacdo de liberdade foi capaz de fazer o adolescente
refletir sobre o seu ato para que ele mudasse de atitude.

Outra situagdo encontrada no desenho acima € que o adolescente infrator enxerga o
CSEUB como uma “Cadeia” (DESENHO A) e ndo espaco de ressocializacao.

Os desenhos também demonstram nas imagens a questao do vicio, seja por cigarros ou
drogas ilicitas (DESENHO B). E isso induz a acreditar que esses adolescentes podem possuir
um nivel elevado de abstinéncia causado pelo o uso de drogas antes da internacdo. Porém,
durante a pesquisa nao foi observado se hd tratamento para dependentes quimicos ou um

convenio com a Unidade para trabalhar essa questao.

Desenho Adolescente Infrator D-20
O desenho A, segundo o Adolescente Infrator D-20, representa o seu retorno ao
alojamento. A ilustragdo contempla grades e paredes de concretos. E como em outras

ilustragdes, indica que na maioria do tempo os adolescentes ficam nos alojamentos.
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Figura 26: Minha vida dentro e fora do CSEUB do Adolescente Infrator D-20, 2017.
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Fonte: Adolescente Infrator D-20, CSEUB, Uberlandia, 2017. Organiza¢do PIRES, H. P. 2017.

140




O desenho B a principio foi interpretado como uma imagem de uma Igreja, na qual o
adolescente buscaria apoio a uma religido com a inten¢do de lhe ajudar a seguir outro
caminho, fora do ato infracional. Porém, ao relatar o significado, o adolescente D-20 explicou
que seu destino fora do CSEUB serd seu enterro, pois seu envolvimento com atos ilicitos era
tdo grande que dificilmente continuaria vivo.

As ilustracdes juntamente com as justificativas do Adolescente Infrator D-20
mostraram que a interna¢do ndo foi capaz de incutir uma perspectiva de mudanca. O que
parece, analisando a interpretacdo do adolescente sobre seus proprios desenhos é que estar ali

no CSEUB ¢ uma forma de adiar a sua morte.

5.3. O papel do Professor no processo de ressocializaciao na Perspectiva dos adolescentes
Infratores

Para entender como os Adolescentes Infratores percebem a Ressocializagdo o
pesquisador solicitou uma atividade de Redagdo, que foi realizada em parceria com o
professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

O tema proposto na Redacdo foi “O papel do Professor no processo de
ressocializacao”, e aplicado a 11 Adolescentes Infratores estudantes do Ensino Médio, que
foram identificados com a sigla EM. Como muitas redag¢des tiveram textos similares, foram
escolhidas apenas seis redacdes para serem apresentadas aqui.

Pelas Redacdes foi possivel verificar que:

O professor tem um papel muito importante para quem realmente quer mudar,
porque ele ajuda a ter um novo ponto de vista sobre a sociedade, para que possamos
entender a importancia da vida honesta e da nossa liberdade. O professor ajuda a
entender as matérias e a importdncia de ter uma boa escolaridade na vida.
(Adolescente Infrator EM1, CSEUB, 2017)

O Adolescente Infrator EM1 considera de fundamental importancia o professor na
ressocializacdo, pois ele o ajuda a refletir sobre seus atos e lhe orienta a seguir uma vida longe

do crime e que os estudos podem ser o caminho para que o adolescente leve um vida diferente

da que teve anteriormente.

O processo da ressocializagdo é uma ajuda para que voc€ mude totalmente sua
caracteristica. Para isso tem que ter ajuda de um profissional, bem dizendo de um
professor. Para mim o professor é bem ttil aqui nessa unidade porque muitos caem
aqui e nem saber ler ou escrever e o professor ajuda nesse processo. E isso é papel
do professor na ressocializagdo. (Adolescente Infrator EM2, CSEUB, 2017)
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O Adolescente Infrator EM2 argumenta que o ressocializar se relaciona com uma
mudanca de atitude e que o professor é um grande incentivador na sua reflexdo.
Principalmente, no critério de alfabetizacdo. Para o adolescente aprender a ler e escrever € um
processo importante na ressocializacdo, principalmente para aqueles adolescentes que nao

foram alfabetizados.

O papel do professor € incentivar o aluno a uma mudanca de vida. Afirmar nos
estudos, concluir o grau de escolaridade, escolher uma boa profissdo, sair da
criminalidade e viver uma vida melhor, mais presente com a familia. (Adolescente
Infrator EM3, CSEUB, 2017)

O Adolescente Infrator EM3 avalia que o Papel do Professor na ressocializagdo esté
ligada aos diversos estimulos para uma outra perspectiva fora do crime. Para ele o professor
lhe mostra o quao é importante a conclusdao do estudo até para a escolha da profissdo e a

importancia da familia.

Quando eu fui preso ndo pensava mais em estudar. Mas quando eu fui para a escola
nos primeiros dias de cadeia percebi que ndo estava conseguindo me adaptar no
sistema socioeducativo, porque eu estava privado de minha liberdade.

Com o tempo eu fui percebendo o quanto era importante a escola em minha vida, eu
cheguei a pensar em fazer faculdade. Estava no comeco dos estudos, mas comecei a
me interessar pelo que eu aprendia, com os professores na escola e nas leituras no
alojamento.

Eu pude perceber entdo o quanto era importante o papel do professor no processo da
minha ressocializacio na sociedade.

E com a ajuda dos professores e do vice diretor eu consegui desenvolver o meu
aprendizado e consegui chegar ao ensino médio e fazer outros cursos que a unidade
socioeducativa oferece. (Adolescente Infrator EM4, CSEUB, 2017)

O Adolescente Infrator EM4 adjetiva a internacdo como uma prisdo, por estar em
medida de privacdo de liberdade. No comego ndo se sentia incentivado para estudar, porém
com incentivo dos professores e do vice diretor, comegou a se sentir motivado, pois enxergou

na Escola a oportunidade de terminar os estudos e ingressar em outros cursos.

O papel do professor no nosso processo de ressocializacdo € muito importante,
porque nés precisamos de um apoio para mudar de vida, precisamos de conselhos de
pessoas que tem experiéncia de vida para nos orientar a seguir uma vida nova longe
de coisas erradas, de maldades, porque ja € hora de comecarmos a pensar no nosso
futuro, € hora de agir. Ja4 estamos com a mente para decidir nosso caminho, nossa
maneira de refletir. O professor é uma pessoa importante no nosso dia a dia, ele
ensina coisas novas que ainda nido aprendemos. Coisas boas para aprendermos a
seguir um novo caminho no mundo 14 fora, uma vida nova de cara limpa com a
sociedade, e arrumar um bom emprego e procurar evoluir nossos ensinos, porque
precisamos estudar e aprender coisas novas. Uma vida ressocializada € uma vida
nova, com bons estudos, bons servigo, de cara limpa com a sociedade. (Adolescente
Infrator EM5, CSEUB, 2017)
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O Adolescente Infrator EMS5 cré que o papel do professor é muito importante pois os
professores lhe dao conselhos incentivando um ressignificacdo € um novo comportamento em
relacdo as escolhas que o fizeram cumprir a san¢@o de internagc@o. O professor tem o papel de
fazer o adolescente refletir sobre as escolhas que foram tomadas e quais foram os prejuizos de
tais escolhas.

Para o Adolescente Infrator EMS, o professor mostra que o estudo pode lhe oferecer
oportunidades no mercado de trabalho, para seguir uma vida honesta, mudando o seu estigma

social fora da criminalidade.

Foi e estd sendo importante para a gente, pois estd ajudando muitos adolescentes que
estdo atrasados na escola, estd sendo uma oportunidade de ter uma vida melhor.
Cada matéria € importante para o nosso cotidiano, pois os professores sio
excelentes, cada um ensina para o nosso cotidiano, e o aprendizado vou levar para
vida inteira. (Adolescente Infrator EM6, CSEUB, 2017)

O Adolescente Infrator EM6 admite a oportunidade de terminar o Ensino Bésico, que
talvez nio teria se tivesse em liberdade.

Segundo a Diretoria Escolar muitos adolescentes egressos a sociedade nao dao
sequéncia aos estudos. A internacdo, apesar de privar a liberdade do adolescente, € uma
oportunidade para a conclusdo do Ensino Bésico. O Adolescente reconhece a importancia do
professor no incentivo a reflexao do seu cotidiano, na alfabetizacdo e na orientagdo de
mudanga de vida.

A ressocializacdo se baseia na (re) construcao da Cidadania. A escola, independente da
sua localizacdo, deve ser inclusiva e de qualidade para todas as criancas e adolescentes. Os
valores civicos devem incentivados na Escola.

Com o professor, os adolescentes tém a oportunidade conhecer temas como: respeito,
solidariedade e equidade. Temas importantes no incentivo a ressocializacdo e na tolerancia,
porém ndo ha como mensurar se debates surtiram efeitos quando o adolescente estiver fora da

Unidade.

5.4. A Perspectiva dos Adolescentes Infratores sobre Cidadania
Para saber o que pensam os Adolescentes Infratores sobre Cidadania foi solicitado que
respondessem trés perguntas. A primeira: “O Que era Cidadania”, a segunda tinha o propdsito

de saber se eles exerciam a Cidadania e a ultima pergunta era se no CESUB havia Cidadania.
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Cidadania € o direito de obedecer as leis do pais. Eu ndo tenho Cidadania, pois eu
ndo obedeco as Leis. Aqui no CSEUB néo tem Cidadania € s6 revolta. (Adolescente
Infrator 1, CSEUB, 2017).

Observa-se que o Adolescente Infrator 1 confunde a nocao de direito e dever, porque o
Cidadao € aquele que usufrui de direitos e cumpre os deveres estabelecidos em lei. Ele ndo
considera que exerce sua Cidadania porque ndo respeita as leis. Avalia que a Unidade em que
ele estd internado ndo o faz refletir sobre o seu papel como cidaddo e conclui dizendo que
estar internado s6 lhe causa mais rebeldia.

O SINASE estabelece que as acdes socioeducativas tenham como orientacdo
promover a conscientizacdo ao adolescente que cometeu o ato infracional por meio de
atividades de cunho de pedagdgico, na tentativa de orientd-lo para uma transformacao social.
Portanto, percebe-se na da fala do Adolescente 1 que o sistema ndo conseguiu propiciar uma
reflexdo critica que o possibilite na sua formacdo como um sujeito responsdvel perante a
sociedade.

Cidadania é ter direitos e cumprir deveres estabelecidos pela Lei. Eu ndo tenho

Cidadania, estou preso. O CSEUB nido promove a Cidadania. (Adolescente Infrator
2, CSEUB, 2017).

Cidadania ¢é ter direitos e deveres estabelecidos nas leis do pais, segundo o que eu vi
no diciondrio € a qualidade de ser cidaddo. Nao tenho Cidadania, pois eu tenho mais
deveres do que direitos. Aqui no CSEUB s6 os agentes tem, os presos ndo direitos,
sé deveres. (Adolescente Infrator 19, CSEUB, 2017).

O Adolescente Infrator 2 e Adolescente 19 reconhecem que a Cidadania se relaciona
com direitos e deveres, mas avalia que estdo exercendo sua cidadania por estarem presos.
Concluem dizendo que o CSEUB nao promove a Cidadania, mas ndo esclarecem o por que.

Os adolescentes qualificam a unidade como um presidio, mas nio era para ser assim,
as acOes tomadas neste tipo de institui¢des, como explica o SINASE deveriam ser de cunho
pedagdgico e reflexivo.

O Estatuto prevé Medidas Socioeducativas e Medidas de Protecdo, que em tese
deveriam ser eficazes, mesmo na privagcdo provisoria de liberdade ao infrator, que ndo pode,
por lei, ser sentenciado de acordo com Codigo Penal, ou se ja, do Sistema Prisional. Mesmo
assim, os adolescentes infratores da Unidade de Uberlandia qualificam o Centro
Socioeducativo como uma prisdo. As ilustragdes feitas pelos adolescentes, em grande parte,
mostraram que a maior parte do tempo eles ficam trancafiados em seus alojamentos. Isso ndo
¢ uma Prisao?

Cidadania € cumprir os nossos direitos e deveres perante a sociedade. Eu ndo tenho
Cidadania, ndo cumpro os deveres e ndo tenho direitos. Aqui ndo tem Cidadania,
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pois uns querem ser mais que outros, tem que ser humilde. (Adolescente Infrator 3,
CSEUB, 2017).

Cidadania sdo os direitos e deveres ndo cumpridos pelo Estado. Eu nao tenho
Cidadania, pois aqui eu sou privado dos meus direitos. Aqui no CSEUB néo tem
Cidadania, pois eles tratam vocé como querem. (Adolescente Infrator 18, CSEUB,
2017).

O Adolescente Infrator 3 considera que nao pode exercer a Cidadania, pois se avalia
como um individuo que ndo cumpre os deveres e que nao tem direitos. Conclui dizendo que o
CSEUB nao promove a Cidadania, porque ndo ha o devido respeito com os adolescentes. Na
sua fala entende-se que o Adolescente Infrator 18 considera também que ndo € tratado com
respeito e imparcialidade.

As diretrizes Socioeducativas reiteram que a¢des tomadas pelos os profissionais nao
podem em nenhum momento ser de cardter discriminatdrio, pois o ECA reconhece que a
Crianca e o Adolescente estdo em processo de construcdo de cardter e moralidade. A acdo

discriminatéria pode causar mais rebeldia.

Cidadania é exercer todos os direitos e deveres estabelecidos pela lei do seu pais. Eu
ndo tenho Cidadania, pois eu ndo cumpro as leis. No CSEUB tem Cidadania, pois
aqui eu cumpro meus deveres. (Adolescente Infrator 4, CSEUB, 2017).

Cidadania ¢é o direito de ser Cidaddo e cumprir os deveres. Tenho Cidadania, pois
atualmente cumpro os meus deveres. O CSEUB, ndo promove a Cidadania.
(Adolescente Infrator 12, CSEUB, 2017).

Cidadania ¢ ter direitos e cumprir seus deveres. Ndo tenho Cidadania, pois eu ndo
tenho direitos e nao cumpro nenhum dever. O CSEUB promove a Cidadania s6 por
um lado, dos estudos. (Adolescente Infrator 13, CSEUB, 2017).

O Adolescente Infrator 4, avalia que a Cidadania é cumprir leis do seu pais.
Reconhece que ndo cumpriu as leis e por isso estd no CSEUB, porém ele considera que a
Unidade o faz cumprir a Cidadania, que € a privacdo da liberdade.

O Adolescente Infrator 12 qualifica que o direito de ser Cidaddao e cumprir deveres é
exercer a Cidadania. Acredita, como Adolescente Infrator 4, que atualmente exerce a
Cidadania, por estar cumprindo seus deveres na Unidade, mas discorda que o CSEUB
promova a Cidadania.

Ja o Adolescente Infrator 13, considera que ndo exerce a sua Cidadania por se
considerar um nio cumpridor dos seus deveres e por ndo ter acesso aos seus direitos. Mas
considera que o CSEUB, promove a Cidadania por meio da Escola.

Quando os Adolescentes dizem que “Cidadania ¢ exercer todos os direitos e deveres

estabelecidos pela lei do seu pais, e que ndo tem Cidadania, pois ndo cumprem as leis, eles
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estdo dizendo que foram impedidos por sua condi¢do socioecondmico cultural de ter acesso a
sua Cidadania, a sua dignidade humana.

E preciso que a Unidade como todo trabalhe pelo mesmo objetivo. O Trabalho de
forma fragmentada ndo produz resultados suficientes para promover a ressocializacdo. Os
profissionais precisam ter um olhar mais abrangente da situacdo que os adolescentes se

encontram.

Para mim Cidadania € cumprir os direitos e os deveres. Eu ndo exerco a Cidadania
porque eu sou esquecido. No CSEUB ndo promove a Cidadania, porque aqui os
meus direitos sdo esquecidos. (Adolescente Infrator 5, CSEUB, 2017).

O Adolescente Infrator 5 retrata a mesma ideia de Santos (2007) sobre o Cidaddo
brasileiro com direitos excluidos, e depreciado como cidaddo. A cidadania se tornou um

privilégio para quem tem o poder de consumo.

Cidadania é ter acesso a direitos e deveres perante a sociedade. Eu ndo tenho
cidadania. E o CSEUB nao promove a Cidadania, pois eu ndo tenho o meu direito de
ir e vir. (Adolescente Infrator 6, CSEUB, 2017).

Cidadania € fazer cumprir os nossos deveres e direitos. Nao tenho Cidadania, pois
estou trancado. Nao tenho direitos, mas eu vou correr atras deles. O CSEUB nao
promove a Cidadania, pois ele ndo me d4 o direito de ir e vir. (Adolescente Infrator
15, CSEUB, 2017).

Para o Adolescente Infrator 6 e o Adolescente Infrator 15, Cidadania € acessar seus
direitos e deveres garantidos na Constituicdo. Porém o acesso nio é garantido para todos. Pois
ao analisar a conjuntura brasileira percebemos que a Cidadania € discriminatdria e privilegia a
uma minoria consumidora. Paradoxalmente quem ndo faz parte desta minoria, como o

Adolescente Infrator, ndo consegue as garantias constitucionais que sao bases para exercer a

Cidadania.

Cidadania é cumprir os nossos direitos e deveres. Nao tenho Cidadania, pois eu ndo
cumpro os deveres. No CSEUB nido tem Cidadania, pois os agentes fazem coisas
que ndo podem. (Adolescente Infrator 7, CSEUB, 2017).

Cidadania € ter dever e direito. Eu ndo tenho Cidadania, pois eu ndo cumpro nenhum
dever. O CSEUB nao promove a Cidadania, pois eles colocam a mio na nossa cara.
(Adolescente Infrator 16, CSEUB, 2017).

E cumprir os direitos e deveres. Eu ndo tenho Cidadania, pois eu ndo cumpro todos
os direitos e deveres. O CSEUB ndo promove a Cidadania, pois aqui tem maus
tratos e desrespeitos aos internados, agressdo. (Adolescente Infrator 17, CSEUB,
2017
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Os Adolescentes Infratores 7, 16 e 17 identificaram que Cidadania estd relacionada a
responsabilidade e garantias, direitos e deveres, mas declararam nio exercer a Cidadania, por
se sentirem ndo cumpridores dos seus deveres ou por nio terem acesso a todos os direitos
estabelecidos por lei. Apesar de que a medida de internacdo € uma forma de cumprir a Lei.

Em relacdo a unidade, eles manifestam dizendo que a Unidade ndo promove
Cidadania, e sim, violéncia.

Cidadania é cumprir os direitos e deveres estabelecidos pela lei do seu pais: o direito
de ir e vir, o dever de ndo depredar o patrimonio, o direito de uma educacio ptiblica

de qualidade e etc. O CSEUB cumpre o seu papel na Cidadania por parte da Escola.
(Adolescente Infrator 8, CSEUB, 2017).

Adolescente Infrator 8 acredita que o CESUB cumpre o seu papel por parte de Escola,
que lhe oferece um garantia basica, a Educacio.

O ECA estabelece o dever da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico
em assegurar os direitos de criangcas e adolescentes. O dever e o direito dependem um do
outro para promover a Cidadania, por exemplo, para exercer o direito da alimentacgdo, precisa-
se que as pessoas tenham acesso fisico e econdmico aos alimentos e aos recursos, como

emprego. A sociedade também tem o dever de garantir esse acesso de modo continuo.

Cidadania é qualidade de ser cidad@o e ter casa, educacdo e outros direitos. Eu tenho
cidadania, pois eu tenho o direito de ser julgado. O CSEUB promove a Cidadania,
pois eu tenho direito de ir a escola, tenho medico, o direito de comer. (Adolescente
Infrator 9, CSEUB, 2017).

Apesar do Adolescente Infrator 9 entender que a Cidadania é a qualidade de ser
cidadao e ter direitos como: moradia, educacdo e outros, € preciso realcar, e utilizando a
perspectiva de Santos (2007) que o acesso a esses direitos sdo promovido a partir do
consumo. O acesso a Moradia, por exemplo, sustentado pelo capital acentua a especulacao
imobilidria e praticamente forca os mais pobres a morarem nas periferias.

O Adolescente também reconhece que exerce a Cidadania por ter o direito de ser
julgado pelo delito que cometeu e diferentemente das respostas anteriores, acredita que o
CSEUB promove a Cidadania por dar o direito de ir ao médico, educacdo e alimentagao.
Direitos que apesar de serem garantidos na Constituigdo sdo por diversas vezes adquiridos

pelo consumo.

Analisando mais um pouco
Como vemos nas respostas no CSEUB percebemos falas que mostram acoes

coercivas. Em vérios depoimentos ha denuncias de violéncia.
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E necessédrio que os 6rgaos consultivos investiguem os fatos apresentados aqui pelos
adolescentes. Neste sentindo, € preciso que os Conselhos envolvidos com a Cidadania da
Crianca e o Adolescente estejam atentos para averiguar a veridicidade dessas acusagdes

A Internacdo apesar de limitar o exercicio do direito de ir e vir do adolescente por um
periodo de tempo deve garantir os outros direitos previstos em lei.

A internacdo é uma das medidas socioeducativas, e como ja explicado, deve ser
exercida com excecdo e brevidade. Nesta medida, € necessdrio desenvolver atividades
educacionais e profissionais, bem como atividades culturais, esportivas e de lazer.

Assegurar a plena protecdo dos adolescentes e a realizacdo de seus direitos é garantido
por lei. As medidas socioeducativas devem garantir a possibilidade de superar sua condi¢do
de exclusao, oferecendo atividades voltadas para valores positivos de participacdo na vida
social.

Porém as acdes das equipes profissionais que se relacionam diariamente com
adolescentes devem orientar o seu trabalho de forma transdisciplinar, associando a teoria a
pratica didria. A transdisciplinaridade significa que as equipes devem se colaborar
mutuamente em prol do mesmo objetivo, a ressocializagao.

Os adolescentes relatam que a Cidadania estd relacionada a direitos e deveres, mas
grande parte alega que o CSEUB nao promove a Cidadania e quando promove, é por parte da
Escola.

O fato curioso no momento da aplicacdo desta atividade foi que por vérias vezes o
pesquisador foi questionado, por parte dos adolescentes que tinha um certo conhecimento
sobre alguns dos seus direitos, se estava autorizado pela seguranga para falar de Cidadania,
ECA e SINASE. Nesta ocasido, o pesquisador relatou que € um direito dos adolescentes
conhecerem os procedimentos legais que envolvam a socioeducagdo, porém essa situacao
evidencia ha setores dentro da unidade com o propésito de inibir o acesso a Cidadania por
parte dos adolescentes.

Partindo do pressuposto que a Unidade deve trabalhar de forma multidisciplinar para
garantir ao adolescente infrator o devido respaldo para que volte a vida comunitéria de forma
integra e ndo seja reincidente na prética infracional, para isso a assisténcia aos adolescentes

que cometem infracdes ndo deve se dirigir apenas por sancdes punitivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme visto no Capitulo 1, cujo objetivo era compreender o Lugar e a Cidadania
como orientadores da pesquisa, os desafios da pratica cidada e a constru¢ao do espagco do
cidadao sdo fundamentais no exercicio da cidadania.

O Lugar pode vir a ser um espaco de construcdo cidada. Nesta perspectiva a
compreensdo da categoria Lugar ajudou a compreender que o Lugar exerce condig¢des
primdrias como o olfato, o tato, o paladar, audi¢do e visao, que contribuem para transformar o
Lugar em um espaco de afetividade.

No Segundo Capitulo cujo objetivo foi demonstrar o tratamento legislativo da crianca
e o adolescente desde o inicio da colonizacdo até o momento atual, no qual houve a
apresentacdo em quatro periodos. Primeiro Periodo (1500-1889), o mais longo, mostrou um
que no inicio da colonizagao brasileira as agdes pautadas na caridade da classe rica crista que
compreendiam que o assistencialismo era uma forma de agradar a Deus. Porém com o tempo
percebeu que muitas criancas acolhidas eram transformadas em empregados com abusivas
horas de trabalho. O segundo momento deste periodo se destaca a expansao das Rodas dos
Expostos que era lugares utilizado para abandonar os recém-nascidos que passavam a ser
“cuidados” pelas instituicdes de caridade. Também foi neste periodo que se promulgou a
primeira Lei de puni¢@o ao publico infanto-juvenil, a lei de 1830 permitia que os adolescentes
entre 14 e 18 pudessem sofrer as mesmas sangdes que um adulto, caso o juiz determinasse.
No Segundo Periodo (1889-1964)compreendeu a instalacdo da Republica, Politica Higienista
e Criacdo do Cédigo de Menor de 1927. O cédigo pautava suas acdes na repressdo € na
correcdo de comportamentos julgados indesejaveis pela justica da época. O Codigo de
Menores sujeitava qualquer crianca e adolescente, em condicdo de pobreza ser punida
conforme a Lei, as criangas pobres eram tratadas como delinquentes. No Terceiro Periodo
(1964-1988) admitia que criancas e adolescentes infratores ou abandonadas pudesse sofrer a
mesma puni¢do. Com o proposito de ter um maior controle sobre esse publico a Governo
brasileiro cria FUNABEM, com o proposito de ampliar a rede de acolhimento por meio da
implantacdo da FEBEM em todos os estados. Para respaldar essa acdo o governo promulgou o
novo Codigo do Menor de 1979 que autorizava a internacdo, no mesmo espago, de criangas €
adolescente que praticaram crimes com 0s que eram abandonados O quarto periodo (1988-
atual) se inicia com a promulgacdo da Nova Constituicdo Brasileira de 1988. A Constituicdo

Cidada promoveu significativas mudancas na Lei, o que propiciou no primeiro momento a
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criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que considerou pela primeira individuos
capazes de exerce a Cidadania. Posteriormente em 2006 foi criado o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo - SINASE que pautava suas acdes conforme o ECA.

O Terceiro Capitulo teve como objetivo apresentar um pouco dos Sistemas
Socioeducativos em alguns Estados do Brasil, em Minas Gerais e em Uberlandia. Os estados
escolhidos para tal abordagem foram Sao Paulo, Rio de Janeiro, Goids, Espirito Santo e
Amazonas.

Em Minas Gerais o levantamento de dados feito pelo préprio autor desta pesquisa
revelou que a infraestrutura oferecida pelo Estado ndo conseguiu diminuir o indice de
criminalidade na adolescéncia. Mesmo com o aumento das unidades nos ultimos anos, a
pesquisa revela que o nimero de adolescentes que cumprem medidas socioeducativas cresce a
cada ano que passa.

Em Uberlandia foi constatado na Pesquisa que antes da criacdo do atual Centro
Socioeducativo de Uberlandia, a cidade teve duas importantes instituicdes que, em tese,
deveriam ajudar na erradicacdo da criminalidade na adolescéncia. A primeira intui¢do
pesquisada foi a ICASU e a segunda foi o CISAU. O capitulo mostrou que mesmo com a
criacdo das institui¢des socioeducativas com o propdsito de melhorar a execucao das medidas
socioeducativas conforme a lei estabelece, percebeu-se que a Unidade de Uberlandia sofre
com a superlotacdo e com a a¢ao disciplinadora das Institui¢des que lembram o periodo civico
militar e dificulta o cumprimento das medidas socioeducativas, o que colabora para que o
Sistema Nacional de Socioeducacio seja ineficiente.

O Quarto Capitulo, com o objetivo de demonstrar como que os profissionais do
Centro Socioeducativo de Uberlandia contribuem na execucao das medidas socioeducativas,
foi possivel relacionar a fun¢do de cada profissional, € como as agdes que realizam
contribuem para a execucdo das medidas socioeducativas, ou nio. Entre os profissionais
envolvidos na pesquisa participaram o Agente Socioeducativo, o Assistente Social, os
Psic6logos, Atendente Geral, os Pedagogos da unidade escolar, os professores

Na pesquisa pode-se perceber que os Agentes Socioeducativos acreditam que sua
funcdo seja promover a seguranga do espaco de todas as pessoas envolvidas na Unidade, isso
inclui os adolescentes e todos os profissionais. Mas os Agentes Socioeducativos ndo fazem
nenhuma ligacdo com o seu papel de Ressocializador, mesmo reconhecendo que a fun¢do da

Unidade € a Ressocializacdo. Nos dados levantados percebeu-se que os Agentes culpabilizam
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a infraestrutura, a falta de disciplina, o ceio familiar, a faltas de atividades educativas para o
Adolescente, entre outras coisas, que colaboram para a precariedade do sistema.

O Assistente Social apesar de pautar o seu trabalho de forma educativa com as
familias e com os adolescentes por meio de uma rede socioassistencial na tentativa de
contribuir com temas relacionados a cidadania, sexualidade, inclusao do adolescente infrator
na escola, entre outros, € mesmo reconhecendo que o papel do CSEUB ¢ a ressocializagao,
esclarece que a falta de recursos e atividades de cunho educacional dificultam o processo e
ressocializacao.

Os psicélogos mesmo atendendo o adolescente infrator e familiares para a elaboracdo
de relatérios e estudos de casos com o objetivo de estimular reflexdes com préticas
educativas e a responsabilizacdo tanto do adolescente quanto da familia, reconhecem que a
falta de uma metodologia de trabalho, a desunido entre os setores, a falta de materiais e
equipamentos impedem que as acdes sejam mais efetivas. Os psic6logos reconhecem também
que a funcdo do CSEUB ¢é promover a ressocializacdo, porém a infraestrutura atrapalha o
processo.

Os pedagogos informaram que seus objetivos consistem em administrar e auxiliar nos
procedimentos pedagdgicos da unidade escolar: empenho do docente, frequéncia do
adolescente em sala de aula, assegurando a regularidade da vida escolar. Apesar de
compreenderem que o CSEUB deve ressocializar o Adolescente Infrator. Promover outros
acessos como esporte, lazer, cultura e profissionalizagdo de poderia melhorar o atendimento
socioeducativo, porém faltam recursos, € ha muita burocracia, o que impedem essas acdes.

Os professores no CSEUB cumprem um papel conteudista e em situagdes
esporadicas, como foi o periodo da pesquisa, percebeu-se acdes que tiveram como propdsito
aconselhar os adolescentes sobre a consequéncia do ato infracional. Os adolescentes
reconhecem a importancia do papel do professor e da Escola e na ressocializacdo, porém a
constante vigilancia, por parte dos Agentes Socioeducativos, dificulta que as aulas sejam
mais ludicas e diferenciadas.

Neste sentido, acredita-se que o professor Geografia possa contribuir para a promog¢ao
da Cidadania por conseguir analisar a realidade de forma ontoldgica, os efeitos e as causas de
fendmenos da nossa sociedade. Nas aulas de Geografia € possivel fazer que o aluno
compreenda e conheca 0 mundo em que vive e formule seu proprio pensamento critico, para

que ele eleve sua cidadania ao estado pleno.
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O capitulo quatro mostrou que, apesar de todos os profissionais entenderam a
finalidade de Unidade Socioeducativa, ha profissionais que cumprem somente uma parte da
sua funcdo. O Atendente Geral, por exemplo, enfatizou que as medidas socioeducativas sdao
cumpridas de acordo com as condi¢cdes que o Estado oferece, mesmo que as atuais condi¢des
ndo cumpram o que é estabelecido por lei. Os Agentes Socioeducativos, por exemplo, ainda
ndo compreendem o papel dual de manter ordem e de ser educador. O Assistente Social
culpabiliza a falta de recursos e atividades pedagdgicas que auxiliariam na Ressocializacdo.
Os psicélogos concordam com o que foi exposto pelo Assistente Social e admitiram que a
falta de unido da equipe multidisciplinar e a falta de uma metodologia de trabalho dificulta o
processo de ressocializagdo. Os pedagogos aparentemente se preocupam mais com a
regularidade escolar do que com outras questdes. Os professores de modo geral sao
conteudistas e esporadicamente tentam dialogar sobre as consequéncias do ato infracional,
mas culpabilizam a seguranga por inibir as aulas diferenciadas e lidicas que tinham o
proposito de auxiliar o adolescente na sua ressignificacdo. E mesmo que a Geografia Escolar
possibilite a compreensdo da realidade vivida pelo adolescente é preciso que haja um
profissional que esteja engajado a propor tal discuss@o junto aos alunos.

O quinto capitulo tinha como objetivo analisar a perspectiva do Adolescente Infrator
sobre o Centro Socioeducativo de Uberlandia. Para tanto, as atividades como: a aplicacdo do
Questionario Geral, um Questionario sobre Cidadania, Atividade de Desenho e a aplicacao de
Redacdo possibilitou um melhor diagndstico sobre o entendimento do adolescente infrator
sobre o CSEUB.

Os adolescentes Infratores atendidos pela unidade e que cumprem medidas de
internagdo sao reincidentes no trafico, roubo, pratica do homicidio, roubo a mdo armada entre
outros delitos. As idades dos adolescentes variam entre 14 e 20 anos de idade. A maioria dos
adolescentes considera que tinham uma vida “normal”. A maioria relata que faria algo
diferente, caso voltasse no tempo e pudesse ndo cometer o delito.

A pesquisa constatou que os adolescentes sdo atendidos pelas equipes de Psicdlogos e
Assistentes Social. Consideram a Escola como um espago de aprendizagem, uma
oportunidade de concluir os estudos, e descrevem que tem um 6timo relacionamento com os
professores. Porém ao descrever sobre o Agente Socioeducativo, os adolescentes relatam que
sofrem violéncia fisica e psicoldégica.

Na atividade sobre a Cidadania, percebeu-se que os adolescentes ndo entendem o que

seja Cidadania e a relaciona como uma pratica de deveres e usufruto de direitos. O que dé o
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entender que foi a primeira vez que os adolescentes foram instigados a falar sobre tal assunto.
A maioria se considera sem Cidadania, e alguns consideram ter Cidadania por causa da
oportunidade que tem neste momento, de pagar pelo ato infracional que cometeram. Os
adolescentes relataram que o CSEUB ndao promove a Cidadania por causa da continua
agressdo que sofrem por parte dos Agentes Socioeducativos. Apenas um Adolescente
reconheceu que o CSEUB promove a Cidadania, pois lhe garantia o Direito de ir ao médico, a
escola e lhe propiciava a alimentacdo.

Na atividade dos desenhos, que tinham o propdsito de mostrar a vida dos adolescentes
dentro e fora do CSEUB, constatou-se que a maioria dos adolescentes passa a maior parte do
tempo presos nos alojamentos, trancafiados conforme gostam de falar, sem atividades
pedagogicas ou qualquer atividade educativa ou recreativa.

Os desenhos sobre a vida fora do CSEUB foram bem diversificados, com adolescentes
que ilustraram sua vida soltando pipa, outros ouvindo o som do carro. Um adolescente
ilustrou uma Escola mostrando que continuard seus estudos.

A minoria dos desenhos mostrou que os adolescentes querem continuar com a pratica
de crimes.

Na atividade de Redagdo constatou-se que os adolescentes reconhecem o professor
como um importante orientador em relacdo a vida fora do crime e que € possivel viver
harmoniosamente com a sociedade.

Mesmo com a acdo esporddica de alguns profissionais na tentativa de incutir no
adolescente uma perspectiva fora do crime, percebemos que o quadro geral ndo colabora com
a reinsercdo do adolescente em sociedade, visto que os adolescentes a todo o momento se
reconhecem como presos e trancafiados.

Porém mesmo com a mudanca nas legislacdes que orientam as agdes com o propdsito
de proteger a crianca e adolescentes, principalmente em relacdo aos que cometeram o ato
infracional, percebe-se que na pratica que as agdes por parte das instituicoes acolhedoras sao
as mesmas do periodo civico militar.

De forma geral, em Uberlandia a maioria dos atos infracionais se refere a roubo e
trafico. Uberlandia segue a média na nacional.

A descentralizacdo também se concretizou no Estado de Minas Gerais, porém a
pesquisa feita na Unidade de Uberlandia constatou que a aproximacao do adolescente infrator
com a familia continua ndo existindo. Sendo que alguns adolescentes alegaram que a familia

ndo tinha condi¢Ges de comprar a passagem para Vvisita-los.
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A Unidade de Uberlandia ndo combateu a visdao do periodo civico e militar, em que o
acolhimento ainda se baseia no trancafiamento do adolescente no alojamento, havendo poucas
atividades de cunho pedagdgico com o propdsito ressocializador.

Assim como em outros estados do Brasil, no CSEUB também ocorre a superlotacdo.
Com a capacidade de abrigar 80 adolescentes, sendo 40 na internagcdo e 40 no provisdrio, em
2017 a unidade atendeu 160 adolescentes, o dobro da capacidade. Esta superlotacdo também
atrapalha o atendimento escolar.

O Brasil ultrapassou a etapa que discute o direito a educag¢do dentro das unidades
socioeducativas. Chegou o momento de investir em estruturas fisicas e pedagdgicas. Além
disso, a escola deve se sentir da Unidade Socioeducativa, e ndo na unidade socioeducativa.

Concluindo, o CSEUB ¢é um Lugar de Cidadania?

Durante a pesquisa, em nenhum momento houve uma resposta convincente, por parte
dos profissionais, de que o CSEUB seria um Lugar da Cidadania. Pelo contrario, afirmaram
que o CSEUB nio conseguia promover a Ressocializacao.

A drea da Psicologia reclama da falta de trabalho em conjunto dentro da Unidade. O
Assistente Social culpabiliza a constante troca na gestdo que impede a continuacdo do seu
trabalho. Os Professores por pressdo da coordenagdo pedagdgica da escola se tornam mais
conteudistas. E o profissional mais proximo ao adolescente, o Agente Socioeducativo, nao
reconhece sua funcdo como educador. Por sua vez, o adolescente infrator avalia o Agente
Socioeducativo como uma pessoa violenta e punitiva que estd ali para agredi-lo a todo o
momento.

Sobre a Escola no CSEUB, apesar de apresentar uma Educagdo conteudista, hd acodes
pedagdgicas esporddicas com a inten¢do de fazer com que o adolescente reflita sobre o mal
que o ato infracional pode causar a sociedade e a ele proprio. Os profissionais da escola do
CSEUB avaliam tratar os adolescentes com o reciproco respeito. Os adolescentes também
acreditam que a escola pode proporcionar uma vida melhor ao ajudar o adolescente a concluir
os estudos.

Os adolescentes infratores mostraram, em palavras e em desenhos, que a unidade ndo
consegue oferecer atividades de cunho ressocializador. Talvez essa visdo do adolescente em
relacio ao CSEUB, visto que as acdes priorizadas dentro do Sistema como vigilancia,
conten¢do e puni¢do, sobre saem em relacdo as agdes pedagdgicas.

Enfim, as vivéncias como professor e pesquisador foram fundamentais para exercitar

alguns conceitos sobre a cidadania para os adolescentes infratores. Durante a pesquisa foi
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possivel ouvir as histdrias de vida dos adolescentes, compartilhamentos de suas memorias
através de didlogos, questiondrios e ilustragdes. Experi€ncias gratificantes que me fizeram
crescer como pessoa e pesquisador. A pesquisa com os adolescentes infratores do CSEUB
mudou a forma de julga-los, passando a compreender os diversos motivos que os levaram a
pratica do ato infracional. Conhecer seus modos de vida e suas histérias me tornou mais

tolerante.
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