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RESUMO

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, tem como objetivo apresentar reflexdes
acerca da elaboragdo do Caderno Dirigido, inspirado pela obra de Julio César de Mello
e Souza, Malba Tahan (1895 - 1974), por alunos do ensino fundamental — anos finais,
como uma possibilidade para a sala de aula. As escolhas e os caminhos para o
desenvolvimento desse caderno de classe tiveram origem nos livros Diddtica da
Matematica (1961), volumes I e II, que resultaram na entrevista — conversa — com o
educador matematico e ex-aluno de Malba Tahan: o professor Dr. Sergio Lorenzato,
aluno do curso ministrado por Tahan pelo projeto CADES, Curso da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario — oferecido pelo MEC em 1958. A
entrevista foi analisada, levantando-se trés categorias emergentes: aproximagdo,
conversa, ¢ escolhas e caminhos; buscou-se estabelecer um didlogo passado-presente
entre o discurso de Malba Tahan, as falas do depoente e as perspectivas dos alunos com
relagdo ao Caderno Dirigido. Como resultado: o produto educacional, os alunos
desenvolveram uma pega teatral sobre Malba Tahan e abordaram diferentes contextos,
utilizando a Histéria da Educagdo Matematica como subsidio para criar cendrios para
investigacao, de acordo com a sua compreensao/perspectiva sobre a matematica em sala
de aula.

Palavras-Chave: Malba Tahan. Caderno Dirigido. Geometrismo. Historia da Educagao
Matematica. Sergio Lorenzato.



ABSTRACT

The present research, with a qualitative approach, aims to present reflections about the
elaboration of the Directed Notebook, inspired by the work of Julio César de Mello ¢
Souza, Malba Tahan (1895 - 1974), by elementary school students - final years, as a
possibility for the classroom. The choices and paths for the development of this
classbook originated in the books Didatica da Matematica (1961), volumes I and II,
which resulted in the interview - conversation - with the mathematical educator and
former student of Malba Tahan: Professor Dr Sergio Lorenzato, student of the course
taught by Tahan for CADES project, Course of the Campaign for Improvement and
Diffusion of Secondary Education - offered by MEC in 1958. The interview was
analyzed, raising three emerging categories: approximation; conversation; and choices
and paths; we sought to establish a past-present dialogue between Malba Tahan's
speech, the statements of the deponent and the perspectives of the students the students
developed a theatrical play about Malba Tahan and in relation to the Directed Notebook.
As a result: the educational product, students approached different contexts, using the
History of Mathematics Education as a subsidy to create scenarios for research,
according to their understanding / perspective on mathematics in the classroom.

Key words: Malba Tahan. Notebook Directed. Geometrism. History of Mathematics
Education. Sergio Lorenzato.
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APRESENTACAO

Conversas, escolhas e caminhos sobre a trajetoria académica

As escolhas e os caminhos que vivenciamos, seja no ambito pessoal, seja no
profissional t€ém como um dos elementos importantes a conversa em seu principio, meio
ou fim. Os didlogos, a troca de palavras, de opinides, de ideias, de informagdes entre
duas ou mais pessoas sobre algo abstrato ou subjetivo ddo lugar a experiéncias
importantes em nossas vidas. Ao longo deste trabalho, nossas escolhas e caminhos
serdo justificados por meio de conversas que tornaram a trajetoria desafiadora e a
relacdo dialdgica entre os envolvidos muito mais afetiva.

Nossas agdes iniciais vieram a partir das leituras e das reflexdes provindas de
Malba Tahan, que por meio de suas escritas, nos envolve em um universo de
encantamento pela Matemadtica. A cada leitura, uma descoberta, uma inquietacdao, o
convite para um ‘“despertar”. Esse singular escritor brasileiro trouxe-nos algumas
consideragdes que podemos associar aos caminhos que seguimos referentes a pesquisa e
a pratica docente.

Na tentativa de buscar um olhar matematico em que a histéria e a geometria
estivessem contextualizadas e conectadas com a pratica docente, nos deparamos com
discentes que se tornaram atores da vida real, criando cenarios nos quais conversas € as
reflexdes orientadas por Malba Tahan possibilitaram escolhas e caminhos que nos
encaminharam para uma perspectiva reflexiva e critica sobre a matematica em sala de
aula. Falaremos de maneira detalhada sobre como essas conversas delinearam os
percursos da nossa trajetoria académica. Como diria Tahan: Maktub!'

No ano de 2005, vivenciando as insegurangas pertinentes a uma adolescente de
17 anos e enfrentando o dilema entre escolher uma area simplesmente por uma questao
“lucrativa”, ao invés de aceitar o fato de que lecionar Matematica seria um percurso
consciente para seguir meu coracio, tomei’ a decisdo de ouvir os conselhos de meu pai,
que me encaminhou a reflexdo de seguir o caminho da Matematica e ndo insistir em um
curso de Sistemas de Informagdo. A partir dessa conversa, trilhei a primeira escolha que

segui em minha formacdo e, certa de que essa decisdo direcionaria a minha profissao,

1 T . .
Esta expressao significa, em arabe, “Estava escrito”.

2 ~ . L
Nesta parte do texto, por se tratar de uma apresentacdo pessoal, a autora escolheu utilizar a primeira

pessoa para melhor se expressar.
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ingressei no curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Guarulhos (UnG).
Refletindo sobre a educacdo basica publica que vivenciei numa regido periférica da
cidade de Guarulhos, pude notar que sempre busquei concepgdes e ideias que ousassem
pela inovagdo, por me inquietar com a experiéncia do sistema educacional que vivi e
que de certa forma me foi negligenciado, nao possibilitando com que eu fizesse grandes
avangos sociais, profissionais e educacionais. Conclui o ensino médio, almejando
reflexdes e inspiracdes que me propiciassem encontrar um caminho, uma identidade
académica, um crescimento pessoal e profissional como futura educadora.

Ainda no primeiro semestre do curso de licenciatura, em uma aula de Historia da

Matematica na licenciatura da UnG, ministrada pela professora Cristiane Coppe de

Oliveira, senti-me instigada a percorrer o caminho pela Histéria da Matemética de uma
forma que enxerguei como ousada e inovadora. Fui direcionada a inspiragdes e
reflexdes em que o primeiro contato com leituras marcantes foram provenientes do
discurso do professor Ubiratan D’Ambrosio’. Participei do Programa de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC/UnG), o que possibilitou que eu interligasse os meus
encantamentos com Histéria da Matematica e o estudo pela Geometria. Esse
movimento direcionou o meu olhar como educadora. Ao término da licenciatura,
comecel a lecionar no ensino fundamental e médio na rede particular de ensino na
cidade de Guarulhos onde pude perceber que, mesmo sem experiéncia em sala de aula,
as minhas leituras e praticas vivenciadas na graduag¢do, com a iniciagdo cientifica, me
fizeram sentir mais segura e motivada a seguir com essa tendéncia em minha pratica
docente.

Por um periodo de sete anos subsequentes, mesclei minhas atividades entre
especializagdes — em Educagio Matematica e Psicopedagogia® —, cursos de

. 5 [ . ~
aperfeicoamento e grupos de estudos” que contribuiram para minhas reflexdes

3 O Professor Ubiratan D’Ambrosio é matemético e professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), reconhecido mundialmente pela comunidade académica por seus estudos na area
de Etnomatematica, campo cientifico que discute sobre o ensino tradicional da matemadtica e como o
conhecimento pode ser aplicado em diferentes contextos culturais. Ele foi laureado em 2001 pela
Comissdo Internacional de Historia da Matematica com o Prémio Kenneth O. May por contribui¢des a
Historia da Matematica e também ganhou em 2005 a medalha Felix Klein, pela Comissdo Internacional
de Instrugdo Matematica, por conta de suas contribui¢des no campo da educagdo matematica. (Disponivel
em: <http://ubiratan.mat.br/>. Acesso em: set. 2017).

* Ambas com perspectivas sobre o processo de ensino e de aprendizagem da geometria, seguindo as
tendéncias em Historia da Matematica e Resolucao de Problemas.

® Centro de Aperfeicoamento ao Ensino da Matematica — CAEM —, onde o grupo do Laboratorio de
Ensino de Matematica — LabEM — desenvolvia suas atividades voltadas a ideia de formacdo de
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académicas e concepcdes em sala de aula, trazendo a Histéria da Educacao Matematica
e 0 ensino e a aprendizagem da Geometria como pano de fundo para esse processo. No
ano de 2015, tive a oportunidade de participar como voluntaria de um movimento
educacional chamado Virada Educa¢io®, em sua primeira edicdo, acontecendo na
cidade de Guarulhos. Fazer parte desse movimento me levou a reflexao essencial de
ressignificar o papel da escola e dos ambientes de aprendizagem, colocando as criancas
como principais atores do cendrio da sala de aula, propiciando a sua autonomia e
criticidade. Pude ter a certeza de que buscava algo mais profundo em minha formagao.
Ao refletir sobre esses acontecimentos, retomei a trajetdria dos meus estudos e praticas
em quase oito anos em sala de aula e cheguei a minha primeira inquietacdo da
licenciatura’ e senti-me instigada a percorrer novamente o caminho de estudos. Tal
reflexao sobre a minha primeira inquieta¢ao da licenciatura me levou a “retomar o lago”
afetivo e académico que direcionou a minha pratica em sala de aula com a professora
Cristiane Coppe de Oliveira e fui incentivada a dar continuidade aos estudos. Apds essa
conversa ¢ refletindo sobre tais inquietagdes, mais uma vez, enxerguei-me fazendo
escolhas e caminhos que modificaram a minha trajetoria profissional. Ingressei no
mestrado profissional do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Uberlandia, que viria a atender minhas
aspiragdes naquele momento. No mesmo periodo, a professora Cristiane Coppe,
orientada pelo querido professor Ubiratan D’ Ambrosio, havia passado por um processo
de imersao na literatura de Malba Tahan em seu mestrado (2001) e doutorado (2007) e,
a partir dai, pude encontrar-me nessas reflexdes trazidas pelo brasileiro de pseudonimo
arabe, Julio César de Mello e Souza — o Malba Tahan (1895 - 1974), que de maneira
audaciosa ambicionava por uma abordagem matematica de concepgdes inovadoras para
sua época e que estdo muito proximas das discussdes referentes & Educacdo Matematica
atual o deu origem as escolhas e caminhos do inicio da pesquisa.

Na tentativa de estabelecer uma relagdo em que a minha trajetoria, escolhas e

caminhos fossem compreendidos, descrevo as participagdes em congressos € a trilha

professores da rede publica e particular no Instituto de Matematica e Estatistica da USP. (Disponivel em:
<https://www.ime.usp.br/caem/>. Acesso em: jun. 2017).

® A Virada Educagdo ¢ um projeto que objetiva provocar novas apropriagcdes de um territorio em direcéo
a construcdo coletiva de uma comunidade mais conectada, que percebe o aprender e o ensinar espalhados
por todos os lugares. (Disponivel em: <http://viradaeducacao.me/>. Acesso em: jun. 2017).

’ Bssa “Histéria da Educagdo Matematica” servird para minha formagdo como futura educadora ou para
formacdo dos meus alunos?
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pela qual cheguei a conversa (entrevista) com o educador matematico e ex-aluno de
Malba Tahan, o professor Dr. Sergio Lorenzato.

Desde o ingresso no mestrado, logo no primeiro ano, tive a oportunidade de
participar, em forma de poster ou comunicacdo oral, do XII ENEM® e¢ do 3°
ENAPHEM’, ambos no ano de 2016. Poder expor os caminhos de coleta de dados e
catalogacdo das fontes primarias do inicio da pesquisa e ouvir criticas e sugestdes
durante esses dois primeiros encontros levou-me a um processo de aproximacio e
intensifica¢cdao do contato com a literatura de Malba Tahan.

Nessa etapa inicial da pesquisa percorri o caminho investigativo historico-
bibliografico qualitativo onde aspectos da vida e obra de Malba Tahan foram destacados
acerca dos conceitos geométricos presentes nos oito volumes da revista Al-Karismi. A
revista Al-Karismi foi concebida num contexto educacional diferente do atual e foi
possivel estabelecer algumas conexdes entre o discurso pedagdgico de Malba Tahan, ou
seja, o discurso pedagogico do passado, com as orientacdes e diretrizes curriculares do

presente. COSTA, (2015, p. 47) aponta que

estudar como a Histéria da Educacdo Matematica, em particular o
discurso de Julio César de Mello e Souza e de seu autor-personagem
Malba Tahan na Revista Al-Karismi pode contribuir para o ensino e a
aprendizagem da Matematica por alunos da Educacao Basica.

Em abril de 2017 pude participar do XII Semindrio Nacional de Historia da
Matematica — XII SNHM, em Itajubd, e naquele momento, a partir de conversas e
discussdes surgidas durante a apresentacdo, direcionei a atengdo para o contexto
historico, politico e educacional em que Malba Tahan viveu: seu discurso contundente
sobre a pratica em sala de aula tinha um olhar para a matematica — em especial para
mim, o ensino da geometria'’ — e para a questio dialdgica e reflexiva entre professor e
aluno. Desde entdo, tive a certeza de que as escolhas e os caminhos referentes a
pesquisa seriam orientados pelos livros Didatica da Matematica (1961a, 1961b)

volumes I e II, com os quais especificamente eu tinha direcionado a pesquisa para o

® O XII Encontro Nacional de Educag@o Matematica ocorreu de 13 a 16 de julho de 2016 em Sao Paulo.

® O 111 Encontro Nacional de Pesquisa em Historia da Educagdo Matematica ocorreu de 31 de outubro a 2
de novembro de 2016 no Espirito Santo.

1% Utilizo o termo “especial”, pois foi a partir desse seminario que direcionei o olhar para o termo
“Geometrismo”, citado por Malba Tahan, que teve uma configuragdo importante para a pesquisa. Sera
detalhado de maneira mais intensificada ao longo do trabalho.
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Caderno Dirigido, por propiciar ao educador e ao educando uma relacao critica,
reflexiva, afetiva e dialdgica em sala de aula.

Apbs a participacao no XII SNHM, a professora Cristiane Coppe retomou em
nossa conversa o fato de ter entrevistado o professor Dr. Sergio Lorenzato na sua
pesquisa de mestrado e de doutorado e revelou que ele havia sido aluno do curso
oferecido por Malba Tahan pelo projeto “CADES'"” em 1958. Em uma das propostas
do curso foi a de desenvolver o Caderno Dirigido, que tanto me inquietava naquele
momento da pesquisa: crescia em mim a necessidade de uma possivel aplicacdo em sala
de aula, e eu refletia sobre a utilizagdo dos termos “algebrismo”, e em especial, para a

1]

pesquisa, o “geometrismo’”, por ser uma perspectiva defendida por Tahan para o
ensino vigente da época.

A solicitacdo feita ao professor Sergio Lorenzato foi prontamente atendida: ele
concedeu a entrevista para a pesquisa no XIII EPEM". Tivemos como questdes
orientadoras: o contexto historico e politico-educacional da época, o estudo e a
aplicagdo do Caderno Dirigido realizado por ele enquanto aluno de Malba e a forma
como as contribui¢des provindas do discurso de Malba Tahan influenciaram a sua
trajetoria profissional e pessoal. A partir dessa entrevista, ndo tive davidas sobre a
direcdo que iria seguir com a pesquisa — posso afirmar que a nossa conversa direcionou
as escolhas e os caminhos posteriores.

Ao longo desse processo de aproximagdo com a historia viva de Malba Tahan,
com o privilégio de entrevistar o professor Sergio Lorenzato e ouvir suas consideragdes
e experiéncias vivenciadas, além de seu aporte tedrico, senti-me motivada a elaborar
uma acao envolvendo o método Eclético Moderno sugerido por Tahan, na obra Didatica
da Matemdtica. Esse método tem como elemento basico fundamental o caderno de
classe, também chamado de Caderno Dirigido, a questdo que me inquietava naquele
momento seria sobre como poderia possibilitar sua aplicagdo em minha pratica em sala

de aula.

"o projeto CADES — Curso da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario —,
oferecido pelo MEC, foi um curso de formacdo para professores de matematica formados pelas
Faculdades de Filosofia, com o objetivo de suprir as caréncias didaticas dos professores.

2 A denominacdo de “algebrismo” e “geometrismo” é dada, em sentido pejorativo, a toda preocupagio
moérbida de complicar e lacerar a Matematica. Tahan (1961a, p.59).

'3 Entrevista concedida no dia 13 de maio de 2017, no Encontro Paulista de Educacdo Matematica —
EPEM — na UNICID, em Sao Paulo.
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A confirmagdo sobre as escolhas e os caminhos que seriam seguidos se
consolidou apos a qualificacdo do mestrado, pois a conversa, as consideragdes e as
sugestdes da banca fizeram-me ter a certeza de que queria experienciar o Caderno
Dirigido com as minhas turmas.

Malba Tahan tinha uma perspectiva didatica diferenciada, contraria as praticas
ditas “tradicionais”. Essa visdo de uma matematica tida como tradicional pode ser

melhor explicada de acordo com Tahan (1961a, p. 194):

Muitos professores, dedicados e eficientes, orientam os seus trabalhos
de classe na ilusdo de que devem ensinar o dificil (que ndo tem
aplicag@o) a fim de que os estudantes aprendam bem o simples, o facil
(que tem aplicagdo). Essa maneira de encarar o ensino da matematica
¢ anti-didatica e errnea. Deve-se ensinar bem o facil, o que ¢ basico e
fundamental; insistir nas nogdes conceituais importantes; obrigar o
estudante a ser correto em sua linguagem; seguro e preciso em seus
calculos, impecavel em seus raciocinios. E um crime, porém,
atormentar o aluno com teorias inuteis, dificeis ou trabalhosas. As
teorias complicadas e obscuras fazem no espirito do aluno verdadeira
aversao e intolerancia pela matematica.

Acreditando que poderia haver uma relagdo dialdgica em sala de aula em que a
matematica pudesse ser abordada considerando o movimento passado-presente como
alicerce para o constante desenvolvimento da autonomia dos alunos, senti-me segura
para colocar em pratica tudo que estava inicialmente no plano tedrico. Apds a
qualificagdo, recebi da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Guarulhos o

“ no Centro Cultural

convite para participar do evento chamado “Expocriatividade’
Adamastor'”® em Guarulhos, em comemorag¢ao ao biénio da Matematica, com o tema “A
Matematica estd em tudo”. Um dos organizadores da Expocriatividade conhecia o meu
trabalho e minha pesquisa com a matematica, pois haviamos trabalhado juntos em um
projeto na Virada Educacao em 2015. Dai surgiu o convite para apresentar uma peca
teatral no evento com algum tema relacionado a matematica.

Por meio dessa conversa e com base em toda a trajetoria da pesquisa, as

. . . . . 16
escolhas e caminhos seguidos direcionaram o Produto Educacional > desse trabalho.

14 Disponivel em: <http://expocriatividade.guarulhos.sp.gov.br/>. Acesso em: set. 2017.

19 Disponivel em: <http://grucultura.guarulhos.sp.gov.br/espaco/13241/>. Acesso em: set. 2017.

'® Neste momento, havia decidido ter como Produto Educacional a produ¢@o do Caderno Dirigido feita
pelos alunos.
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Aceitei o desafio e a oportunidade de participar da Expocriatividade e usei para esse fim
os conhecimentos do Caderno Dirigido.

A prospeccdo inicial era reunir um grupo de alunos, de séries e anos distintos em
um periodo pos-aula e com esse grupo destacar as falas provindas da entrevista com
professor Sergio Lorenzato e a sua experiéncia com o Caderno Dirigido para tomar o
caderno de classe como objeto de estudos, escrita e desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos. O objetivo era compor e apresentar uma peca teatral sobre
Malba Tahan que possibilitasse para o grupo total liberdade criativa e critica: as falas
dos personagens seriam elaboradas com a Historia da Educagao Matematica como pano
de fundo.

A proposta foi entdo apresentada ao colégio Nahim Ahmad, no dia 04 de
setembro de 2017, um comunicado convidava as oito turmas do 6.° a0 9.° ano para
participar de um projeto em um periodo pos-aula, todas as quartas-feiras, das 14h30 as
15h30, que relacionava a Matematica com Malba Tahan para uma apresentagdo Teatral
em um Centro Cultural da cidade. O cronograma foi organizado em 12 encontros até a
apresentacdo final, que seria dia 26 de outubro de 2017. O ensejo inicial envolvia
promover uma relacdo dialdgica, critica e afetiva entre a professora e os alunos, cujas
individualidades seriam respeitadas e valorizadas; propiciar um olhar de encantamento
para o universo da matematica; e incentivar a criatividade e a autonomia do educando,
de acordo com a perspectiva de Malba Tahan.

As falas de orientacdo em cada encontro foram direcionadas de acordo com as
categorias estabelecidas apos a entrevista concedida pelo professor Sergio Lorenzato.
Essas categorias estdo organizadas em trés cenérios”, a cada encontro, as
especificidades dos alunos possibilitaram caracteristicas singulares ao produto. As
categorias, subdivididas em trés movimentos: a) aproximagdo afetiva e familiarizagdo
com a escrita; b) conversas, valorizacdo da autonomia e criatividade; c) escolhas e
caminhos de acordo com a perspectiva matematica, nos fizeram chegar aos seguintes

questionamentos:

"7 Entende-se por “cenario” o lugar em que decorre uma agao ou parte dela, onde o conjunto de elementos
visuais compde o espago onde se apresenta um espetaculo. Neste trabalho os cenarios sdo 0os momentos
experienciados e criados pelos alunos em sala de aula (ambientes de aprendizagem), definidos por
categorias estabelecidas de acordo com as falas concedidas pela entrevista com o professor Sergio
Lorenzato.
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(i) De que maneira os alunos podem abordar diferentes contextos da Historia
da Educacio Matematica para criar cenas de acordo com a sua

compreensao/perspectiva sobre a matematica?

(ii) O Caderno Dirigido de Malba Tahan pode ser utilizado para trazer a
discussiao sobre o que é o0 Geometrismo e propiciar ao educador e ao educando uma

relacio critica, reflexiva, afetiva e dialogica em sala de aula?

Por meio de tais reflexdes, iremos delinear os caminhos e os cendrios para

investigacdo da pesquisa. Estruturando o trabalho nos seguintes capitulos:

e CAPITULOI

Perspectivas sobre os percursos historicos
Aqui serdo abordadas, as questdes relacionadas a Historia da Matemadtica e o
ensino e a importancia da Histéria da Educagdo Matematica para a pesquisa. O
percurso historico sobre a Educacdo Matematica no Brasil e as relagdes com

discurso de Malba Tahan.

e CAPITULOII

Delineando os caminhos da pesquisa
Os caminhos da pesquisa serdo delineados entre o discurso de Malba Tahan e a
entrevista ao Professor Sergio Lorenzato. As falas do depoente direcionaram as
categorias estabelecidas para a aplica¢do em sala de aula na qual a relevancia da
escolha pelo Caderno Dirigido foi fundamental para o desenvolvimento do

Produto Educacional.

e CAPITULO ITI
Conversando com a proposta: o cenario da sala de aula

Neste capitulo, a perspectiva das obras Didadtica da Matematica, volumes 1 e II
sdo abordadas trazendo o aporte tedrico e metodoldgico do Caderno Dirigido e do

Geometrismo. A fim de compreender como os alunos puderam criar “cenas” com a
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Historia da Educagdo Matematica e o discurso do professor Sergio Lorenzato como

“pano de fundo”.
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CAPITULO I - PERSPECTIVAS SOBRE OS PERCURSOS HISTORICOS

Em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento, que é
gerado pela necessidade de uma resposta a problemas e situagoes
distintas, esta subordinado a um contexto natural, social e cultural.

(D'Ambrosio, 2001, p.46)
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1.1 Perspectivas sobre a Historia da Matematica e a Historia da Educacao
Matematica

A Historia da Matematica pode ser um instrumento eficiente para o processo de
ensino ¢ aprendizagem da matematica, uma vez que possibilita a compreensao de
conceitos, considerando todas as suas modifica¢des ao longo da historia. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998) consideram que a Historia da Matematica pode trazer
alguns esclarecimentos sobre ideias matematicas que estdo sendo construidas pelo aluno
por meio de reflexdes sobre o contexto historico do passado com relagdo ao presente e,
desse modo, contribuir para um olhar critico sobre os objetos de conhecimento.

De acordo com a perspectiva de D’Ambrosio (2007), ¢ importante que o0s
professores explicitem as relacdes que a Matematica estabelece com a sociedade em
geral e com as diversas atividades praticas e tedricas, que sdo especificas dos grupos
socioculturais que o compdem. Assim, torna-se possivel analisar a constru¢do das
nogoes e dos conceitos matematicos ao longo do seu desenvolvimento historico.

Tais consideragdes podem ser vistas na Base Nacional Comum Curricular,
BNCC (BRASIL 2017, p. 224), onde se destaca que “...¢ importante incluir a historia da
Matematica como algo capaz de despertar interesse e representar um contexto
significativo para aprender e ensinar a Matematica”.

Dada a relevancia da Histéria da Matematica em meio a pratica pedagogica
docente, propiciar ao discente perspectivas investigativas com relagdo ao estudo da
matematica pode ser um caminho para o aluno rever as suas descobertas e aumentar a
capacidade de compreensdo, ao invés de preocupar-se com memorizagdes comuns de
defini¢des e demonstragdes. E preciso evidenciar para o aluno, como podemos ver em

Miguel (1997, p. 33):

(1) A matematica como uma criacdo humana; (2) as razdes pelas quais
as pessoas fazem Matematica; (3) as necessidades praticas,
econdmicas e fisicas que servem de estimulo ao desenvolvimento das
idéias matematicas;(4) as conexdes existentes entre matematica e
filosofia, matematica e religido, matematica e logica, etc.; (5) a
curiosidade estritamente intelectual que pode levar a generalizacdo e
extensdo de idéias e teorias; (6) as percepgdes que os matematicos tém
do proprio objeto da matematica, as quais mudam e se desenvolvem
ao longo do tempo; (7) a natureza da uma estrutura, de uma
axiomatizagao e de uma prova.
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A abordagem da Matematica em sala de aula por meio da apresentacao de
topicos de sua Historia sugere que o ensino e a aprendizagem de um conteudo
matematico sdo o caminho para uma producdo critica e reflexiva do educando. Tal

como podemos ver em D’ Ambrosio (2007, p. 30),

A historia da matematica é um elemento fundamental para perceber
como as teorias e praticas matematicas foram criadas, desenvolvidas e
utilizadas num contexto especifico de sua ¢época. Conhecer,
historicamente, pontos altos da matematica de ontem podera, na
melhor das hipdteses, e de fato faz isso, orientar no aprendizado e no
desenvolvimento da matematica de hoje.

Miguel (1997), por meio de seus estudos, apresenta 12 potencialidades
pedagdgicas sobre a utilizagdo da Historia da Matematica no processo de ensino e de
aprendizagem de contetidos matematicos em sala de aula e do trabalho pedagogico
realizado nas escolas. De acordo com sua perspectiva, podemos refletir sobre os
contextos epistemologico, psicoldgico, social, politico e cultural nos quais esses
resultados foram produzidos e difundidos através das geragdes — em determinado
momento como fonte e, em outros, como instrumento para esse processo, como pode

ser visto no Quadro 1:
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Quadro 1 - Potencialidades pedagogicas da Historia da Matematica

Historia da Matematica...

como uma fonte... como um instrumento...
de motivagdo para o ensino e que possibilita a desmistificagdo da Matematica
aprendizagem da Matematica. e a desalienagdo de seu ensino.

de objetivos para o ensino da

Matematica. de formalizacao de conceitos matematicos.
para sele¢do de problemas praticos, | de promogdo do pensamento independente e
curiosos, informativos. critico.

de aspectos recreativos a serem
incorporados nas aulas de
Matematica. unificador dos varios campos da Matematica.

promotor de atitudes e valores.

de conscientizagdo epistemolégica.

que pode promover a aprendizagem
significativa e compreensiva da Matematica.

que possibilita o resgate da identidade cultural.

...no processo de ensino e de aprendizagem da Matematica.

Fonte: Miguel (1997) - adaptado pela professora pesquisadora

Os argumentos questionadores das potencialidades da histéria em sala de aula
compdem um cendrio favoravel para sua utilizacdo. Essas vertentes sdo instrumentos
que contribuem para uma aprendizagem consistente da Matematica. Baroni, Teixeira e
Nobre (2004, p. 172) destacam o valor e a amplitude da Historia aos alunos,
conduzindo-os a compreensao de que a Matemadtica vai além de calculos, regras e
procedimentos; apoia diversas necessidades educacionais; ¢ promove mudancgas. Eles

apontam para o uso da historia da Matematica em situagdes tais como:

a) Apresentar a Historia da Matematica como elemento mobilizador
em salas de aulas numerosas ou com alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem.
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b) Usar a Historia da Matematica na educagdo de adultos,
promovendo a oportunidade ao aluno de observar, ao longo da
historia, o esforco de pessoas para superar dificuldades
semelhantes aquelas que eles proprios possam estar vivenciando.

c) Apresentar as ideias da Historia da Matematica a alunos bem-
dotados, que possam estar se sentindo desestimulados perante a
classe, satisfazendo ou dando respostas a questionamentos tais
como “o qué?”’, “como?”, “quando?”.

d) Utilizar a Histéria da Matematica como estimulo ao uso da
biblioteca.

e¢) Humanizar a Matematica, apresentando suas particularidades e
figuras histdricas.

f) Empregar a Historia da Matematica para articular a Matematica
com outras disciplinas como Geografia, Histéria ¢ Lingua
Portuguesa (expressdo em linguagem, interpretacdo de texto,
literatura).

g) Usar a dramatizagdo ou producdo de textos para sensibiliza-los
sobre as realidades do passado e presente, apresentando as
dificuldades e diferencgas de cada época.

Em suma, tais dimensdes podem ser compreendidas como tentativas do
estabelecimento de um processo dialdgico entre a Historia e a Educacdo Matematica,
chamando a cena uma vasta gama de areas e processos do conhecimento.

No campo da Educagdo Matematica a postura investigativa com relagdo a sala
de aula pode ser vista como uma agdo que possibilita aos educandos um melhor
entendimento e oportuniza descobertas que podem interferir no processo de ensino e de
aprendizagem, de forma que seja mais bem compreendido. De acordo com a perspectiva

de Garnica (2012, p. 19),

Refletir, atuar e sistematizar sdo trés componentes essenciais ao que
chamamos postura investigativa. A Educacdo Matematica é uma
pratica social ¢ a comunidade que a produz, que nela atua, que sobre
ela reflete, que a sistematiza, volta-se para compreender a Matematica
em situagdes de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista que esse desenvolvimento terd aporte na melhoria da
capacidade pratica do professor, pois, esse tem o papel de mediador nesse processo de
reflexdo, atuacdo e sistematizacao, pretendemos dialogar entre a Histéria e a Educagdo
Matematica com a Histéria da Educacdo Matematica, pois, segundo Garnica e Souza

(2012, p. 40),

A Histoéria da Educa¢ao Matematica visa compreender as alteragdes e
permanéncias nas praticas relativas ao ensino e a aprendizagem da
Matematica; dedica-se a estudar como as comunidades se
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organizavam para produzir, usar ¢ compartilhar conhecimentos
matematicos e como, afinal de contas, as praticas do passado podem —
se ¢ que podem — nos ajudar a compreender, projetar, propor e avaliar
as praticas do presente.

Esse percurso nos situa sobre a perspectiva da Historia da Educacdo
Matematica, e sua relagdo com a pratica docente direciona o caminho inicial da
pesquisa, em que se faz necessario percorrer os caminhos histéricos de Malba Tahan e
suas contribuigdes. Suas perspectivas eram vistas como inovadoras para a época em que
foram expostas, em comparacdo ao nosso atual contexto, onde buscamos compreender
esse movimento passado-presente e trazer essas contribuigdes para a pesquisa com uma
analise contextual e critica, a fim de compreender, estruturar e possibilitar ao educando
0 contato com esse contexto historico-cultural.

A Histéria da Matemadtica caminha em uma perspectiva que oferece algumas
possibilidades para a sala de aula; e a Histéria da Educacdo Matematica nos remete a
uma melhor compreensdo das praticas docentes. No rever da Histéria da Educagdo
Matematica a Historia da Matematica Escolar se faz presente onde os aspectos
decorrentes passam a se tornar documentos e objetos de estudo e pesquisa intrinsecos a
pratica do professor. Esses aspectos podem ser registros de diarios de classe, narrativas
de professores e um outro que tem suma relevancia para nossa pesquisa que ¢ o caderno
de alunos'®. A perspectiva sobre a Histéria da Educacdo Matematica ¢ bem explicitada

por com Garnica (2012, p. 43):

A Histdria da Matematica Escolar pode ser vista como uma parte do
que chamamos de Histéria da Educacdo Matematica. A Histéria da
Matematica Escolar estd diretamente interessada em como, na escola,
a Matematica vem se articulando, vem sendo ensinada no correr dos
tempos. Esse estudo, obviamente, envolve fatores que escapam a sala
de aula e por isso ndo ¢ tdo nitida a distancia entre a Historia da
Educag¢dao Matematica e a Historia da Matematica Escolar. Entretanto,
se considerarmos que a Matematica que circula nos dominios da
escola ndo é necessariamente aquela Matematica produzida pelos
matematicos (ou seja, se considerarmos que a Matematica Escolar ndo
¢ uma transposicdo ou uma simplificagdo ou descaracterizacdo da
Matematica desenvolvida pelos matematicos, mas uma Matematica
propria; ou, ainda, se conseguirmos caracterizar a Matematica
profissional em relagdo a Matematica que vai a escola, ou, segundo
alguns pesquisadores, a Matematica do matematico daquela
Matematica do professor de Matematica, ou, mais ainda, se

'® Teremos um capitulo dedicado a justificativa da utilizagdo do caderno de classe orientado de acordo
com as perspectivas de Malba Tahan para o Caderno Dirigido.
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considerarmos que a Educagdo Matematica volta-se a compreender as
instancias e o contexto em que ocorrem o ensino e a aprendizagem de
Matematica, e que aprender e ensinar Matematica ndo ¢ algo que
ocorre apenas na escola), estaremos ja estabelecendo uma relagdo
entre Historia da Matematica, Historia da Matematica Escolar e
Historia da Educacdo Matematica.

E nesse itinerario, outras possibilidades de interagdo com a histéria emergem,
em busca de promover uma aprendizagem exitosa que nos situa sobre a perspectiva da
Historia da Educacao Matematica. Diante desse movimento passado-presente trazemos
a possibilidade de contribui¢des para a pesquisa a fim de contextualizar o educando ao

movimento historico-cultural.
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1.2 Julio César de Mello e Souza, o Malba Tahan

A trajetoria de Julio César de Mello e Souza nos remete a reflexdo sobre os
caminhos e as escolhas seguidos durante o percurso da pesquisa, pois compreender o
periodo em que Malba Tahan atuava enquanto educador, faz-se necessario para entender
quem foi esse professor de matemdtica com discurso e literatura contundentes.

Nascido no Rio de Janeiro, em 06 de maio'’ de 1895, onde passou sua infancia
da cidade de Queluz, as margens do rio Paraiba, Malba Tahan, desde crianca,
demonstrou habilidade com a escrita e a criagao de historias. O menino Julinho, como
era conhecido entre os mais proximos, morava em sua cidade natal e ali continuou seus
estudos. Em Queluz, viveu parte de sua infancia por conta do trabalho do pai e foi ali
que, durante as férias, escreveu a sua primeira publicagao.

Estudou por trés anos no Colégio Militar do Rio de Janeiro de onde precisou ser
transferido para o Colégio Pedro II, devido a pequena renda familiar. Ali foi aluno de
1909 a 1911. Segundo Siqueira Filho (2008, p. 149-150), Mello e Souza “obteve notas
consideradas boas em Matematica, segundo critérios de avaliagdo, ndo optou pela
matematica como centro de sua carreira profissional desde o inicio”. Em 1913,
ingressou na faculdade de Engenharia Civil da Escola Polytécnica da Universidade do
Brasil e tornou-se professor primario pelo Instituto de Educagdo do Distrito Federal
onde iniciou suas atividades no magistério. Retornou ao Colégio Pedro II, agora como
professor, em 1923, para reger aulas para turmas suplementares.

O fato de Malba Tahan ter sido aluno e posteriormente professor do Colégio
Pedro II, permite supor que tenha criado um vinculo com Euclides Roxo em um periodo
de ressignificacdo do papel da escola secundaria e da perspectiva sobre o ensino de
Matematica no Brasil. Esse fato nos permite atribuir um significado ao seu discurso
contundente e estruturar os caminhos que seguimos com a pesquisa.

Siqueira Filho (2008, p. 132) refere-se ao encantamento de Malba pela
Matematica, resgatando trechos do seu depoimento, publicado em 1973 e arquivado no

Museu da Imagem e do Som do Rio de Janeiro:

¥ No dia 26 de junho de 2013, a presidenta Dilma Rousseff sancionou a lei 12.835, que instituiu
oficialmente o Dia Nacional da Matematica. O dia 06 de Maio foi escolhido em homenagem ao
aniversario de Julio César de Mello e Sousa, o Malba Tahan. Disponivel em:
<http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/datas-comemorativas/06-maio-dia-nacional-matematica.htm>.
Acesso em: set. 2017.



28

Nesses primeiros tempos de magistério, resolveu ensinar Historia.
Mas, ndo gostou. Tinha que ler livros, revistas... muito dificil.
Resolveu ensinar Geografia. Mas, também ndo gostou, porque a gente
tem que estar a par de paises que ficam independentes, que viram
republica e ndo sei o qué. Comegou a ensinar Fisica, mas Fisica tem
laboratorio, é muito trabalhoso. Sabe de uma coisa? Melhor mesmo é
ensinar Matematica. Porque Matematica ¢ essa coisa, nao varia.
Passou, entdo, a lecionar Matematica, que tem numero demais, que
ndo tem palpite.

Julio César de Mello e Souza publicou suas primeiras historias no jornal O
Imparcial, onde trabalhava como office-boy quando criou o pseudonimo R. V. Slady
em 1920. Devido ao sucesso dessas historias, terminou por criar seu pseudonimo
definitivo, Ali Yezid Ibn-Abul Izz-Eddin Ibn-Salin Hank Malba Tahan. A vida e a obra
desse autor-personagem foram publicadas no jornal A Unido, de Jodo Pessoa — PB, em

1933, de acordo com Siqueira Filho (2008, p. 28),

Conheceis a histéria de Malba Tahan. E das mais interessantes. Ali
Yazzed 1zz-Eddin Ibn Salin Hank Malba Tahan, famoso escritor
arabe, descendente de uma tradicional familia mulgumana, nasceu no
dia 06 de maio de 1885 na aldeia de Mazalit, nas proximidades da
antiga cidade de Meca. Fez os seus primeiros estudos no Cairo e, mais
tarde, transportou-se para Constantinopla, onde concluiu oficialmente
o seu curso de ciéncias sociais. Datam dessa época os seus primeiros
trabalhos literarios que foram publicados em turco, em diversos
jornais e revistas. A convite de seu amigo o Emir Abdel Azzizben
Ibrahim, exerceu Malba Tahan, durante varios anos, o cargo de
quaimaquam (prefeito) na cidade Arabe de El-Medina, tendo
desempenhado as suas fungdes administrativas com rara inteligéncia e
habilidade. Conseguiu, mais de uma vez, evitar graves incidentes entre
os peregrinos e as autoridades locais; e procurou sempre dispensar
valiosa e desinteressada protecdo aos estrangeiros ilustres que
visitavam os lugares sagrados do Islam. Pela morte de seu pai, em
1912, recebeu Malba Tahan uma grande heranga; abandonou, entao o
cargo que exercia em El Medina e iniciou uma longa viagem através
de varias partes do mundo. Atravessou a China, o Japao, a Russia,
grande parte da India e Europa, observando os costumes e estudando
as tradicdes dos diversos povos. Entre as suas obras mais notaveis,
citam-se as seguintes: “Roba-el-Khali”, “Al-samir”, “Sama-Ullah”,
“Maktub”, “Lendas do Deserto”, “Martires da Arménia” e muitas
outras. Foi ferido em combate (julho de 1921), nas proximidades de El
Riad, quando lutava pela liberdade de uma pequenina tribo da Arabia
Central [...].

Para que a mistificagdo literdria ficasse completa, restava ainda criar um
tradutor, ja que escrevia hipoteticamente em arabe. Inventou entdo mais um

personagem: Breno Alencar Bianco, tradutor ficticio que passou a figurar em seus livros
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a partir da edicdo de O Homem que Calculava em 1938. Tudo levava a crer que Malba
Tahan tivesse existido de fato. Até hoje, algumas pessoas acreditam que ele era arabe de
longas barbas brancas e turbante e desconhecem que esse nome € criagdo de um
brasileiro.

As obras de Malba Tahan estdo pautadas na valorizagdo de povos e culturas
vistos como marginalizados, assim como a cultura arabe, seu discurso sinaliza para
algumas perspectivas e atuais tendéncias em Educacdo Matematica nas quais
acreditamos. Tal como afirma o sobrinho-neto de Malba Tahan, Pedro Paulo Salles, de

acordo com Coppe-Oliveira et al (2016, p.45),

r

Jualio Cesar de Mello e Souza é considerado um dos pioneiros da
etnomatematica no Brasil. Essa area do conhecimento surgiu [...]
como uma resposta a necessidade de um entendimento da matematica
em diferentes contextos, povos e culturas... seu legado agrega também
os saberes do homem comum alargando a visdo de matematica e de
ciéncia, e evitando [...] dicotomias de cunho muitas vezes
preconceituoso e etnocéntrico, que limitam a visao de conhecimento.

A descricao da abordagem Etnomatematica e seus enfoques historico-culturais
vai ao encontro das nossas inquietagdes, perspectivas e concepgoes sobre o ensino da
matematica e tais expectativas ganham caminhos a partir dos contetidos e das ideias
presentes no livro Didatica da Matematica, de Malba Tahan, onde, considerando o
contexto histérico ali apresentado, buscamos, possibilidades para contribuir com a
curiosidade e o saber do educando.

Tahan pode ser visto como um pioneiro que pensou nas questdes culturais,
iniciando propostas que atualmente compdem as ideias do Programa Etnomatemdtica.
Essa area do conhecimento surgiu no ambito da antropologia, € veio como uma resposta
a necessidade de um entendimento da matematica em diferentes contextos, povos e
culturas. Diversas formas de calcular e de aplicar a matematica a necessidades do dia a
dia tém sido desconsideradas, por serem restritas a tradicdes orais € por nao se
enquadrarem em uma matematica tida como “oficial” e homogénea. Grupos sociais
diferenciados — inclusive, por exemplo, as criangas de uma determinada cultura —,
praticam matematicas igualmente diferenciadas; pensam e agem matematicamente de

maneira propria e singular.
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Em dias atuais, evidencia-se o reconhecimento a figura do professor Julio César

de Mello e Souza e menciona-se o fato de que seu nome remete a uma personalidade

relevante para a Matematica, como afirma COPPE-OLIVEIRA (2007, p. 16),

[...] citada em quase todas as palestras ou conferéncias, onde sempre ¢é
frisado o seu trabalho precursor daquela nova tendéncia, que hoje se
afirma com vigor e¢ tem adeptos em todo o pais: a Educacdo
Matematica. Pois este trabalhou com a Historia da Matematica,
defendeu com todas as forg¢as a resolu¢do de problemas sem a
utilizacdo mecanica de formulas, valorizando o raciocinio. Criou e
utilizou atividades ludicas para o ensino da matematica. Tinha uma
maneira especial de integrar as disciplinas, hoje conhecidas como
interdisciplinaridade, sendo citado por varios pedagogos
internacionais.

Malba Tahan nos leva refletir atual sobre uma questdo que, embora ja discutida

por ele no inicio da segunda metade do século passado, infelizmente ndo estd

completamente distante das nossas experiéncias em sala de aula. Ainda podemos ver

essa perspectiva em que a matematica se revela, de acordo com Tahan (1961a, p. 61),

carregada

a) de teorias intrincadas; b) de problemas complicados, sem menor
aplicacdo; c) de calculos numéricos trabalhosos, reloucados, dos quais
o estudante nada aproveita; d) de questoes cerebrinas fora da vida real;
e) de demonstragdes longas, complicadas, cheias de sub-sutilezas.

Faz-se importante trazer algumas consideracdes referentes aos trabalhos

académicos produzidos exclusivamente sobre Malba Tahan. O Quadro 2 expde um

levantamento das monografias, dissertacdes e teses publicadas sobre o autor:

Quadro 2 - Publicagdes académicas sobre Malba Tahan

Titulo

Autor (a)

Natureza; Ano de publicacio

Registros do Acervo de
Julio César de Mello e
Souza: Rede de contatos
em fundos de
documentagao pessoal

Claudiana dos Reis de
Souza Morais

Dissertacao de Mestrado, 2017

Malba Tahan: historia de
vida e contribui¢des ao
ensino da matematica.

Alexandro Fernandes
dos Santos

Monografia de Licenciatura em
Matematica, 2016
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Malba Tahan e a Revista
Al-Karisme: didlogos e
possibilidades
interdisciplinares com a
histéria da educagao
matematica no Ensino
Fundamental.

Leonardo Silva Costa

Dissertagdo de Mestrado, 2015

Contribuig¢oes didaticas de
Malba Tahan para o ensino
de Matematica

Alexandro José Correia
Scopel

Dissertacao de Mestrado, 2010

Literatura e Matematica: O
homem que calculava, de
Malba Tahan

Maurilio Anténio
Valentim

Dissertacao de Mestrado, 2010

As contribui¢des de Malba
Tahan ao ensino da
Matematica

Graziele Taise
Michailoff

Monografia para Licenciatura
em Matematica, 2009

A etnomatematica no
ensino médio e a praxis do
professor

José Carlos Nogueira

Dissertagdo de Mestrado, 2009

Ali Iezid Izz-Edim IBN
Salim Hank Malba Tahan:
episodios do nascimento e
manutencao de um autor —

personagem

Moysés Gongalves
Siqueira Filho

Tese de Doutorado, 2008

A sombra do arco-iris: um
estudo
historico/mitocritico do
discurso pedagodgico de
Malba Tahan

Cristiane Coppe de
Oliveira

Tese de Doutorado, 2007

A préatica educativa de
Julio César de Mello e
Souza Malba Tahan: um
olhar a partir da concepgao
de interdisciplinaridade

Juraci Conceigao de
Faria

Dissertagdao de Mestrado; 2004

Fonte: Site oficial da familia e admiradores de Malba Tahan’ - organizado pela professora

pesquisadora

20 Disponivel em <http://www.malbatahan.com.br/sobre-o-autor/teses/>. Acesso em: fev. 2018.
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Na perspectiva com a qual vemos Malba Tahan, podemos notar que toda sua
trajetoria justifica o discurso contundente e as ideias importantes para que se reflita
sobre a pratica do professor de matematica com um olhar de encantamento e
misticidade para o cendrio da sala de aula. Falaremos sobre as conversas, as escolhas e
os caminhos que seguimos apds a oportunidade de ouvir o ex-aluno e educador
matematico que pode conhecé-lo e que até hoje propaga o nome Malba Tahan em sua

pratica docente, o Professor Sergio Lorenzato.
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1.3 A Educacio Matematica no Brasil e o discurso de Malba Tahan

Na primeira metade do século XX havia uma grande movimentagdo sobre a
trajetoria historica da Educagao Matematica no Brasil, em que se destacavam algumas
divergéncias sobre as possiveis mudangas na educacdo que atingiram diretamente o
ensino da matemadtica. Malba Tahan defendia um ensino que beneficia a sociedade
como um todo, ensino que se contrap0s ao ensino da época, pois suas rigidas criticas ao
Algebrismo e ao Geometrismo dialogavam em contradicdo aquele momento politico e
educacional vigente.

No sentido de compreender e promover o didlogo entre o contexto histdrico € o
discurso contundente de Malba Tahan, precisamos nos situar no percurso histérico do
Ensino de Matematica no Brasil e no periodo em que Julio César de Mello e Souza
frequentou o Colégio Pedro II, pois suas aspiracdes académicas ao ensino vigente na
época foram relevantes para as escolhas e os caminhos que seguimos, ao considerar as
possibilidades e os movimentos passado-presente da pesquisa.

De acordo com Miorin (1998), no final do século XVIII acontecia no Brasil um
“desmoronamento” do sistema educacional. Comegou-se a pensar na introducao do que
chamavam de “As Matematicas”: Aritmética, Algebra e Geometria. Porém a
obrigatoriedade de aplicacdo dessas disciplinas matematicas ndo serviu como garantia
para a participagdo discente ou para que elas fossem efetivas na pratica em sala de aula.

Notava-se uma aversdo por parte dos alunos ao modo como a matematica era
ensinada, em especial a Geometria. Miorin (1998, p. 84) levantou os seguintes
questionamentos: Seria necessario ameagar com uma puni¢do para garantir a presenca
de alunos nas aulas régias de geometria? Isso aconteceria apenas com as disciplinas
matemadticas?

As disciplinas de Geometria e Algebra foram ofertadas de maneira avulsa, com
curriculo e horarios definidos pelos professores que as ministravam, e os alunos podiam
matricular-se ou retirar-se das aulas sem nenhum controle. Os contetidos oferecidos
eram somente os de obrigatoriedade para ingresso nas escolas superiores da época, e as
aulas, em sua maioria, ndo ocorriam ou nao havia alunos matriculados, o que revela a
baixa popularidade da Matematica.

Em 1837, com a criagdo do Colégio Pedro II — primeira escola secundaria

publica do Brasil — houve mudancas significativas para o ensino vigente: pela primeira
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vez na historia brasileira, foi apresentado um plano gradual e integral de ensino,
segundo o qual, ao término desses estudos, os alunos poderiam garantir a matricula e o
ingresso em qualquer escola superior. O Colégio Pedro II era visto como um modelo
educacional para todo o Pais sendo essa uma consequéncia da organizacao escolar.

Em 1890, o entdo nomeado primeiro-ministro da Republica, Benjamin Constant,
decretou uma reforma para o sistema educacional brasileiro, conhecida como “Reforma
Benjamin Constant”. A proposta diferenciada para o ensino da época como podemos

ver em Miorin (1998, p. 88):

Na proposta apresentada por Benjamin Constant, que reservava sete
anos para o ensino secundario, além do eixo central determinado pelas
matematicas, pela Fisica geral, Quimica geral, Biologia, Sociologia e
Moral e Nogdes de Direito patrio ¢ de Economia politica, existiam
ainda as disciplinas de : Portugués, Latim, Francés, Inglés ou Alemao,
Grego, Geografia politica e econdmica, especialmente do Brasil,
Zoologia, Botanica, Meteorologia, Mineralogia, Geologia, Historia
universal, Historia do Brasil e da literatura nacional, Desenho, Musica
e Ginastica. Além dessas estavam previstas em todos os anos, a partir
do terceiro, horarios destinados a revisdo das matérias estudadas
anteriormente, que aumentavam a cada ano.

A proposta de Benjamin era contraria ao ensino vigente da €época e sofreu
retaliagdes das opinides publicas, que ainda apoiavam um ensino para exames €
profissdes como direito, medicina e engenharia.

No inicio do século XIX, o entdo professor do Colégio Pedro II, Eugénio de
Barros Raja Gabaglia®', participou de movimentos educacionais internacionais,
representando o Brasil na Comissdo Internacional para o Ensino da Matematica, em
1908, e no V Congresso Internacional de Matematica, em Cambridge em 1912, o que ja
denota uma perspectiva de ensino de Matematica, que iria ao encontro do Movimento
Internacional para a Moderniza¢cdo do Ensino de Matematica ja estava acontecendo em

outros paises.

21 Eugeénio de Barros Raja Gabaglia foi engenheiro civil, geégrafo, bacharel em Ciéncias Matematicas e
em Ciéncias Fisicas e Naturais, professor do Colégio Pedro II, diretor da instituicdo de 1912 a 1914,
membro da Academia Brasileira de Ciéncias e autor do primeiro livro de Histéria da Matematica escrito
por um brasileiro, em 1889. (Disponivel em: <http://www.lematec.net.br/CDS/HTEM10/pdfs/C22.pdf>.
Acesso em: set. 2017).
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Em 1928, com o apoio de Raja Gabaglia, o professor catedratico de Matematica
e diretor do Colégio Pedro II, Euclides Roxo*, trouxe ideias de modernizagdo do ensino
que foram articuladas e apresentadas como uma proposta consistente de alteragdo do

ensino de Matematica. Segundo Miorin (1998, p. 92),

essa proposta de alteracdo do ensino de Matematica, bem como de
toda seriacdo do curso secundario, foi homologada pelo Conselho
Nacional do Ensino e transformada no Decreto n°® 18 564, de 15 de
janeiro de 1929. Esse decreto, entretanto, dizia respeito a introducdo
das ideias modernizadoras apenas no Colégio Pedro II. Apesar de essa
instituigdo ser considerada um modelo para as demais escolas
secundarias, nao se garantia que elas adotariam essas orientagdes.

A partir da proposta modernizada sobre o ensino de Matematica apresentada
pelo Colégio Pedro II, algumas movimentagdes foram feitas no sentido de trazer essa
perspectiva para todo o ensino secundario do Pais. Em 1932, sob a responsabilidade de
Francisco Campos, nomeado para o cargo de primeiro ministro do recém-criado
Ministério da Educacgdo, houve oficialmente a implementacdo da reestruturacdo do
ensino de Matematica no Brasil, de acordo com o modelo do Colégio Pedro II.
Podemos compreender melhor quais eram os objetivos desse inovador movimento de
renovacao do ensino, conhecido como Movimento da Escola Nova, no estudo de Miorin

(1998, p. 94-95, grifos no original):

O objetivo do ensino de Matematica deixava de ser apenas o
“desenvolvimento do raciocinio”, conseguindo através do trabalho
com a logica dedutiva, mas incluia, também, o desenvolvimento de
outras “faculdades” intelectuais, diretamente ligadas a utilidade e
aplicagdes da Matematica. Para que esses objetivos pudessem ser
alcangados era necessario que as exigéncias advindas da nova
psicopedagogia, e que estavam na base do Movimento da Escola
Nova, fossem observadas: um ensino orientado segundo o grau de
desenvolvimento mental, baseado no interesse do aluno, que deveria
partir da intui¢do e apenas ir aos poucos introduzindo o raciocinio
logico, que enfatizasse a descoberta, e ndo a memorizagao.

%2 Euclides de Medeiros Guimardes Roxo (1890-1950) foi um professor de matematica e diretor do
Colégio Pedro II. Propds a Congregacdo do Colégio, em 1927, uma mudanca radical no ensino da
matematica, baseando-se na reforma realizada por Felix Klein na Alemanha. Com o advento da
Revolugdo de 1930, Roxo foi chamado pelo Ministro da Educagdo Francisco Campos para elaborar um
projeto de reforma no ensino brasileiro. O ministro acatou todas as ideias modernizadoras de Roxo, e
entdio a proposta de Roxo foi transformada em Lei Nacional. (Disponivel em:
<http://centroedumatematica.com/ciaem/articulos/historia/historia/Euclides%20rox0%>. Acesso em: set.
2017).
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De acordo com Valente (2004, p. 136) a marcante influéncia de Felix Klein
sobre a literatura de Euclides Roxo era notavel em suas publicacdes, o que certamente
orientava suas perspectivas sobre psicologia, educagdo e metodologia do ensino de
matematica. Nesse momento historico, politico e educacional, quando crescia o
Movimento de Matematica Moderna em todo o mundo, conseguimos compreender a
inquietacdo e a militancia de Euclides Roxo em prol de uma Educacdo Matematica que
ainda ndo atendia por esse nome, mas era contraria ao ensino vigente da época.

Julio César de Mello e Souza, o Malba Tahan, trabalhava como professor de
matematica no Colégio Pedro II, sob a direcdo de Euclides Roxo. Diante desse cenario
podemos justificar o discurso contundente de Malba Tahan, sempre se inquietando com
a pratica docente, critico severo da maneira como a matemadtica era trabalhada.
Falaremos sobre quem foi Tahan, justificando nossa escolha dos livros Didatica da

Matematica (1961a, 1961b), volumes I e II para a pesquisa.
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CAPITULO 1I - DELINEANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas. Escolas que
sdo gaiolas existem para que os pdssaros desaprendam a arte do voo.
Passaros  engaiolados sdo pdassaros sob controle. Pdssaros
engaiolados deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos
passaros é o voo. Escolas que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados. O que elas amam sdo passaros em voo. Existem para
dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo
podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo

pode ser ensinado. So pode ser encorajado.
(ALVES, 2004)
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2.1 Dialogando com as possibilidades, a partir da entrevista

A possibilidade de entrevistar o professor Sergio Lorenzato surgiu a partir da
orientacdo — conversa — com a professora Cristiane Coppe. Em sua dissertacdo, a
professora descreveu que o professor havia sido aluno de curso oferecido por Malba
Tahan em 1958 e, nesse curso, havia elaborado, com a orientacao de Tahan, o Caderno
Dirigido, ele ainda possuia, como podemos ver em Coppe-Oliveira (2001, p. 80-81,

grifos no original):

Segundo o educador matematico Prof. Sergio Lorenzato, no curso de
didatica de matematica e¢ didatica geral, Malba Tahan queria que os
alunos fizessem um caderno controlado dirigido (o professor ainda
possui esse caderno, com uma dedicatoria de Malba Tahan), onde se
colocaria questdes apresentadas no quadro, incluiria as provas e as
sabatinas. “Era uma ‘colcha de retalhos’ sobre coisas interessantes que
poderiam ser utilizadas na sala de aula”, afirma o Prof. Lorenzato. A
obra Didatica da Matematica expressa idéias de um educador e, por
que nao dizer, de um educador matematico, que queria que suas
concepgdes auxiliassem os professores na dificil tarefa de “ensinar” e
iluminassem os caminhos do ensino da matematica, tornando-a
agradavel, divertida e curiosa.

Descreveremos, no Quadro 3, algumas informagdes sobre a area de formagao e
os interesses académicos do depoente, a fim de situar o leitor sobre as perspectivas do

entrevistado:

Quadro 3 - Entrevistado selecionado

Entrevistado: Prof. Dr. Sergio Apparecido Lorenzato

Descricdo: Licenciado em Matemadtica pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
de Rio Claro (1965), Mestre em Educagdo pela Universidade de Brasilia (1968) e
Doutor em Ciéncias Humanas pela Universidade Estadual de Campinas (1976). E
professor colaborador da Universidade Estadual de Campinas. Tem experiéncia na
area de Educacgdo, com énfase em Educagdo Matematica, atuando principalmente nos
seguintes temas: educacdo matematica, metodologia do ensino da matematica,
aprendizagem matematica, educagdo infantil e formacdo de professores de
matematica.

Fonte: Plataforma Lattes - Disponivel em <http://lattes.cnpq.br/0433106167291528>. Fev.
2018
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Haviamos feito escolhas onde sentiamos a necessidade de consolidar os
caminhos que seriam seguidos. Poder dialogar, ouvir e se conectar com a experiéncia
vivida pelo professor Sergio Lorenzato seria algo que transcendia as expectativas da
trajetoria da pesquisa.

Durante a entrevista, nossos passos foram orientados por um roteiro
semiestruturado, em que as questdes se tornaram ponto de partida para essa conversa.
Ao mesmo tempo, as questdes estavam abertas as intervengdes entre a entrevistadora e o
depoente, tornando possivel considerar as opinides do entrevistado, que seriam de suma
importancia para os caminhos a ser seguidos apos esse momento. Compusemos entao
este roteiro com seis questdes, de acordo com a perspectiva de Amado (2013, p. 208-

209, grifos no original):

As questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e
regista, numa ordem logica para o entrevistador, o essencial do que se
pretende obter, embora, na interagdo se venha a dar uma grande
liberdade de resposta ao entrevistado. A bibliografia (Gilham, 2000;
Kavle, 1996; Bogdam e Biklen, 1994; Ghiglione e Matalon, 1992;
Quivy e Campenhoudt, 1998; Ludke e André, 1986) aponta a
entrevista semiestruturada (ou semidiretiva) como um dos principais
instrumentos da pesquisa de natureza qualitativa, sobretudo pelo fato
de ndo haver uma imposicao rigida das questdes, o que permite ao
entrevistado discorrer sobre o tema proposto “respeitando os seus
quadros de referéncia”, salientando o que para ele for mais relevante,
com as palavras e a ordem que mais lhe convier, e possibilitando a
captagdo imediata e corrente das informagdes desejadas.

As questdes orientadoras, ou o que chamamos de roteiro, foram elaboradas no
sentido de compreender a trajetoria pessoal e académica do professor Sergio Lorenzato
e descrever quais ideias e concepcdes provenientes do discurso de Malba Tahan
influenciaram a sua pratica, além de saber com maior profundidade como foi o processo
de elaboracao do Caderno Dirigido em 1958, que o professor Sergio ainda possuia.
Algumas recomendagdes foram seguidas para o que o procedimento da entrevista fosse

adequado, como podemos ver em Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 122-123):

e Antes de iniciar o processo de entrevista, o entrevistador deve explicar
0 objeto e a natureza do trabalho, esclarecendo porque ele foi
escolhido para a entrevista.

e Assegurar o anonimato do entrevistado e¢ o sigilo dos depoimentos,
garantindo que os mesmos serdo utilizados somente para a finalidade
da investigacao.
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e O entrevistador deve solicitar a autorizagdo para gravar (em audio e
video) a entrevista, assegurando, depois, que a transcricdo serd lida,
revisada e autorizada pelo entrevistado.

e Escolher, para a entrevista, um lugar apropriado e tranquilo que
favoreca um didlogo profundo, esclarecendo que o entrevistado tem o
direito de ndo responder a todas as perguntas, podendo, inclusive
interromper a entrevista.

e Por isso, o entrevistador nao deve discutir sua opinido ou seus pontos
de vista, nem mostrar surpresa ou desaprovacdo e, menos ainda,
avaliar negativamente sua fala. Ao contrario, deve demonstrar grande
interesse no que o entrevistado diz ou narra.

e Recomenda-se que o entrevistador ndo interrompa o curso do
pensamento do entrevistado. Nao apresse o entrevistado e d€ o tempo
necessario para que conclua seu depoimento. Evite, também,
perguntas diretas, como por exemplo: “qual a tua concepcdo de
curriculo?”. Perguntas, como essa, induzem a respostas superficiais e
estereotipadas. A concepcdo de curriculo do entrevistado resulta da
analise e interpretacdo do pesquisador sobre o discurso do
entrevistado.

Sentiamos que por meio dessa conversa iriamos delinear o percurso da pesquisa,
fazendo com que as falas do professor, orientadas por Malba, direcionassem todo nosso

trabalho. Desse modo, chegamos as seguintes questoes, expostas no Quadro 4:

Quadro 4 - Roteiro da entrevista

1) Fale um pouco sobre a ocasido, motiva¢ao/razao em que foi aluno de Malba Tahan.
2) O senhor considera que a motivagdo/razao que o levou a ser aluno de Malba Tahan
contribuiu para o seu futuro como educador matematico?

3) E do meu conhecimento que o senhor tem um Caderno Dirigido da época em que
fez um curso com Malba Tahan. O senhor pode me contar o que esta pratica
representou para o senhor na época? O que representa hoje?

4) Como educador matematico, o senhor ja utilizou em sua pratica docente o caderno
dirigido ou algum elemento semelhante, com inspiracdo em Malba Tahan?

5) Na ocasido em que o senhor foi aluno de Malba Tahan, ele trabalhou com os
termos “Algebrismo” ou “Geometrismo” em sala de aula? Se sim, o que o senhor
pode me dizer sobre esses termos?

6) Malba Tahan aponta que o uso do Caderno Dirigido proporciona uma rela¢do

afetiva e dialogada entre o professor e o aluno. O senhor acredita nessa perspectiva?

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora
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Podemos tecer algumas consideragdes pertinentes ao registro oral de uma

entrevista, de acordo com Abreu (2017, p. 51):

Pensando em suas vantagens em relacdo a outras fontes historicas
disponiveis, temos, primeiramente, o beneficio de poder questionar o
entrevistado sobre qualquer topico desejado. Ao trabalhar com fontes
escritas de outro momento, o pesquisador fica preso a um processo de
interlocugdo que, muitas vezes ¢ alheio as suas necessidades. Ao
colocar o entrevistado como agente historico, essa metodologia de
trabalho também dinamiza a participagdo do pesquisador, no sentido
de lhe possibilitar buscar em sua fonte as evidéncias que considera
mais relevantes para a reconstrugcdo que deseja executar, as quais
facilitam, em principio, o alcance dos objetivos estabelecidos.

Os objetivos da entrevista teriam naquele momento o proposito de estabelecer
uma perspectiva afetiva e dialdgica entre o depoente e a entrevistadora, ao compor o
cenario de encantamento sobre a matematica, pelo fato de o entrevistado ter

experienciado a convivéncia com Malba Tahan. De acordo com Coppe-Oliveira (2001,

p- 17),

segundo Lorenzato, Malba Tahan ensinava Matematica com arte,
conhecimento e sabedoria, propunha novas alternativas para melhorar
o ensino-aprendizagem de matematica e divulgava suas idéias numa
época em que prevalecia fortemente o dogma de que “para ser um
bom professor de Matematica basta conhecer Matematica” e também
campeavam sem questionamentos, inumeros mitos tais como
“Matematica ¢ dificil”, “s6 os inteligentes aprendem Matematica”,
“bom professor € o que reprova muitos alunos”, “vou escolher uma
profissdo que ndo use Matematica.

Na tentativa de estabelecer essa relacdo que valorizasse a flexibilidade e a
dialogicidade™ das emocdes do entrevistado, tomamos como referéncia a perspectiva de
Amado (2013, p, 218) e procuramos enaltecer as perguntas de opinido/valor, feitas no
sentido de entender os processos cognitivos e interpretativos do entrevistado e as
perguntas de sentimento, com o objetivo de compreender as respostas emocionais

referentes as experiéncias e aos pensamentos do professor Sergio Lorenzato.

B A dialogicidade ¢ a esséncia da educagdo como pratica da liberdade. O didlogo ¢ tratado como um
fendmeno humano em Paulo Freire (2005, p.44), “se nos revela como algo que ja poderemos dizer ser ele
mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na andlise do didlogo, como algo mais que um meio
para que ele se faga, se nos impde buscar, também, seus elementos constitutivos”.
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2.1.1 Transcricao da entrevista: conversando com o Prof. Sergio Lorenzato

DADOS DA ENTREVISTA:
LOCAL: Universidade Cidade de Sao Paulo — UNICID
DATA: 13 de maio de 2017
DURACAO: 1 hora e 50 minutos
CIDADE: Sao Paulo
ENTREVISTADORA: Flavia de Fatima Santos Silva

Depoente: Professor Sergio Apparecido Lorenzato (Professor Sergio)

Pesquisadora: Flavia F. S. Silva (Flavia)

Professor Sergio: Flavia, para que vocé quer estas informagoes sobre o caderno? E
sobre esta mudancga da pesquisa, vocé iniciou a sua pesquisa falando sobre a revista

Al-Karismi e foi para o Caderno Dirigido? Como vocé chegou a isso?

Flavia: Professor, eu passei por um processo de imersdo sobre a literatura do Malba
Tahan. Em dado momento, apos catalogar os oitos volumes dessa tdo preciosa fonte
primadria, senti que as revistas Al-Karismi seriam insuficientes para a rela¢do dialogica
que pretendo desenvolver com meus alunos. Foi entdo que ao ler o Didatica da
Matematica, seguindo a orienta¢do da Cris, me encantei pela forma, insubordinada,
como o Malba Tahan se colocava diante da Didatica daquele periodo em que atuava e
sobre a utilizagdo do Caderno Dirigido em sala de aula. Foi dai que pedimos esse
presente que seria entrevista-lo e poder ouvir de um aluno de Malba, como foi

trabalhar com esse caderno de classe.

Professor Sergio: Entdo, dessa entrevista vocé pretende tirar proveito para o seu

trabalho de pesquisa?

Flavia: Sim. A partir da nossa conversa eu estarei direcionando os caminhos da minha

pesquisa para o trabalho com o Caderno Dirigido.

Flavia: Gostaria de saber, professor, como foi para o senhor ter a experiéncia de ter

sido aluno do Malba Tahan?
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Professor Sergio: Muitas coisas acontecem conosco seguindo as orientagoes de um
“plano divino”, sendo elas muitas vezes sem ter uma explica¢do. Aquilo que em
determinado momento ndo teve a devida importancia, mais tarde passou a ter e a nos
modificar a vida da pessoa. Eu conheci Malba Tahan porque meu pai tinha uma
livraria em Sdo Carlos e que viria um professor do Rio de Janeiro que daria um curso
registrado pelo Ministério da Educagdo para professores de matemdtica. Eu era
professor de matematica, ha dois anos tentando imitar os meus ex-professores, e 0s
meus ex-professores estavam inseridos dentro de uma didatica que hoje a gente ndo
recomenda. Talvez eles estivessem fazendo o melhor que eles podiam. Foi entdo que
meu pai disse que eu deveria assistir ao curso e me deu entdo o livro: O homem que
calculava. Inicialmente eu ndo estava entendendo qual era a proposta daquele livro,
mas na medida que continuei a leitura estava me sentindo imerso em historias e
culturas que eu ndo conhecia, foi dai que meu interesse aumentou. Entrar nesse
universo da cultura arabe, com essas viagens de camelos ndo faziam parte do que eu ja
havia visto até entdo. Fiquei fascinado com os conflitos cognitivos a que eu era
induzido, por exemplo, como ¢ que eu divido oito por trés. Eu sei que ndo da para
dividir corretamente, mas eu estava sendo levado a essa divisdo, pois o pai tinha uma
heranga e tinha que dividir igualmente entre seus filhos, e depois ainda sobrava
heran¢a para doag¢do, ou seja, sdo problemas muito interessantes e convidativos.
Quando fui fazer o curso com esse professor pude perceber o quanto ele era enigmdtico
e carismatico entrando em sala com seu jaleco branco e com a ponteira, sempre
falando muito bem. Ele havia feito escola de dramaturgia (Procopio Ferreira). Essa
postura “teatral” era uma marca nas suas aulas onde sempre que possivel havia uma
encenagdo coerente com a sua fala. Ele ministrou dois cursos em Sdo Carlos, um
direcionado as criangas “A arte de contar historias” e outro direcionado a professores,
o “Didatica da Matematica”. FEu fiz o curso porque queria conhecé-lo e
consequentemente melhorar a minha pratica em sala de aula. Percebi que no curso
havia muito conteuido sempre, ndo era algo fantasioso so para receber um diploma. Ele
mudou a maneira como eu enxergava a matemdtica. Aquela visdo cheia de calculos
pesados, demonstragoes e ndo se podia pensar em colocar qualquer jogo ou recreagdo,
divertimento...NADA! Isso era passatempo e ndo tinha nada a ver com a matematica. E
aléem disso o professor podia colocar para fora da sala de aula, dar nota zero por

comportamento, uma série de coisas que ndo se pode mais fazer e que era muito
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inadequado para época, tendo a certeza de que isso era antididatico. A realidade é que
a matemdtica era vista como um castigo. Eu tenho que decorar a tabuada do seis,
porque eu conversei na aula e a minha professora vai “tomar a tabuada de mim
amanhd”. E isso ndo é distante da minha gerag¢do para a nossa gera¢cdo. O Malba
Tahan é considerado por mim um arauto e um herege, porque ele ndo aceitava a forma
como a educagdo estava sendo direcionada naquele momento. Ele era muito
contundente, quando ele divergia, ele falava tudo sobre, por exemplo, na época em que
ele ja escrevia sobre educagdo ele ndo omitia informagoes referentes aos professores
que faziam os testes de admissdo em escolas (criangas de 10 anos precisavam fazer
uma prova para ingressar no gindsio), ele escrevia que o professor “tal” elaborou
“tal” questdo. E em seguida ele fazia os comentarios sobre o porqué que ele divergia e
era extremamente contundente. Dizia que formular questoes tdo desconexas com a
realidade chegava a ser uma “imbecilidade”. Uma imbecilidade seria algo feito por um
imbecil. Talvez para a época devesse ser esse o unico caminho. Para tentar mudar as

coisas. Agora me diga quando foi escrito esse livro?

Flavia: Ele foi publicado em 1961! Mas esta realidade é distante do que estamos

vivendo hoje na educagdo, professor?

Professor Sergio: Nos sabemos que ndo! A maioria das pessoas pensava que ele era
estrangeiro e diziam que, como os livros eram bons, ndo foram escritos, ndo poderiam
ser escritos por brasileiros. E isso que as pessoas precisam entender e refletir sobre a
época, sao todos esses valores que as pessoas precisam lembrar. Em que época seus
livros foram escritos, como era a educag¢do na época e quais instrumentos ele dispunha.
E conseguiu fazer tudo que fez. Publicou mais de 120 livros, e ndo so livros. Eu sempre
pergunto para as pessoas nos meus cursos e palestras: ‘“‘quantos livros vocé ja
publicou?” E vocé pode observar que sim, ele foi misterioso e realmente diferenciado,
um arauto. Tive a sorte de conhecé-lo e de sentir no final do curso o seguinte: essa
matematica é diferente daquela que me ensinaram, e a partir dessa eu quero ser
professor. Isso mudou a minha vida. Tinha dois anos de magistério e 22 anos de idade.
Uma das coisas que os alunos sofreram por muito tempo foram as chamadas orais de
tabuada. E o Malba Tahan inovou com esse contetido. Naquela época so havia relogios
de ponteiros, ele entdo pediu para tirar todos os numeros do relogio e a proposta era

que fossem trocados por uma conta que so tivessem quatro numeros quatro e qualquer
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operagdo entre elas for¢ando assim aqueles que queriam saber as horas e aqueles que
transformaram os numeros a fazerem as contas. Seria essa uma forma de manter uma
matematica aplicada e atrativa, aléem de ser util para as criangas. Essa foi uma das
suas propostas no curso do “Didatica”. Aqui nos observamos o trabalho em grupo, o
divertimento e a descoberta. Ele nos chamava para fazer os cdlculos no quadro, muito
dindmica e interessante a aula. Eva estranho um professor de matematica dar bom dia
com seu jaleco e desenhar na lousa. No dia que ele falou sobre simetria ele iniciou a
aula desenhando um bigode na lousa. Eu me perguntei: o qué que um bigode tem a ver
com a aula de matematica? E entdo ele traga um eixo vertical de simetria e explica que
o bigode tem esse nome sendo o “bi” porque eram dois lados e o “gode” porque eram
as partes que o formavam. E todos riram na aula, e nos demos conta de que estavamos
nos divertindo e aprendendo matemdtica. Eu ndo fui para o curso sabendo quem era.
Eu fui mais porque meu pai me orientou a fazer, e foi uma incrivel surpresa. Desde o
curso eu nunca mais o vi, escutei ele dizer que qualquer dia o coragdo dele parava e foi
assim que ele morreu. A familia ficou surpresa, pois ndo sabiam que ele havia dito isso
e somente eu e mais uma outra pessoa tinhamos ouvido ele falar sobre isso. Gosto de
frisar a vocé, que é uma estudiosa do trabalho dele, que ele ndo viveu, produziu e
trabalhou em 2017 com todas as facilidades que temos hoje. Ele teve uma percepg¢ao
unica para época, pois ele era diferente, sendo contrario a tudo que estava vigorando
naquele periodo, e enfrentou muitas dificuldades com os colegas. O que facilitou foi
que ele trabalhou em uma escola que era expoente na época, que foi o colégio Pedro II.
Era tdo forte dentro da educa¢do matematica que nas décadas seguintes, quando um
autor publicava alguma coisa relacionado a matematica ou a educagdo matematica
naquela época ndo se escrevia sobre educag¢do matemdtica, mas se falava em educagdo
para as criangas —, os autores colocavam que “esse material esta de acordo com o
programa da escola Pedro Il do RJ”. Depois o MEC assumiu isso, e hoje em dia nos
temos as propostas curriculares aceitas pelos orgaos responsdveis, mas na época nao

tinha. Malba Tahan fez concurso e foi aluno e professor de la.

Flavia: O senhor comentou sobre a fase de crianga, enquanto aluno, e eu tive o prazer
de ouvir o sobrinho-neto dele, o Pedro Paulo Salles, que trouxe um pouquinho desse

universo.
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Professor Sergio: Vocé mencionou uma pessoa que tem um repertorio e uma
credibilidade muito grande, porque a mde dele conviveu com o Malba Tahan. Eu ndo
pude conviver com ele, mas no curso que fiz pude perceber que ele foi um individuo

contagiante.

Flavia: Qual ¢é o caminho professor, para que a gente possa disseminar esse
conhecimento e possibilitar que outros educadores saibam o quanto Malba Tahan foi

importante?

Professor Sergio: Precisamos primeiramente acreditar que isso é importante e que nos
somos capazes e que encontraremos, sim, dificuldades. Hoje, por exemplo, vocé esta
filmando e gravando essa nossa conversa. Isso possibilita que futuramente outras
pessoas que ndo estdo presentes aqui e nunca poderiam ter acesso a esse material ou
essas informagoes consigam por meio dessa divulgacdo. Trazer isso a meios de
comunicag¢do e institui¢coes que possam propagar esse conhecimento é uma maneira
muito importante de divulgar. E preciso encantar e depois acreditar. Nés tivemos essa
ultima semana, em comemora¢do ao dia 6 de maio, trés netos do Malba Tahan no
nosso evento da UNICAMP e nos pudemos ouvi-los contando um pouco sobre como era
o “vovo”. A pessoa, vivacidade dele, porque ele também era enigmatico para eles. O
nome dele era Julio César, mas o presidente da republica autorizou que ele incluisse
Malba Tahan no seu RG. Poucos paises tém um autor que teve relevancia de tamanha
magnitude dentro educag¢do matematica. Na América do Sul eu desconhego outro que
tenha publicado tanto e sido tdo expoente na drea. A institucionalizagdo do “Dia da
Matematica” como sendo o dia do seu aniversario. O triste é quando a gente constata,
estando com 100, 500, 700 professores em eventos direcionados para o ensino da
matemadtica, ou seja, com um publico que esta envolvido com essa problemdtica e
desconhecem Malba Tahan e a sua historia, e sequer reconhecem o dia 6 de maio como

“Dia Nacional da Matemdtica”. Temos muita coisa para fazer ainda, muito trabalho.

Flavia: O senhor tem um Caderno Dirigido da época em que fez um curso com Malba
Tahan. O senhor pode me contar o que esta pratica representou para o senhor na
época? O que representa hoje? Como educador matematico, o senhor ja utilizou em
sua prdatica docente o Caderno Dirigido ou algum elemento semelhante em sua pratica

docente com inspiragdo em Malba Tahan?
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Professor Sergio: Entdo vamos falar sobre o Caderno Dirigido. O Caderno ndo ¢ um
caderno qualquer. Malba Tahan recomendava que os alunos comprassem um caderno
de preferéncia de capa dura. No acervo que a familia doou para UNICAMP, percebe-se
que o caderno era algo que ele gostava muito de utilizar, pois essa questdo do registro
era muito importante para ele. No curso eu estranhei porque, ao pedir para o aluno
comprar um caderno, eu entendi que teria também que fazer o meu caderno, além de
assistir a aula, ou seja, o professor vai me dar mais trabalho do que eu estou pensando.
E entdo ele passava as orientagoes sobre o que seria feito no caderno, deixando claro
que ali seria feito o registro do que eles estavam fazendo. Agora, como esse registro
seria feito, o aluno teria liberdade total. Por exemplo, o que eu coloquei aqui na
primeira pagina do meu caderno, foi decisdo minha, ele ndo pediu. Encontrei essa
gravura, colei na capa e escrevi uma conversa: ‘‘vamos aprender um pouco de
matematica?”’, com a assinatura que eu fiz na época. Como ele gostava muito de citar
personagens da historia da matematica, eu imitei ele, colocando uma frase do Leibniz:
“a honra da humanidade é a matematica”. O que podemos perceber com isso é que ao
fazer esse registro na minha casa, eu estou tendo a autonomia de registrar o que eu
estou pensando com relagdo a matematica da forma que eu acho melhor e sem
perceber estou retomando os conteudos abordados. Posso dizer que comecei a “pegar
gosto” por fazer o meu livro. Em Sdo Carlos, junho de 1958. Ele fazia questdo de
passar para ‘“‘dar o visto” e ver o que é que vocé estava fazendo no seu caderno e ele
carimbava com um escrito em drabe onde ele dizia que era “Malba Tahan” em drabe,
eu ndo sei porque ndo falo darabe (risos). E fazia isso ao longo de todo o curso e,
quando ele gostava da pagina, eu também carimbava. E dedicava parte do tempo
dando essa atencdo aos alunos. Ele tinha uma maneira muito divertida de conversar

com os alunos, fazendo com que a aula passasse sem que percebéssemos.

Flavia: Esta coisa do enigma e do mistério esta muito presente na fala dele, ndo é,

professor?

Professor Sergio: Sim. Ele usava isso como motivag¢do, recreagdo, alegria. Ele pedia
para que o caderno comegasse com recortes de jornais e revistas que diziam que iria
ter o curso. O curso foi em Sdo Carlos, no interior de SP, numa escola que depois se

tornou o Instituto de Educagdo Doutor Alvaro Guido. Todas as pdginas do caderno
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precisariam ter um numero, e vocé tinha a opg¢ado de colocad-los em um quadradinho ou
em um circulo, sendo a cor dele diferente do titulo, onde utilizdvamos um tinteiro
vermelho e um azul para escrever com a pena, ndo existia a esferogrdfica. Agora
vamos dar um salto no tempo, isso foi feito em 1958, e sabe qual é o meu maior
problema hoje na universidade? Encontrar pessoas que queiram fazer pos-graduag¢do,
que vdo precisar fazer os créditos e os trabalhos, mas tem um trabalho especial para
poder concluir o curso que se chama ou dissertagdo ou tese, que de qualquer maneira,
sdo muitas paginas e que precisam levar o leitor a um desfecho que esteja de acordo
com o que ele se comprometeu no inicio. Havia uma questdo central de pesquisa,
metodologia e a qual conclusdo ele chegou. Essa é a minha maior dificuldade, o meu
maior problema é ter alunos que ndo sabem escrever em lingua portuguesa. Entdo eu te
pergunto, como é que nos vamos fazer para que eles terminem esse curso? Eles sabem
assistir as aulas, sabem copiar, sabem argumentar corretamente, tém lucidez e de fato
estudam, mas infelizmente ndo sabem escrever. Entdo eu dou gragas a Deus por ele
(Malba Tahan) ter me pedido para escrever, porque eu comecei através desse

caderninho a compreender o quanto é dificil escrever.

Professor Sergio: Esse caderno ndo era copiado na aula, vocé até poderia copiar algo,
mas em uma folha qualquer, para depois, em casa, passar a limpo isso no caderno, pois
era onde a sua criatividade e capricho poderiam estar em destaque maior. Vocé ndo
precisava abrir comentdrios. Vocé precisa mostrar com essas poucas linhas, o que vocé
entendeu para alguém que ndo assistiu as aulas e isto demanda uma andlise e as vezes
aquilo ainda era insuficiente e era necessdrio consultar outros materiais para

complementar.

Flavia: Quando o senhor foi aluno de Malba Tahan, ele trabalhou com os termos
“Algebrismo” ou “Geometrismo” em sala de aula? Se sim, o que o senhor pode me

dizer sobre esses termos?

Professor Sergio: Sim. Outra coisa bacana de destacar é que ele ndo era prolixo. Por
exemplo, o problema do algebrismo, abri por acaso aqui nessa pagina, “é a morbida
mania de complicar o ensino da matemdtica”, entdo o que quer dizer isto? E tornar
pesado o ensino da matemdtica o que poderia ser o entulho da matematica. E que ndo

era so aritmética. Era a algebra e a geometria. Naquele periodo eles ensinavam de uma
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maneira muito complicada, por exemplo, vocé ndo precisava saber porque se extraia a
raiz quadrada, vocé precisava saber como se extrai a raiz quadrada pela regra. Seu
objetivo era decorar aquela regra. Malba Tahan era extremamente contundente com
as suas falas. Vocé podia até ndo concordar, mas ele era realmente muito bem
argumentado. Algo que foi realmente surpreendente foi ele falar sobre jogos didaticos.
Em 1958, para mim, foi algo escandaloso. Ele pedia para que a prova que o aluno fez
fosse “pregada’ no caderno no dia que o aluno fez. De qualquer modo, posso dizer que

esse curso me surpreendeu profundamente.

Flavia: Quanto tempo durou o curso?

Professor Sergio: Foram 20 dias durante o més de julho, num curso de férias para
professores. Vou mostrar algo para vocé, ele chamava de pintura geométrica. Pegava
uma equagdo, do tipo fungdo, e nos faziamos a parte grdfica dela. Eu sempre estudei
isso como algebra e nunca havia feito relagcdo com geometria naquela época. Hoje nos
chamamos isso de dalgebra geométrica, ou seja, a intersec¢do das duas onde muitos
livros didaticos trazem isso, mas ndao em 1958. Nos tinhamos no estado de Sdo Paulo
dois ou trés cursos para formar professores de matematica: PUC-Campinas, USP e,
quando criaram o curso de Formagdo de Professores na UNESP-Rio Claro, eu viajei
todos os dias de trem para fazer o curso la e posso dizer que me decepcionei, do
primeiro ao ultimo dia do curso, por ser um algebrismo total. Ninguém conhecia ou
valorizava o tal de “Malba Tahan”. Entdo eu pensei, bom, se eu quiser o diploma, eu
preciso engolir tudo isso e depois dou aula do jeito que eu quero. Acho que essa é a
historia de muita gente. Fico pensando porque que é tdo dificil mudar o curriculo e
acredito que seja porque ndo é facil trazer novas maneiras de enxergar a Formagdo de
Professores, vocé vai alijar colegas, que apresentardo muitas dificuldades em assumir
essas disciplinas. Colocardo na rua o “ostracismo” e sdo eles que votam para mudar.
Eles ndo vdo assumir o proprio suicidio. Eu conhe¢o um pais que a legislacdo foi
mudada e foi determinado que o curriculo deveria ser alterado, esse pais se chama
Portugal. Malba Tahan entregava para cada aluno essa ‘‘folhinha” que vinha com
esses simbolos matematicos. Nada para “encher linguica”. Tudo tinha a sua
explica¢do. Eu ndo disse talvez o mais importante sobre esse caderno. Se eu tivesse tido
outros professores na minha formacgdo, professores que acreditassem que além de dar o

conhecimento matemadatico, eles precisariam dar a oportunidade de fazer seus alunos
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aprenderem a escrever, ndo fazer copias do quadro negro, mas aprender a escrever
com suas palavras, com seu ritmo, tendo concatenagdo, um comego, meio e um final, eu
teria podido ter produzido muito mais e ter falado muito melhor também. A escola nao
deveria ensinar so a matemadtica, e vemos que nem a matemdtica conseguiu ensinar.
Ela consegue dar diploma, mas formar, mesmo, com “F” maiusculo? Por isso que na
palestra de ontem eu comecei justamente no primeiro minuto perguntando quem queria
ser professor. Todos sdo professores, entdo a questdo vem: com “P” maiusculo ou “p”
minusculo? Vocé encontra em um livrinho Metéaforas de quem gosta de ensinar, do
Rubem Alves, uma metafora de uma plantacdo de eucaliptos que todos sdo iguais e
nenhum se distingue, mas quando nasce uma arvore solitaria, imensa, ai ela chama a
aten¢do. E o caso do Malba Tahan. Tinham muitos professores, todos iguais a
eucaliptos, mas ele ndo. Ele foi diferente. Entre outras coisas que eu tenho dele — parte
eu ganhei da familia — essa é uma das reliquias que eu disponho, que vai para o acervo
do Malba Tahan na UNICAMP, porque a familia doou cerca de 20 mil documentos,
que o Malba Tahan reuniu ao longo da vida dele. Faltou dizer algo sobre o Caderno
Dirigido, por que “Dirigido”? Porque vocé pode utiliza-lo com suas anotagoes, como
seu didrio, mas o “Dirigido” é porque ele passava revistando e deveria ter essas
normas de numeragdo, transcri¢do do assunto, cores diferentes e também corre¢do
ortogrdfica e ele dizia que isso fazia parte do método eclético, sendo o método comum
aquele que o aluno faz o caderno do jeito que quer, e muitas pessoas faziam porque o
comum era usar o caderno para copiar do quadro negro onde o professor ditava do
Jeito que ele queria e as vezes a gente tinha que correr ou abreviar a escrita porque ele
falava muito rapido. Malba Tahan explicava, inseria um resumo e vocé devia
reescrever de acordo com o que vocé havia entendido com base no que ele explicou
com suas palavras e ele passava revistando. Eu passei entdo a entender esse método
dirigido, porque era ele que determinava como acontecia e chamava isso de moderno,
que é uma palavra terrivel, porque isso era moderno em 1958. Agora em 2017 talvez

fique dificil entender o que seja esse “moderno de 58”.

Flavia: Pois é professor, mas infelizmente temos muitos elementos ai que nos ainda

vemos como modernos devido a praticas obsoletas.

Professor Sergio: Neste livro que vocé mencionou, acho que o Didatica da Matematica

— Volume 2, tem 72 ou 73 sugestoes para vocé montar um laboratorio de matemadatica,
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isto foi publicado em 1961, o meu volume é de 1965. E muito estranho que ele tenha
primeiro escrito nesse periodo e que até hoje...bom eu me formei na faculdade em 1965
e nunca ninguém tocou nesse assunto. E muito estranho que nos ja estejamos em outro
seculo, e as escolas continuem ainda sem o laboratorio de matematica. Tendo
conhecimento, vocé pode fazer escolhas sobre o caminho a seguir em sua profissdo de
educador, mas sem o conhecimento na formagdo inicial fica muito dificil. O Malba
Tahan escreveu o que ¢ um método que aumente o trabalho do professor. Ele, ao
mesmo tempo que recomenda, estda avisando que pode complicar a sua vida porque vai
dar trabalho. Este caderno desenvolve a sua iniciativa e originalidade assim como vocé
pode ver no meu. Vocé procura coisas e descobre outras coisas e vai desenvolvendo seu

caderno, estimulando a criatividade.

Flavia: Malba Tahan falava que o uso do Caderno Dirigido proporcionaria uma
relagcdo afetiva e dialogada entre o professor e o aluno. O senhor acredita nessa

perspectiva?

Professor Sergio: Aumenta sim a relagdo de proximidade entre o aluno e o professor.
Sim, porque isso é um elo material. Eu ndo poderia estar falando aqui com vocé sobre
ele dessa forma, se eu ndo tivesse sentido essa relagdo afetiva com ele que foi
inicialmente visual, mas depois me marcou pela qualidade do trabalho que ele
desenvolveu e que so mais tarde eu dei o devido valor. Eu ndo consegui dar o devido
valor a ele nos meus 22 anos de idade durante o curso. Eu confesso que fiquei animado,
pensei “isso existe e é diferente”, mas so muito mais tarde, enfrentando as minhas
dificuldades enquanto professor, que isso foi construido e Viva o Malba Tahan porque
isso teve grande influéncia dele. Fazendo justica, um outro professor contempordaneo
foi Manoel Jairo Bezerra, que escreveu uma colegdo de trés livros de ensino médio, que
também foi dar um curso la no ano seguinte e que me influenciaram bastante. Hoje em
dia o professor tem muita liberdade, muito mais do que tinha antigamente e por isso
pode parecer muito estranho o que eu vou dizer. O que o Malba Tahan escreveu sobre
vantagens e desvantagens sobre o método eu vejo muito mais como uma estratégia do
que um método. Apesar desse método ser muito mais trabalhoso para o professor, ele é
muito eficiente para mostrar as dificuldades dos alunos, porque, se vocé vai escrever e
outra pessoa teria que ler para entender aquilo, vocé sem duvidas aumenta a

dificuldade. Era necessario compreender bem o que era, para que assim pudesse
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ensinar. Quem ndo sabe, ndo entendeu, nao consegue ensinar. E ele foi um pouco mais
aléem, dizendo que esse método também trazia a tona as deficiéncias do professor. Isso
ja era o suficiente para o professor ndo querer ver esse material que o iria expor tanto,
mostrando as suas deficiéncias de didatica e de conteuido. Esse é um tipo de trabalho
para vocé crescer. E um momento para vocé, enquanto professor, se remodelar e se
transformar. Isso ndo nasce pronto, feito. E uma constru¢do a cada aula. Aprender
refletindo sobre o que pode ser melhorado é muitas vezes mais valido do que o que
aprendeu na graduacdo. E sempre uma oportunidade para vocé evoluir. Esse acaba
sendo um otimo argumento para que governos sérios pensem que professor ndo pode
continuar dando muitas aulas por dia. Ele precisa de tempo para respirar, se
aperfeicoar e melhorar a sua pratica. O professor hoje em dia esta ganhando pouco,

precisa dar muitas aulas, e o governo que pode paralisar esse processo.

Flavia: Apos essa entrevista, eu so posso agradecer pelo meu privilégio em poder ter
essa conversa tdo agradavel com o senhor e dizer que, mais do que nunca, tenho
certeza do quanto foi importante ter tido contato com o “caderno”, com Malba Tahan e

com essa historia aos 22 anos de idade e do quanto isso influenciou a sua formagao.

Professor Sergio: Eu estou ha 22 anos aposentado na UNICAMP, e hd 44 anos ld
dentro porque eu sei que posso ser util. Enquanto eu puder ser util para alguém, eu vou
fazendo. Isso me ajuda a viver. Entender sobre o Malba Tahan ndo é so saber sobre
seus livros e materiais, na verdade é conseguir trazer isso para sua sala de aula. Nos
temos muitas criangas esperando que nos ndo sejamos algebristas. Uma coisa muito
importante nessa minha trajetoria é valorizar a diversidade e a cultura de cada grupo
com quem eu trabalho. Certa vez eu fui dar um curso numa regido muito escassa de
materiais e na minha proposta com dobras para verificacdo de somas de dngulos
internos de um triangulo, como eles ndo tinham material, eles utilizaram folha de
bananeira para realizar. Isso me surpreendeu profundamente. Eu aprendi muito a
valorizar a “sucata” da regido. Tendo conhecimento vocé decide sobre qual caminho
escolher, sem ter conhecimento fica muito mais dificil. Na nossa profissdo nos temos
que ter uma autorreflexdo constante. Espero que vocé tenha gostado da entrevista e de
ter conhecido o Caderno, pois isso ¢ algo a que infelizmente poucos tiveram esse

acesso.
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A entrevista foi gravada em audio e video e, ap6s o procedimento de transcrigao
realizado pela professora pesquisadora, o material foi enviado ao entrevistado para que
possiveis correcdes ou intervencgdes na escrita fossem realizadas.

Apbs o retorno do depoente, iniciamos um processo de reflexdo sobre o
material, para delinear quais escolhas e caminhos iriamos seguir com a pesquisa €
buscamos elaborar categorias que direcionaram a toda trajetoria de aplicacao do
Caderno Dirigido em sala de aula. Descreveremos essas etapas de categorizacao no

capitulo seguinte.
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2.2 Explorando as categorias: da entrevista aos caminhos da pesquisa

Nosso objetivo neste momento da pesquisa, pos-transcricdo da entrevista, €
trazer uma aproximacgao entre o discurso do depoente e o discurso de Malba Tahan, para
direcionar os caminhos que serdo seguidos com a aplicacdo do Caderno Dirigido em
sala de aula.

As reflexdes provindas do discurso de Malba Tahan em que o ensino de
matematica do “passado”, em comparacao ao discurso do Professor Sergio Lorenzato,
se faz atual, como um ensino de matematica do “presente”, trouxeram-nos importantes
orientacdes que delinearam a proposta da pesquisa.

Ao perceber tais conexdes provenientes desse movimento histérico: passado-
presente, precisamos nos situar diante do que se caracteriza como papel do professor em
relacdo ao processo investigativo da sua propria pratica, pois sentimos a necessidade de
trazer as consideragdes sobre o que iremos definir como professor-pesquisador. Tais

consideragdes podem ser assim vistas, de acordo com Costa (2015, p. 31):

Quando se pensa em pesquisa na sala de aula, devem ser consideradas
a figura do professor e a sua atuagdo, que pode acontecer em parceria
com outros professores em sala de aula ou mediante a investigacdo da
propria pratica, isto ¢, das suas proprias agoes nas aulas. Nas duas
modalidades, o professor encontra-se continuamente diante de
situacdes desafiadoras e problematicas, as quais ele procura solucionar
com as ferramentas que lhe sdo acessiveis, muitas vezes alicercado
apenas na experiéncia profissional, no consenso e na “boa vontade”.
Entretanto, tal limitagdo pode ser prejudicial ao seu bom desempenho
profissional. Nesse sentido, pensar em novas formas de resolver esses
problemas e otimizar a tarefa de ensinar e aprender torna-se uma
prerrogativa para minimizar a perspectiva nem sempre otimista e
tornar o processo mais adequado as realizagdes educacionais.

Esse processo de investigacdo coloca o professor como um individuo em
constante reflexdo sobre os desafios de repensar a propria pratica em sala de aula, com a
possibilidade de discutir a pesquisa acerca de sua pratica docente, em que
continuamente ird rever o seu proprio desenvolvimento profissional, a fim de
compreender os problemas educacionais que o cercam. O crescimento profissional
provindo desse tipo de investigacao e reflexdo da propria pratica pode ser mais bem

configurado, de acordo com a afirmagdo de Ponte (2004, p. 25):
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[...] areflexdo relativa a investigagdo sobre a nossa propria pratica ndo
se reduz ao que os académicos podem pensar sobre o trabalho de
investigacdo dos professores. Tem uma outra faceta, tdo ou mais
importante — a reflexdo que os académicos podem e devem fazer sobre
a sua propria investigacdo sobre a sua propria pratica, ajudando a
compreender os problemas que se colocam nos campos de trabalho
onde intervém como profissionais e nas suas institui¢des. O discurso
da investigagdo sobre a pratica ndo €, por isso, um mero discurso
sobre as praticas dos outros, mas ¢ também, e sobretudo, um discurso
sobre nds mesmos € a nossa propria pratica.

Alguns fatores sdo importantes para que a atuacao do professor pesquisador seja
consistente diante dos objetos de pesquisa, reflexao e analise dentro da realidade da sala

de aula, conforme apontam Lima e Nacarato (2009, p. 258),

[...] o (a) professor(a) que se dispde a investigar a propria pratica ndo
pode desempenhar essa tarefa de modo solitario. Ele(a) necessita do
outro — que podem ser os pares na propria escola, os pares num
programa de pos-graduacdo, o grupo (se ele fizer parte de um), os
proprios alunos na sala de aula e, no caso de mestrado, por exemplo, o
orientador e os espacos de comunicacao e divulgagdo da pesquisa.

Podemos ainda afirmar conforme Bicudo (1992, p.7), “[...] quando o professor
de matemadtica interroga o que faz ao estar-com-seus-alunos na sala de aula de
matematica e persegue sua interrogacdao de modo sistematico e rigoroso, esta realizando
pesquisa”.

Diante dessa perspectiva de atuagdo docente, podemos ver a importincia do
papel do professor pesquisador nesse processo de investigacdo sobre a propria pratica,
em que ele precisa retomar, discutir e repensar a todo momento as suas agdes em sala de
aula. A partir dessa definicdo, iremos caracterizar as futuras agdes docentes provindas
da professora pesquisadora.

Neste momento da pesquisa, assumiremos uma perspectiva de abordagem
qualitativa®, pois também sentimos a necessidade de definir o que se caracteriza como
categorizacdo dos elementos da pesquisa. Tal procedimento se torna indispensavel para
que a entrevista seja analisada, e o discurso de origem na literatura, provindo do
Didatica da Matematica, de Malba Tahan, e o discurso oral, provindo do Professor

Sergio Lorenzato com o Caderno Dirigido, estejam conectados ao processo de

24 Ver em Severino (2007, p. 118-119), fundamentos epistemoldgicos das abordagens quantitativa e
qualitativa.
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aplicacdo em sala de aula. Faz-se necessario definir o que compreendemos por
categorias. Adotaremos a perspectiva de categorias emergentes ou mista, como

podemos ver em Fiorentini e Lorenzato (2006, p.135):

[...] categorias emergentes, sdo obtidas mediante um processo
interpretativo, diretamente do material de campo e as categorias
mistas sdo dadas quando o pesquisador obtém categorias a partir de
um confronto entre o que diz a literatura e 0 que encontra nos registros
de campo.

Esse processo de categorizagdo foi organizado a partir de uma leitura criteriosa e
cuidadosa da transcricdo da entrevista, por diversas vezes, retomando ao depoimento
buscando estabelecer relacdes com o discurso didatico de Tahan. Este exercicio de
analise permitiu que levantdssemos trés categorias emergentes: aproximacao afetiva e
familiarizagdo com a escrita; conversas, valorizacdo da autonomia ¢ criatividade ¢
escolhas e caminhos a partir dos discursos — do depoente ao Malba Tahan. Em cada
categoria emergente, apresentaremos um fragmento do depoimento apresentado na

entrevista com o Professor Sergio Lorenzato.

Primeira categoria: Aproximacao afetiva e familiarizacdo com a escrita

Nesse primeiro momento trazemos para os alunos a perspectiva de valorizacao
da escrita e a aproximacao afetiva que o professor Sergio teve, ao conviver com Malba

Tahan. Segundo Lorenzato (Entrevista, 2017),

[...] ele foi misterioso e realmente diferenciado, um arauto. Tive a
sorte de conhecé-lo e de sentir no final do curso o seguinte: essa
matematica é diferente daquela que me ensinaram e a partir dessa eu
quero ser professor. Isso mudou a minha vida. Tinha dois anos de
magistério e 22 anos de idade [...] Se eu tivesse tido outros
professores na minha formagdo, professores que acreditassem que
alem de dar o conhecimento matemdtico, eles precisariam dar a
oportunidade de fazer seus alunos aprenderem a escrever, ndo fazer
copias do quadro negro, mas aprender a escrever com suas palavras,
com seu ritmo, tendo concatenag¢do, um comego, meio e um final, eu
teria podido ter produzido muito mais e ter falado muito melhor
também |[...] Entdo eu dou gragas a Deus por ele (Malba Tahan) fer
me pedido para escrever, porque eu comecei através desse
caderninho a compreender o quanto ¢ dificil escrever [...] o caderno
era algo que ele gostava muito de utilizar, pois essa questdo do
registro era muito importante para ele [...] Esse caderno ndo era
copiado na aula, vocé até poderia copiar algo, mas em uma folha
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qualquer para depois, em casa, passar a limpo isso no caderno, pois
era onde a sua criatividade e capricho poderiam estar em destaque
maior. Vocé ndo precisava abrir comentarios. Vocé precisa mostrar
com essas poucas linhas, o que vocé entendeu para alguém que ndo
assistiu as aulas e isto demanda uma andlise e as vezes aquilo ainda
era insuficiente e era necessario consultar outros materiais para
complementar [...]

Acreditamos que essas consideragcdes remetem a um momento inicial de
aproximagao dialdgica e afetiva com a professora pesquisadora, em que ela busca
mostrar importancia da constru¢do da escrita para a formacdo do pensamento

matematico.

Segunda categoria: Conversas, valorizacao da autonomia e criatividade

No segundo momento situamos o aluno em total liberdade e autonomia
argumentativa e de criacdo, com a escrita do caderno e com suas falas em sala de aula.
Trazemos também a importancia da Historia da Educagdo Matematica como um
subsidio para o processo de construcdo do cendrio para investigagdo da perspectiva
historica da matemadtica, como podemos ver em Lorenzato (Entrevista, 2017, grifo

Nnosso):

[...] E entdo ele passava as orientagbes sobre o que seria feito no
caderno, deixando claro que ali seria feito o registro do que eles
estavam fazendo, agora como esse registro seria feito, o aluno teria
liberdade total [...] Como ele gostava muito de citar personagens da
Historia da Matemadtica eu imitei ele, colocando uma frase do
Leibniz: “a honra da humanidade é a matematica” [...] o que eu
coloquei aqui na primeira pagina do meu caderno, foi decisdo minha,
ele ndo pediu. Encontrei essa gravura, colei na capa e escrevi uma
conversa: ‘“‘vamos aprender um pouco de matemdtica? ”, com a
assinatura que eu fiz na época [...] O que podemos perceber com isso
¢ que ao fazer esse registro na minha casa, eu estou tendo a
autonomia de registrar o que eu estou pensando com rela¢do a
matemdtica da forma que eu acho melhor e sem perceber estou
retomando os contetidos abordados [...] Ele dedicava parte do tempo
dando essa atencdo aos alunos. Ele tinha uma maneira muito
divertida de conversar com os alunos, fazendo com que a aula
passasse sem que percebéssemos [...] ele ndo era prolixo. Por
exemplo o problema do algebrismo, “‘é a morbida mania de complicar
o ensino da matemdtica”, entdo o que quer dizer isto? E tornar
pesado o ensino da matemadtica o que poderia ser o entulho da
matemadtica. Era na dlgebra e na geometria [...]
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A partir dessas falas podemos levar o aluno ao momento de reflexdo sobre a

maneira como ele enxerga a matematica, além de situa-lo sobre a Historia da Educagao

Matematica e o Geometrismo e durante esse processo fazer com que ele enxergue a

importancia da sua autonomia e criticidade.

Terceira categoria: Escolhas e caminhos a partir dos discursos — do depoente ao Malba

Apresentamos o depoimento do Professor Lorenzato, a fim nado apenas de

compreender quais escolhas e caminhos seriam seguidos pelos alunos, a partir do

processo inicial de escrita do Caderno Dirigido, mas também de conhecer quem foi

Malba Tahan e qual mensagem ele pretendia passar naquela época, como nos explica

Lorenzato (Entrevista, 2017):

[...] Inicialmente eu ndo estava entendendo qual era a proposta
daquele livro, mas na medida que continuei a leitura estava me
sentindo imerso a historias e culturas que eu ndo conhecia, foi dai
que meu interesse aumentou. Entrar nesse universo da cultura arabe,
com essas viagens de camelos ndo fazia parte do que eu ja havia visto
ate entdo. Fiquei fascinado com os conflitos cognitivos que eu era
induzido [...] Ele havia feito escola de dramaturgia (Procopio
Ferreira). Essa postura “teatral” era uma marca nas suas aulas onde
sempre que possivel havia uma encenagdo coerente com a sua fala
[...] Ele mudou a maneira como eu enxergava a matemdatica [...] A
realidade ¢ que a matemadtica era vista como um castigo [...] Dizia
que formular questoes tdo desconexas com a realidade chegava a ser
uma “‘imbecilidade” [...] Naquele periodo eles ensinavam de uma
maneira muito complicada...Seu objetivo era decorar aquela regra
[...] Eu sempre estudei isso como dlgebra e nunca havia feito relagdo
com geometria naquela época. Hoje nos chamamos isso de dalgebra
geométrica, ou seja, a intersec¢do das duas onde muitos livros
didaticos trazem isso, mas ndo em 1958 [...] Tendo conhecimento
vocé pode fazer escolhas sobre o caminho a seguir [...] Este caderno
desenvolve a sua iniciativa e originalidade assim como vocé pode ver
no meu. Vocé procura coisas e descobre outras coisas e vai
desenvolvendo seu caderno estimulando a criatividade [...] Aumenta
sim a relagdo de proximidade entre o aluno e o professor porque isso
¢ um elo material. Eu ndo poderia estar falando aqui com vocé sobre
ele dessa forma se eu ndo tivesse sentido essa relagdo afetiva com ele
que foi inicialmente visual, mas depois me marcou pela qualidade do
trabalho que ele desenvolveu [...]

No Capitulo 3, descreveremos de maneira detalhada como sera feita a associagao

do discurso oral do depoente com a literatura de Malba Tahan e a produgdo dos alunos
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em sala de aula — todo o desenvolvimento dos alunos, ao longo do processo de
elaboracdo do Caderno Dirigido, em que o caminho de orientacdo ¢ determinado pelas

trés categorias citados acima.
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2.3 A escolha de um caderno de classe: o0 Caderno Dirigido de Malba Tahan

Faremos alguns apontamentos importantes sobre os motivos pelos quais o
caderno que classe que adotamos para ser utilizado com nossos alunos em sala de aula é
o Caderno Dirigido orientado por Malba Tahan. No Capitulo 3, descreveremos de
maneira detalhada as perspectivas provindas do livro Didatica da Matematica, volumes
Iell

Malba Tahan descreve caracteristicas pertinentes ao uso do Caderno Dirigido
em sala de aula, pois ele acredita que, a partir dessa utilizagdo o professor pode
propiciar ao educando uma perspectiva critica com relagdo aos contetidos matematicos
que sdo ensinados nas aulas de matematica, quando, além da criticidade, o professor
pesquisador tem a possibilidade de estabelecer uma relagdo afetiva e dialdgica com o

aluno, como podemos ver em Tahan (1961b, p. 100-101):

O caderno de classe elaborado pelo aluno ¢ dia a dia orientado pelo
professor, onde o professor 1€ ésse caderno e¢ néle assinala elogios,
observagoes e adverténcias. O aluno educa-se ¢ aprende a ter ordem,
capricho em seus calculos e a ser cuidadoso com seus trabalhos. O
professor transforma o caderno em um recurso de motivagdo
permanente. No caderno de classe do aluno, o estudo abrange os
valores utilitarios, educativos morais e culturais da matematica [...]
onde o professor revela de forma marcante a sua personalidade no
ensino.

Esse olhar trazido por Tahan nos leva a assumir a postura de professor
pesquisador diante das responsabilidades com o seu trabalho com a aplicagdo do
Caderno Dirigido em classe, pois ele também destaca a maneira superficial com que
eram trabalhados os cadernos de classe naquela época, (TAHAN, 1961b, p. 102-103,

grifo no original):

Os cadernos criam nos estudantes o vicio do estudo superficial e
limitado. O estudo assim feito ira exercer influéncia maléfica nos
trabalhos posteriores do aluno, principalmente nas profissdes que
abragarem. Os alunos que estudam por cadernos sem orientagdo, além
de aprenderem as incongruéncias que la estdo escritas, o fazem
geralmente com o fim exclusivo de tirar uma nota. Copiam e decoram
as palavras truncadas do professor e a elas se limitam porque sdo as
que entrardo em exame.
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Vemos na descricdo acima a postura severa e critica de Malba Tahan com
relacdo ao ensino vigente na época, o qual infelizmente podemos associar a algumas
praticas recorrentes, inclusive nas perspectivas da professora pesquisadora, mais de
cinco décadas apos essa fala. H4 insisténcia na fala de Tahan sobre a relacdao cordial,
educada e até carinhosa ao lidar com os alunos, em que a honestidade ¢ o
comprometimento estdo acima dos calculos e das regras matemadticas. De acordo com

Tahan (1961b, p. 107, grifos nossos),

o aluno é 0brigado25 a manter sempre o seu Caderno em dia, isto €,
com todos os exercicios marcados. Em caso de irregularidade, atraso
ou descontrole, devera falar com tdda lealdade ao seu professor, expor
as suas davidas, as suas dificuldades e pedir auxilio. E do maior
interésse, para o ensino, que o aluno veja no seu professor um guia
sereno, um amigo solicito e acolhedor. Se um aluno se atrasar (por
qualquer motivo) o professor, sem escandalo, sem ameaga-lo com
punicdes, devera ajuda-lo, orientd-lo nos trabalhos e fazer com que
€sse aluno fique novamente reajustado a turma.

E possivel fazer uma associacdo ao discurso de Tahan presente no Diddtica da
Matematica, volume II, com o depoimento do Professor Sergio Lorenzato durante a

entrevista concedida para a pesquisa. Segundo Lorenzato (Entrevista, 2017),

[...] Malba Tahan era extremamente contundente em as suas falas.
Vocé podia até ndo concordar, mas ele era realmente muito bem
argumentado [...] O que o Malba Tahan escreveu sobre vantagens e
desvantagens sobre o caderno eu vejo muito mais como uma
estratégia. Apesar desse método ser muito mais trabalhoso para o
professor, ele é muito eficiente para mostrar as dificuldades dos
alunos, porque se vocé vai escrever e para que outra pessoa tenha
que ler para entender aquilo, vocé sem duvidas aumenta a dificuldade
[...] Era necessario compreender bem o que era, para que assim
pudesse ensinar. Quem ndo sabe, ndo entendeu ndo consegue ensinar
[...] Em 1958 para mim, foi algo escandaloso. Posso dizer que o curso
dele me surpreendeu profundamente [...]

Podemos justificar a importancia da utilizagdo desse caderno de classe, segundo

a fala de Tahan (1961b, p. 108, grifos no original):

E de todo interésse que o professor esclareca os seus alunos sobre a
importancia do Caderno de Classe. Com efeito. Esse caderno nio sera
um simples caderno de apontamentos, ou de exercicios, — como era de
praxe no ensino tradicional, rotineiro ou classico. O Caderno de

25 . .
No texto, utilizaremos o termo “orientado”.
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Classe ¢ um verdadeiro trabalho dirigido, no qual o aluno pratica
varias atividades relacionadas com aprendizagem moderna da
Matematica. O Caderno de Classe sera, portanto, uma espécie de
livro-auxiliar, complemento do livro-texto, que o aluno organiza, dia a
dia, orientado pelo professor, mas ao qual cada aluno imprime um
cunho pessoal.

Diante desses discursos, tomamos como consolidadas as perspectivas de
utilizacao do Caderno Dirigido como um instrumento para ser utilizado em sala de aula,
por acreditarmos que a partir dele possamos propiciar, entre educador e educando, uma
relacdo critica, reflexiva, afetiva e dialdgica.

Desse modo, pretendemos constituir como Produto Educacional um “Caderno
de conversas” para o leitor, no qual serdo apresentados os resultados provindos da
elaboragdo dos Cadernos Dirigidos com os alunos. Falaremos a seguir sobre a

perspectiva desse Produto Educacional.
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2.3.1 Mestrado Profissional: sobre o Produto Educacional

Nos cursos de pds-graduagdo stricto sensu 0 processo investigativo presente na
modalidade Mestrado Profissional tem natureza e caracteristicas bem especificas. A
proposta desse tipo de mestrado impde que as reflexdes provindas do processo
investigativo da pesquisa tenham como base a pratica profissional do professor
pesquisador.

Além da dissertacdo, o mestrando profissional precisa desenvolver alguma
estratégia de ensino decorrente de sua pratica em sala de aula, como podemos ver em
Moreira e Nardi (2009, p. 2), como um jogo — fisico ou virtual — um aplicativo, um
texto; enfim, um processo ou produto de natureza educacional, que seja possivel
implementar em condi¢des reais da sala de aula ou em espagos formais ou informais de
ensino. Compactuando ainda com essa perspectiva de Moreira e Nardi (2009),
acreditamos que as produgdes desenvolvidas nos mestrados profissionais, como, por
exemplo, cadernos pedagogicos, textos de apoio e manuais didaticos, entre outros,
devem gerar contribui¢des para o ensino.

Refletir sobre as areas do conhecimento em que os Mestrados Profissionais
podem se fazer presentes e gerar possiveis contribui¢cdes deve envolver o que aponta

Moreira (2004, p. 131-132):

Quatro areas foram identificadas, nas quais agdes em nivel de pds-
graduacdo stricto sensu devem contribuir significativamente para as
transformacdes necessarias: 1) A formagao de professores dos ensinos
fundamental e médio que possam, tanto no dmbito de seus locais de
trabalho quanto no horizonte de suas regides, atuar como iniciadores e
lideres nos processos de formagdo de grupos de trabalho e estudo,
compostos por professores; ¢ evidente que esta formagao dirigir-se-a
também, e necessariamente, a melhorar a qualificagdo do professor
enquanto docente, em sua pratica pedagdgica. 2) A formacdo de
profissionais que possam atuar de forma adequada em:
desenvolvimento e implementagdo curricular, coordenacdo e
orienta¢ao — inclusive de grupos de trabalho formados por professores
—, e nos diversos processos de avaliagdo proprios do sistema escolar.
A qualificacdo destes profissionais, de central importancia no sistema
escolar, tem se dado de trés formas claramente inadequadas: (i) por
meio da experiéncia de muitos anos de docéncia, na maioria dos casos
sem oportunidade para reflexdo e aprofundamento do que ha de
especifico neste papel; (ii) em cursos de graduac@o nos quais esta de
todo ausente qualquer especificidade relativa ao ensino de certas
disciplinas como, por exemplo, Fisica, Matematica, Histéria, Lingua
Portuguesa, Educacdo Fisica, Contabilidade; (iii) em programas de
pos-graduagdo académica que, dirigindo-se a formacdo do
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pesquisador, ndo podem atender e, efetivamente, ndo atendem as
especificidades dos papéis profissionais a serem exercidos. 3) A
formagdo de docentes das disciplinas “de contetido” das licenciaturas
nas areas especificas. Talvez esteja aqui a mais premente demanda
entre as areas indicadas em 1, 2 e 3. Seguindo uma visdo fortemente
enraizada em nosso sistema de formagao de professores, o que se tem,
nas areas a que se refere este documento, ¢ uma tradigdo que concebe
a formag¢do do professor como uma combinacdo de “saber os
conteudos” (“puros”) com um “saber ensinar’ (também “puro”).
Embora a pesquisa mais recente indique claramente a insuficiéncia
desta visdo, este ¢ o quadro que ainda se encontra em nossas
licenciaturas, com muito poucas exce¢des. A formacdo que os
mestrados aqui caracterizados pretenderdo dar aos docentes das
disciplinas “de contetido” das licenciaturas ¢ tal que estes docentes
sejam capazes de ministrar disciplinas “de contetido” que sejam
disciplinas de servigo, isto €, particularmente voltadas para a formagao
profissional de professores das areas ja indicadas; ¢ bastante sabido
que a formacdo em mestrados das areas especificas correspondentes
ndo alcancga este objetivo de formacao. 4) A formacao de professores
de ensino superior para disciplinas “de conteudo” em cursos de
graduagdo em instituicdes, como alguns centros universitarios, que
ndo tém tradicdo de pesquisa ou para disciplinas bdsicas em
institui¢des, como algumas universidades, que enfatizam a pesquisa.
A formacdo desses profissionais enfatizaria os conteudos, porém com
vistas ao ensino, da perspectiva do ensino, ndo da pesquisa.

As discussdes sobre tais ambientes de aprendizagem sdo fruto de um exercicio
coletivo, do redimensionamento dos olhares sobre a escola, em que se faz presente o
questionamento sobre a perspectiva do Mestrado Profissional para que possibilite
alguma contribuicdo para a pratica investigativa em sala de aula e potencialize o
surgimento de novas posturas desses professores pesquisadores.

A partir desta perspectiva, apresentaremos como Produto Educacional da
pesquisa um caderno de didlogos (conversas), no qual um grupo de alunos apresentara a
criacdo de seus Cadernos Dirigidos orientados pelo discurso de Malba Tahan nos livros
Didatica da Matematica volumes 1 e II, junto a ideia tecidas pelo depoimento do
Professor Sergio Lorenzato que vivenciou este processo enquanto alunos de Malba

Tahan em 1958.
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CAPITULO III - CONVERSANDO COM A PROPOSTA: O CENARIO DA SALA
DE AULA

Enganam-se aqueles que apreciam o valor de um matemadtico pela
maior ou menor habilidade com que efetua as operagoes e aplica as
regras banais do cdlculo! A meu ver, o verdadeiro geometra é o que
conhece, com absoluta seguranga, o desenvolvimento e o progresso
da matemdtica através dos séculos. Estudar a historia da matemadtica
é prestar homenagem aos engenhos maravilhosos que enalteceram e
dignificaram as antigas civilizagoes, e que, pelo labor e pelo seu
génio, puderam desvendar alguns dos mistérios profundos da imensa
natureza, conseguindo, pela ciéncia, elevar e melhorar a miseravel
condicdo humana.

(TAHAN, 2016, p. 199-200)
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3.1 Didatica da Matematica I: sobre o Geometrismo

Diante de todo o panorama apresentado até entdo, no qual discorremos sobre o
movimento historico passado-presente de Malba Tahan e suas influéncias no discurso e
na pratica do professor Sergio Lorenzato, faz-se necessario relatar as caracteristicas
presentes na literatura de Malba Tahan. Em dado momento da pesquisa, justificamos
que foi a partir da leitura das obras Didatica da Matematica, volumes 1 e II, que as
escolhas e os caminhos da pesquisa se modificaram, sendo direcionados a esse encontro
um ex-aluno de Malba.

Pretendemos apresentar as especificidades das duas obras, com uma atengao
singular ao que ¢ intitulado Geometrismo, pois compreendemos a importancia dessa
fase para as etapas seguintes.

Ao longo da leitura de Diddtica da Matematica, volumes I e I, questionavamos
como seria possivel um educador ha mais de meio século trazer para o processo de
ensino e de aprendizagem da matematica perspectivas didaticas de forma tao inovadora
para sua €poca e tdo de acordo com nossas atuais perspectivas. Segundo Coppe-Oliveira

(2001, p.68),

a obra Didatica da Matematica aborda temas sobre o ensino da
matematica, tais como: conceito e importincia da matematica, o
algebrista e o algebrismo, finalidades da matematica no curso
secundario, fatores que interferem na aprendizagem da matematica, a
matematica e a vida, procedimentos didaticos, o método de
laboratdrio, o jogo de classe e suas finalidades, dentre outros.

Impressionou-nos de forma contundente como Malba Tahan se posicionava
diante das politicas educacionais e como a matemadtica e o ensino vigentes na época
eram vistos. Fazia uma critica severa ao algebrismo, como podemos ver, em Tahan

(1961a, p. 60):

Que faz o algebrista? Na sua inépcia para chegar a conclusdes tuteis ou
interessantes, inventa problemas obscuros, enfadonhos, incriveis,
inteiramente divorciados de qualquer finalidade pratica ou tedrica;
procura, para resolver questdo facilima, artificios complicadissimos,
labirintos extravagantes, trope¢os sem O menor interesse para o
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calculista. Deve-se ao algebrista a invengdo desse instrumento de
tortura, que se domina, na giria colegial - o “carrocdo”. Inutil serd
dizer que tais problemas, ou melhor, os tais enigmas, propostos, a seus
alunos, por um algebrista sdo, em geral, irreais, absurdos, fora da vida.
O professor de Matematica, quando € algebrista contumaz, afasta-se
por completo da realidade e parece inspirado pela preocupagio
constante de torturar seus alunos com problemas absurdos,
trabalhosos, ou com equagdes dificilimas, atulhadas de denominadores
com largo sortimento de radicais, equacdes que afinal ndo oferecem
utilidade alguma. Jamais poderia o leitor avaliar o mal que os
algebristas truculentos fazem, ao ensino da Matematica, inventando
fantasmas que nao existem.

Em entrevista, o professor Sergio Lorenzato descreveu Malba Tahan como um
precursor da Educagdo Matematica no Brasil, pois muito do que temos hoje havia sido

“plantado” por ele ha mais de sete décadas. Assim considera Lorenzato (Entrevista,
2017):

[...] O Malba Tahan é considerado por mim um arauto e um herege,
porque ele ndo aceitava a forma como a educagdo estava sendo
direcionada naquele momento. Ele era muito contundente, quando ele
divergia, ele falava tudo sobre [...] foi que ele trabalhou em uma
escola que era expoente na época, que foi o colégio Pedro Il. Era tdo
forte dentro da educa¢do matemdtica que nas décadas seguintes
quando um autor publicava alguma coisa relacionada a matematica
ou a educag¢do matematica — naquela época ndo se escrevia sobre
educagdo matematica, mas se falava em educagdo para as criangas —,
os autores colocavam que “esse material esta de acordo com o
programa da escola Pedro Il do RJ.”. Depois 0 MEC assumiu isso e
hoje em dia nos temos as propostas curriculares aceitas pelos orgdos
responsaveis, mas na época ndo tinha. Malba Tahan fez concurso e
foi aluno e professor de la [...].

Muitas de suas ideias estdo presentes em nossos livros didéticos atuais,
pesquisas e cursos de formagdo de professores. Jogos, laboratério de ensino de
Matematica, Historia da Matematica e Didatica em sala de aula podem ser vistos como
temas recorrentes em nosso atual curriculo, mas certamente foram revolucionarios para
a segunda metade do século passado.

Temos uma preocupacao especial com o ensino da geometria, como discutimos
na apresentacao, e podemos dizer que esse conceito também foi levado em consideracao
por Malba Tahan, especificamente no Didatica da Matematica I. A maneira rigida como
a geometria era trabalhada e a forma como a 4lgebra era vista — considerada como mais

importante — também foram severamente criticadas por Tahan (1961a, p. 113):
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Alguns matematicos, obcecados pela mania de complicar e obscurecer
0 ensino, a granizar teorias mirabolantes, conseguem impingir
algebrismo em Geometria. Essa face especial do algebrismo ¢
denominada Geometrismo. Ciéncia simples, de rara perfeicao logica,
de incomparavel beleza, a Geometria recebe, também, o largo
implemento do entulho algebrista. Cumpre, também, ao professor
consciencioso, bem orientado sobre os objetivos da Matematica, ndo
torturar os seus alunos com teoremas geométricos que exijam
demonstracdes trabalhosas, ou longos raciocinios cheios de sutilezas.

A preocupacdo e a perspectiva sobre ensino descrita por Malba Tahan nos
encaminha a uma reflexdo muito atual sobre o ensino. Essa critica e esse
posicionamento diante de tais aspectos nos leva a rever o olhar para nosso atual
curriculo de matematica. Podemos encontrar respaldo tedrico em Coppe-Oliveira (2001,

p. 70):

Se fizermos uma pesquisa voltada para os livros didaticos adotados
em algumas escolas e Universidades e analisarmos os problemas
propostos aos alunos, veremos que ainda ha alguns casos de
algebrismo. Talvez ndo tenhamos tantos exageros como oS
apresentados por Tahan, mas, teremos, em esséncia, problemas fora da
realidade e sem significados concretos, em que o intuito principal ¢é
simplesmente calcular, “fazer conta” e, consequentemente, “adestrar”,
treinar os alunos para uma selegdo que fatalmente culminara em uma
avaliag@o. Certamente, o algebrismo, na época de Tahan e seus atuais
resquicios no atual ensino da matematica, culminam em um tema
unico que desencadeia solucdes para se combater ao algebrismo - O
curriculo. Tahan (1961a, p.129) indica algumas medidas para
combater ao algebrismo: “1) revisdo dos programas; 2) apresentagao
analitica dos programas; 3) regulamentacdo rigorosa das provas
escritas e orais; 4) supressao das unidades inusitadas; 5) supressdo dos
problemas em falso; 6) limitacdo do calculo algébrico”. Malba Tahan
tinha uma posigdo critica em relacdo ao curriculo e os programas
implantados nas escolas. Ele ainda afirma que “é necessario fazer uma
revisdo cuidadosa dos programas de matematica com o objetivo de
simplifica-los, torna-los mais vivos e mais interessantes. Hoje, na
Educagdo Matematica e em geral na Educagdo, o tema Curriculo esta
sempre em Vvoga Nnos congressos nacionais € internacionais, nos
debates entre professores das instituigdes de ensino e em varios artigos
e publica¢des. Muitas concepgdes e defini¢des se formam e envolvem
0s campos que permeiam a palavra curriculo.

Em seu discurso, Malba Tahan propde algumas possibilidades para que os
algebrismos e 0s geometrismos possam ser extintos do ensino. Segundo Tahan (1961a,

p. 137),
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sera possivel vencer o algebrismo? A tarefa se apresenta dificilima,
por causa da rotina. O algebrismo conta, realmente, com uma aliada
muito forte e obstinada: a Rotina. Cabe a rotina a deploravel e pertinaz
tarefa de consolidar o algebrismo e manté-lo em permanente atuagio
em todos os niveis e modalidades de ensino. Facamos a seguinte
hipotese: revela-se, em certo professor, tendéncias acentuadamente
algebristas. Esse professor, entretanto, tem qualidades didaticas;
parece estimar os alunos e nao oculta entusiasmo pela profissdo. Qual
¢, entdo, a origem ou as causas de sua morbida e arraigada inclinagdo
para o algebrismo? As causas proximas e remotas, sdo, em geral, as
seguintes: 1) O professor algebrista nunca estudou Diddtica; 2) O
professor algebrista desconhece os objetivos e finalidades do ensino
da Matematica ou 3) O professor algebrista aprendeu Matematica com
um algebrista e perfilha o mesmo deploravel sistema.

No contexto do ensino da geometria, de acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL,1998, p. 86), os problemas de geometria vao fazer com que o aluno
tenha seus primeiros contatos com a necessidade e as exigéncias estabelecidas por um
raciocinio dedutivo. Isso ndo significa fazer um estudo absolutamente formal e
axiomatico da geometria. Embora os conteudos geométricos propiciem um campo fértil
para a exploragdo do raciocinio dedutivo, o desenvolvimento dessa capacidade ndo deve
restringir-se apenas a esses conceitos. Podemos ver em Tahan (1961a, p. 163), “E
verdade, ja comprovada, por varios séculos de longas e cuidadosas observacdes, que a
matematica exerce, sobre os estudantes, profunda e duradoura agdo educativa”.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) de Matematica
afirmam que aqueles que procuram um facilitador de processos mentais encontrardao na
Geometria o que precisam, prestigiando o processo de constru¢do do conhecimento,
pois a Geometria valoriza o descobrir, 0 conjecturar e o experimentar, desenvolvendo
competéncias e habilidades que estejam interligadas a outras areas do conhecimento.

Como dito anteriormente, uma das criticas de Malba Tahan aos programas era a
forma indevida com a qual a geometria era ensinada, e essa critica pode ser melhor
entendida nestas palavras de Tahan (1961a, p. 116): “Como conseguira o professor
agucar a inteligéncia, despertar o interesse cientifico, criar um clima de simpatia pelas
belezas da Matematica, se persistir em arrastar o educando unicamente pelo mundo
nebuloso das abstracdes sem finalidades?”.

Tahan nos remete a uma outra questdo muito importante, que envolve assumir a
responsabilidade pela profissdo de educadores e a tarefa de despertar o interesse no
educando, além de propiciar uma visao critica e reflexiva sobre a formacao do professor

e sua pratica em sala de aula. Segundo Tahan (1961a, p. 167-168),
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cabe, ao professor, essa delicada e importante tarefa de despertar em
seus alunos o gosto, o interesse, pela Matemdtica. Formulara
problemas interessantes, artificios curiosos; apresentara problemas
relacionados com os fatos da vida corrente do aluno; chamara a
atencdo para a fecundidade de certos raciocinios; para uma figura
notavel; para uma aplicagdo pratica engenhosa. O professor, bem
orientado, encalcado por um carater firme e sadio, ndo devera
descuidar-se de seus gravissimos deveres em relacdo ao ensino da
Matematica. Esses deveres sdo os seguintes: 1) ensinar o aluno a
gostar e a interessar-se pela Matematica; 2) ensinar o aluno a formular
com clareza suas duvidas; 3) ensinar o aluno a encaminhar com logica
o raciocinio; 4) ensinar o aluno a ser cuidadoso nos calculos e na
elaboragdo do caderno; 5) ensinar o aluno a ser correto na sua
linguagem; 6) ensinar o aluno a ser sincero e leal em seus trabalhos e
dispensar a maior atengao a seus colegas.

Na perspectiva de Malba Tahan, a autoavaliagdo, que se caracteriza como
reflexdo do professor diante da sua pratica docente, deveria ser algo constantemente

revisitado e é preocupacao, também de Lorenzato (Entrevista, 2017):

[...] Isso ja era o suficiente para o professor ndo querer ver esse
material que iria expor tanto, mostrando as suas deficiéncias de
didatica e de conteudo. Esse é um tipo de trabalho para vocé crescer.
E um momento para vocé enquanto professor se remodelar e se
transformar. Isso ndo nasce pronto, feito. E uma constru¢do a cada
aula [...] Malba Tahan escreveu o que ¢ um método que aumenta o
trabalho do professor. Ele ao mesmo tempo que recomenda estd
avisando que pode complicar a sua vida porque vai dar trabalho [...]
esse método também traz a tona as deficiéncias do professor [...]
Aprender refletindo sobre o que pode ser melhorado ¢ muitas vezes
mais valido do que o que aprendeu na graduacdo. E sempre uma
oportunidade para vocé evoluir [...]

No volume I do Didatica da Matematica sao apresentados alguns métodos para
que a pratica do professor em sala de aula seja revista: o termo Geometrismo ¢ ali
conceituado; e € exposto o processo de autoavaliagdo, em que o professor tem a
oportunidade de rever e analisar a sua aula, além de verificar vantagens e desvantagens
em sua pratica docente. Dada a perspectiva inicial do volume I, sentimos a necessidade
de compreender o conceito do Caderno Dirigido que ¢é significado no Didatica da

Matematica, volume II, que sera melhor explicitado no capitulo seguinte.
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3.2 Didatica da Matematica II: o Caderno Dirigido

Na entrevista concedida pelo professor Sergio Lorenzato, sdo destacadas as
caracteristicas do “Estudo Dirigido” apontadas no curso em que o Caderno Dirigido foi
feito por ele.

O livro Didatica da Matemadtica II, de Tahan, descreve detalhadamente em
categorias o que ele definiu como 1) Estudo Dirigido; 2) Método Eclético e Método
Eclético Moderno; e 3) Método Eclético Moderno com Caderno Dirigido. Pretendemos
trazer essas consideragdes de forma a compreender os caminhos que nos fizeram seguir

por essa perspectiva. Segundo Tahan (1961b p. 23),

a conceituacdo, clara e precisa, da atividade escolar, que
denominamos estudo dirigido, é problema que avulta, entre muitos
outros, no campo da Didatica. Ao primeiro e rapido exame, somos
forcados a concluir o seguinte: trés conceitos, todos de natureza
complexa, apresentam-se implicitos no conceito de estudo dirigido: 1)
conceito de ensino, 2) conceito de estudo e 3) conceito de
aprendizagem.

Destacamos algumas caracteristicas relevantes sobre o estudo dirigido apontadas
por Tahan, podendo sugerir aspectos interessantes ao nosso educando, como propiciar o
trabalho mental, a reflexdo e o senso critico estimulando a sua autonomia, pois trés fases
sdo orientadas nessa etapa: a) preparatoria; b) estudo dirigido em agdo e c) verificacio
da aprendizagem decorrente da fase b. O estudo dirigido pode ser classificado em
individual livre e orientado; em grupo, por meio de exercicios e por alunos
colaboradores®®, além do trabalho com jogos.

De acordo com a perspectiva de Tahan, com esse tipo de estudo, podemos
verificar uma turma que segue orientacdo de estudos de forma auténoma individual e
em grupo, cujos principais objetivos sdo: 1) a orientacao de estudos da turma; 2) a
corre¢do dos pontos fracos e deficientes da aprendizagem; 3) a aprendizagem; e 4) o

estimulo a uma a¢do colaborativa do aluno em sala de aula.

26 . . ~ .
Alunos que apresentam mais facilidade e sdo nomeados monitores.
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Falaremos sobre a perspectiva de Malba Tahan sobre o Método Eclético no
ensino de Matematica onde se destaca a preocupagdo maior do professor em motivar os

seus alunos. De acordo com Tahan (1961b, p. 88),

A preocupacdo maxima do bom professor ¢ motivar os seus alunos,
isto ¢, leva-los: 1) a acompanhar, com entusiasmo, os trabalhos; 2) a
ouvir, com simpatia, as prelecdes; 3) a cooperar com os colegas; 4) a
resolver, com interesse e prazer, os problemas e exercicios; 5) a
estudar com boa técnica; 6) a ser correto, caprichoso e leal; 7) a
apreciar, com encantamento, até mesmo as divagagoes sobre teorias ¢
pesquisas abstratas; 8) a fixar as no¢des aprendidas; 9) a adquirir
gosto pelos estudos e pelas pesquisas matematicas. Para atingir tais
objetivos o professor ¢ levado a adotar nas suas aulas, sistemas e
artificios que tornem mais vivo ¢ mais interessante o ensino. Recorre,
desse modo, ao ecletismo: torna-se, como ja dissemos, eclético.

A atitude eclética colocada por Tahan € o que poderiamos considerar como
atitude proativa em uma relagao dialdgica e afetiva entre educador e educando, em que
o professor dispde de recursos que possam deixar as aulas mais interessantes, tais como:
debates, excursdes, filmes e jogos matematicos.

O Método Eclético Moderno com Caderno Dirigido foi assim chamado por
Malba Tahan por ter uma visdo didatica diferenciada das ditas “tradicionais®’”, e por ter
o aluno como responsavel pela elaboracdo e pelo desenvolvimento do caderno. Disso
decorre uma relacdo dialdgica entre o professor e o aluno na qual erros e acertos sao
prontamente analisados.

Malba Tahan nos leva a refletir sobre um problema vigente na época e ainda tao
presente, que € — Para que ensinar matematica? No primeiro volume do livro Diddtica
da Matematica, Malba Tahan apresenta alguns procedimentos didaticos que visam a
reflexdo desse questionamento. Nossa proposta ¢ a de trabalhar apenas com O Método
Eclético Moderno com Caderno Dirigido, o que podemos compreender melhor com o

que nos diz com Coppe-Oliveira (2001, p.75):

No Método Moderno, o elemento basico, fundamental, é o Caderno de
Classe, também chamado Caderno Dirigido. No primeiro dia de aula,
o professor recomenda que cada aluno (além do livro-texto) adquira
um caderno especial para os trabalhos de classe. Esse caderno sera
elaborado pelo aluno, mas sob o controle e orientagdo do professor, e
devera servir para todas as atividades didaticas.

T A perspectiva de Malba Tahan sobre o ensino “tradicional” foi explicitada na apresentagdo.
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Segundo Tahan (1961b, p.124-130) algumas vantagens do Método Eclético

Moderno com Caderno Dirigido sdo assim destacadas:

1) Facilita a motivagdo, a orientacdo e a fixacdo da aprendizagem; 2)
Exerce acdo educativa sobre os alunos; 3) Permite ao professor
acompanhar, durante o curso, com a maior facilidade, os progressos
do educando; 4) Nao exige acréscimo de tempo; 5) E aplicavel, com
eficiéncia, em todas as séries do 1° e 2° ciclos; 6) Estabelece e
consolida lagos de amizade entre o aluno e o professor; 7) Prestigia ¢
nobilita o ensino da Matematica; 8) Nao afasta o aluno do livro-texto;
9) Estimula a iniciativa e a originalidade; 10) Permite ao professor por
em relevo (com maior frequéncia) as relagdes entre matematica e as
outras matérias; 11) Contém fortes elementos de incentivo (concursos,
jogos, autocritica, etc.); 12) Permite ao diretor (ou inspetor) controlar,
com maior seguranca atividade do professor, isto €, a matéria dada, os
exercicios, os jogos, as provas mensais, etc.); 13) Encoraja as
atividades de ensino; 14) Permite ao professor dar mais objetividade
ao ensino da matematica.

Porém, Tahan (1961b, p.131-132), aponta também as desvantagens do Método

Eclético Moderno com Caderno Dirigido:

1) E trabalhoso para o professor; 2) Exige que o professor tenha
entusiasmo e interesse pelo ensino e pelo progresso da sua classe; 3)
Pde a descoberto as deficiéncias do professor; 4) Exige que o
professor seja bastante esclarecido em relacdo as finalidades
educativas do ensino; 5) Exige que o professor ndo seja rotineiro e
conheca a Didatica da Matematica; 6) Exige que o bom professor seja
correto, amigo de seus alunos e disciplinador.

Esse caderno de classe deverd ser feito pelo aluno e conter anotagdes pessoais,
relatos de experiéncias, registro das aulas e atividades, propostas de atividades,
diferentes cores e ilustragdes, além dos apontamentos constantes direcionados pela
professora. O processo de autoavaliacdo também serd levado em consideracdo no
trabalho com o Caderno Dirigido, como uma autocritica e uma sugestdo/critica
direcionada a professora pesquisadora.

Pretendemos utilizar o Caderno Dirigido de Malba Tahan, pois acreditamos que
esse método favoreca o processo de ensino e aprendizagem, no qual intencionamos
trazer algumas nuances da perspectiva geométrica — no caso, o Geometrismo — e, por
meio dessa abordagem, possibilitar uma relacdo dialogica e afetiva entre a professora

pesquisadora € o aluno.
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3.3 As perspectivas de criacdo das “cenas” para a sala de aula

Nesta etapa da pesquisa, apds a reflexao sobre os aportes tedricos e o olhar sobre
os discursos presentes na literatura de Malba Tahan provindos das obras Diddatica da
Matematica, volumes I e 11, e as falas do professor Sergio Lorenzato, nossas escolhas e
caminhos se deram por meio da possibilidade de aplicagcdo do Caderno Dirigido em sala
de aula.

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Nahim Ahmad, situado na cidade de
Guarulhos, onde a professora pesquisadora leciona ha 7 anos. O colégio faz parte da
rede particular de ensino na cidade hé quase 50 anos e tem como missao “desenvolver a
capacidade intelectual e emocional de jovens e criangas para formar individuos que
atuem no mundo com lideranga, responsabilidade, criatividade e autonomia’®”.

Ao longo de sua trajetdria a escola adotou alguns sistemas de ensino, no modelo
apostilado, atualmente é trabalhado o sistema COC?’. Faz-se necessario descrever qual é
o material adotado pela escola, pois apesar de a professora pesquisadora trabalhar com
certa liberdade e autonomia em sala de aula, apoiada pela equipe gestora, quando
trabalhamos com esses tipos de sistemas de ensino nas aulas de matematica, precisamos
nos insubordinar’® para desenvolver o trabalho da maneira de acreditamos e propiciar
uma relacdo dialdgica e reflexiva em sala de aula. Devido a essa circunstancia, optamos
por acolher a sugestdo da banca, apds a qualificagdo, e desenvolver o trabalho de
aplicacdo da pesquisa em um periodo pds-aula.

A professora pesquisadora, responsavel por reger as aulas de Matematica nas
turmas do ensino fundamental — anos finais — do colégio, solicitou, assim como foi
descrito na apresentacdo, que fosse encaminhado aos alunos dos sextos aos nonos anos
um convite para de desenvolver uma proposta de estudos, que relacionada a Matematica
de Malba Tahan, para uma apresentagdo teatral’’ em um importante Centro Cultural da

cidade Guarulhos. Nosso primeiro encontro foi marcado para uma semana apos a

28 Disponivel em: <https://www.colegioahmad.com.br/inst-quem-somos>. Acesso em: fev. 2018.

29 Disponivel em: <http://www.coc.com.br/>. Acesso em: fev. 2018.

%0 Ver em D’ Ambrosio e Lopes (2015), a perspectiva da insubordinagao em sala de aula.

A professora pesquisadora havia recebido o convite da prefeitura de Guarulhos para participar do
evento chamado “Expocriatividade” no centro cultural Adamastor, no dia 26 de outubro de 2017. O
convite surgiu devido & comemoragdo ao biénio da Matematica, com o tema "A Matemadtica estd em
tudo", e um dos organizadores do evento conhecia seu trabalho/pesquisa com a matematica. Dai surgiu o
convite para apresentar uma pega teatral no evento, com algum tema relacionado a matematica.
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entrega do comunicado, em um periodo pos-aula, das 14h30 as 15h30, assim como o0s
outros, em todas as quartas-feiras.

O convite foi aberto a todas as turmas do ensino fundamental - anos finais, a fim
de nao restringir o grupo e/ou suas caracteristicas e especificidades, ja que estariamos
trabalhando em um periodo contraturno do horario de aulas.

As falas orientadas em cada encontro foram direcionadas de acordo com as
categorias estabelecidas apds a entrevista concedida pelo professor Sergio Lorenzato.
Também tomamos como guia para esse trabalho o discurso de Malba Tahan, conforme

nos conta Costa (2015, p.63):

O discurso do Professor Julio César, o Malba Tahan, situado numa
concep¢do de matematica proposta em uma cultura e momento
historico  definidos, corrobora sua busca constante pelo
desenvolvimento da autonomia dos alunos em construir ideias
matematicas, em detrimento de uma excessiva memorizagido e
abstrag@o de técnicas, regras e céalculos, o que torna essa ciéncia mais
viva e agradavel a eles.

Todo o panorama até aqui delineado, seguramente, faz parte do que fundamenta
o trabalho com os alunos, que trouxe caracteristicas singulares ao produto educacional:
o Caderno Dirigido, cuja organizagdo estd descrita em trés categorias: primeira
categoria: aproximacao afetiva e familiarizagdo com a escrita; segunda categoria:
conversas, valorizagdo da autonomia e da criatividade; e terceira categoria: escolhas e
caminhos a partir dos discursos - do depoente ao Malba Tahan.

A fim de compor cada um desses momentos, traremos a perspectiva dos alunos
com relacdo ao que iremos chamar de cendrios para a investigacdo da pesquisa. De

acordo com Skovsmose (2000, p.7),

chamo de “cendrio para investigagdo” um ambiente que pode dar
suporte a um trabalho de investigacdo. Um cendrio para investigacdo ¢
aquele que convida os alunos a formularem questdes e procurarem
explicagdes. Quando os alunos assumem o processo de exploragdo e
explicagdo, o cenario para investigagdo passa a constituir um novo
ambiente de aprendizagem [...] No cenario para investigacdo, os
alunos sdo responsaveis pelo processo onde o cenario somente torna-
se um cenario para investigagdo se os alunos aceitam o convite. Ser
um cenario para investigacdo ¢ uma propriedade relacional. A
aceitacdo do convite depende de sua natureza, depende do professor, ¢
depende, certamente, dos alunos. O que pode servir perfeitamente
como um cendrio para investigacdo a um grupo de alunos numa
situacdo particular pode ndo representar um convite para um outro
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grupo de alunos. Se um certo cenario pode dar suporte a uma
abordagem de investigacdo ou ndo € uma questdo empirica que pode
ser respondida através da pratica dos professores e alunos envolvidos.

Partindo inicialmente da aceitagdo pelos alunos do convite para participar da
pesquisa, a fim de compor o contexto de como se constituiram o0s cendrios para a
investigacdo, em que os sujeitos da pesquisa se tornaram atores reais, este trabalho
compreende a andlise, por meio do instrumento: o Caderno Dirigido proveniente do
discurso de Malba Tahan e das falas do professor Lorenzato. Descreveremos no capitulo

seguinte como os momentos da pesquisa foram delineados.
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3.4 Analisando os discursos: o Caderno Dirigido e o cendrio da sala de aula

Na tentativa de registrar didaticamente as analises desenvolvidas no decorrer da
investigacao, os resultados foram apresentados anteriormente de acordo com as trés
categorias. No Capitulo II, trouxemos, nas falas provenientes do discurso do Professor
Sergio Lorenzato, as perspectivas de cada um dos momentos da pesquisa. Os cendrios
para a investigacdo dessa etapa inicial foram delineados pelos alunos em cada encontro.

Iniciamos a discussao da categoria aproximacgdo afetiva e familiariza¢do com a
escrita, com um grupo de 12 alunos que se comprometeram a participar até o
fechamento da pesquisa. Encontramo-nos na sala de “Inteligéncia Emocional e
Meditacao” do colégio, com o objetivo de mostrar que a proposta seria de trabalhar a
matematica de uma maneira diferente da cotidiana em sala de aula. A fala inicial foi do
professor Sergio Lorenzato, na entrevista concedida pela professora pesquisadora. Esta
fala nos remete a perspectiva de um ex-aluno de Malba Tahan com vinculo proximal e
afetivo criado ha mais de cinco décadas, por meio da elaboracdo do Caderno Dirigido,
feito por ele.

Em seguida fizemos uma dindmica de aproximagdo com o grupo, na qual
conversamos sobre como poderiamos elaborar uma acdo em que o Caderno Dirigido de
Malba Tahan pudesse ser feito por eles como instrumento de estudos para criar os
cenarios da peca de teatro que apresentariam. Ao fim do encontro, combinamos que, da
proxima vez que nos vissemos, eles iriam receber o caderno de classe que viria a se
tornar o Caderno Dirigido.

No encontro seguinte comecamos a delinear os caminhos que iriamos seguir
com a pesquisa. Primeiramente cada aluno recebeu um caderno’?, apos ouvir por meio

de video em projecdo, mais este recorte da entrevista do Professor Sergio Lorenzato

(2017),

O Caderno ndo é um caderno qualquer. Malba Tahan recomendava
que os alunos tivessem um caderno de preferéncia de capa dura. No
acervo que a familia doou para UNICAMP, percebe-se que o caderno
era algo que ele gostava muito de utilizar, pois essa questdo do
registro era muito importante para ele. No curso eu estranhei porque

32 Malba Tahan faz a orientacio de que os alunos comprem um caderno de capa dura para que seja
utilizado durante as aulas, mas como havia sido um convite para participagdo da proposta em um periodo
pos-aula, a professora pesquisadora optou por presentear cada aluno com o caderno sendo que seria deles
ao término do curso e eles teriam total liberdade para personaliza-los como preferissem.
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ao pedir para o aluno ter um caderno eu entendi que teria também
que fazer o meu caderno além de assistir a aula, ou seja, o professor
vai me dar mais trabalho do que eu estou pensando. E entdo ele
passava as orientagoes sobre o que seria feito no caderno, deixando
claro que ali seria feito o registro do que eles estavam fazendo. Agora
como esse registro seria feito, o aluno teria liberdade total.

Os alunos tiveram contato visual com o Caderno Dirigido elaborado pelo

depoente e puderam notar a relevancia da escrita com relagdo ao movimento passado e

presente, no olhar cuidadoso que Malba Tahan sugere com relagdo a elaboragdo desse

caderno de classe. Como podemos ver em Tahan (1961b, p. 106, grifo nosso),

No caderno de classe, o aluno é obrigado™:

a)
b)
¢)
d)
e)

a escrever com letra bem legivel;

a fazer calculos e figuras com capricho;

a pregar as figuras, retratos, provas, etc., com maior cuidado;
a colocar em evidéncia os resultados dos problemas;

a ndo escrever na margem.

Nas orientagdes iniciais, trouxemos alguns apontamentos com relagdo aos

elementos que deveriam compor o caderno, assim como podemos ver em Tahan (1961b,

p. 108-109):

Cumpre, pois, ao professor, fornecer aos alunos, indicagdes basicas,
preliminares, sobre os seguintes elementos referentes ao Caderno:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

numero de folhas, forma e natureza do caderno;
a folha de guarda;

o falso-titulo;

o frontispicio;

abreviaturas e simbolos;

dedicatoria, prefacio;

indice.

Utilizamos uma linguagem matematica especifica no Caderno Dirigido, pois o

fato de utilizar uma linguagem singular remete a ideia de originalidade, propiciando

uma singularidade diante dessa etapa da pesquisa. De acordo com Tahan (1961b,

p.112), o professor devera utilizar a linguagem simbolica descrita a seguir:

Figura 1 — Linguagem Simbolica

33 . . . . . - .
Nos dias atuais, devemos apoiar a perspectiva de que os alunos devam ser orientados e nao obrigados a
cumprir com as tarefas e atividades propostas em sala de aula.
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— &ste exercicio estd errado.

exercicio incompleto.

=) m
|

— seja mais cuidadoso.

— desejo uma auto-critica déste exercicio,

— bem resolvido.
— vocé estd melhorando.

vocé estd melhorando muito.
— venha falar comigo.

— ndo escreva na margem.

— parabéns pelo seu trabalho.

&J — oOtimo trabalho.

? — assunto grave; confidencial @®.

BASsmax N}
|

Fonte: Tahan (1961Db, p. 112)

A relacdo dialdgica entre a professora pesquisadora e os alunos também teve origem na
escrita em uma linguagem especifica, fazendo com que os alunos se tornassem autores

do proprio conhecimento. De acordo com Tahan (1961b, p. 113),

Figura 2 — Linguagem Simbolica

— resolvido em aula.

— resolvido pelo Professor.
— feito por mim (autor do caderno).
— resolvido com auxilio do Professor.

— copiado, infelizmente, de um colega ",

— copiado do livro.

— fiz, mas ndo entendi.

K€ h b

— pesquisa e trabalho meu.



80

Esse primeiro contato com uma proposta para o caderno, sugerida por Malba
Tahan nos remete a uma linguagem diferenciada, que valoriza a escrita, pois o caderno
devera ser feito pelo aluno contendo anotacdes pessoais, relatos de experiéncias,
registro das aulas e atividades e propostas de atividades. Sem contar a possibilidade de
apontamentos constantes direcionados pela professora pesquisadora, possibilitando
autonomia com o Caderno Dirigido.

A medida que todas essas orientagdes eram passadas, foram comentadas
sugestoes da obra Didatica da Matematica volume 11, de Malba Tahan, juntamente com
as falas do ex-aluno, Professor Sergio Lorenzato. Descrevemos nosso cronograma de
encontros e sugerimos que os alunos organizassem essas etapas iniciais de construcao
com o Caderno Dirigido e trouxessem para o encontro seguinte o contexto historico de
matematicos e matematicas da historia que eles gostariam de representar na pega,
respondendo as seguintes questdes: 1) Quem eu sou? 2) Qual foi meu maior “feito”
matematico? 3) Como foi minha vida e morte (caso ja tenha morrido)?

No Quadro 5, a seguir, apresentaremos um panorama da organiza¢do dos

encontros de acordo com as trés categorias orientadas na pesquisa:

Quadro 5 - Cronograma de encontros, momentos da pesquisa e cendrios da investigagao

Cronograma de encontros: Categorias da pesquisa Cenas da investigacio:
1.° - 06 de setembro de 2017 Primeira categoria:
aproximacdo afetiva e L
2.9 .20 de setembro de 2017 P ¢do af Descaracterizacdo dos
familiarizagdo com a ambientes da sala de aula
escrita

3.° - 27 de setembro de 2017

Segunda categoria: Construgao dos cenarios
. lorizacio d fora da sala de aula a partir
4.° - 04 de outubro de 2017 conversas, valorizagao aa da literatura de Malba
autonomia e criatividade Tahan
5.°- 06 de outubro de 2017
6.° - 11 de outubro de 2017
7.° - 18 de outubro de 2017 Terceira categoria:

Autonomia, reflexao,

Escolhas e caminhos a | dialogicidade, criticidade e
8.% - 24 de outubro de 2017 afetividade
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9.° - 25 de outubro de 2017 partir dos discursos - do

depoente ao Malba Tahan
10.° - 26 de outubro de 2017

11.° - 01 de novembro de 2017

12.° - 08 de novembro de 2017 Confraternizacio

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora

No terceiro encontro, pudemos iniciar a perspectiva com a Historia da
Educacao Matematica como pano de fundo para o trabalho de construgdo dos
personagens que os alunos iriam atuar na peca, sendo este o inicio do segundo
momento da trajetéria da pesquisa: conversas, valoriza¢do da autonomia e criatividade.

Os alunos tiveram total liberdade e autonomia para criacdo desses personagens
da histéria, que haviam sido matematicos ¢ matematicas, propiciando uma relagao
critica, reflexiva, afetiva e dialodgica entre a professora pesquisadora e os educandos,
que apresentaram, por meio de pesquisas elaboradas por eles, os personagens historicos
com os quais sentiram mais afinidade em razdo do periodo em que viveram e de suas
grandes realizagdes. Apresentaremos as informacdes referentes a série/ano e a escolha

de personagem dos 12 alunos, como podemos ver no Quadro 6:

Quadro 6 - Delineando os personagens (alunos-atores)

Nome; Ano; Idade Personagem matematico da Historia (peri0d034)

Aluna A; 6° Ano; 11 anos Hipatia de Alexandria (? -415 d.C.)

Aluna B; 6° Ano; 11 anos Hipatia de Alexandria (? - 415 d.C.)

Aluna C; 6° Ano; 11 anos Henri Poincaré (1854 - 1912)

Aluna D; 6° Ano; 11 anos Carl Friedrich Gauss (1777 - 1855)

Aluno E; 7° Ano; 12 anos René Descartes (1596 - 1650)

Aluno F; 7° Ano; 12 anos Leonhard Euler (1707 - 1783)

Aluna G; 7° Ano; 12 anos Euphémia Lofton Haynes (1890 - 1980)

34 , . o . .
Os periodos de nascimento e morte dos personagens historicos foram trazidos pelas pesquisas dos
alunos.
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Aluna H; 8° Ano; 13 anos

Maria Gaetana Agnesi (1718 - 1799)

Aluna I; 8° Ano; 13 anos

Maria Gaetana Agnesi (1718 - 1799)

Aluna J; 8° Ano; 13 anos

Mary Somerville (1780 - 1872)

Aluno K; 9° Ano; 14 anos

Tales de Mileto (623 a.C. ou 624 a.C. - 546 a.C. ou 548 a.C.)

Aluno L; 9° Ano; 14 anos

Julio César de Melo e Sousa, o Malba Tahan (1895 - 1974)

Fonte: Organizado pela professora pesquisadora

ApoOs as apresentagdes, algumas observacdes importantes foram feitas pela
professora pesquisadora. Primeiramente, a qualidade com que os alunos elaboraram
seus textos para a apresentagdo, sem orientagdo prévia, além das respostas que deram as
questdes sobre suas escolhas. A segunda observag¢do pertinente foi com relagdo as
escolhas dos personagens histéricos da matematica, pois alguns ndo eram os mais
conhecidos por sua literatura e suas obras. A terceira observagdo provém de duas alunas
que quiseram representar matematicos da histéria, trazendo perspectivas culturais de
género que em alguns momentos sdo erroneamente enfatizados. Foi notavel naquele
momento o contentamento individual e em grupo dos alunos, ao elaborarem as falas
(conversas) dos personagens com autonomia € criticidade ¢ poderem, a partir dessas
etapas, comegar a construir 0s cendarios.

A partir do quarto encontro iniciamos um processo de aprofundamento sobre a
literatura de Malba Tahan e delineamento dos cendrios criados pelos alunos. Como ja
haviamos iniciado as etapas de elabora¢do do Caderno Dirigido intencionalizdvamos
trazer a discussdo sobre o que € o Geometrismo, a fim de propiciar, entre a professora
pesquisadora e o educando, uma relacdo dialdgica e reflexiva sobre a perspectiva de
Tahan. Os alunos apresentaram suas falas ensaiadas de acordo com as observacdes
apontadas pelos colegas de grupo e pela professora, e foram vestidos caracterizados
como os personagens historicos que haviam escolhido. Apds a apresentagdao que, por
opcao deles, foi realizada de maneira cronologica, foi lido um recorte da fala de Malba
Tahan, presente no Diddtica da Matemadtica, volume I, que traz o conceito de

Geometrismo, como podemos ver em Tahan (1961a, p. 113):

Alguns matematicos, obcecados pela mania de complicar e obscurecer
0 ensino, a granizar teorias mirabolantes, conseguem impingir
algebrismo em Geometria. Essa face especial do algebrismo ¢
denominada Geometrismo. Ciéncia simples, de rara perfeicao logica,
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de incomparavel beleza, a Geometria recebe, também, dos
bizantinistas incorrigiveis o largo implemento do entulho algebrista.

Retomamos aqui essa defini¢cdo, apos ter trabalhado seus aspectos no capitulo II,
para dar importincia as escolhas e aos caminhos seguidos pelos alunos, pois
transferimos a questdo do Geometrismo para o Caderno Dirigido. E, ao compreenderem
a relevancia desse discurso na perspectiva de Tahan e nas falas de seu ex-aluno,
definiram o nome da peca como: “Malba Tahan e os matematicos da historia: uma aula
sobre Geometrismo”. Os alunos compuseram o cendrio para a investigagdo e apontaram
a importancia de trazer Malba Tahan como o protagonista, lecionando para os
matematicos da historia, levando-os a refletir sobre a necessidade de lecionar de
maneira didatica, sem impingir esse Geometrismo nas praticas docentes, de modo que
os discentes consigam aprender com criticidade e autonomia.

No quinto encontro os alunos realizaram um ensaio no espac¢o de teatro do
Centro Cultural Adamastor. As falas de cada personagem historico descritas no
Caderno Dirigido tomaram ‘“forma” no cendrio que foi delineado por eles, onde
organizaram que inicialmente todos os matematicos e matematicas se apresentariam em
ordem cronologica e Malba Tahan seria o professor, trazendo perspectivas sobre o
Geometrismo para que todos pudessem refletir sobre essas praticas. Em seus Cadernos
Dirigidos sugerimos alguns questionamentos referentes a Historia da Matematica que
serdo apresentados na se¢do de anexos.

Nos sexto e sétimo encontros iniciamos a perspectiva da ferceira categoria da
pesquisa: escolhas e caminhos a partir dos discursos do depoente e de Malba Tahan,
onde, com a fala do professor Sergio Lorenzato, que trazia as experiéncias teatrais de
Malba Tahan e a forma como ele conduzia suas aulas de maneira performatica, com um
discurso contundente em relacdo a forma como a matematica era ensinada. Nesse
momento apresentamos outra orientacao do Caderno Dirigido, que remetia a uma visita

ao ambiente de estudos dos alunos, como podemos ver em Tahan (1961b, p. 119),

No caso da turma receber uma visita ilustre, pessoa de prestigio ou
muito estimada, a noticia da visita recebera um numero e ira para o
Caderno. Sera interessante que o professor, discretamente, invente um
pretexto qualquer (aniversario, festa, etc.) e faca incluir, no Caderno,
essa homenagem |[...]



84

Diante de tal perspectiva, organizamos a visita dos professores de teatro, Lucas
Aratjo® ¢ Wania Karolis®®, que foram convidados pelos alunos a fazer a abertura e o
fechamento das trés apresentacdes da peca por meio da contagdo de histdrias, além de
auxiliar os alunos com relagdo as suas performances, postura e entonagao de voz no
palco. Propusemos que os alunos descrevessem em seus Cadernos Dirigidos o que
significou essa experiéncia para eles. Tinhamos delineado até aqui um processo de
imersdo na literatura de Malba Tahan, o que vinha a ser esse caderno de classe e as
consideragdes do Professor Sergio Lorenzato com relacdo a sua experiéncia com Malba
Tahan e o Caderno Dirigido. A partir desse momento, apresentamos o olhar de Tahan
com relagdo ao Geometrismo, como podemos ver na seguinte a fala do professor Sergio

Lorenzato (Entrevista, 2017):

[...] No dia que ele falou sobre simetria ele iniciou a aula desenhando
um bigode na lousa. Eu me perguntei: o qué que um bigode tem a ver
com a aula de matematica? E entdo ele traca um eixo vertical de
simetria e explica que o bigode tem esse nome sendo o “bi” porque
eram dois lados e o “‘gode” porque eram as partes que o formavam. E
todos riram na aula, e nos demos conta de que estavamos nos
divertindo e aprendendo matematica [...]

Ao colocar essa experiéncia vivida pelo entrevistado com relagdo ao conceito de
simetria, os alunos sentiram a necessidade de aproveitar essa fala durante a peca e
quiseram reproduzi-la de maneira fiel a escrita, incluindo o bigode no cendrio para
investigacdo. A todo momento refletimos sobre 0 movimento passado-presente e sobre
como os alunos poderiam abordar diferentes contextos da Historia da Educacdo
Matematica para criar esses cendrios para investigacao.

Nosso oitavo encontro foi a apresentacdo da pré-estreia da peca no teatro da
escola, onde os alunos deveriam encenar caracterizados com roupas e maquiagem, além
de ter suas falas alinhadas. Esse seria o momento crucial para que pudéssemos reavaliar
tudo que tinha sido delineado até entdo e reformular o que ndo havia ficado de acordo

com o que os alunos definiram.

% Professor de lingua portuguesa e teatro, ator, contador de historias e ex-aluno da professora
pesquisadora.

% Pprofessora de teatro, atriz, contadora de historias e¢ arte-educadora na Secretaria de Educacdo da
Prefeitura de Guarulhos.
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O nono encontro foi orientado para reflexdo e criticas a apresentagao feita por
eles: todos foram muito sinceros com relacdo aos apontamentos positivos € negativos,
pois tinham clareza de que aquele seria o Ultimo momento para ajustes antes das
apresentacoes oficiais.

Nosso décimo encontro foi no Centro Cultural Adamastor, onde os alunos
fizeram trés apresentagdes com lotacdo méxima no teatro. Sentiamos o contentamento e
a euforia em todo o grupo, onde o olhar de encantamento de Malba Tahan se fez
presente.

No décimo primeiro encontro iniciamos com a abertura para que os alunos
apresentassem suas perspectivas com relacdo a experiéncia diante daquele cendrio e
como estavam se sentindo apos essas semanas. Nesse encontro haviamos combinado de
realizar o fechamento do trabalho com o Caderno Dirigido: retomamos os discursos de
Malba Tahan e do Professor Sergio Lorenzato com relagdo ao Geometrismo, pois
acreditamos que trazer a discussdo sobre o que ¢ o Geometrismo poderia propiciar entre
a professora pesquisadora e o educando uma relagdo critica, reflexiva, afetiva e
dialogica em sala de aula. Com o recorte da definicio do Geometrismo no caderno,
além de todas as experiéncias vivenciadas por eles, pedimos que definissem com suas
palavras qual era o significado desse termo.

Nosso décimo segundo encontro foi o convite para participar de uma tarde de
lanche drabe com inspiragdo em Malba Tahan. Combinamos de trazer pratos tipicos da
culindria arabe, além de nos vestirmos a carater. Preparamos a surpresa da entrega de
um DVD com a gravagio®’ da ltima apresentacio da peca de teatro no Centro Cultural
Adamastor, onde celebramos o fechamento das atividades da presente pesquisa.

No produto educacional traremos a constru¢ao dos Cadernos Dirigidos de todos
os alunos além de suas perspectivas com relagdo ao trabalho com Malba Tahan.

Tais consideragdes nos remetem aos encaminhamentos finais desta pesquisa que
sdo delineados de maneira similar as perspectivas iniciais da trajetoria, como podemos

ver em Abreu (2017, p. 87, grifo nosso):

A finalizagdo de um trabalho ndo se configura, apenas, pelo nlimero
de paginas que conseguimos escrever em um determinado tempo ou
mesmo pelos protocolos académicos exigidos ao longo do processo.

37 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=OWKTImgK98&t=1s>. Acesso em: fev. 2018.
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Antes, carrega em si uma retrospectiva de “como e quanto crescemos
neste caminho (grifo nosso) a procura de uma inquietacdo académica”.

. 738 ’ . . .
O link™ do video pode ser acessado clicando na imagem a seguir:

Malba Tahan e os matematicos-da histéria: uma aula sobre geometrismo

— . AT A
Colégio Nahum Ahmad aprosenta: —
=T r e —

Pl R 01571701

*¥ Segure a tecla CTRL na imagem.


https://www.youtube.com/watch?v=jOWKT9mgK98&t=1s
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3.5 Roteiro da peca: Malba Tahan e os Matematicos da Histéria — uma aula sobre

Geometrismo

Apresentaremos o roteiro>’ elaborado pelos alunos sobre a pega de teatro:

1° Cena

Malba Tahan: Ola. Sou Julio César de Mello e Souza e nasci em 1895 no Rio de
Janeiro. Muitos me conhecem como “Malba Tahan”. Sou brasileiro de pseudonimo
arabe. E com esse nome fiquei mais famoso e conhecido. Meu livro mais conhecido é
“O homem que calculava” que alcangou mais de 80 edig¢oes e foi publicado no mundo
inteiro. Ja fui professor e ensinei historia, geografia e fisica, e fui um grande contador
de historias matematicas. Além disso, ja fiz mais de 2000 palestras por todo o Brasil e
fiquei muito famoso por contar minhas historias e pelas minhas atuacgoes inovadoras
como professor. Dei até um curso de Didatica da Matemdtica numa época em que nem
se falava disso no Brasil. Estudei no colégio Pedro Il no Rio de Janeiro onde também
fui professor anos depois. Muitos me chamavam de louco, so porque eu gostava de

colecionar sapos. Agora chega de falar de mim e vamos comegar a nossa aula. Tales!

2° Cena

Malba Tahan senta-se em sua mesa e chama seus alunos.

Tales de Mileto: Boa tarde (ou dia)! Eu sou o Tales e sou conhecido como Tales de
Mileto por ter nascido la por volta de 500 a.C. Fui um dos sete sabios da Grécia antiga
e também era um filosofo, matemadatico e astronomo. Meu grande feito matemdatico foi o
“Teorema de Tales” que diz que se dois triangulos tém dois dngulos e um lado
respectivamente iguais, entdo eles sdo iguais. Na astronomia fui o primeiro a propor a
solugdo do eclipse solar, e como naturalista, achava que as coisas provinham da dgua.
Minha morte ndo se sabe ao certo se foi em 500 ou 600 a.C. Agora vou chamar para

voceés conhecerem as “Mulheres de Alexandria”.

3° Cena

% Parte do roteiro foi inspirada em uma peca sobre Malba Tahan orientada pela professora Cristiane
Coppe de Oliveira e em um texto escrito pelo sobrinho-neto de Malba Tahan: Pedro Paulo Salles.
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Hipatias de Alexandria: juntas — Old, sou a Hipatia de Alexandria e hoje vou contar a
minha historia.

Hipatia de Alexandria — Meu pai era Teon de Alexandria. Ele era “tipo” — O cara da
época, ele era filosofo, astronomo e matematico. Também, para ter uma filha perfeita
assim. Enfim, por ser muito apegada a ele sempre busquei a resposta do desconhecido.
Devorava temas como matematica, religido...enfim...muitos assuntos.

Hipatia de Alexandria — Viajei pela Grécia e estudei os principais filosofos da época
até me tornar diretora da academia de Alexandria.

Hipatia de Alexandria — Quando voltei para Alexandria meu emprego ja estava me
esperando que era ser diretora da academia de Alexandria.

Hipatia de Alexandria — Por meu pai ser tdo famoso e rico, consegui estudar na
infancia, mas apenas terminei meus estudos na adolescéncia, na academia
Neoplatonica.

Hipatia de Alexandria — Minha morte foi bem tragica, cheguei em casa e ld estavam os
servos de Cirilo que me amarraram e me arrastaram até a igreja. La meu corpo foi
queimado e meu sangue se arrastou pelas ruas para que ndo se esquecessem da minha
morte.

Hipatia de Alexandria — E esse foi meu triste fim, uma mulher que ousou romper as
barreiras da sociedade e da mente humana. Hipatia de Alexandria — Criei uma espécie
de “astrolabio” e densimetro.

Hipatia de Alexandria — Por ser tdo obcecada por problemas matemdticos, quando me
perguntavam porque jamais me casara, respondia que ja era casada com a verdade.
Bom...chega de falar sobre mim, vem ai o...o...como ele se chama mesmo?

Hipatia de Alexandria — E...é...0 “Descartes”

Hipatias de Alexandria — “Descartavel”

4° Cena

René Descartes: Como assim “Descartavel’? Meu nome é francés. Me chamo René
Descartes. E meu grande feito foi criar a Geometria Analitica no século 17. Eu sou o
responsavel por representar os numeros de forma grdfica nos eixos “x” e “y” que
batizei com meu nome, chamando ‘“Plano Cartesiano”. A Geometria Analitica
revolucionou a matematica. Eu, Descartes, morri de pneumonia na Suécia...no castelo
da rainha Cristina que me contratou como professor de filosofia...Agora vou chamar

meu amigo Euler.
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5°Cena

Leonhard Euler: Qual ¢ cara? Vocé reclama que falam seu nome errado e erra meu
nome? Pé mewwww! Voltando. Old, meu nome é Leonhard Euler (Oiler), fui um grande
matematico Suico do século 17. Filho de um ministro protestante. Sou graduado em
Teologia, sou mestre em Artes — porque eu sou chique! — e professor de fisica e
matemadtica. Realizei grande feitos, como: criar a Teoria dos Grafos, fiz estudos que
mais tarde ajudaram a criar os primeiros telescopios e microscopios. Também fui o
primeiro a trabalhar com a fungdo seno e cosseno. Infelizmente morri em um lugar frio,
muito frio!!! (Uuuuuuuuuuuuuuu), Sdo Petersburgo, na Russia. Vocé ja ouviu falar de
Sdo Petersburgo? (plateia) Entdo, ninguém conhece. Em 1783 com 76 anos de idade,
bebendo cha. E esse é o final de um grande matemdtico que escreveu mais de 800
titulos sobre a matemdtica e teve 5 filhos. Agora vocés vdo conhecer as mulheres

Agnesi.

6° Cena

Marias Gaetanas Agnesi: Meu nome ¢ Maria Gaetana Agnesi. Minha nacionalidade é
italiana. Nasci no dia 16 de maio de 1718. Sou conhecida por ter escrito o 1° livro que
tratou do Cdlculo Diferencial e Integral. Escrevi em latim a obra ‘“Proposigoes
Filosdficas”. Meu grande feito matematico foi ter criado a Curva de Agnesi. Meu pai,
um homem rico pra..”Caramba’! e professor de matemadtica. Abordei Mecdnica
Celestial e Teoria da Gravidade de Newton. Aos 5 anos de idade ja falava Francés e
Italiano. Aos 13 anos ja era poliglota por falar mais de cinco linguas. Infelizmente
morri no dia 9 de fevereiro de 1799. Em uma institui¢do para idosos.Com 85 anos de
idade. E esse foi o fim de mais uma grande filosofa. E agora vamos chamar o nosso

grande amigo Gauss.

7° Cena

Johan Carl Friedrich Gauss: Meu nome é Johan Carl Gauss e nasci em Brunsvique, na
Alemanha em 1777. Fui matematico, astronomo e fisico e contribui muito em diversas
dreas da ciéncia. Fiquei conhecido como o "o principe da matematica". Meus pais
eram muito humildes e somente aos sete anos entrei para a escola. Certo dia, o

professor pediu para que os alunos da classe somassem os numeros de um a cem. E
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antes que o professor ‘“desse conta”, respondi que era 5050, e através do meu
raciocinio demonstrei a formula da soma de uma progressao aritmética. E em 1829
morri por causas naturais. Agora irei chamar a minha amiga Mary

Somer...Somer...Somer...

8° Cena

Mary Somerville: Oi gente, como ele ja comegou, meu nome é Mary Somerville, nasci
no dia 26 de dezembro de 1780. Vou falar um pouco da minha vida. Bom, eu comecei a
estudar matematica e calculos em um internato e na minha época ainda era muito
dificil para as meninas estudarem. Me formei em Matemadatica, Ciéncias e Astronomia.
Depois de traduzir alguns livros comecei a escrever os meus. Na Ciéncia e Astronomia
trabalhei com algumas propriedades Magnéticas. Infelizmente morri com 91 anos,

quase completando 92. Agora vou chamar o Poicaré.

9° Cena

Poincaré: Bonjour. Meu nome é Henri Poicaré. Eu sou francés e meu grande feito foi
inventar a Topologia Algébrica no século 19. Através de mim, classificam-se solidos
imaginadrios como cubos, esferas e cones por meio de teoremas. Com a topologia
algébrica é possivel ver que uma caneca é a deforma¢do da metade de um aro. A
conjectura (hipotese ndo comprovada) que eu propus em 1904 infelizmente so foi
comprovada em 2006. Nasci em 29 de abril de 1854 e morri dia 17 de julho de 1912
com 58 anos em Paris. Bom, agora eu vou chamar a minha amiguinha Euphémia. Au

revoir!

10° Cena

Euphemia Lofton Haynes: Ola, sou Martha Euphemia Lofton Haynes, filha unica de
Willian Haynes, dentista e financista e Lavinia Day Haynes. Nasci dia de setembro de
1890 e morri dia 25 de julho de 1980, com 82 anos. Apos completar com distingdo os
estudos basicos na Normal School Colored Girls, obtive graduag¢do em matematica na
Smith College em 1914. Em 1917 casei com meu amigo de classe, Harold Papo Haynes.
Obtive um mestrado pela Universidade de Chicago em 1930 e em 1943 obtive um PhD
em Matematica pela Universidade Catolica da América. Apos a minha morte a
Universidade Catolica da América recebeu um legado de $ 700.000,00 pela minha

propriedade, a qual dotaram uma cadeira e estabeleceram um fundo de empréstimos de
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estudantes em seu Departamento de Educa¢do. Durante minha vida, escrevi livros,
como casos de correspondéncias simétricas. Ninguém descobriu como morri, ainda é
um mistério. Agora vou chamar o maior matemdtico brasileiro da historia, que também

€ o nosso professor. Malba Tahan!

11° Cena

Malba Tahan: Vamos comegar a nossa aula sobre Geometrismo. Vocés sabem o que é o
Geometrismo? Poicaré: Geometrismo ¢ a arte de pensar bem e desenhar mal!
Palmas...Risos... Malba Tahan: Nao Poicaré!!! Eu sei que vocés sdo matematicos e
matemadticas da historia, mas ja pensaram sobre como vocés ensinam os seus alunos?
Maria Gaetana Agnesi: Entdo, quer dizer que eu tenho que ficar pensando sobre como
o meu aluno aprende? Isso é um problema dele e ndo meu! Malba Tahan: Ndo,
mulheres Agnesi! O Geometrismo é justamente esse jeito complicado e obscuro de
ensinar a geometria. Malba poe o bigode. GODE é uma das partes simétricas de um
“BI” GODE. E porque ndo comeg¢ar uma aula de simetrias assim? Na metade do
século passado eu criei o “Caderno Dirigido” em um curso de Diddtica como esse
aqui. Entrega os cadernos para os alunos. E com esse caderno eu quero ensinar pra
vocés que de uma forma didatica podemos fazer com que o aluno escreva com suas
palavras o que ele aprendeu. Leonhard Euler: Entdo vocé acha que é importante meus
alunos explicarem o que aprenderam com suas proprias palavras? Malba Tahan: E
muito importante Euler!!! Eu, por exemplo escrevi meu primeiro livro aos 10 anos
“ERRE” aos 10 anos de idade. Mais tarde eu escrevi com mais professores uma
Revista de desafios e problemas matematicos, a Revista Al-Karismi que é estudada até
hoje. Acho que vou propor pra vocés um desafio pra vocés!

O que E, o que E?...

Seis mortos estdo esticados.

Cinco vivos passeando.

Os vivos estdo calados.

Os mortos estdo cantando.

Gauss: Eu sei professor! Seis mortos esticados sdo as cordas do violdo e os cinco vivos

passeando sdo os dedos da mao!

12° Cena
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Malba Tahan: Levanta da plateia, batendo palma e diz: Bravo! Muito bom! Gostei da
criatividade de vocés! Quando eu era criangca no Colégio Pedro segundo eu fazia
redacoes com o tema “Esperanca”, hoje aqui fazendo esse curso de Didatica da
Matematica com vocés, quero vender a vocés a esperanga de que podemos estudar e
enaltecer a matemadtica ensinando aos nossos alunos seu valor cultural, utilitario e
cientifico e dizer, a esperanga de uma aprendizagem bonita como a Matematica é! Viva

a matemdtica! Obrigado!
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TECENDO CONSIDERACOES

Ao longo do processo de aproximagao com a historia viva de Malba Tahan, com
o privilégio de entrevistar o professor Sergio Lorenzato e ouvir suas consideragdes e
experiéncias vivenciadas, sentimo-nos motivadas a elaborar uma agdo envolvendo o
caderno de classe, também chamado de Caderno Dirigido de Malba Tahan. A questio
que nos inquietou naquele momento seria sobre como poderia possibilitar sua aplicacao
em nossa pratica em sala de aula.

A partir das reflexdes trazidas no decorrer da pesquisa ¢ diante dos caminhos
percorridos em torno de Malba Tahan, tendemos a ter um olhar de admiragdo pelo
matematico, que foi, ainda é e, mesmo apos tantos anos, ainda se faz presente em nossas
trajetorias em que trilhamos um caminho de modificagdo que teve inicio nas Revistas
Al-Karismi e culminaram na adaptag¢ao do Caderno Dirigido.

Com o objetivo de compor e apresentar uma peca teatral sobre Malba Tahan que
possibilitasse reunir um grupo de alunos, de séries e anos distintos, em um periodo pos-
aula e, com esse grupo, destacar as falas provindas da entrevista com professor Sergio
Lorenzato e a sua experiéncia com o Caderno Dirigido. Tomar a adaptacdo desse
caderno de classe como objeto de estudos, escrita e desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos trouxe para o grupo total liberdade criativa e critica: as
falas dos personagens foram elaboradas com a Historia da Educacdo Matematica como
“pano de fundo”.

Acreditamos que as expectativas iniciais deste trabalho precisaram ser adaptadas
para que pudéssemos atingir o objetivo maior de propiciar uma relacdo dialdgica,
critica, reflexiva e afetiva com os alunos. O Caderno Dirigido foi aplicado mediante
algumas modificagdes, mas com a esséncia de dar voz aos alunos para que fossem
protagonistas e responsaveis pelo processo de criagdo das cenas para investigagao
matematica. Nesse sentido, com o objetivo de coloca-los em situagdes nas quais
sentissem a necessidade de utilizar diferentes contextos para abordar a Historia da
Educacdo Matematica de modo que a construcdo dessas cenas se fizesse de acordo com
suas perspectivas e inquietagdes com relacdo a matematica chegamos a adaptacao do
Caderno Dirigido, a apresentacdo da peca teatral de Malba Tahan e ao movimento

passado-presente provindo do discurso do professor Sérgio Lorenzato.
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Essa agdo, elaborada de acordo com o movimento passado-presente entre o
discurso de Tahan, as falas do educador matematico e seu ex-aluno, o Professor Sergio
Lorenzato, que, por meio dessas conversas, direcionaram as escolhas e os caminhos da
pesquisa nas trés categorias estabelecidas ao longo do trabalho. A auto reflexdo deste
trabalho nos conscientizou que nao pudemos aprofundar as possibilidades conceituais
matematicas e geométricas dando enfoque maior as perspectivas de criticidade e relagdo
afetiva do educando com a professora pesquisadora e que a proposta de utilizagdo do
Caderno Dirigido precisou ser adaptada, mas com a visdao de que tal experiéncia foi
relevante para o processo de ensino e de aprendizagem diante desse movimento passado
e presente da matematica. Buscamos trazer possibilidades para o processo do ensino e
aprendizagem de matematica com o Caderno Dirigido de Malba Tahan, com um olhar
especial da autora nas perspectivas geométricas — o Geometrismo — mediante o
exercicio de andlise, reflexdo e didlogo entre os discursos e do Caderno Dirigido que se
tornou o Produto Educacional da pesquisa fazendo com que o professor pesquisador
reconhega sua pratica em sala de aula num processo de autorreflexdo e autocritica. A
partir das reflexdes trazidas no decorrer da pesquisa e diante dos caminhos percorridos
em torno de Malba Tahan, tendemos a ter um olhar de admiragao pelo matematico, que

foi, ainda ¢ e, mesmo ap0s tantos anos, ainda se faz presente em nossas trajetorias.
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ANEXOS

Anexo I - Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado aos

menores participantes da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel, esta
sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada Malba Tahan,
Geometrismo e 0 Caderno Dirigido: conversas e possibilidades no cenario da sala
de aula, sob a responsabilidade das pesquisadoras Flavia de Fatima Santos Silva e
Cristiane Coppe de Oliveira. Nesta pesquisa nds estamos buscando entender quais
as contribuicoes do discurso do Professor Jilio César de Mello e Souza, o Malba
Tahan, ao ensino e a aprendizagem em Matematica envolvendo as ideias em
Historia da Educa¢cao Matematica. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
sera obtido pela pesquisadora mediante autorizacdo escrita do(a) senhor(a), a ser
entregue pessoalmente, na escola de seu(sua) filho(a). Na participa¢do do(a) menor,
ele(a) participara da execucdo de propostas pedagdgicas, desenvolvidas dentro e
fora da sala de aula, de modo a atender os objetivos da pesquisa. Serao coletadas
apenas as respostas do seu(sua) filho(a), por meio dos registros escritos presentes
nas propostas. Em nenhum momento o(a) menor sera identificado(a). Os resultados
da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. O(a)
menor ndo terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar na pesquisa. Os
riscos, da participagdo do(a) menor na pesquisa, consistem em apenas nao participar
de uma das atividades, caso tenha que faltar a aula nesse dia, 0 que, mesmo
assim, ndo provocara prejuizo nas notas escolares em Matematica. Os beneficios
serdo o desenvolvimento de competéncias e habilidades em favor do ensino e da
aprendizagem de seu(sua) filho(a). O(a) menor ¢ livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou coagdo. Uma via original
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com o(a) senhor(a),
responsavel legal pelo(a) menor. Qualquer divida a respeito da pesquisa, o(a)
senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor, podera entrar em contato com a
professora Flavia de Fatima Santos Silva pelo email
flavia.silva@colegioahmad.com.br ou pelo telefone (11) 2440-1800, referente ao
Colégio Nahim Ahmad no endereg¢o: Av. Esperanca, 191 - Centro, Guarulhos — SP,
onde as aulas serdo ministradas.

Guarulhos, 31 de outubro de 2017

T ontino,
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Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor
consinto na sua participagdo no
projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apos ter sido devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa

Diregdo Coordenagdo Pedagogica
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Anexo II - Modelo do Termo de Cessdao Gratuita de Direitos sobre Depoimento

Oral

TERMO DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

CEDENTE:

Prof. Dr. Sergio Lorenzato, nacionalidade brasileira, estado civil ,

profissdo , portador do RG/ n° , emitida
pelo , € do CPF n° , domiciliado e residente
em

CESSIONARIA:

Flavia de Fatima Santos Silva, nacionalidade brasileira, estado civil: solteira, portadora do
RG: 32.362.698-1, emitido pela: Secretaria de Seguranca Publica/SP, e do CPF: 356.551.078-

13, domiciliada/residente em Rua Januario, n® 305. Jardim Albertina. Guarulhos - SP.

OBJETO:

Entrevista gravada como subsidio para elaboragdo de sua dissertagdo de mestrado
para o Programa de Pds-Graduag@o em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade

Federal de Uberlandia (UFU).

DO USO:

Declaro ceder a pesquisadora Flavia de Fatima Santos Silva, sem quaisquer restrigdes
quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais
do depoimento de carater historico e documental que prestei na cidade de Sdo Paulo, em

13/05/2017, em arquivos digitais de audio.

A pesquisadora acima citada fica consequentemente autorizada a utilizar, divulgar e
publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado depoimento, no todo ou em parte,
editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a

ressalva de garantia, por parte dos referidos terceiros, da integridade do seu conteudo.

A Universidade Federal de Uberlandia, fica consequentemente autorizada a utilizar,
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divulgar e publicar, para fins culturais e cientificos, o mencionado depoimento, no todo ou em
parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso ao mesmo, para fins idénticos,

segundo suas normas, com a unica ressalva de sua integridade e indicag@o de fonte e autor.

, de de 2018

Prof. Dr. Sergio Lorenzato

TERMO DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

CEDENTE:

Prof. Dr. Sergio Lorenzato, nacionalidade brasileira, estado civil casado, professer, portador do RG/ n°
143.380, emitida pelo DFSP/DF, e do CPF n° 000.178.761-68, domiciliado ¢ residente em Campinas/SP, 4 rua
Hermantino Coelho 935 — ap. 61, bairro Mansdes Santo Antonio, CEP 13.087-500.

CESSIONARIA:

Flivia de Fatima Santos Silva, nacionalidade brasileira, estado civil: solteira, portadora do RG: 32.362.698-1
emitido pela: Secretaria de Seguranga Publica/SP, e do CPF: 356.551.078-13, domiciliada/residente em Rua
Januario. n° 303. Jardim Albertina. Guarulhos - SP,
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OBJETO:

Entrevista gravada como subsidio para elaboragéio de sua dissertagio de mestrado para o Programa de
Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

PO USO:

Declaro ceder a pesquisadora Flavia de Fatima Santos Silva, sem quaisquer restrigdes quanto aos seus
efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de cariter histérico
¢ documental que prestei na cidade de S3o0 Paulo, em 13/05/2017, em arquivos digitais de audio.

A pesquisadora acima citada fica consequentemente autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para fins
académicos e culturais, o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou néio, bem como permitir a
terceiros o acesso a0 mesmo para fins idénticos, com a ressalva de garantia, por parte dos referidos terceiros,
da integridade do seu contetdo.

A Universidade Federal de Uberldndia, ficam consequentemente autorizadas a utilizar, divalgar ¢ publicar,
para fins culturais e cientificos, 0 mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como
permiir a terceiros o acesso a0 mesmo, para fins idénticos, segundo suas normas, com a tinica ressalva de sua

integridade e indicagdo de fonte ¢ autor.

Campinas, 02 de abril de 2018

) d

Prof. Dr. Sergio Lorenzato
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Anexo III - Questdes orientadas nos Cadernos Dirigidos como subsidio dos alunos

para a elaboracio das cenas investigativas

Questoes orientadas nos Cadernos Dirigidos:
1) Como vocé se sente em um grupo tao diferente em idade e série/ano de teatro?
2) O que significa Geometrismo para voce?
3) Vocé esta utilizando a historia da matematica para falar sobre quem foi o(a)
matematico(a) que vocé escolheu, correto? O que significa a historia da

matematica para vocé?

4) Poderia/gostaria de criar uma “historinha” em forma de desenho sobre o(a)

matematico(a) que vocé escolheu?

5) Vocé achou importante para a nossa pesquisa as visitas dos Arte-Educadores e
professores de teatro Lucas Aratjo e Wania Karolis? Como foi essa

experiéncia para voce?

6) Falamos sobre o conceito de “simetria”. Vocé pode explica-lo com a figura

abaixo?

7) Com base no texto, escreva com suas proprias palavras o significado de

Geometrismo.
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8 — A GEOMETRIA E O ALGEBRISMO

Alguns matemiticos, obcecados pela mania de complicar
e obscurecer o ensino, a granizar teorias mirabolantes, conse-
guem impingir algebrismo em Geometria. Essa face especial
do algebrismo é denominada Geometrismo.

Ciéncia simples, de rara perfei¢io l6gica, de incompari-
vel beleza, a Geometria recebe, também, dos bizantinistas in-
corrigiveis o largo implemento do entulho algebrista @9,

De inicio poderiamos assinalar as seguintes incongruén-
cias inventadas pelos algebristas rotineiros:

1) Cdlewlo de dngulo em gredos e centigrados.

O grado, como sabemos ¢ unidade inusitada, Nio
oferece a menor possibilidade de aplicagio. No livro
Matemdtica, de FT.D. (Editbra do Brasil, 1957, pag.
215) encontra-s¢ esta enormidade:

Dizer em radianos o valor de um dngido 4 vézes
maior que 12 grados ¢ 30 contigrados.

(26) Laisant lembra a necessidade de um "desbravamento™ para libertar
os elemenios da Ariimética, da Algebra ¢ da Geometria de vm wverdadeiro
amontoado de “proposiches parasitas” ¢ “reduzi-los a exposicio das idéias
diretrizes e dos métodos essenciais”, com o que s¢ ganhard (cmpo ¢ ornar-se-fo
mais claras as nog Iangadas no cérebro do educando.

"Isso permiurk, sem major sobrecarga, introdurir ao ensino alguns conhe.
cimentos de Geometria Analitica ¢ de Cilculo Infinitesimal. Roxo, M., 137.
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Anexo IV - Convite para apresentacao da peca: “Malba Tahan e os Matematicos

da Historia: uma aula sobre Geometrismo” no Centro Cultural Adamastor

Malba Tahan e os

- Matematicos da Historia:
|
e Uma aula sobre Tt
X i Geometrismo NY T
|
|

Teatro Adamastor Centro
26 de Outubro — 9h30, 13h e 16h

\__// P 360
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Anexo V - Convite para celebraciao do fechamento da pesquisa

No dia 8/11, para celebrar o fechamento do projeto do Teatro e Caderno Dirigido do
Malba Tahan, faremos uma “Tarde com lanche Arabe”, em que gostariamos de
compartilhar lanches e comidas de origem arabe com os colegas do grupo. Escolha
algum prato de origem arabe como, por exemplo: kibe, esfiha, charutinho, tabule,
babaganuche, homus, arroz ou pao sirio, mhamara, cuscuz, kafta, kebab (¢ uma
infinidade de opgdes) e traga para compartilharmos em nossa confraternizagao.
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Anexo VI - Produto Educacional



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

POSSIBILIDADES DIDATICAS

O CADERNO DIRIGIDO A PARTIR DA OBRA DE MALBA TAHAN:
CENAS PARA A SALA DE AULA

FLAVIA DE FATIMA SANTOS SILVA

-Uberlandia-

2018



SUMARIO

NOS BASTIDORES DA FUNDAMENTAGAO TEORICA

e  Historia da Matemadtica e o ensino

e (Caderno Dirigido e 0 Geometrismo

NOS BASTIDORES DOS INSTRUMENTOS DA PESQUISA 10

®  Movimento passado-presente: Malba Tahan e o Professor Sergio Lorenzato 10

e  Compreendendo os encontros, caminhos e possibilidades 12
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e 1.°ENCONTRO 13
e 2.°ENCONTRO 15

Questoes orientadas nos Cadernos Dirigidos como subsidio dos alunos para a
elaboracgdo das cenas investigativas 20

Segunda categoria: Conversas, valorizacdo da autonomia e criatividade 35
e 3.°ENCONTRO 35
e 4.°ENCONTRO 44
e 5.°ENCONTRO 59

Convite para apresentacdo da pega: “Malba Tahan e os Matematicos da Historia:
uma aula sobre Geometrismo” no Centro Cultural Adamastor 60

Terceira categoria: Escolhas e caminhos a partir dos discursos — do depoente ao
Malba Tahan 68

e 6.°E 7.° ENCONTROS 68
e 8.°E9.°ENCONTROS 80
e 10.° ENCONTRO 81

e ROTEIRO DA PECA: MALBA TAHAN E OS MATEMATICOS DA HISTORIA — UMA
AULA SOBRE GEOMETRISMO 83

e 11.°ENCONTRO 88
e 12.°ENCONTRO 99
Convite para celebracdao do fechamento da pesquisa

TECENDO CONSIDERACOES
REFERENCIAS







Caro(a) amigo(a) professor(a):

Apresentamos, por meio deste material, “POSSIBILIDADES DIDATICAS — O
CADERNO DIRIGIDO A PARTIR DA OBRA DE MALBA TAHAN: CENAS PARA A
SALA DE AULA”, que é fruto da pesquisa realizada na dissertacdo de Mestrado do
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade
Federal de Uberlandia.

Tal instrumento foi desenvolvido para atender um ptblico que anseia por
produgdes que possibilitem certa contribui¢do para a sua formagdo que, nem sempre,
tem condigcdes e oportunidades de ter acesso a revistas e livros especializados, de
participar de encontros e congressos ou de frequentar cursos de capacitagdo, ou até
mesmo aqueles que sintam curiosidade em desenvolver o tema em sua prdtica
docente.

A proposta foi desenvolvida por um grupo de alunos, de séries e anos distintos,
que se reuniram em um periodo pds-aula ao longo de 12 encontros, com o objetivo de
apresentar uma pega teatral sobre o professor Jilio Cesar de Melo e Souza - o Malba
Tahan (1895-1974).

Tais discussoes, fruto de um exercicio coletivo, em que os olhares sobre a

escola possibilitem liberdade criativa e critica aos educandos durante o processo. As

falas dos personagens foram elaboradas com a Histéria da Educagdo Matemdtica

como “pano de fundo”, nas quais surgiram reflexdes a partir da entrevista com
professor Sergio Lorenzato, educador matemadtico e ex-aluno de Malba Tahan, e da
sua experiéncia com o Caderno Dirigido: caderno de classe que foi desenvolvido
pelo professor Sérgio em um curso ministrado por Tahan em 1958. Como objeto de
estudos, escrita e desenvolvimento dos conhecimentos matemadticos, o uso do termo
Geometrismo, também é destacado por Tahan, ao longo desse caminho.

As falas de orientagcdo em cada encontro foram direcionadas de acordo com

trés categorias estabelecidas apds a entrevista concedida pelo professor Sergio

Lorenzato a professora pesquisadora que contribuiram para a promogdo da
prdtica investigativa na Educagdo Bdsica.

Essas categorias estdo organizadas em trés cenas, em que a cada um dos doze
encontros, as especificidades dos alunos possibilitaram caracteristicas singulares ao
produto. As categorias, subdivididas em trés categorias: aproximac¢ao afetiva e

L]
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familiarizacdo com a escrita; conversas, valorizacio da autonomia e
criatividade; escolhas e caminhos a partir dos discursos - do depoente ao
Malba Tahan. Podemos compreender esses caminhos que podem ser mais bem

representadas no quadro-sintese a seguir:

Quadro 1 - Cronograma de encontros, momentos da pesquisa e cenas da investigacdo

Cronograma de encontros:

1.2 - 06 de setembro de 2017

.2-20 de setembro de 2017

3.2 - 27 de setembro de 2017
4.2 - 04 de outubro de 2017

5.2 - 06 de outubro de 2017

6.2 - 11 de outubro de 2017
7.2 - 18 de outubro de 2017
8.2 - 24 de outubro de 2017
9.2 - 25 de outubro de 2017

10.2 - 26 de outubro de 2017

Categorias da pesquisa

Primeira categoria:
aproximagdo afetiva e

familiarizagéo com a escrita

Segunda categoria:
conversas, valorizagdo da

autonomia e criatividade

Terceira categoria: escolhas
e caminhos a partir dos

discursos - do depoente ao

Cenas da investigacao:

Descaracterizagao dos
ambientes da sala de aula

Construcdo dos cendrios fora
da sala de aula a partir da
literatura de Malba Tahan

Autonomia, reflexdo,
dialogicidade, criticidade e
afetividade

Malba Tahan
11.2 - 01 de novembro de 2017

12.2 - 08 de novembro de 2017 Confraternizagdo

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora
Espero que, tendo contato com essas pdginas, vocé tenha uma leitura
prazerosa e se sinta motivado a se aventurar na trajetéria aqui proposta, de modo a
oferecer, por meio dos canais indicados ao fim deste material, as mais diversas
contribuigdes e sugestées para o aprimoramento dessa obra.

A autora

NOS BASTIDORES DA FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa primeira parte, apresentamos a vocé, professor(a), de maneira sucinta,
o embasamento tedrico que deu origem a pesquisa apresentada nesse Caderno de
Possibilidades Diddticas, em trés itens: as relacdes entre Historia e Educagdo, o

°
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Caderno Dirigido e os discursos de Malba Tahan e do professor Sergio Lorenzatos.
Cabe ressaltar que, ao longo do texto, serdo explorados alguns termos relevantes

para o processo investigativo no mestrado.

B Historia da Matemadtica e o ensino

A Histéria da Matemadtica pode ser um instrumento eficiente para o processo

de ensino e aprendizagem da matemadtica, uma vez que possibilita a compreensdo de
conceitos, considerando todas as suas modificacbes ao longo da histéria. Os
Parametros Curriculares Nacionais (1998) consideram que a Histéria da Matemdtica
pode trazer alguns esclarecimentos sobre ideias matemdticas que estdo sendo
construidas pelo aluno por meio de reflexdes sobre o contexto histdrico do passado
com relagdo ao presente e, desse modo, contribuir para um olhar critico sobre os
objetos de conhecimento.
De acordo com a perspectiva de D’Ambrosio (2007), é importante que os professores
explicitem as relagées que a Matemadtica estabelece com a sociedade em geral e com
as diversas atividades prdticas e tedricas, que sdo especificas dos grupos
socioculturais que o compdem. Assim, torna-se possivel analisar a construgdo das
nogées e dos conceitos matemdticos ao longo do seu desenvolvimento histdrico.

Tais consideragdes podem ser vistas na Base Nacional Comum Curricular,
BNCC (BRASIL 2017, p. 224), onde se destaca que “...é importante incluir a histdria da
Matemdtica como algo capaz de despertar interesse e representar um contexto
significativo para aprender e ensinar a Matemadtica”. Dada a relevdncia da Histdria
da Matemdtica em meio a prdtica pedagdgica docente, propiciar ao discente
perspectivas investigativas com relacdo ao estudo da matemdtica pode ser um
caminho para o aluno rever as suas descobertas e aumentar a capacidade de

compreensdo, ao invés de preocupar-se com memorizagcées comuns de definicoes e

demonstragées. E preciso evidenciar para o aluno, como podemos ver em Miguel

(1997, p. 33):

(1) A matemdtica como uma criagdo humana; (2) as razdes pelas
quais as pessoas fazem Matemadtica; (3) as necessidades prdticas,
econdmicas e fisicas que servem de estimulo ao desenvolvimento das
idéias matemdticas;(4) as conexdes existentes entre matemdtica e
filosofia, matemdtica e religido, matemdtica e Idgica, etc.; (5) a




curiosidade estritamente intelectual que pode levar a generalizagdo
e extensdo de idéias e teorias; (6) as percepgbes que 0os matemdticos
tém do préprio objeto da matemdtica, as quais mudam e se
desenvolvem ao longo do tempo; (7) a natureza da uma estrutura,
de uma axiomatizagdo e de uma prova.

A abordagem da Matemdtica em sala de aula por meio da apresentagdo de

topicos de sua Histdria sugere que o ensino e a aprendizagem de um contetido

matemdtico sdo o caminho para uma produgdo critica e reflexiva do educando. Tal

como podemos ver em D’Ambrosio (2007, p. 30),

7

A histéria da matemdtica é um elemento fundamental para
perceber como as teorias e prdticas matemdticas foram criadas,
desenvolvidas e utilizadas num contexto especifico de sua época.
Conhecer, historicamente, pontos altos da matemdtica de ontem
poderd, na melhor das hipéteses, e de fato faz isso, orientar no
aprendizado e no desenvolvimento da matemdtica de hoje.

Diante deste itinerdrio, outras possibilidades de interacdo com a histéria
emergem, na busca de promover na aprendizagem uma relagdo dialdgica, critica e
afetiva entre o professor e os alunos, cujas individualidades sdo respeitadas e
valorizadas; propiciar um olhar de encantamento para o universo da matemadtica;
incentivar a criatividade e a autonomia do educando, de acordo com a perspectiva de
Malba Tahan em que utilizaremos para esse fim os conhecimentos do Caderno

Dirigido, como se verd no item seguinte.




B Caderno Dirigido e 0 Geometrismo

Malba Tahan descreve caracteristicas pertinentes ao uso do Caderno Dirigido

em sala de aula, pois ele acredita que, a partir dessa utilizagdo, o professor pode
propiciar ao educando uma perspectiva critica com relagdo aos contetdos
matemdticos que sdo ensinados nas aulas de matemdtica, quando, além da
criticidade, o professor pesquisador tem a possibilidade de estabelecer uma relagdo
afetiva e dialégica com o aluno, como podemos ver em Tahan (1961b, p. 100-101):

O caderno de classe elaborado pelo aluno é dia a dia orientado pelo
professor, onde o professor 1é ésse caderno e néle assinala elogios,
observagdes e adverténcias. O aluno educa-se e aprende a ter
ordem, capricho em seus cdlculos e a ser cuidadoso com seus
trabalhos. O professor transforma o caderno em um recurso de
motivacdo permanente. No caderno de classe do aluno, o estudo
abrange os valores utilitdrios, educativos morais e culturais da
matemadtica [...] onde o professor revela de forma marcante a sua
personalidade no ensino.

Esse olhar trazido por Tahan nos leva a assumir a postura de professor
pesquisador diante das responsabilidades com o seu trabalho com a aplicagdo do
Caderno Dirigido em classe, pois ele também destaca a maneira superficial com que
eram trabalhados os cadernos de classe naquela época, (TAHAN, 1961b, p. 102-103,
grifo no original):

Os cadernos criam nos estudantes o vicio do estudo superficial e
limitado. O estudo assim feito ird exercer influéncia maléfica nos
trabalhos posteriores do aluno, principalmente nas profissdes que
abracarem. Os alunos que estudam por cadernos sem orientagdo,
além de aprenderem as incongruéncias que ld estdo escritas, o
fazem geralmente com o fim exclusivo de tirar uma nota. Copiam e
decoram as palavras truncadas do professor e a elas se limitam
porque sdo as que entrardo em exame.

Pretendemos apresentar as especificidades das duas obras, com uma atengdo
singular ao que é intitulado Geometrismo, pois compreendemos a importdncia dessa
fase para as etapas seguintes. Temos uma preocupagdo especial com o ensino da
geometria, como discutimos na apresentagdo, e podemos dizer que esse conceito
também foi levado em consideracdo por Malba Tahan, a maneira rigida como a
geometria era trabalhada e a forma como a dlgebra era vista - considerada como

mais importante - também foram severamente criticadas em Tahan (1961a, p. 113):




Alguns matemdticos, obcecados pela mania de complicar e
obscurecer o ensino, a granizar teorias mirabolantes, conseguem
impingir algebrismo em Geometria. Essa face especial do
algebrismo é denominada Geometrismo. Ciéncia simples, de rara
perfeicdo l6gica, de incompardvel beleza, a Geometria recebe,
também, o largo implemento do entulho algebrista. Cumpre,
também, ao professor consciencioso, bem orientado sobre os
objetivos da Matemdtica, ndo torturar os seus alunos com teoremas
geométricos que exijam demonstragdes trabalhosas, ou longos
raciocinios cheios de sutilezas.

Tahan nos remete a outra questdo muito importante, que envolve assumir a
responsabilidade pela profissdo de educadores e a tarefa de despertar o interesse no

educando, além de propiciar uma visdo critica e reflexiva sobre a formagdo do

professor e sua prdtica em sala de aula. Segundo Tahan (1961a, p. 167-168),

cabe, ao professor, essa delicada e importante tarefa de despertar
em seus alunos o gosto, o interesse, pela Matemdtica. Formulard
problemas interessantes, artificios curiosos; apresentard problemas
relacionados com os fatos da vida corrente do aluno; chamard a
atengdo para a fecundidade de certos raciocinios; para uma figura
notdvel; para uma aplicagdo prdtica engenhosa. O professor, bem
orientado, encalgado por um cardter firme e sadio, ndo deverd
descuidar-se de seus gravissimos deveres em relagdo ao ensino da
Matemadtica. Esses deveres sdo os seguintes: 1) ensinar o aluno a
gostar e a interessar-se pela Matemdtica; 2) ensinar o aluno a
formular com clareza suas duvidas; 3) ensinar o aluno a
encaminhar com lIégica o raciocinio; 4) ensinar o aluno a ser
cuidadoso nos cdlculos e na elaboragdo do caderno; 5) ensinar o
aluno a ser correto na sua linguagem; 6) ensinar o aluno a ser
sincero e leal em seus trabalhos e dispensar a maior atengdo a seus
colegas.




NOS BASTIDORES DOS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

B Movimento passado-presente: Malba Tahan e o Professor Sergio

Lorenzato

Diante de todo o panorama apresentado até entdo, discorreremos sobre o
movimento historico passado-presente de Malba Tahan e suas influéncias no discurso
e na prdtica do professor Sergio Lorenzato, faz-se necessdrio relatar as
caracteristicas presentes entre a literatura de Malba Tahan e as falas do depoente.
Por meio dessa conversa, iremos delinear o percurso da pesquisa, fazendo com que as
falas do professor, orientadas por Malba, direcionem todo nosso trabalho.

Foi iniciado um processo de reflexdo para delinear quais escolhas e caminhos
irfamos seguir com a pesquisa em que buscamos elaborar categorias que
direcionaram a toda trajetdria de aplicagdo do Caderno Dirigido em sala de aula,
aproximando as falas do depoente ao discurso de Malba Tahan.

As reflexbes provindas do discurso de Malba Tahan em que o ensino de
matemdtica do “passado”, em comparagdo ao discurso do Professor Sergio
Lorenzato, se faz atual, como um ensino de matemdtica do “presente”. Esse processo
de categorizagdo foi organizado a partir de uma leitura criteriosa e cuidadosa da
transcrigdo da entrevista, por diversas vezes, retomando ao depoimento, buscando

estabelecer relagdes com o discurso diddtico de Tahan.

Quem foi Malba Tahan?

Julio Cesar de Mello e Souza nasceu no Rio de Janeiro no dia 6 de Maio de 1895 e passou sua
infancia, juntamente com seus 8 irmaos, na cidade de Queluz (SP). Seguiu o ensino fundamental e
médio nos colégios Militar e Pedro Il no Rio de Janeiro. Formou-se professor pela Escola Normal e
depois engenheiro pela Escola Nacional de Engenharia. Lecionou em diversos estabelecimentos
como o Colégio Pedro Il, a Escola Normal e a Faculdade de Arquitetura da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Casou-se com Nair Marques da Costa com quem teve trés filhos: Rubens Sergio,
Sonia Maria e Ivan Gil. Como Julio César de Mello e Souza, escreveu alguns livros didaticos de
matematica e o Dicionario Curioso e Recreativo da Matematica. Criou para si o pseudonimo Malba
Tahan, através do qual publicou inimeras obras entre as quais se destaca “O Homem que
Calculava”. Durante muitos anos, o publico acreditou que Julio Cesar e Malba Tahan fossem duas
pessoas diferentes. Faleceu em Recife, no dia 18 de Junho de 1974, vitima de um ataque cardiaco.
Disponivel em: <<http://www.malbatahan.com.br/julio_cesar.php>>
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Descreveremos de maneira detalhada como serd feita a associagdo do
discurso oral do depoente com a literatura de Malba Tahan e a produgdo dos alunos
em sala de aula - todo o desenvolvimento dos alunos, ao longo do processo de
elaboragdo do Caderno Dirigido, em que o caminho de orientagdo é determinado
pelas trés categorias jd citadas.

Nessa etapa, procuramos travar alguns didlogos (conversas) com vocé,
professor(a), acerca das sugestdes de tarefas nas sessoes investigativas resultantes
da pesquisa feita ao longo de nosso Mestrado Profissional.

Achamos melhor dar énfase ao contexto de cada encontro, apresentando as
perspectivas dos alunos em relagdo aos discursos de Malba Tahan e do Professor
Sergio Lorenzato, a fim de incentivd-lo a usar a criatividade e a experiéncia docente
para ampliar os horizontes e testar outras possibilidades para as atividades.

O caderno de classe desenvolvido pelos alunos continha anotagdes pessoais,
relatos de experiéncias, registro das aulas e atividades, propostas de atividades,
diferentes cores e ilustragdes, além dos apontamentos constantes direcionados pela
professora assim como é proposto por Tahan.

O processo de autoavaliagdo também serd levado em consideracdo no
trabalho com o Caderno Dirigido, como uma autocritica e uma sugestdo/critica
direcionada aos professores pesquisadores em que, ao utilizarmos o Caderno
Dirigido de Malba Tahan, acreditamos que esse método favoregca o processo de

ensino e aprendizagem, no qual a intengdo é trazer algumas nuances da perspectiva

geométrica - no caso, o Geometrismo - e, por meio dessa abordagem, possibilitar

uma relagdo dialdgica e afetiva entre os educadores e os educandos.




B Compreendendo os encontros, caminhos e possibilidades

Nesta etapa da pesquisa, apds a reflexdo sobre os aportes tedricos e o olhar

sobre os discursos presentes na literatura de Malba Tahan e das falas do professor
Sergio Lorenzato, nossas escolhas e caminhos se deram por meio da possibilidade de

aplicagdo do Caderno Dirigido em sala de aula.

Prof. Dr. Sergio Apparecido Lorenzato

Licenciado em Matematica pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro (1965),
Mestre em Educagdo pela Universidade de Brasilia (1968) e Doutor em Ciéncias Humanas
pela Universidade Estadual de Campinas (1976). E professor colaborador da Universidade
Estadual de Campinas. Tem experiéncia na drea de Educagdo, com énfase em Educacdo
Matematica, atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo matematica,
metodologia do ensino da matematica, aprendizagem matematica, educagdo infantil e
formacao de professores de matematica.

Disponivel em: <<http://www.malbatahan.com.br/julio_cesar.php>>

Contaremos a vocé, caro(a) leitor(a), sobre como ocorreram os encontros da
pesquisa que foi desenvolvida no Colégio Nahim Ahmad, situado na cidade de
Guarulhos.

A professora pesquisadora, responsdvel por reger as aulas de Matemdtica nas
turmas do ensino fundamental - anos finais - do colégio, solicitou que fosse
encaminhado aos alunos dos sextos aos nonos anos um convite para desenvolver uma
proposta de estudos, que relacionada a Matemdtica de Malba Tahan, para uma
apresentacdo teatral em um importante Centro Cultural da cidade de Guarulhos. A
partir dessas informagdes, descreveremos como foi cada encontro, quais relagdes
com discurso de Malba Tahan e do depoente temos com a elaborag¢do do Caderno

Dirigido em contexto com a peca teatral desenvolvida pelo grupo de alunos.




A CONSTRUCAO DAS CENAS A PARTIR DA PROPOSTA

Primeira categoria: aproximacdo afetiva e familiarizacao com a escrita

B 1.2 ENCONTRO

Nosso primeiro encontro foi orientado de acordo com a primeira categoria:
aproximagdo afetiva e familiarizagdo com a escrita, marcado para uma semana
apds a entrega do comunicado, em um periodo pés-aula, das 14h30 as 15h30, assim
como os outros, em todas as quartas-feiras.

Nesse primeiro momento, iniciamos a discussdo trazendo para os alunos a
perspectiva de valorizagdo da escrita e a aproximagdo afetiva que o professor Sergio

teve, ao conviver com Malba Tahan. Segundo Lorenzato (Entrevista, 2017),

[...] ele foi misterioso e realmente diferenciado, um arauto. Tive a
sorte de conhecé-lo e de sentir no final do curso o seguinte: essa
matemdatica ¢ diferente daquela que me ensinaram e a partir dessa eu
quero ser professor. Isso mudou a minha vida. Tinha dois anos de
magistério e 22 anos de idade [...] Se eu tivesse tido outros
professores na minha formagdo, professores que acreditassem que
alem de dar o conhecimento matemdatico, eles precisariam dar a
oportunidade de fazer seus alunos aprenderem a escrever, ndo fazer
copias do quadro negro, mas aprender a escrever com suas palavras,
com seu ritmo, tendo concatenacdo, um comego, meio e um final, eu
teria podido ter produzido muito mais e ter falado muito melhor
também |[...] Entdo eu dou gragas a Deus por ele (Malba Tahan) fer
me pedido para escrever, porque eu comecei através desse
caderninho a compreender o quanto ¢ dificil escrever [...] o caderno
era algo que ele gostava muito de utilizar, pois essa questdo do
registro era muito importante para ele [...] Esse caderno ndo era
copiado na aula, vocé até poderia copiar algo, mas em uma folha
qualquer para depois, em casa, passar a limpo isso no caderno, pois
era onde a sua criatividade e capricho poderiam estar em destaque
maior. Vocé ndo precisava abrir comentdrios. Vocé precisa mostrar
com essas poucas linhas, o que vocé entendeu para alguém que ndo
assistiu as aulas e isto demanda uma andlise e as vezes aquilo ainda
era insuficiente e era necessario consultar outros materiais para
complementar [...]

Acreditamos que essas consideragées remetem a um momento inicial de

aproximagdo dialégica e afetiva com a professora pesquisadora, em que ela busca
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mostrar importdncia da construgdo da escrita para a formag¢do do pensamento
matemadtico.

O convite foi aberto a todas as turmas do ensino fundamental - anos finais, a
fim de ndo restringir o grupo e/ou suas caracteristicas e especificidades, jd que
estariamos trabalhando em um periodo contraturno do hordrio de aulas.

Iniciamos a discussdo da categoria aproximagdo afetiva e familiarizagdo com
a escrita, com um grupo de 12 alunos que se comprometeram a participar até o
fechamento da pesquisa. Encontramo-nos na sala de “Inteligéncia Emocional e
Meditagdo” do colégio, com o objetivo de mostrar que a proposta seria de trabalhar a
matemdtica de uma maneira diferente da cotidiana em sala de aula. A fala inicial foi
do professor Sergio Lorenzato, na entrevista concedida pela professora pesquisadora.

Esta fala nos remete a perspectiva de um ex-aluno de Malba Tahan com vinculo

proximal e afetivo criado hd mais de cinco décadas, por meio da elaboragdo do

Caderno Dirigido, feito por ele.

Em seguida, fizemos uma dindmica de aproximagdo com o grupo, na qual
conversamos sobre como poderiamos elaborar uma agdo em que o Caderno Dirigido
de Malba Tahan pudesse ser feito por eles como instrumento de estudos para criar as
cenas da pega de teatro que apresentariam. Ao fim do encontro, combinamos que, da
proxima vez que nos vissemos, eles iriam receber o caderno de classe que viria a se
tornar o Caderno Dirigido.

Para que as etapas seguintes facam sentido, apresentaremos no Quadro 2 as
informagdes referentes ao panorama da organizagdo dos encontros de acordo com as

trés categorias orientadas na pesquisa:




Quadro 2 - Cronograma de encontros, momentos da pesquisa e cenas da investigacao

Cronograma de encontros:

1.2 - 06 de setembro de 2017

.2-20 de setembro de 2017

.2 - 27 de setembro de 2017
4.2 - 04 de outubro de 2017

5.2 - 06 de outubro de 2017

6.2 - 11 de outubro de 2017
7.2 - 18 de outubro de 2017
8.2 - 24 de outubro de 2017
9.2 - 25 de outubro de 2017
10.2 - 26 de outubro de 2017
11.2 - 01 de novembro de 2017

12.2 - 08 de novembro de 2017

Categorias da pesquisa
Primeira categoria:
aproximagdo afetiva e

familiariza¢do com a escrita

Segunda categoria:
conversas, valorizagdo da

autonomia e criatividade

Terceira categoria: Escolhas
e caminhos a partir dos
discursos - do depoente ao

Malba Tahan

Cenas da investigacao:

Descaracterizagao dos
ambientes da sala de aula

Construcao dos cendrios fora
da sala de aula a partir da
literatura de Malba Tahan

Autonomia, reflexdo,
dialogicidade, criticidade e
afetividade

Confraternizagédo

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora

B 2.2 ENCONTRO

Comegcamos a delinear os caminhos que iriamos Sseguir com a pesquisa.

Primeiramente, cada aluno recebeu um caderno, apds ouvir mais este recorte da

entrevista do Professor Sergio Lorenzato (2017),

O Caderno ndo é um caderno qualquer. Malba Tahan recomendava
que os alunos tivessem um caderno de preferéncia de capa dura. No
acervo que a familia doou para UNICAMP, percebe-se que o caderno
era algo que ele gostava muito de utilizar, pois essa questdo do
registro era muito importante para ele. No curso eu estranhei porque
ao pedir para o aluno ter um caderno eu entendi que teria também
que fazer o meu caderno além de assistir a aula, ou seja, o professor
vai me dar mais trabalho do que eu estou pensando. E entéo ele
passava as orientagées sobre o que seria feito no caderno, deixando
claro que ali seria feito o registro do que eles estavam fazendo. Agora
como esse registro seria feito, o aluno teria liberdade total.
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Os alunos tiveram contato visual com o Caderno Dirigido elaborado pelo
depoente e puderam notar a releviancia da escrita com relagdo ao movimento
passado e presente, no olhar cuidadoso que Malba Tahan sugere com relagdo a
elaboragdo desse caderno de classe. Como podemos ver em Tahan (1961b, p. 106,

grifo nosso),

No caderno de classe, o aluno é obrigado40:

f) a escrever com letra bem legivel;

g) a fazer cdlculos e figuras com capricho;

h) a pregar as figuras, retratos, provas, etc., com maior cuidado;
i) a colocar em evidéncia os resultados dos problemas;

j) a ndo escrever na margem.

Nas orientagdes iniciais, trouxemos alguns apontamentos com relagdo aos
elementos que deveriam compor o caderno, assim como podemos ver em Tahan

(1961b, p. 108-109):

k) Cumpre, pois, ao professor, fornecer aos alunos, indicagées
bdsicas, preliminares, s6bre os seguintes elementos referentes ao
Caderno:

/) numero de félhas, forma e natureza do caderno;

m)  afélha de guarda;

n) o falso-titulo;

o) o frontispicio;

p) abreviaturas e simbolos;

q) dedicatdria, prefdcio;

r) indice.

Utilizamos uma linguagem matemadtica especifica no Caderno Dirigido, pois o

fato de utilizar uma linguagem singular remete a ideia de originalidade, propiciando

uma singularidade diante dessa etapa da pesquisa. De acordo com Tahan (1961b,

p.112), o professor deverd utilizar a linguagem simbdlica descrita a sequir:

Figura 1 - Linguagem Simbdlica

40 . . . . ; x
Nos dias atuais, devemos apoiar a perspectiva de que os alunos devam ser orientados e ndo

obrigados a cumprir com as tarefas e atividades propostas em sala de aula.




— &ste exercicio esta errado,

exercicio incompleto.

® m

seja mais cuidadoso.

— desejo uma auto-critica déste exercicio.

bem resolvido.
vocé esta melhorando.

vocé estd melhorando muito.
venha falar comigo.

ndo escreva na margem,

— parabéns pelo seu trabalho.

@J — oOtimo trabalho.

? — assunto grave; confidencial

BASszaXx N

Fonte: Tahan (1961b, p. 112)

A relagdo dialdgica entre a professora pesquisadora e os alunos também teve
origem na escrita em uma linguagem especifica, fazendo com que os alunos se
tornassem autores do préprio conhecimento. De acordo com Tahan (1961b, p. 113),

Figura 2 - Linguagem Simbdlica

Q resolvido em aula.

L3 resolvido pelo Professor.

@ feito por mim (autor do caderno).
(p — resolvido com auxilio do Professor.
() — copiado, infelizmente, de um colega

©

N

— copiado do livro.

— fiz, mas nio entendi.

2 pesquisa e trabalho meu.

Esse primeiro contato com uma proposta para o caderno, sugerida por Malba
Tahan, nos remete a uma linguagem diferenciada, que valoriza a escrita, pois o
caderno deverd ser feito pelo aluno contendo anotagdes pessoais, relatos de

experiéncias, registro das aulas e propostas de atividades. Sem contar a possibilidade
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de apontamentos constantes direcionados pela professora pesquisadora,

possibilitando autonomia com o Caderno Dirigido.
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Apresentaremos as produgoes dos alunos diante das perspectivas abordadas.

Iremos organizd-las de acordo com o que estd orientado no Quadro 2:

Quadro 2 - Delineando os personagens (alunos-atores)

Nome; Ano; Idade
Aluna A; 62 Ano; 11 anos
Aluna B; 62 Ano; 11 anos
Aluna C; 62 Ano; 11 anos
Aluna D; 62 Ano; 11 anos
Aluno E; 72 Ano; 12 anos
Aluno F; 72 Ano; 12 anos
Aluna G; 72 Ano; 12 anos
Aluna H; 82 Ano; 13 anos
Aluna I; 82 Ano; 13 anos
Aluna J; 82 Ano; 13 anos
Aluno K; 92 Ano; 14 anos
Aluno L; 92 Ano; 14 anos

Personagem matematico da Histéria (periodo®')

Hipdtia de Alexandria (? -415 d.C.)
Hipdtia de Alexandria (? - 415 d.C.)
Henri Poincaré (1854 - 1912)
Carl Friedrich Gauss (1777 - 1855)
René Descartes (1596 - 1650)
Leonhard Euler (1707 - 1783)
Euphémia Lofton Haynes (1890 - 1980)
Maria Gaetana Agnesi (1718 - 1799)
Maria Gaetana Agnesi (1718 - 1799)
Mary Somerville (1780 - 1872)
Tales de Mileto (623 a.C. ou 624 a.C. - 546 a.C. ou 548 a.C.)
Julio César de Melo e Sousa, o Malba Tahan (1895 - 1974)

Fonte: Organizado pela professora pesquisadora

41 . . . . .
Os periodos de nascimento e morte dos personagens histéricos foram trazidos pelas pesquisas dos
alunos.




Questdes orientadas nos Cadernos Dirigidos como subsidio dos alunos

para a elaboragdo das cenas investigativas

Questodes orientadas nos Cadernos Dirigidos:

8) Como vocé se sente em um grupo tdo diferente em idade e série/ano de
teatro?

9) O que significa Geometrismo para vocé?

10) Vocé estd utilizando a histéria da matematica para falar sobre quem foi o(a)
matemadtico(a) que vocé escolheu, correto? O que significa a histdria da
matemadtica para vocé?

11) Poderia/gostaria de criar uma “historinha” em forma de desenho sobre o(a)
matemadtico(a) que vocé escolheu?

12) Vocé achou importante para a nossa pesquisa as visitas dos Arte-Educadores
e professores de teatro Lucas Araujo e Wania Karolis? Como foi essa
experiéncia para vocé?

13) Falamos sobre o conceito de “simetria”. Vocé pode explicd-lo com a figura
abaixo?

14) Com base no texto, escreva com suas préprias palavras o significado de
Geometrismo.




8 — A GEOMETRIA E O ALGEBRISMO

Alguns matemiticos, obcecados pela mania de complicar

e obscurecer o ensino, a granizar teorias mirabolantes, conse-
guem impingir algebrismo em Geometria. Essa face especial

do algebrismo é denominada Geometrismo.

Ciéncia simples, de rara perfeicio légica, de incompari-
vel beleza, a Geometria recebe, também, dos bizantinistas in
corrigiveis o largo implemento do entulho algebrista

De inicio poderiamos assinalar as seguintes incongruén-
cias inventadas pelos algebristas rotineiros:

1) Cdlewdo de dnpulo em grados e centiprados.

O grado, como sabemos ¢ unidade inusitada, Nio
oferece a menor possibilidade de aplicagio. No livro
Matemitica, de F.T.D. (Editdra do Brasil, 1957, pag.
215) ecncontra-se esta enormidade:

Dizer em radianos o wvalor de wum dngulo 4 vézes
maior que 12 gr'.m’ri_\ ¢ 30 u'HHErﬂ{fr,Js.
ade de um “deshravamento” para
3 s Geometria de um
$ 2 exposic
indos essenciais”, com o que s¢ ganhard (cmpo e tornar-se
mais claras as nogdes langadas no cérebro do educando.
"Iyso permitivd, sem maior sobrecarga, i ir a0 ensino algun
cimentos de Geometria Analitica ¢ de Clloulo Infinitesimal. Roxo,




6.2 Anos

Aluna A, 11 anos:
Figura 3 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:
Figura 4 - Elaboragao do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Flgura 5- Elaboragao do Caderno Dirigido
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Fonte: Materlal organlzado pela professora pesqwsadora

Aluna C, 11 anos:
Figura 6 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Aluna D, 11 anos:
Figura 7 — Elaboragdo do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora
7.2 Anos

Aluno E, 12 anos:
Figura 8 — Elaboragao do Caderno Dirigido

CO\M aw%m{‘&a

(-]
AQAN\M. e B\)di\’bla— S

e S ) IR T
e o VT U \ R

ﬁ}&zhmwvbgm'\ J‘RAJ\OM S

>

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Aluno F, 12 anos:
Figura 9 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna G, 12 anos:
Figura 10 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




8.2 Anos

Aluna H, 13 anos:
Figura 11 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 12 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Aluna ], 13 anos:
Figura 13 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

9.2 Anos

Aluno K, 13 anos:

Figura 14 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Aluno L, 13 anos:
Figura 15 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

A medida em que todas essas orientagbes eram passadas, foram comentadas
sugestoes da obra Diddtica da Matemdtica volume I, de Malba Tahan, juntamente
com as falas do ex-aluno, Professor Sergio Lorenzato. Descrevemos nosso
cronograma de encontros e sugerimos que os alunos organizassem essas etapas
iniciais de construgdo com o Caderno Dirigido além de trazerem imagens e frases

que julgassem interessantes dentro da perspectiva da Histéria da Matemadtica:




Aluna A, 11 anos:

Figura 16 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:

Figura 17 - Elaboragéo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Aluna C, 11 anos:

Figura 18 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos:

Figura 19 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Aluno E, 12 anos:

Figura 20 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:

Figura 20 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Aluna G, 12 anos:

Figura 21 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

8.2 Anos

Aluna H, 13 anos:

Figura 22 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Alunal, 13 anos:

Figura 23 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Dados

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna J, 13 anos:

Figura 24 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Aluno K, 13 anos:

Figura 25 - Elaborac¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:

Figura 26 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Segunda categoria: Conversas, valorizagdo da autonomia e criatividade

B 3.2 ENCONTRO

No segundo momento, situamos o aluno em total liberdade e autonomia
argumentativa e de criagdo, com a escrita do caderno e com suas falas em sala de
aula. Trazemos também a importdncia da Histéria da Educagdo Matemdtica como
um subsidio para o processo de construgdo do cendrio para investigacdo da
perspectiva histdrica da matemdtica, como podemos ver em Lorenzato (Entrevista,

2017, grifo nosso):

[...] E entdo ele passava as orientagoes sobre o que seria feito no
caderno, deixando claro que ali seria feito o registro do que eles
estavam fazendo, agora como esse registro seria feito, o aluno teria
liberdade total [...] Como ele gostava muito de citar personagens da
Historia da Matemdtica eu imitei ele, colocando uma frase do
Leibniz: “a honra da humanidade é a matematica” [...] o que eu
coloquei aqui na primeira pagina do meu caderno, foi decisdo minha,
ele ndo pediu. Encontrei essa gravura, colei na capa e escrevi uma
conversa: ‘“vamos aprender um pouco de matemdtica? ', com a
assinatura que eu fiz na época [...] O que podemos perceber com isso
é que ao fazer esse registro na minha casa, eu estou tendo a
autonomia de registrar o que eu estou pensando com relagdo a
matematica da forma que eu acho melhor e sem perceber estou
retomando os conteudos abordados [...] Ele dedicava parte do tempo
dando essa atencdo aos alunos. Ele tinha uma maneira muito
divertida de conversar com os alunos, fazendo com que a aula
passasse sem que percebéssemos [...] ele ndo era prolixo. Por
exemplo o problema do algebrismo, “é a morbida mania de complicar
o ensino da matemdtica”, entdo o que quer dizer isto? E tornar
pesado o ensino da matemdtica o que poderia ser o entulho da
matematica. Erva na dlgebra e na geometria [...]

A partir dessas falas podemos levar o aluno ao momento de reflexdo sobre a
maneira como ele enxerga a matemdtica, além de situd-lo sobre a Histéria da
Educagdo Matemdtica e o Geometrismo e durante esse processo fazer com que ele
enxergue a importdncia da sua autonomia e criticidade.

No terceiro encontro, pudemos iniciar a perspectiva com a Histéria da
Educacao Matematica como “pano de fundo” para o trabalho de construgdo dos
personagens em que os alunos iriam atuar na pega, sendo esse o inicio do segundo

momento da trajetéria da pesquisa: conversas, valorizacdo da autonomia e




criatividade.

Os alunos tiveram total liberdade e autonomia para criagdo desses

personagens da histdria, que haviam sido matemdticos e matemadticas, propiciando

uma relagdo critica, reflexiva, afetiva e dialégica entre a professora pesquisadora e
os educandos, que apresentaram, por meio de pesquisas elaboradas por eles, os
personagens histdricos com os quais sentiram mais afinidade em razdo do periodo
em que viveram e de suas grandes realizagdes.

Foi orientado para que trouxessem para o encontro seguinte o contexto
histérico de matemdticos e matemdticas da histéria que eles gostariam de
representar na pega, respondendo as seguintes questées: 1) Quem eu sou? 2) Qual foi
meu maior “feito” matemdtico? 3) Como foi minha vida e morte (caso jd tenha

morrido)? O que delineou as suas pesquisas histdricas.

Aluna A, 11 anos:




Figura 27 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:
Figura 28 Elaboragao do Caderno Dlrlgldo
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna C, 11 anos:
Figura 29 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos:
Figura 30 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

7.2 Anos

Aluno E, 12 anos:
Figura 31 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:
Figura 32 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna G, 12 anos:
Figura 33 Elaboragao do Caderno Dlrlgldo
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

8.2 Anos

Aluna H, 13 anos:




Figura 34 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 35 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna J, 13 anos:
Figura 36 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Figura 38 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Aluno K, 13 anos:
Figura 39 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:
Figura 4.0 - Elaboracgdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




B 4.2 ENCONTRO

Apds as apresentacdes, algumas observa¢des importantes foram feitas pela

professora pesquisadora. Primeiramente, a qualidade com que os alunos elaboraram

seus textos para a apresentacdo, sem orientacdo prévia, além das respostas que deram
as questdes sobre suas escolhas. A segunda observagdo pertinente foi com relagdo as
escolhas dos personagens histéricos da matemdtica, pois alguns nGo eram os mais
conhecidos por sua literatura e suas obras. A terceira observagcdo provém de duas
alunas que quiseram representar matemdticos da histdria, trazendo perspectivas
culturais de género, que em alguns momentos sGo erroneamente enfatizados. Foi
notdvel naquele momento o contentamento individual e em grupo dos alunos, ao
elaborarem as falas (conversas) dos personagens com autonomia e criticidade e
poderem, a partir dessas etapas, comegar a construir as cenas.

A partir do quarto encontro, iniciamos um processo de aprofundamento sobre a
literatura de Malba Tahan e delineamento das cenas criadas pelos alunos. Como jd
haviamos iniciado as etapas de elaboragdo do Caderno Dirigido, queriamos ouvi-los
para saber como se sentiam com relagdo aos encontros e procedimentos que estavam

sendo seguidos.

6.2 Anos

Aluna A, 11 anos:
Figura 41 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Aluna B, 11 anos:
Flgura 42 - Elaboragao do Caderno Dirigido
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Fonte: Materlal organlzado pela professora pesquisadora

Aluna C, 11 anos:
Figura 43 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos (a aluna nao respondeu essa questao):
Figura 44 - Elaboragéo do Caderno Dirigido
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Aluno E, 12 anos:
Figura 45 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:
Figura 46 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna G, 12 anos:
Figura 47 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

8.2 Anos

Aluna H, 13 anos:
Figura 48 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 49 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

AlunaJ, 13 anos:
Figura 50 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

9.2 Anos

Aluno K, 13 anos:
Figura 51 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:

Figura 52 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Intencionalizdvamos trazer a discussdo sobre o que é o Geometrismo, a fim de
propiciar, entre a professora pesquisadora e o educando, uma rela¢Go dialdgica e
reflexiva sobre a perspectiva de Tahan. Os alunos apresentaram suas falas ensaiadas
de acordo com as observagdes apontadas pelos colegas de grupo e pela professora, e
foram vestidos caracterizados como os personagens histdricos que haviam escolhido.
Apds a apresentacdo que, por opgdo deles, foi realizada de maneira cronoldgica, foi
lido um recorte da fala de Malba Tahan, presente no Diddtica da Matemdtica, volume

I, que traz o conceito de Geometrismo, como podemos ver em Tahan (1961a, p. 113):

Alguns matematicos, obcecados pela mania de complicar e
obscurecer o ensino, a granizar teorias mirabolantes, conseguem
impingir algebrismo em Geometria. Essa face especial do algebrismo
é denominada Geometrismo. Ciéncia simples, de rara perfeicao
légica, de incomparavel beleza, a Geometria recebe, também, dos
bizantinistas incorrigiveis o largo implemento do entulho algebrista.

Retomamos aqui essa definicGo, para dar importdncia as escolhas e aos
caminhos sequidos pelos alunos, pois transferimos a questdo do Geometrismo para o
Caderno Dirigido. E, ao compreenderem a relevdncia desse discurso na perspectiva de
Tahan e nas falas de seu ex-aluno, definiram o nome da pe¢ca como: “Malba Tahan e os
matematicos da histdria: uma aula sobre Geometrismo”. Os alunos compuseram o
cendrio para a investigagdo e apontaram a importdncia de trazer Malba Tahan como o
protagonista, lecionando para os matemdticos da historia, levando-os a refletir sobre a
necessidade de lecionar de maneira diddtica, sem impingir esse Geometrismo nas
prdticas docentes, de modo que os discentes consigam aprender com criticidade e

autonomia.




6.2 Anos

Aluna A, 11 anos:
Figura 53 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:
Figura 54 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna C, 11 anos:
Figura 55 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos:
Figura 56 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

7.2 Anos

Aluno E, 12 anos:

Figura 57 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:

Figura 58 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Aluna G, 12 anos:

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Figura 59 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

8.2 Anos

Aluna H, 13 anos:
Figura 60 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 61 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna J, 13 anos:
Figura 62 — Elaboragdo do Caderno Dirigido




Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

9.2 Anos

Aluno K, 13 anos:
Figura 63 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:
Figura 64 — Elaboragdo do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Os alunos compuseram o cendrio para a investiga¢do e apontaram a

importéncia de trazer Malba Tahan como o protagonista, lecionando para os
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matemadticos da historia, levando-os a refletir sobre a necessidade de lecionar de

maneira diddtica, sem forcar esse Geometrismo nas prdticas docentes, de modo que os

discentes consigam aprender com criticidade e autonomia. A Historia da Matemdtica

foi presente, mais uma vez, nesse processo de construgdo.

6.2 Anos
Aluna A, 11 anos:
Figura 65 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:
Figura 66 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna C, 11 anos:

Figura 67 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos:
Figura 68 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

7.2 Anos

Aluno E, 12 anos:
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:
Figura 70 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

8.2 Anos




Aluna H, 13 anos:
Figura 71 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 72 — Elaborag¢do do Caderno Dlrlgldo
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Fonte Materlal organizado pela professora pesqwsadora

AlunaJ, 13 anos:
Figura 73 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

9.2 Anos

Aluno K, 13 anos:
Figura 74 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:
Figura 75 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

B 5.2 ENCONTRO

No quinto encontro, os alunos realizaram um ensaio no espago de teatro do
Centro Cultural Adamastor. As falas de cada personagem histdrico descritas no
Caderno Dirigido tomaram “forma” no cendrio, que foi delineado por eles, onde
organizaram que inicialmente todos os matemdticos e matemdticas se apresentariam
em ordem cronoldgica e Malba Tahan seria o professor, trazendo perspectivas sobre o

Geometrismo para que todos pudessem refletir sobre essas prdticas.
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Convite para apresentacao da pec¢a: “Malba Tahan e os Matematicos da

Histdria: uma aula sobre Geometrismo” no Centro Cultural Adamastor

Colegio Nahim Ahmad apresenta:

Malba Tahan e 0s
Matematicos da Historia:

Uma aula sobre
Geometrismo

Teatro Adamastor Centro
26 de Outubro — 9h30, 13h e 16h

- 3460
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Além de abordarem em seus Cadernos Dirigidos alguns questionamentos
referentes a Historia da Matemadtica, foi sugerido que criassem uma “historinha” sobre

seus personagens em forma de desenho.

6.2 Anos

Aluna A, 11 anos (a aluna nado realizou esta atividade):
Figura 76 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:
Figura 77 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna C, 11 anos:
Figura 78 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido




Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos:

Figura 79 — Elaboragdo do Caderno Dirigido

e ——
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7.2 Anos




Aluno E, 12 anos:

Figura 80 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:
Flgura 81 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna G, 12 anos:
Figura 82 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna H, 13 anos:
Figura 83 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 84 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna ], 13 anos:
Figura 85 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

9.2 Anos

Aluno K, 13 anos:
Figura 86 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:
Figura 87 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Terceira categoria: Escolhas e caminhos a partir dos discursos — do

depoente ao Malba Tahan

B 6.2E 7.2 ENCONTROS

Apresentamos o depoimento do Professor Lorenzato, a fim ndo apenas de
compreender quais escolhas e caminhos seriam seguidos pelos alunos, a partir do
processo inicial de escrita do Caderno Dirigido, mas também de conhecer quem foi
Malba Tahan e qual mensagem ele pretendia passar naquela época, como nos explica

Lorenzato (Entrevista, 2017):

[...] Inicialmente eu ndo estava entendendo qual era a proposta
daquele livro, mas na medida que continuei a leitura estava me
sentindo imerso a historias e culturas que eu ndo conhecia, foi dai
que meu interesse aumentou. Entrar nesse universo da cultura arabe,
com essas viagens de camelos ndo fazia parte do que eu ja havia visto
ate entdo. Fiquei fascinado com os conflitos cognitivos que eu era
induzido [...] Ele havia feito escola de dramaturgia (Procopio
Ferreira). Essa postura “teatral” era uma marca nas suas aulas onde
sempre que possivel havia uma encenagdo coerente com a sua fala
[...] Ele mudou a maneira como eu enxergava a matemdtica [...] A
realidade ¢ que a matemadtica era vista como um castigo [...] Dizia
que formular questoes tdo desconexas com a realidade chegava a ser
uma “‘imbecilidade” [...] Naquele periodo eles ensinavam de uma
maneira muito complicada...Seu objetivo era decorar aquela regra
[...] Eu sempre estudei isso como dlgebra e nunca havia feito relagdo
com geometria naquela época. Hoje nos chamamos isso de dalgebra
geométrica, ou seja, a intersec¢do das duas onde muitos livros
didaticos trazem isso, mas ndo em 1958 [...] Tendo conhecimento
vocé pode fazer escolhas sobre o caminho a seguir [...] Este caderno
desenvolve a sua iniciativa e originalidade assim como vocé pode ver
no meu. Vocé procura coisas e descobre outras coisas e vai
desenvolvendo seu caderno estimulando a criatividade [...] Aumenta
sim a relagdo de proximidade entre o aluno e o professor porque isso
¢ um elo material. Eu ndo poderia estar falando aqui com vocé sobre
ele dessa forma se eu ndo tivesse sentido essa relagdo afetiva com ele
que foi inicialmente visual, mas depois me marcou pela qualidade do
trabalho que ele desenvolveu [...]

A associagdo do discurso oral do depoente com a literatura de Malba Tahan e a
produg¢do dos alunos em sala de aula — todo o desenvolvimento dos alunos, ao longo
do processo de elaboragdo do Caderno Dirigido, em que o caminho de orientagdo é

determinado pelas trés categorias.
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Nos sexto e sétimo encontros, iniciamos a perspectiva da terceira categoria da
pesquisa: escolhas e caminhos a partir dos discursos do depoente e de Malba Tahan,

onde, com a fala do professor Sergio Lorenzato, que trazia as experiéncias teatrais de

Malba Tahan e a forma como ele conduzia suas aulas de maneira performdtica, com

um discurso contundente em relagdo a forma como a matemdtica era ensinada. Nesse
momento, apresentamos outra orientagdo do Caderno Dirigido, que remetia a uma
visita ao ambiente de estudos dos alunos, como podemos ver em Tahan (1961b, p.
119),

No caso da turma receber uma visita ilustre, pessoa de prestigio ou
muito estimada, a noticia da visita receberd um numero e ird para o
Caderno. Serd interessante que o professor, discretamente, invente
um pretexto qualquer (aniversdrio, festa, etc.) e faca incluir, no
Caderno, essa homenagem |[...]

Diante de tal perspectiva, organizamos a visita dos professores de teatro, Lucas
Araujo e Waénia Karolis , que foram convidados pelos alunos a fazer a abertura e o
fechamento das trés apresentacdes da pe¢a por meio da contagdo de histdrias, além de
auxiliar os alunos com relagdo as suas performances, postura e entonagdo de voz no
palco. Propusemos que os alunos descrevessem em seus Cadernos Dirigidos o que

significou essa experiéncia para eles.




6.2 Anos
Aluna A, 11 anos:

Figura 88 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:

Figura 89 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora
Aluna C, 11 anos:

Figura 90 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos:




Figura 91 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

7.2 Anos

Aluno E, 12 anos:
Figura 92 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:
Figura 93 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna G, 12 anos:
Figura 94 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna H, 13 anos:




Figura 95 - Elaborac¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 96 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

AlunaJ, 13 anos:
Figura 97 — Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

9.2 Anos

Aluno K, 13 anos:
Figura 98 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:
Figura 99 — Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Tinhamos delineado até aqui um processo de imerséo na literatura de Malba
Tahan, o que vinha a ser esse caderno de classe e as consideracdes do Professor Sergio
Lorenzato com relagGo a sua experiéncia com Malba Tahan e o Caderno Dirigido. A
partir desse momento, apresentamos o olhar de Tahan com relacéio ao Geometrismo,

como podemos ver na seqguinte fala do professor Sergio Lorenzato (Entrevista, 2017):

[...] No dia que ele falou sobre simetria ele iniciou a aula desenhando
um bigode na lousa. Eu me perguntei: o qué que um bigode tem a ver
com a aula de matematica? E entdo ele traca um eixo vertical de
simetria e explica que o bigode tem esse nome sendo o “bi” porque
eram dois lados e o “‘gode” porque eram as partes que o formavam. E
todos riram na aula, e nos demos conta de que estivamos nos
divertindo e aprendendo matematica [...]

Ao colocar essa experiéncia vivida pelo entrevistado com relagdo ao conceito de
simetria, os alunos sentiram a necessidade de aproveitar essa fala durante a peca e
quiseram reproduzi-la de maneira fiel a escrita, incluindo o bigode no cendrio para
investigagcdo. A todo momento, refletimos sobre o movimento passado-presente e
sobre como os alunos poderiam abordar diferentes contextos da Histéria da Educagdo

Matemadtica para criar essas cenas para investigagdo.




6.2 Anos
Aluna A, 11 anos:

Figura 100 - Elaboracdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:
Figura 101 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna C, 11 anos:
Figura 102 - Elaboragdo do Caderno Dirigido




Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos:
Figura 103 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora




Aluno E, 12 anos:
Figura 104 - Elaboracdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:
Figura 105 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte Materlal organlzado pela professora pesquisadora

Aluna G, 12 anos:
Figura 106 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna H, 13 anos:




Figura 107 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 108 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna J, 13 anos:
Figura 109 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido




Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

9.2 Anos

Aluno K, 13 anos:
Figura 110 - Elaboragdo do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:
Figura 111 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

B 8.2E 9.2 ENCONTROS

Nosso oitavo encontro foi a apresentacdo da pré-estreia da peca no teatro da

escola, onde os alunos deveriam encenar caracterizados com roupas e maquiagem,

o0
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além de ter suas falas alinhadas. Esse seria 0 momento crucial para que pudéssemos
reavaliar tudo que tinha sido delineado até entéo e reformular o que néo havia ficado
de acordo com o que os alunos definiram.

O nono encontro foi orientado para reflexdo e criticas a apresentagdo feita por

eles: todos foram muito sinceros com relagcdo aos apontamentos positivos e negativos,

pois tinham clareza de que aquele seria o ultimo momento para ajustes antes das

apresentagdes oficiais.
B 10.2 ENCONTRO
Nosso décimo encontro foi no Centro Cultural Adamastor, onde os alunos
fizeram trés apresentagées com lotagdo mdxima no teatro. Sentiamos o
contentamento e a euforia em todo o grupo, onde o olhar de encantamento de

Malba Tahan se fez presente.

Figura 112 - Apresentag¢ao da Pega no teatro Adamastor

Fonte: Material disponibilizado no site do Colégio Nahim Ahmad.




0 link* do video pode ser acessado clicando na imagem a sequir:

Malba Tahan e os matematicos-da histéria: uma aula sobre geometrismo

—— . AT v
a Colégio Nahim Ahmad apresenta: =
X7 T

i~

) 0:15/17:01

2 Segure a tecla CTRL na imagem.



https://www.youtube.com/watch?v=jOWKT9mgK98&t=1s
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B ROTEIRO DA PECA: MALBA TAHAN E 0S MATEMATICOS DA HISTORIA — UMA

AULA SOBRE GEOMETRISMO

Apresentaremos o roteiro®® elaborado pelos alunos sobre a peca de teatro:

1° Cena

Malba Tahan: Old. Sou Julio César de Mello e Souza e nasci em 1895 no Rio de Janeiro.
Muitos me conhecem como “Malba Tahan”. Sou brasileiro de pseudénimo drabe. E
com esse nome fiquei mais famoso e conhecido. Meu livro mais conhecido é “O homem
que calculava” que alcan¢ou mais de 80 edigdes e foi publicado no mundo inteiro. Ja fui
professor e ensinei historia, geografia e fisica, e fui um grande contador de histdrias
matemadticas. Além disso, jd fiz mais de 2000 palestras por todo o Brasil e fiquei muito
famoso por contar minhas histdrias e pelas minhas atuagées inovadoras como
professor. Dei até um curso de Diddtica da Matemdtica numa época em que nem se
falava disso no Brasil. Estudei no colégio Pedro Il no Rio de Janeiro onde também fui
professor anos depois. Muitos me chamavam de louco, s6 porque eu gostava de

colecionar sapos. Agora chega de falar de mim e vamos comegar a nossa aula. Tales!

2° Cena

Malba Tahan senta-se em sua mesa e chama seus alunos.

Tales de Mileto: Boa tarde (ou dia)! Eu sou o Tales e sou conhecido como Tales de
Mileto por ter nascido Id por volta de 500 a.C. Fui um dos sete sabios da Grécia antiga e
também era um filésofo, matemdtico e astrbnomo. Meu grande feito matemdtico foi o
“Teorema de Tales” que diz que se dois tridngulos tém dois dngulos e um lado
respectivamente iguais, entdo eles sdo iguais. Na astronomia fui o primeiro a propor a
solugdo do eclipse solar, e como naturalista, achava que as coisas provinham da dgua.
Minha morte ndo se sabe ao certo se foi em 500 ou 600 a.C. Agora vou chamar para

vocés conhecerem as “Mulheres de Alexandria”.

3 parte do roteiro foi inspirada em uma pega sobre Malba Tahan orientada pela professora Cristiane
Coppe de Oliveira e em um texto escrito pelo sobrinho-neto de Malba Tahan: Pedro Paulo Salles.




3°Cena
Hipdtias de Alexandria: juntas — Old, sou a Hipdtia de Alexandria e hoje vou contar a

minha histéria.

Hipdtia de Alexandria — Meu pai era Tedn de Alexandria. Ele era “tipo” — O cara da

época, ele era fildsofo, astrbnomo e matemdtico. Também, para ter uma filha perfeita
assim. Enfim, por ser muito apegada a ele sempre busquei a resposta do desconhecido.
Devorava temas como matemadtica, religiGo...enfim...muitos assuntos.

Hipdtia de Alexandria — Viajei pela Grécia e estudei os principais filésofos da época até
me tornar diretora da academia de Alexandria.

Hipdtia de Alexandria — Quando voltei para Alexandria meu emprego jd estava me
esperando que era ser diretora da academia de Alexandria.

Hipdtia de Alexandria — Por meu pai ser tdo famoso e rico, consegui estudar na
infGncia, mas apenas terminei meus estudos na adolescéncia, na academia
Neoplaténica.

Hipdtia de Alexandria — Minha morte foi bem trdgica, cheguei em casa e Id estavam os
servos de Cirilo que me amarraram e me arrastaram até a igreja. Ld meu corpo foi
queimado e meu sangue se arrastou pelas ruas para que ndo se esquecessem da minha
morte.

Hipdtia de Alexandria — E esse foi meu triste fim, uma mulher que ousou romper as
barreiras da sociedade e da mente humana. Hipdtia de Alexandria — Criei uma espécie
de “astroldbio” e densimetro.

Hipdtia de Alexandria — Por ser tdo obcecada por problemas matemadticos, quando me
perguntavam porque jamais me casara, respondia que jd era casada com a verdade.
Bom...chega de falar sobre mim, vem ai o...0...como ele se chama mesmo?

Hipdtia de Alexandria —E...é...0 “Descartes”

Hipdtias de Alexandria — “Descartdvel”

4° Cena
René Descartes: Como assim “Descartdvel”? Meu nome é francés. Me chamo René

Descartes. E meu grande feito foi criar a Geometria Analitica no século 17. Eu sou o

o”. .7 “” . n

responsdvel por representar os numeros de forma grdfica nos eixos “x” e “y” que

batizei com meu nome, chamando “Plano Cartesiano”. A Geometria Analitica

(X J
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revolucionou a matemdtica. Eu, Descartes, morri de pneumonia na Suécia...no castelo
da rainha Cristina que me contratou como professor de filosofia...Agora vou chamar

meu amigo Euler.

5°Cena

Leonhard Euler: Qual é cara? Vocé reclama que falam seu nome errado e erra meu

nome? P6 mewwww! Voltando. Old, meu nome é Leonhard Euler (Oiler), fui um grande

matemdtico Sui¢o do século 17. Filho de um ministro protestante. Sou graduado em
Teologia, sou mestre em Artes — porque eu sou chique! — e professor de fisica e
matemdtica. Realizei grande feitos, como: criar a Teoria dos Grafos, fiz estudos que
mais tarde ajudaram a criar os primeiros telescopios e microscopios. Também fui o
primeiro a trabalhar com a fun¢do seno e cosseno. Infelizmente morri em um lugar frio,
muito frio!!! (Uuuuuuuuuuuuuuu), SGo Petersburgo, na Russia. Vocé jd ouviu falar de
Sdo Petersburgo? (plateia) Entdo, ninguém conhece. Em 1783 com 76 anos de idade,
bebendo chd. E esse é o final de um grande matemdtico que escreveu mais de 800
titulos sobre a matemdtica e teve 5 filhos. Agora vocés vdo conhecer as mulheres

Agnesi.

6° Cena

Marias Gaetanas Agnesi: Meu nome é Maria Gaetana Agnesi. Minha nacionalidade é
italiana. Nasci no dia 16 de maio de 1718. Sou conhecida por ter escrito o 12 livro que
tratou do Cdlculo Diferencial e Integral. Escrevi em latim a obra “Proposicoes
Filosdficas”. Meu grande feito matemadtico foi ter criado a Curva de Agnesi. Meu pai,
um homem rico pra...”Caramba”! e professor de matemdtica. Abordei Mecdnica
Celestial e Teoria da Gravidade de Newton. Aos 5 anos de idade jd falava Francés e
Italiano. Aos 13 anos ja era poliglota por falar mais de cinco linguas. Infelizmente morri
no dia 9 de fevereiro de 1799. Em uma instituicéio para idosos.Com 85 anos de idade. E
esse foi o fim de mais uma grande filésofa. E agora vamos chamar o nosso grande

amigo Gauss.




86

Johan Carl Friedrich Gauss: Meu nome é Johan Carl Gauss e nasci em Brunsvique, na
Alemanha em 1777. Fui matemdtico, astrénomo e fisico e contribui muito em diversas
dreas da ciéncia. Fiquei conhecido como o "o principe da matemdtica". Meus pais eram
muito humildes e somente aos sete anos entrei para a escola. Certo dia, o professor
pediu para que os alunos da classe somassem os numeros de um a cem. E antes que o
professor “desse conta”, respondi que era 5050, e através do meu raciocinio
demonstrei a formula da soma de uma progressdo aritmética. E em 1829 morri por

causas naturais. Agora irei chamar a minha amiga Mary Somer...Somer...Somer...

8° Cena

Mary Somerville: Oi gente, como ele jd comeg¢ou, meu nome é Mary Somerville, nasci
no dia 26 de dezembro de 1780. Vou falar um pouco da minha vida. Bom, eu comecei a
estudar matemdtica e cdlculos em um internato e na minha época ainda era muito
dificil para as meninas estudarem. Me formei em Matemdtica, Ciéncias e Astronomia.
Depois de traduzir alguns livros comecei a escrever os meus. Na Ciéncia e Astronomia
trabalhei com algumas propriedades Magnéticas. Infelizmente morri com 91 anos,

quase completando 92. Agora vou chamar o Poicaré.

9° Cena

Poincaré: Bonjour. Meu nome é Henri Poicaré. Eu sou francés e meu grande feito foi
inventar a Topologia Algébrica no século 19. Através de mim, classificam-se sdlidos
imagindrios como cubos, esferas e cones por meio de teoremas. Com a topologia
algébrica é possivel ver que uma caneca é a deformacgGo da metade de um aro. A
conjectura (hipdtese ndo comprovada) que eu propus em 1904 infelizmente so foi
comprovada em 2006. Nasci em 29 de abril de 1854 e morri dia 17 de julho de 1912
com 58 anos em Paris. Bom, agora eu vou chamar a minha amiguinha Euphémia. Au

revoir!

10° Cena

Euphemia Lofton Haynes: Old, sou Martha Euphemia Lofton Haynes, filha unica de

Willian Haynes, dentista e financista e Lavinia Day Haynes. Nasci dia de setembro de

1890 e morri dia 25 de julho de 1980, com 82 anos. Apds completar com distingdo os
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estudos bdsicos na Normal School Colored Girls, obtive graduagdo em matemdtica na
Smith College em 1914. Em 1917 casei com meu amigo de classe, Harold Papo Haynes.
Obtive um mestrado pela Universidade de Chicago em 1930 e em 1943 obtive um PhD
em Matemdtica pela Universidade Catdlica da América. Apés a minha morte a
Universidade Catdlica da América recebeu um legado de S 700.000,00 pela minha
propriedade, a qual dotaram uma cadeira e estabeleceram um fundo de empréstimos
de estudantes em seu Departamento de Educagdo. Durante minha vida, escrevi livros,
como casos de correspondéncias simétricas. Ninguém descobriu como morri, ainda é
um mistério. Agora vou chamar o maior matemdtico brasileiro da histdria, que

também é o nosso professor. Malba Tahan!

11°Cena

Malba Tahan: Vamos comegar a nossa aula sobre Geometrismo. Vocés sabem o que é
o Geometrismo? Poicaré: Geometrismo é a arte de pensar bem e desenhar mal!
Palmas...Risos... Malba Tahan: Ndo Poicaré!!! Eu sei que vocés sGo matemdticos e
matemadticas da histéria, mas ja pensaram sobre como vocés ensinam os seus alunos?
Maria Gaetana Agnesi: Entdo, quer dizer que eu tenho que ficar pensando sobre como
o0 meu aluno aprende? Isso é um problema dele e ndo meu! Malba Tahan: Ndo,
mulheres Agnesi! O Geometrismo é justamente esse jeito complicado e obscuro de
ensinar a geometria. Malba pée o bigode. GODE é uma das partes simétricas de um
“Bl” GODE. E porque ndo comegar uma aula de simetrias assim? Na metade do século
passado eu criei o “Caderno Dirigido” em um curso de Diddtica como esse aqui. Entrega
os cadernos para os alunos. E com esse caderno eu quero ensinar pra vocés que de uma
forma diddtica podemos fazer com que o aluno escreva com suas palavras o que ele

aprendeu. Leonhard Euler: EntGo vocé acha que é importante meus alunos explicarem

o que aprenderam com suas préprias palavras? Malba Tahan: E muito importante

Euler!!! Eu, por exemplo escrevi meu primeiro livro aos 10 anos “ERRE” aos 10 anos de
idade. Mais tarde eu escrevi com mais professores uma Revista de desafios e
problemas matemdticos, a Revista Al-Karismi que é estudada até hoje. Acho que vou
propor pra vocés um desafio pra vocés!

O que E, o que E?...

Seis mortos estdo esticados.




Cinco vivos passeando.

Os vivos estéo calados.

Os mortos estdo cantando.

Gauss: Eu sei professor! Seis mortos esticados sdo as cordas do violdo e os cinco vivos

passeando sdo os dedos da méo!

12° Cena

Malba Tahan: Levanta da plateia, batendo palma e diz: Bravo! Muito bom! Gostei da
criatividade de vocés! Quando eu era crianga no Colégio Pedro segundo eu fazia
reda¢ées com o tema “Esperanca”, hoje aqui fazendo esse curso de Diddtica da
Matemdtica com vocés, quero vender a vocés a esperanga de que podemos estudar e

enaltecer a matemdtica ensinando aos nossos alunos seu valor cultural, utilitdrio e

cientifico e dizer, a esperanca de uma aprendizagem bonita como a Matemdtica é!

Viva a matemdtica! Obrigado!

B 11.2ENCONTRO

No décimo primeiro encontro, iniciamos com a abertura para que os alunos
apresentassem suas perspectivas com relagdo a experiéncia diante daquele cendrio
e como estavam se sentindo apds essas semanas. Nesse encontro, haviamos
combinado de realizar o fechamento do trabalho com o Caderno Dirigido:
retomamos os discursos de Malba Tahan e do Professor Sergio Lorenzato com
relagéio ao Geometrismo, pois acreditamos que trazer a discusséGo sobre o que é o
Geometrismo poderia propiciar entre a professora pesquisadora e o educando uma
relacdo critica, reflexiva, afetiva e dialdgica em sala de aula. Com o recorte da
definicdo do Geometrismo no caderno, além de todas as experiéncias vivenciadas
por eles, pedimos que definissem, com suas palavras, qual era o significado desse

termo.




6.2 Anos

Aluna A, 11 anos:
Figura 113 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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8§ — A GEOMETRIA E © ALGEBRISMO

Alguns matemdticos, obcecados pela manin de complicar
e ohscurecer o ensino, a granizar teorias mirabolances, conse-
guem impingic algebrismo em Geometria.  Essa face especial ™
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna B, 11 anos:




Figura 114 - Elaboracao do Caderno Dirigido
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8 — A GEOMETRIA E O ALGEBRISMO
Alguns matemiticos, obcecados pela mania de complicar
¢ ohscurecer o ensino, & granizar teorias mirabolantes, conse-
guem impingir algebrismo em Geomewria. Essa face especial
do algebrismo ¢é denominada Geomelrismo. ———
Ciéncia simples, de rara perfeicio 16gica, de incompari.
vel beleza, a Geometria recebe, também, dos bizaniinistas -~
corrigiveis o largo implemento do entulho algebrista 7,
De inicio poderiamos assinalar as seguintes incongraén-— |
ciay inventadas pelos algebristas rotineiros:

1} Cilewdy de dngule em grados e cewiigrados.

O grado, como sabemos ¢ unidade inusitada, Nio
ofcrece a menor possibilidade de aplicagio.  No livro
Matemitica, de FTD, (Editdra do Brasil, 1957, pig. _
215) encontra-se esta enormidade:

Dizer em radianos o valor de um dngulo 4 vézes |
maior gne 12 grados e 30 comtigradaos,

€26) Laisant lembra a necessidade de um “deshravamento”™ para Jibernr s
o5 elemeatos da Ariimtics, da Alpebra e da Geomerris de om serdadeso
amontoada de “proposiches parasiias” o Mreduzilos 8 exposicio dmd whéins
diretrizes ¢ dos métodos essenciais”, com © que 5e ganhard mpo ¢ oraarsedo T
mais claras as nogdes langadas no vérebro do educando,

“Iyso permiticd, sem maior sobrecargs, introdueir so endino alguns onhe
clmentos de Geomeiria Asalltica ¢ de Cileulo Infinicesimal.  Roxo, M., 157
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna C, 11 anos:
Figura 115 - Elaboragédo do Caderno Dirigido
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§ .. A GEOMETRIA E O ALGEBRISMO

Alguns matemdticos, obeecados pela mania de complicar
e obscurecer o ¢nsino, & granizar teorias mirabolantes, conse-
guem impingir algebrismo ¢m Geometria.  Essa face cspecial
do algebrismo ¢ denominada Geomelrismao,

Ciéncia simples, de rara perfeicio logica, de incompari-
vel helera, a Geometria recebe, também, dos bizantinistas in-
corrigiveis o largo implemento do entulho algebrista ©.

De inicio poderiamos assinalar as seguintes incongruén-
cias inventadas pelos algebristas rotineiros:

1y Cdlenly de dngle em grados e centigradas.

O grado, como sabemos ¢ onidade inusitada, Nio
oferece n menor possibilidide de aplicagio. No livro
Aatemdtica, de BT, (Lditdra do Brasil, 1957, pig.
215) cpcontra-se st enormidade: -

Dizer em radianes o valor de um dugnlo 4 wvizes
muior que 12 grados ¢ 30 ventigradus,

(26} Laisant lembra a secessilade de um "Jesheavamieato™ pars libermar ——
os viemeaios da Aribmétcs, da Algebrs ¢ da Geometria de um verdadeio
amoninato de “proposighes  parasias” o “redusi-los 4 exposigio das idéps
diretrizes e dos méiodos essenciaiy’, com o que s ganhard wmpo ¢ ormaceio
mais claras as pogles langadas no cérebto do educando.

"laso permitich, sent maior sahrecargd, inseodlugic a0 ensino algums conbe
cientos de Geometris Amalides ¢ de Cileulo Infinuesimal. Roxo, M., 137

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna D, 11 anos:
Figura 116 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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5 — A GEOMEIRIA E O ALGEBRISMO

Alpuns macemicicos, obeecados pela mania de complicar
e ohscurecer n ensino, 4 granizar teosias mimbolantes, conse-
guem impingic elgebrizwo em Geomeoria,  Essa face especial
do algebrismo ¢ denominada Geomrelrisms.

Citncia simples, de rara perfeigio lgica, de incompari-
vel helera, 2 Geometria recebe, também, dos bizantinistas in-
corrigiveis o largo implementa do entulho algehrisoa "

De inicio poderiamnos assinalar 25 seguinies incongroén:
cins inventadas pelos algebristas rotineiros:

1) Cilerdo de dngule ow grades © cemiigredio

£ grade, como ssbemos ¢ unidade inaitada, Nl
wliprece 4 mishor I'..ul:hil}ifjd.qd[ il |1E1|||_'-I.-;‘.I|:|. Mo Livem -
Matemdtica, de BTI. (Edithra do Dresil, 1957, pag.
214) encamtra-se este enarmidade;

Direr emv rdieugd o valer de pe dmgale J erzes
maior que |12 prados o 10 cemlprades.

(6] Laisane lemdra & pereisilade de s “debaeeenia™ pus 1 dserrar
b plemssios das Assimdvica, da Alpetaa v da Gpomsesnn dr e wirdidelia =
i de Cpnpnaics pareshias” c Tiedei-ln a cE[Ebighn  das ykaan
dirciciace & dis infendor mamwisis, (0I0 = quo ganhash M @ wrndeaed
mals claras &y mospley [ssgaidas mo ofribds 0o o, =
“lvaar pormdind; wm maior whroargs, inmmdidr o ensling algumy ook
chmessos de Geomarls Amblida e de Cllobs Infinieiisal.  Momo, AL LAY

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno E, 12 anos:




Figura 117 - Elaboracao do Caderno Dirigido
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Alguns matemiticos, vheecados pela manin de complicar
¢ obscurecer 0 ensino, a gronizar teorias mirabolantes, conse-
do algebrismo ¢ denominada Geomeirismo.

Ciéncia simples, de rara perfeigio logica, de incompari-

vel beleza, a Geometria recche, também, dos bizantnistas o
“corrigiveis o largo implemento do entulho algebrista V%,
Tl De inicio poderiamos assinalar as seguintes incongrucn-

cias inventadas pelos algebristas rotineiros:

1) Cdlentn de dngulo em grados ¢ cenfigrados,

O grado, como sabemos ¢ unidade ipvsitada, Nio
oferece a menvr possibilidade de aplivagio.  No liveo
Matemitica, de BT, (Edithra do Brasil, 1957, pag.
215) encontra-se esta encrmidade:

Dizer em vedianos o valor de um dngido 4 vizes
maior que 12 grados e 30 ventigrados,

e ——

(26) Laisant lembra & nccessidade de wm “desbravamento™ pars Hberus

S SE——

amemmada de “proposiches parasitas” e “redunelos a exposigio das 1déins

mais claras as nogdes Ipngadas no céeebro do educando,
“fysr permititd, sem malor sobrecargd. intronduris wo ensino alguns condie
clmentos de Geometria Analitics e de Clleule Infinitesimal,  Noxo, M. 137,

lguem impingir algebrismo em Geometria.  Essa face cspecial”

os clementos da Aritmétics, da Algebra o da Geomerrin de wm werdadedro ™

diretrizes ¢ dos méwodas ssenciaia”, com o gue se ganherd wmpy ¢ wroarsei

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno F, 12 anos:
Figura 118 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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%~ A GEOMETRIA E O ALGEBRISMO

Alguns satematicos, obcecados pcla munia de complicar
¢ ohscurecer 0 ensing, a granizar teorias mirabolantes, conse- |
guem impingir algebrismo em Geometria.  Essa face especial

do algebrismo € denominada Geomelrismo.

Ciéncia simples, de rara perfeigio logica, de incompari-
vel belera, 3 Geomertria recebe, também, dos bizantinistas fn- —
corrigiveis o largo implemento do entulho algebrisaa 94

De inicio poderiamos assinalar s seguintes iNCONEIUEnT ——
cias inventadas pelos algebristas rotineiros;

1) Calends de dnglo e grados ¢ cempigradas.

O grado, como sabemos ¢ vnidade inusitada Nio
ofurece & menor possibilidade de aplicugio.  No livro
Matemdtica, de FT.I. {Edithra do Brasil, 1957, pag.

205) eneonira-se el enormidade: i ————

Direr em radianos o valor de wm dngule 4 véres
maior gne 12 grados ¢ 30 vemdigrados,

s w
(263 Latsant lonbra a pocesaidade de um "deshravamesis” para tibseriny ———d
s elemestoy du Arimétca, da Alpebra ¢ s Gromerna de um serdadetro
amentoado ge “proposigbes parasies” © “eogdarilos @ exposigio das wldiss
dirctrizes e dos méindas esseniciais”, com o gue s ganharl empo ¢ TOITAr-$P Ay —————
mais claras ay aogtes Jangadas a0 céeebro do educando,

“lyso permiticd, sem maior sohrecarga, wtrodizis wo eosing alganse conbe

clmenios de Geometria Analitica ¢ de Citeulo Infinitesimel.  Roxe, M B0
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora
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Aluna G, 12 anos:
Figura 119 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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§ -~ A GEOMITRIA E © ALGEBRISMO

Alguns matemiticos, obcecados pela mania de complicar
¢ obscurecer o eosino, a granizar teorias mirabolantes, conse.
guem impingir adgebrismo em Geometria.  Essa face especial
do algebrismo ¢ denominada Geomelrismo.

Ciéncia simples, de rara perfeigio logica, de incompari-
vel helera, a Geometria recebe, também, dos bizantinistas in-
corrigiveis o largo implemento do eotulho algebrista 59,

De¢ inicio poderiamos assinalar as seguintes incongruén-
cias inventadas pelos algebristas rotineiros:

1) Calcwlo de idngido em grados o centigradus.

O gradn, como sabemos ¢ unidade inusitada,  Nio
ofcsece a menoe possibilidade de aplicagio. No lHwro
Matenrdtica, de FT.D, (Editdra do DBrasil, 1957, pag
215) cnconted-se esta enoimidade:

Dizer em radiawos o valor de um angule 4 efues
muior que 12 gradas ¢ 30 ceniigrados.

(26) Laisant lerobes 2 necessidade de um “desheavamento”™ pam Jilesna
vs clementos da Aritmédcs, da Algebra ¢ da Geometria de wm verdadeiro
amonroeda de “proposigies  parasitas” ¢ “redusiclos 3 exposigio das ddéiss
diretcives & dos méndos essenciais”, com o que se ganhard (Gmpo © o
mais «laras as nogdes langadis no céeebrn do educando,

"lso peoniticd, sem wmaior sohrecarga, inteoduzic o ensine alguns conhe
_<imentos de Geomerria Amalltica o de Ciluuls Infiniresimal, Roxo, M., 157,
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluna H, 13 anos:
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8§ — A GEOMETRIA E O ALGEBRISMO
Alguns matemiticos, obcecados pela mania de complivar
¢ obscurecer o ensino, a granizar teorias mirabolantes, conse-——
guem impingir algebrisma em Geometria.  Essa face especial
do algebrismo é denominada Geomeirisma. —]
Ciéncia simples, de rara perfeicio logica, de incompari-
vel beleza, a Geometria recebe, também, dos bizantinistas in-—
corrigiveis o largo implemento do entulho algebrista 7,
De inicio poderfamos assinalar as scguintes incongrucn-
ciay inventadas pelos algebristas rotineiros:

1) Cdlendo de dngulo em grados e cemtigrados,

O grado, como sabemos ¢ unidade iousitada, Nio
ofviece a menor possibilidede de aplicagio.  No livro
Matemitica, de FTD. (Edithra do Brasil, 1957, pag.
215) enconira-se esta enormidade:

Direr em radianos o valor de wm dngide 4 vives
maior que 12 grados ¢ 30 cemtigrados,

(26) Laisant lembra a necessidade de wm “desbravameno” pars ibestar
ws elementos da Aritmética, da Algebra ¢ da Geometrin de wm serdadeico
smonmada de “proposiches parasiis’ ¢ reduedos o exposigio das filéms
direwrizes ¢ dos mémdos essenciais™, om o yoe se ganhard ©Mpo ¢ omacsede
mais olaras as augdes fancadis oo vérebro do educando,

"Iz permiticd, sem maior wohvecurga, introdurir so cosing alpuns conbe

— ¢l ' de Geametria Analitica e de Cilwilo Infinieesimal.  Roxo, M., 137,
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Alunal, 13 anos:
Figura 121 - Elaborag¢do do Caderno Dirigido
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8 ~ A GEOMETRIA E O ALGEBRISMO

1 Alguns matemiticos, obcecados pela mania de complicar
' ‘¢ obscurecer o ensino, a granizar teorias mirabolantes, conse-
guem impingir algebrismo em Geometria. Essa face especial” |
do algebrismo é denominada Geomelrismo.

Ciéncia simples, de rara perfeigio 16gica, de incompari-
vel beleza, a Geometria recche, também, dos bizantinistas in-
corrigiveis o largo implemento do entulho algebrista %,

De inicio poderfamos assinalar as seguintes incongroén-
cias inventadas pelos algebristas rotineiros:

1) Cdlenly de angulo em grados ¢ cemtigrados,

O grado, como sabemos ¢ unidade inusitada. Nio
oferece a menor possibilidade de aplicugio. No liveo
Matemdtica, de F'TD, (Edithra do DBrasil, 1957, pag.
215) encontra-se vita enormidade:

Dizer em radianos o valor de um dingulo 4§ vizes
mauior que 12 prados ¢ 30 centigrados,

(26) Laisant lembra a necessidade de um “desbravantento” pars Liberoar

- Us clementos da Avitmiética, da Algebra ¢ da Geometria de um yerdadeiro
amentoado de “proposiches parasinas” ¢ “redosi-los a exposigio das  idéius
diretrizes e dos métodos essenciais”, com o que ganhard (cmpo ¢ tarnarsedo
k. majs claras as nogdes fancadas no eérebro da educando. )
“hso peemiticd, sem major sihrecarga, inteodocir 1o ensing alguns oonhe-

cimentos de Geometris Anallics ¢ de Cileulo Infinitesimal, Roxo, M., 137,
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Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

AlunaJ, 13 anos:
Figura 122 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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OMETRIA E O ALGEBRISMO

———  Alguns matemdticos, obcecados pela mania de complicar
e obscurecer 0 e¢nsino, a granizar teorias mirabolantes, conse-
guem impingir algebrisme em Geometria,  Essa face especial”
do algchrismo é denominada Geametrismo.

—— Ciéncia simples, de rara perfei¢io logica, de incompari-
vel beleza, & Geometria recebe, também, dos bizantinistas in-

——————corrigiveis 0 largo implemento do entulho algebrista .

De inicio poderiamos assinalar as seguintes incongruén-
——cias inventadas pelos algebristas rotineiros: i

1} Cdlcnlo de dngude em grados e centigrados.

O grado, como sabemos ¢ unidade inusitads, Nio
oferece a menor possibilidade de aplicagio. No liveo ———
Matemitica, de FT.D. (Edithra do Brasil, 1957, pag,

215) encontra-se esta enormidade:

Diter em vadianos o valor de nm dngulo 4 wvéaes
maior que 12 grmh?: ¢ 30 M!:!Igm:fw.

€26y Lajsant lembra & nccessidade de ven “desbravamento” pars dilweryar
| os elemeaws da Aritméden, da Algebrs ¢ da Geomewria de um sverdsdeiro -
amoamata de progosighes parusins” ¢ redusidos a exposigio das idétes
diretrizes e dos métndos essenciain’, com o gue e ganhard (empo ¢ fomarss-io
_mipis clacas as nogoes fangadas no cdeebro de educando. :
“laso permdtind, wm maior sohrecarga, introduir so ensine alguns conbe
cliimws de Geomersia Analltics ¢ de Clleulo Infinfuesimal.  Roxe, M., 147,

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno K, 13 anos:




Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

Aluno L, 13 anos:
Figura 125 - Elaboragdo do Caderno Dirigido
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8 = A GEOMETRIA E O ALGEBRISMO

e Alguns matemiticos, obcecados pela manin de complicar
¢ obscurecer o ensino, 4 granizar teorias mirabolantes, conse-
| guem impingir algebrismo em Geometria. Essa face especial
do algebrismo & denominada Geontelrismo.
e Ciéncin simples, de rara perfeigio 1ogica, de incompari-
vel heleza, a Geometria recebe, também, dos bizantinistas in-
=t corrigiveis o largo implemento do entulho algebrista ™',
De inicio poderiamos assinalar as seguintes incongruén-
|| ciay inventadas pelos algebristas rotineiros: .

1) Cilculo de dngulo em gredos e centigrados.

O grado, como sab ¢ unidade iousitada. Nio
ofcrece a menor possibilidade de aplicagio.  No liveo
Matemdtica, de F.T.D. (Edithra do Drasil, 1957, phg.
215) encontra-se esta enormidade:

Dizer em radianos o valor de wm dngule 4 vizes™
maior que 12 grados ¢ 30 contigrados.

(26) Laisant lembra a necemsidade de wen "deshe ™ pars lib
1 da Aritméuca, da Algebra ¢ da G ia de um serdadeira
do de “proposicdes parasins” e “reduridlos s exporigio das isléins
dirctrizes e dos métodos essenciais”, com o que se ganhard tempo & tornarse-Ro
mails claras as nogies langadas no cérebro do edueando.
o “Issor permiied, sem major sobrecarga, introdurir wo ensino alguns roohe ———
cimenios de Geometria Apallica e de Chloulo Infinitesimal.  Roxo, M, 137

Fonte: Material organizado pela professora pesquisadora

B 12.2 ENCONTRO
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Nosso décimo segundo encontro foi o convite para participar de uma tarde de
lanche drabe com inspiragdo em Malba Tahan. Combinamos de trazer pratos

caracteristicos dessa culindria, além de nos vestirmos a cardter. Preparamos a surpresa

da entrega de um DVD com a gravagdo“ da ultima apresenta¢do da pega de teatro no

Centro Cultural Adamastor, onde celebramos o fechamento das atividades da presente

pesquisa.

Convite para celebracao do fechamento da pesquisa

No dia 8/11, para celebrar o fechamento do projeto do Teatro e Caderno Dirigido do
Malba Tahan, faremos uma “Tarde com lanche Arabe”, em que gostariamos de
compartilhar lanches e comidas de origem arabe com os colegas do grupo. Escolha
algum prato de origem arabe como, por exemplo: kibe, esfiha, charutinho, tabule,
babaganuche, homus, arroz ou pao sirio, mhamara, cuscuz, kafta, kebab (¢ uma

infinidade de opc¢des) e traga para compartilharmos em nossa confraternizacgao.

“ Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jOWKTImMgK98&t=1s>. Acesso em: fev. 2018.




TECENDO CONSIDERACOES

Ao longo do processo de aproximagdo com a histdria viva de Malba Tahan, com
o privilégio de entrevistar o professor Sergio Lorenzato e ouvir suas considera¢des e
experiéncias vivenciadas, sentimo-nos motivadas a elaborar uma agdo envolvendo o
caderno de classe, também chamado de Caderno Dirigido de Malba Tahan. A questdo
que nos inquietou naquele momento seria sobre como poderia possibilitar sua
aplicagéo em nossa prdtica em sala de aula.

A partir das reflexbes trazidas no decorrer da pesquisa e diante dos caminhos
percorridos em torno de Malba Tahan, tendemos a ter um olhar de admiragéo pelo
matemadtico, que foi, ainda é e, mesmo apds tantos anos, ainda se faz presente em
nossas trajetorias.

Com o objetivo de compor e apresentar uma pec¢a teatral sobre Malba Tahan
que possibilitasse reunir um grupo de alunos, de séries e anos distintos, em um periodo
pos-aula e, com esse grupo, destacar as falas provindas da entrevista com professor
Sergio Lorenzato e a sua experiéncia com o Caderno Dirigido. Tomar esse caderno de
classe como objeto de estudos, escrita e desenvolvimento dos conhecimentos
matemdticos trouxe para o grupo total liberdade criativa e critica: as falas dos
personagens foram elaboradas com a Histéria da Educagdo Matemdtica como “pano
de fundo”.

Acreditamos que as expectativas iniciais deste trabalho precisaram ser
adaptadas para que pudéssemos atingir o objetivo maior de propiciar uma relagGo
dialdgica, critica, reflexiva e afetiva com os alunos. O Caderno Dirigido foi aplicado
mediante algumas modificacbes mas com a esséncia de dar voz aos alunos para que
fossem protagonistas e responsdveis pelo processo de criacdo das cenas para
investigagdo matemdtica. Nesse sentido, com o objetivo de colocd-los em situagcbes nas
quais sentissem a necessidade de utilizar diferentes contextos para abordar a Histdria
da Educag¢do Matemdtica de modo que a construgdo dessas cenas se fizesse de acordo
com suas perspectivas e inquieta¢ées com relacGo a matemdtica, chegamos a
adaptagdo do Caderno Dirigido, a apresentacdo da peca teatral de Malba Tahan e ao

movimento passado-presente provindo do discurso do professor Sérgio Lorenzato.
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Essa acdo, elaborada de acordo com o movimento passado-presente entre o
discurso de Tahan, as falas do educador matemadtico e seu ex-aluno, o Professor Sergio

Lorenzato, que, por meio dessas conversas, direcionaram as escolhas e os caminhos da

pesquisa nas trés categorias estabelecidas ao longo do trabalho.

A auto reflexdo deste trabalho nos conscientizou que néo pudemos aprofundar
as possibilidades conceituais matemdticas e geométricas dando enfoque maior as
perspectivas de criticidade e relacGo afetiva do educando com a professora
pesquisadora e que a proposta de utilizagdo do Caderno Dirigido precisou ser
adaptada, mas com a visdo de que tal experiéncia foi relevante para o processo de
ensino e de aprendizagem diante desse movimento passado e presente da matemdtica.

Buscamos trazer possibilidades para o processo do ensino e aprendizagem de
matemdtica com esse caderno de classe, com um olhar especial da autora nas
perspectivas geométricas — o Geometrismo — mediante o exercicio de andlise, reflexdo
e didlogo entre os discursos e do Caderno Dirigido que se tornou o Produto Educacional
da pesquisa fazendo com que o professor pesquisador reconheg¢a sua prdtica em sala

de aula num processo de autorreflexdo e autocritica.
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