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Resumo

Nesta dissertacio procuro tecer linhas entre a formacao de professores, os percursos e encontros da
minha formacao, reunidos em uma cartografia. Colocando em atravessamento outros olhares
através de narrativas e encontros com objetos-dispositivos que fizeram parte do meu tornar-se
professora. Entremeio a Cartografia como posicionamento metodolégico, que ndo se articula como
método, mas como meio de deslocamentos e mergulhos no campo da educacdo. A partir dos
encontros com os objetos-dispositivos — jaleco, cartas, cadernos, cartao postal, livro e giz, marcas de
um percurso professora, pesquisadora, cartégrafa, delineio e devaneio contando e (d)escrevendo a
partir das invisibilidades dos acontecimentos. Trago a ideia de um (des)caminho permeado por
multiplicidades, escapando e rasgando a marca de um professor com identidade fixa e calcificada
pelo tempo. Os encontros possibilitados nessa pesquisa tem o potencial de incentivar outros rastros
de percurso ao longo de devir-professores, problematizar qual é o espaco e o tempo da educacao e do

professor, despertar aprendizagens por fissuras, rachaduras e processos de desejos.

Palavras-chave: formacao de professores; hecceidades; cartografia.



Abstract

In this dissertation I try to weave lines between the formation of teachers, the courses and
meetings of my formation, gathered in a cartography. Putting across other glances through
narratives and encounters with objects-devices that were part of my becoming a teacher. I enter
Cartography as a methodological position, which is not articulated as a method, but as a means of
displacement and diving in the field of education. From the meetings with the objects-devices - lab
coat, letters, notebooks, postcards, book and chalk, marks of a course teacher, researcher,
cartographer, outline and daydream telling and (des) believing from the invisibilities of events. I
bring the idea of a (dis) path permeated by multiplicities, escaping and tearing the mark of a
teacher with fixed identity and calcified by time. The meetings made possible in this research have
the potential to stimulate other trajectories along the path of becoming teachers, to problematize
the space and time of education and the teacher, to awaken learning through cracks, cracks and

desires processes.

Keywords: teacher training; hecceidades; cartography.
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O (DES)caminho sera atravessado por um devir-professora, a partir dos meus encontros
com objetos-dispositivos! que trazem marcas provocando novos tracejados, linhas em fuga,
rizoma. Marcas que prevalecem em mim como pessoa, aluna, professora e pesquisadora. Esse
devir-professora, sempre uma construcdo intermitente compartilhado com outros-devir-
professores e outros tantos devires que atravessam os encontros, ampliando assim as linhas

rizomaticas.

A investigacdo se darad pela escrita de narrativas sobre o meu processo de formacdo 2
como professora, pesquisadora, permeada pelos encontros com os objetos-dispositivos
acumulados durante a minha trajetéria. Objetos-dispositivos - jaleco, cartas, cadernos, cartao
postal, livro, cartas - possibilitam possiveis e impossiveis encontros em percursos de

formacdo. Cartografias.

! Inspirado em Foucault, Deleuze (1996) desenvolve o conceito de dispositivos como: “linhas que ndo delimitam ou envolvem sistemas
homogéneos por sua prépria conta, como o objeto, o sujeito, a linguagem, etc., mas seguem dire¢des, tragam processos que estdo
sempre em desequilibrio, e que ora se aproximam ora se afastam uma das outras” (1996, online). Considerando esse conceito
utilizamos os objetos-dispositivos e pretendemos desenrolar suas linhas, cartografar, construir e desconstruir em devir-professora.

> As cartografias e as hecceidades nesse movimento sdo escritas em primeira pessoa evidente nas narrativas que compdem o trabalho.
E também em terceira pessoa, pois 0s encontros se ddo entre corpos, em multiplicidades. Falamos de um eu, que é um coletivo, “o eu
dissolvido abre-se a uma série de papéis [...]” (ZOURABICHVILI, 2016, p, 151).



Os objetos-dispositivos tem o potencial para parar o tempo, vé-lo de uma de outra
maneira, sem a possivel separacdao entre o presente, passado e futuro. S3ao blocos que
atravessam e provocam hecceidades, mudang¢a de tempo, de natureza, de ser professora... em
formagao. Afetar e ser afetado, os encontros tem essa poténcia, e esta dissertagdo também.
Para o leitor-professor, o leitor-aluno, ou outros leitores interessados, o desejo é de que a
leitura desperte movimentos, velocidades, lentiddes, atravessamentos. Compondo outras

paisagens sobre o tornar-se professor. Cartografias.

No texto utilizamos alguns recursos visuais para desencadear alguns entendimentos da
escrita que se propdem cartografica. Escolhemos: centralizado e em itdlico, quando se trata
das narrativas escritas nos encontros professora-pesquisadora-cartégrafa-objetos-
dispositivos; em itdlico alinhado a direita estdo as inspiragées, que também foram

referenciadas ao longo da escrita.

Permeamos a escrita com algumas fotos de encontros, fotos em movimentos, que
revelam por si mesma desterritorializacdes e reterritorializacbes a partir dos objetos-

dispositivos marcados ao longo do texto.






RASTROS DE ENCONTROS: PROFESSORA EM PERCURSO

(DES) Caminhos se fazem justamente em fissura ao caminho tracado, ao caminho descrito,
ao caminho desenhado, e seguimos abertas para outros encontros, outros ares, nao no sentido de
tracar, descrever, cartografar geograficamente um territorio, reconhecer os obstaculos e determinar
os encontros, mas para desvendar uma outra rota, viver uma outra histéria. O desejo é somente
despertar a vontade e, as vezes, se encher de coragem para mudar o rumo, de voltar, de percorrer
outros caminhos, de viver outros encontros, poténcia! Desterritorializar quando se acha,
reterritorializar quando se chega, um novo caminho, aquele que s6 se desvela caminhando, ou

melhor, (des)caminhando.

Fui andando...

Meus passos ndo eram para chegar porque nao havia
chegada

Nem desejos de ficar parado no meio do caminho.
Fui andando...

(Manoel de Barros, 2010).



O desejo pela pesquisa foi se alongando por entre os caminhos, na graduacao, na escola, ao
ministrar as aulas, em cada lugar fui questionando o gosto por estudar a educac¢do, a minha
formacao, os espacos de aprendizagens, as metodologias de ensino. A pés-graduaciao com o Mestrado
em Educacao em Ciéncias foi um elo entre esses atravessamentos e mais um encontro que me

permitiu criar e compor outras linhas.

Entre encontros e desencontros sobre o que pesquisar no Mestrado, seguir ou nao quais
linhas de pesquisas, ler ou nio esses ou aqueles referenciais, me deparo com uma caixa, a Caixa-

livro com livros da colecdo “O Gabinete de Curiosidades” de Domenico Vandelli (2008).

Fui para casa e levei aquela Caixa-livro enorme e cheia de curiosidades. Ao abrir encontrei
uma colec¢do rica, com livros, jogo da memoria, cartazes, ilustracées, formas variadas, tudo cheio de
cor, de vida, de poesia, de inspirac¢oes. A Caixa-livro com a colecao “O Gabinete de Curiosidades” de
Domenico Vandelli (2008) foi criada a partir da exposicdo “Gabinetes de curiosidades”, ideia de
Anna Paula Martins, quando andava por Portugal atras de rastros do naturalista Domenico

Vandelli e depois incorporada por Paulo Bernaschina dentre outros artistas.



Segundo Lopes (2008), Domenico Vandelli (1735-1816) foi naturalista, médico, politico e
empresario, organizou expedicoes filoséficas ao Brasil, construiu jardins botanicos, investigou fauna
e flora e se destacou por estudar e conhecer varias areas de conhecimento que aparentemente nao
tinha nada em comum entre si, mas muito de seus conhecimentos ficaram ocultos na histéria por
desconfiarem de sua orientacdo politica. Por ser considerado determinado, inovador em suas
pesquisas, muitos estudiosos aqui e em outros paises se interessaram por desvendar e contar a sua

historia.

Nao tive a oportunidade de visitar a exposi¢cdo, mas a Caixa-livro concretiza e ilustra essa
obra apresentando os caminhos percorridos durante a pesquisa do naturalista. Um dos destaques
da exposi¢cdo foi reunir objetos-dispositivos recolhidos durante as expedi¢bes ultramarinas
organizadas por Vandelli no século XVIII, e obras de arte que contassem sobre o naturalista

italiano.

Imersa nesse contexto, eu também fui em busca de objetos-dispositivos que contassem a

minha histéria, de aluna, de pesquisadora e de docente, objetos-dispositivos esses que falam, que



contam, que tem afetos? e que possibilitam potencializar outros olhares e diferencas sobre o tornar-

se professora.

A partir das leituras de Mil Platés (DELEUZE e GUATARRI, 2012) inicialmente nas aulas
da disciplina de Histéria e Historiografia da Educacdo na pés-graduacdo e depois no Grupo de
estudos tive o contato com a Filosofia da diferenca e como esta poderia ser deslocada também para o
campo da educacdo. O conceito de tempo como bloco de duracido, o conceito de devir e de

hecceidade, inspiraram intensamente essa cartografia-professora.

Junto a isso, a dissertacao “Encontros e esperas de uma professora em percurso” escrita por
Tamires Vaz (2013) despertou fissuras e atravessamentos na minha formacdo de professora. A

identificacdo pela pesquisa em questao se deu pelo fato de me encontrar com a professora, autora

* “No livro principal de Spinoza, que se chama “Etica” e esta escrito em latim, encontramos duas palavras: “affectio” e “affectus”. Alguns
tradutores, muito estranhamente, traduzem-nas da mesma maneira. E uma catastrofe. Eles traduzem os dois termos, affectio e
affectus, por "afeccdo". Eu digo que é uma catastrofe porque, quando um filésofo emprega duas palavras é que, por principio, ele tem
uma razdo, e, além disso, o francés fornece-nos facilmente as duas palavras que correspondem rigorosamente a affectio e a affectus,
que sdo "affection" [afeccdo] para affectio e "affect" [afeto] para affectus. Alguns tradutores traduzem affectio por afeccdo e affectus
por sentimento, é melhor do que traduzi-los pela mesma palavra, mas eu ndo vejo necessidade de recorrer a palavra "sentimento" ja
que o francés dispGe da palavra "affect" [afeto]. Assim, quando eu emprego a palavra "afeto" ela remete ao affectus de Spinoza, e
quando eu disser a palavra "afeccdo", ela remete a affectio” (DELEUZE, 1978, online). Dessa forma, utilizamos a palavra afeto com o
sentido de sentimento e a palavra afecto como algo que envolva a diminui¢do ou 0 aumento da poténcia de agir.



que escreve, pela sensibilidade das palavras e pela movimentacido dos conceitos transpostos da

Filosofia da diferenca.

Esses referenciais, as experiéncias vividas durante a minha formacio e o exercicio da minha
profissao me provocaram a investir na pesquisa de Mestrado que este texto apresenta. As
perguntas: como ser professora? Quais os elementos ‘escondidos’ durante o percurso de ‘ser
professora’? Como reinventar outros modos de vida que compée o docente da diferenca? Passaram a

fazer parte do meu dia a dia.

Assim proponho desterritorializar conceitos da filosofia de Deleuze e Guatarri e
reterritorializa-los no solo da educacao, nos encontros com o Caderno de Professora, com o Jaleco,
com os Postais de Viagem, com o Pibid, com o Giz e o Apagador, com Caderno de Jaqueline e com as
Cartas da professora — objetos-dispositivos que acumulei no (des)caminho da minha formacao, em
hecceidades... Infinidade de movimentos, velocidade e lentiddao: marcas com poder de afetar e ser

afetado. Nas palavras de Deleuze e Guatarri (2012):

[..]1 Uma estacdo, um inverno, um verfio, uma hora, uma data tém uma
individualidade perfeita, a qual ndo falta nada, embora ela ndo se confunda com a
individualidade de uma coisa ou de um sujeito. Sdo hecceidades, no sentido de que



tudo ai é relacdo de movimento de repouso entre moléculas ou particulas, poder de

afetar e de ser afetado [...] DELEUZE e GUATARRI, 2012, p. 49).

Hecceidades se justificam por intensidades de for¢as que estao na superficie, que se afloram
nos encontros, nao estando sujeita a uma subjetivacdo de um eu?, com sua esséncia, unidade, ou
profundezas. Ela esta nos acontecimentos, nas dobras, e nas multiplicidades dos movimentos e nas

intensidades que estdo na superficie, nas linhas, na pele.

A individuacdo sem sujeito, hecceidades, revela a todo o momento a inexisténcia de um eu
que cartografa, mas a importancia da (des)construcdo dessa figura para manifestar a poténcia de
afectos® e perceptos® que envolvem os encontros com os objetos-dispositivos. Nao importa o eu que
escreve e cartografa, o eu que 1é, o nome préprio, mas o bando que ha por tras, o coletivo de

professores que estdo em devir nesta escrita e leitura. O que se evidencia sdo os movimentos, o jogo

” o«

* Processo continuo caracterizado por Suely Rolnik como “um sempre outro”, “um si e ndo si ao mesmo tempo” (1997, p.5).

> Afectos, utilizado por Deleuze (2007) para designar a “sensacdo (o contrario do sensacional) como o encontro de uma onda que
percorre o corpo com as forgcas que agem sobre ele” (p. 52).

®“N3o ha perceptos sem afectos. Tentei definir o percepto como um conjunto de percepcdes e sensacdes que se tornaram
independentes de quem o sente [...] O que busca um homem de letras, um escritor ou um romancista? Acho que ele quer poder
construir conjuntos de percepgdes e sensagbes que vao além daqueles que as sentem [...] Vou dar alguns exemplos. Ha paginas de
Tolstoi que descrevem o que um pintor mal saberia descrever. Ou paginas de Tchekov que, de outra maneira, descrevem o calor da
estepe. Ha um grande complexo de sensagdes, pois ha sensagbes visuais, auditivas e quase gustativas (DELEUZE, 1997, p. 52).

10



de forcas, os afectos e perceptos que afloram desses encontros e se exprimem por meio de um
infinito de tempo e espacgo entre um coletivo: professores, objetos-dispositivos, leitores. Os nomes

proprios, Pesquisadora, Professora, Cartografa, vem antes como bando, em acontecimentos:

O nome proprio designa antes algo que é da ordem do acontecimento, do devir ou da
hecceidade. Sdo os militares e os meteorologistas que tém os segredos dos nomes
proprios, quando eles os ddo a uma operagao estratégica, ou a um tufao. O nome
proprio nao é o sujeito de um tempo, mas o agente de um infinitivo. Ele marca uma
longitude e uma latitude. Se o Carrapato, o Lobo, o Cavalo, etc., sdo verdadeiros
nomes proprios, ndo é em razido dos denominadores genéricos e especificos que os
caracterizam, mas das velocidades que os compdem e dos afectos que os preenchem: o

acontecimento que eles sdo para si mesmos e nos agenciamentos [...] (DELEUZE e
GUATARRI, 2007, p.54).

(Des)caminhar impulsionada por um devir. O caminho néo esta pronto, ele é feito, desfeito a
todo o momento, a todo instante, as vezes é preciso descontruir para construir novamente, as vezes
é preciso correr em busca de outro caminho. O (Des)caminhar que tanto desejamos é a coragem de
quebrar os muros impostos, é fugir da prisdo do mesmo, é a linha de fuga, a valvula de escape,

desterritorializar.

11



Quando (des)caminhamos encontramos as linhas de fuga que sdo capazes de vazar pelas
paredes das imposi¢ées, do modelo escolar, da formacao de professores, da academia e enxergamos
outros fluxos. A luta se inicia e acontece pelas linhas de fuga, pelas bordas, pelas dobras, pelas

brechas.

O conceito de desterritorializacio que aqui trazemos foi criado por Deleuze e Guatarri (1992)
e encontra-se desenvolvido especialmente na obra de Mil Platés. Nesse conceito, a nocao de
desterritorializacao é criada para se afastar da dialética do sujeito e do dualismo existente entre
sujeito-objeto, corpo-alma, professor-aluno, e ainda dos territérios desenhados. Em contrapartida
propoem o pensamento rizomatico, fundamental na Filosofia da diferenca, pois Deleuze e Guatarri
(1995) constroem o pensamento através do modelo de rizoma. Para fugir da hierarquia e considerar
a multiplicidade propoem a construcao do pensamento onde os conceitos ndo partem de um ponto
central, aos quais os outros conceitos devem se remeter (semelhante a uma raiz de Arvore), o rizoma
funciona ao contrario dessa ideia, através de encontros desenhando uma cartografia de
multiplicidades, onde tudo se conecta, de forma aberta, desmontavel, reversivel, sempre com

multiplas entradas. “Nao existem pontos ou posi¢gdes num rizoma como se encontra numa

12



estrutura, numa arvore, numa raiz, existem somente linhas” (DELEUZE e GUATARRI, 1995, p.

16).

O conceito de rizoma remete a multiplicidade, sem hierarquizacoes, colocando em questio
relacbes intrinsecas e conectando varias areas do saber. Nessa perspectiva rizomatica podemos
discutir varias tematicas em relacdo a formacao dos professores, ao curriculo, e a escola, abrindo-se
a multiplicidades. (Des)caminhar é também desterritorializar, ou ainda, o processo de construir,
destruir, ou abandonar os territorios humanos, formalizados e impostos desde sempre, e criar

linhas rizomaticas, sem hierarquias, em suas intensidades, para um permanente devir.

O territorio pode se desterritorializar, isto é, abrir-se, engajar-se em linhas de fuga e
até sair do seu curso e se destruir. A espécie humana esta mergulhada num imenso
movimento de desterritorializacdo, no sentido de que seus territorios “originais” se
desfazem ininterruptamente com a divisdo social do trabalho, com a acido dos deuses
universais que ultrapassam os quadros da tribo e da etnia, com os sistemas

maquinicos que a levam a atravessar cada vez mais rapidamente, as estratificacoes
materiais e mentais (GUATTARI e ROLNIK, 1996, p. 323).

Para criar linhas de fuga e sair desses territorios tdo endurecidos trazemos aqui a arte do
encontro, o encontro é uma importante ferramenta para perfurar o muro da unidade, o modelo de

normalidade, e do assujeitamento. No livro Espinosa, escrito por Deleuze (2006), o encontro sdo as
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relagbes entre dois ou mais corpos, esses corpos nio necessariamente sio humanos, compostos por
orgaos e funcoes predefinidas, pois é s6 no encontro que o corpo se define. Dessa forma néo importa
os Orgaos, ou suas funcgoes, individualmente um corpo tem pouco interesse. O ser evidente nessa
pesquisa é o ser dos devires, ou melhor, devir-professor, devir-professora que pulsam nos encontros

que permeiam (des)caminhos, nunca pronto e inacabado. No encontro consideramos o outro!

Apobs o encontro com a Caixa-livro da colecdo “O Gabinete de Curiosidades” de Domenico
Vandelli (2008) e as leituras, senti a necessidade de outros encontros, encontros com outros corpos,
com corpos que me afetaram, corpos que falassem, que contassem, e que potencializassem outros
olhares e diferencas sobre o tornar-se professora. Encontrei no trabalho “Contribuicoes de Deleuze e
Guatarri para a Educacdo” de Sandra Corazza (2012) a ideia de mergulhar nos acontecimentos que
ultrapassam as praticas pedagogicas, os dados historicos, os fatos educacionais, e avangassem na
producao de pensamentos, em graus de intensidade, nos limiares de poderes, entre saberes, em

devir.

Os encontros com os objetos-dispositivos - Caderno da Professora, o Jaleco, os Postais de

Viagem, o Pibid, o Giz e o Apagador, Caderno de Jaqueline e as Cartas da professora, aconteceram
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todos os dias, em qualquer instante de tempo, sem data marcada, ou ordem de escolha. Eles
estavam sempre a vista e dessa forma cada um atravessava, ora despertando a escrita de
narrativas, ora provocando resisténcias, alguns proporcionaram bons encontros, outros nem tanto e

assim foi se desenhando esta cartografia.

Além das narrativas, as imagens que compode essa pesquisa também foram resultados de
movimentos, lentidoes, linhas de afetos que se criaram nos encontros. Os objetos-dispositivos foram
levados para outros lugares, um jardim, um parque, uma lagoa. A ideia foi retirar os objetos-
dispositivos do seu lugar comum: a escola, a sala de aula, a professora, os alunos e alunas e abrir
possibilidades para a mudanca de natureza, a mudanca de olhar e relacdo que acontecem no
encontro em devir. Inspiradas pelo comentario de uma das professoras da banca de qualificacao
langamos os objetos-dispositivos a outros espacos e linguagens: fotografar foi olhar e movimentar
em outros angulos, outras paisagens. As imagens tem a intencdo de serem disparadoras de
caminhos narrativos tanto para essa pesquisa, quanto para outras cartografias, conectadas as

experiéncias e ao texto, tem o potencial de abrir possibilidades de aprendizagem em rizoma e a
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partir delas hecceidades. As imagens tem o poder de dizer aquilo que o texto nao foi capaz de dizer

em palavras!

Para cartografar esses encontros em um (des)caminho consideramos que as narrativas nio
foram de fatos passados, porque aqui nao concebemos lembrancas, mas hecceidades, processos que
sao da ordem das intensidades, da capacidade de agir sobre o corpo em qualquer momento, de

afectar e ser afectado.

Mas a verdade é que nosso presente nio deve se definir como o que é mais intenso: ele
é 0 que age sobre nos e o que nos faz agir, ele é sensorial e é motor; - nosso presente é
antes de tudo o estado de nosso corpo. Nosso passado, ao contrario, é o que nao age
mais, mas poderia agir, o que agird ao inserir-se numa sensac¢ao presente da qual
tomara emprestada a vitalidade. E verdade que, no momento em que a lembranca se
atualiza passando assim a agir, ela deixa de ser lembranca, torna-se novamente
percepcdo (BERGSON, 1999, p. 281).

No processo dessa investigacdo a Cartografia se apresenta como um posicionamento
importante para contribuir com a invencao de (des)caminhos, criar outros caminhos para se pensar
a educacdo. Suely Rolnik (2016) faz mencdo a cartografia na geografia como a ciéncia das
representacgoes graficas que acompanha o gedgrafo em trabalhos sobre paisagens da superficie

terrestre dando origem aos mapas. Em contrapartida, segunda ela a cartografia proposta por
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Deleuze e Guatarri também cartografa paisagens, mas agora paisagens psicossociais, que surgem e
acompanha o cartografo na descoberta de novos mundos, na formacido de outros mundos, que

surgem para expressar os afectos.

A pesquisadora, que aqui venho chamando de cartografa, é totalmente diferente do
pesquisador na ciéncia moderna, onde ha a separacao entre ele, o sujeito e o objeto. O cartografo
tem o papel de habitar um territério desconhecido e deixar ser tomado pelo novo, se envolver com o
campo existencial e com os encontros vividos. Rolnik (2016) resume a tarefa do cartégrafo em: “dar
lingua para afetos que pedem passagem, dele se espera basicamente que esteja mergulhado nas
intensidades de seu tempo e que, atento as linguagens que encontra, devore as que lhe parecerem

elementos possiveis para a composicdo das cartografias que se fazem necessarias” (p. 1).

Com a cartografia o docente pode ser pensado de maneira que privilegia os acontecimentos.
Suely Rolnik (2016) complementa dizendo que “O cartégrafo é um verdadeiro antropéfago: vive de
expropriar, se apropriar, devorar e desovar, transvalorado” (p.65), e assim permanece em uma
constante busca em encontrar elementos escondidos e dar visibilidade aos movimentos de desejos e

aos acfetos que atravessam tantos e possiveis encontros. Nesse sentido existe um critério de escolha
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essencial para selecionar as matérias de expressao confundidas nos movimentos de vida: privilegiar
as “composicoes de linguagem que favorecem a passagem de intensidades que percorrem seu corpo

no encontro com os corpos que pretende entender” (ROLNIK, 2016, p. 2).

Sendo assim, o processo da pesquisa provém de um atravessamento das fronteiras que vao se
reconstruindo e reestabelecendo por meio das relagoes que emergem nos encontros, seja com 0s
objetos-dispositivos, com a leitura e com a escrita, com o intuito de pluralizar a realidade da

formacao dos professores, que nao esta pronta e inacabada, é um permanente devir.

Para tracar esse trabalho com a cartografia é necessario um rigor, aqui caracterizado por se
tratar de um rigor ético, estético e politico. Segundo Suely Rolnik (1993), ético quando se refere a
um valor moral, distanciando de um método, de um campo especifico do saber, considerando o rigor
sobre as marcas; estético no sentindo de considerar como rigor as marcas que incorporam na
criacdo; e politico porque envolve uma luta de forcas e movimentos de desejos relativos de um devir-

professora.

Trilhando o referencial da Cartografia utilizamos os objetos-dispositivos baseado em

Foucault (1979). Para ele “o dispositivo é uma rede de poder que se pode estabelecer entre varios
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elementos: discursos, institui¢ées, leis, enunciados, posicoes filosoficas, etec.” Sobre esse conceito
Deleuze comenta que “o dispositivo é um conjunto multilinear, composto por linhas de natureza

diferente.”

Desenredar as linhas de um dispositivo, em cada caso, é construir um mapa,
cartografar, percorrer terras desconhecidas, é o que ele chama de ‘trabalho de terreno’.
E preciso instalarmo-nos sobre as proprias linhas; estas nido se detém apenas na
composi¢ao de um dispositivo, mas atravessam-no, conduzem-no, do norte ao sul, de
este a oeste, em diagonal (2005, p.1).

Com isso, os objetos-dispositivos, tencionam, movimentam para outro lugar, instigando

outros caminhos, formando outros mapas e conexdes, de um devir-professora.

Por um devir-professora! Por um tornar-se professora! E por isso que (des)caminhamos,
desterritorializamos, em rizomas, por hecceidades. Todos esses conceitos importados da literatura
de Deleuze e Guatarri estao presentes nos encontros, em rizoma, em linhas que se conectam, que

come¢am e terminam no que buscamos movimentar na dissertagdo, um devir-professora.

Quando escrevemos em devir-professora, estamos sempre lidando com uma “matilha, um

bando, uma populacao, um povoamento, em suma, com uma multiplicidade” como dizem Deleuze e
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Guatarri, (2012). Todo devir é uma porta que precisamos atravessar, € um muro que precisamos
quebrar e fugir para um lugar antes desconhecido e encontrarmos ali possibilidades que jamais
encontrariamos se estivéssemos sozinhos, sem aliancas, sem multiplicidades. Fuga, nesse sentido,
nao é sinonimo de fugir do medo, mas pode ser fugir do tédio, do comodismo, do imposto, do
marasmo, no sentido de encontrar outra ideia, que se amplie, contagie, se multiplique, em

intensidades e movimentos para além de uma professoralidade”.

Devir é, a partir das formas que se tem, do sujeito que se é, dos 6rgdos que se possui
ou das fungdes que se preenche, extrair particulas, entre as quais instauramos
relacoes de movimento e repouso, de velocidade e lentidao, as mais proximas daquilo
que estamos em vias de devir, e através das quais devimos. E nesse sentido que o
devir é o processo do desejo. (DELEUZE e GUATARRI, 2012, p.67).

Convidamos vocé para escapar dos saberes advindos acerca da profissdo professor - aquele
que professa, ensina, detém o ‘poder” - e se embarcar no (des)caminho de um devir-professora.

Desejamos a vocé desterritorializagoes, reterritorializacées, hecceidades, sempre em rizomas e

’ Entendemos professoralidade segundo Oliveira (2003) como “o processo de construcdo de um perfil/performance profissional que se
da ao longo da trajetdria pessoal e profissional do professor, sendo sua garantia um desejo/disposicdo de aprendizagem continua e
permanente na profissdo” (p.375).
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multiplicidades a fim de nos encontrarmos num constante e infinito devir, tornar-se professor

através dos/nos encontros.
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Nao me digas como se
caminha e por onde é o
caminho

Deixa-me simplesmente
acompanhar-te quando
eu quiser

Se 0 caminho dos teus
passos estiver
Hluminado

Pela mais cintilante das
estrelas que espreitam
as noites e os dias

Mesmo que tu me
percas e eu te perca

Algures na caminhada
certamente nos
reencontraremos

(Ademar Ferreira dos
Santos, 2007)
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O meu caderno de Professora

Comprei com tanto carinho, em um dia das férias de janeiro, passeando por um
supermercado com minha mde. Escolhi, com a opinido da minha mde, dentre
tantas outras opgdes o caderno que ia fazer parte do meu dia a dia do primeiro
ano como professora. Desde esse dia, sabia da importdncia desse caderno como
companheiro didrio dos meus dias, dos pensamentos, do contetido, dos meus

alunos, entre outros.

O primeiro encontro: acordei cedo, em um dia nublado, com o frio na barriga,
mdos geladas, peguei o carro e fui para a escola.. Assim comegou meu primeiro
dia de aula, como professora, que ia assumir as suas proprias salas de aulas, os
seus alunos, sem nenhum estagidrio, ou professor da universidade por perto,
seja para avaliar ou apoiar a minha atuag¢do. Ndo! Era s6 eu, meu caderno e

meus alunos! Nés!

Chegando a escola o primeiro momento foi a sala dos professores. Tantos
professores! Homens e mulheres. Em sua maioria, com muitos anos de carreira.
Nesse momento, quieta e observadora fiquei em meio a tantos assuntos,
conversas e desabafos. Em um momento me viram ali e se iniciou entdo uma

série de perguntas e comentdrios:
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- Mas como pode?! Vocé é tdo nova! Podia ter escolhido outra profissdo!
- Ser professor ndo ganha nada! Ndo vale a pena!

- Escola é o pior lugar que existe! Se eu pudesse voltar atrds tinha feito outra

coisa!
- Esses alunos ndo querem nada! Ndo adianta vocé chegar com novas ideias!

Além de toda a ansiedade desse primeiro dia de aula como professora, os
sentimentos de decepgdo e angustia ainda me faz engolir em seco. A vontade de
desistir e voltar para casa, procurar outra profissdo, antes mesmo de encarar,
era enorme! Numa atitude desesperada tentava olhar e reconhecer em algum
outro professor um sentimento diferente, um sentimento de prazer, de

persisténcia e de incentivo. Mas era praticamente impossivel.

O segundo encontro foi com a supervisora: nessa conversa recebi o aviso que
fiquei responsdvel pelo 6° ano, todas as turmas, e, portanto, precisaria ser
muito firme com esses alunos, pois a série era considerada a mais dificil da
escola, indisciplinada e com bastante niumero de alunos por sala. Foi me
orientado pra ndo sorrir, demonstrar insensibilidade e passar um grande

volume de textos no quadro para a copia.
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Por um instante fui atravessada por todos os dias de estudo que vivi durante a
graduagdo, pelas pesquisas realizadas, pelos trabalhos bem feitos, iniciagées
cientificas, estdgios, Pibid... mas a pergunta que se repetia na minha cabeca
era: pra que estudei tudo isso? Sendo que de nada estava me ajudando, nem
mesmo para expor a minha opinido contrdria a supervisora. Sem ter o que
questionar, afinal, era a supervisora experiente, com muitos anos de sala de
aula, entdo ouvi e acatei exteriormente silenciosa e interiormente preocupada

e gritando.

O caderno me possibilita ir a outro encontro com a supervisora: enquanto eu
estava preocupada com os contetidos, o que priorizar, a importdncia do meu
planejamento anual mais adequado aos meus alunos ela me surpreende com o

seguinte comentdrio:

- Ndo se preocupe com o contetido aqui na escola, é uma escola de periferia! O
importante é vocé saber ser autoritdria, um pouco carinhosa com os alunos
mais carentes e passar algumas nog¢bées sobre higiene bdsica, como tomar

banho e usar sabonetes e desodorantes.

Mais uma vez me esbarrei com o pensamento de outrora. Afinal, do que
realmente essas criangas necessitam? O que importa pra vida de cada uma?
Qual o sonho de cada uma? Como a disciplina de ciéncias por mim ministrada

pode influenciar nesse processo? Vivi muitos embates durante esse ano.
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Sentimentos antagdbnicos sempre me atacavam numa relag¢do de amor e ddio
pela profissdo, ora reconhecida ora esquecida, ora valorizada ora

desvalorizada.

Bom! Néo dei muita importdncia ao que ela me falou e resolvi fazer o
planejamento do meu jeito, incluindo temdticas atuais, aulas prdticas, passeios
no Museu de Biodiversidade do Cerrado, e tudo aquilo que eu podia,
considerando o0s espagos extraescolares. Inseri-me em um projeto da
Universidade de formag¢do continuada para professores, e colaborei para a
participacdo de muitos alunos interessados em pesquisas da academia,

incluindo a criagdo de um Melipondrio na escola.

O caderno sempre me acompanhou, foi e voltou, caminhou e (des)caminhou, do
primeiro dia ao tltimo dia de aula, fora e dentro da escola. Ele foi espago de
desabafo, de anotag¢des, de contetdo, de afetos, de encontros. O caderno
passeou por vdrias dimensdes, por vdrios corpos, e encontros, encontros com

professores, alunos, supervisor, escola, amigos.

Ndo tive a pretensdo de conseguir superar todas as minhas expectativas para o
meu primeiro ano ministrando aulas e com certeza ndo descobri respostas pra
nenhuma das minhas perguntas, mas vivi cada encontro, e cada experiéncia em
intensidades, em devir. Professora, pesquisadora, em rizomas, na escola e na

vida dos alunos.
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Desde quando nos entendemos por gente estamos pensando e estdo nos falando sobre “ser”.
Ser alguém na vida, ser médico, ser advogado, ser bidlogo, ser professor...etc e tal. Sempre o dever
“ser”, engessado, fixo e estabilizado. Basta “ser” alguma coisa, “ser” é existéncia e dele ndo podemos

escapar. Mas “ser professor”? Professor vocé nao deve ser!

Vaz (2012) descreve muito bem a preocupacio de nido se criar a identidade fixa do ‘ser
professor’, pois ‘ser’ professor nao é existéncia, e sim uma das possiveis profissées que assumimos
em um momento da vida: “[...] o professor néo é existéncia (ser), é acontecimento; ndo é identidade,

é devir, é alguém que constroi lugares ao invés de somente habitar espacos inventados por outrem”

(p.9).

O encontro com O meu Caderno de Professora traz marcas de um processo historico de
formacao de professores e profissionais da educacdo muito antigo, mas que ainda se reflete em
momentos atuais, como narrado. A historia da formacao de professores é um territorio forte, duro,
marcado, estagnado e dificil de ser perfurado, justamente pelos tijolos e concretos que compuseram

a base desse processo.
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Segundo Corazza (2005) a presenca do professor na sociedade é muito antiga, desde a
chegada dos padres jesuitas de Portugal no Brasil para catequisar os indios, passando pelo século
XVII com a Didatica Magna, a descoberta da infancia e a institucionalizac¢do do ensino pela criacao
da escola. Em decorréncia das mudancas estruturais do pais, foram acontecendo reformas
educacionais, e o professor foi submetido a diversas condi¢oes de vida e trabalho, uma delas foi a

Revolucao Francesa.

Segundo Ledo (2008), as politicas da educacio escolar contemporanea sio influenciadas pelos
fatores histéricos. A Revolucdo Francesa no século XVIII foi importante e decisiva no meio
educacional pela questdo da cidadania e do direito a educacdo, desde o final do século XX sua
repercussao foi amplamente discutida na educacgio brasileira especialmente pela promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) e dos Parametros

Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),

Desse modo a modernidade iluminista produziu e propagou em todos os ambitos da sociedade

com énfase na escola o discurso da cientificidade e da normalidade, a questao da racionalizacao dos
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conteudos escolares, alinhados ao pensamento representacional. O resultado desse processo é

observado ainda hoje, em uma sociedade considerada pés-moderna e globalizada.

(Des)caminhamos para fugir da historicizacido da formacdo do professor, para desnudar que
o processo de educar é coletivo e participativo, para revelar que na formacio de professores e na
educacio se exige interagdes, conexdes igualmente importantes, rizomas. A educacao se faz pela
criacdo e desconstrucdo de conceitos, de verdades, pela descoberta de outras imagens, pela

possibilidade produzir em coletivo novos olhares, outras alternativas, “Educacdao é encontro de

singularidades” (GALLO, 2008, p. 1).

O pensamento da representacdao determinou que o territorio da formacao fosse o eu, o eu
identitario, fixo e limitador, amparado por praticas discursivas, sempre ligado a unidade. Dai sua
dificuldade em lidar com o outro enquanto outro, pois tudo se reduz ao uno. A Filosofia da diferenca

proposta por Deleuze em seus conceitos rizomaticos recusa o uno e pensa o mundo como multiplo

(FELDENS e SANTANA, 2011).

Trago Nietzsche (2011) para sustentar a ideia de um constante tornar-se, pois o (des)caminho

nao se refere a construciao de uma identidade, nao se trata de um manual com instrucées de como
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ser professora, de um eu e esta longe disso. O desejo é olhar o outro e seus deslocamentos, é formar
uma trama de diferentes linhas, é acolher as diversidades, condi¢gbes que a sociedade
contemporanea pede. Por isso, quando estamos falando do outro, pensamos na possibilidade de

encontros.

O que pretendemos com as singularidades dos acontecimentos e dos encontros vividos -
marcados pelos objetos-dispositivos, é despertar outros encontros, promover outros ‘inventar-te a si
mesmo’, abrindo portas para a diferenciacao, valorizacdo da importancia de se trilhar os
(des)caminhos do ‘ser professor’ nas pequenas coisas, nas sensacdes do vivido, nas formas de olhar o

outro.

Como a profissdo de professor esta relacionada com a questdo da aprendizagem? Em que se
constituil esse “aprender” a ser professor? Nao nos interessa a saida de um momento no qual nao se
sabe nada sobre algo, para o momento em que se sabe sobre esse algo. Até porque desde quando nos
inserimos no universo escolar, observando nossos professores, sendo alunos, ja nos inteiramos e

carregamos marcas® e detalhes do ser professor. Mas, o importante na questado da aprendizagem é o

® Marcas, segundo Suely Rolnik (1993) tem o potencial para se provocar estados inéditos no corpo (p. 2).
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processo, a passagem entre esses dois momentos. Como afirma Deleuze (2006) “Aprender vem a ser
tdo-somente o intermediario entre nao saber e saber, a passagem viva de um ao outro. Pode-se dizer

que aprender, afinal de contas, é uma tarefa infinita [...]” (p. 160).

Nesse sentindo levamos em conta o processo de aprender como uma passagem de criacao,
reinvenc¢do e novos modos de producio de si e do mundo. Aprender é criar e reinventar a todo o
momento, a cada encontro entre corpos. E é desse modo que o professor, nessa perspectiva, se
encontra, ndo como ser pronto e inacabado. Mas como dotado de poténcia para se reinventar

considerando os encontros e a problematizacao de um devir-professora, de tornar-se professora.

Nunca se sabe de antemio como alguém vai aprender - que amores tornam alguém
bom em Latim, por meio de que encontros se é filésofo, em que dicionarios se aprende
a pensar. Os limites das faculdades se encaixam uns nos outros sob a forma quebrada
daquilo que traz e transmite a diferenca. Nao ha método para encontrar tesouros nem
para aprender, mas um violento adestramento, uma cultura ou a ideia que percorre
inteiramente todo o individuo [...] (Deleuze, 2006, p. 159).
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Nesse contexto a proposta é sair dos modismos, romper com a zona de conforto e
metodologias tradicionais e se pensar em inovacao, criacdo de novos modelos, produzir diferencas e

diferenciagoes que considerem o campo da educagdao um constante devir inacabado.

A hecceidade se manifesta mais uma vez no momento de desconstruir a imagem cronolégica
da formacao do professor, pois ela ndo tem raizes na memoéria, nem na composicao de imagens do
passado, ela é feita de linhas, de rizoma. Sem comec¢o e sem fim, sem origem e sem destinacgio; esta

sempre no meio, nas dobras.

O encontro evocado aqui, com o Caderno de Professora, com os professores, com a supervisora
e tantos outros encontros que se seguem, tem o potencial de deslocar um bloco de condigoes
longitudinais e latitudinais no corpo. Segundo Deleuze e Guatarri (2012) longitudinais sdo as linhas
de movimentos, velocidades e repousos em que o corpo é submetido sem saber necessariamente o
que pode o corpo. Latitudinais sao os afectos que atravessam o corpo, pelas quais sua poténcia de

agir pode ser aumentada ou diminuida.

Para mim, os afectos sédo os devires. Sdo devires que transbordam daquele que passa
por eles, que excedem as forgcas daquele que passa por eles. O afecto é isso. Sera que a
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musica ndo seria a grande criadora de afectos? Serd que ela ndo nos arrasta para
poténcias acima de nossa compreensao? E possivel (DELEUZE, 1997, p.53).

Como vimos, Deleuze anuncia um individuo é concebido pelos afetos de que é capaz. Sdo nos

encontros que se manifestam a interseccio, as dobras, as linhas de movimentos de desejo e dos

,

afectos. S6 ai é que temos a no¢do do que um corpo é capaz, sua poténcia e nio sua esséncia. K o ser

em devires que sobressaem nesses encontros de corpos.

Trago aqui alguns trechos do Caderno da Professora para outros e tantos possiveis encontros:

6° ano B, dia 19/05:
- Felipe e Gabriel ndo fizeram atividade.

- Jefferson Silva dormiu durante a aula e nao fez a atividade.

Planejamento semana, dia 17/08:
- Elaborar um texto para xerox sobre a ‘Agua’ mais exercicios.
- Revisdo da matéria para Prova Bimestral.

- Elaborar a Prova Bimestral.
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Dia 12/02/2014:

Os seres vivos interagem um com o0s outros: um passarinho geralmente faz seu ninho em arvores ou
arbustos, alimentam-se de insetos, frutos ou sementes, pode se acasalar e ter filhotes. Também pode ser
alimento de serpentes e outros animais.

Ao ler essas anotagoes do meu Caderno, que era feito como diario, com o planejamento de
atividades e conteudos a serem desenvolvidos, penso na relacdo de professora e alunos, penso na
relacdo da professora e a escola, penso na formacdo dos professores, no conhecimento que vem
sendo passado por geracoes, nao voltados a professora que escreve, a essa identidade, esse nome

proprio pois esse caderno é de todos os professores, esse caderno é um eu e outros tantos.

O caderno provoca algumas questées acerca da formacao de professores, que retomamos
nesse momento: Como nos tornamos professores? Como aprendemos a ser professor? Repetimos os
mesmos comportamentos dos nossos precedentes? O que o professor deve assumir? Objetivos

rotineiros? Perspectivas educacionais?

Para essa reflexdo Fernandes, Viana e Scareli (2016) destacam o interesse de alguns estudos

atuais em educacdo, dedicados a investigar a pratica pedagodgica, os aspectos curriculares, e o

34



contexto de formacao inicial de professores no Brasil. E, além disso, coloca em discussdo um espaco
em que chama de fronteira apo6s a conclusdo da licenciatura, um momento de passagem entre o nao

professor ao professor.

“Um espago que tem se configurado como constructo documental e como realidade de
sensacgao pois impde a formacao inicial uma completude, uma suficiéncia e que desejamos ampliar,
esgarcar, abrir a linha para ver o meio” (FERNANDES, VIANA e SCARELI, 2016, p.219). Destaco
aqui, a ampliacao desse tempo de fronteira aos primeiros anos do professor iniciante, que ao deixar
a universidade perdem seu vinculo com a instituicdo tedrica do conhecimento e logo se inserem no
meio escolar, local da pratica de seus conhecimentos (FERNANDES, VIANA e SCARELI, 2016).

Nesse intermeio também cartografo e escrevo ao longo dessa pesquisa.
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Mondlogo do jaleco: Vestes da Resisténcia?

Que discursos se inscrevem sobre mim?

Que discursos dou visibilidade?

Que poder imponentemente exergo sobre quem me usa?

Que sujeitos sdo tecidos em meio as relagoes de poder que dou visibilidade?
Que marcas de poder estio tatuados em mim?

[.]

E...Que docéncia sou capaz de fabricar?

° Texto apresentado em forma de video na Mostra Internacional de formag3o, Ciéncia e Arte: Autobiografia, Arte e Cinema na Formag3o
Docente, realizada na Universidade Federal do Para nos dias 06 a 08 de abril de 2016.
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Docéncia aprisionada por uma capa

Docéncia que nao tem sexo

Docéncia travestida de pudor.

(Rodrigues e Chaves, 2016).

0 Jaleco

Um dia de muita chuva, céu nublado, chego a Universidade a procura de um
prédio onde estava marcado no papel. Procuro, subo escada, voltas nos
corredores, o prédio estava vazio e eu s6 pensava onde estava todo mundo, mas
enfim achei a sala. Para minha surpresa a sala também estava vazia, apenas
uma pessoa, e mais ninguém. O tempo parou num instante até que me vi no
primeiro dia de aula da minha vida... “aquele frio na barriga, a vontade de
voltar pra casa, e querer apenas a companhia da minha mde, e o choro quando
eu ndo mais a vi.” Mas agora ndo! Ndo é o primeiro dia de aula da vida! Minha
mde nem sequer foi me levar! Era o primeiro dia de aula no ensino superior, a

escolha pela Biologia. Eu ndo podia mais chorar!

Em um instante, como de segundos, surge uma voz com a Unica pessoa que

estava na sala e que ndo havia reparado, uma jovem como eu na época, em



idade, desejos e anseios, e ali trocamos as aflicées desse momento, trocamos
histérias de vida, e iniciamos uma amizade, até que a espera se encurtou e
como num passe de mdgica todos chegaram juntos, os outros alunos e o

professor.

Iniciando a aula de anatomia humana, o professor anotou no quadro as
informagcdes e materiais de estudo, dentre eles o item bdsico para as aulas
prdticas: “O jaleco”. E entre todo o processo de tirar medidas na costureira até
pegd-lo pronto, bonito, bordado e bem branco. A partir desse dia nunca mais
nos separamos, entre aulas, prdticas, provas, de anatomia, de botdnica, de

zoologia, ele estava ali.

Quando olho para o jaleco vivo o frio na barriga do primeiro dia de aula na
universidade; desloco-me ao encontro com a unica pessoa que estava na sala de
aula naquele momento e com quem construi um elo de amizade; sinto o medo e
a inseguranga das provas prdticas; do cheiro do formol no laboratério de
anatomia e dos meus olhos vermelhos e cheios de ldgrimas por ndo tolerd-lo
muito bem; refaco as provas de botdnica reclassificando cada flor que estava

em minha bancada. O Jaleco tem sentimentos! Amizade, saudade e até medo!

Vou ao restaurante universitdrio e sinto o gosto da polenta com frango, a
alegria de sair de ld e comprar a sobremesa, que variava entre bombons e

cremosinho de maracujd. O Jaleco tem cheiro e tem gosto!
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Vivencio o sono incontroldvel apds o almog¢o e que me fazia, junto com os
amigos, procurar uma sala desocupada para tirar uma soneca, o Jaleco nesse
momento ficava na mesa para apoiar a cabega, colocar o papo em dia, e ainda

mesmo estudar. O Jaleco tem amizades!

E ao final da tarde, depois de um longo dia, e um por do sol incrivel, o Jaleco ia
para a bolsa. “- Ahh esse por do sol maravilhoso! O agradecimento de um dia e
a esperanca de um novo amanhecer!” E ali dentro da bolsa o Jaleco me
perturbava, dando volume juntos aos livros e cadernos, o caminho inteiro, no
6nibus lotado, até a chegada em casa. E finalmente poder tird-lo e separd-lo
para o outro dia. “- Que bom chegar em casa e rever todos! O jantar pronto! E

poder compartilhar cada emog¢do desse dia vivido!” O Jaleco tem saudades!

0 Jaleco foi peca fundamental em muitas fotografias da turma e dos amigos
mais proximos do inicio ao fim da faculdade. O Jaleco também me desloca para
o fim desses quatro anos e meio e me leva a conclusdo do curso de Biologia, o

dia de fotos no estudio, a formatura. E que hoje estd registrado no dlbum.

O Jaleco é elo, é amizade, tem gosto, tem cheiro, é além do corpo, das fotos, das

lembrangas... O Jaleco é um devir, é desterritorializar'’® o meu diploma de

10 . . . . . ~ . e s e ey s . ez s

“Todo agenciamento implica estilos de enunciagdo. Implica territérios, cada um com seu territério, ha territérios. Mesmo numa sala,
escolhemos um territdrio. Entro numa sala que ndo conheco, procuro o territério, lugar onde me sentirei melhor. E ha processos que
devemos chamar de desterritorializagdo, o modo como saimos do territério.” (DELEUZE, 1988-1989)



bidloga e professora, é retirar as camadas da minha formag¢do, do meu ser e

sentir, é fazer rizomas com meus professores, meus amigos, livros, autores, e

meus alunos.
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O encontro com o jaleco e os outros encontros por ele proporcionado produzem novas
inquietacoes, outros discursos e resisténcias. Aqui, o jaleco pode ser tratado também como objeto
discursivo, que desloca e provoca discussoes historicas de sua emergéncia e existéncia como artefato

de subjetivacao e transformacao.

Foucault (2012) nos ajuda a pensar sobre o objeto e em como este pode se constituir em um

objeto de discurso:

As condic¢bes para que apareca um objeto de discurso, as condi¢es historicas para que
dele se possa "dizer alguma coisa" e para que dele varias pessoas possam dizer coisas
diferentes, as condicées para que ele se inscreva em um dominio de parentesco com
outros objetos, para que possa estabelecer com eles relacées de semelhanga, de
vizinhanca, de afastamento, de diferenca, de transformacéo [...] FOUCAULT, 2012, p.
50).

Nesse sentido a ideia é converter o olhar para o objeto, nesse caso o jaleco, e se pensar na sua
poténcia enunciadora sobre o ‘ser professor’, a individualidade e a superioridade daquele que o

veste, a sexualidade e a docéncia.
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O jaleco carrega consigo muitas historias da formacao do professor de Ciéncias e Biologia.
Principalmente em decorréncia da Segunda Guerra Mundial, pois a ciéncia e a tecnologia
transformaram-se em empreendimento socioeconéomico, acumulando uma bagagem historico-
cultural, que reflete nos curriculos, influencia nas escolhas e ecoa na sociedade discursos sobre

profissdo e a formacao do professor.

O texto de Luciane Rodrigues e Silvia Chaves (2016) problematiza o processo de construcio
do jaleco como artefato utilizado nas aulas de ciéncia/biologia e discutem suas relacées de poder. E
enunciado no texto as relagoes de poder originalmente nas escolas confessionais, onde o jaleco seria
como a capa do professor afim de esconder o corpo e ndo suscitar a sexualidade e seus objetos de

curiosidade.

Em outras épocas, o jaleco como objeto da igreja, usado pelos sacerdotes como “tunica”,
refletindo um corpo cuja sexualidade deve dar lugar a santidade. E o jaleco da ciéncia, a veste dos
cientistas nos laboratorios, hospitais, farmacias que é dito como ferramenta de protecido contra
patologias. Nesse contexto sua func¢do também produz discursos na docéncia, pois esse acessorio

agrega status de autoridade e verdade a quem o veste, e por 1sso se tornou um simbolo da ciéncia.
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O encontro com o jaleco possibilita conexdes para ir além, voar e desviar, liberando a
professora do poder imposto pela ciéncia, desfazendo verdades absolutas, desconstruindo a ideia de
um sujeito que esta por tras, que veste o jaleco, ou mesmo roupas que mostram ou que determina
quem a professora é, como ela deve ser. O jaleco é potencialmente coberto de sentidos e sensacées, e

os seus desdobramentos podem construir, destruir e reconstruir novos encontros.

Quando olhamos o jaleco sob outro olhar, voando em meio a agua e a terra, sem forma, sem
identificacdo, em um espaco que niao seja um laboratoério, hospital ou sala de aula, entramos devir.
“Algo s6 é experimentado, s6 consiste, no sentido forte, quando posto numa perspectiva que desloca
os pontos de vista fazendo com que eles se retomem desigualmente uns nos outros”
(ZOURABICHVILI, 2016, p.150). O jaleco permite essa e tantas outras conexdes quando fabulamos,

fotografamos, deslocamos, deslizamos.

Segundo Zourabichvili (2016) devir intenso, ou imperceptivel é realmente isso, “condensar as
épocas sucessivas, as linhas simultaneas, as possibilidades sentidas na sintese disjuntiva de um s6

e mesmo acontecimento, no sistema aberto e ressoante da vida” (p. 140).
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Sao nas linhas do poder, da liberdade, dos afetos, do devir que o jaleco ganha outras formas,
muda de natureza e emerge discursos que dizem sobre uma docéncia multipla, que nio ressoa
apenas no ambiente escolar ou nas institui¢coes formais de ensino, mas uma docéncia que vaza, que
extrapola muros e paredes, que vail pra agua, pra terra, pra outros espagos e inventam outros

modos de viver, de sentir, de afetar, docéncias.

O frescor, a liberdade, as relagoes de poder, a faculdade, a professora, o jaleco, produzem
inquietacoes, modificacoes, pensamentos diferentes na forma de ver as coisas e os acontecimentos,

abrindo possibilidades para o devir, a criacio, e reinvencao na docéncia.

O jaleco serve para mim, para vocé, conta um eu e outros, desestabiliza e provoca fissuras

nas certezas que envolvem os discursos e cria visibilidades as diferencas, nos acontecimentos.
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Viajar? Para viajar basta existir. Vou de dia para dia, como de estagdo para
estagdo, no comboio do meu corpo, ou do meu destino, debrugcado sobre as
ruas e as pragas, sobre os gestos e os rostos, sempre iguais e sempre

diferentes, como, afinal, as paisagens sdo.

(Fernando Pessoa, 2006)
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Cartdo postal e museus

Belo Horizonte nunca foi uma cidade desconhecida pra mim, desde a minha
primeira viagem pra ld cheguei e senti como se estivesse em um lugar sempre
conhecido, um lugar que por si sé conta e inspira histérias, promove e

incentiva o encontro, as relagées e a aprendizagem.

Os postais de BH, e os guias dos museus que visitei me faz viajar sempre e sem
precisar sair de casa, pra cada lugar, pra cada museu, me faz encontrar com os
amigos da época e com os conhecidos que fiz em cada espago, mexe com 0S
meus sentidos, e mesmo vivendo em lugar bem distante, sei que hd uma ligagdo

que me aproxima de BH.

Quando pego esses postais o primeiro lugar que vou é para o aeroporto de
Uberldndia, na minha primeira viagem sem a minha mde, e sem ninguém da
familia, foi a primeira viagem na época da graduag¢do, e a mistura de
ansiedade, medo, emog¢do, saudades me confundiam nesse momento. E eu ali
parada, sem atitudes, ndo conseguia me conter e segurar tanta emogdo. As
vezes a vontade de largar tudo, e voltar pra minha casa falava tdo forte, que
meus olhos enchiam de ldgrimas, ao mesmo tempo a vontade, o desejo de viver

novas experiéncias me prendiam e me encorajava a voar.
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Dessa viagem retorno também a minha primeira apresentagcdo de trabalho em
um congresso. Nesse momento a ansiedade e o nervosismo eram tantos que
minutos antes precisei sair da sala, respirar e refletir porque tinha que viver
essa experiéncia angustiante, porque passar por tantas aprovagées e opinides
diferentes sobre minha pesquisa, se eu ia agradar, se eu ia conseguir...E ai a
vontade de ir embora mais uma vez me evadiu o peito! E eu so pensava em
quando era crianga e ndo precisava sair dos bragos da minha mde, um lago

eterno.

Passado esse momento chega a esperada apresentacdo e mesmo que
inicialmente tomada por incertezas e nervosismo, ela fluiu na certeza e na
dedicagdo com que trabalhei na pesquisa e que ficou refletido durante a minha
fala. O sentimento de finalizar e ouvir os comentdrios depois sdo inestimdveis,
afinal, eu fui ouvida e reconhecida, eu levei minha pesquisa pequena, no espa¢o
do Museu de Biodiversidade do Cerrado, da UFU, para outro lugar, para outras
pessoas. Apds essa experiéncia, a alegria de falar em publico, de contar sobre
os trabalhos que fiz, sempre reflete toda a dedica¢cdo e todo o sentimento em

que trabalhei e pesquisei cada detalhe.

Volto a primeira feira de livros, a surpresa e a vontade de levar cada um pra
casa. O desejo de ler e desvendar esse mundo novo que descobri e que queria

continuar vivendo. Tenho esses livros até hoje e mais pra frente descrevo um
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deles, como atravessou fortemente, durante a graduag¢do, minha formagdo de
professora e minha finaliza¢do do curso que resultou na monografia. De toda
essa alegria e esse prazer que a viagem me proporcionou o sentimento de volta

pra casa e de vdrios retornos a BH ndo deixavam de pulsar em meu coragdo.

Quando ndo posso retornar a BH, pego cada postal, cada guia e vou vivendo
todo esse devir-BH, devir-professora que hd em mim. Comegando pelo
Inhotim!l, fico encanta com tanta beleza e significados que cada paisagem,
cendrio e exposicdo me proporcionam. Ir ao Inhotim é, ao mesmo tempo, ir a

tantos outros lugares, ao passado, presente, as relagdes e aos sentimentos.

Os museus do Circuito Liberdade me levam a viver uma histdria, que nunca
antes foi vivida ou sentida por mim, mas que em cada objeto, em cada
interagdo, o mergulho nesse mundo ndo é mais desconhecido como pensei e
logo descubro o sentimento de saudade, saudade daquilo que ndo vivi e ndo

senti.

A Lagoa da Pampulha e a igreja de Sdo Francisco é um lugar onde encontro
com meu avo, nunca vivemos e nem andamos juntos naquele local, mas vivo e
encontro com a fé em que ele me apresentou um dia. A beleza e a simplicidade
desse local é a forma pela qual ele me ensinou e deixou comigo cada

ensinamento religioso, e que carrego e que me inspira em muitos momentos.

" Instituto Inhotim, localizado em Brumadinho- MG.
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Todos esses afectos me proporcionaram uma formagdo académica singular, me
acalma e me coloca num constante devir. Muitos sdo os fatores e os blocos de

perceptos que vdo compondo e reinventado elementos a nossa prdtica

pedagdgica, as opinides, tomadas de decisdo, e a personalidade.
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Hecceidades de BH s6 existem porque estdo repletas de encontros, e de devires em
multiplicidades. Essa cidade é um dos lugares para onde me desloco com a possibilidade de
inventar caminhos, de produzir novas aprendizagens e que estdo presentes na minha forma de
ensinar, de contar, de encantar e de me relacionar com o mundo. Os cartées postais dos museus de

BH nos provoca um constante devir, devir por viagens, devir por museus, devir- professora.

Viver o curso de Biologia me proporcionou a oportunidade de visitar e conhecer diferentes
espacos de formacdo do professor, através de viagens, visita aos Museus de BH, e disciplinas
voltadas a educacdo, como em projetos de estagio e extensao, sempre com o intuito de apresentar a
nos, futuros bidlogos e professores, um novo olhar sobre esses espagos nao formais de ensino bem
como suas pluralidades de se conservar e transmitir a ciéncia e a historia cultural de uma

civilizacao.

Junto a formacao em Biologia vivi como graduanda a iniciacao cientifica, que fol uma marca
importante, pois me trouxe a oportunidade de conhecer a pesquisa em educacio, principalmente
aquelas que consideram outros espacos formativos, além da escola. Durante essa pesquisa, pude

reconhecer que existem outros espacos em potencial que contribuem para o ensino e formacao de
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um cidadao, compreendi o papel de um pesquisador aliado as metodologias, instrumentos e objetos
de trabalho, exercitei a elaboracdo de uma escrita cientifica e vivenciei o publico do Museu de

Biodiversidade do Cerrado em Uberlandia-MG, seja com os escolares ou com o publico espontaneo.

Muito além dos resultados qualitativos e quantitativos da minha iniciagdo cientifica sobre o
publico do Museu, foram as contribuicoes e provocagbes que esse trabalho me proporcionou
enquanto aluna-professora-pesquisadora. A iniciacdo cientifica me suscitou alguns
questionamentos, tais como: como ocorre a relacao entre conceitos de ciéncias e a visita ao Museu?
Como os professores se apropriam desse local? Como é o dialogo e a interagio dos visitantes com a
exposicao? Tais questionamentos me envolveram na area da Educa¢do na qual permaneco até hoje,

proporcionando pesquisas e propulsionando investigagoes.

A minha aproximacdo com museus se iniciou a partir do encontro com o Museu de
Biodiversidade do Cerrado, que foi tnico e singular. O encontro inicialmente foi entre a aluna e o
espaco de educacdo nao formal, e se estendeu entre aluna, pesquisadora, visitantes, historias,
afectos e perceptos entremeados nesse lugar, com o desejo de voltar mais vezes, de rever as pessoas,

e recontar as historias. E importante trazer o conceito de perceptos de Deleuze para esse trabalho,
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pois ele difere de percepgoes, vai além do que os olhos podem ver, mas com as palavras buscam

provocar-

Porque perceptos nao sdo percepcoes. O que é que busca um homem de Letras, um
escritor ou um romancista? Acho que ele quer poder construir conjuntos de percepgoes
e sensacoes que vao além daqueles que as sentem. O percepto é isso. E um conjunto de
sensacoes e percepcdes que vai além daquele que a sente (DELEUZE, 1988-1989).

Os museus sao locais de criacao, independentemente de sua constitui¢do tem o potencial de
vibrar em ressonincia com situagoes da vida sem necessariamente significa-las. Através da

“utilizacao de diferentes linguagens na organizacao das exposi¢coes podem desestabilizar questoes

relativas ao real, ao virtual, ao imaginario e ao subjetivo” (AMORIM e MARANDINO, 2013).

[...] sdo capazes de tratar de aspectos das ciéncias e tecnologias que exigem outros
tipos de racionalidades que nio sdo capturadas pelo texto escrito, pela palavra oral e
pelo roteiro Unico e linear de caminhos pela exposicao. Interatividades que exigem o
didlogo com um campo das sensibilidades e das subjetividades do ptblico. (p.3070)

Embora o Museu de Biodiversidade do Cerrado nao seja um museu de arte, a sua poténcia
criadora é presente e ativa materializadas nos objetos de exposicao, nas relagées ali estabelecidas,

nos afectos e nos movimentos de vida que o cercam.
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Buscando outras formas de apresentacdo e potenciais de interacao de um museu, podemos
considerar uma visita ao museu na ordem do acontecimento. A partir do acontecimento, ou seja, da
visita a uma exposi¢do, emerge um novo pensamento, novas paisagens, que nas intensidades dos

encontros revelam novos emaranhados, inundando um devir-ilimitado.

Em Deleuze (2003) “o acontecimento néo é o que acontece (acidente), ele é no que acontece o
puro expresso que nos da sinal e nos espera’. O acontecimento é mais que um encontro entre

corpos, é o nao dito, aquilo que pertence a ordem do incorporeo.

Essas narrativas transformam-se em conversacoes, cada historia vivida e contada pode ser
imaginada. Em acfo, na educacdo, conversagoes, imaginagio, encontros e imagens reverberam
brechas do dia a dia, dos alunos, da escola, do ensino, da formacdo evidenciando um professor
sempre a espreita, a espera de um inesperado que da “significacio ao siléncio e voz aqueles que sio

os outros” (Vilela, 2000, p. 52).

Segundo Vaz (2017) em sua pesquisa sobre devir na cidade, a cidade néo é o espaco de onde
se extrai aprendizagens, aquelas que podem ser medidas, contabilizadas, descritas pela ciéncia,

mas “Nos percursos que realizamos pelas cidades ha sempre visualidades que vao nos interpelando,
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nos fazendo movimentar devires entre lugares, nos provocando estranhamentos e familiaridades ao

passo que se tornam cotidiano.” (VAZ, 2017, p.1).

Nesse sentido a autora experimenta olhar e viver os lugares da cidade de formas diferentes
em que ela chama de insisténcias, através de conversas e intervengbes. Insisténcias sdo as
visualidades produzidas ao conversar com outras pessoas, os moradores, por exemplo, que
despertam para algo ainda nio visto e ndo pensado pela pesquisadora. Ja as intervengoes, em seu
trabalho, sdo as imagens impressas e as conversas com os moradores.

Toda essa pesquisa e esse trabalho sobre o devir-cidade (Vaz, 2017) abre espaco para essa
nova relagdo com a aprendizagem, que nio seja somente aquela concebida por conceitos e contetido
de disciplinas especificas, como ciéncias e biologia, mas que ao mesmo tempo propoe e possibilita
um novo professor, o professor da diferenca.

O professor da diferenca segundo Corazza (2012) é o professor que est4 no plano do devir, em
constante movimento, um plano que nao para, que é criacao e proliferacao. Esses professores “a
cada repeticdo, produzem a diferenca pura” (p. 5). Um professor da diferenca acredita nas

diferencas singulares do tornar-se, do viver e pensar professor.
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Sentir e pensar de outro modo os encontros sdo proprios de um devir-professor. O encontro
nao se esgota nele mesmo, traz consigo uma experiéncia complexa do sentir, imaginar, pensar, no

aqui e agora, no presente em que se vive como descreve Orlandi (2014):

[...] suponhamos que eu, neste aqui e agora, neste atual presente em que vivo, esteja
saboreando a qualidade sensivel deste gostoso e leve bolinho chamado madalena, como
aquela de Proust, por exemplo; e suponhamos que, como Proust, esse encontro
gustativo com a madalena desencadeie em mim uma alegria tdo singularmente
intensa que nao posso atribui-la apenas a isto que me foi dado neste encontro, a esta
qualidade sensivel do bolinho na minha boca; assim como nio posso explica-la
recorrendo a lembrancas do vivido por mim no passado. Por qué? Porque essa intensa
alegria, que s6 pode ser sentida, abre-me a estados aos quais sou involuntariamente
lancado; impoée-me atmosferas que transbordam situacées vividas; abre-me a
virtualidades que insistem naquilo que me foi dado no encontro, mas que nio
aparecem no proprio dado (p.8).

Pensar o encontro nessa perspectiva é se colocar sob a atmosfera do que transborda, do que
atravessa. Hecceidades. Ha nesses encontros algo que transpassam a linha do sentir, a intensidade
das sensacbes, que escapa as ligacbes cognitivas, e que se passa num instante flutuante entre
passado e futuro ao mesmo tempo.

Inspirada em Deleuze, trago mais um devir para esse encontro, o devir-nomade. Em o

Abecedario de A a Z (1997) Deleuze deixa muito claro a sua relacio com as viagens, ja de idade e



abatido pelo cansaco, o autor expbe sua insatisfacdo ao ter que realizar viagens como intelectual,
para coléquios, mesas redondas e congressos. Para ele esse ritmo de viagens, de falar em pablico em
palestras sempre foi cansativo e desgastante.

No entanto, destaca a frase de Proust que pergunta o que fazemos quando viajamos:

Sempre verificamos algo. Verificamos se aquela cor com que sonhamos esta ali. Mas
ele acrescenta algo muito importante: “Um mau sonhador é aquele que nao vai ver se
a cor com a qual sonhou esta la. Mas um bom sonhador vai verificar, ver se a cor esta
14" (Deleuze, 1997, p. 102)

Os nomades sempre fascinaram a filosofia de Deleuze, pois em seu ponto de vista eles nao
querem sair de suas terras, mas sao obrigados porque em alguns momentos tudo ali vira deserto
entdo so6 tem a alternativa de “nomadizar” em suas terras. E pelo desejo de ficar em suas terras que

eles “nomadizam”. Segundo Deleuze, “Eles sdo némades porque ndo querem partir” (1997, p.102).

Tornar-se noémade, devirrnémade é necessario no (des)caminhar. A viagem prescinde de
movimento e de espaco, viaja-se também sem sair do lugar, como os nomades. As viagens

possibilitam os encontros, construir (des)construir territérios, olhar o deserto de outro modos e até
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encara-lo como moradia transitéria. Viaja-se com a musica, com a arte, com a literatura, com a

escrita. O (des)caminho docente sera permeado por devir-némade-permanente.

E o que transborda da viagem a BH? O que um professor carrega dos museus, dos passeios, e
de outras viagens para o seu reinventar docente? Hecceidades! As hecceidades sido também
possibilidades de modos de existéncia, de estilo de vida, que foge ao individuo, ao espaco e ao tempo,
ora superpoem, sucedem, afetam, montando e desmontando uma vida de criacdo, um devir-

professora, um devir-némade.
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F o segredo é estar disponivel para que outras logicas nos habitem, é visitarmos e sermos visitados por

outras sensibilidades.
(Mia Couto) 12

Coletdnea do Pibid

Ao abrir a Coletdnea do Pibid, volto a escola onde trabalhei nesse projeto, abro
o laboratdrio que se tornou um depdsito de livros e objetos ndo mais utilizados,
sinto aquele cheiro de poeira e mofo, e escuto o barulho do ventilador velho.
Pego o banco empoeirado e ali sento e comego o meu relatério do dia. Nesse

momento vem até mim alguns alunos, pra conversar, tirar duvidas, pedir

12 . e . .z .
Mia Couto é um escritor e biélogo mogambicano.
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orientagdes, e compartilhar os anseios da dificil fase de escolha do curso de
graduagdo, ou seja, os medos e as expectativas da transi¢do entre ensino médio

e ensino superior.

Rapidamente me vejo em cada relato, vivo o cansago das exaustivas horas de
estudos divididas entre escola e cursinho, e ainda tenho aquela mesma
sensacdo de que quanto mais estudo, menos acumulo em sabedoria, e a
incerteza de passar ou ndo no processo seletivo para o ingresso ao ensino
superior. Nesse momento sou atravessada pelos sentimentos dos meus pais, que
ao mesmo de tempo em que cobravam e esperavam demais, ndo podiam estar

presentes pelas longas horas de trabalho.

A coletdnea traz afectos dos professores, e me desloca pra sala de professores
da escola do projeto. Muita conversa e muitos assuntos em poucos minutos de
encontro. Além de um momento de lanche, acabava sendo um ponto de
encontro de desabafos, reclamacgédes, elogio, tudo de forma muito intensa e
momentdnea. E eu ali, nem aluna e nem professora, vivendo um periodo de

dificil aceitagdo da minha futura profissdo.

A estrutura da escola e os sentimentos vividos por trds de cada dificuldade é
infinito, as salas apertadas, mal ventiladas, as carteiras quebradas, a falta de
acessibilidade, sdo confundidos pelas amizades entre as pessoas que convivem,

pela intensidade dos acontecimentos, pelo envolvimento dos alunos no
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protestar contra o corte de uma drvore centendria, pela alegria da feira

cultural, pelas festas de formatura e pelos encontros que ali vivi.

Entre as pdginas dessa coletdnea além de atividades e projetos desenvolvidos,
estdo escritas também sobre as reunibes, as discussdées de artigos, as
experiéncias emocionais tanto no sentido profissional como pessoal, os choros,
as brigas, as confraternizacdes e que se tornaram referéncia para o meu ser

professora hoje, reafirmando a docéncia.

Por trds hd também todo um trabalho em grupo, de divisdo de tarefas, que
sempre foram as maiores dificuldades. Conciliar opinibes, hordrios, sugestoes,
falas, e organizagdo das atividades, tem sido um exercicio muito dificil, mas
que se mostra gratificante e que arrasta consigo a importdncia e o

desenvolvimento da ideia, de um rizoma.

O Pibid Biologia e a organizag¢do dessa coletdnea me fazem viver a cada nova
leitura e a cada novo olhar sobre eles, novas experiéncias e desafios. Revivo
acontecimento de vida e na relagdo de ser professor, aspectos estes que talvez
nunca pudesse experimentar em outros momentos, ou mesmo no estdgio, pela

falta de tempo, contato e vivéncia no cotidiano e nas relagbes da escola.

Entre toda essa coletdnea, os atravessamentos e as relagbes pessoais que

estabeleci contribui a cada nova leitura de forma incalculdvel para o meu
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crescimento como pessoa e profissional. Ainda posso escutar as historias e as
vozes nas conversas informais e desabafos do dia a dia. Aprendizagem que estd

por trds e atravessada durante toda essa coletdnea.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia -Pibid - é a conexdo aqui
presente, a possibilidade de rizoma, impulsionada por essa potencialidade que constituiu o
caminhar nesse programa, o desenvolvimento das relacdes, os diferentes personagens, se
entremeiam nesse emaranhando de linhas que se conectam e que fazem parte de um plano maior,

imanéncia.

Nesse percurso também fui atravessada pelo Pibid Biologia que com varios projetos e
atividades me permitiu, em um grupo de colegas e professores, concretizar agées na escola, bem
como estreitar a relacdo entre licenciandos, professores e alunos. Os movimentos que o Pibid
provocou perduraram em marcas na minha formacao e na de outros professores, fazendo brotar
multiplicidades dos acontecimentos e discussoes nas atividades cotidianas na escola. Emergindo

das atividades, provocacoes sobre a poténcia e a capacidade de desterritorializar a educacao, a
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sociedade, a politica, a escola. Reverberando ideias, praticas, acées e modos de vida que

conseguissem ultrapassar as estruturas postas e criar pensamentos resistentes.

Durante o ano, realizamos a Feira de Profissées na escola, elaboramos e executamos Murais
informativos sobre o Pibid Biologia, realizamos uma visita ao Museu dos Dinossauros em Uberaba-
MG com os alunos das escolas de ensino médio parceiras do programa, escrevemos e enviamos
artigos para eventos de Educacéo. Viajamos para Belo Horizonte-MG, acompanhamos as atividades
docentes, reunides semanais e quinzenais na escola, e escrevemos em conjunto artigos e relatoérios
para compor uma coletanea sobre o Pibid Biologia. Diversas atividades planejadas, mas

entremeadas de afetos que permeiam a formacao do professor.

A participacdo nesse projeto e suas atividades foram essenciais para o reconhecimento da
escola como meu espaco de trabalho, possibilitando um plano de composi¢ao que segundo Deleuze

(1992) sdo modos de individuacdo como professora.

Entre planos, artigos, relatorios, atividades e estudos, as relagoes pessoais que estabeleci sao
marcas maiores, constantes, que se abrem e fecham, fazem e desfazem, contribuem de uma forma

incalculavel para o meu crescimento como pessoa e profissional. Pela troca de experiéncia,
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conversas informais e do cotidiano, aprendi em grupo a importancia de ser uma professora-

pesquisadora, que nao vive sozinha e nem alheia a sociedade atual.

A monografia foi a concretizacdo de um longo periodo, nesse trabalho continuei com a
pesquisa no Museu de Biodiversidade do Cerrado, dessa vez investigando os aspectos significativos
relativos a visita ao Museu. Como resultado desse trabalho, apresentei as particularidades
relacionadas a interacio visitante-exposicao, a importancia do professor na formacao dos alunos, e a
relevancia da metodologia da lembranca estimulada como uma ferramenta de investigacido de

carater qualitativo.

Aliado as marcas desse percurso o meu ‘ser professora’ da educacao basica da rede publica de
Uberlandia-MG foi se constituindo e o que seria o fim dessa historia se tornou um grande recomeco.
O que seriam respostas, agora se tornam novos questionamentos. Além dos devires provocados
durante o exercicio do ensinar, esse momento me despertou o desejo de continuar as pesquisas na
educacdo e escolher o Mestrado. Para Corazza (2008a, p.91) o docente a partir da Filosofia da

diferenca é como o “Extrator de particulas, atravessa os limiares do sujeito, formas e funcoes.
b
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Estuda, aprende, ensina, compde, canta, 1é, escreve, pesquisa, apenas com o objetivo de desencadear

devires.”

Todas essas marcas fizeram parte do meu viver escola e ser professora, compondo ou néo as
lacunas deixadas, proporcionando ou nao possibilidades do saber, estimulando ou nao outros
olhares sobre ser professora, sobre os conteudos técnicos, biolégicos e memorizados que
tradicionalmente se repetia, instigando ou néo a criatividade através das ferramentas utilizadas

nesses espacos como forma de inspiracao para as aulas na escola.

‘Ser professora’?
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E melhor ser
alegre que ser
triste

Alegria é a melhor
coisa que existe

(Vinicius de
Moraes)

65



0 giz e 0o apagador

O colorido dos meus gizes representa a alegria da minha profissdo. Cada cor,
verde, amarelo, azul, rosa, roxo, alaranjado, branco, cores quentes ou cores
frias, cada uma representa meus dias como professora e os momentos que Vivi
na escola. Meu estojo é daqueles de formato antigo, de madeira ainda, os
mesmos estojos que meus professores usavam, pois ld na escola o quadro ainda

era aquele tradicional.

Enfim, quando olho o meu estojo de giz: primeiro momento, de segurar no giz e
ir ao quadro, inicialmente aquela letra feia, meio trémula, com muitas
tentativas de escrever e apagar logo em seguida. Mas que reverberam no meu

caminhar nessa profissdo: angtstias, alegrias, incertezas.

Pra mim, a minha letra era péssima assim como meu desempenho como
professora. Na primeira semana de aula, a minha vontade de chorar era
imensa, e a unica coisa que se passava em minha cabec¢a era a escolha de outra
profissdo, pois considerava tamanha a minha incapacidade ser professora, de
dar aulas e lidar com o emocional naquele ambiente. Lembro-me das dores de
coluna na regido lombar e pensava: - Como pode eu nunca senti dor na coluna!
E entre tantos momentos de estresse, de trabalhos exaustivos, conversas-

encontros com outros professores, e leituras sobre professores iniciantes fui
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entendendo que ndo havia como separar a professora de mim, de voltar para

casa e deixar a professora na escola. O eu professora estava em mim.

Todas as dificuldades encontradas nesses momentos me faziam refletir se era
realmente esse o meu lugar, o que eu tinha pra ensinar aos meus alunos, como

eu ia incorporar essa forma de professora e me questionar se essa era a

verdadeira identidade do professor que tanto almejava.

Quando eu era crianca, por volta dos sete anos de idade, meu sonho era ser professora, tinha
em casa um quadro negro feito de uma tampa de barril de agua, gizes comprados pelos meus avos, e

o material feito de cadernos antigos do ano escolar anterior. Meus alunos era o meu irmio mais
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novo e as vezes um primo, as aulas eram no quintal da casa da v, tampa do barril apoiada na
parede imitava o quadro e os meninos se sentavam no chao. Assim eu me fazia professora, falante,

alegre e realizada.

Passavamos longas horas do dia assim, o cansac¢o dos alunos, meu irmao e meu primo,
encerravam a brincadeira e era chegada a hora da aula terminar. Mas eu, a professora, ja nao me
hesitava em marcar a préxima aula, o préoximo encontro. O desejo de criar esse cenario novamente,
de sentir os movimentos e a intensidade no corpo, de quem desejava ser professora, é crucial para

se criar novas linhas de desejo que se abrem nessa dissertacao.

d

E necessario sair do visivel, do que os nossos olhos podem ver, e ir para o indispensavel: se
desprender do visivel, do que esta escancarado, abrir o corpo e percorrer as linhas que fazem o

coracao pulsar, acelerar e bater mais forte.

Talvez o desejo de apreciar novamente o que, em outros momentos, trouxe alegria seja
mais comum do que o suposto. Um amante que se sente contente, e se considera um
justificado afortunado em um determinado encontro, provavelmente planejara outros
encontros no mesmo bar, servindo o mesmo vinho, usando a mesma camisa listrada, e,
nio raramente, se entristecera ao notar que o encontro nunca se sucede como o
desejado, ou como outrora. Spinoza sabia disso, e escreveu na Etica (FERNANDES,
2013, p. 100).
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Espinosa (2010) ja nos diz que os encontros entre corpos podem ser um bom-encontro ou um
mau-encontro, dependendo das relagoes que podem compor e se alteram a capacidade de agir. Um
afeto de alegria, por exemplo, vem de um bom-encontro e acontece quando essa afec¢io eleva a
poténcia de agir no mundo “a alegria é um afeto pelo qual a poténcia de agir do corpo é aumentada

ou estimulada” e acontece quando encontramos outro corpo que combina com o nosso.

Um corpo quer sempre produzir afecgoes por alegrias, o professor necessita ser preenchido
por ativas afeccdes que aumentam sua poténcia de acdo, Corazza (2008b) ja nos alerta que “Nao é
preciso ser triste para ser professor, mesmo se o que ocasiona nossa tristeza é abominavel. Ja
atravessamos varias vezes, o Aqueronte!3 da nossa profissdo, passamos sofrimentos inacreditaveis,

tivemos vertigens, adoecemos”.

No acaso dos encontros é comum sermos afetados por tristezas, e dai surge um mau-encontro

e significa que uma relag¢ido nao se compoe. “As afec¢ées a base de tristeza se encadeiam, portanto,

0 rio mitolégico Aqueronte localiza-se no Epiro, regido do noroeste da Grécia. O nome rio pode ser traduzido como "rio do
infortunio". Segundo a mitologia apds a morte, a alma era levada de barco pelo Caronte, deixando no Rio Aqueronte todos os sonhos,
desejos e deveres que ndo foram realizados em vida (Fonte: https://www.infoescola.com/mitologia/mitologia-grega/).
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umas nas outras e preenchem nosso poder de ser afetado. Elas o fazem, porém, de tal maneira que
nossa poténcia de agir diminui cada vez mais e tende para seu mais baixo grau” (DELEUZE, 2017).
Um mau-encontro, portanto, desencadeia uma afeccao de tristeza que diminui a poténcia de agir,

afectar e ser afectado.

“Professoras que cintilam, vibram, viajam, mesmo permanecendo onde sempre estiveram ao
preencher e efetuar a poténcia de educar, de nome Alegria” (CORAZZA, 2008b). Por todos esses
motivos precisamos nos armar dos bons encontros, alegres somos mais fortes, aumentamos nossa
poténcia de agir sobre a realidade, sobre os (des)caminhos de um devir-professor e pensar em

atitudes mais leves, alegres e inventivas.

Nessa busca pelo que é melhor, estamos sempre sendo modificados pelos encontros. A vida
esta a todo o momento nos preenchendo com os sorrisos e as alegrias dos bons encontros, ou com a
tristeza de um mau encontro. Dessa forma nao permanecemos intactos, somos necessariamente

modificados pelos corpos em nossa volta, em que também modificamos. Nas palavras de Fernandes:

Tudo passa, as horas passam, os tempos de escola passam, o desejo de ter um filho
passa. E tanta coisa se passa nas relagoes. Pode ocorrer de a relagdo — que, outrora,
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fazia o corpo sorrir, se expandir, criar e desejar — transformar-se em outra coisa, e, de
repente, ndo configurar mais um bom encontro (FERNANDES, 2013, p.101).

Com relacdo ao desejo, Rafael Trindade (2013) traz uma definicdo muito interessante da

origem desta palavra:

O verbo desidero vem da palavra sidero, que significa “relativo aos astros”, ou também
“conjunto de estrelas” (ex: espaco sideral). Sendo assim, de-sidero significa “ignorar as
estrelas”, ou também, “deixar de ver as estrelas”, em seu sentido astrolégico. Se as
estrelas na antiguidade eram o elo de ligacdo entre os homens e os deuses entdo
desejar significa ficar a deriva, a mercé, nas rodas da fortuna, deixar de guiar-se pelas
mensagens divinas (p.1).

Por esta origem da palavra muitos pensadores interpretam o desejo como a falta de algo,
caréncia, ou seja, um vazio ao qual se procura preencher. Espinosa e Deleuze, posteriormente, vem
pra mudar a perspectiva do desejo, retirar a ideia ruim ligada ao imaginario e ao ser incompleto.
Espinosa em Etica afirma justamente o contrario: “O desejo é a propria natureza ou esséncia de
cada um. Portanto, o desejo de um individuo discrepa do desejo de um outro, tanto quanto a

natureza ou a esséncia de um difere da esséncia do outro (p. 69)”. Dessa forma ndo agimos pela
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vontade propria, mas sim pela necessidade do desejo que existe em noés. O desejo é a nossa esséncia

e causa eficiente das nossas a¢ées.

Devir-professora em seu (des)caminho é dar passagem a essas linhas de desejo pelo corpo e
pela mente. Tornar-se professora sair do imaginario e ir para o real, pois o desejo é real, é

revolucionario, e nés somos maquinas desejantes.

Em o Abecedério de Deleuze (1997, p.19) entendemos o desejo como uma fabrica de novos
arranjos, de novas formas, “desejar é construir um agenciamento, construir um conjunto.” O corpo
se abre a esses arranjos, as essas novas conformacgoes, se forma na multiplicidade do desejo que é

real, que nunca se satisfaz, sempre se transforma, em um movimento aberto.

O encontro com o giz e o apagador transborda multiplicidades afetivas, revelam os
movimentos de um corpo que caminha e (des)caminha por entre linhas de desejo, e linhas de fuga.

Por entre o giz e o apagador atravessam forgas, angustias, alegrias, em resistir ou insistir.

O giz quebrado, o giz na agua, como mostra a imagem que inicia essa se¢do é o movimento, a

resposta desse e de outros corpos a partir de um encontro, é a fuga de uma zona de conforto, é a
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deformacio de um objeto antes representacional e prisional de um modo padrao docente para um

encontro, e outro espaco que vai ganhando consisténcia por meio de experimentacoes.
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ensaiar acerca de aprender a olhar o
corpo sobre o sagrado instinto de nao

ter teorias.

aprender a arte de mal-aprender, de
saber que aprender é pensar e pen-
sar € se divertir- pensar sozinho.

ninguém se perde por nao entender.

o0 corpo necessita de encontros. en-
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contros com a lingua, com os ouvi-
dos, com a voz, com a subjetividade.
alias! lingua, ouvidos, voz, subjetivi-

dade, também sao corpos.

o corpo dentro de outro corpo. tudo
estd sendo ao mesmo tempo.

(Fabio Wosniak, 2016/17)

Caderno de Jaqueline

O encontro acontece quando eu e Jaqueline nos olhamos pela primeira vez, ela
aluna e eu professora na escola.

Jaqueline sempre foi uma aluna pouco frequente, sentava no fundo préximo a
parede, mas quando aparecia em minhas aulas era sempre evidente pelo seu
jeito irreverente. Conduzia um grupo de meninas a se maquiar, perfumar,
entrosar com os meninos da sala, trocar bilhetinhos, tudo principalmente
durante a aula e as explicagbées do professor. Em alguns dias notando aquele
comportamento exacerbado, de autoafirmagdo e ignordncia a minha presencga,
me senti atravessada por tal situagdo e resolvi ter aquela conversa sincera, de

olho no olho, pra tentar entender o que se passava com Jaqueline.
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Chegando em sua carteira, ndo fui muito bem recebida, como de praxe, naquele
momento estava abaixando a bola de Jaqueline e me colocando como
autoridade naquele local. Olhando nos olhos vi ali uma menina muito carente
de ser olhada nos olhos, abandonada de ateng¢do, que ndo era vista por suas

qualidades e que de alguma forma se fazia ser outra pessoa pra ser notada.

Ali ela ndo se admitia ser olhada, ser encontrada, e como esperado ndo aceitou
a minha conversa, como de costume na sala de aula, naquele pouco tempo que
temos ela foi retirada para a sala da supervisora. Ndo podia sentar com ela e
largar os outros 39 alunos ali, ndo podia parar a aula pra conversar particular
com nenhum aluno! E o sistema! E ele ndo permite alcan¢ar o plano comum,

ndo permite entender a diferenca.

Como também eu ndo sou de ferro, no primeiro momento, a raiva me
atravessou e a vontade de sumir com o problema, que naquele momento era a
Jaqueline, foi maior. O meu desejo era ndo ter ela presente ali nas minhas
aulas, como a histéria da fruta podre. Logo apds a conversa com a supervisora,
Jaqueline me encontrou no corredor , pediu desculpas, e tudo continuou. O
estranho foi ver no olhar de Jaqueline um pedido de socorro: - Eu estou aqui!

Me olha! Me ajudal!

Como todo professor leva muitas tarefas para casa, senti na pele o que era

levar além de tarefas, sentimentos para casa. A histéria de Jaqueline me
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atormentava, eu ndo sabia o que fazer, como professora, ndo sabia como lidar
com aquela situagcdo. Tudo se passou e a minha vontade era esquecer que ela
existia, ndo podia ter mais um problema, a meio a tantos outros que surge na
escola. A préoxima aula na sala da Jaqueline jd foi diferente, ela ndo estava ali,
nem essa aula, nem a préxima, nem a outra, ela estava faltando e tudo aquilo

me chamava atengdo.

Na outra semana, jd esquecido dos fatos ocorridos, entrei na sala e ali jd fui
recebida por Jaqueline na porta, ajudando a levar os meus materiais, com sua
carteira na frente da sala, proxima a minha mesa. Assustei tamanha solicitude!
E com a mudanga de comportamento da aluna. Entdo, em um momento de
tarefa em grupo tive a oportunidade de conversar com ela e conhecer um pouco

de sua histéria.

Jaqueline tinha seus pais separados, morava com a mde, padrasto e irmdos.
Inicialmente me relatou o descaso do seu pai com ela, depois da separagdo
simplesmente sumiu e ndo fez questdo de vé-la, nem de ligar, ou mesmo no dia
do seu aniversdrio, ela ndo aceitava tamanha rejei¢cdo por parte do seu pai.
Depois me contou da relagdo com sua mde, dizendo que morava com sua mde
mas ndo tinha nenhuma forma de amor ou carinho por parte dela, sé brigavam
e discutiam quando estavam juntas, porque a aten¢do era apenas a Seus

irmdos. E o padrasto da mesma forma, sé cobrava e reclamava da sua
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presenca. Jaqueline me contou que sua vontade era sair de casa, pois qualquer

lugar no mundo era melhor que aquele lugar que ela morava.

Naquele momento tudo foi se encaixando e fui entendendo que o
comportamento de Jaqueline refletia a sua histéria de vida. E de um jeito
humilde fui colocando qual era o meu papel de professora efémero, mas que
podia ser significativo naquele momento. Na hora tive a ideia de que ao invés
de excluir ou simplesmente sumir com Jaqueline, e seus problemas, das minhas
aulas eu ia fazer com que ela fosse especial, com que sua presen¢a fosse

notada.

A partir desse dia, senti a mudanga e a dedicacdo de Jaqueline em minhas
aulas, percebi a sua habilidade para desenhos, para organizagcdo e para
lideranca. Entdo a medida que foi passando os dias ela me ajudava com
desenhos sobre o contetido, confeccionando cartazes, na organizag¢do da sala
em relagdo ao lixo espalhado no chdo, a voz de comando quando precisava do
envolvimento de todos. E assim os dias se passaram e Jaqueline cada vez mais

apegada a mim.

Chegou o final do ano e se aproximando a minha despedida dos alunos e da
escola. Percebia ali a tristeza da Jaqueline nas aulas e ao perguntd-la ela me
confirmou que era devido a minha saida. Com conversas tentei mostrd-la que a

melhor forma era continuar ser quem ela era e que apesar de ndo estarmos
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mais juntas, eu aprendi muito com ela e ela comigo, entdo cada uma teria algo
da outra sempre. No ultimo dia de aula, ela mobilizou toda a turma a preparar
uma festa de despedida muito especial, e que ficard guardada eternamente em

meu coragdo.

E me entregou um presente: seu caderno de Ciéncias. Feito com muita

dedicagdo e carinho. Para que eu me lembrasse sempre dela.

A histdria de Jaqueline como também de tantos outros alunos me faz enxergar
que o papel de professor vai muito mais além de epistemologias e é muito mais
afectos. Que todo o professor de verdade vai passar por um processo de
desterritorializagdo, reterritorializagdo, desterritorializagcdo, continuamente;
que atuar na sala de aula é fazer rizoma, rizoma com minha histéria e outras
tantas histérias de diferentes alunos. E um rizoma de vidas que se intercruzam,
e que produzem afectos, afectos esses que potencializam a nossa existéncia e o

nosso pensar e ser professor.

Esse encontro novamente desperta Tim Ingold (2008) “Pare, Olhe, Escute! Visdo, Audicdo e
Movimento Humano”, nesse texto o autor comenta sobre a forma que o conhecimento do mundo

chega a nossa percepgao, olhos e ouvidos, mas que mesmo assim ainda nao percebemos a nossa



propria percepc¢ao. Seja no dia a dia, em casa, com as amizades, na faculdade, na sala de aula, s6

consideramos algo se isso alcanca a nossa visao e a nossa audicao.

O problema da percepcao, entdo, diz respeito a como algo pode ser traduzido, ou
“atravessar’” de fora pra dentro, do macrocosmo do mundo para o microcosmo da
mente. E por isso que a percepgio visual e a auricular sdo descritas, usualmente, nos

escritos dos filésofos e dos psicodlogos, como processos de ver e ouvir INGOLD, 2008, p.
3).

O que ha na esséncia desse contexto é a pratica de interromper uma atividade corporal
(continuar andando) para iniciar outras (olhar e escutar), dessa forma a percepcéo se estabelece
segundo Ingold (2008, p.2), de dentro para fora, mas “a percepcdo nio é uma operacdo — dentro da
cabeca, executada sobre o material bruto das sensacées, mas ocorre em circuitos que perpassam as

fronteiras entre cérebro, corpo e mundo”.

Para desenvolver o seu argumento, o autor recorre a varios referenciais histoéricos para
discutir os sentidos, a antropologia contemporanea e de comparaciao das culturas pelos sentidos
através dos quais cada uma percebe a sua volta. Acredita que as ag¢ées nao sao resultados da
conversiao mental em movimentos do corpo, mas resultado de uma percepcido. Sendo assim as

geracoes se superam pela educacao da atencao.
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Dessa maneira deslocamos a necessidade da percep¢do no percurso ‘ser professor,, que ao
invés de ter suas capacidades evolutivas voltadas para as representacoes dos aspectos do mundo,

tenham o centro da atencdo em processos que ressoam com os de seu ambiente.

Jaqueline Moll (1995) também apresenta outras possibilidades de olhar e vivenciar os

espacos e a educacao:

[...] olhar outros olhares, outros sujeitos que compdem o cendrio escolar: as
cozinheiras, as serventes, os porteiros, os pais, além de nossos classicos personagens
(professores e alunos). As trajetérias discentes dos docentes [...] a sala de aula com
suas multiplas possibilidades de relacoes; a escola como um espaco educativo que
transcende a proépria sala de aula [...] o cotidiano extra-escolar como componente
fundamental para compreender o cotidiano. Refazendo assim o lugar conceitual do
préprio lécus-escola, desconstituindo-o do carater universal e atemporal (MOLL, 1995,
p. 10).

Olhar para o caderno de Jaqueline é exatamente 1sso, transcender a relacdo de professora-
aluna e entender as multiplas relagoes existentes entre nods, familia, amigos, local onde vive e
cotidiano fora da escola. Como professores, somos instantemente afetados por mnovos
acontecimentos, reflexos dos contextos sociais, e ignora-los seria contribuir por um mesmo que

impera ha anos e ndo supera as adversidades da educacao.
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Pelo objeto-dispositivo caderno de Jaqueline, pensamos mais uma vez na formagao docente
atravessada pelas multiplicidades, singularidades, liberdade, acolhimento. A liberdade, o
acolhimento e o compartilhamento das experiéncias vividas sido essenciais para a imanéncia de um

devir-professor.

O caderno de Jaqueline é mais um encontro especial. Traz marcas e cicatrizes que tem o
poder de desterritorializar os manuais de formacgio de professores, dos estagios vivenciados, dos
planos de aula planejados. E um encontro vivido por tantos outros corpos em qualquer lugar, espaco
e tempo. O (des)caminho do professor é necessario para repensar o encontro com Jaqueline,
afetando e sendo afetado, é impossivel separar o professor dos movimentos de (des) (res) construcio

do devir-professor-permanente.

Sobre a formacdo de professores convém destacar o que vem sendo tradicionalmente
trabalhado nesse campo de acordo com a literatura e com Fernandes, Viana e Scareli (2016) no
artigo “O espacgo sempre inacabado do tornar-se professor: a construcdo do meio”. Em sintese a
formacao de professores no Brasil perpassa por dois momentos: a formacao inicial e a formacao

continuada.
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A formacdao inicial é aquela instituida nos cursos de licenciatura, quando o aluno se insere na
graduacdao. E a formacdo continuada é aquela considerada complementar ao profissional que

concluiu a licenciatura, podendo ser um curso, aperfeicoamento ou pés-graduacio.

A critica que existe ai é a desconsideracio de todo o processo de escolarizacdo e vivéncia ao
qual o aluno passou até o momento de entrar no curso superior. Segundo os autores, existe nesse
campo um conjunto de estudiosos que defendem a construc¢do de memorias, narrativas de sua vida

escolar a fim de ressignificar posteriormente os movimentos da docéncia.

Nesse sentindo novos estudos estao sendo realizados, novas pesquisas, e outros olhares sobre
o professor. Pensar o professor atualmente é romper com as ideias dos momentos estanques e
estabilizados em sua formacdo, é se abrir ao devir, ao rizoma, as linhas de desejo, que estdo no

meio, nas dobras, superficiais, na pele, sem cessar de construir e descontruir nos encontros.
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Destinado a por-se em contato com a infancia e a adolescéncia, nas suas mais varias e
incoerentes modalidades, tendo de compreender as inquietacgoes da criancga e do jovem,
para bem os orientar e satisfazer sua vida, deve ser também um continuo
aperfeicoamento, uma concentracdo permanente de energias que sirvam de base e
assegurem a sua possibilidade, variando sobre si mesmo, chegar a apreender cada
fenomeno circunstante, conciliando todos os desacordos aparentes, todas as variagoes
humanas nessa visao total indispensavel aos educadores.

E ter o coracéo para se emocionar diante de cada temperamento.
E ter imaginacgao para sugerir.
E ter conhecimentos para enriquecer os caminhos transitados.

E saber ir e vir em redor desse mistério que existe em cada criatura, fornecendo-lhe
cores luminosas para se definir, vibratilidades ardentes para se manifestar, forca
profunda para se erguer até o maximo, sem vacilagdes nem perigos. “Saber ser poeta
para inspirar’.

Trecho extraido do texto “Qualidades do professor” de Cecilia Meireles, do livro
Cronicas de Educacao 3.

Para se construir e (des)construir professor é necessario ir além das didaticas, das
pedagogias, é necessario “cacar-se a si mesmo e buscar se expandir pelas diferencas e

singularidades da docéncia.
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FEscrever é como nao haver
morrido.

Ao contrdrio” hd demasiada
vida quando as palavras
recorrem aos lugares
abandonados,

As obscuras passagens onde o
corpo ndo passa, a impossivel
claridade de uma tarde
quando ainda é

madrugada.

(Carlos Skliar, 2016)
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Cartas a professora

Em um daqueles dias em que me encontro indecisa e preocupada com meu
futuro reviro os meus objetos e ali encontro muitas e muitas cartinhas dos

meus alunos.

Quanta saudade! Eu me lembro de cada carinha e sensibilidade de cada um que
me deu a carta, lembro-me do dia, das circunstdncias e dos momentos. Cada

uma recheada com letras, desenhos, sonhos e sentimentos.

As cartas a professora ndo se fecham em si mesmas, revelam muito sobre os
alunos, sobre a professora, sobre a familia e a escola. As cartas sdo um convite

para pensar sobre mim, sobre as relagdes, e os encontros.

Lembro-me bem de um dia exaustivo de aulas, assolada por uma gripe, cansago
e desassossego em ser professora em que recebo uma carta, cheia de esperanca,

de carinho, de alguém que se identifica e vé um eu entre tantos outros.

As cartas com seus desenhos, coragdes, casas, drvores e flores, sdo fragmentos
que se vé, do que se lé, do que se ouve, sdo escritas feitas a partir de encontros
entre professora e alunos, encontros entre corpos. Esses encontros produzem
outros encontros, outras escritas e outras formas de pensamento que revelam o

caminhar e o (des)caminhar de uma docéncia.
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As palavras escritas em cada carta provocam um devir-professora, rizoma que se faz entre o
Caderno da Professora, o Jaleco, os Postais de Viagem, o Pibid, o Giz e o Apagador, e o Caderno de
Jaqueline. E hecceidade! E escrever essa cartografia é também uma forma de desterritorializar as
pesquisas na area da educacio em busca de reterritorializar outros movimentos, encontros vividos
por professores, em toda parte. Hecceidades. Quando escrevo inspirada pelas cartas em um
primeiro momento pode ser minha escrita, mas ndo sou s6 eu quem escreve, sou eu, o outro e tantos
outros. A escrita é pulsante, é viva, ndo é estagnada em um passado remoto, dos tempos em que se
escreveu. A escrita é hecceidade!

Desde quando aprendi a ler e escrever, nunca deixei de lado a escrita de cartas, de diario, de
poemas, de histoérias. Ler tudo isso agora, inspirada pelas cartas dos meus alunos me atualiza em
um tempo que ja nao é passado, também nao é o presente e nem futuro. E intensidade, é movimento

no corpo! Sao hecceidades! Vividas nos encontros!

Falar de cartas a professora é falar dos alunos, da escola, da familia, da formacao da

professora, e da poténcia dos inimeros encontros. Ja ndo é para mim que eles escrevem, ja nao é
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para vocé que eu escrevo. K para mim, para vocé, para todos e muitos: encontros, poder de afectar e

ser afectados, em rizoma, em multiplicidades.

O eu dissolvido abre-se a uma série de papéis, porque eleva a uma intensidade que ja
compreende a diferenca em si, o desigual em si, e que penetra todas as outras através
dos e nos corpos multiplos. H4 sempre um outro sopro no meu, um outro pensamento
no meu, outra posse no que possuo, mil coisas e mil seres implicados nas minhas
complicacdes: todo verdadeiro pensamento é uma agressio (ZOURABICHVILI, 2016,
p, 151)

A professora aqui é um bando de professores, os alunos que escrevem sdo um coletivo, quem
l1é faz parte também de uma multidao. E nessa multiplicidade que se dao as forcas, que se revelam
os devires, que se fazem linhas de fuga capazes de perfurar outros caminhos, de se fazer
(des)caminhos, desterritorializar, reterritorializar o tempo todo e nio se satisfazerem porque a vida

é mesmo assim, infinitos encontros em movimento continuo.

Fu sou trezentos...
MArio de Andrade!4
(7-VI-1929)

Eu sou trezentos, sou trezentos-e-cinquenta,
As sensacoes renascem de sl mesmas sem repouso,

14 ANDRADE, Mario de. Poesias Completas. Sdo Paulo: Martins Editora, p. 221, 1995.
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Oh espelhos, oh! Pireneus! 6h caicaras!
Sium deus morrer, irei no Piaul buscar outro!
Abraco no meu leito as melhores palavras,

E os suspiros que dou sao violinos alheios;

Eu piso a terra como quem descobre a furto

Nas esquinas, nos taxis, nas camarinhas seus proéprios
beijos!

Eu sou trezentos, sou trezentos-e-cinquenta,

Mas um dia afinal eu toparei comigo...

Tenhamos paciéncia, andorinhas curtas,

S6 o0 esquecimento é que condensa,
E entdo minha alma servira de abrigo.

Aqui me encontro com a amizade, devir-professor é também um devir-amigo, é fazer e
promover novas amizades, afinal, elas sdo provenientes de bons-encontros, aqueles que aumentam
a poténcia do agir. E encontrar um corpo que combina com o nosso, que percebe, afeta e é afetado,

assim ressoam pelo mundo.

Em todo esse percurso nao posso deixar de escrever sobre a amizade, pois em todos os
momentos ela se fez presente, originada dos bons-encontros que a vida e que o devir-professora me

proporciona. Pensar a docéncia pela amizade é pensar menos nas relacoes institucionalizadas, nas
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regras socializadas pela escola, é ‘parar, olhar e escutar, e mais com as formas de vida em

experimentacgio, em devir-permanente.

Viver a amizade em percurso, nio s6 no devir-professora, mas no devir-gente, foi e é
essencial, pois os amigos tem o potencial de diminuir as tristezas e aumentar as alegrias, através
dos bons-encontros. “A amizade é um lado de fora e ndo depende da esséncia de um ou outro, mas
da relacdo, que sempre é uma exterioridade capaz de modificar a ambos. Pois néo é que a diferenca

e ndo o consenso tornou-se uma forma de amizade!” (SILVA, 2016, p. 63).

Com a licenca de Carlos Skliar: “Na escrita e na leitura nao ha outra razao sendo o amor e o
desamor pelas palavras, a paixdo e o desassossego pelas palavras, a atracao e a repulsa pelas
palavras (2016, p.13)”. Atrevo-me a parafrasear suas palavras dizendo ainda: Devir-professor se faz
no atravessamento entre os encontros de amor e desamor, paixio e desassossego, atracio e repulsa

na pulsacao de vida.

7

Devir-professora, tornar-se professora, ndo é um acaso, sina ou destino fixo e determinado. E
nao se contentar com o que esta posto, com aquilo que se é, mas buscar ser mais em eterno

percurso. O eu, o outro e tantos outros, devir.
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A cartografia de um tornar-se professora nao se acaba aqui. Aqui se fazem novas linhas, em rizoma,
se propagam para outros meios, sem comego e sem fim como o tempo, como as hecceidades, como o devir.
Desejo com mais esses encontros, encontros cartégrafa, professora, pesquisadora, leitores, professores
outros, alunos, outros corpos, provocar um desassossego, inspirar outras cartografias, abrir o olhar as

multiplicidades e ao que escapa de uma formag¢do que na verdade ndo se completa e ndo se esgota em si

mesma.

Em uma apresentacdo no IV Erebio da Regional 4 em que eu falava sobre meu trabalho em uma roda

de conversa, um professor me perguntou como era o movimento com os objetos-dispositivos e o meu
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corpo, como eles me marcavam e estavam em meu corpo durante a escrita. Na hora falei que ndo fazia uma
composicdo dos objetos-dispositivos e meu corpo, como em uma cena, ou em uma pe¢a, mas que ao
escrever as narrativas vivia e sentia a intensidade do acontecimento que cada objeto provocava em meu
corpo, pelas resisténcias que cada um demonstrava em minha escrita, pela violéncia que os afetos me
ultrapassavam, pelo desejo de (des)caminhar a cada comecgo. Em resposta, o professor reafirmou que esse
era entdo o movimento estabelecido entre os corpos, assim os objetos-dispositivos compunham marcas e se

entranhavam em mim.

Cartografar o meu (des)caminho foi importante, necessario, por vezes triste, ora alegre, um tanto
alucinante, mas real, intenso e sentindo com e no corpo. Desejo abrir aqui portas e janelas pra que o vento
entre e areje os pensamentos sem esperanca, desmotivados, e despercebidos aos encontros e desencontros
de um devir-professora e dessa forma incentivar outras composi¢coes em linhas de percurso, linhas que se

encontrem, ao longo de um viver intensidades professores.
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