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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: SERA QUE A RESPONSABILIDADE E

TODA DO PROFESSOR?

RESUMO

A aprendizagem significativa ¢ aquela em que novos conhecimentos passam a ter
significado para o individuo, ou seja, consiste em uma aprendizagem na qual novos
conhecimentos sdo construidos, ampliando o desenvolvimento cognitivo do sujeito. O
presente trabalho trata-se de um estudo de caso que tem por finalidade buscar
esclarecimentos sobre a teoria da aprendizagem significativa, sob uma visao classica do
autor David Ausubel, e as percepcdes de professores da educacdo basica. Assim, por
meio deste estudo buscamos analisar as principais concepgdes que professores da
educagdo bdasica apresentam em torno da aprendizagem significativa, destacando os
conceitos fundamentais, a relevancia e possiveis influenciadores (formagdao do
professor, relagdo professor-estudante, cooperativismo escolar e infraestrutura fisica e
pedagodgica), para que a mesma possa ser efetivamente aplicada e vivenciada em
qualquer ambito educacional. Os resultados obtidos foram satisfatorios, pois
percebemos que para a maioria dos professores o conhecimento prévio ¢ a principal
base para a aprendizagem significativa, porém para que ocorra tal aprendizagem, ¢
necessario associar o bom dinamismo, recursos didaticos, ter uma boa relacdo entre
aluno e professor, constante participacdo da familia e interagdo com a escola,
infraestrutura escolar pertinente, entre outros. Sendo assim, o conjunto destes fatores
resultard no €xito de tal aprendizagem fazendo com que haja a formacao de um cidadao
critico e consciente.

Palavras - chave: Ensino; Formacao docente; Recursos didaticos.
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ABSTRACT

Meaningful learning is related to the acquisition of relevant new knowledge by the
individual, from the expansion of cognitive development of the same. The present study
deals with a case study in which its purpose is to comprehend the theory of meaningful
learning under a classic view of the author David Ausubel, as well as the perceptions of
teachers of basic education, highlighting the fundamental concepts, relevance and
possible influencers (teacher training, teacher-student relationship, school cooperativism
and physical and pedagogical infrastructure) in order to promote its effective application
and experience in any educational field. In general, the results obtained were
satisfactory. Most teachers pointed out that the prior knowledge is the main basis for
meaningful learning, but, for this, it is necessary to associate good dynamism, didactic
resources, a good relationship between student and teacher, constant family
participation and interaction with the school, relevant school infrastructure, among
others. Thus, all these factors will result in the success of such learning, making the
formation of a critical and conscious citizen.

Keywords: Didactic resources; Teacher training; Teaching.



INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Ensinar exige uma grande preparacdo durante toda a vida do professor, o qual
busca o aprendizado e o aprimoramento de teorias que fundamentam sua pratica
pedagogica em sala de aula (BANDURA, 1986). Assim, o professor realiza ajustes ou
reformulagdes quanto as suas metodologias de ensino, excluindo aquelas ultrapassadas
que ndo contribuem efetivamente no processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Natel (2013), as primeiras indaga¢des em torno do ato de aprender,
cujo termo se caracteriza por ser aquele que aprende ou inicia 0s primeiros passos em
uma atividade, arte ou oficio, surgiram na antiguidade (NATEL, et. al., 2013). No
século XIX o homem se interessava pela compreensao, aprendizagem e reflexdes de sua
natureza, sendo que as mesmas eram objetos de estudo de disciplinas cientificas.
Adicionalmente, o desenvolvimento de componentes curriculares cientificos, entre eles
a "Psicologia", contribuiu fortemente para o desenvolvimento de variadas teorias
relacionadas ao processo de criacdo do conhecimento e demais teorias cognitivas que
priorizam analisar o desenvolvimento desta capacidade humana, a aprendizagem
(NATEL, et. al, 2013). No século XX, varios estudos que tinham por base observagoes
e alguns experimentos, tiveram contribui¢do para a ampliacao de um campo de estudos
que, posteriormente, se estruturou em torno de diferentes teorias cognitivas ou teorias
de aprendizagem. Tais estudos enfatizaram as caracteristicas envolvidas nos processos
de criagdo e desenvolvimento do conhecimento e a funcdo da educagdao e demais
atividades assimiladas ao sujeito que obtém o aprendizado (ARAUJO, 1989).

A aprendizagem ¢ um processo de alta complexidade, tendo sua origem em um
meio natural-social, abordando variados hdbitos que adquirimos, formamos e
relacionamos com valores culturais durante um processo de socializacdo (MEIRA,

1998). Dentro deste processo, ocorrem muitos fatores internos com fundamentagdes



bioldgicas e psicologicas que se ligam entre si e ao meio externo. Em sala de aula, a
aprendizagem pode ser compreendida como o momento no qual professor e estudantes
enfrentam exigéncias externas, além de sociais, tendo por consequéncia a mobilizagdo e
o desenvolvimento de respostas, para que se atenda de uma forma positiva tais
exigéncias (MEIRA, 1998).

Ainda que ndo haja possibilidade de restricio em processos decorridos
exclusivamente no ambiente escolar, a identificacdo da existéncia de uma caracteristica
individual na maneira como cada individuo aprende, relaciona-se em uma situacao
critica de constante avaliagdo dos métodos de ensinar e aprender, admitindo a existéncia
de estilos diferentes de aprendizagem, planejando e executando metodologias de ensino
no ritmo de aprendizagem de cada estudante (NATEL, et. al., 2013). Portanto, a
aprendizagem estrutura-se como sendo um processo e produto inacabados e
diferentemente desenvolvidos. Compreender e intervir de maneira propositiva baseado
em diferentes ritmos de aprendizagem, resultam, em certa parte pelo individuo que
aprende, na constru¢do do conhecimento e no aperfeicoamento do desenvolvimento
cognitivo, transformando-o no maior responsavel pela controladoria da aprendizagem
individual, sendo capaz de refletir e analisar com autonomia tudo aquilo que foi
aprendido para ser aplicado no decorrer da vida (NATEL, et. al, 2013).

Segundo Moreira e Masini (1982), a aprendizagem significativa s acontece
quando metodologias mais eficazes, dindmicas e contetidos sdo aplicados de maneira
correta e interessante, interagindo com conceitos importantes e inclusivos, dbvios e
disponiveis na estrutura cognitiva do sujeito e curriculo de ensino. Quando conceitos de
grande importancia ndo fazem parte da estrutura cognitiva do sujeito, a aprendizagem
mecanica ¢ adotada para novas informacdes, ndo mantendo relagdes com a informacgao

ja existente (MOREIRA e MASINI, 1982). Conforme o individuo vai conquistando



conhecimento em diversas areas, o mesmo se alinha em uma estrutura cognitiva
assimilada com cada area. A melhor forma de ganhar novas informacdes partindo desta
estrutura cognitiva ¢ ligd-la como parte da estrutura originaria por um processo de
conexdao (NOVAK, 1981). Este processo esta relacionado a uma nova ideia envolvendo
um conceito prévio e, a0 mesmo tempo, na modificagio de ambos, isto ¢, dando
significado a eles (NOVAK, 1981). A aprendizagem significativa s6 acontece quando a
nova informagfo € interligada a conceitos efetivos, atribuindo que “¢€ neste processo
interativo entre o material recém-aprendido e os conceitos existentes que estd o
essencial da teoria de assimilagdo de Ausubel” (NOVAK, 1981, p. 63).

A aprendizagem significativa, conhecida por meio da Teoria de Ausubel, baseia-
se, principalmente, em processos de ensino-aprendizagem com fundamentos cientificos
a partir de conceitos prévios constituidos pelos estudantes em sua vida cotidiana
(AUSUBEL, 1982). Tal aprendizagem tende a ser vista como um processo pessoal e
interno que atinge na construc¢ao ativa do conhecimento e que aumenta no decorrer do
tempo de acordo com os interesses e eficiéncias de cada individuo (AUSUBEL, 1982).
Na concepgdo deste autor, o conhecimento prévio ¢ a variavel isolada de maior
importancia para que novos conhecimentos sejam adquiridos, ou seja, se houvesse uma
maneira de isolar uma unica variavel determinando esta como sendo a que exerce maior
influéncia de novas aprendizagens, tal varidvel seria o conhecimento prévio
(AUSUBEL, 1982).

Para Ausubel (1982), a aprendizagem mecanica ¢ definida como uma
aprendizagem que nao possibilita o desenvolvimento da estrutura cognitiva do
estudante, resultando em um armazenamento esporadico de informagdes. Esta
aprendizagem surge com a inser¢do de novos conhecimentos de maneira arbitraria. O

estudante tem necessidade de obter determinado aprendizado sem entender exatamente



do que se trata, ou seja, sem compreender o significado do conteudo visto por ele. Este
tipo de aprendizagem também ¢ decorrente de formas literais, sendo que, o estudante
aprende de modo igual ao que foi escrito ou falado, excluindo sua propria interpretagao
(BRAATHEN, 2012).

A escolha do tema surgiu ao longo do componente curricular Estdgio
Supervisionado, quando observagdes mais profundas foram feitas acerca de professores
que ndo se mostravam contentes em lecionar e de alunos que ndo tinham interesse nas
aulas destes mesmos professores. Sendo assim, questionamentos sobre as relagdes entre
professores desmotivados e alunos desinteressados, € ou vice-versa, bem como
possiveis influéncias sobre tais relagcdes, como o uso de metodologias diferenciadas, por
exemplo, foram levantados

Diante do exposto e a partir da vivéncia na escola, percebeu-se que a
aprendizagem significativa deve ser priorizada, pois ela tem como principios métodos
praticos e eficientes quando comparada & mecanica, na qual o individuo geralmente nao
consegue assimilar o que estd aprendendo com algum conhecimento adquirido
anteriormente (AUSUBEL, 1982). Mas serd que o alcance da aprendizagem

significativa estd sob total responsabilidade do professor?

OBJETIVOS

1.1 OBJETIVO GERAL

Por meio deste projeto, avaliamos a contemplacdo da aprendizagem significativa
em uma escola publica do municipio de Uberlandia (MG), por meio da analise dos
principais aspectos baseados nas concepgdes dos professores participantes e de

referenciais de base. A influéncia de aspectos como a formagao docente, relacao



professor-estudante, cooperativismo escolar e infraestrutura fisica e pedagogica também

sera analisada.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

J Descrever as percepgdes dos professores sobre a aprendizagem
significativa.
. Enumerar a(s) estratégia(s) de ensino e recurso(s) didatico(s) que os

professores utiliza(m) em suas aulas, destacando o(s) fator(es) que os influenciam na
escolha do(s) mesmo(s) para o alcance da aprendizagem significativa.

. Caracterizar a relagdo "professor-estudante" sob a perspectiva dos
professores e seu impacto no alcance da aprendizagem significativa.

o Discorrer sobre o cooperativismo escolar, considerando também a
infraestrutura fisica e pedagdgica, buscando ressaltar a importancia destes para o

exercicio da docéncia com exceléncia de acordo com o que ¢ esperado e possivel.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A escola no qual o presente estudo foi desenvolvido, trata-se de uma escola
parceira a Universidade pelo PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia). Por este motivo, houve uma maior facilidade no acesso aos professores e
autorizacdo da diretoria para execu¢do do projeto de pesquisa.

O método de pesquisa utilizado foi o qualitativo, neste, os resultados sdo
apresentados por meio de percepgdes e analises, sendo possivel discorrer sobre a
complexidade do objeto de estudo e, com base em minhas percep¢des e em leituras,

foram selecionados alguns aspectos (neste caso a formagdo do professor,



cooperativismo escolar, infraestrutura fisica e pedagogica, entre outros), apoiando-se em
técnicas de coleta de dados quantitativos (NEVES, 1996).

Para o desenvolvimento de nossa pesquisa qualitativa, utilizamos como técnica
um questionario com perguntas mistas (APENDICE 1), que foi aplicado a nove
professores da educacdo basica de uma escola publica no municipio de Uberlandia
(MG) no primeiro semestre de 2018. Destaca-se que foram analisados somente nove
questionarios pois somente esta quantidade de professores se dispuseram a responder,
sendo que os mesmos assinaram o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido™
(ANEXO 1). Nas questdes do questionario, foram abordados a concep¢do dos docentes
com relagdo a aprendizagem significativa, além de possiveis influenciadores, como
formacdo docente, cooperativismo escolar e infraestrutura fisica e pedagogica para o

alcance da mesma.

RESULTADOS
Foram analisados nove questionarios respondidos pelos docentes de uma escola
publica em Uberlandia (MG), os quais apresentam podem ser caracterizados a partir das

caracteristicas dispostas na tabela abaixo (Tabela 1).

Tabela 1: Informacgdes gerais do perfil dos professores participantes do presente projeto

de pesquisa.



Idade: Formagiio: Ano de conclusdo Tempo de experiéncia ia docéncia: Especializaciio
Professor 1 32 Licenciatura em Matemtica 2010 7 anos Especializacio em Educacdio;
Professor2 30 Licenciatura e bacharelado em Geografia 2014 4 aros Mestrado e doutorado(andamento) em Geografia;
Professor3 39 Licenciatura plena em Letras 2007 0 anos Especializaiio em Coordenafo Pedagdgica;
Professor4 3§ Licenciatura em Biologia e Agronomia 200972003 0 anos
Professor3 30 Biologia 2009 0 anos Especializaciio em Educagio;
Professor6 40 Licenciatura em Matemdtica 2001 10 anos
Professor7 52 Licenciatura plena em Letras portugués/inglés 1992 18 anos Especializagio em Psicopedagogia - Contextos Educacionais.
Professor§ 39 Educacdo Fisica 2002 15 anos Especializagio em Fisiologia do Exercicio e Grupos Especiais.
Professory 34 Hist6ria 017 5 meses

Os resultados obtidos para cada uma das questdes estdo descritos abaixo.

QUESTAO I:

Dentre os nove professores, sete afirmam que o conhecimento prévio é o
principal embasamento da aprendizagem significativa. Um professor mencionou que a
interacdo entre professor e aluno também ¢ importante. Outro professor acredita que
esta aprendizagem proporciona um sentido real, pratico e util para o conhecimento,
enquanto outro afirma que se deve respeitar e valorizar os conhecimentos dos alunos
para alcangar tal aprendizagem. E finalmente, um dos docentes descreveu que a
aprendizagem significativa faz muito mais sentido para o aluno.

E, como exemplos, segue algumas transcri¢oes:

“Entendo como aprendizagem significativa uma maior interacdo discente/
docente, considerando, respeitando e valorizando os conhecimentos dos alunos
adquiridos previamente, fazendo com que o processo ensino/aprendizagem seja
significativo para o aluno” (Professor 1).

“Trata-se da maneira como o aluno compreende os conteudos relacionando-os
ao contexto em que vive e as suas experiéncias, ou seja, os temas e conceitos adquirem
significados por meio de seu conhecimento prévio” (Professor 2).

“E um processo que proporciona sentido real, pratico e util para o

conhecimento” (Professor 3).



QUESTOES 2 E 3:

Quando questionados sobre as metodologias de ensino (Questdo 2) utilizadas
pelos professores para alcance da aprendizagem significativa, observamos a seguinte
classificagao:

1° opcao) Aulas expositivas dialogadas (8 professores);

2° opgao) Aulas expositivas, discussdes € demonstragdes (7 professores);

3° opcdo) Dinamicas (5 professores);

4° opcao) Aulas praticas e debates (4 professores);

5° opcao) Saidas a campo (2 professores).

E, quanto aos principais recursos didaticos (Questao 3) utilizados, estes foram
classificados da seguinte forma:

1° opcao) Quadro negro/ lousa (9 professores);

2° opgao) Livros didaticos (8 professores);

3° opg¢ao) Videos (7 professores);

4° opgao) Textos (6 professores);

5° opgao) Projetos (5 professores);

6° opgao) Jogos didaticos (4 professores);

7° opgao) Apresentagdes em Power Point e musicas (1 professor).

As porcentagens relativas as estratégias de ensino e recursos didaticos podem ser

observadas nas figuras 1 e 2.



odwe) ¢ sepreg

sajeqa(

seonead seny

sedrweuI(q

sdgdeajsuowd(q

$90SSNISIq

seAanisodx? seny

sepegojelp seanisodxa se[ny

T T T T T T T T T T
ST o
XSO N T AN~

100 -

sa10ss9j0ad ap wdGeIUIOY

Estratégias de Ensino

de ensino

égias

r

tilizacao das estrat

doau

Percentual de professores com relag

que cada um adota.

Figura 1

89

56

67

78

44

100 -

T T T T
[ — T — ]
A L~ O

saqossajoad

=
)
p

T T T T T
[ — T —— T
<t N AN e

[LHETALIERR TR |

SEISNIA

juroJaamo
wd sagdejudsaady

sodpepIp sogor

soydfoag

S0IXd,

SOIPIA

SOILEPIP SOIAI']

Bsnory / 0133u oapend)

Recursos didaticos

tilizacao dos recursos didaticos.

doau

Percentual de professores com relag

Figura 2



10

QUESTAO 4:

Quando questionados sobre suas relagdes com os alunos, alguns professores
mencionaram que o respeito, a proximidade, o didlogo, a empatia, a dedicacdo e a
confian¢a sdo fundamentais para a constru¢do de uma Otima relagdo professor-aluno.
Todos os professores afirmam que estas caracteristicas influenciam no processo de
ensino e aprendizagem, pois os alunos podem se interessar mais pelas aulas se estes se
sentirem a vontade para apresentarem suas ideias, devendo ser estimulados a
participarem e a questionarem. Foi mencionado também que o professor deve ser
criativo e ter habilidade para incentivar o aluno a participar, ¢ logo ouvir suas
experiéncias de modo a favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Algumas frases evidenciam estas informacgdes:

“Consigo estabelecer uma relagdo de respeito e confianga entre meus alunos,
esta relagdo faz com que os alunos aprendam o conteddo de forma significativa”
(Professor 1).

“Tento me aproximar do aluno e estabelecer um didlogo. Acredito que ao
aproximar talvez o aluno possa se interessar mais pelas minhas aulas™ (Professor 2).

“Relagdo de respeito e dedicagdo, porque considero importante ouvir
experiéncias dos alunos, relacionadas ao assunto abordado no momento, € isso contribui

bastante para o resultado de ensino/aprendizagem™ (Professor 3).

QUESTAO 5:

Para o alcance da aprendizagem significativa, os docentes enalteceram o
conhecimento prévio e citaram o cooperativismo escolar como sendo estimulante. A
infraestrutura fisica, a qual permite o desenvolvimento de propostas didaticas e a

integragdo da familia com a equipe escolar, essencial na conquista de tal aprendizagem,
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também foram considerados aspectos muito importantes. Foi citado também que como
o professor tem um papel bastante relevante no processo de aprendizagem do aluno, este

deve buscar e aplicar as mais diversas metodologias.

QUESTAO 6:

Com relagdo a responsabilidade ser somente do professor para o alcance da
aprendizagem significativa, todos os docentes expressaram que este comprometimento
ndo ¢ somente deles, mas enfatizaram de forma unanime que a comunidade escolar deve
ter o maior compromisso com relagdo ao alcance desta aprendizagem, incluindo um
maior comprometimento dos alunos, bem como a essencial participagdo da familia na

escola.

DISCUSSAO

Conforme observado nos questiondrios, notou-se que todos os docentes
discordaram de que somente eles sdo os Unicos responsaveis em alcancar a
aprendizagem significativa em sua totalidade. Apontam que toda a comunidade escolar,
a qual engloba alunos, professores, gestores e demais funcionarios, além da integragao
desta comunidade com a familia, sdo essenciais para o éxito da aprendizagem
significativa.

Os resultados encontrados no presente estudo sugerem que o alcance do éxito da
aprendizagem significativa depende de uma série de fatores ja levantados em revisdes
bibliograficas, tais como metodologias de ensino, dinamicas e, principalmente, o
conhecimento prévio (AUSUBEL, 1982; NOVAK, 1981; MOREIRA ¢ MASINI, 1982;
BANDURA, 1986; ARAUJO, 1989; MEIRA,1998; BRAATHEN, 2012; NATEL, et.

al., 2013).
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Observa-se que grande maioria dos docentes que responderam o questionario
tém conhecimento sobre a aprendizagem significativa, bem como os requisitos
necessarios para que a mesma seja alcangada. Consideram e valorizam o conhecimento
prévio que cada aluno adquiriu no decorrer do tempo, para que o indice de
aproveitamento do ensino e aprendizagem seja significativo para cada aluno. Sabe-se
que a aprendizagem significativa se define pela relagio entre o conhecimento prévio e o
novo conhecimento e, segundo Valadares et al. (2000), no processo de aquisi¢do de um
novo conhecimento pelo sujeito, seu conhecimento prévio torna-se mais amplo e
significativo.

A partir da constatagdo do conhecimento prévio do aluno por parte do professor,
o mesmo terd possibilidade de seguir uma linha de raciocinio, instruindo os alunos da
melhor forma possivel através de aulas expositivas e dialogadas, discussoes, debates,
dindmicas, entre outros. Certas habilidades e certas ferramentas podem ter maior
capacidade facilitadora da aprendizagem significativa, mas, dependendo de como sdo
empregados podem nao contemplar tal aprendizagem (MOREIRA, 2010). Além disso,
qualquer estratégia que resulte em cédpia, memorizagdo e reprodugdo de informagdes
intensificard a aprendizagem mecanica (MOREIRA, 2010). Desta maneira, o professor
deve buscar diversos meios que favorecam sua pratica pedagogica em sala de aula,
considerando tanto seu desenvolvimento cognitivo, quanto habilidades.

Ao que se refere a relacdo aluno e professor, observa-se sua importante
influéncia no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Brait et al. (2010), esta
relagdo ndo deve ter como meio somente o conhecimento decorrente da captagdao de
informagdes, mas também pela constru¢do da cidadania do aluno. E, para que isto

acontega, ¢ necessaria a compreensao do professor quanto ao seu papel de facilitar a
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aprendizagem, de maneira a proporcionar novas experiéncias aos seus alunos para que
possam entender o mundo em que estdo inseridos (BRAIT et al, 2010).

Os docentes, de maneira direta, conseguem obter influéncia sobre a formagao
dos alunos por meio de seu conhecimento, atitudes, habilidades e experiéncias
profissionais, culturais e pessoais, tendo estas como uma base primordial para o
desenvolvimento dos alunos (LUCK, 2009). Professores preparados e atualizados com
as informagdes do cotidiano sdo fundamentais para a orientagdo eficaz de seus alunos
(LUCK, 2009). A relagdo com seus alunos deve ser aberta, com aspecto de lideranga e
boas perspectivas dirigidas para o sucesso (LUCK, 2009). Assim, professores que
acreditam nestes pressupostos, que fazem “a diferen¢a”, sdo aqueles que mais
contribuem para a formacao e capacitacio de seus estudantes.

Segundo Luck (2009), a qualidade do ambiente escolar define a pratica
pedagogica, e esta ¢ estabelecida por uma série de cuidados como os aspectos que
envolvem sua propria elaboragdo e aplicagdo, além da influéncia da integracdo com as
familias e a comunidade escolar sob a mesma. Desta forma, o ambiente escolar é
apontado como de grande importancia para a evolugdo de aprendizagens significativas
que proporcionem aos alunos a compreensao e analise do mundo, como requisito para o
avango de sua competéncia de comportamento cidadao (LUCK, 2009).

No que diz respeito ao aproveitamento dos alunos, estes devem ser envolvidos
em experiéncias em ambiente educacionais motivadores, estimulantes e de alta
qualidade (LUCK, 2009). Desta forma, destacamos a importancia de uma infraestrutura
adequada nos espacos escolares, a fim de contribuir efetivamente para o trabalho
docente e aproveitamento dos alunos. De acordo com Luck (2009), a pedagogia escolar
de qualidade ¢ aquela direcionada ao aluno, que considera sua formagao e aprendizagem

como ponto inicial e final na determinacao de todos os planos de acdo e avaliagao de



14

sua efetividade (LUCK, 2009). Além disso, a escola ¢ todos os seus ambientes devem
favorecer a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem, a partir da competéncia
profissional dos seus colaboradores, baseada em conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionados ao nivel de desenvolvimento dos alunos envolvidos, sua psicologia e
necessidades educacionais, sejam elas coletivas ou especificas (LUCK, 2009).

Assim como a infraestrutura e o cooperativismo escolar, a participagdo da
familia ¢ fundamental no estimulo e progressdo dos alunos, contribuindo para seu
desenvolvimento intelectivo, fisico, social e afetivo (DESSEN, 2007). Enquanto que nas
instituigdes escolares a grade curricular garante a orientacdo e captacdo de
conhecimentos, havendo uma aten¢do principal com o processo de ensino e
aprendizagem; na familia os propodsitos e metodologias se distinguem, estimulando a
integracdo, condi¢des minimas de sobrevivéncia, resguardo € o progresso no cenario
social, intelectual e afetivo (DESSEN, 2007). Deste modo, ¢ de extrema importancia o
trabalho em conjunto entre a familia e a escola, além da contribui¢do de todos aqueles
que fazem parte, diretamente, do ambiente escolar. Somente através desta unido e
cooperacao, alcancaremos com éxito a aprendizagem significativa, reforcando que nao
cabe somente ao professor esta fungdo, mas sim ao todo o conjunto.

Sendo assim, acreditamos ampliar nossa compreensao sobre a influéncia de tais
aspectos sobre a pratica pedagdgica do professor em exercicio e o reflexo desta sobre o

processo de ensino e aprendizagem.

CONCLUSAO
O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise dos conceitos de

aprendizagem significativa a partir da concepcao de professores da rede publica de
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ensino e suas principais metodologias e recursos empregados para o alcance de tal
aprendizagem.

Contudo, pode-se dizer que, para a aplicacdo de tais metodologias e utilizagao de
recursos didaticos para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
significativo, algumas consideragdes sdo extremamente relevantes, como o
conhecimento prévio que cada estudante traz consigo, a estrutura fisica e o
cooperativismo escolar, fundamentais para a efetivagdo de um trabalho de qualidade, a
integracdo da escola e da familia e, consequentemente o relacionamento positivo entre
aluno e professor baseado em dedicagdo, respeito e cooperacdo. A partir deste exposto,
e com base no objetivo central do presente estudo, observamos que a responsabilidade
para o alcance da aprendizagem significativa nio cabe somente ao professor. E
necessario considerar o conjunto de particularidades tao cheia de significados para que a
aprendizagem significativa tenha éxito e, certamente contribua na formac¢do de um

cidaddo critico e consciente, objetivo tdo almejado na educacio.
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APENDICE 1

uestionario
1) Qual a sua concepgao sobre "Aprendizagem significativa"?
2) Em suas aulas, quais sdo as metodologias de ensino utilizadas para

contemplagdo da aprendizagem significativa? Enumere de acordo com a frequéncia de

utilizagdo:

() Aulas expositivas () Discussoes

() Aulas expositivas dialogadas () Demonstragoes

() Aulas préticas () Dramatizagoes

() Debates () Saidas a campo

() Dinamicas

() Outras:

3) E quais os principais recursos didaticos? Enumere de acordo com a frequéncia

de utilizagdo:

) Quadro negro / Lousa

) Livros didaticos

) Apresentacdes em PowerPoint
) Textos

) Videos

) Musicas

) Jogos didaticos

e e e e e N e T

) Projetos
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() Outros:

4) Como vocé caracteriza sua relacdo com seus estudantes? Vocé acredita que esta

pode influenciar o processo de ensino e aprendizagem? Por qué?

5) O cooperativismo escolar, incluindo todos os responsaveis pela gestao,
professores e demais funcionarios, bem como a infraestrutura fisica e pedagédgica da
escola sdo fatores preponderantes para o alcance da aprendizagem significativa?

Comente.

6) Na sua opinido, a responsabilidade em se alcancar com éxito a aprendizagem

significativa cabe somente ao professor? Comente.

INFORMACOES PESSOAIS DO PROFESSOR

Idade:

Formacao (curso superior):
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Ano de conclusdo do curso superior:

Tempo de experiéncia na docéncia:

Possui especializagdo e ou pos-graduacao:

Area:
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada, “Aprendizagem
significativa: Serd que a culpa é toda do professor?”, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Profa. Ariadine Cristine de Almeida e Graduanda Drielly Rodrigues
Daléglio, ambas vinculadas ao Instituto de Biologia (INBIO) da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU). Nesta pesquisa nos estamos buscando investigar a percep¢ao dos
professores acerca da Aprendizagem Significativa, a fim de avaliar possiveis
influenciadores, como formagdo docente, carreira profissional, cooperativismo escolar,
infraestrutura fisica e pedagdgica para o alcance da mesma. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido sera obtido pelas pesquisadoras Profa. Ariddine Cristine de Almeida
e Graduanda  Drielly = Rodrigues Dalaglio no dia de

na Escola Estadual Tubal Vilela da Silva,

permitindo que o participante reflita sobre sua participagdo na pesquisa em questdo
antes da coleta de dados. Na sua participagao, vocé sera submetido a um questionario
que sera posteriormente analisado. Em nenhum momento vocé serd identificado. Os

resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade seré preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Os riscos
consistem na possivel identificagdo do participante ao responder o questionario, bem
como eventual constrangimento durante a aplicagdo do mesmo. Com o intuito de
minimizar tais riscos, serdo utilizados codinomes, como por exemplo, “professor 17,
professor 2”, quando for necessario mencionar algum participante na descricdo dos
resultados apos andlise de questionario, além disso os participantes terdo liberdade para
responder os questionarios de acordo com sua disponibilidade. Nao serda coletada
nenhuma informagdo que possa identificar o participante. Os participantes serao
informados que possuem liberdade para ndo responder questdes que lhes causem algum
tipo de constrangimento. Os beneficios em participar do estudo serdo auxiliar a
producao de informacdes relevantes acerca da percepcao dos professores quanto a
aprendizagem significativa, possibilitando a avaliagdao de aspectos positivos e daqueles
a serem aprimorados quanto a mesma. Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa

a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coacdo. Até o momento da divulgagdo
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dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer diivida ou reclamacdo a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar
em contato com: Profa. Ariddine Cristine de Almeida na Universidade Federal de
Uberlandia, localizada na Av. Para, n® 1720, bloco 2D, sala 21, campus Umuarama —
Uberlandia/MG, 38405-320; telefone: 34-3225-8638. Vocé poderd também entrar em
contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade
Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131. O
CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes
das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de

Saude.

Uberlandia, ....... de ..coovvrnnnnns de 20.......

Ariadine Cristine de Almeida Drielly Rodrigues Dalaglio

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa



