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RESUMO

O presente trabalho ¢ resultado da pesquisa de mestrado no Programa de Pés-graduacao em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Uberlandia (PPGCS/UFU), que teve por objetivo
analisar a sociabilidade dos adolescentes em conflito com a lei do municipio de Uberlandia/MG
no ano de 2017, mais especificamente os adolescentes do sexo masculino que cumprem medida
socioeducativa (MSE) de internagdo no Centro Socioeducativo de Uberlandia (CSEUB).
Buscamos entdo compreender qual o sentido atribuido pelos sujeitos as suas experiéncias
sociais, desembocando no sentido que a MSE de internagdo tem para eles. Para tanto, optamos
por uma base teérico-metodologica orientadora de todo o processo de construgdo da pesquisa,
inclusive de analise de dados, que se contrapde a visao naturalista e determinista da realidade:
o materialismo histérico e dialético de Marx. Dessa forma, a presente pesquisa ¢
majoritariamente qualitativa, respondendo aos aspectos especificos de uma pesquisa com seres
humanos, ao optar por trabalhar com o universo dos significados, que ndo estdo deslocados,
mas inseridos na realidade social dos pesquisados. Nesse sentido, partimos de um recorte na
sociabilidade dos sujeitos, nos aspectos que dizem respeito a educagdo, ao trabalho, a familia e
a comunidade. Assim, procuramos estabelecer uma analise que levasse em consideragdo que o
modo de vida como forma de reproducdo dos sujeitos se mostra inserido na sociabilidade
propria da ordem sociometabolica do capital. A partir dai, empreendemos primeiramente a
pesquisa bibliografica na busca de um amplo levantamento dos autores e de suas respectivas
produgdes cientificas que fossem condizentes com o referencial e com a problematica proposta
neste estudo. Para a pesquisa de campo, com o objetivo de conhecer as formas de sociabilidade
e relagdes sociais na perspectiva dos significados e sentidos atribuidos pelos proprios sujeitos,
seus familiares e os operadores do programa de atendimento ao adolescente em cumprimento
de medida socioeducativa, optamos por um estudo de caso no CSEUB. Nesse sentido, no
primeiro capitulo, faremos a constru¢do de conceitos fundamentais para a compreensdo da
analise que se pretende empreender, quais sejam, os conceitos de juventude, sociabilidade,
trabalho, capital e Estado. No segundo e terceiro capitulos, buscaremos inserir os participantes
da pesquisa em um contexto macrossocietario, focando especialmente nos aspectos do trabalho
e da educacdo, no que diz respeito a reestruturagdo produtiva, as novas configuragcdes do mundo
do trabalho, e a educacdo dual e precaria para a classe trabalhadora. Finalmente, no capitulo 4
apontamos pistas para a compreensdo do processo de criminalizagdo e de responsabilizacido
sociopenal ao qual estdo sujeitos os adolescentes em conflito com a lei, tendo como objeto o
CSEUB enquanto institui¢ao inserida nesse processo. Os resultados finais do presente estudo
nos possibilitaram compreender que os adolescentes aqui pesquisados, bem como o grupo
social ao qual pertencem, tém suas sociabilidades configuradas pelo sociometabolismo do
capital, de modo a contribuir na reproducdo e manutencao dessa estrutura. Sabemos que ¢
necessaria uma continuidade da construg¢do desse trabalho que ndo se esgota aqui, e, ao
contrario, apresenta novas indagagdes, novas complexidades e fendmenos a serem investigados.

Palavras-chave: Adolescente em conflito com a lei. Medida Socioeducativa. Sociabilidade.
Trabalho. Educacao. Processo de criminalizagao.



ABSTRACT

The present study is a cutout made from a research master's thesis in the Social Sciences
Graduate Program of the Universidade Federal de Uberlandia (PPGCS/UFU). Its overall
objective is to understand the forms of sociability and social relations, in which are inserted
male adolescents who conflict with the law and received deprivation of liberty as educational
correctional measures in the Centro Socioeducativo de Uberlandia/MG — CSEUB. We intended
to understand the representations and classifications that the surveyed individuals built to
understand its social experiences and give it meaning. As well as to understand what the
educational correctional measures means to them. Therefore, we used Marxism as a theoretical
and methodological basis for the whole research process, including data analysis. Basis that is
opposed to the naturalist and deterministic reality perspective. So, this research is mainly
qualitative, answering to the specific aspects of a human being research, once we choose
working with meanings, that is not displaced from surveyed individuals’ reality. So, we start
from a cutout in surveyed individuals’ sociability in aspects of education, work, family and
community. We intend to build an analysis that considered that the surveyed individuals’ way
of living and self-reproduction is inserted in the sociability proper of capitalism. In this attempt,
first we made bibliographic research, looking for researchers and their productions dealing with
this theme. In field research to understand the forms of sociability and social relations in
surveyed individuals given meanings, a case study was carried out in CSEUB. So, chapter one
is about fundamentals concepts for the understanding of this analysis, such as youth, sociability,
work, Capital and Nation. In chapters two and three we intended to insert surveyed individuals
in a macrosocial context, mainly regarding work and education aspects, and concerning
globalization deepening and capital crisis context, with the labor flexibilization, productive
restructuring and neoliberalism, and different educational trajectories for the individuals
according to their social origin. Finally, in chapter four we pointed out clues to the
understanding of criminalization process and penalty in which are inserted adolescents who
conflict with the law, as well as CSEUB institution. As final results we understood that the
researched adolescents and its social group has their sociability configured by Capital
reproduction and maintenance structure. Therefore, we know that this research must go on, once
it isn’t exhausted and presents new questions and aspects to be under study.

Keywords: Adolescents who conflict with the law. Educational correctional measures.
Sociability. Work. Education. Criminalization process.
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INTRODUCAO

O estudo que aqui nos propomos ¢ parte do Programa de Pos-graduacao em Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Uberlandia (PPGCS/UFU), pertencendo ao Grupo de
Pesquisa Trabalho, Educagdo e Sociedade (GPTES). Tem por objetivo analisar a sociabilidade
dos adolescentes! em conflito com a lei do municipio de Uberlandia/MG no ano de 2017, mais
especificamente os adolescentes do sexo masculino® que cumprem medida socioeducativa
(MSE) de internagao (em privacao de liberdade) no Centro Socioeducativo de Uberlandia
(CSEUB).

O interesse pelo tema e a percepcao de sua relevancia, surge especialmente na
experiéncia da pesquisadora no curso de Servico Social, com os projetos de pesquisa e extensao
realizados no sistema prisional da cidade de Ituiutaba/MG, na Associagdo de Protecdo e
Assisténcia aos Condenados (APAC). Tanto os acautelados, como suas familias, com os quais
pudemos ter contato e acesso as mais diversas experiéncias, por meio dos projetos, trouxeram
relatos que retratam vulnerabilidades produzidas pela estrutura social e econdmica, o nao-
pertencimento, e a denegacdo e auséncia de direitos, contribuindo para sua atual condi¢do de
condenado do sistema penal. Assim, hd uma reproducdo da violéncia, como forma de
resisténcia, de pertencer e ser alguém.

Percebemos, contudo, que essa ¢ uma realidade que se incide desde muito cedo na
vivéncia desses individuos, os quais experenciam ‘“‘comportamentos socialmente negativos”,
conforme denomina Baratta (2002), j4 como criangas ou adolescentes. Por isso a importancia e
urgéncia de se pesquisar a sociabilidade do adolescente autor de ato infracional®, buscando

compreendé-la a partir dos significados e sentidos atribuidos pelos proprios sujeitos®, seus

' O Estatuto da Crian¢a ¢ do Adolescente (ECA) considera como crianga a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade (BRASIL, 2015c).

20 CSEUB atende apenas o publico masculino. Embora reconhegamos as questdes de género que perpassam tanto
a falta de recursos e de espacos de atendimento a adolescente autora de ato infracional (ndo somente em
Uberlandia/MG, como em todo o Brasil), bem como o fato de majoritariamente os adolescentes em conflito com
a lei no Brasil serem do sexo masculino, como se vera, e consequentemente, a relevancia e necessidade de se
discutir essas questdes, essa discussdo ndo € o objetivo do presente trabalho e por isso ndo ¢ abrangida nas analises
aqui realizadas.

3 Conforme o ECA, ¢ a conduta descrita como crime ou contravengdo penal praticada por menores de dezoito anos
por serem estes penalmente inimputaveis (BRASIL, 2015¢).

4 De acordo com o Plano Nacional de Promo¢do, Defesa e Garantia do Direito de Criangas e Adolescentes a
Convivéncia Familiar e Comunitaria (BRASIL, 2006), “A palavra ‘sujeito’ traduz a concepg¢do da crianga e do
adolescente como individuos autdonomos e integros, dotados de personalidade e vontade préprias que, na sua
relagdo com o adulto, ndo podem ser tratados como seres passivos, subalternos ou meros ‘objetos’, devendo
participar das decisdes que lhes dizem respeito, sendo ouvidos e considerados em conformidade com suas
capacidades e grau de desenvolvimento.” (p.25).
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familiares, e os operadores do programa de atendimento ao adolescente em cumprimento de
medida socioeducativa.

Acreditamos que por ser um momento de constitui¢ao da subjetividade, da identidade,
e de formacgao, os adolescentes t€ém grandes possibilidades de transformagao, de mudanca, e de
construcdo de novas trajetorias. Assim, o processo de investigacao aqui estabelecido, tem uma
finalidade social maior do que simplesmente a produ¢do de dados, mas especialmente a de dar
vOoz € espago a sujeitos muitas vezes silenciados, estigmatizados e punidos por sua condi¢ao
social, escancarando sua realidade, vivéncias e experiéncias, a partir de sua propria perspectiva.
Por isso, os resultados trazidos por essa pesquisa nao necessariamente traduzem uma realidade
mais abrangente, mas mostram por meio de um estudo de caso local, a importancia e
necessidade de novas pesquisas que reforcem e ampliem o que aqui se busca mostrar.

A partir dai, identificamos a possibilidade de trazer subsidios para a pratica pedagogica
e a acdo socioeducativa com os participantes da pesquisa, no atendimento de suas demandas e
necessidades. Nao desconsideramos, todavia, os limites que a pesquisa social possui, sabendo-
se inconcebivel a producdo de conclusdes rigidas e deterministas, mas, ao contrario, o
reconhecimento de que nesse processo surgem novas indagacdes e problematizagdes trazidas
pela investigacdo. Assim, procuramos ter, conforme orientam Minayo, Gomes e Deslandes

(2009) a “[...] humildade de quem sabe que qualquer conhecimento ¢ aproximado, ¢ construido”

(p. 12).

Caminhos da pesquisa

Buscamos entdo compreender qual o sentido atribuido pelos sujeitos as suas
experiéncias sociais, desembocando no sentido que a MSE de internagdo tem para eles.
Partimos do pressuposto de que a ndo consideragdo desse sentido na execucao da MSE, a qual
ndo faz sentido em suas experiéncias concretas, faz com que ndo se efetive a denominada
socioeducagdo, dificilmente sendo possivel a constru¢do de novas trajetorias de vida, que
estejam embasadas nesse sentido concreto. Assim, Tejadas (2007) explica que para que se
estabeleca uma real transformacao, ¢ preciso que a MSE faga sentido na experiéncia social do
sujeito, o qual deve ser possibilitado por meio de experiéncias concretas, no terreno das praticas
e das relacdes, abarcando as diferentes necessidades expressas na trajetéria do adolescente.

Nesse sentido, partimos de um recorte na sociabilidade dos sujeitos, nos aspectos que

dizem respeito a educacdo, ao trabalho, a familia e a comunidade, todos os quais considerados
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pelo ECA (BRASIL, 2015c¢) direitos fundamentais® do adolescente, inclusive aquele autor de
ato infracional, bem como constituintes dos eixos® da medida socioeducativa.

Dessa forma, a presente pesquisa ¢ majoritariamente qualitativa, respondendo aos
aspectos especificos de uma pesquisa com seres humanos, ao optar por trabalhar com o universo
dos significados, que ndo estdo deslocados, mas inseridos na realidade social dos pesquisados.
Sobre isso, Minayo, Gomes e Deslandes (2009) propdem que

Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue nao so por agir, mas por pensar sobre o que faz

e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes (p. 21)

A partir dai, empreendemos primeiramente a pesquisa bibliografica na busca de um
amplo levantamento dos autores e de suas respectivas producdes cientificas que fossem
condizentes com o referencial ¢ com a problematica proposta neste estudo. Para melhor
conceituar a categoria sociabilidade recorremos as analises de Gyorgy Lukacs (2012), de sua
discipula Agnes Heller (1989), e de Marx e Engels. Para fundamentar a compreensao sobre o
sociometabolismo do capital, sua crise estrutural, a reestruturacdo produtiva, com o
aprofundamento da flexibilizagdo e da precarizagdo do trabalho, utilizamos como base teorica
principal Ricardo Antunes (2002, 2009), Istvan Mészaros (2011), Giovanni Alves (2014) e
Frangois Chesnais (1996). No que diz respeito a educagdo precarizada e dual para a classe
trabalhadora, recorremos a Harry Braverman (1980), Gaudéncio Frigotto (2004, 2009),
Mészaros (2008) e Demerval Saviani (2007). J4 para uma andlise acerca do Estado penal, do
processo de criminalizagdo e da puni¢do da miséria, foram fundamentais os estudos de Loic
Wacquant (2001, 2007), Teresa Caldeira (2003), Alessandro Baratta (2002) e, mais
especificamente sobre o controle sociopenal dos adolescentes, Maria Liduina de Oliveira e
Silva (2011), Emilio Garcia Mendez (2000) e Alexandre Morais da Rosa (2006). Como recurso
tedrico-metodoldgico recorremos ao materialismo historico-dialético, nas andlises trazidas por
Karl Marx e Friedrich Engels.

Para a pesquisa de campo, com o objetivo de conhecer as formas de sociabilidade e

relagdes sociais em que estdo inseridos os adolescentes que cometeram atos infracionais em

50 artigo 4° do ECA diz que “Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizacado, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria.” (BRASIL, 2015c, p. 11). Esses direitos sdo discorridos no Titulo IT do Estatuto, “Dos Direitos
Fundamentais”, do artigo 7° ao 69.

6 Os eixos da MSE sdo a abordagem familiar e sociocomunitaria, a educagdo escolar, as atividades artisticas,
culturais, de lazer e oficinas socioeducativas, a formagao basica para o trabalho e formagao profissional, a inser¢ao
no mercado de trabalho, e a satde (CSEUB, 2015).
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Uberlandia/MG, no ano de 2017, na perspectiva dos significados e sentidos atribuidos pelos
proprios sujeitos, seus familiares e os operadores do programa de atendimento ao adolescente
em cumprimento de medida socioeducativa, optamos por um estudo de caso no Centro
Socioeducativo de Uberlandia (CSEUB). A escolha da instituicdo se deu em fun¢do da maior
concentragdo de adolescentes autores de ato infracional em cumprimento de MSE, j& que € o
unico local que atende adolescentes de toda a regido do entorno da cidade de Uberlandia em
regime fechado (Figura 1), e, em decorréncia do acautelamento, o contato com o adolescente e
seus familiares ¢ melhor possibilitado. Como ja dito, o estudo de caso ndo representa uma
realidade mais abrangente, e as analises estabelecidas a partir dele, retratam um contexto local,

e trazem novas possibilidades de pesquisa, conexdes e questionamentos.

Figura 1

Mapa 10 - Distribuicao geografica dos estabelecdmentos de internacao

Fonte: Panorama Nacional: a execu¢do das medidas socioeducativas de internagdo (BRASIL, 2012b)

Apds submissdo do projeto de pesquisa a Diretoria de Gestao da Informacgao e Pesquisa

da Subsecretaria de Atendimento as medidas Socioeducativas (DGIP/SUASE) de Minas Gerais,
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juntamente com os documentos e corregcdes necessarias, o diretor de Gestdo da Informagao e
da Pesquisa, deu parecer positivo a pesquisa, autorizando o acesso ao CSEUB. A partir de entdo
entramos em contato com a instituicdo e agendamos um encontro com o diretor geral, que ¢
responsavel pela administragao de toda a unidade. Apresentamos a proposta de pesquisa na
instituicdo para o diretor geral, dividida em trés partes: pesquisa documental, observagao
simples e entrevista com os sujeitos, respectivamente.

A importancia de se fazer primeiramente a pesquisa documental reside em possibilitar
uma maior familiarizagdo com o espago de pesquisa, conhecendo melhor o funcionamento,
normas, regras e rotina da instituicao, além de se aproximar do perfil do adolescente do CSEUB
e de seus familiares, para que a observacao, e, posteriormente, as entrevistas, tenham uma base
de informacdes essenciais que orientem seu planejamento. Essa ocorreu no periodo do dia 01
de novembro de 2016 ao dia 10 de fevereiro de 2017, em uma sala disponibilizada para tanto
pela instituicao.

Foram analisados o Regimento Interno (SECRETARIA DE DEFESA SOCIAL - SEDS,
2014), que trata principalmente das normas de funcionamento, gestdo, segurancga e rotina da
instituicdo, direitos e deveres dos adolescentes e familiares, bem como do regulamento
disciplinar, que prevé as transgressoes as normas da instituicdo e as medidas disciplinares,
enquanto san¢do aplicada ao adolescente que tenha cometido alguma transgressao; a Politica
de Atendimento Socioeducativo de Minas Gerais (SEDS, 2013), que traz as diretrizes para
orientar o atendimento ao adolescente em cumprimento de MSE em todo o estado; o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) (CSEUB, 2015) da Institui¢do, que traz, além de seu histdrico, os
dispositivos metodologicos para execucao dos eixos da MSE; a Metodologia para relatorios,
para a compreensao da metodologia de avaliagao do cumprimento da MSE, realizada por parte
da equipe técnica, a partir da sugestdo ao judiciario de desligamento ou manutengdo da MSE
(SEDS, 2012); e, por fim, a Metodologia do Plano Individual de Atendimento (PIA) (SEDS,
2014b), que consiste em uma importante ferramenta de planejamento, construcdo e
acompanhamento da MSE, a partir dos eixos da medida, construido de forma individual com
cada adolescente, a partir de sua pratica e do discurso que traz sobre si mesmo e sobre sua
relacdo com o outro nos espagos de convivio social.

Tendo em vista a importancia basilar do PIA no atendimento ao adolescente e na
orientagdo de sua cotidianidade na institui¢do, percebe-se o quanto a abordagem de sua
sociabilidade nos aspectos do trabalho, da educa¢do, da familia e da comunidade sdo

fundamentais nessa orientacao.
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E preciso ressaltar a recepgio e abertura da instituicdo e disponibilidade de todos os seus
profissionais para possibilitar a realizagdo da pesquisa, nos oferecendo todas as condi¢des
necessarias, ainda que dentro das normas e regras estabelecidas pela DGIP/SUASE
(especialmente no que diz respeito as questdes de seguranga), para o acesso a todos os
pesquisados (adolescentes, familiares e profissionais), inclusive nos aspectos da privacidade,
garantindo o sigilo e o respeito necessarios no processo de investigagao. Nesse sentido, somente
nao nos foi dado acesso aos PIAs com as informacdes sociais e econdmicas acerca dos
adolescentes e familiares entrevistados, e sobre a execu¢ao de sua MSE, o qual ndo foi
autorizado pela referida secretaria. Ainda assim, tais informagdes foram coletadas no momento
das entrevistas.

A observacao simples foi realizada com carater exploratorio, para coleta de dados acerca
da realidade e da cotidianidade dos sujeitos. Foi planejada e orientada de acordo com as
condi¢des (escolha de atividades, horarios permitidos pela institui¢do, convivéncia e
apresentacdo prévias da pesquisadora aos sujeitos) e o recorte da pesquisa, e sistematizada no
diario de campo.

A observagao se deu entdo nas atividades que diziam respeito ao recorte da pesquisa,
quais sejam, as de educacdo e da escola, profissionalizagdo, as visitas familiares, € 0s momentos
de convivéncia comunitaria, sempre com o acompanhamento de um profissional da equipe
técnica. A partir dos cronogramas semanais disponibilizados durante o periodo de observagao,
foram escolhidas as atividades relevantes para o objetivo da pesquisa, observadas no periodo
do dia 20 de fevereiro de 2017 ao dia 17 de margo de 2017. Assim, as atividades observadas
foram, conforme o quadro 1: no aspecto da formagdo profissional, o Curso Zape!, turma A,
Curso de corte de cabelos, e os Cursos de Educagdo a Distancia (EAD) da Rede UAITEC -
Universidade Aberta e Integrada de Minas Gerais; no aspecto da educagdo, uma visita a escola’;
no aspecto da convivéncia familiar, participagdo do momento da visita, ainda que ndo fazendo
a abordagem direta dos adolescentes e familiares com relacdo a entrevista, somente as
cumprimentando com o acompanhamento de um técnico; com relagdo a convivéncia
comunitaria, no que diz respeito as saidas externas, participei da apresenta¢do do Programa Se
Liga, por parte da assistente social por ele responsavel, a alguns adolescentes no espago mesmo
da institui¢ao. Fui também a sede do programa para conhecer como funciona a visita externa

dos adolescentes do CSEUB no local. O programa atende e acompanha egressos da instituicao.

" No CSEUB sio ofertados os niveis de Ensino Fundamental e Médio, por meio de uma Escola Estadual localizada
na area interna da instituicdo desde sua fundacdo (CSEUB, 2015), a qual possui toda a estrutura de diretoria,
secretaria, sala de professores e biblioteca.
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Quadro 1
Selecdo das atividades a serem observadas
Aspectos considerados Atividade Observada
Formagao profissional Curso Zape!, turma A

Curso de corte de cabelos

Cursos de Educacao a Distancia (EAD) da Rede UAITEC
- Universidade Aberta e Integrada de Minas Gerais
Educacao Escola estadual da instituicdo

Convivéncia familiar Visitas familiares a institui¢ao

Convivéncia comunitdria | Programa Se Liga

Elaboragdo propria

Nesse periodo da pesquisa também fui acompanhada para conhecer algumas estruturas
da institui¢ao, como o espaco do apoio técnico, onde ficam as salas para atendimento individual;
a enfermaria para atendimentos de aten¢do primaria, bem como um consultdrio de atendimento
odontologico; um alojamento, local onde os adolescentes ficam acautelados, dormem e
realizam suas necessidades pessoais de higiene e limpeza (do qual eles sairam para que eu
pudesse entrar e observar); uma sala onde os adolescentes, a cada 15 dias, podem fazer 3
minutos de ligacao telefonica para algum familiar; o refeitério, no qual os adolescentes tém 15
minutos para almogar em regime de self-service, e posteriormente os profissionais também
almocam 14. Entretanto, nas entrevistas com os adolescentes fui informada que eles ndo comem
l1a todos os dias, fazendo um revezamento com marmitex nos alojamentos, por conta da
superlotagdo da instituicao.

A partir dessas duas primeiras fases, foram definidos os participantes da pesquisa. Num
primeiro momento, o critério para sele¢do foi aqueles adolescentes que haviam participado das
atividades acompanhadas durante a fase de observagdo. Assim, formamos uma lista com 21
adolescentes. Para fazer o convite para a pesquisa, tanto para eles, quanto para suas familias,
bem como pegar a autorizacao para aqueles que t€ém menos de 18 anos com o seu responsavel,
utilizamos um dia de visita (que ocorre as tercas-feiras). No dia 28 de margo de 2017, fiz a
abordagem dos adolescentes previamente selecionados, que estavam recebendo visitas no dia.
Assim, 10 adolescentes e seus familiares foram abordados, e todos aceitaram participar da
pesquisa.

Durante a abordagem, de forma répida e sucinta, para que o momento de visita ndo fosse
muito afetado, expliquei a cada um os objetivos da pesquisa, informei da liberdade de nao
participacao da mesma, bem como das questdes éticas de sigilo e de prote¢ao da identidade de
todos os pesquisados, deixando claro que em nenhum momento eles seriam identificados, nem
mesmo durante a publicacdo dos resultados. Peguei o contato dos familiares para agendar a

entrevista em suas residéncias, de acordo com o horario que melhor se adequasse a eles. As
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entrevistas com os adolescentes foram realizadas no espago da institui¢do, nas salas de
atendimento individuais, com um agente socioeducativo acompanhando do lado de fora da sala,
garantindo a privacidade necessaria a pesquisa.

Em decorréncia da alta rotatividade dos adolescentes acautelados (tanto de entrada,
como de desligamento da medida), durante o processo de entrevistas dois adolescentes foram
desligados. Além disso, uma das familias que haviam aceitado participar, desistiu durante esse
periodo, por estar constrangida de falar sobre a privagao de liberdade do adolescente. Contudo,
o adolescente continuou participando da pesquisa por ter alcangado a maioridade civil (18 anos)
e ter optado pela participagao.

Com relagdo aos profissionais, os critérios para sele¢do foram de acordo com aqueles
que trabalhassem diretamente com o adolescente nas questoes aqui tratadas: trabalho, educagao,
comunidade e familia, buscando abranger os diferentes cargos que atuam na instituicdo. Além
disso, optou-se por entrevistar aqueles com os quais se havia estabelecido um contato maior
durante toda a pesquisa, especialmente durante a fase de observagao.

Para manter a identidade dos profissionais entrevistados, no momento de apresentagao
dos dados, utilizaremos como cddigo o cargo que ele ocupa na instituicdo (Técnicos, Agente
socioeducativo, Diretores, Profissionais da escola), seguido de uma numeracdo para aqueles
que ocupam 0 mesmo cargo.

A instituicdo do CSEUB ¢ composta por dire¢do geral, responsavel pela administracao
de toda a unidade; direcdo de seguranca, responsavel por garantir a seguranca da unidade; e
direcdo de atendimento, responsavel por coordenar as equipes que atuam em todo o contexto
de atendimento socioeducativo. Dentro dessa estrutura, conta com uma equipe de 154 agentes
de seguranca socioeducativa, coordenados por um coordenador € um subcoordenador em cada
plantdo, e uma equipe de seguranga socioeducativa, com 3 supervisores; uma equipe
administrativa formada por 5 profissionais responsaveis pelo Recursos humanos, prestacdo de
contas, documentacao de adolescentes, controle de frota, almoxarifado e pelos contratos com
prestadores de servico, como por exemplo a empresa MGS, que presta servigo de portaria, com
4 porteiros, cozinha com 7 funciondrios e uma nutricionista, € 2 motoristas; € o corpo de
técnicos que executam o trabalho socioeducativo com a colaboracdo da rede externa de
atendimento e os servigos publicos e comunitarios locais.

Assim, foram entrevistados os trés diretores (geral, de atendimento, e de seguranga), trés
técnicos (Servico Social, Pedagogia e Psicologia), um agente socioeducativo, e dois

profissionais da escola, escolhidos pela diretora para dar a entrevista.
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Entdo, no periodo de 30 de marco de 2017 a 13 de junho de 2017 foram entrevistados 8
adolescentes, 8 familiares e 9 profissionais. Tendo em vista o cunho qualitativo da pesquisa - a
qual tem por universo as representagdes, conhecimentos, praticas, comportamentos e atitudes
dos participantes da pesquisa, bem como sua configuracdo em um estudo de caso local, nao ha
como definir uma quantidade de individuos que seja representativa desta totalidade. Por isso
ndo se recorreu a outros adolescentes e familiares para ampliar a quantidade de entrevistados,
seguindo a orientagao de Minayo, Gomes e Deslandes (2009) para esse tipo de pesquisa social:
a quantidade de entrevistados segue o critério da saturacao, “quando as concepcdes, explicacdes
e sentidos atribuidos pelos sujeitos comecam a ter uma regularidade de apresentagao” (p. 48).
Regularidade a qual foi reconhecida nas entrevistas com o grupo definido. Além disso, como o
acesso aos participantes para o convite inicial para a pesquisa dependia dos dias definidos pela
instituicdo para as visitas familiares, uma ampliacdo poderia comprometer o cronograma € o
planejamento proposto na pesquisa.

No momento da entrevista foram tomados todos os procedimentos éticos necessarios,
com a assinatura do Termo de Esclarecimento para o menor, € o Termo de Esclarecimento Livre
e Esclarecido (TCLE) para o responsavel legal pelo menor participante de pesquisa, e demais
pesquisados adultos. Utilizamos a entrevista semiestruturada, que direcionando para os
aspectos especificos a serem tratados dentro da sociabilidade do adolescente (trabalho,
educagdo, familia e comunidade), dé& liberdade ao entrevistado de discorrer sobre o tema em
questao, independente das perguntas formuladas, possibilitando a reflexdo do proprio sujeito
sobre a realidade que vivencia, para que ele possa colocar suas percepcdes sobre essa mesma
realidade.

E como Thompson (1992), ao falar do método da histéria oral, sugere para o pesquisador
que vai conhecer a historia de vida, as vivéncias e experiéncias de sujeitos que sdo normalmente
desconsiderados como relevantes para as analises sociais, economicas e historicas: as perguntas
sendo previamente elaboradas, devem ser flexiveis, ndo limitando o informante. Assim, a
pesquisa toma uma orientacdo social definida, se realizando de forma democratica,
possibilitando a implicacdo e participagdo ativa dos pesquisados. Isso se dd ao contar,
compreender e valorizar a vida das pessoas comuns, da classe trabalhadora, dos excluidos,
marginalizados e oprimidos, mas nao de forma impositiva e hierarquizada, e sim colocando
essas pessoas como sujeitos ativos, autores e atores de sua propria vida e historia, capazes de a
narrar e transformar, atribuindo seus proprios significados, os quais devem ser reafirmados pelo

pesquisador, isso com autoconfianga e reconhecimento de sua identidade (THOMPSON, 1992).
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E importante destacar que durante toda a pesquisa foram feitos registros no dirio de
campo da pesquisadora, com as impressoes, reflexdes, analises e diferentes perspectivas da
mesma acerca de todo o processo, o que servira de base para a analise dos dados.

Seguindo as orientagdes de Minayo, Gomes ¢ Deslandes (2009), procuramos iniciar a
analise e o tratamento do material empirico e documental, com a valoriza¢ao, compreensao e
interpretagdo dos dados empiricos, articulando-os com a teoria que fundamentou todo o
trabalho, bem como com outras leituras tedricas e interpretativas exigidas pelo trabalho de
campo. Os autores dividem esse processo em trés fases: (a) ordenacdo dos dados; (b)
classificacdo dos dados; (c¢) andlise propriamente dita.

No primeiro momento dividimos as entrevistas transcritas nas se¢cdes abordadas nos
roteiros utilizados (Apéndice A), a saber: a) Roteiro adolescentes: parte 1 — descrigao, parte 2
— sociabilidade, 2.1 familia, 2.2 comunidade, 2.3 educagdo, 2.4 trabalho, 2.5 medida
socioeducativa, parte 3 — opinido; b) Roteiro técnicos e agentes socioeducativos e roteiro para
profissionais da educagdo: parte 1 — descrigdo, parte 2 — descri¢ao de cargo e fungdo, parte 3 —
o trabalho no CSEUB, parte 4 — opinido; c) Roteiro diretores: parte 1 — descri¢do, parte 2 —
descri¢do de cargo e funcdo, 2.1 estrutura organizacional, parte 3 — cometimento de atos
infracionais em Uberlandia/MG, parte 4 — o trabalho no CSEUB, parte 5 — opinido; d) Roteiro
familias: parte 1 — descrigdo, parte 2 — vivéncias e experiéncias, parte 3 — situagdo
socioecondmica, parte 4 - politicas de governo, parte 5 — CSEUB.

No segundo momento identificamos dentro de cada se¢do as categorias utilizadas pelos
entrevistados no que diz respeito a sociabilidade do adolescente nos aspectos do trabalho, da
educagdo, da familia e da comunidade, bem como do ato infracional e sua responsabilizagao.
Criamos entao um quadro com essas categorias, identificando em quais entrevistas elas haviam
aparecido, bem como um documento com relatos representativos dessas categorias, os quais
foram utilizados para exemplificar a analise. Nesse momento também ¢ construido o perfil dos
adolescentes entrevistados, o qual esta detalhado no quadro 2 do capitulo 2.

No terceiro e Ultimo momento realizamos a andlise das categorias com os relatos, em
consonancia com a fundamentagdo tedrico-metodoldgica, bem como com as impressdes
tomadas nas demais etapas da pesquisa de campo, nos utilizando especialmente das técnicas de
analise de conteudo e interpretagdo. Tais técnicas assumem foco central na pesquisa qualitativa,
por meio das quais “buscam-se sentidos das falas e das agdes para se chegar a uma compreensao
ou explicacdo que vao além do descrito e analisado” (MINAYO; GOMES; DESLANDES,

2009, p. 80). A técnica a ser utilizada na andlise de contetido ¢ a chamada pelos autores de
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Andlise tematica, na qual o conceito central ¢ o tema. “Esse comporta um feixe de relagdes e
pode ser graficamente apresentado através de uma palavra, uma frase, um resumo”. (p. 87).

Partimos do entendimento de que o estudo ndo precisa necessariamente abranger a

totalidade das falas e expressoes dos interlocutores, tendo como foco a exploragao do conjunto

de opinides e representagdes sociais sobre o tema que pretende investigar, mas a0 mesmo tempo

dando conta da diversidade de opinides e crencas dentro de um mesmo segmento social. Nesse

sentido, ¢ importante a contribui¢ao de Minayo, Gomes e Deslandes (2009) quando dizem que

O tratamento do material nos conduz a uma busca da ldgica peculiar e interna do grupo

que estamos analisando, sendo esta a construgado fundamental do pesquisador. Ou seja,

analise qualitativa ndo ¢ uma mera classificagdo de opinido dos informantes [...] A

busca da compreensdo e da interpretagdo a luz da teoria aporta uma contribui¢ido
singular e contextualizada do pesquisador (p. 27).

Nesse mesmo sentido, a realizacdo de entrevistas com os adolescentes e familiares
concomitantemente, possibilitou uma melhor percepcao da realidade trazida e descrita por esses
sujeitos, especialmente por meio da comparagao entre os relatos.

Como forma de garantir o sigilo das entrevistas, bem como a preserva¢do da identidade
dos entrevistados utilizamos aqui um codigo para referenciar as falas, o qual foi definido
também com o objetivo de registrar e garantir a memoria, para que nao mais se esqueca, das
oito criancas e adolescentes mortos no Massacre da Candeldria, do ano de 1993. Na madrugada
do dia 23 de julho de 1993, mais de 40 criancas e adolescentes dormiam nos arredores da Igreja
da Candelaria, no Centro da cidade do Rio de Janeiro, quando homens armados abriram fogo,
promovendo um massacre que deixou oito meninos mortos: Paulo Roberto de Oliveira, 11 anos,
Anderson de Oliveira Pereira, 13 anos, Marcelo Candido de Jesus, 14 anos, Valdevino Miguel
de Almeida, 14 anos, "Gambazinho", 17 anos, Leandro Santos da Concei¢ao, 17 anos, Paulo
José da Silva, 18 anos ¢ Marcos Antonio Alves da Silva, 19 anos (SILVEIRA; BOECKEL,
2015). Esses nomes serdo utilizados como nomes ficticios, para referenciar os relatos trazidos
pelos adolescentes entrevistados e seus familiares, garantindo o sigilo de suas identidades. Além

disso, quando aparecer nas falas algum dos nomes, serd colocada uma tarja como essa:

“-”, também para garantir o sigilo.

Caminho do pensamento: o todo caético

Sabemos que a pesquisa social ndo € neutra, pois nela estdo implicados, em todo o
processo de conhecimento, a visdo de mundo do pesquisador e dos sujeitos, ou seja, ha interesse

na defini¢do de todos os aspectos concernentes a investigagcdo. Por isso, conforme Minayo,
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Gomes e Deslandes (2009), o posicionar-se, explicitando o interesse e a perspectiva que se tem
do objeto de estudo, ¢ critério de realidade e de objetivagio.

Para tanto, optamos por uma base teodrico-metodologica orientadora de todo o processo
de construcao da pesquisa, inclusive de analise de dados, que se contrapde a visao naturalista e
determinista da realidade: o materialismo histérico e dialético de Marx. Tendo em vista a
intencdo primaria de colocar em realce a realidade concreta dos adolescentes aqui pesquisados,
buscando conhecé-la e compreendé-la, a escolha dessa base vai possibilitar tal orientacao de
forma mais conectada ao real. Isso porque ela ndo considera os sentidos, significados,
pensamentos, de forma abstrata, mas sim como parte e produto da realidade concreta, por ela
determinados, bem como pelas necessidades materiais, conforme explicam Marx e Engels
(2011a): “O pensamento ¢ sempre, automaticamente, um momento da vida total do individuo,
que ora se desvanece, ora se reproduz, conforme a necessidade.” (p. 44).

Por isso, essa proposta investigativa ¢ fundamental, no sentido de que “o seu interesse
ndo incidia sobre um abstrato ‘como conhecer’, mas sobre ‘como conhecer um objeto real e
determinado™ (NETTO, 2011, p. 27, grifos nossos).

O conhecimento da sociabilidade dos adolescentes em conflito com a lei, em suas
particularidades, pressupde inicialmente o conhecimento ¢ a compreensao das relagdes sociais
e de producdo em que esses sujeitos estdo inseridos, numa perspectiva macrossocietaria, a qual
vai ser essencial para a reproducdo da estrutura e dindmica do objeto de estudo, com veracidade
no plano ideal, conforme afirma Marx (2010). Assim, a teoria social marxista propde que a
compreensdo dos fendmenos sociais deve partir da andlise tedrica da producdo das condigdes
materiais da vida social: “E como que uma iluminagdo geral a banhar todas as cores,
modificando-as em sua particularidade, um éter particular determinando o peso especifico de
toda existéncia que ganhe relevo” (MARX, 2010, p. 121).

Dessa forma, essa teoria social traz como orientagdo tedrico-metodologica a elevacao
do abstrato ao concreto, sendo esse o ponto de partida efetivamente real, mas também resultado,
se colocando ao pensamento como sintese de multiplas determinacdes®. Netto (2011) explica
que essa reproducdo do concreto pelo pensamento ¢ o conhecimento tedrico, em outras

palavras, para Marx, a teoria ¢ a reproducdo ideal pelo pesquisador no pensamento do

8 ¢...] determinagdes sdo tracos pertinentes aos elementos constitutivos da realidade [...] Por isso o conhecimento
concreto do objeto € o conhecimento das suas multiplas determinacdes — tanto mais se reproduzem as
determinagdes de um objeto, tanto mais o pensamento reproduz a sua riqueza (concregdo) real” (NETTO, 2011,
p. 45).
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movimento real, da estrutura e da dindmica do objeto que se pesquisa, “independentemente dos
desejos, das aspiragdes e das representacdes do pesquisador” (p. 20).

Para Marx (2010), o método parte de uma determinag¢ao mais precisa do todo cadtico
que ¢ a realidade, chegando a conceitos mais simples e abstratos mais ténues, até as
determinagdes mais simples. Entretanto, o que diferencia esse método dos demais métodos
racionalistas e idealistas (aqueles percorridos pela Economia em sua génese historica) € o que
Marx chama de “a viagem pelo caminho de volta” novamente para o concreto, a partir da qual
aquele todo cadtico se reencontra apOs a abstragdo, “como uma rica totalidade de muitas
determinagoes e relacdes” (MARX, 2010, p. 109). Os demais métodos paravam no primeiro
caminho e estabeleciam relagdes gerais, abstratas e determinantes. Mas ¢ o segundo caminho,
a viagem de volta, para Marx o método cientificamente aplicado. E aqui que se define a
dimensdo dialética do método marxista, que inspirado em Hegel, o supera ao transpassar a mera
abstragao.

Nesse sentido, Netto (2011) explica que o fendémeno estudado € abstraido, isolado de
uma contextualidade determinada, de uma totalidade, € ao ser nela de novo inserido ele se
concretiza, por estar saturado de muitas determinagdes. O autor diz que “A realidade ¢ concreta
exatamente por isso, por ser a ‘sintese de muitas determinagdes’, a “‘unidade do diverso’ que ¢
propria de toda totalidade” (NETTO, 2011, p. 44). Assim, a importancia da analise da dindmica
e estrutura do objeto ¢ que ela permite dele extrair “uma tendéncia historica determinada, que
pode ser travada ou contrarrestada por outras tendéncias” (NETTO, 2011, p. 24, grifos do
autor).

E preciso considerar, entretanto, que concreto tanto como ponto de partida (de forma
caotica), quanto como de chegada (totalidade ordenada e dindmica), nunca ¢ realidade, € sempre
concreto pensado, na reflexdo sobre a realidade, mas o concreto enquanto realidade existe
independentemente do pensamento. Nesse contexto, as representagdes (os sentidos atribuidos),
ou seja, a superestrutura, também sao realidade, e, portanto, sujeitas ao conhecimento pelo
pensamento, ainda que determinadas pela estrutura que lhes influencia. Isso porque, conforme
Marx (2013) sdo as relagdes concretas, relagdes de producdo, as quais vao corresponder a um
determinado grau de desenvolvimento das forgas produtivas, que vao estar na base, na estrutura,
e vao definir o homem e a superestrutura (politica, religido, cultura, Estado, ideias etc.).

A partir desse caminho metodologico, podemos compreender a sociabilidade do
adolescente em conflito com a lei enquanto conceito abstrato (uma primeira abstracdo) e
identificamos algumas de suas diversas determinagdes. Entre essas estdo, especialmente

aquelas econdmico-sociais, no que diz respeito ao trabalho e a educagao no sociometabolismo
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do capital. Por isso, buscamos a compreensao do contexto macrossocietario dessa sociabilidade,
com a reestruturagdo produtiva, a flexibilizag¢do e precarizagdo do trabalho, a privatizagdo da
educagdo, e seu oferecimento de forma dual e precarizada para a classe trabalhadora, o Estado
Penal, o processo de criminalizagdo e a puni¢ao da miséria. Para entdo retornarmos ao concreto
jé cheio de determinagdes, com a pesquisa de campo e a investigagdo tedrica e empirica, que
esta entre o ponto de partida e o de chegada (que ¢ a pesquisa propriamente dita). E esse ponto
de chegada ¢ um proximo ponto de partida, a investigacao nao se esgota.

A pesquisa de campo e a investigagdo empirica podem se colocar enquanto instancias
de verificacdo de objetividade, o que ndo significa neutralidade, pois o pesquisador deve ser
essencialmente ativo, devendo ser dotado de criatividade e imaginagdo para mobilizar um
maximo de conhecimentos, critica-los e revisa-los, por isso “a teoria tem uma instancia de
verificagdo de sua verdade, instancia que ¢ a pratica social e historica” (NETTO, 2011, p. 23,
grifos do autor).

Assim, considerando o recorte proposto para a pesquisa (trabalho, educacio,
comunidade e familia), procuramos estabelecer uma analise que levasse em consideragao que
o modo de vida® como forma de reproducdo dos sujeitos se mostra inserido na sociabilidade
propria da ordem sociometabolica do capital. Ou seja, ao vivenciarem suas experiéncias
concretas de producao de sua vida social e de suas condigdes reais de sobrevivéncia, num
intercambio com a natureza e com os demais individuos sociais, os sujeitos tém tais aspectos
configurados por diversas determinagdes, entre as quais estdo aquelas decorrentes do
sociometabolismo do capital.

Sendo assim, temos como objetivo geral dessa pesquisa conhecer as formas de
sociabilidade e relagdes sociais em que estdo inseridos os adolescentes em conflito com a lei
do CSEUB — Uberlandia/MG durante o ano de 2017, antes e durante sua responsabilizagao
penal. Pretende-se também compreender essa realidade na perspectiva dos significados e
sentidos atribuidos pelos proprios sujeitos, seus familiares e os responsaveis pela instituicao.

Como objetivos especificos pretendemos caracterizar os diferentes arranjos familiares a
que pertencem os sujeitos, bem como os arranjos nas relagdes com a vizinhanga e a comunidade

dos bairros de referéncia, e os papéis atribuidos nessas relagdes; mapear os bairros de moradia

? “Por modo de vida entendemos a instincia da reprodugao social que implica a organizagdo (e o uso) do espago-
tempo de circulagdo, distribuicdo e consumo das pessoas nas cidades. Por exemplo, o tempo (e 0 modo) de trajeto
de casa para o local de trabalho; ou ainda, as modalidades de consumo — material e imaterial — e de lazer das
pessoas; o modo de utilizacdo do tempo de vida disponivel e o proprio padrdo de sociabilidade, constituem
importantes elementos da reproducdo social, pressupostos necessarios e imprescindiveis a propria organizagdo do
trabalho e produg¢ao da vida [...]” (ALVES, 2014, p. 93).
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e equipamentos sociais de utilizagdo pelos participantes da pesquisa e seus familiares, antes e
durante sua responsabilizagdo penal; identificar as estratégias de sobrevivéncia encontradas
pelos adolescentes entrevistados, e de sua familia, antes e durante sua responsabilizagdo penal;
identificar o perfil e identidades dos sujeitos, no que diz respeito a idade, raca, classe social,
escolaridade e trabalho; analisar as agdes de responsabilizagdo penal por parte do CSEUB nos
quesitos: funcionamento e gestao das atividades, a¢des pedagdgicas e socioeducativas.

Diante disso, temos como hipotese que as sociabilidades dos jovens aqui pesquisados,

sdo permeadas por expressdes da questdo social'”

manifestas na pobreza, nas vulnerabilidades,
na baixa escolaridade, na exclusdo e no preconceito, para as quais buscam formas de resisténcia
e sobrevivéncia, que podem se dar em suas relagdes familiares e comunitarias, no trabalho, por
vezes informal, mas também na violéncia, consubstanciada nas praticas de ato infracional.
Acredita-se também que ao serem responsabilizados penalmente, hd um agravamento dessa

exclusdo e a ndo ressocializagdo, pois a medida socioeducativa que cumprem ndo faz sentido

concreto em suas sociabilidades.

Estrutura da dissertaciao

Partindo dessas consideragdes, organiza-se a apresentacdo da presente pesquisa da
seguinte forma: no capitulo 1 faremos a construcdo de conceitos fundamentais para a
compreensdo da analise que se pretende empreender, bem como para a defini¢do da orientagdo

teorico-metodologica dessa mesma analise. Assim, os conceitos de juventude, sociabilidade,

19 Embora a tradi¢do de uso do termo “questdo social” remonte & década de 1870, juntamente com o léxico
“socialismo”, a utilizamos no contexto dessa pesquisa conforme a entende a tradigdo critica marxista. Assim, a
“questdo social” era divulgada por diferentes criticos sociais e filantropos para dar conta do fendomeno do
pauperismo (pobreza acentuada e generalizada), o qual se colocava como reflexo da instauragdo do capitalismo
em seu estagio industrial-concorrencial e do crescimento da pobreza na razdo direta em que aumentava a
capacidade de produzir riquezas. Nesse sentido, a designacdo desse pauperismo como “questdo social” &,
inicialmente, fruto dos embates dos pauperizados contra a ordem burguesa. Posteriormente, o termo ¢ apropriado
pelo pensamento conservador, para naturalizar como imutaveis suas manifestacdes imediatas: desigualdade,
desemprego, fome etc., convertidas em objeto de acdo moralizadora e reformista, que nido problematiza os
fundamentos do sociometabolismo do capital. Entretanto, com o avango da tradigdo critica marxista, a
problematizacdo do complexo de causalidades da “questdo social” vai além da sua manifestacdo imediata como
pauperismo, ela se mostra como contradi¢ao fundamental da sociedade capitalista. Fruto da relagdo de exploragio
capital/trabalho, a “questdo social” passa a ser compreendida como corolario do desenvolvimento capitalista em
todos os seus sentidos. Ou seja, sua existéncia, bem como de suas manifestagdes, sdo indissocidveis da reproducao
dessa estrutura social. Ela se caracteriza por suas variadas expressoes, tais como os individuos as experimentam
cotidianamente no trabalho, na familia, na area habitacional, na saide, na assisténcia social publica etc. Se de um
lado ela é decorrente da contradicdo entre a coletivizagdo da produgdo social, a socializagdo do trabalho e a
apropriagdo privada dos frutos dessa produgdo, de outro ela é fruto da rebeldia dos sujeitos que a vivenciam e a
ela resistem e se opdem (NETTO, 2006; IAMAMOTO, 2000).
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trabalho, capital e Estado serdo definidos e fundamentados na perspectiva do materialismo
historico e dialético.

No capitulo 2 buscaremos inserir os participantes da pesquisa em um contexto
macrossocietario, focando especialmente nos aspectos do trabalho, no que diz respeito a
reestruturacdo produtiva e as novas configuragdes do mundo do trabalho, e como esses
processos redefinem e reconfiguram suas sociabilidades. A partir dessa contextualizacdo alguns
dados da pesquisa ja sao apresentados e analisados.

No capitulo 3 o foco da contextualizacdo macrossocietaria ¢ a educacao, e as formas
que ela toma ao ser ofertada para a classe trabalhadora, na qual estio inseridos os adolescentes
pesquisados. Suas experiéncias e vivéncias relatadas vao mostrar que os reflexos de uma
educagdo dual e precaria também vao conformar suas sociabilidades.

No capitulo 4 apontamos pistas para a compreensao do processo de criminalizagao e de
responsabiliza¢do sociopenal ao qual estio sujeitos os adolescentes em conflito com a lei, tendo
como objeto o CSEUB enquanto institui¢do inserida nesse processo, €, a0 mesmo tempo,
articulamos as andlises trazidas pela criminologia critica, com as realidades concretas por nos
pesquisadas, identificadas e apresentadas nos relatos dos diferentes grupos entrevistados.

Os resultados finais do presente estudo nos possibilitaram compreender que os
adolescentes aqui pesquisados, bem como o grupo social ao qual pertencem, tém suas
sociabilidades configuradas pelo sociometabolismo do capital, de modo a contribuir na
reproducdo e manutencdo dessa estrutura. Embora essa seja uma realidade que atinge de forma
geral os diversos individuos inseridos nessa totalidade concreta, em suas singularidades, ela se
recrudesce nas vivéncias e experiéncias dos sujeitos aos quais ¢ dada voz nesse trabalho,
concretizada nas expressoes da questdo social, como a pobreza, a baixa escolaridade, a
precarizagdo da vida e do trabalho, a segregacdo social e estigmatizagdo, a criminalizacdo e
diversas outras formas de denega¢ao de direitos.

Sao jovens que passam por diversos filtros sociais que reproduzem sua condi¢do de
subalternidade na sociedade desigual de classes, como a escola, o trabalho, até chegarem na
condicdo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. Percebemos, todavia,
que a MSE ndo faz sentido em suas realidades concretas, ndo contribuindo de fato para sua
reinser¢ao social, por meio da construgao de novas trajetorias de crescimento, desenvolvimento
e emancipagdo. Ainda assim, ¢ possivel identificar em seus relatos, bem como de seus
familiares, ndo sé limites, mas potencialidades e possibilidades trazidas pelos proprios sujeitos,

de mudanga e construgao de novas sociabilidades.
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CAPITULO 1 - TECENDO ALGUNS CONCEITOS

Para uma melhor abordagem do objeto aqui estudado, é preciso esclarecer alguns
conceitos a luz da matriz tedrico-metodologica que nos orienta, o que levara a uma
compreensdo mais conectada ao real concreto. Partindo de Marx e Engels (201 1a), entendemos
que o pensamento ndo deve ser compreendido de forma abstratamente apartado do ser humano
total, pois ¢ também determinado pela realidade e necessidades materiais:

[...] por exemplo, num individuo cuja vida abranja uma larga escala de atividades
diversas e de relagdes praticas com o mundo, que tenha, por conseguinte, uma vida
multiforme, o pensamento assume o mesmo carater de universalidade que todos os

outros passos dados por este individuo. Nao se fixa, portanto, como pensamento
abstrato [...] (MARX; ENGELS, 201 1a, p. 44).

Isso porque ¢ preciso tentar ir além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica do
objeto - o qual tem existéncia objetiva e independente do pesquisador -, embora seja essa o
primeiro nivel de andlise do conhecimento —, e buscar apreender sua esséncia, ou seja, sua a
estrutura e dindmica (NETTO, 2011).

Assim, analisar os diversos conceitos que permeiam o entendimento necessario do
objeto, exige que estes estejam conectados com as diversas determina¢des que configuram sua
existéncia concreta dotada de processualidade e complexidade, para que assim como 0s
fenomenos estudados, o pesquisador, pelo processo de abstragdo, reproduza os conceitos
teoricamente. Por isso € importante que eles sejam condizentes com o marco histérico em que
estdo inseridos, devendo reproduzir a complexidade e a estrutura desse marco.

Propde-se que a ordem societaria contemporanea da qual fazem parte os participantes
da pesquisa, em que as relagdes sociais, as experiéncias coletivas e individuais, e a produgdo da
existéncia sdo configuradas, € pautada pelo Capital e sua reproducao. Marx (2011e) entende o
Capital ndo como coisa, mas como relacao social, relacdo de exploragdo e subordinagao:

Como totalidade, esse proprio sistema orgdnico tem seus pressupostos, € seu
desenvolvimento na totalidade consiste precisamente em subordinar a si todos os
elementos da sociedade, ou em extrair dela os 6rgéos que ainda lhe faltam. [...] O
capital, tal como o consideramos aqui, como relagdo a ser distinguida do valor e do
dinheiro, ¢ o capital em geral, i.¢., a sintese das determinagdes que diferenciam o valor

como capital do valor como simples valor ou dinheiro. Valor, dinheiro, circulagao
etc., precos etc. sdo pressupostos, assim como o trabalho etc [...] (343 e 384)

Entende-se assim o Capital enquanto estrutura que vai definir a sociabilidade dos
sujeitos e suas relacdes metabolicas com a natureza e entre si mesmos. Para tanto, considera-se

0 marco temporal e histérico da promulgacao do ECA em 1990, para a analise do contexto
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macrossocietario, mais especificamente das relagdes sociais e produtivas inseridas no sistema

sociometabolico do Capital.

1.1 Que jovem?

No estudo da sociabilidade do sujeito aqui pesquisado, de suas experiéncias e vivéncias
sociais, ¢ fundamental o entendimento de quem ¢ esse sujeito, quem ¢ o adolescente autor de
ato infracional em cumprimento de MSE. Num primeiro momento ¢ possivel identifica-lo no
grupo social da juventude, enquanto pessoa que esta vivenciando a fase da adolescéncia.
Entretanto, o conceito de juventude ¢ complexo, ndo é univoco, e é objeto de diversos estudos
e pesquisas de autores que buscam compreendé-lo e alcangar uma defini¢ao mais precisa.

Para compreender melhor o debate sobre esse conceito, pode ser elucidativa a analise
de Abramo (2008), que o localiza historicamente. Segundo a autora, ele se inicia no que diz
respeito ao papel da juventude nas transformagdes sociais, até a década de 1960. Contudo, a
partir da preocupacao com a defesa dos direitos das criangas ¢ adolescentes, frente a questao
desses sujeitos em situagdo de risco, na década de 1990, com a promulgacdo do ECA, a questao
da juventude se misturou indistintamente com a adolescéncia. Assim, na primeira década do
século XXI, ampliando a preocupagdo publica vigente com a adolescéncia, percebe-se que os
problemas de vulnerabilidade e risco ndo terminam aos 18 anos, mas muitas vezes se
intensificam a partir dai. Por isso algumas acdes e projetos demandados, planejados e
executados para esses segmentos, passam a denominé-los sob o termo “juventude”, ampliando
a fase da adolescéncia considerada no ECA. O ponto destacado pela autora € que a partir da
primeira década do século XXI um segmento que se diferencia da adolescéncia, mas no qual
parte dela se localiza, passa a ser também considerado como de sujeitos de direitos, e, portanto,
foco do debate na elaboracdo e implementacdo de politicas publicas.

Frente a essa contextualizacdo, o marco situacional que se toma aqui como referéncia ¢
a década de 1990, com a promulgacdo do ECA, na qual alguns avangos sdao dados no que diz
respeito ao tratamento de criancas, adolescentes e jovens (estes incluidos mais tarde nos
documentos legais que versam sobre os direitos desses individuos). O ECA estd inserido em
um contexto histdrico internacional, em que diversos documentos, normativas, convengdes €
tratados, dos quais o Brasil € signatario, foram construidos no intuito de fundamentar, orientar,
e assegurar em ambito programatico, as garantias e direitos desses sujeitos, inclusive no que
diz respeito ao adolescente em conflito com a lei.

Dessa maneira, podemos identificar:
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a) as Regras Minimas das Nagdes Unidas para a Administracdo da Justica de Menores
(Regras de Pequim), de 1985, as quais devem ser aplicadas aos jovens infratores com
imparcialidade, sem distingdo alguma, considerando ainda jovem como toda crianga ou
adolescente que, de acordo com o sistema juridico respectivo, possa responder por uma infragao
de forma diferente do adulto, e infragdo como todo comportamento (agdo ou omissao)
penalizado com a lei, de acordo com o respectivo sistema juridico (BRASIL, 2016);

b) a Convencao sobre os direitos da Crianga, adotada pela Assembleia Geral nas Nagdes
Unidas em 20 de Novembro de 1989, que diz que todas as decisdes relativas a criangas
(consideradas como todo ser humano menor de 18 anos), tomadas por instituigdes publicas ou
privadas de protegdo social, por tribunais, autoridades administrativas ou 6rgaos legislativos,
deverdo levar em conta primordialmente o interesse superior da crianga, além de colocar
diretrizes para a crianca privada de liberdade (FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A
INFANCIA — UNICEF, 2004);

c) as Regras das Nagdes Unidas para a Protecdo dos Menores Privados de Liberdade, de
1990, que também consideram menor qualquer pessoa que tenha menos de 18 anos. Essas regras
buscaram responder as condi¢des de vulnerabilidade, maus tratos, vitimizag¢ao e violacao de
direitos que os jovens privados de liberdade em todo o mundo estdo sujeitos, especialmente
pelo fato de muitos sistemas ndo diferenciarem adultos e jovens nos varios estagios da
administracao da justica, os quais sdo por vezes detidos nas mesmas prisoes e estabelecimentos
(BRASIL, 1990).

Os sujeitos atendidos por essas convencdes passam a ser considerados destinatarios de
protecao e direitos fundamentais, por estarem na condi¢cao de pessoa em peculiar condicao de
desenvolvimento, considerando-se que se encontram em um momento de constitui¢do de si
mesmos em seu meio social e da construc¢do de sua subjetividade, sendo necessarias condigdes
sociais adequadas a consecucdo de todos os direitos a esses sujeitos atribuidos, para que se
efetive seu pleno desenvolvimento (BRASIL, 2015¢; TEJADAS, 2007; SILVEIRA, 2015).

Como ja dito, o ECA considera como crianca a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade. Os termos “jovem” ou
“juventude” ndo foram inseridos no ECA, tendo sido abrangidos pela constituicdo federal
somente a partir do ano de 2010. Contudo, a partir de estudos e debates que mostraram ser
necessaria a ampliagdo desse periodo de transi¢do e de formacgdo do sujeito, a categoria
juventude foi melhor sistematizada no Brasil, com a criagdo da Politica Nacional de Juventude
(PNJ), no ano de 2005, a qual passa a considerar sujeitos de direitos os jovens da faixa etaria

dos 15 aos 29 anos. No ano de 2013, a Lein® 12.852, de 05 de agosto de 2013, institui o Estatuto
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da Juventude, o qual dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas
publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE) (SILVEIRA, 2015).

Percebe-se assim que um aspecto importante utilizado, principalmente quando a
defini¢ao do conceito de juventude ¢ necessaria para a formulagdo de politicas sociais, € o
critério etario. Dentro desse aspecto, pode-se considerar a adolescéncia como uma das fases da
juventude, a primeira delas mais especificamente. Nesse sentido, em um dos documentos
(BRASIL, 2013b) do Conselho Nacional de Juventude (Conjuve), acerca das politicas publicas
para esse segmento, traz-se uma subdivisao etaria para a defini¢cao de juventude contida na PNJ,
qual seja, jovem-adolescente, entre 15 e 17 anos; jovem-jovem, entre 18 e 24 anos; jovem-
adulto, entre 25 e 29 anos. Dessa maneira, pode-se entender que o adolescente autor de ato
infracional poderia ser considerado num primeiro momento como jovem-adolescente, ndo se
considerando, entretanto, aqueles que estivessem entre os 12 e 14 anos. E ainda como jovem-
jovem, quando permanece em cumprimento de MSE apds os 18 anos'!.

Todavia, acreditamos que ainda que seja importante essa definicdo anterior, ela ¢
insuficiente para captar as diferentes dimensdes que perpassam a categoria da juventude, sendo
necessario, para tanto, a utilizagdo de outras andlises que considerem o jovem inserido em
diferentes contextos culturais, sociais e historicos. Nesse aspecto, Abramo (2008) alerta para a
necessidade de relativizar os marcos, que nao permitem sempre identificar as diferencas e
desigualdades sociais de distintas ordens, que configuram as histdrias pessoais e as trajetorias
diversas para os individuos concretos. Nesse mesmo sentido, Pochmann (2004) considera que
identificar a condi¢do juvenil tdo somente pelo critério etario seria adotar uma concepcao
etapista, simplificando uma fase que deveria ser considerada para além dos limites fisioldgicos
e identificada por uma determinagdo cultural no interior de cada sociedade. O autor utiliza-se
do termo adolescéncia para dizer que esta fase cada vez se complexifica mais, exigindo uma
agenda publica mais especifica, voltada para uma faixa etdria maior.

Nessa mesma perspectiva, Marialice Mencarini Foracchi (1972), autora de vanguarda
nos estudos de juventude, propde que a classificagdo etdria de uma geracao ndo € neutra, e tem
uma finalidade social especifica, sendo objeto de defini¢do social. Assim, as diferencas de idade
formam expectativas com relagdo a atuagdo dos individuos, criando um vinculo entre a
personalidade e o sistema social. Entdo, a autora vem mostrar a importincia das diferencas de
idade, tanto para a autopercepcdao do individuo, como para a continuidade e diferenciacao

interna do sistema social.

' Conforme o artigo 121 do ECA, a MSE de internagio ndo devera exceder o periodo de trés anos e sua libera¢do
sera compulsodria aos vinte ¢ um anos de idade (BRASIL, 2015¢).
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Isto posto, importa esclarecer que para a compreensdo mais ampla que se pretende
atingir acerca do conceito de juventude, utilizou-se de andlises diversas, inclusive contraditorias
e opostas entre si, mas que sao frutos de pesquisas densas e longas acerca do tema, € que ainda
assim ndo o esgotam. Recorreu-se aos artigos contidos nos livros Juventude e Sociedade:
Trabalho, Educagdo, Cultura e Participagdo (2004) e Retratos da Juventude Brasileira: anélises
de uma pesquisa nacional (2008), ambos frutos de pesquisas e estudos realizados no ambito do
Projeto Juventude do Instituto Cidadania'?; ao estudo vanguardista de Foracchi (1972), que
situa juventude enquanto categoria historica e social, ao se afirmar como produto historico,
como movimento de juventude; bem como a pesquisa de Joana das Flores Duarte (2012), que
trata, entre outras coisas, do adolescente inserido em MSE de internag¢ao no Rio Grande do Sul,
sendo bastante elucidativa na compreensdao da sociabilidade do adolescente autor de ato
infracional.

Os autores estudiosos dessa tematica a abordam a partir de diferentes perspectivas, as
quais por vezes se complementam: bioldgica, cultural, antropologica, psicologica, sociologica,
historica e social. O que parece ser consensual nas abordagens aqui estudadas, a partir do estado
da arte que se realiza com o intento de compreender melhor o lugar de onde fala o sujeito
pesquisado, ¢ que tal conceito é construido social e historicamente, designando uma complexa
fase de transi¢do da infancia para a vida adulta. Dessa forma, ndo ¢ algo que existe apartado da
sociedade e das relagdes sociais que nela se gestam, mas, ao contrario, ¢ nela e por ela
configurado, e por isso corresponde ao contexto historico, social, cultural e econdmico ao qual
se referencia.

Para Kehl (2004) o conceito de juventude € recente e elastico, sendo dificil precisar. Em
continuidade com esse entendimento acerca da complexidade do conceito de juventude,
Abramo (2008) diz que ele ¢ impreciso e escorregadio, o que traz a possibilidade de diferentes
angulos e recortes de abordagem. A autora destaca ainda o reflexo dessa imprecisdo no debate
das politicas de juventude, que aparece na atualidade como um tema extremamente relevante
nas pautas politicas.

Além de sua complexidade, é consensual que esse conceito ¢ construido socialmente,
sendo, conforme Soares (2004), “uma invengao sociocultural moderna, que se vive, entretanto,

intensamente, como uma realidade ‘natural’.” (p. 141). Entretanto, o autor acrescenta que essa

12%Q Projeto Juventude do Instituto Cidadania pretende organizar um mapa das questdes que afetam os jovens no
Brasil, além de elaborar um plano geral contendo diretrizes para o enfretamento destas questdes e sugerir diversos
programas aptos a concretizar tais diretrizes. Trata-se de situar a questdo da juventude num patamar superior de
debate, explorando os distintos cenarios e refletindo sobre as decorréncias das alternativas propostas.”
(FUNDACAO PERSEU ABRAMO, 2006, ndo paginado).
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construcdo se da de forma contraditéria, na medida em que, se por um lado a juventude ¢
considerada o “futuro do pais” por politicos e midia, por outro continua tendo parte significativa
de seus membros sem acesso a uma educagdo digna, sendo empurrada para o desemprego € o
subemprego. Nas palavras do autor, “continua por ai, arrastando os pés, € s6 pisa o salao nobre
da agenda publica quando se discute a reducdo da idade de imputabilidade penal. [...]” (p. 136).

Além dessa contradicdo, Sarti (2004) identifica outra, segundo a qual por um lado
aponta-se para a importancia de se pensar o jovem como agente de solugdes para seus proprios
problemas, o chamado “protagonismo juvenil”, proposto especialmente pelos programas para
jovens; mas por outro o jovem ¢ tendencialmente localizado como “problema”, como
indesejavel, como responsavel por situagdes problematicas das quais os adultos sdo eximidos.

Um dos reflexos dessas contradi¢des ¢ identificado por Foracchi (1972) na dificuldade
de se legitimar socialmente, e até normativamente, a tarefa por ela visualizada de mobiliza¢ao
e contestacdo juvenil, em decorréncia da incapacidade social de absor¢do no cotidiano mesmo,
de aspectos genuinamente juvenis: “o esfor¢o latente da criagdo, o apego a liberdade, as
aventuras da improvisacdo, tdo intensamente aprimoradas na pratica do imaginario.” (p.11)

Isso porque a autora constrdi sua analise sobre a perspectiva dos movimentos de
juventude, especialmente o movimento estudantil universitario, colocando a contestacgdo, seja
ela consciente e radicalizada, ou alienada e improvisada/espontanea, como fundamento do ser
jovem, e ndo como mera rebeldia ou conflito de geracdes. Assim, para ela ¢ o movimento de
juventude que aceita o fardo de elaboracdo de uma nova préxis politica que ndo comporta
padrdes institucionais, especialmente no que diz respeito as lutas sociais e politicas dos
marginalizados na sociedade de classes (FORACCHI, 1972).

Tendo como ponto de partida essas consideracdes, lembramos que ha diferentes
dimensdes e perspectivas por meio das quais busca-se conceituar juventude. Um dos aspectos
considerados na defini¢do deste conceito € o bioldgico, segundo o qual considera-se em todas
as culturas, desde a Grécia cléssica as sociedades indigenas brasileiras, a puberdade como fase
que acontece na adolescéncia/juventude de amadurecimento sexual das criangas, que marca a
transicao do corpo infantil para as fun¢des adultas da procriacdo (KEHL, 2004).

Outro aspecto ¢ o cultural, para o qual ser jovem traria um padrdo estético, ligado a
simbolos e significados que definiriam um determinado grupo social como pertencente a essa
categoria. Nesse contexto, Kehl (2004) mostra que sob a sociabilidade do capital, ndo obstante
os aspectos bioldgicos da puberdade e maturidade sexual, a juventude esté ligada a condi¢ao de
ser consumidor, ou seja, o jovem aparece como cidaddo ao ser consumidor em potencial. Na

perspectiva dessa autora, isso faz com que, independente dos critérios de maturacdo humana
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determinados por alguma lei natural ou moral, o poder da cultura, do dinheiro, do cinema e da
televisdo ampliem os limites dos padrdes de longevidade e do que se pode exigir ou desfrutar
dos corpos (KEHL, 2004): “Ser jovem virou slogan, virou cliché publicitario, virou imperativo
categorico — condigdo para se pertencer a uma certa elite atualizada e vitoriosa.” (p. 92).
Ainda na linha cultural, mas por outro pardmetro, Ribeiro (2004) faz sua analise a partir
dos diversos sentidos que, segundo ele, assume esse fendmeno social que ¢ uma fase, uma
passagem, um momento indeterminado que duraria de 10 a 20 anos, marcado pela saida da
infancia e da dependéncia, mas que ainda ndo esta caracterizado pelas exigéncias do casamento,
da paternidade e da produ¢@o. De acordo com o autor esses pontos caracterizam uma posi¢ao
pendular para o jovem, que pela indeterminagdo propria da fase que vivencia, fica entre um
espacgo livre para a busca do proprio caminho, a escolha do rumo a tomar na vida, a contestagao
sistematica, ¢ a emissao de discursos alternativos de um lado, e a publicidade, os antincios e as
propagandas que fazem do jovem seu destinatario por exceléncia, de outro. Ou seja, na leitura
do autor por um viés mais cultural, partindo dos valores e dos sentidos simbdlicos, o jovem
vive sendo disputado por duas forgas importantes, especialmente a partir de meados do século

XX: a emancipacao e a subordinacao, e se coloca nessa disputa como um ideal cultural:

[...] a juventude atualmente constitui um certo ideal social, que talvez jamais
termine. A ideia de liberdade pessoal, em nossa sociedade, esta cada vez mais
marcada por valores que associamos a mocidade. O corpo bem cuidado, a
saude, a liberdade até mesmo de desfazer relacionamentos, a possibilidade de
sucessivos recomecos afetivos e profissionais: tudo isso tem a ver com uma
conversao do humano em jovem. (RIBEIRO, 2004, p. 27).

J4 em uma perspectiva antropologica e etnografica, Sarti (2004) traz o elemento do
crescimento para a andlise da juventude/adolescéncia, relativizando esse elemento, ao
desconsidera-lo como simples evolucdo de uma etapa a outra independentemente das
particularidades culturais e do contexto social. A autora vai considerar entdo como central na
definicdo dessa fase, a relacdo de dependéncia do adolescente para com a familia, entendendo
o crescimento ndo verticalmente, mas horizontalmente, como mudanca de lugar. Assim, a
autora explica que crescer € relativizar as referéncias familiares, desnaturalizando-as, trazendo
a convivéncia cotidiana a experiéncia com o exterior, processo a partir do qual o individuo e
suas experiéncias se singularizam. Entretanto, Sarti (2004) ndo considera esse um processo
simples e facil de ser vivenciado, pois assim como os demais autores, enxerga essa fase como
de transi¢ao, e explica:

[...] o periodo da adolescéncia, ou juventude, em nossa sociedade ndo corresponde a
nenhum lugar definido. [...] 0 jovem vive seu lugar como o da contestagdo, como um
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‘outro’ lado, em contraposicdo ao mundo adulto. Ele é uma ndo-mais-crianca e um
ndo-adulto e, frequentemente, considerado um problema para o mundo adulto, o
‘aborrecente’. (p. 124).

Ainda por uma perspectiva antropoldgica e simbolica, embora considere aspectos
também sociologicos, Soares (2004) identifica a inseguranga como um aspecto importante
dessa fase incerta de transi¢ao, na qual ele inclui a adolescéncia. O autor diz:

[...] como ¢ dificil a adolescéncia. Cobrangas fuzilam de todos os lados: porque nao
se ¢ mais crianca; porque ainda ndo se ¢ adulto. As autoimagens vacilam, tremem,

sem nitidez, mergulham na fantasia temeraria, recuam encharcadas de medo e
inseguranca, diluem-se na imaterialidade de quase tudo. (p. 137).

Cohn (2004) também considera a inseguranga como atributo inerente as experiéncias
vivenciadas pela juventude, no sentido daquilo que ¢é novo, ndo sedimentado e
institucionalizado. Para além do aspecto etario, que ¢ também por ela considerado,
denominando como jovens aqueles sujeitos de 15 a 24 anos, a autora faz uma andlise
importante, realizada também por outros autores como se vera, de que nao se deve
homogeneizar esse grupo social, pois acredita existirem juventudes diferentes, presentes e
vivenciadas em nossa realidade.

Diante dessas consideragdes, ¢ possivel fazer algumas inferéncias com as quais
corroboramos. Ainda que seja um conceito complexo de se definir, a juventude, enquanto um
periodo de transicao e de formagdo e constitui¢do do sujeito, possui algumas caracteristicas
especificas que a distinguem de outras fases da vivéncia de uma pessoa. Assim, a puberdade e
a maturidade sexual, a transferéncia da dependéncia familiar enquanto espago de socializagdo
e protecao para outros grupos sociais, a tendéncia a contestacdo e a ndo aceitagdo de normas e
regras, a inseguranga e as mudancas constantes, bem como o foco das propagandas publicitarias
e de politicas sociais que buscam o denominado “protagonismo juvenil”, sdo alguns dos
exemplos trazidos pelos autores para definir o “ser jovem”.

Entretanto, ainda que sejam andlises validas e relevantes, que destaquem aspectos
importantes do fendmeno da juventude, acreditamos que elas ainda se mostram insuficientes,
por desconsiderar aspectos macrossocietarios importantes que vao configurar as vivéncias,
experiéncias e relagdes sociais dos sujeitos jovens. Sdo andlises fragmentadas, com vieses
morais, subjetivistas e psicologizantes, pois desconsideram aspectos sociais, e atribuem a

valores e aspectos subjetivos a determinacao de um fendmeno que ¢ também social.
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1.1.1 Juventude da classe trabalhadora

Nesse sentido, Abramo (2008) traz para sua discussdo o impasse aqui identificado nas
analises anteriores, as quais nao captam a totalidade do fendmeno social da juventude, por nao
abranger grupos de jovens especificos que nem sempre t€ém a inser¢do social nas vivéncias e
experiéncias caracterizadas como tipicas da juventude por parte da tradi¢do tedrica que estuda
esse tema. Acreditamos que nesses grupos estao os jovens aqui pesquisados, os adolescentes
autores de ato infracional em cumprimento de MSE.

A autora considera entdo que a juventude ¢ uma etapa da vida, de transi¢do, assim como
a adolescéncia, quando a pessoa passa da infancia (primeira fase de socializa¢do) e da quase
total dependéncia e necessidade de protecdo, para a vida adulta, que abrangeria total autonomia
nas dimensdes da produgdo (sustentar a si proprio e a outros), reproducao (gerar e cuidar dos
filhos) e participacao (nas decisdes, deveres e direitos que regulam a sociedade). Por ser um
conceito cultural e histdrico, na sociedade moderna ocidental, especialmente no século XX,
respondendo as necessidades de seu tempo, hd um prolongamento ou adiamento da fase de
preparagao para as tarefas da vida adulta, a qual seria feita em institui¢des especializadas, como
a escola, o que deveria levar a suspensdo do mundo produtivo, bem como das tarefas de
reproducgdo e participagdo. Sabe-se, contudo, que nem todo jovem tem condi¢des de vivenciar
essa fase de preparacdo, inserindo-se, por vezes, precocemente no mercado de trabalho e
abandonando a escola. Assim, a fase de preparagdo seria, segundo Abramo (2008), uma
experiéncia restrita aos filhos das classes mais altas que podem manté-los em tal situagao.

Para resolver esse impasse, Abramo (2008) coloca que € preciso compreender a
condi¢do de juventude ndo somente por seu significado simbolico, e pelos aspectos que a
caracterizam, mas também a partir da situacdo, da forma e dos diferentes modos como essa
condicdo € vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género,
etnia, etc. E preciso partir também de uma perspectiva social, econdmica e historica, nas
palavras da autora:

[...] ndo mais s6 adiamento e suspensao, mas variados processos de inser¢ao em varias
dimensdes da vida pessoal e social, como sexualidade, trabalho, participacdo cultural

e politica etc. A vivéncia da experiéncia juvenil passa a adquirir sentido em si mesma
e ndo mais somente como preparagdo para a vida adulta. (p. 43).

Corroborando com o debate trazido por Abramo (2008), buscamos estabelecer aqui o
recorte de classe dentro da categoria social da juventude, tendo em vista a forma como ¢

vivenciada a condi¢@o de ser jovem por parte dos adolescentes da pesquisa.
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Nesse sentido, também acrescenta ao debate a perspectiva de Pochmann (2004). Por um
lado, esse autor coaduna com as demais analises sobre ser a juventude uma fase complexa e,
portanto, dificil de se definir, identificando-a, contudo, como fase etaria de transicdo da
adolescéncia para a vida adulta. Por conseguinte, ¢ caracterizada geralmente pela dependéncia
econdmica, educacdo e formagao, proxima da constitui¢do de uma vida familiar e profissional
propria. Por outro lado, e € o que mais interessa para o proposito da analise, Pochmann (2004)
reconhece que a juventude ndo ¢ um segmento homogéneo, pois esta inserido em uma sociedade
de classes a qual marca a diversidade dessa fase, dependendo o modo de ser jovem da origem
social e das diferencas dos extratos de renda no conjunto da populagido, complementando:
Constata-se, por exemplo, que os jovens filhos de pobres no pais encontram-se
praticamente condenados ao trabalho como uma das poucas condi¢des de mobilidade

social. Porém, ao ingressar muito cedo no mercado de trabalho, o fazem com baixa
escolaridade ocupando as vagas de menor remuneragdo disponiveis [...] (p. 231).

Todavia, a analise de Pochmann (2004) ainda se mostra fragmentada, especialmente no
que diz respeito as condigdes de inser¢ao no mundo do trabalho por parte da juventude. Assim,
por exemplo, ainda que ele reconheca a desigualdade que existe na inser¢ao da juventude da
classe trabalhadora no mercado de trabalho, em comparagdo com os jovens de uma origem
social mais rica, acreditamos que talvez ele faca uma analise um tanto idealista, quando diz que:
“Desde o ultimo quartel do século XX, quando se consolida uma nova transi¢ao das sociedades
industriais para as chamadas sociedades do conhecimento, tem sido aberta uma oportunidade
histérica de libertagdo da juventude da condenagdo ao trabalho pela sobrevivéncia.”
(POCHMANN, 2004, p. 218). Como se aprofundard melhor depois, a partir dos dados
analisados nesse trabalho, bem como dos estudos realizados por autores como Frigotto,
Antunes, Alves e outros, ndo s6 as chamadas “sociedades do conhecimento” continuam tendo
a exploragdo do trabalho como central para seu funcionamento, por meio das novas tecnologias
informacionais e a flexibilizagdo do trabalho, como a juventude tem cada vez mais se inserido
no mundo do trabalho, porém de forma mais precarizada que os demais segmentos.

Sendo assim, a partir do pontapé inicial dado por Abramo (2008), acreditamos que sao
as definigdes de Frigotto (2004), Duarte (2012) e Foracchi (1972) que se mostram as mais
adequadas para o intento do presente estudo, por estarem baseadas na matriz tedrico-
metodologica do materialismo historico e dialético de Marx, teoria social que possibilita a
apreensao da esséncia dos fendmenos, de suas multicausalidades e configuracdes, numa

perspectiva de totalidade, em um viés critico e historico.
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Dessa forma, os autores estabelecem andlises interessantes com a quais corroboramos,
nas quais eles utilizam o conceito de “juventudeS”, pela dificuldade em se estabelecer um
conceito univoco e pela necessidade de nao lhe tomar de forma rigida, levando em consideracao
um recorte de classe social, situando a analise no ambito das classes e fracoes de classes, mas
ndo desconsiderando as questdes de género e raca. Frigotto (2004) aponta que “Os sujeitos
jovens (ou as juventudes) teimam em ser uma unidade do diverso econdmico, cultural, étnico,
de género, de religido etc.” (p. 181). Nesse mesmo sentido, Duarte (2012) entende que sdo
diferentes juventudes por serem produzidas pelas condi¢des sociais, econdmicas e culturais
fruto de uma sociedade desigual, sendo, portanto, seu reflexo, por ser uma categoria social
construida.

E a juventude da classe trabalhadora, uma juventude especifica dentro da diversidade
de juventudes, que se busca conhecer, compreender e aprofundar melhor aqui, partindo do
pressuposto de que € nesse grupo social que estdo os jovens autores de ato infracional
pesquisados. Para tanto, a analise de Frigotto (2004) pode ser elucidativa, nos fazendo
compreender que os jovens de que tratamos nesse estudo tem “rosto definido” e fazem parte,
de acordo com o autor, da parcela mais numerosa da infancia e da juventude brasileira que vem,
historicamente, sendo mutilada em seus direitos mais elementares. Sdo jovens, conforme diz o

autor, que,

Pertencem a classe ou fragdo de classe de filhos de trabalhadores assalariados
ou que produzem a vida de forma precaria por conta propria, no campo e na
cidade, em regides diversas e com particularidades socioculturais e étnicas.
[...] criangas e jovens que t€m inser¢do precoce no mundo do emprego e
subemprego. Insercdo que ndo € uma escolha, mas uma imposi¢cdo de sua
origem social e do tipo de sociedade que se construiu no Brasil. (FRIGOTTO,
2004, p. 181).

1.1.2 Jovem ou adolescente?

H4, entretanto, mais um aspecto a ser tratado, ao se levar em considera¢do que os
sujeitos aqui pesquisados sdo considerados por diversos documentos legais e analises
bibliograficas como adolescentes. O que se percebe ¢ que ndo ha uma distingao clara e rigida
acerca da adolescéncia e da juventude por parte dos autores aqui referenciados.

Nesse sentido, Foracchi (1972) propde que o jovem seria o adolescente cujas crises o
transformaram num ser psicologicamente amadurecido, sendo uma categoria social mais

especificadora em comparacao com a relativa indiferenciagdo da designacgao “adolescente”. Por
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isso, a orientagdo da autora seria a utilizacdo do termo “jovem”, que traz contornos mais
caracteristicos desses sujeitos.

Tratando mais especificamente sobre a adolescéncia, Kehl (2004) identifica nesse
periodo aqueles sujeitos que ja ndo sdo mais criangas, mas ainda ndo se incorporaram na vida
adulta. Seria uma fase de contradi¢des, na qual haveria a maturidade sexual de um lado, ¢ o
despreparo para o casamento de outro; ou, a plena aquisi¢ao de capacidades fisicas do adulto,
como forca, destreza, habilidade ¢ coordenacao, mas uma falta de maturidade intelectual e
emocional, necessaria para o ingresso no mercado de trabalho. Segundo esse conceito, a
adolescéncia se caracterizaria pelo desenvolvimento do corpo, embora ndo se encontrem ainda
as condigdes necessarias para cumprir a fungdo de reproducao social por meio do casamento ou
do trabalho. Entretanto, se mostra ainda incompleto por nao incluir aqueles adolescentes que
tém que trabalhar independentemente da sua idade, que precisam sustentar a familia, ou que ja
construiram sua propria familia, como € o caso muitas vezes dos sujeitos pesquisados.

Dessa forma, Soares (2004) considera que a adolescéncia nao ¢ vivenciada
concretamente de forma homogénea por todos os jovens, por ser configurada de diferentes
maneiras conforme as condigdes sociais, econdmicas € culturais em que estao inseridos. Assim,
ele explica que “Curioso e paradoxal € que, no Brasil, para os jovens pobres, de um modo geral,
quase nao ha adolescéncia (ou dela so resta o calvario do crescimento inseguro); salta-se direto
da infancia ao mundo do trabalho (ou do desemprego).” (p. 141).

Complementando esse debate, Abramo (2008) também discorre mais propriamente
acerca da adolescéncia. Para a autora o prolongamento da fase de transi¢do da infancia para a
vida adulta, considerada como juventude, faz com que esta comporte diferentes momentos. A
adolescéncia seria 0 momento inicial, mais afetado pelas transformacdes biologicas e suas
consequéncias psicossociais, se diferenciando da juventude propriamente dita (jovens adultos),
com questdes mais centradas em torno da busca de inser¢ao social. Um exemplo elucidativo ¢
um dado trazido na pesquisa apresentada pela autora “Perfil da juventude brasileira”, realizada
em 2003 pelo Projeto Juventude do Instituto Cidadania, segundo o qual trés elementos centrais
definiriam a transi¢do para a vida adulta (saida do ntcleo familiar de origem, casamento e
filhos), quando presentes na fase juvenil, ocorrem, na sua grande maioria, na faixa etaria dos
21 aos 24 anos, e sao quase excecdo para os adolescentes de 15 a 17 anos, “o que nos indica a
grande diferenga de significado que assumem estes dois periodos dentro da etapa juvenil”.

(ABRAMO, 2008, p. 49).
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1.1.3 O adolescente que aqui vos fala

Assim, embora possa se considerar os adolescentes do CSEUB como sujeitos inseridos
no grupo social da juventude, suas especificidades os inserem em um recorte social de classe:
a juventude da classe trabalhadora. De acordo com dados da DGIP/SUASE (SEDS, 2016b) de
Minas Gerais do ano de 2016 (Anexo A), 94,8% dos adolescentes da institui¢ao tem renda
familiar de menos de 1 salario minimo per capita, 71,3% nao estudava antes de ser acolhido, e
apenas 9,9% atingiu a escolaridade do ensino médio quando 74,4% j4 estdo na idade regular'?
para cursar esse nivel de ensino. Percebe-se que esses sujeitos vivenciam uma realidade de
desigualdades sociais e econdmicas, tendo violados seus direitos mais fundamentais.

E importante ressaltar que ndo pretendemos fazer uma analise reducionista e
determinista, relacionando causalmente a pobreza e a condig¢ao de classe subalterna a pratica de
atos infracionais. Procuramos, ao contrario, compreender essa realidade inserida na totalidade
concreta e complexa que ¢ a sociedade burguesa, buscando encontrar as diversas determinagdes
que incidem no contexto vivenciado por esses individuos.

Além do recorte de classe, € preciso ndo desconsiderar as questoes de raga que sao
candentes no grupo pesquisado. A maioria dos adolescentes da instituicdo se autodeclaram
pardos ou pretos (50% e 23,9% respectivamente), enquanto apenas 21,3% se declaram
brancos, 2,2% amarelos e 0,9% indigenas, os demais 1,7% ndo deram essa informacao (SEDS,
2016b). Sobre esse aspecto, Frigotto (2004) diz que a definicdo de raga ¢ complexa e
controversa no plano socioldgico, politico e psicossocial, mas que o uso desse conceito ganha
maior consenso entre os pesquisadores € o movimento negro. A questdo ¢ que essas formas de
classificacdo (negros, pardos, brancos, amarelos e indigenas) ndo sdo inocentes, pois ha,
segundo o autor, historicamente no Brasil, um trabalho ideologico no sentido do
embranquecimento da populagdo, o que se reflete em metade dos adolescentes do CSEUB se
autodeclararem oficialmente pardos e, portanto, nao-negros, o que dissimula e reforga o
preconceito racial e legitima o que Frigotto (2004) chama de “criminalizacdo preconceituosa
do negro”. Ainda de acordo com o autor, “Tal refor¢o advém da forma de a populagdo negra
subjetivar ou representar a si mesma como dominantemente parda.” (p. 188).

Ainda de acordo com dados trazidos pela mesma diretoria (Anexo B) acerca do perfil
do adolescente inserido em medida socioeducativa (MSE) de internagdo e semiliberdade no

estado de Minas Gerais (SEDS, 2016c¢), ¢ que do total de adolescentes atendidos, antes de serem

13 A idade regular para cursar o ensino médio ¢, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
—LDB (BRASIL, 2014) de 15 a 17 anos.
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acolhidos na MSE, 51,1% nao trabalhavam por “op¢ao”, 8,9% nao trabalhavam mas estavam
procurando emprego (desempregados), 25,6% trabalhavam em empregos informais, 2,2% em
empregos formais e 1,8% em empregos auténomos, os 10% restantes nao sabiam ou ndo
responderam. Considerando-se aqueles que estavam desempregados e aqueles em empregos
informais, ou seja, que ndo tém acesso a protecao social garantida na Consolidagao das Leis do
Trabalho (CLT) para os trabalhadores formais, percebemos que parcela consideravel (34,5%)
estava provavelmente em situagdo precarizada de trabalho antes de sua inser¢cao na MSE.

Esse aspecto refor¢a a condi¢ao desse grupo social de jovens da classe trabalhadora, que
tiveram uma inser¢ao precarizada e precoce no mercado formal ou informal de trabalho, o que
juntamente com o acesso ou nao a escola, a qualidade dessa escola e o tempo de escolaridade,
estd ligado, conforme atesta Frigotto (2004), a sua origem social. Assim, “[...] os jovens que
tém trabalho precoce, de baixa qualidade e remuneragdo, e os jovens que tém pouca
escolaridade e de péssima qualidade ou estdo fora da escola acham-se nesta condig@o por serem
filhos de trabalhadores com condi¢des de vida precarias.” (p. 211).

O quadro de vulnerabilidades e violagdo de direitos em que esta inserida parcela da
juventude brasileira, conforme se verd no presente trabalho, cria uma intensificagao da relagao
do jovem com o ato infracional, conforme explica Duarte (2012): “[...] o esvaziamento do
Estado na garantia das politicas sociais capazes de atenderem as demandas da juventude,
propiciou por outro lado a expansdo de estratégias ‘proprias’ de sobrevivéncia e ‘insercao’
desses segmentos na sociedade.” (p. 41). Assim, o ato infracional se coloca enquanto essa
estratégia de inser¢do e sobrevivéncia, para parcela da juventude brasileira. Ainda segundo
Soares (2004), o crime (ou o ato infracional) seria um pedido de socorro, uma forma desses
jovens que foram negligenciados, esquecidos e que tiveram seus direitos mais fundamentais
violados, serem notados, valorizados e reconhecidos. Torna-se assim um sujeito, se reafirma e
se reconstrdi, nas palavras da autora:

Quando um desses meninos nos parar na esquina, apontando-nos esta arma, estara
provocando em cada um de ndés um sentimento — o sentimento do medo, que ¢
negativo, mas ¢ um sentimento. Ao fazé-lo, saltara da sombra em que desaparecera e

se tornard visivel. A arma serd o passaporte para a visibilidade. (SOARES, 2004, p.
141).

A anélise de Foracchi (1972) ¢ também elucidativa nesse aspecto, por enxergar o jovem
enquanto sujeito ativo, com potenciais de transformac¢do, mas sem desconsiderar os aspectos
sociais e estruturais que limitam e condicionam essa a¢ao. Assim, aponta como caracteristica
essencial desse sujeito, uma sensibilidade especial diante dos problemas da sociedade moderna.

A autora diz entdo que ha por parte do jovem um questionamento do ndcleo central da ordem
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normativa, do sistema como tal. Mas ¢ um questionamento ativo, ao qual ele imprime um
sentido ativo de engajamento. H4, por outro lado, ainda que com menos frequéncia uma
resposta de alienacao, que reduz de certa forma o rigor da critica e a agressao do engajamento.
O ato infracional teria nesses processos uma de suas determinag¢des, um enfrentamento da
ordem normativa, ainda que de forma agressiva e alienada.

Desse modo, para compreender melhor essa relagdo entre o jovem e o ato infracional, ¢
preciso entender a influéncia que exerce o modelo econdmico e social na vida desses sujeitos,
conforme orienta Duarte (2012), e € o que buscaremos empreender nas proximas segoes.

Acreditamos que o conhecimento ¢ a compreensdo da sociabilidade em que estdo
inseridos os jovens da classe trabalhadora no Brasil, numa perspectiva macrossocietaria, a partir
de um recorte nos aspectos do trabalho, educacao, familia e comunidade, possibilitara um
melhor entendimento da relagdao dos jovens em conflito com a lei com o ato infracional, sem
desconsiderar a compreensao de suas particularidades e das trajetorias individuais dos sujeitos
pesquisados a partir do estudo de caso. E preciso destacar novamente que néo se faz uma analise
determinista, colocando como uma relagdo causal e univoca a pratica de ato infracional por
jovens da classe trabalhadora. O que se pretende, conforme propde a perspectiva tedrico-
metodoldgica marxista, ¢ identificar as correlacdes e as multiplas determinagdes que incidem
nesses processos, trazendo tendéncias com limites e possibilidades para a acao dos sujeitos.

E partindo desse contexto que pretendemos localizar nossos adolescentes da pesquisa.
Dessa feita, utilizaremos aqui o conceito “juventude da classe trabalhadora”, enquanto grupo
social que faz parte das juventudes, nas analises que se pretende estabelecer nesse estudo para
a compreensao mais ampla do adolescente autor de ato infracional, pois assim se considera as
particularidades e singularidades desses grupos, principalmente ao fazer um recorte de classe,

como aqui se propde.

1.2 Sociabilidade, o ser social e o estranhamento

Para compreender a sociabilidade da juventude da classe trabalhadora, ¢ importante
entender como ela se configura nos aspectos do trabalho e da educagao. Isso porque ambos sdao
atividades especificamente humanas, definidoras fundamentalmente, portanto, da sociabilidade
do ser humano propriamente dito. Contudo, essa sociabilidade vai se configurar, no sistema
sociometabdlico do capital, de forma a contribuir na manuteng¢do e reproducdo desse sistema.

Assim, ela se altera com a subordinacao do trabalho a troca e a propriedade privada.
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Gyorgy Lukéacs (1885-1971), um dos mais influentes filésofos marxistas do século XX,
buscou abrir um novo horizonte tedrico-filos6fico para o desenvolvimento do marxismo e para
a compreensao que este estabelece acerca do ser social, de sua formacao, dinamica e estrutura,
ou seja, de sua ontologia. Essa direcao ontoldgica especifica de seu pensamento, que considera
que a realidade concreta, o ser social e tudo que advém de suas relagdes e produgdes existe
independente da consciéncia cognoscente, se opde a uma pura teoria do conhecimento, de
orientagdo resolutamente antiontologica (LUKACS, 2012).

Utilizaremos desse autor, de sua discipula Agnes Heller (1989), bem como de Marx
(1818-1883) e Engels (1820-1895), para a compreensao da categoria sociabilidade, enquanto
resultado de uma ontologia marxista do ser social, ou seja, historica e dialética, mas que parte
do real concreto, e nao de contemplagcdes abstratas. A partir desse entendimento, buscaremos
identificar qual a sociabilidade resultante das atuais relagdes dos individuos entre si, e destes
com a natureza, como forma de suprir suas mais diversas necessidades.

Parte-se das necessidades como a primeira premissa para a agdo humana de intercambio
com a natureza ¢ com os demais seres do “mundo natural”, os quais também possuem muitas
zonas sujeitas as necessidades. Nesse sentido, Lukécs (2012) explica que ¢ possivel identificar
muitas analogias entre a apreensdo cognitiva da vida social e da natureza, o que levou Marx a
reconhecer uma unica ciéncia, que seria a ciéncia da historia, englobando tanto a natureza
quanto o mundo humano. Por isso a ontologia marxista ¢, num primeiro momento, uma
ontologia geral, a qual traria os fundamentos ontoldgicos gerais de todo ser, ndo so6 dos seres
sociais. Tais fundamentos seriam determinacdes categoriais necessarias para apreensao
concreta do carater ontologico de qualquer ser.

Com o desenvolvimento de formas de ser mais complexas, como a sociedade, as
categorias da ontologia geral sdo conservadas nessas formas como momentos superados,
continuando a estar essas formas, ontologicamente fundadas na natureza inorganica. Assim,
Lukacs (2012) diz que ha “[...] a confirmacdo da unidade geral de todo ser e simultaneamente
o afloramento de suas proprias determinidades especificas.” (p. 20)

Tais determinidades s3o o que Heller (1989) entende por componentes da esséncia
humana para Marx. Esséncia ndo considerada de forma abstrata, individualizada, como algo
apriori, mas como explicitado por Marx (1982) na 6® Tese sobre Feuerbach: “a esséncia humana
nao ¢ uma abstracdo inerente a cada individuo. Na sua realidade ela ¢ o conjunto das relacdes
sociais.” (ndo paginado).

Segundo Heller (1989), os componentes da esséncia humana, fruto das relagdes sociais,

sdo o trabalho, a socialidade, a universalidade (cultura, linguagem), a consciéncia (capacidade
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de tomar decisdes, sair do singular, refletir e perceber-se inserido em relagdes sociais alienadas
e de estranhamento) e a liberdade. S3o os aspectos que formam o ser genérico do ser humano.
Sao atributos que estdo em poténcia, podendo ou nao se converter em realidade. Nas palavras
da autora, “A esséncia humana, portanto, nao ¢ o que ‘esteve sempre presente’ na humanidade
(para ndo falar mesmo de cada individuo), mas a realizagdo gradual e continua das
possibilidades imanentes a humanidade, ao género humano.” (HELLER, 1989, p. 4).

Marx (2011b) mostra como a existéncia e a vivéncia do ser social, ou seja, sua
sociabilidade, s6 vai lhe fazer sentido (essencialmente humano e consciente) com a realizagao
dessas potencialidades. Por isso a importancia das condigdes materiais, econdmicas, culturais,
quando levam a efetividade das potencialidades criativas, satisfazendo para além das
necessidades basicas e praticas:

Somente através da riqueza objetivamente desenvolvida do ser humano é, em parte
cultivada, em parte criada, a riqueza da sensibilidade humana subjetiva [...] somente
assim se cultivam ou se criam sentidos capazes de gozos humanos, sentidos que se
afirmam como forcas essencialmente humanas. [...] em ultima palavra, o sentido
humano, a humanidade dos sentidos existe unicamente mediante a existéncia de seu
objeto, mediante a natureza humanizada. [...] O sentido, que ¢ presa da grosseira
necessidade pratica, tem somente um sentido /imitado. [...] Para o homem necessitado,

carregado de preocupagdes, ndo tem sentido o mais belo espetaculo. (MARX, 2011b,
p. 52-3, grifos do autor)

Buscamos entdo, problematizar nesse trabalho quais os sentidos que efetivamente tém
sido percebidos pelos adolescentes pesquisados acerca de sua sociabilidade, tendo como
perspectiva o entendimento trazido por Marx (2011b). Ou seja, sdo sentidos que potencializam
as capacidades essencialmente humanas desses sujeitos (a riqueza da sensibilidade humana
subjetiva), ou, ao contrario como acreditamos ser, as oprime e desvaloriza? Sao sentidos que
levam a possibilidades de gozos humanos ou a frustragdes e subjugagdes?

Portanto, essas determinidades sociais se afloram sobre uma base natural, que se
transforma socialmente de forma ininterrupta com a produgao e a reprodu¢do da vida humana.
Ou seja, ¢ o trabalho, categoria central em Marx, que como produgdo e reprodugdo social, vai
levar a uma dupla transformagdo: do ser humano que trabalha, que ao modificar e sujeitar a
natureza exterior a ele a seu proprio dominio, modifica a si mesmo, desenvolvendo as poténcias
latentes em sua esséncia humana; e dos objetos e das forcas da natureza que sdo transformados
em meios de trabalho, matérias-primas (LUKACS, 2012).

Essa mediacdo com o meio, em um processo dindmico, dialético e historico, que ao criar

coisas cria também o ser humano, ¢ o que Marx (1996a) vai chamar de metabolismo social:
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Antes de tudo, o trabalho ¢ um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua propria agdo, media, regula e controla seu metabolismo com
a Natureza. [...] Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele
¢ ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. (p. 297).

Nesse contexto, Dermeval Saviani (2007) coloca a educagdo também como uma
determinidade da essencialidade humana. O autor tem por perspectiva uma existéncia historica
do ser humano, a qual parte das condigdes efetivas, reais e concretas, contraria aquelas
perspectivas que tentam definir o homem como um ser racional, simbolico, e “Partem de uma
idéia abstrata e universal de esséncia humana na qual estaria inscrito o conjunto dos tragos
caracteristicos de cada um dos individuos que compdem a espécie humana.” (SAVIANI, 2007,
p. 154).

Saviani (2007) propde entdo, partindo dos fundamentos histdrico-ontologicos da relagdo
trabalho-educagao, uma relagdo de identidade entre os dois, pois os seres humanos aprendem a
produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la, ou seja, ao fazer, trabalhar, o ser humano
educa e aprende, dizendo ainda que s3o “Fundamentos historicos porque referidos a um
processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela acdo dos proprios homens.
Fundamentos ontoldgicos porque o produto dessa acdo, o resultado desse processo, € o proprio
ser dos homens.” (SAVIANI, 2007, p. 155).

Assim, a sociabilidade humana ¢ em sua esséncia conformada pelo trabalho, mas nao
apriori, como algo dado e natural, ela ¢ pelo ser humano produzida ao longo do processo
historico, pois o trabalho ¢ basicamente o ato de agir sobre a natureza transformando-a em

funcao das necessidades humanas (SAVIANI, 2007).

A esséncia humana néo €, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural;
ndo ¢ algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana ¢
produzida pelos proprios homens. [...] E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda
e se complexifica ao longo do tempo: € um processo historico. (SAVIANI, 2007, p.
154).

Dessa forma o ser humano ndo € um ser abstrato, com uma esséncia racional e
naturalizada, ele se forma e se produz homem, e para isso precisa aprender a sé-lo, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia (SAVIANI, 2007). Assim € que a educacido também
conforma em sua esséncia a sociabilidade humana, pois a produgdo da existéncia € um processo
de aprendizagem, por meio do qual formas e contetidos sdo desenvolvidos com a experiéncia:
“Portanto, a producdo do homem ¢, a0 mesmo tempo, a formacdo do homem, isto ¢, um
processo educativo. A origem da educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.”

(SAVIANI, 2007, p. 154).
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A experiéncia vivida, a relagdo concreta do homem com as coisas, 0 vivenciar ¢ um
processo educativo, na medida em que “enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia
sao afastados, aqueles cuja eficidcia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas geracdes no interesse da continuidade da espécie.” (SAVIANI, 2007, p.
154). Nessa perspectiva, Heller (1989) aponta a historia também como substancia da sociedade,
por esta conter a continuidade de toda a heterogénea estrutura social, a continuidade dos valores.

Dessa forma ¢ a praxis social que vai distinguir a especificidade do ser social em relagao
ao ser natural, e configurar o que denominamos de sociabilidade. Essa praxis se caracteriza por
um processo que tem finalidade, propodsito e vontade, para o qual ndo ha nenhuma analogia na
natureza, ¢ o que Lukécs (2012) denomina de “por teleologico no trabalho”, e € nesse ato que
esta presente o ser social em si, a esséncia humana. O processo de transformacgao do ser natural,
embora tenha uma causalidade, ndo possui teleologia (HELLER, 1989).

Assim, o ser social se distingue pelo propdsito e planejamento do ato de transformagao,
pela teleologia do trabalho. Marx (1996a) assim define o processo teleoldgico do trabalho:

No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu
na imaginacdo do trabalhador, e portanto idealmente. Ele ndo apenas efetua uma
transformacgdo da forma da matéria natural; realiza, a0 mesmo tempo, na matéria

natural seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, a espécie e o modo de sua
atividade e ao qual tem de subordinar sua vontade. (p. 298).

O agir essencialmente humano possibilita a conexao do ser singular que se encontra em
relagdo com sua propria individualidade particular, com a genericidade humana, ao ter
consciéncia de ambos os elementos (HELLER, 1989), o que ndo significa superagcdo da
alienaciio, mas consciéncia de sua existéncia. E dessa relagdo que vai depender a potencial
condicdo de liberdade do individuo, pois, conforme explica Heller (1989) “A explicitagdo
dessas possibilidades de liberdade, origina, em maior ou menor medida, a unidade do individuo,
a ‘alianga’ de particularidade e genericidade para produzir uma individualidade unitaria.” (p.
22). Nesse sentido, ndo so6 a necessidade do agir vai orientar a prdxis social, mas também a
liberdade deste, ndo havendo uma antinomia metafisica entre liberdade e necessidade no agir
humano, uma vez que para Marx hd uma unitariedade dialética do ser social, € ndo uma
unilateralidade rigida desses dois planos (LUKACS, 2012).

Para haver o desenvolvimento dessas poténcias latentes da esséncia humana — quais
sejam, a liberdade, a consciéncia, o trabalho, a socialidade e a universalidade -, a partir da
relagdo consciente do individuo particular com sua condi¢do humano-genérica, Heller (1989)
identifica a importancia do que ela chama de “valor”. De acordo com a autora, o valor ¢ tudo

aquilo que contribui para o enriquecimento dessas componentes essenciais, ou seja, para a
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explicitagdo dos varios aspectos da esséncia humana, e desvalor o que direta ou indiretamente
rebaixe ou inverta o nivel de desenvolvimento alcangado por alguma dessas componentes. Os
valores contribuem para a elevagao da particularidade ao genericamente humano, entre os quais
estao o trabalho criador, a arte e a ciéncia (HELLER, 1989).

Nas diferentes esferas da heterogénea realidade social pode haver a explicitacdo ou a
degenerescéncia de um ou mais aspectos da esséncia humana. Contudo, esses aspectos sempre
continuam existindo como possibilidade, ndo sendo inteiramente aniquilados. E o que Heller
(1989) denomina de “invencibilidade da substancia humana”.

Para o caso especifico do presente estudo, a compreensdo da desvalorizagdo de uma
dessas esferas se faz necessaria: a esfera da produgdo. Nesse contexto, Marx (2004, 2004b)
mostra como na producao do sistema capitalista ha simultaneamente uma valorizagdo do mundo
das coisas e uma desvalorizagdo da sociabilidade propriamente humana. Isso se da porque o/a
trabalhador/a se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produza: “[...] a miséria do
trabalhador pde-se em relagdo inversa a poténcia e a grandeza da sua produgao [...] o trabalhador
se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz [...]” (MARX, 2004b, p. 79-80)

Com a produc¢do de mercadorias se torna ele também uma mercadoria, havendo
relagdes sociais entre coisas, ¢ uma alienagdo das relagdes entre seres sociais. E o que Marx
denomina de fetichismo da mercadoria. O fetichismo ¢ um aspecto proprio do modo de
producdo de mercadorias, que vai definir as relacdes sociais entre os seres humanos e sua

sociabilidade, configurando um carater misterioso da forma mercadoria que, segundo Marx

(1996a),

[...] reflete aos homens as caracteristicas sociais do seu proprio trabalho como
caracteristicas objetivas dos proprios produtos de trabalho, como propriedades
naturais sociais dessas coisas e, por isso, também reflete a relacdo social dos
produtores com o trabalho total como uma relagdo social existente fora deles, entre
objetos. [...] Ndo é mais nada que determinada relag@o social entre os proprios homens
que para eles aqui assume a forma fantasmagoérica de uma relagdo entre coisas. (p.
198).

Assim, as relagdes sociais entre os trabalhadores aparecem como “relagdes reificadas
entre as pessoas e relacdes sociais entre as coisas.” (MARX, 1996a, p. 199). Ha nesse processo,
0 que Marx (2004) vai denominar de estranhamento: “o objeto (Gegnstand) que o trabalho
produz, o seu produto, se lhe defronta como um ser estranho, como um poder independente do
produtor.” (p. 144, grifo do autor).

O trabalho se efetiva em seu produto, se fixando em um objeto, a chamada objetivacao.
Entretanto, a objetivacdo ¢ ao mesmo tempo desefetivagdo do trabalhador, pois ele perde seu

objeto e passa se relacionar com ele ndo como proprietario, mas como servo, levando ao
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estranhamento, a alienagdo. No estranhamento, a efetivagdo do trabalho se d4 com a
desefetivacao do/a trabalhador/a, que ¢ despojado dos objetos mais necessarios a vida e também
dos objetos do trabalho. Ou seja, o/a trabalhador/a ndo se apossa de seu proprio trabalho, de sua
producao. O produto de seu trabalho aparece para o/a trabalhador/a como um objeto estranho,
um poder externo e independente dele e com vida propria, e o/a trabalhador/a deixa de pertencer
a si proprio e passa a pertencer ao objeto. Ha, por conseguinte, uma desefetivagdo e
desvalorizagao das objetividades que constituem o ser humano genérico, pois o individuo perde
a liberdade e a consciéncia proprias da produgdo e reproducdo da vida social, que vao ser
determinadas pela vontade e pelo proposito do ser social no momento de criagdo (MARX, 2004,
2004b).

Cria-se entdo, de acordo com Heller (1989), “um abismo entre o desenvolvimento
humano-genérico e as possibilidades de desenvolvimento dos individuos humanos, entre a
produgdo humano-genérica e a participagdo consciente do individuo nessa produgdo.” (p. 38).
E esse abismo que reforga a alienagdo, e que varia de acordo com a época e a camada social,
aprofundando-se desmesuradamente no capitalismo moderno.

Além do estranhamento do/a trabalhador/a em seu objeto, Marx (2004, 2004b) identifica
também o estranhamento no ato da produgdo, dentro da atividade produtiva mesma. Nesse
sentido, o trabalho deixa de ser parte do ser do/a trabalhador/a, de sua esséncia, atividade vital
na qual ele se reconhece. O/a trabalhador/a deixa, assim, de se afirmar no trabalho, e passa a se
sentir triste, a ndo desenvolver nenhuma energia fisica ou espiritual livre, como ¢ proprio da
sociabilidade humana em sua esséncia. E, portanto, exteriorizacdo do trabalho, que passa a ser
autossacrificio, mortificagdo. A partir dai o/a trabalhador/a sente que o trabalho ndo ¢ seu, mas
pertence a um outro, dai também a externalidade. Ele deixa de se sentir livre e ativo em suas
fungdes genuinamente humanas, se sentindo como animal. Nas palavras do proprio Marx
(2004): “O/a trabalhador/a s6 se sente, por conseguinte e em primeiro lugar, junto a si [quando]
fora do trabalho e fora de si [quando] no trabalho. [...] O seu trabalho ndo ¢ portanto voluntario,
mas forg¢ado, trabalho obrigatorio. [...] ¢ a perda de si mesmo.” (MARX, 2004, p. 147-8).

Por fim, mas n3o menos importante, com o estranhamento o ser humano deixa de se
reconhecer enquanto ser genérico, deixando de se relacionar consigo mesmo enquanto um ser
universal, e por isso livre. Essa vida genérica ¢ a propria vida produtiva, caracterizada por ser
atividade consciente livre, sobre a qual o homem exerce sua vontade. A vida genérica se
objetiva no objeto do trabalho, na criagdo do mundo objetivo (MARX, 2004, 2004b). Ou seja,

¢ a esséncia humana criada e criadora do trabalho, descrita por Lukacs e Heller.
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Ao arrancar do ser humano o objeto de sua produ¢do, o trabalho estranhado arranca
também sua vida genérica, sua efetiva objetividade genérica, e, consequentemente, sua
liberdade e criacdo (MARX, 2004, 2004b). Marx (2004) diz ainda: “O trabalho estranhado
inverte a relacdo a tal ponto que o homem, precisamente porque ¢ um ser consciente, faz da sua
atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia.” (p. 150).

Esse processo de estranhamento vai se refletir na propriedade privada, a qual vai
concretizar a alienagdo, a coisificacdo, a desumanizacao do ser social, com a desvalorizacao da
condi¢do humano-genérica desse ser, € o consequente enaltecimento do plano do individuo
particular. Assim, Marx (2004) explica que se o ato da produc¢do e o produto do trabalho nao
pertencem ao/a trabalhador/a, deve pertencer, estar a servigo e disponivel para frui¢do de um
ser estranho, que s6 pode ser um outro ser humano. E a relagio do capitalista (ou senhor do
trabalho) com o trabalho. Dai ¢ que advém a propriedade privada, como produto, resultado e
consequéncia do trabalho exteriorizado, estranhado, e, posteriormente, meio dessa
exteriorizagao.

Assim € que o estranhamento estd interconectado com o processo de valorizagdo, de
criacdo de mais-valia, fruto da propriedade privada, da separacdo entre trabalho, capital e
propriedade da terra, e a consequente desvalorizagdo do homem (MARX, 2004b).

Compreendemos entdo que ao se relacionar com o outro € com a natureza, o ser social
satisfaz suas necessidades e ao mesmo tempo se realiza em sua liberdade e criatividade
ontologicas, de forma consciente, essa € a sociabilidade essencialmente humana. Entretanto, no
sociometabolismo do capital essa sociabilidade se transmuta em relagdes alienadas, e no
estranhamento do ser com relagdo a si mesmo e a sua condi¢do humana, deixando de ser livre
na sociabilidade em que ha a subsunc¢do do trabalho ao capital, a lei do valor, a troca e a
propriedade privada. Ou seja, o processo teleologico do trabalho com propdsito essencialmente
humano, livre e criativo, se subsume a lei do valor, se volta para a produgdo e reproducdo de

capital, o que buscaremos compreender nos proximos itens.

1.2.1 Sociabilidade, trabalho e capital

Para um entendimento o méximo aproximado da estrutura e dinamica da sociabilidade
dos sujeitos aqui pesquisados, ¢ importante ainda definir qual a sociabilidade resultante das
atuais relagdes sociais e econdmicas dos individuos, e da produc¢do de sua existéncia, nas
configuracdes em que estd estruturada a ordem societaria vigente, e na qual estdo inseridos

esses sujeitos.
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Partimos da proposi¢ao, conforme ja dito, de que a estrutura que vai definir na atualidade
a sociabilidade dos sujeitos e suas relagdes metabdlicas com a natureza e entre si mesmos ¢ o
Capital. Nesse sentido, Mészaros (2011) entende que o carater fundamental dos diversos modos
de intercambio social vai ser definido pela especificidade da relacdo produtiva entre os
individuos ativos, sujeitos trabalhadores particulares, coalescentes em um todo social
estruturado. Ou seja, a subordinag@o estrutural do trabalho ao capital condiciona a ordem
sociometabolica do capital, marcada por relagdes de hierarquia e dominagio (MESZAROS,
2011).

Para tanto, no estudo da ordem sociometabdlica do capital, € preciso destacar um ponto
fundamental, qual seja, o objetivo do capital ¢ a sua reproducdo por meio da acumulagdo e
expansao constante. Tal processo so se torna possivel com a exploragao da classe trabalhadora,
que expropriada de seus meios de producao, possui somente sua forca de trabalho, a qual deve
vender para os donos dos meios de produg¢do. Mas o aspecto peculiar que torna a forga de
trabalho e sua exploracdo tdo necessaria ao capital, € que enquanto mercadoria ela se distingue
da multidao das outras “pelo fato de que seu consumo cria valor e valor maior do que ela mesma
custa” (MARX, 1996a, p. 348). Sendo assim, é o “mais-trabalho”!'* que cria valor, e por isso é
imprescindivel para a acumulacdo de capital. E ¢ justamente a criacdo de valor, conforme
demonstra Marx em sua teoria social, especialmente n’O Capital (MARX, 1996a, 1996b), que
possibilita a reprodugdo do capital, e €, portanto, objetivo deste: “O capital tem um tUnico
impulso vital, o impulso de valorizar-se, de criar mais-valia, de absorver com sua parte
constante, os meios de produ¢do, a maior massa possivel de mais-trabalho.” (MARX, 1996a, p.
347).

E preciso entender o que ¢ esse processo de valorizagio que se coloca como objetivo do
capital. Marx (1996a) explica que como ponto central desse processo estd a producdo de
mercadorias, que se colocam como sintese de todas as relagdes sociais, econdmicas, e politicas
do sistema capitalista. A mercadoria possui duas dimensodes: de um lado o valor de uso,
determinado pela utilidade da mercadoria, o qual realiza-se somente no uso ou no consumo €
constituem o conteido material da riqueza; de outro o valor de troca, que ¢ a “relacdo
quantitativa, a proporcao na qual valores de uso de uma espécie se trocam contra valores de uso
de outra espécie, uma relagdo que muda constantemente no tempo € no espago.” (MARX,

1996a, p. 166).

14 Trabalho excedente, ndo pago, explorado, aquele que excede o trabalho necessario para a produgio dos meios
de subsisténcia, e consequentemente para a reprodugdo da forca de trabalho.
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Entretanto, o que possibilita o processo de valorizacdo ¢ que a relacdo de troca entre as
mercadorias pressupde a abstracdo de seus valores de uso. Consequentemente, com o
desaparecimento do carater ttil dos produtos do trabalho, desaparece o carater tutil dos trabalhos
neles representados, os quais vao em sua totalidade definir-se a igual trabalho humano, a
trabalho humano abstrato (MARX, 1996a). E justamente esse trabalho humano abstrato que é
criador de valor. Valor definido pelo quantum de trabalho, pelo tempo de trabalho socialmente
necessario para produzir determinado valor de uso. O trabalho ¢, portanto, substancia
constituidora do valor. A compreensao da expansdo do valor deve se dar partindo dessas
premissas, contudo nao ¢ uma discussao que cabe nesse trabalho. De qualquer forma, de acordo
com Marx (1996a) sabe-se que a expansao do valor “[...] s6 € possivel numa sociedade na qual
a forma mercadoria ¢ a forma geral do produto de trabalho, por conseguinte também a relagdo
das pessoas umas com as outras enquanto possuidoras de mercadorias ¢ a relagdo social
dominante.” (p. 187).

Acontece que somente a producdo de valor ndo garante o processo de valorizagdo, para
tanto é preciso haver mais-valia'®, e, necessariamente, mais-trabalho. O capitalista quer
transformar valor em capital, dinheiro em capital, por conseguinte “Quer produzir ndo s6 um
valor de uso, mas uma mercadoria, ndo so valor de uso, mas valor € ndo so valor, mas também
mais-valia.” (MARX, 1996a, p. 305). Para que o processo de valorizagdo se concretize, €
necessario que se prolongue o processo de formagao de valor além de certo ponto, ou seja, para
além do ponto em que o valor da forca de trabalho pago pelo capital ¢ substituido por um novo
equivalente (MARX, 1996a). Dessa forma, o processo de valorizacdo s6 pode ser alcancado
com a producao de mais-valia, consequentemente, com a exploracao do/a trabalhador/a.

No dominio do capital, a mediacao entre os individuos se gesta num todo estruturado
antagonicamente, a partir do sistema de producao e troca, o qual é regido pelo imperativo do
valor de troca que subordina “desde as necessidades mais basicas e mais intimas dos individuos
até as variadas atividades produtivas materiais e culturais em que eles se envolvem”

(MESZAROS, 2011, p. 67).

15 De acordo com Marx (1996a) a jornada de trabalho pode ser compreendida em duas partes: trabalho necessario
e mais-trabalho. A producao de mais-valia é resultado do mais-trabalho. Pressupondo-se que o tempo de trabalho
necessario para pagar a forca de trabalho e garantir sua reproducdo, se mantenha estavel, a mais-valia absoluta
depende do aumento da jornada de trabalho, aumentando consequentemente o tempo de mais-trabalho. J& a mais-
valia relativa vai depender do aumento da for¢a produtiva do trabalho, com a alteragdo dos meios e/ou dos métodos
de trabalho (evolugdo tecnolédgica), ou seja, de uma revolugdo nas condigdes de produgdo de seu trabalho: no
proprio processo de trabalho. Dessa maneira, “A produgdo da mais-valia absoluta gira apenas em torno da duragdo
da jornada de trabalho; a produg¢do da mais-valia relativa revoluciona de alto a baixo os processos técnicos do
trabalho e os agrupamentos sociais” (p. 138).
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Este processo acarreta uma mudanca na sociabilidade dos individuos, fazendo com que
as mediacdes de segunda ordem do capital — quais sejam, os meios alienados de producao e
suas “personificagdes” (de um lado a personificacdo do capital em capitalistas, e de outro o
trabalho em operario, que se coloca enquanto simples fator material na producao); o dinheiro;
aproducdo para troca; as variedades da formacao do Estado pelo capital em seu contexto global;
o mercado mundial -, se sobreponham a mediag@o primaria — ou de primeira ordem - entre eles,
sua atividade produtiva essencial, a qual se da entre os seres humanos e as condi¢des vitais para
a sua reproducdo, a natureza. Tais mediagdes alienadas e alienadoras, fetichizantes, invertem a
verdadeira relagdo, degradando a ordem primaria e trazendo consequéncias que colocam em
risco a sobrevivéncia da humanidade. (MESZAROS, 2011).

Ao possuir um aspecto alienante, as mediacdes de segunda ordem reificam o
trabalhador, que aparece no processo de produ¢do como mais uma mercadoria, um de seus
fatores materiais, personificando o trabalho na figura do operario (ANTUNES, 2002). Sobre a
posicao do trabalhador no processo de trabalho, reificado como mercadoria e alienado de seus
meios de producao e do produto de seu trabalho, aparentemente tendo liberdade para vender
sua forca de trabalho como, a quem e quando bem entender, Marx (1996a) explica que

E preciso reconhecer que nosso trabalhador sai do processo de produgio diferente do
que nele entrou. No mercado ele, como possuidor da mercadoria ‘forga de trabalho’,
se defrontou com outros possuidores de mercadorias, possuidor de mercadoria diante
de possuidores de mercadorias. O contrato pelo qual ele vendeu sua forga de trabalho
ao capitalista comprovou, por assim dizer, preto no branco, que ele dispoe livremente
de si mesmo. Depois de concluido o negocio, descobre-se que ele ndo era ‘nenhum

agente livre’, de que o tempo de que dispde para vender sua for¢a de trabalho ¢ o
tempo em que ¢ for¢ado a vendé-la [...] (p. 414).

Essa preponderancia das mediagdes de segunda ordem faz com que se esconda o fato
de que ¢ a mediagdo primaria, a atividade produtiva, que garante as condi¢des de reprodugdo
social, e ndo o contrario (MESZAROS, 2011, p. 179). Assim ¢ a ontologia singularmente
humana do trabalho, que possibilita a producdo da existéncia dos seres sociais, ou sua
autoproducado e a reprodugao societal, possuindo um certo grau de autodeterminagao. Ou seja,
¢ pelo trabalho que o ser humano satisfaz suas necessidades elementares, por meio do
intercAmbio constante com a natureza, se mantendo como individuos da espécie humana por
meio dessas mediagdes. (ANTUNES, 2002).

Com o desenvolvimento do processo historico, entretanto, tais necessidades deixam de
ser somente elementares, e vao ser determinadas de acordo com as condicOes historicas do
modo de produgdo. No caso do sociometabolismo do capital, as necessidades vao ser

determinadas e adaptadas de modo a garantir a autorreproducao deste. Sobre isto Marx (1996b)
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esclarece que “Nos primoérdios da cultura, as forgas produtivas de trabalho adquiridas sdo
minimas, mas assim o sdo as necessidades, as quais se desenvolvem com os meios para
satisfazé-las e em funcao deles” (p. 140).

Assim, a sobreposicao das necessidades de reproducao do capital sobre as necessidades
elementares de realizacdo humana a partir da relagdo e interagdo com a natureza, vai obedecer
a uma caracteristica distintiva do sistema capitalista, que ¢ o que Previtali e outros (2012) vao
denominar de “compulsdo”. A compulsdo leva a que necessariamente todos os individuos
devam participar das relagdes de mercado para que possam ter acesso aos meios de vida, sendo
este mediador universal da vida material e da reproducdo social no sistema. Por outro lado, ela
faz com que todo o ethos’® do mercado, do sociometabolismo do capital, com os principios da
competi¢ao, acumulagdo, maximizagao dos lucros e crescimento da produtividade do trabalho,
saiam somente da esfera econdmica para regular todas as relacdes sociais.

Conforme explica Marx (2004b), é um ethos que traz uma concepgao abstrata do homem
como “homem que trabalha”, bem como do capital e da propriedade privada abstraidos de sua
qualidade natural e social, de suas determinidades e contetidos efetivos, ou seja, completamente
apartados das relagdes e conexdes sociais € econdmicas existentes entre essas trés categorias:
trabalhador, capital e propriedade. Concepgao que legitima o estranhamento e a alienagdo do
trabalhador, e a perda do significado social, de efetiva coletividade do trabalho.

O homem nada mais é do que trabalhador e, como trabalhador, suas propriedades
humanas o sdo apenas na medida em que o s@o para o capital, que lhe ¢é estranho. [...]
Tao logo aconteca ao capital — ocorréncia necessaria ou arbitraria — ndo mais existir
para o trabalhador, o trabalhador mesmo nio ¢ mais para si; ele ndo tem nenhum
trabalho e, por causa disto, nenhum salario. E, ai, ele tem existéncia (Dasein) ndo

enquanto homem, mas enquanto trabalhador, podendo deixar-se enterrar, morrer de
fome etc. (MARX, 2004b, p. 91).

Dessa forma, ha uma inversdo na logica societal. Primeiro quando o valor de troca
subordina o valor de uso das coisas, bem como as necessidades humanas, para garantir sua
reprodugdo. Segundo quando as mediagdes de segunda ordem sobrepdem as mediagoes de
primeira ordem, tecendo um novo sistema de metabolismo societal estruturado pelo capital
(ANTUNES, 2002). A subordinag¢ao radical do valor de uso pelo valor de troca ¢ denominada
por Mészaros (2011) de “taxa de utilizagdo decrescente do valor de uso das coisas” (p. 17),
importante mecanismo de crescimento do capital: “O capital operou, portanto, o

aprofundamento da separagdo entre a producao voltada genuinamente para o atendimento das

16 Conjunto das determinagdes estruturais objetivas da “normalidade” da vida cotidiana capitalista e¢ da
naturalidade da ordem social estabelecida (MESZAROS, 2008).
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necessidades humanas e as necessidades de auto-reproducao de si proprio” (ANTUNES, 2002,
p. 26).

Por meio desse processo, a producdo do capital se converte entdo em proposito da
humanidade (ANTUNES, 2002). Esse aspecto atesta como a sociabilidade humana esta
fundamentada e orientada pela légica autoexpansionista e de acumulagdo desse sistema
metabolico, desviando-a de seu significado propriamente ontoldgico, fundada no trabalho
enquanto criagdo e possibilidade de emancipagao humana. Esse processo constitui, conforme
Antunes (2002), a subsungdo real e subordinacdo das forgas vitais do trabalho ao capital. Ou
seja, tal ordem metabolica subordina a logica de exploragdo e do lucro capitalistas, as relagdes
produtivas e a ontologia propriamente humana do trabalho, e consequentemente as
necessidades sociais mais elementares.

Dessa forma, percebe-se que o sistema de metabolismo social do capital ¢ marcado pela
logica de constante expansdo e acumulagdo para sua reprodugdo, independente das
consequéncias destrutivas que possam advir tanto para as relagdes entre os seres sociais, como
entre estes ¢ a natureza. Nesse sentido, de acordo com Antunes (2002), ocorrem duas
consequéncias importantes: “a destrui¢do e/ou precarizagdo, sem paralelos em toda a era
moderna, da for¢a humana que trabalha e a degradagdo crescente do meio ambiente [...]” (p.
26).

Enquanto um sistema de controle, o capital possui uma dimensdo destrutiva estrutural,
devido as devastadoras implicagdes de seu impulso irrefredvel para a autoexpansao. Essa 16gica
autoexpansionista destrutiva ¢ forca alienante, que ndo apenas controla os individuos, mas
ameaca a propria existéncia da humanidade. (MESZAROS, 2011). Esse quadro se agrava e se
aprofunda na contemporaneidade, tornando as forcas destrutivas do capital realidades
onipresentes, € ndo apenas potencialidades ameagadoras. Nessa perspectiva, Mészaros (2011)
vem mostrar que, na €poca presente, o capital se articula globalmente, acumulando forcas
repressivas e interdependéncias, o que leva a uma situacdo que ele denomina de

“incontrolabilidade total” (MESZAROS, 2011).
1.2.1.1 Mundializa¢do estrutural do capital
Diante de suas tendéncias destrutivas e de sua incontrolabilidade total, o Capital busca

as mais diversas estratégias para continuar garantindo sua acumulacdo e expansdo,

independente das consequéncias negativas sociais € naturais que esses processos possam trazer.
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Entre essas estratégias esta a articulacdo global de suas estruturas, cujo entendimento traz pistas
importantes para a compreensdo do sistema sociometabolico que temos descrito até aqui.

Previtali e outros (2012) buscam compreender esse processo de transnacionaliza¢ao no
ambito da nova ordem do capital, fazendo a discussao fundamentada nos estudos propostos por
Antunes e Mészaros, entre outros autores importantes. A transnacionalizagdo nao estaria sendo
considerada pelos autores como simples processo de interdependéncia entre as nagdes e de
formagdo de instituigdes globais, no qual o global e o nacional se excluem mutuamente,
trazendo ganhos gerais para todos, principalmente com a reducao da intervencao do Estado e
uma suposta maior liberdade. Ao contrario, levam em considera¢do na andlise a nova divisao
internacional do trabalho, fundada agora na oposicdo entre os setores industriais, e as formas
como as cadeias produtivas e os Estados-nacdes tém se articulado (PREVITALI et al., 2012).

Dessa forma, ainda conforme Previtali e outros (2012) a busca de novos mercados pelas
empresas capitalistas, a redefinicdo das relagdes inter e intra paises e o estabelecimento de
novas relagdes interfirmas (por exemplo, com a terceirizagdo, subcontratacdo e realocacio de
unidades produtivas para Estados e/ou regides mais atrativas), responde ao objetivo do capital
de se expandir e acumular. A transnacionalizagdo do capital, ultrapassando as fronteiras dos
Estados, tem se dado tanto em nivel dos mercados quanto em nivel da produgao. Assim, essa
expansdao tem aberto campo para o desenvolvimento de complexas relacdes desiguais de
dominagdo e dependéncia entre os povos de paises e regioes, € nos limites de cada Estado-
Nagao.

Sao elucidativos para a compreensdo desse processo, os estudos de Chesnais (1996),
que trazem o termo mundializacao do capital, o qual busca romper com a pretensa neutralizagao
trazida pelo termo globaliza¢do, que por ser vago e ambiguo, e trazer diversas conotagoes,
consegue manipular o imagindrio social e direcionar o debate politico. Essa neutraliza¢ao
coloca, entdo, esse processo como algo benéfico e necessario ao qual todos devem se adaptar,
e para o qual ndo devem existir restricdes, controle ou limites. A partir dai o autor vai identificar
a capacidade estratégica que os grupos oligopolistas'’, de atividade manufatureira ou de
servicos, tém de dar um enfoque e uma conduta globais as suas a¢des, como aspecto importante

dessa mundializacao.

17 Conforme Marx (2004b), a concorréncia leva a acumulagdo de capital em poucas mdos, resultando no
monopolio, fazendo com que as diversas relagdes sociais como o rentista fundiario, o capitalista, o agricultor, o
trabalhador da manufatura se decomponham no fim em duas classes: os proprietarios e os trabalhadores sem
propriedade. Sendo assim, fruto da concentracdo e centralizacao de capital cada vez mais presentes, os oligopolios,
ou monopolios, sao “[...] grupos capitalistas nacionais controlando ramos industriais inteiros, empregando enormes
contingentes de trabalhadores e influindo decisivamente nas economias nacionais [...].” (NETTO; BRAZ, 2006,
p. 177).
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Entretanto, ndo somente na atividade manufatureira ou de servicos vai se concretizar a
mundializa¢do do capital. Segundo Chesnais (1996), a esfera financeira vai se mostrar como o
posto mais avangado desse processo, na qual as operagdes atingem o maior grau de mobilidade,
e, a0 mesmo tempo, as verdadeiras demandas mundiais se colocam mais afastadas das
prioridades dos operadores financeiros, a saber, bancos, fundos de pensdo, fundos mutuos e
instituicdes especializadas. Assim, para o autor as finangas sdo a forma mais alienada e
fetichizada da relagdo capitalista, por ser capital que gera capital, dinheiro que gera dinheiro,
valor que valoriza a si mesmo, sem passar por um investimento produtivo, sendo liberalizadas
(livres de regulacao e controle) e mundializadas no sistema contemporaneo.

Embora identifique os bancos entre os operadores financeiros, Chesnais (1996) explicita
que as instituigdes dominantes sdo aquelas nas quais se encontram as formas recentes de
centralizagdo e concentracdo capitalistas, quais sejam, os fundos de pensdo e os fundos mutuos,
que proporcionam, tanto quanto no setor produtivo, a apropriagdo da mais-valia e dos lucros
financeiros. Nas palavras do autor,

A partir do momento em que os bancos e as outras instituicdes financeiras ndo se
satisfazem mais com suas func¢des, importantes mas subalternas, de intermediagdo
financeira e de criagdo de crédito a servigo do investimento, elas vao necessariamente
abrir a transformacdo da esfera financeira em campo de valorizacdo especifico para

operagdes de novo tipo, suscetiveis de proporcionar mais-valia e lucros financeiros.
(CHESNALIS, 1996, p. 247)

Dessa forma, conforme Chesnais (1996), ainda que seja na produgdo que se cria riqueza
(mais-valia), com a combinacdo social de formas de trabalho humano, de diferentes
qualificacdes, € a esfera financeira que determina, cada vez mais, a reparti¢do e a destinagdo
social dessa riqueza. Ele faz uma andlise extensa e complexa sobre o funcionamento da esfera
financeira mundializada, descrevendo por meio de dados quantitativos o comportamento e as
diversas e complexas transacdes dos mercados financeiros!®, especialmente aqueles inseridos
na Organizagdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) como os Estados
Unidos da América (EUA), paises da Europa ocidental e Japao, e seus reflexos nos paises com
mercados financeiros ainda em desenvolvimento, como o Brasil e a Argentina. A partir dessa

analise ele compreende que a anarquia e a irracionalidade sdo caracteristicas dessa esfera

8 Na hierarquizagdo da esfera financeira mundializada, Chesnais (1996) aponta o oligop6lio mundial (EUA,
Europa ocidental, Asia — especialmente com o Japdo) de um lado e paises da periferia de outro, nos quais esta o
Brasil. Conforme o autor “Sao paises que praticamente ndo mais apresentam interesse, nem econdmico, nem
estratégico (fim da ‘guerra fria’), para os paises e companhias que estdo no centro do oligop6lio. Sdo pesos mortos,
pura e simplesmente. [..] areas de ‘pobreza’ (palavra que invadiu o linguajar do Banco Mundial), cujos imigrantes
ameacam os ‘paises democraticos’.)” (p. 39).
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financeira, que embora funcione, cada vez mais, em si mesma, numa aparente autonomia, se
impde de certa forma a todas as operacdes de investimento.

Contudo, o autor considera que essa ¢ uma autonomia relativa, pois ainda que seja um
dos campos de valorizagao do capital, gerando lucros como em qualquer outro setor, a esfera
financeira ndo gera nada sozinha, ndo cria nada por ela mesma. Nesse sentido, os capitais que
se valorizam na esfera financeira sdo provenientes de transferéncias do setor produtivo onde
sao criados o valor e os rendimentos fundamentais (salarios e lucros) (CHENALIS, 1996).

Nessa mesma perspectiva, Granemann (2011) explica que na era do capitalismo
financeiro os grandes negocios capitalistas passam a se organizar e se estruturar nas sociedades
por agdes, as quais “sdo negocios que se expandem a partir de emissdo de agdes em mercado
proprio.” (p. 7). Nessas sociedades de agdes se concentram e se centralizam o que Marx
denominou de capitais ficticios e capitais portadores de juros (parte do lucro que recebera o
comprador das agdes), o que contribui para a acumulacido de capital. Ainda de acordo com

Granemann (2011)

Para emitirem-se agdes ha que existir um capital materializado em maquinas, prédios,
matérias-primas ¢ em forca de trabalho que opere estes meios de produgdo e,
sobretudo, produza além do seu valor. [...] A estas a¢des, a estes papéis, que existem
em referéncia a um capital real, mas com existéncia relativamente auténoma dos
capitais reais, Marx denominou-os capital ficticio ¢ a remuneragdo, a parte da mais
valia que succionam do capital produtivo por meio de seu acordo, recebe a alcunha
capital portador de juros. (p. 9).

O capital ficticio tem carater especulativo, e ndo tem correspondéncia com capital real,
materializado em agdes produtivas. Além dessas a¢des autdonomas dos capitais reais, ha ainda
os titulos da divida publica, que sdo papeis referentes ao fundo publico. Esses titulos sdo formas
de transferéncia de recursos coletivos, publicos, para a acumulag¢do capitalista, pois seus
compradores podem ser os grandes capitais financeiros, investidores individuais e também os
fundos de pensdo. Assim como o lucro do industrial e do comerciante, o juro tem origem na
extracao de trabalho nao pago, portanto de mais-valia, contribuindo também para a criagao de
valor (GRANEMANN, 2011).

Nesse contexto, Chesnais (1996) identifica na década de 1980 um crescimento intenso
nas transa¢des do mercado financeiro global, o que levou ao que ele denomina de hipertrofia
da esfera financeira, propiciada por duas séries de mecanismos de natureza distinta, que vao
definir a dinamica especifica das financas. Em primeiro lugar, o crescimento do valor dos
ativos, com a formacdo de ‘“capital ficticio”, o que pode, segundo o autor, quebrar tdo
rapidamente quanto se constituiu; de outro lado estdo as transferéncias efetivas de riqueza para

a esfera financeira, o qual diz respeito ao servico da divida publica. Os rendimentos financeiros
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resultantes desses mecanismos servirdo para atender as camadas sociais rentistas, credores do
Estado, que vivem da detencdo dos ativos da divida publica, tirando do montante de impostos
seu pagamento, ou seja, captando seus rendimentos por via fiscal.

A captacao de rendimentos por via fiscal, por meio dos impostos, ¢ uma forma de
socializar os custos que os Estados tém perante seu endividamento com os grandes fundos de
aplicagdo privados, os quais passam a ter margem de manobra para decidir as posigdes
econdmicas, politicas e sociais tomadas pelos Estados, entre as quais as de desregulamentagao,
de privatizagdo e de liberalizagdo do comércio (CHESNALIS, 1996).

Nao obstante a liberalizagdo e desregulamentagdo que levaram a abertura dos mercados
nacionais e permitiram sua interligacdo em tempo real, a integragao internacional dos mercados
financeiros resulta também na capacidade dos gestiondrios de ativos mais importantes e
internacionalizados de decidir a integracdo ou exclusdo em relagdo as benesses das finangas de
mercado (CHESNAIS, 1996). Por isso o movimento de mundializagdo ¢ excludente, ja que,
conforme Chesnais (1996), “Nao ¢ todo o planeta que interessa ao capital, mas somente partes
dele.” (p. 18). Nesse sentido, os processos de mundializa¢do do capital ndo apagam a existéncia
dos Estados nacionais, mas acentuam os fatores de hierarquizagdo entre os paises, a0 mesmo
tempo que redesenham sua configuracdo, levando ao estabelecimento de relagdes politicas de
rivalidade, dominacdo e dependéncia entre Estados, num movimento tendente de
marginalizacao dos paises em desenvolvimento (CHESNALIS, 1996).

Com a dependéncia dos Estados em relacdo as diretrizes e definigdes da esfera
financeira, e o atendimento prioritdrio das demandas desta em contraposi¢cao as demandas
sociais, foi possivel destruir os entraves e freios a livre expansao e valorizacao do capital, e,
consequentemente, do capital financeiro.

Nessa perspectiva, toma-se em conta uma sociabilidade humana histérico-social
especifica que € a da expansdo do capital, da qual vem se falando, e da mundializa¢do enquanto
seu processo intrinseco. Sendo entdo aspecto intrinseco a sociabilidade do capital, a
mundializa¢ao pautada nesses parametros possibilita novos mecanismos de controle deste sobre
o trabalho (como com a vigilancia no trabalho em equipes € 0 monitoramento eletrénico), e
traz, consequentemente, significativas perdas para a classe trabalhadora. A “globalizagdo” do
século XXI se caracteriza, portanto, pela aceleragao dos processos de internacionalizacdo e
mundializacdo, que sdo inerentes ao capitalismo desde os séculos XV e XVI, ao inaugurar uma
nova fase de acumulagdo do capitalismo (PREVITALL et al., 2012).

E por sua expansio sem limites, que o sistema de metabolismo social do capital ¢

ontologicamente incontrolavel. Ou seja, ndo obstante a aparéncia de que por meio de
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mecanismos politico-institucionais e ideoldgicos - como o Estado - esse sistema seja regulavel
e controldvel, a incontrolabilidade é sua caracteristica intrinseca desde os primordios de sua
formacdo (ANTUNES, 2002). Essa incontrolabilidade tem levado ao que Mészaros (2011)
denomina de crise estrutural do capital, para a qual busca-se os mais diferentes mecanismos de
controle e regulagdo que possam garantir a manuten¢do da acumulacdo e expansdo desse
sistema, 0 que ndo ¢ possivel sem que se chegue a uma destruicdo de todas as formas de

existéncia naturais e sociais. Entre esses mecanismos esta o Estado.

1.2.1.2 O Estado burgués

Partimos do pressuposto de que o Estado, embora seja um campo de contradi¢des e
correlagdes de forgas que disputam o direcionamento de suas politicas, ndo € neutro e serve aos
interesses das classes dominantes, e, portanto, do capital. Tomando por referéncia a teoria social
marxista de andlise da sociedade burguesa e das relagdes que nela se gestam, e,
consequentemente, no que diz respeito ao Estado, sua estrutura e configuracao nessa sociedade,
¢ possivel referendar o pressuposto anteriormente postulado.

Dessa maneira, de acordo com o proprio Marx (2008) a superestrutura juridico-politica
(que abrangeria o Estado, o direito, a ideologia, as artes, a religido, e as diversas formas de
consciéncia) se ergue sobre a base econOmica, portanto as diferentes formas politicas
corresponderiam as relacdes de producdo. Assim, ele explica que as relagcdes de producgdo
determinam as rela¢des politicas e, portanto, a estrutura do Estado:

E sempre na relagio direta entre os proprietarios dos meios de produgio e os
produtores imediatos (a forma dessa relagdo sempre corresponde naturalmente a dado
nivel de desenvolvimento dos métodos de trabalho e da produtividade social do
trabalho) que encontramos o recondito segredo, a base oculta da construgdo social

toda e, por isso, da forma politica das relagdes de soberania e dependéncia, em suma,
da forma especifica do Estado numa época dada. (MARX, 2008, p. 1047).

Entretanto, importa destacar, conforme orienta Saes (1998), que essa nao ¢ uma
perspectiva determinista, que considera simplesmente que a dominancia de relagdes de
produgdo capitalistas vai determinar, numa relagdo causal simples e univoca, a transformacao
burguesa do Estado, numa formagdo social particular, o que o autor denomina de tendéncia
economicista/mecanicista. Na verdade, a natureza dessa relagdo se da em que tais relagdes
dependem intrinsecamente do Estado tipicamente burgués para se reproduzirem, ou seja, ele €

necessario e util a elas, na mesma medida em que elas vao configurar a formac¢ao desse Estado.
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Ou seja, ha uma sobredeterminagdo, uma relagdo reciproca e uma articulagio entre a esfera
econdmica e politica no processo de reproducdo do capital. Nas palavras do autor:
[...] um tipo particular de Estado — o burgués — corresponde a um tipo particular de
relagdes de producdo — capitalistas -, na medida em que s6 uma estrutura juridico-
politica especifica torna possivel a reprodugdo das relagdes de producdo capitalistas.

[...] s o Estado burgués torna possivel a reprodugdo das relacoes de producdo
capitalistas. (SAES, 1998, p. 22, grifos do autor).

Ainda conforme Saes (1998), de forma sintética, a reproducao das relagdes de producao
capitalistas pelo Estado burgués, se da primordialmente por meio da criacdo de condig¢des
ideologicas pelo Estado, necessarias a reproducdo dessas relacdes. Em primeiro lugar isso se
da ao converter o produtor direto em pessoa juridica dotada de vontade individual e de direitos,
individualmente responsavel por entrar no ato de compra ¢ venda de for¢a de trabalho,
estabelecendo uma relacdo entre “iguais”, possibilitando a renovacdo constante dessa troca
desigual; em segundo lugar, neutralizando a tendéncia a ag¢do coletiva decorrente do carater
socializado da producado, impedindo a formagdo de um coletivo nessa esfera, pela formacao de
uma outra coletividade que unifica e define como iguais todos os agentes da producao
(produtores e proprietarios), qual seja, o povo-nagdo, condicdo comum de habitantes de um
mesmo territorio. Ha, nas palavras do autor, a “dissolucdo da classe social, por meio da
constitui¢do do povo nacdo.” (SAES, 1998, p. 33).

Compreendemos entdo que o desenvolvimento historico capitalista, e a forma como as
relagdes de producdo foram se configurando ao longo do tempo para garantir esse
desenvolvimento, vao configurar também a posicdo e agdo estatal dentro desse sistema de
acordo com a época analisada. Para o entendimento dessa esfera pode ser Util a compreensao
dos aspectos gerais do desenvolvimento capitalista de sua génese até os dias atuais.

Netto e Braz (2006) estabelecem uma periodizacao historica do desenvolvimento do
capitalismo, o qual por seu carater processual e sua natureza de mobilidade e transformagao,
com a finalidade de garantir a manutencao de sua reprodugdo e acumulagdo, passa por diversos
estagios, ainda que nenhuma dessas transformagdes retire sua estrutura essencial. Essa
periodizagdo estabelecida pelos autores nos ajuda a compreender de que forma o Estado tem
contribuido, ao longo dos anos de desenvolvimento capitalista, para a garantia desse
desenvolvimento, por meio de diferentes formas de intervencdo, as quais, ndo obstante, ndo
alteraram a estrutura essencial desse sistema. Nao nos cabe aqui a compreensao profunda das

diferentes configuragdes do Estado nos diversos estagios de desenvolvimento capitalista, mas



63

tdo somente identificar que tem havido sua cooperacgdo politica e econdmica para a reproducao
do sociometabolismo do capital.

O estagio inicial identificado pelos autores seria o capitalismo comercial ou mercantil,
no qual a busca pelo controle da produgao de mercadorias e comando do trabalho, se d4 com o
estabelecimento da manufatura e a afirmagao da burguesia como classe.

Ja em meados do século XVIII, com a Revolugdo Burguesa e a tomada do poder de
Estado, e a Revolugao Industrial, inicia-se o estagio do capitalismo concorrencial, que vigeu
durante cerca de 100 anos. E nesse estagio que se inicia um intenso processo de urbanizacio e
a criacao de um mercado mundial, com a busca de matérias primas e brutas pelos paises mais
avangados em outras nagdes, bem como o estabelecimento de vinculos econdmicos ¢ culturais
entre diferentes grupos humanos, marcados pela desigualdade econdmica e social entre os
parceiros. E também aqui que a contradicdo capital/trabalho se consolida e com ela a luta de
classes. No que diz respeito ao Estado, nesse momento sua atuagao atendia praticamente apenas
aos interesses do capital, possuindo fungdes essencialmente repressivas, para assegurar as
condi¢des externas a acumulacdo capitalista, ou seja, um Estado com minimas atribui¢des
econdOmicas, mas nao alheio a elas ao intervir no exclusivo interesse do capital.

Embora nesse momento a concorréncia possibilitasse oportunidades de negdcios aos
pequenos e médios capitalistas, ao longo do desenvolvimento do capitalismo a concentracao e
a centralizacdo se fizeram cada vez mais presentes. Assim, essas tendéncias possibilitaram a
criacdo dos modernos monopolios, quando, na segunda metade do século XIX, um restrito
nimero de grandes empresas derrota na concorréncia um elevado nimero de pequenas
empresas e passam a controlar uma fragao crescente do capital, dos trabalhadores e da producao.
Contribuindo com esse processo de centralizagdo do capital, foi importante a mudanga no papel
dos bancos, que passam a ter centralidade no sistema de crédito e empréstimos, se associando
aos monopolios industriais. Essa fusdo do capital monopolista bancario com o industrial
constitui o capital financeiro, central no estagio evolutivo em que se encontra o capitalismo
desde o inicio do século XX, o estagio imperialista (NETTO; BRAZ, 2006).

Dessa forma, nesse periodo as acdes politicas e econdmicas do Estado sdo orientadas
pelos interesses da oligarquia financeira, na qual um nimero reduzido de capitalistas industriais
e banqueiros detém poder econdmico e influéncia politica ndo s6 em seus paises, mas também
naqueles dos grupos econdmicos em que atuam. Isso acontece em decorréncia dos paises
devedores terem sua economia subordinada as decisdes dos paises credores, tomadas sem o
controle dos primeiros, estabelecendo-se uma relacdo de dominio e exploragdo entre devedor e

credor (NETTO; BRAZ, 2006; GRANEMANN, 2011).
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Marx e Engels (2016) ja haviam sinalizado para o carater de classe do Estado moderno,
o qual ja era, no periodo vivenciado pelos autores, responsavel por viabilizar as condigdes
necessarias de reprodugdo do capital e de garantia de sua acumulagdo: “O governo moderno
nao ¢ sendo um comité para gerir os negdcios comuns de toda a classe burguesa.” (p. 2). Ainda
hoje tal assertiva ¢ valida, no sentido de que h4d uma importante fragdo burguesa no controle
dos Estados, definindo e dirigindo sua orientacdo politica e econdmica, qual seja, a fragdo
responsavel pelo capital financeiro (GRANEMANN, 2011).

A intervencao estatal no capitalismo monopolista atende aos interesses dos monopolios,
mas responde também as reivindicagdes trazidas nas lutas e resisténcia dos trabalhadores,
conferindo ao Estado um alto grau de legitimagao. Ao responder aos interesses sociais, tomando
medidas de carater social protetor, por exemplo com a consolidagdo de politicas sociais, 0
Estado esta também servindo ao monopdlio, ndo sendo apenas instrumento de coer¢do, mas
desenvolvendo mecanismos de coesdo social. Entretanto, no capitalismo contemporaneo,
mesmo essas regulacdes e freios politicos sdo suprimidos para garantir a continuagdo do
funcionamento da logica do capital, que ndo avanga se encontra limites e barreiras que nado
aqueles que sdo a ele imanentes (NETTO; BRAZ, 2006).

Frente as consideracdes estabelecidas nesse capitulo, acerca do sociometabolismo do
capital, das relacdes sociais e econdmicas, bem como da sociabilidade, que se gestam nesse
sistema, nos foi possivel perceber aspectos que sdo tracos fundamentais e basilares do modo
capitalista de produgdo: a subsun¢do do trabalho ao capital, a alienag@o e o estranhamento, a
propriedade privada, o trabalho ndo pago (mais-valia), e o Estado.

Esses aspectos se configuram como importantes determinacdes nas vivéncias €
experiéncias sociais dos sujeitos aqui pesquisados, os quais estdo inseridos no que
denominamos de juventude da classe trabalhadora. A partir dai ja € possivel inferir que eles tém
suas sociabilidades marcadas pela exploragdo do capital, e, consequentemente, pela denegacgao
de direitos, pela auséncia de garantias, especialmente por parte do Estado (que se volta para a
reprodugdo do capital), e pela precarizagdo do trabalho e da vida. E o que pretendemos mostrar
no proximo capitulo, tendo como foco as novas configuragdes do mundo do trabalho em que

estéd inserida a classe trabalhadora, cada vez mais flexibilizada e precarizada.
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CAPITULO 2 - JUVENTUDE DA CLASSE TRABALHADORA, SOCIABILIDADE E
TRABALHO

Para o objetivo de compreender melhor a sociabilidade em que estdo inseridos os
adolescentes do CSEUB, pretende-se aqui localizar a juventude num contexto macrossocietario
(identificando as multiplas determinagdes que abrangem essa condi¢do), mas uma juventude
especifica, aquela da classe trabalhadora em conflito com o capital. Isso porque partimos da
hipotese de que os sujeitos pesquisados se localizam no que Antunes (2002) vai denominar de
“classe-que-vive-do-trabalho”, conceito problematizado pelo autor para caracterizar e
contextualizar o conceito marxiano de classe trabalhadora, buscando conferir-lhe validade
contemporanea. Assim, ele enfatiza seu sentido atual, e apreende sua efetividade,
processualidade e concretude, dando contemporaneidade e amplitude ao ser social que trabalha.

Logo, perspectivamos esse grupo social (juventude da classe trabalhadora) a partir de
suas diversas configuracdes tomadas na contemporaneidade, seja como trabalhador/a
(empregado ou desempregado), seja como dependente de um trabalhador/a (filho/a, neto/a,
sobrinho/a etc). Por conseguinte, além da andlise sobre os aspectos proprios a ordem
sociometabodlica do capital estabelecida no primeiro capitulo, faz-se necessaria a identificagao
das novas configuragdes do mundo do trabalho, e, consequentemente, das transformagdes nas
relagdes sociais € na subjetividade da classe-que-vive-do-trabalho, bem como dos reflexos
dessas mudancas nas diferentes esferas da realidade social, como por exemplo, nos processos
educativos.

Contudo esses ndao sdo processos apartados, estando, ao contrario, intrinsecamente
articulados. Nesse sentido, o estabelecimento dessas transformagdes no mundo do trabalho, nas
relagdes sociais e de produgdo e nos processos educativos, ¢ fundamental para a manutengao e

reproducdo da ordem sociometabolica do capital, de sua estrutura e funcionamento.

2.1 Crise estrutural do capital e reestruturac¢ao produtiva

Diante de suas propriedades intrinsecas, anteriormente faladas, como a acumulagao e
expansao incontrolaveis, bem como o processo de transnacionalizacdo, o capital desde a década
de 1970 tem acentuado a redugdo do valor de uso das mercadorias, bem como a aceleracao de
seu ciclo reprodutivo e do valor de troca, como alternativas & sua crise estrutural. E estrutural
por se diferenciar de processos anteriores continuos de expansio alternados com crises, € se

apresentar como ‘“uma crise cumulativa, endémica, mais ou menos uma crise permanente e
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cronica, com a perspectiva de uma profunda crise estrutural” (ANTUNES, 2002, p. 27, grifos
do autor).

A crise do capital dos tltimos 30 anos do século XX, e que se estende até os dias atuais,
acarretou profundas mudangas na sociabilidade humana, tanto na esfera da materialidade como
da subjetividade (mutagdes econdmicas, sociais, politicas e ideoldgicas), tendo sua expressao
mais contundente no interior do mundo do trabalho, a partir, especialmente, do neoliberalismo
e da reestruturagio produtiva'® (ANTUNES, 2002). As principais transformacdes nesse ambito,
que se colocam enquanto aspectos constitutivos dessa fase da reestruturacao produtiva do
capital, foram conforme Antunes (2002), “o enorme desemprego estrutural, um crescente
contingente de trabalhadores em condigdes precarizadas, além de uma degradagdo que se
amplia, na relacdo metabolica entre homem e natureza [...]” (p. 15).

Tais transformagdes sdo, segundo Antunes (2002), formas de (des)sociabilizagdo, que
aparecem como respostas a crise estrutural do capital. De acordo com M¢észaros (2011) a
precarizagdo, flexibilizagdo e terceirizagdo do trabalho surgem como solugdes que o proprio
capital oferece para os problemas decorrentes de sua expansao, se colocando como agdes
remediadoras. Ou seja, ¢ uma dimensao estrutural desse sistema a total incapacidade de tratar
causas como causas, ao contrario, solucionando seus problemas e contradig¢des diretamente nos
efeitos e nas consequéncias (MESZAROS, 2011).

Dessa forma, compreendemos que os ajustes econdmicos e sociais trazidos pelo projeto
neoliberal, a redu¢do de politicas sociais e direitos, a reestruturacao produtiva, a precarizagao e
flexibilizacdo do trabalho sdo implementados (ou agravados) com o objetivo de remediar
aspectos que sao dissimulados como causas da crise.

Entao busca-se somente reestruturar a crise minimizando por algum tempo os efeitos
danosos que surgem, mas ndo se atinge de fato a causa estrutural, os pilares, as bases causais
do modo de producdo capitalista historicamente ha muito estabelecidas (ANTUNES, 2002;
MESZAROS, 2011).

Antunes (2002) identifica alguns tracos que sinalizam o quadro critico em que o
capitalismo estava inserido na década de 1970: a queda das taxas de lucro e de acumulagao do

capital; a redu¢do dos niveis de produtividade; o esgotamento do padrdo de acumulacdo

19 Tendo como um dos seus aspectos principais a maquinofatura, caracterizada por Alves (2014), a reestruturagdo
produtiva é uma nova forma de produgao do capital, produto das revolugdes tecnologicas dos ultimos trinta anos,
como a revolugdo informatica e a revolugdo informacional. Segundo o autor, elas vém revolucionar ndo sé a
relagdo forga de trabalho e meio de trabalho (homem-méaquina) e a base técnica da produgao, entre outros aspectos
da produgdo capitalista, mas também o modo de vida e de todas as relagdes sociais.
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taylorista/fordista’’; o aprofundamento do desemprego estrutural, e da decorrente retragio do
consumo; a hipertrofia da esfera financeira e, consequentemente, da especulacdo; a maior
concentracao de capitais a partir da fusdo de empresas monopolistas e oligopolistas; a crise do
“Estado de bem-estar social”?!, com a crise fiscal do Estado capitalista, a retragio dos gastos
publicos e sua transferéncia para o capital privado; as privatizagdes, desregulamentagdes e
flexibilizagdo do processo produtivo, dos mercados e da for¢ca de trabalho; e,
concomitantemente, o ressurgimento de agcdes ofensivas no mundo do trabalho e o consequente
transbordamento da luta de classes.

Esses processos, que se colocam como desvio das contradigdes presentes no cerne do
sistema capitalista, como solugdes emergenciais que nao tratam de fato os problemas
estruturais, aprofundam a exploragdo e opressao historica da classe trabalhadora.

Esse quadro atinge ndo so os paises capitalistas centrais, como a Inglaterra, a Alemanha,
o Japdo e os EUA, mas também aqueles do chamado Terceiro Mundo, como o Brasil.
Entretanto, nesses ultimos a chamada reestrutura¢do produtiva se deu de forma subordinada,
dependente e subalterna.

Na hierarquizacao da economia capitalista mundial, a América Latina se insere de
forma subalterna e dependente, estando designada para as etapas inferiores da produgdo
industrial dentro da nova divisao internacional do trabalho, em cujo marco sdo transferidas para
os paises dependentes etapas inferiores da producao industrial. Para os centros imperialistas sao
destinadas as etapas mais avangadas como, por exemplo, a produgdo de computadores e a
industria eletronica pesada em geral, a exploragdo de novas fontes de energia, como a de origem

nuclear etc. (MARINI, 1973).

20 Processo produtivo que se consolidou especialmente nos principais paises capitalistas, como os EUA, o padrio
de acumulagdo taylorista/fordista se mostrou como “[...] expressdo dominante do sistema produtivo e de seu
respectivo processo de trabalho, que vigorou na grande industria, ao longo praticamente de todo o século XX,
sobretudo na produgdo em massa de mercadorias, que se estruturava a partir de uma produgao mais homogeneizada
e enormemente verticalizada. [...] combatendo o ‘desperdicio’ na produgdo, reduzindo o tempo e aumentando o
ritmo de trabalho, visando a intensificacdo das formas de exploragdo [...] estruturou-se com base no trabalho
parcelar e fragmentado, na decomposicdo das tarefas, que reduzia a agdo operaria a um conjunto repetitivo de
atividades [...] Esse processo produtivo caracterizou-se, portanto, pela mescla da produgdo em série fordista com
o cronémetro taylorista” (ANTUNES, 2002, p. 36-7, grifos do autor).

2! Sistema de “compromisso” e “regulagdo” que se erigiu junto com o processo de trabalho taylorista e fordista, e
“que, limitado a uma parcela dos paises capitalistas avancados, ofereceu a ilusdo de que o sistema de metabolismo
social do capital pudesse ser efetiva, duradoura e definitivamente controlado, regulado e fundado num
compromisso entre capital e trabalho mediado pelo Estado. [...] Uma forma de sociabilidade fundada no
‘compromisso’ que implementava ganhos sociais e seguridade social para os trabalhadores dos paises centrais [...]
[mas que] tinha como sustentacdo a enorme exploragdo do trabalho realizada nos paises do chamado Terceiro
Mundo, que estavam totalmente excluidos desse ‘compromisso’ social-democrata” (ANTUNES, 2002, p. 38-9,
grifos do autor).
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Um dos aspectos da reestruturagdo produtiva foi a transicdo do padrao de acumulacao
taylorista/fordista, que comegou a dar sinais de esgotamento no final dos anos 60 e inicio dos
anos 70 do século XX, para as novas formas de acumulagdo flexibilizada, entre elas o
toyotismo??

de produgdo (ANTUNES, 2002).

, ou seja, houve uma mudanga no interior do padrdao de acumulagao e nao no modo

Nesse sentido, apesar das agdes dos trabalhadores, essas ndo conseguiram superar certos
limites, como por exemplo transcender o espaco de trabalho, e propor formas de organizagao
alternativas, para a busca de um projeto societal hegemonico contrario a sociabilidade do
capital. O que aconteceu foi a usurpacdo e o aproveitamento das capacidades criativas,
cooperativas e auto-organizativas demonstradas pelos trabalhadores no seu processo de
resisténcia e luta, pelas forcas do capital. O toyotismo, a qualidade total, o trabalhador
polivalente, o just in time®> (melhor aproveitamento possivel do tempo de produgio), surgem
como resultados desse processo de apropriacdo das capacidades intelectuais e cognitivas dos
trabalhadores (ANTUNES, 2002).

Sobre essa mudanca do padrao de acumulagdo Braga (2009) aponta que,

Assistimos entdo a desestruturag@o da empresa fordista em beneficio de um modelo
de organizagdo das relagdes de produgdo orientado pela generalizag@o do processo de
terceirizacdo, pela compressdo dos niveis hierarquicos, pelo desenvolvimento de
estratégias gerenciais objetivando a mobilizagdo permanente da for¢a de trabalho, pela

cooperagao constrangida dos assalariados, pela administragdo por metas, assim como
pela fragmentagdo da relag@o salarial. (p. 68).

Se engendram entdao mudangas no processo produtivo que se materializam em diversas

formas de acumulagado flexivel - como por exemplo, por meio da flexibilizagdo dos contratos

2240 toyotismo (ou ohnismo, de Ohno, engenheiro que o criou na fabrica Toyota), como via japonesa de expansdo
e consolidagdo do capitalismo monopolista industrial, ¢ uma forma de organizagdo do trabalho que nasce na
Toyota, no Japdo pos-45, e que, muito rapidamente, se propaga para as grandes companhias daquele pais”
(ANTUNES, 2002, p. 54).

Diversos elementos se colocam como manifestagdes do “toyotismo”. O primeiro deles ¢ o principio da “qualidade
total”, que constituida na aparéncia como o aprimoramento do supérfluo, é na realidade uma falacia, pois quanto
maior a qualidade dos produtos, menor seu tempo de duragdo, ou seja, mais obsoletos sdo. O segundo aspecto € o
que Antunes (2002) chama de “liofilizagdo organizacional e do trabalho”: o0 novo padrio produtivo introduz novas
técnicas de gestdo da forca de trabalho proprias da fase informacional, caracterizada pela a) introdugdo dos
computadores, tanto no processo produtivo como de servigos - o trabalho morto (MARX, 1996a), que vai cada
vez mais reduzir a for¢a de trabalho, o trabalho vivo (MARX, 1996a) necessario; b) pelo trabalho em equipe, no
qual o trabalhador passa a ser “colaborador” da empresa, com um envolvimento participativo; e c) pelo trabalho
polivalente (atuando em varias frentes de trabalho concomitantes, devendo ter individualmente um empenho
considerado satisfatério), multifuncional (diferente do carater parcelar tipico do fordismo, inclusive hé a operagao
pelo trabalhador de varias maquinas simultaneamente), qualificado (ANTUNES, 2002).

23 ¢[...] para Taiichi Ohno, ideblogo do toyotismo, o just-in-time significa que, em um processo de fluxo da
produgdo industrial, as partes corretas necessarias 8 montagem, alcancam a linha de montagem, no momento em
que sdo necessarias e somente na quantidade necessaria. Esta € a 16gica do just-in-time: a produgao a tempo certo.”
(ALVES, 2014, p. 21).
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de trabalho, das jornadas de trabalho e mesmo dos salarios -, formas de gestdo organizacional
—nos moldes do “toyotismo” -, e avanco tecnologico (ANTUNES, 2002).

O que se percebe ¢ que o toyotismo e as mudancgas no processo de produgao por ele
implementadas, especialmente as tecnologicas, vao contribuir para a manutengdo ¢ ampliacao
da valorizacdo do capital, especialmente por meio do aumento da mais-valia relativa, mas
também a absoluta. Isso porque “O processo de produgdo de tipo toyotista, por meio dos team
work , supOe portanto uma intensificag¢do da exploragdo do trabalho, |[...] Ou seja, presencia-se
uma intensificagdo do ritmo produtivo dentro do mesmo tempo de trabalho ou até mesmo
quando esse se reduz” (ANTUNES, 2002, p. 56, grifos do autor).

Nesse sentido, o novo padrio de acumulacdo e a sua flexibilizagdo ndo supera a
exploragdo do/a trabalhador/a pelo capital, ao contrario, a aprofunda, pois conforme ja
postulava Marx (1996a) “¢ impulso imanente e tendéncia constante do capital aumentar a forga
produtiva do trabalho para baratear a mercadoria e, mediante o barateamento da mercadoria,
baratear o proprio trabalhador.” (p 435).

Dessa forma, esses processos ndo fogem a lei do valor, especialmente a mudanca técnica
com o0s avangos tecnologicos de base microeletronica, estando a ela profundamente articulados.
E justamente com a mudanga da técnica (mudangas nos meios de producdo e métodos de
organizagdo do trabalho) nos parametros do “toyotismo” que o capital vai garantir sua
valorizagdo, por meio especialmente do aumento da mais-valia relativa. Sendo assim, a técnica
ndo ¢ neutra e independente das relagdes sociais e institucionais, ao contrario, faz parte de um
processo de transformagao social que se insere no modo de produgao capitalista e sua forma de
acumulacdo (FAGIANI; PREVITALLIL 2014).

Fagiani e Previtali (2014) mostram como governos de diversos paises desconsideram
essa articulagdo entre mudancas técnicas e lei do valor, compreendendo a crise como um
periodo de “ajustamento” para a regulacdo da nova ordem de um mercado de trabalho mais
flexivel. Assim, essa perspectiva ideoldgica que dissimula o carater contraditorio do avango
tecnologico, legitima o desenvolvimento de politicas neoliberais de ajuste econdmico e social,
impactando diretamente a classe trabalhadora ao retirar direitos por ela conquistados, como a
protecdo social garantida pelos direitos do trabalho e da seguridade social (FAGIANI;
PREVITALL 2014).

Sobre esse aspecto, Alves (2014) diz que as mudangas na produgao capitalista, com a
maquinofatura e as alteracdes na base técnica de producdo e organizagdo do trabalho e da
gestdo, proprios do toyotismo, tém como pressuposto efetivo (determinacdo) a “captura” da

subjetividade da pessoa humana. Entretanto, Alves (2014) destaca que ndo ¢ a base técnica que
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produz estranhamento social, mas a forma como se constitui sua forma sociometabdlica dentro
da producdo. Sao as relagdes sociais, que por contribuirem no movimento de autovalorizagdo
do valor, se fazem relagdes sociais estranhadas, e acabam por se materializar na organizagao do
trabalho e contribuir para a alienagdo humana. Para o autor, em um novo modo de organizagdo
do trabalho ¢ um novo modo de vida, autodeterminado e emancipado, essa base técnica
contribuiria para o desenvolvimento de novas virtualidades humanas. Todavia, esse novo
padrao organizacional preserva, em sua esséncia, as condigdes do trabalho alienado e
estranhado.

E preciso atentar, entretanto, para o fato de que, ndo obstante essa aparente substitui¢io
do trabalho vivo pelo trabalho morto, as maquinas ndo podem substituir de todo os
trabalhadores. Marx (1996a) aponta que o capital ndo pode eliminar o trabalho vivo do processo
de criacdo de valores, apesar de reduzi-lo consideravelmente, procurando alternativas que
compensem a producao do valor, por meio, por exemplo, da intensificacao da produtividade do
trabalho com a extragdo de mais-valia relativa. Diz o autor que

O capital ¢ trabalho morto, que apenas se reanima, a maneira dos vampiros, chupando
trabalho vivo e que vive tanto mais quanto mais trabalho vivo chupa. [...] O capital
constante, os meios de producdo, s6 existem, considerados do ponto de vista do
processo de valorizacdo, para absorver trabalho e com cada gota de trabalho um
quantum proporcional de mais-trabalho. Na medida em que ndo fazem isso, constitui

sua mera existéncia prejuizo negativo para o capitalista. (MARX, 1996a, p. 347 ¢
370).

Assim, o “toyotismo” ou o modelo japonés foi visto, adotado, e adaptado pelos capitais
do Ocidente como uma possibilidade de superacdo da crise de acumulacdo, possibilitado
especialmente pela vigéncia ou influéncia do projeto neoliberal em seus paises. Essa articulagao
se da em decorréncia desse processo de reestruturagdo produtiva se colocar enquanto base
material do projeto neoliberal, ou seja, seu ideéario e pragmatica se erigem sobre essa estrutura
(ANTUNES, 2002). Em outras palavras, a reestruturagdo produtiva e a implantacdo de
orientagdes politicas, econdmicas e ideologicas do projeto neoliberal estdo intrinsecamente
relacionadas, como estratégias importantes de manutencao da reprodugao e expansao da ordem

sociometabolica do capital.
2.2 Transformacées no mundo do trabalho
Os reflexos dessas transformagdes se consubstanciam de imediato no mundo do

trabalho, com a intensificagdo da precariza¢do da forca de trabalho, como ja dito, mas também

na desregulamentagdo dos direitos trabalhistas, no aumento da fragmentacao no interior da
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classe trabalhadora, e, consequentemente, na destrui¢do do sindicalismo de classe e sua
conversao num “sindicalismo docil” (ANTUNES, 2002).

As novas configuracdes do mundo do trabalho se caracterizam principalmente pela
redugdo do tradicional proletariado industrial fabril, o operario manual, € o incremento do novo
proletariado fabril e de servigos, o que tem trazido o crescimento, segundo Antunes (2002), do
trabalho precarizado, por ter sua representagdo nos trabalhadores flexibilizados, terceirizados,
informais, subcontratados, part-time etc. Quadro que atinge também, ainda que de forma
diferenciada, os paises subordinados do capitalismo mundial, como o Brasil.

Além disso, Antunes (2002) identifica outras metamorfoses gestadas no interior do
mundo do trabalho com a reestruturagdo produtiva, referendando a nogdo ampliada de trabalho
que busca construir, ao cunhar o conceito classe-que-vive-do-trabalho. Entre elas a tendéncia
ao incremento do trabalho feminino, entretanto mais precarizado dentro da divisdo sexual do
trabalho, com salérios inferiores, cargos menos valorizados e qualificados, menos direitos
garantidos e piores condigdes de trabalho do que o masculino, realidade que se acentua nos
paises do Terceiro Mundo.

Outra tendéncia identificada pelo autor ¢ no aumento dos trabalhadores assalariados
médios e do setor de servigos, resultado da reestruturacdo produtiva industrial e dos processos
de desindustrializagdo. Entretanto, com a crescente imbricacgao entre esse setor € o produtivo, o
primeiro ndo foge a 16gica e racionalidade do capital, sendo também afetado pelas privatizagdes
e pelo desemprego estrutural, como € o caso da redugdo dos trabalhos bancarios (ANTUNES,
2002). Essa tendéncia ¢ constatada também por Fagiani e Previtali (2014) a partir de dados do
Banco Mundial e do FMI (Fundo Monetario Internacional), segundo os quais “[...] o nimero
de trabalhadores em escala global apresentou uma elevagao de 70%, especialmente nos setores

2

ligados a prestagdo de servigos, destacando-se a construgdo civil € o emprego doméstico |...]
(p. 62).

Assim, embora o setor de servigos tenha incorporado fortemente parcelas significativas
dos trabalhadores expulsos do processo produtivo industrial, esse setor também se submete a
racionalidade do capital e a logica dos mercados, sendo também afetado pelas mutagdes
organizacionais, tecnologicas e de gestao (ANTUNES, 2009).

Uma terceira tendéncia, que se mostra relevante para a compreensao do objeto desse
estudo, ¢ a crescente exclusdo dos jovens (e também dos considerados “velhos”) pelo capital,
que acabam por se incluir amplamente no chamado trabalho informal, aumentando também o

contingente do chamado exército industrial de reserva. Contrariamente, “ha uma inclusao
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precoce e criminosa de criangas no mercado de trabalho, ndo s6 nos paises asidticos, latino-
americanos, mas também em varios paises do centro” (ANTUNES, 2002, p. 112).

O “terceiro setor”, representado pelas empresas de perfil mais comunitario,
Organizagdes nao governamentais (ONGs) e similares, pelas formas de trabalho voluntario,
atividades assistenciais e sem fins lucrativos, também vem se expandindo, como reflexo da
retracdo do mercado de trabalho tanto industrial, quanto de servigos, e do desemprego estrutural
(ANTUNES, 2002). Concordamos com o autor, entretanto, que

[...] o ‘Terceiro Setor’ ndo ¢ uma alternativa efetiva e duradoura ao mercado de
trabalho capitalista mas cumpre um papel de funcionalidade ao incorporar parcelas de
trabalhadores desempregados pelo capital. [...] que hoje ndo quer ter nenhuma

preocupagdo publica e social com os desempregados. (ANTUNES, 2002, p. 113-4,
grifos do autor).

Antunes (2002) identifica também a tendéncia crescente (embora ainda ndo dominante)
de expansdo nas diversas esferas (industriais, de servigos, ou comunicagdes), do trabalho mais

12%. Trabalho que ndo é dotado de

intelectualizado, ou o chamado trabalho imaterial/intelectua
sentido ¢ autodeterminacgao, ao contrario, ¢ também fetichizado. Imbricado e nao dissociado do
trabalho material/manual, a expansao do trabalho imaterial ndo muda a l6gica de valorizagdo e
constante acumulagdo e expansdo do capital, pelo contrario, a refor¢a e ¢ a ela subordinada.
Assim, diz o autor, “A reducdo do proletariado estavel, herdeiro do taylorismo/fordismo, a
ampliacdo do trabalho intelectual abstrato no interior das fabricas modernas e a ampliagao
generalizada das formas de trabalho precarizado [...] sdo fortes exemplos da vigéncia da lei do
valor.” (p. 120, grifos do autor). Entretanto, presencia-se ainda, especialmente nos paises do
terceiro mundo como o Brasil, uma expansdo das atividades laborativas manuais,
particularmente nas esferas do trabalho terceirizado e precarizado (ibid).

Por fim, uma tultima tendéncia das transformacdes do mundo do trabalho, ¢ a expansao
do trabalho em domicilio, decorrente da desconcentracdo produtiva, da horizontalizagdo do
processo produtivo, e da necessidade de atendimento das demandas individuais, possibilitando
uma maior flexibilidade dos processos de producao (ANTUNES, 2002). Se combinando com o
trabalho reprodutivo domeéstico, o trabalho produtivo a domicilio aumenta as formas de

exploragao do contingente feminino (ANTUNES, 2009).

24 O trabalho manual é, segundo Saviani (2007) “aquele das profissdes manuais para as quais se requeria uma
formagao pratica limitada & execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos
respectivos fundamentos tedricos [...]”, e o trabalho intelectual é “aquele das profissdes intelectuais para as quais
se requeria dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos
diferentes setores da sociedade.” (p. 159).
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De acordo com Fagiani e Previtali (2014), por vezes as diferentes dimensdes da nova
morfologia do trabalho se combinam de forma complexa e contraditéria no mesmo local de
trabalho, como por exemplo, trabalhadores estaveis e terceirizados, trabalho intelectual e
manual, e ainda, trabalho altamente qualificado e intelectualizado fundado na mais-valia
relativa com o trabalho em condigdes de superexploracdo e de precarizacdo, intensivo na
extragido da mais valia absoluta. E assim que a nova morfologia do mundo do trabalho, vem
redesenhando novas e velhas modalidades que repdem o trabalho do sociometabolismo do
capital - o trabalho precario, para garantir e recuperar a dominacao burguesa (ANTUNES,
2009).

A reflexdo empreendida por Antunes (2002) acerca das diferentes dimensdes tomadas
pelo mundo do trabalho, bem como suas transformagdes decorrentes da crise do capital, da
reestruturacdo produtiva e do neoliberalismo, atesta a centralidade do trabalho hoje, e ndo seu
fim, aspecto que ele aprofunda em outros estudos. Atesta também o aspecto estrutural e o
aprofundamento da precarizacio da classe trabalhadora e de sua existéncia objetiva e subjetiva.
Fagiani e Previtali (2014) confirmam essa tese que contraria aquelas que vém afirmar o fim do
trabalho e sua substitui¢do pela técnica. De acordo com os autores tem havido, na verdade, um
aumento significativo da classe trabalhadora nas sociedades contemporaneas, e, portanto, a
técnica aparece como construgao de uma nova forma de racionaliza¢do do processo de trabalho,
e ndo exterior e independente dele. Processo de trabalho forjado por um novo modelo produtivo,

que gera empregos, porém, com menores saldrios e piores condi¢des de trabalho.

2.2.1 As transformacdoes do mundo do trabalho brasileiro

Como ja exposto anteriormente, na ordem capitalista mundial o Brasil encontra-se de
forma subalterna e dependente. Os reflexos da reestruturagao produtiva e da implementagao de
um projeto neoliberal se mostram como agravamento de problemas que sdo estruturais do
capitalismo dependente existente no pais, como a precarizacdo do trabalho. Assim, faz-se
necessario, apos o estabelecimento de um panorama geral acerca das novas configuragdes do
trabalho sob a ordem sociometabdlica do capital em crise, a compreensdo das particularidades
da realidade brasileira, dentro do marco temporal inicialmente estabelecido (promulgacao do
ECA em 1990).

Sendo assim, a analise de Alves (2014) acerca dos modelos de desenvolvimento
capitalista implementados no Brasil nas ultimas trés décadas ¢ elucidativa para a compreensao

dessas particularidades. Ele identifica o neoliberalismo e o neodesenvolvimentismo como esses
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dois modelos, que apesar de compor um processo desigual, garantem, ambos, a afirmagdo da
ordem burguesa no Brasil, visando instaurar um novo regime de acumulagdo do capital em sua
etapa de crise estrutural.

Assim, o autor localiza na década de 1990 a inser¢ao do Brasil no bloco hegemdnico do
capitalismo neoliberal, o que se d4 com o objetivo de integrar o pais no movimento hegemonico
do capital no mercado mundial (ALVES, 2014). Esse processo vai se concretizar a partir do
Consenso de Washington, elaborado em 1989, o qual implementou nos paises latino-
americanos, reformas economicas e politicas como o ajuste de finangas, a liberalizagdo dos
mercados, a flexibilizacdo da legislacdo trabalhista, e o fortalecimento das institui¢des estatais,
entre elas a justiga penal, como condi¢do para a ajuda econdmica por parte de organismos
internacionais como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) (SILVEIRA, 2015).

Tais reformas foram possibilitadas pelo governo de Fernando Henrique Cardoso - FHC
(1995/2002), cuja agenda se orientou pelo trindmio: abertura econdmica, privatizagdes e
desregulamentacdo do Estado, marcada por transferéncias gigantescas de recursos publicos para
a iniciativa privada (ALVES, 2014). Entretanto, acompanhando a conjuntura mundial, a
fragilidade e os limites da economia neoliberal global foram expostos na América Latina, e,
mais especificamente no Brasil, levando ao surgimento do que Alves (2014) denomina de
politicas de desenvolvimento capitalista pds-neoliberal, no comeg¢o da década de 2000.

Dessa forma, o projeto de governo neoliberal conduzido por FHC fracassou nas elei¢des
de 2002, quando, ao ser eleito pelo Partido dos Trabalhadores (PT), Luis Indcio Lula da Silva
(2003/2010) trouxe consigo a necessidade de construcdo de um outro modelo de
desenvolvimento capitalista alternativo as politicas neoliberais, o qual Alves (2014) identifica
como neodesenvolvimentismo. Nas palavras do autor: “O objetivo do novo governo pos-
neoliberal era reorganizar o capitalismo no Brasil e ndo aboli-lo. Enfim, promover um choque
do capitalismo nos moldes pds-neoliberais.” (ALVES, 2014, p. 131).

O autor coloca alguns parametros que caracterizam o neodesenvolvimentismo enquanto
projeto de desenvolvimento capitalista no Brasil. Entre esses, a parceria do Estado com o
mercado, que atribui ao primeiro o papel de indutor da economia capitalista no Brasil. Essa
parceria se concretiza, por exemplo, no financiamento e constru¢do por parte do Estado de
grandes corporacdes de capital privado nacional com a capacidade competitiva no mercado
mundial, como os fundos publicos e empresas publicas federais (Banco Nacional de

Desenvolvimento Econdmico e Social — BNDES), fundos de pensdes estatais e grandes obras
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de infraestrutura. Esse primeiro aspecto atribui grande legitimidade social e politica ao novo
projeto burgués neodesenvolvimentista no Brasil (ALVES, 2014).

Entretanto, ¢ o vasto programa de transferéncia de renda para a classe trabalhadora pobre
que, de acordo com Alves (2014), vai permitir essa legitimidade também frente a esse grupo,
ao mesmo tempo em que garante a reproducdo politica da ordem burguesa do
neodesenvolvimentismo. Desse modo, por um lado, o neodesenvolvimentismo possibilita o
novo patamar de acumulagdo do capital, enquanto, por outro, buscando a reducdo da
desigualdade de renda no pais, permite redistribuir renda, ampliar o mercado de consumo e
instaurar suportes sociais minimos de existéncia para a classe trabalhadora pobre (ALVES,
2014).

Todavia, Alves (2014) esclarece que na conjuntura historica de crise estrutural do capital
ndo ¢ possivel que haja efetividade de projetos reformistas, o que expde os limites irremedidveis
do projeto neodesenvolvimentista, especialmente no que diz respeito as promessas
civilizatorias. Entdo, apesar dos avangos trazidos pelos indicadores sociais positivos, o
neodesenvolvimentismo ¢ incapaz de alterar qualitativamente essa ordem societal. Nesse
sentido, o autor explica que, contraditoriamente, ¢ na década de 2000 que a denominada
“superexploragdo da forca de trabalho” se aprofunda e toma novas formas sociais e histdricas,
ndo mais somente na industria, mas nos servi¢os € na administra¢ao publica (ALVES, 2014).

O conceito de superexploracdo da forga de trabalho foi desenvolvido por Ruy Mauro
Marini (1973) para designar a forma como ¢ garantida a acumulagdo capitalista nas economias
dependentes, como as da América Latina, e, consequentemente, do Brasil. Para o autor, a
superexploragdo da forca de trabalho seria entdo um meio de agugar os métodos de extracao de
trabalho excedente. Isso € possibilitado por meio de trés mecanismo identificados pelo autor,
os quais vao configurar um modo de produ¢do fundado exclusivamente na maior exploragao
do trabalhador, a saber, a intensificacdo do trabalho (mais-valia relativa), a prolongacdo da
jornada de trabalho (mais-valia absoluta) e a expropriacao de parte do trabalho necessario ao
operario para repor sua forca de trabalho, ou seja, a redugcdo de seu consumo aquém do
estritamente necessario. O que ¢ comum a esses trés mecanismos € que com eles nega-se ao
trabalhador as condi¢des necessarias para repor o desgaste da sua forga de trabalho, provocando
seu esgotamento prematuro. Por conseguinte, nesse caso, a superexploracao do trabalho
significaria a remuneracao abaixo de seu valor.

Marini (1973) mostra em sua andlise acerca da dependéncia, que esse aspecto

considerado por ele uma tendéncia do desenvolvimento da acumulagdo capitalista, ¢ estrutural
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das economias latino-americanas®’. Ele seria conformado pelo baixo nivel de desenvolvimento
das forcas produtivas dessas economias e pelos tipos de atividades que ali se realizam. Assim,
na América Latina a acumulagao capitalista, cuja inser¢do na economia mundial se deu, desde
seus primordios, de forma dependente, se configurou baseada na superexploragdo do
trabalhador.

Partindo dessas consideragdes, Marini (1973) define assim a superexploracao da forga
de trabalho: “[...] a superexploragdo ¢ melhor definida pela maior exploragao da forga fisica do
trabalhador, em contraposi¢do a exploragao resultante do aumento de sua produtividade, e tende
normalmente a se expressar no fato de que a forga de trabalho se remunera abaixo de seu valor
real.” (ndo paginado).

Nesse sentido, compreendemos que a superexplora¢ao do trabalho viola a lei do valor,
ao aumentar desmesuradamente a intensidade do trabalho, a0 mesmo tempo em que coloca o
valor da forca de trabalho muito aquém da sobrevivéncia. Tal realidade se recrudesce e se
mantém por meio da reestruturagdo produtiva, especialmente com as combinagdes das formas
de mais-valia relativa com a mais-valia absoluta.

Antunes (2011) mostra como o aprofundamento da superexploracao estrutural dos
paises latino-americanos vai ser fundamental para garantir os novos padrdes produtivos de
acumulagao:

Isso acontece porque os capitais produtivos que atuam na América Latina buscam
mesclar a existéncia de uma forca de trabalho “qualificada” para operar com os
equipamentos microeletronicos com padrdes de remuneragdo muito inferiores aos dos

paises centrais — onde as empresas tém suas sedes-, tudo isso acrescido das formas de
desregulamentagdo, flexibilizag@o e precarizacdo da forga de trabalho. (p. 39)

Com a reestruturagcdo produtiva e a inser¢do das novas técnicas informacionais e de
comunicacdo, a tendéncia € o aumento da superexploragdo, que cresce correlativamente ao
desenvolvimento da for¢a produtiva, conforme explicita Marini (1973). Assim ¢ que o
neodesenvolvimentismo no Brasil na década de 2000 ¢ entendido por Alves (2014) como

modernizagdo conservadora, pois,

Na medida em que se apresenta como modernizacdo conservadora, o
neodesenvolvimentismo preservou, por um lado, tragos histéricos da (arcaica)
flexibilidade estrutural da forca de trabalho abundante que existe no Brasil, e, por
outro lado, incorporou tragos da (moderna) nova precariedade salarial que caracteriza
o capitalismo global na era do trabalho flexivel. (p. 55).

% E importante ressaltar que o autor ndo desconsidera em sua andlise que essa tendéncia incide de forma diversa
nos diferentes paises latino-americanos, segundo a especificidade de sua formagao social (MARINI, 1973).
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O que se percebe nesse quadro € que, segundo Alves (2014), ha uma persisténcia de
tracos que sdo histdricos e estruturais no Brasil, aprofundando a ja existente degradag¢do do

trabalho no pais, por meio de aspectos como

[...] o aumento da taxa de rotatividade do trabalho e o crescimento dos contratos de
trabalho precério por conta das novas modalidades (sic) de contratos de trabalho
flexiveis, inscritas na CLT, com a expansdo da terceirizacdo e do emprego
subcontratado (assalariados contratados em servigos terceirizados). (ALVES, 2014, p.
52).

Ja na década de 2010, principalmente sob o governo Dilma Rouseff (2011-2016),
importantes mudangas na dindmica da economia mundial, com a recessao ou desaceleragao da
economia e sua inflexao conjuntural, colocaram desafios para o crescimento do Produto Interno
Bruto (PIB) brasileiro (ALVES, 2014). Entre esses desafios estdo, conforme o autor, a questao
do desemprego, da formalizagdo ¢ da remuneragdo média real. Assim, apesar dos indicadores
positivos no mercado de trabalho no Brasil, como por exemplo com a redugdo das taxas de
desemprego total nas regides metropolitanas, os patamares do desemprego total em 2010 apenas
recuperaram com dificuldades as taxas de desemprego total do comecgo da década de 1990, que
por sua vez estavam num patamar mais elevado com relacao a década de 1980. (ALVES, 2014)

Quanto ao crescimento da formalizagao, em que se mostraram expressivas as iniciativas
legislativas e agdes de governo especialmente para a formalizac¢ao dos trabalhadores domésticos
e contrata¢do de funcionarios publicos estatutarios, o que se percebe ¢ que tal formalizacao se
fez as custas da precarizagdo do trabalhador, por exemplo com o recurso da flexibilizagdao dos
estatutos salariais para permitir essas contratacdes formais (ALVES, 2014).

Além disso, com relagdo a evolugdo da remuneracao média real dos trabalhadores e
trabalhadoras, Alves (2014) constata que houve um crescimento em todos os setores, exceto
para servicos, que, contraditoriamente, foi o setor da atividade econdmica no Brasil com maior
criagdo de postos de trabalho, atestando o crescimento da precariedade salarial na década do
neodesenvolvimentismo.

Dados mais recentes do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (DIEESE) nos permitem uma compreensao mais ampla da situacao do mundo
do trabalho na contemporaneidade no Brasil. Para tanto, o departamento utiliza-se informagdes
da Pesquisa de Emprego e Desemprego (PED) realizada mensalmente pelo DIEESE (2016) e

pela Fundagdo Seade, em quatro regides metropolitanas (Fortaleza, Porto Alegre, Salvador e
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Sdo Paulo) e no Distrito Federal?®, em parceria com o Ministério do Trabalho e o Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT), além de outras institui¢des regionais. O DIEESE (2016) se
propoe, com essa pesquisa, a analisar de forma mais conectada ao real um mercado de trabalho
que considera pouco estruturado. Assim, a metodologia proposta pela PED leva em
considera¢do o movimento de precarizagdo do mercado de trabalho brasileiro observado no
periodo recente, principalmente no que diz respeito aos aspectos do desemprego, da
informalidade do trabalho e da compressao dos niveis salariais, captando com maior amplitude
metodoldgica as principais mudangas em curso (DIEESE, 2016).

Nessa perspectiva, no que diz respeito ao desemprego, a pesquisa demonstra que nas
regides metropolitanas, percebe-se que os patamares se mantiveram altos, crescendo, no ano de
2016, o contingente de desempregados?’ em todas as regides pesquisadas pelo Sistema PED, o
que se mostra no crescimento das taxas de desemprego em todas as regides do ano de 2015 para
2016, como se vé no grafico 1. Conforme a pesquisa, isso se deu em decorréncia do crescimento

das taxas de desemprego aberto e oculto no conjunto das regioes.

26 Os dados da PED do Distrito Federal ndo foram divulgados nesse boletim em fungdo da mudanga para a nova
metodologia da PED (DIEESE, 2016).

27 A PED define assim o conceito de desempregados: “Sao individuos que se encontram numa situagdo involuntaria
de nao-trabalho, por falta de oportunidade de trabalho, ou que exercem trabalhos irregulares com desejo de
mudanca. Essas pessoas sdo desagregadas em trés tipos de desemprego: desemprego aberto: pessoas que
procuraram trabalho de maneira efetiva nos 30 dias anteriores ao da entrevista e ndo exerceram nenhum trabalho
nos sete ultimos dias; desemprego oculto pelo trabalho precario: pessoas que realizam trabalhos precarios - algum
trabalho remunerado ocasional de auto-ocupacao - ou pessoas que realizam trabalho ndo-remunerado em ajuda a
negobcios de parentes e que procuraram mudar de trabalho nos 30 dias anteriores ao da entrevista ou que, ndo tendo
procurado neste periodo, o fizeram sem éxito até 12 meses atras; desemprego oculto pelo desalento: pessoas que
ndo possuem trabalho e nem procuraram nos ultimos 30 dias anteriores ao da entrevista, por desestimulos do
mercado de trabalho ou por circunstancias fortuitas, mas apresentaram procura efetiva de trabalho nos ultimos 12
meses.” (DIEESE, 2016, ndo paginado).
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Grafico 1
Taxas de Desemprego Total
Regioes Metropolitanas — 2015-2016
Em %
m2015 m@2016

241

]

Fortaleza Porto Alegre Salvador Séo Paulo

Fonte: DIEESE, 2016

Isso daria, conforme a PED (DIEESE, 2016), um contingente de 2.135.000 pessoas
desempregadas no ano de 2015, no total das regides metropolitanas, que aumentou para
2.763.000 pessoas. Ou seja, considerando-se todas as regides pesquisadas houve um aumento
de quase 30% no nimero de desempregados.

Por outro lado, entre 2015 e 2016, o nivel ocupacional?®® registrou declinio nas regides
investigadas: Fortaleza (-4,9%), Porto Alegre (-4,7%), Salvador (-4,3%) e Sao Paulo (-4,0%).
Quando esses dados sdo discriminados setorialmente, ¢ possivel perceber que o Brasil esta
inserido na dinamica do capitalismo mundial, com aspectos que ndo fogem as novas
configura¢des do mundo do trabalho globalizado. Assim, enquanto o setor de servicos e de
comércio e reparagao de veiculos foram os que menos tiveram reducao do nivel ocupacional,
no total das regides - com exce¢do de Porto Alegre, onde o setor de construcdo civil foi o que
menos se reduziu -, o setor de industria de transformacao e construgao civil tiveram as maiores

redugdes (DIEESE, 2016), como se vé no grafico 2.

28 A PED define assim o conceito de ocupados: “Sdo os individuos que, nos sete dias anteriores ao da entrevista,
possuem trabalho remunerado exercido regularmente, com ou sem procura de trabalho; ou que, neste periodo,
possuem trabalho remunerado exercido de forma irregular, desde que ndo tenham procurado trabalho diferente do
atual; ou possuem trabalho ndo-remunerado de ajuda em negdcios de parentes, ou remunerado em
espécie/beneficio, sem procura de trabalho. Excluem-se as pessoas que nos tltimos sete dias realizaram algum
trabalho de forma excepcional.” (DIEESE, 2016, ndo paginado).



80

Grafico 2
Variacao anual do nivel de ocupacao, segundo setores de atividade
Regioes Metropolitanas — 2015/2016

Em %

W Industria de transformacao @ Construgao Civil
mComercio e reparacao de veiculos O Servicos

11,7

-12.2

Fortaleza Porto Alegre Salvador Sao Paulo

Fonte: DIEESE, 2016

Carvalho e Souza Junior (2016), por meio de estudos realizados pelo Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), confirmam essas condigdes de deterioracdo do mercado
de trabalho, na Carta de Conjuntura acerca do Mercado de Trabalho brasileiro do ano de 2016.
Assim, mostram que de fato houve um aumento na taxa de desemprego, se comparado com o
ano de 2015 (conforme mostra o grafico 3), a qual atingiu 11,8% em 2016, e de forma mais
intensa, os jovens entre 14 ¢ 24 anos, cuja taxa de desemprego atingiu 27,7%, e os trabalhadores
com ensino médio incompleto, com uma taxa de 21,4% (aspectos que discutiremos mais a

frente).
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Grafico 3

Taxa de Desemprego

(Em %)
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Na década de 1990, com o neoliberalismo e a reestruturacao produtiva, o desmonte do
trabalho no Brasil se deu com o enxugamento ¢ encolhimento de efetivos de trabalho na
industria e nos bancos, por exemplo, bem como com os processos de terceirizagdo tanto dos
trabalhadores, como dos processos produtivos (ALVES, 2014). Ja na década de 2000, com o
neodesenvolvimentismo, apesar do aparente avango j4 retratado, a precarizagdo do mundo do
trabalho se caracterizou pela presenga do emprego subcontratado, do trabalhar “autdnomo”, e
pela terceirizagdo como posto principal de geracao de novas ocupagdes no pais (ALVES, 2014).

Assim, no que diz respeito a formalidade, os dados trazidos pela PED mostram que no
segmento privado, do ano de 2015 para 2016, ha um declinio do nimero de assalariados com
carteira de trabalho assinada em todas as regides: em Fortaleza (-9,1%), em Porto Alegre (-
6,6%), Sao Paulo (-5,0%) e Salvador (-4,5%). Entretanto, o assalariamento sem carteira
assinada cresceu apenas em Porto Alegre (2,2%) e reduziu-se nas demais regides pesquisadas,
sendo mais intensamente em Fortaleza (-12,4%), Salvador (-5,8%) e Sao Paulo (-5,3%). O
numero de trabalhadores autobnomos aumentou em Fortaleza (3,5%) ¢ diminuiu em Salvador (-
2,5%) e Sao Paulo (-1,6) e permaneceu estavel em Porto Alegre (DIEESE, 2016). Assim,
embora nas regides metropolitanas o trabalho propriamente informal, sem carteira assinada,
tenha aumentado somente em Porto Alegre, a reducdo dos trabalhadores formais foi
significativa em todas as regides, além do aumento dos trabalhadores autdnomos em Fortaleza,

que indica também certa informalidade, como se vera.
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Ja na conjuntura nacional, conforme Carvalho e Souza Junior (2016), houve uma queda
continua do nimero de trabalhadores formais, no ano de 2016, quando entre julho e setembro
de 2016, foram encerradas 168 mil vagas formais, além de outras 75 mil no més de outubro. Se
comparados os anos de 2015 e 2016 a perda liquida de empregos formais foi menor neste ultimo
ano, contudo houve uma queda continua nos ultimos trés anos no estoque de ocupagdes formais,
sendo que, desde o inicio da queda, em outubro de 2014, foi registrado o encerramento de quase
trés milhdes de vagas com carteira de trabalho assinada, conforme o grafico 4. Esse aspecto se

destaca principalmente nos setores da construgado civil e de servigos.

Grafico 4
Evolucao do saldo liquido de criaciao de emprego formal

(Numero de empregados acumulado em doze meses)
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Fonte: CARVALHO; SOUZA JUNIOR,

Todavia, o que Carvalho e Souza Jinior (2016) mostram ¢ que, apesar da queda
crescente na ocupagdo com carteira assinada, também houve uma deterioragdo expressiva no
nivel de ocupagdo entre os empregados sem carteira assinada, levando ao agravamento das
condi¢des do mercado de trabalho. Assim, um grande influxo de ocupados buscou trabalho por
conta-propria como alternativa ao desemprego.

Sendo assim, a informalidade aparece como expediente de flexibilizacdo da forga de
trabalho. Ela ¢ caracterizada, entdo, no Brasil por trés principais segmentos de ocupados que a
compde, quais sejam, o emprego subcontratado, o emprego ilegal (esses dois, no que diz

respeito ao emprego propriamente dito, como trabalho assalariado contratado) e o trabalho por

conta propria (DIEESE, 2012).
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O emprego subcontratado, abrangendo tanto os assalariados terceirizados como os
auténomos que prestam servigos para empresas, ¢ definido pelo DIEESE (2012) a partir de uma
analise que decorre de uma visdo mais ampla da informalidade, inserida nos processos de
precarizacao no mercado de trabalho decorrentes da reestruturagao produtiva dos anos 1990.

O emprego subcontratado toma forma por meio de diferentes estratégias das empresas
para reduzir suas obrigagdes legais como maneira de diminuir custos. Esta modalidade
compreende os assalariados contratados em servicos terceirizados e os autonomos que
trabalham para uma empresa, reunindo, portanto, grupos cujos mecanismos de
protecao social sdo mais frageis em virtude da suposta descaracterizagdo do emprego

enquanto relagdo de subordinagdo, nos marcos da legislagdo trabalhista brasileira.
(DIEESE, 2012, p. 168).

O emprego ilegal ¢ aquele que abrange os empregados sem carteira de trabalho assinada,
que, por conseguinte, ndo possuem a prote¢ao garantida na Consolidagao das Leis do Trabalho
(CLT), podendo ser contratados tanto pelo setor privado quanto pelo setor publico (DIEESE,
2012). Por fim, o trabalho por conta prépria ou auténomo ¢é caracterizado pela parcela de
trabalhadores independentes que explora seu negdcio sozinho ou com ajuda de familiares,
podendo ser autonomos para mais de uma empresa, autonomos para o publico ou donos de
negocios familiares.

Muitas vezes guiado pelo padrdo excludente da economia nacional, esse segmento
ndo se apoia na intermediacdo de um empregador e dispensa a regulagdo do ritmo e

extensdo de seu trabalho por terceiros, tampouco acumula as condi¢des para se tornar
contratante de volume significativo de outros trabalhadores. (DIEESE, 2012, p. 175).

Nesse contexto, sem fugir a tendéncia dos paises capitalistas centrais, a maior parte de
geracdo de postos de trabalho no Brasil se deu no setor de servigos, como ja se viu, o qual, de
acordo com Alves (2014), respondia no ano de 2009 por mais de 50% das ocupagdes existentes
no pais. No ano de 2016 essa tendéncia se mantém, nas regides metropolitanas pesquisadas na
PED (DIEESE, 2016), nas quais 58,40% dos ocupados se encontrava no setor de servicos. No
que diz respeito as ocupacdes informais, nas regides metropolitanas “A distribuigdo setorial dos
assalariados sem carteira assinada apresenta uma participagdo majoritaria e crescente dos
trabalhadores no setor de servigos, que alcangou 62,5% em 2009.” (DIEESE, 2012, p. 170).

Dessa forma, levando-se em consideragdo que no Brasil o acesso a protecdo social,
como garantia de direitos trabalhistas e previdenciarios, se estruturou a partir da relagao salarial
€ nas regras corporativas para a organizacao do trabalho, percebe-se que ha uma “exclusao de
significativos contingentes de pessoas que vivem do trabalho — sejam assalariados sejam
autonomos — da rede de prote¢do social e da cobertura da negociagao coletiva entabulada pelas

entidades sindicais.” (DIEESE, 2012, p. 185).
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Para agravar a situagdo dessa categoria de trabalhadores, conforme mostram Carvalho
e Souza Junior (2016), no ano de 2016 as transicdes do emprego para o desemprego subiram
mais para os trabalhadores informais e por conta-propria que para os trabalhadores formais. De
acordo com os autores, isso pode indicar o exaurimento da capacidade desses tipos de ocupagao
em absorver trabalhadores em busca de fonte alternativa de renda, ainda que tenha aumentado
nos ultimos anos a tendéncia de os desempregados migrarem para a ocupacao por conta-propria,
movimento que perdeu for¢a ao longo de 2016.

Nesse sentido, a precariedade do trabalho no Brasil ¢ significativamente caracterizada
pela informalidade, j4 que o assalariamento sem carteira de trabalho assinada e o trabalho
auténomo constituem parte expressiva das ocupagdes no pais, fazendo com que a grande
maioria dos trabalhadores esteja submetida a alta rotatividade, aos baixos saldrios e jornadas de
trabalho extensas. Além disso, a inser¢do na informalidade incorre na falta de acesso ao contrato
de trabalho padrao, na descontinuidade da relacdo de trabalho e na instabilidade de rendimentos
(DIEESE, 2016).

Dessa forma, com relagdo ao rendimento médio mensal dos ocupados e dos assalariados,
percebe-se que houve uma queda em todas as regides, a ndo ser em Fortaleza, no caso dos
assalariados, onde houve uma elevacao de menos de 1%. Assim, em 2016, o rendimento médio
real dos ocupados decresceu em todas as regides pesquisadas pelo Sistema PED: em Salvador
(-8,1%, passando a equivaler R$ 1.342), Porto Alegre (-8,0%, R$ 1.945), Sao Paulo (-4,9%, R$
2.003) e Fortaleza (-3,0%, R$ 1.313). O comportamento observado para o rendimento médio
real dos assalariados nas regides elevou-se em Fortaleza (0,5%, passando a equivaler R$ 1.424)
e retraiu-se em Salvador (-7,9%, passando a equivaler R$ 1.428), Porto Alegre (-7,3%, R$
1.905) e Sao Paulo (-3,1%, R$ 2.066) (DIEESE, 2016).

Conforme Carvalho e Souza Juinior (2016), embora o rendimento real médio tenha
registrado um ligeiro aumento de 0,9% no terceiro trimestre de 2016, comparando-se com o
trimestre anterior, se comparado com o mesmo trimestre do ano anterior o rendimento real
apresentou queda de 2,1% neste terceiro trimestre, especialmente no setor de servigos e entre
os conta-propria (onde estdo concentradas as maiores taxas de ocupagdo, como vimos), sem
que seja observada uma recuperacao das admissdes no setor formal.

Essa nova precariedade salarial no Brasil vai ser identificada por Alves (2014) na adogao
da remuneracao flexivel (com a estratégia do cumprimento de metas abusivas, para confundir
o interesse do trabalhador com o da empresa, pulverizando o poder de negociagcdo do
trabalhador) e da jornada de trabalho flexivel (com a colonizagdo do tempo de vida pelo tempo

de trabalho).
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Outra mudang¢a importante no perfil do trabalhador brasileiro, destacada pelo DIEESE

(2012) ¢ a questdo da escolaridade. Como vimos, a taxa de desemprego incide de forma mais

contundente nos trabalhadores com ensino médio incompleto. Dessa forma, no periodo de 1999
a 2009 houve uma elevacgdo no grau de instrugdo dos trabalhadores,

[...] passando de uma base em que metade das ocupagdes possuia empregados com

nivel fundamental completo para, ao final do periodo, a proporg¢do desses

trabalhadores no estoque total ter caido para menos de um ter¢o (30,7%), ao passo que

a participagdo dos trabalhadores com ensino médio completo e incompleto alcangou
48,0%. (DIEESE, 2012, p 96).

Por ter sido mais expressiva entre os trabalhadores contratados no mercado de trabalho
formal, a elevagdo da escolaridade média entre o total dos trabalhadores ocupados no Brasil
pode refletir, de acordo com o DIEESE (2012), uma mudanga dos critérios seletivos por parte
dos empregadores. Assim, referendando essa elevacdo do grau de instrug¢ao dos trabalhadores,
mais recentemente, Carvalho e Souza Junior (2016) mostram que, de forma constante, do ano
de 2014 ao ano de 2016, as taxas de desemprego vao aumentando do ensino fundamental
incompleto ao ensino médio incompleto, ¢ tornam a reduzir-se a partir do ensino médio
completo e superior. Entretanto, atestando a continua deterioracdo do mercado de trabalho
brasileiro, houve aumento nas taxas de desemprego em todos os niveis de ensino do ano de

2014 para 2016, ainda que de forma mais intensa no ensino médio incompleto (conforme tabela

).
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Tabela 1
Taxa de Desemprego
(Em %)
2014 2015 2016
2° 3 4° 1° 7 3° 4° 12 2° 38
Trim. Trim. Trim. Trim. Trim. Trim. Trim. Trim. Trim. Trim.

Brasil 6.85% 6.77%  6.50% | 7.94%  8.31%  8.88%  8.96% | 10.90% 11.30% 11.80%
Centro Oeste 5.58% 5.39% 5.31% | 7.29% 7.36% 7.52% 7.37% | 9.66% 9.70% 10.00%
Nordeste 8.78%  8.57%  8.26% | 9.56% 10.28% 10.81% 10.45% | 12.80% 13.21% 14.10%
Norte 7.23% 6.90% 6.77% | 8.66%  8.53% 8.84% 8.63% | 10.48% 11.23% 11.44%
Sudeste 6.85%  6.86%  6.60% | 7.99% 8.28%  9.03%  9.59% | 11.38% 11.70% 12.28%
Sul 4.13% 4.22% 3.77% | 5.10% 5.52% 5.99% 5.69% | 7.35% 8.04% 7.89%
Masculino 5.81% 5.65%  5.55% | 6.62% 7.14% 7.71% 7.72% | 9.48% 9.87% 10.46%
Feminino 821% 824% 7.72% | 9.64% 9.81% 10.40% 10.56% | 12.75% 13.17% 13.53%
Del4a24
anos 16.23% 16.16% 15.25% | 19.02% 19.48% 20.75% 20.89% | 26.36% 26.73% 27.73%
De 25a59
anos 5.00% 4.94%  481% | 5.79% 6.17% 6.64% 6.69% | 7.91% 9.15% 9.57%
Mais de 59
anos 1.91% 1.87% 2.05% | 2,12% 2.58% 2.72% 2.52% | 3.29% 4.75% 5.23%
Nao Chefe
Familia 9.71% 9.65% 9.17% | 11.27% 11.56% 12.38% 12.29% | 15.00% 15.31% 15.82%
Chefe
Familia 3.53% 3.41% 3.38% | 4.05% 4.54% 4.84% 5.06% | 6.07% 6.55% 7.00%
Fundamental
incomp. 5.75% 5.,72% 567% | 6.47% (7.11% (7.86% 7.86% | 9.06% (9.74% 10.50%
Fundamental
comp. 7.55% 7.44% 725% | 8.31% 9.04% 9.67% 9.81% |11.61% 12.89% 13.37%
Médio
incomp. 12.23% 11.84% 12.14% | 13.99% 13.81% 15.30% 16.23% | 20.40% 20.57% 21.42%
Meédio
comp. 7.96% 7.86% 7.96% | 9.40% 9.87% 10.11% 10,13% | 12.70% 12.82% 13.20%
SUPEi'ior 457% W.02% A31% | 5.79% 5.59%' ©6.17% ©22% | Tod%e [175% [(1.51%

Fonte: CARVALHO; SOUZA JUNIOR, 2016

Nesse mesmo viés, um dado importante apontado por Alves (2014), que atesta a
persisténcia da precariedade do emprego no Brasil ¢ a crescente taxa de rotatividade do
trabalho, com a mudanca constante de postos de trabalho, seja por demissao de acordo com o
interesse da empresa, seja a pedido do trabalhador por aposentadoria ou morte, demonstrando

a flexibilidade estrutural da for¢a de trabalho no pais. Os dados sobre rotatividade, embora
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tenham causas historicas ligadas a flexibilidade estrutural do pais, desmistificam o aparente
crescimento da taxa de formalidade do trabalho no Brasil no periodo do

neodesenvolvimentismo, pois de acordo com Alves (2014),

[...] o emprego formal, aquele que alimenta a rotatividade, a partir do qual sdo
calculadas as estatisticas de rotatividade, cresceu bem mais em setores que
historicamente, e por razdes especificas, possuem maiores niveis de rotatividade do
trabalho. [...] O vigoroso crescimento da contratagdo com carteira de trabalho assinada
ocorrida na era do neodesenvolvimentismo, elevou o contingente de trabalhadores que
podem ser dispensados (por iniciativa da empresa) ou demitidos (por iniciativa do
empregado), e isso, por si s6, contribuiu para acelerar o crescimento da rotatividade
da forga de trabalho. (p. 68-9).

De acordo com o DIEESE (2012), esse fendmeno sofre influéncia da rotatividade e
flexibilidade contratual dos empregos firmados por prazo e tempo determinados, o que faz com
que os trabalhadores no Brasil permanecam pouco tempo em seus postos. Assim, o 6rgio traz
dados do ano de 2009 que atestam essa realidade, segundo os quais 63,6% dos trabalhadores
desligados nesse periodo tinham menos de um ano no ultimo emprego. Além disso, o numero
de trabalhadores admitidos sob a forma de regime contratual por prazo e tempo determinados
e desligados com menos de trés meses de emprego foi de 71,2% do total, nesse mesmo ano.

Essa rotatividade traz problemas relevantes, como a dificuldade de elevagao da
qualificacdo do trabalhador por meio da aquisi¢do de mais experiéncia pelo aprendizado do
exercicio da ocupagdo; o impedimento do acesso ao seguro-desemprego para alguns
trabalhadores, por ser um beneficio que demanda um tempo minimo de permanéncia no
emprego para ser acessado; bem como a concretizacdo de planos de carreira e aumentos
salariais (DIEESE, 2012).

A questdo que aqui se mostra mais candente, e que diz respeito diretamente aos sujeitos
pesquisados (adolescentes e familiares), ¢ que a precariedade se radicaliza em alguns grupos
sociais mais vulneraveis, os quais sdo os mais atingidos por essas transformag¢des do mundo do
trabalho no Brasil. Assim, por exemplo, “a alta rotatividade do trabalho tende a atingir grupos
especificos, em especial jovens, mulheres, trabalhadores menos qualificados, enfim, aqueles
grupos mais vulneraveis da forga de trabalho.” (ALVES, 2014, p. 69). Isso ¢ refor¢ado pelas
taxas de desemprego que sdo bem maiores entre as mulheres (de 13,53% contra 10,46% entre
os homens no 3° trimestre de 2016), trabalhadores com escolaridade baixa, e os jovens de 14 a
24 anos (de 27,73% contra 9,57% e 5,23% entre aqueles de 25 a 59 anos e aqueles com mais
de 59 anos respectivamente, no mesmo periodo), conforme a tabela 1 (CARVALHO; SOUZA
JUNIOR, 2016).
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Assim, as altas taxas de desemprego, a informalidade e a desprotecdo social, os
achatamentos assalariais, que se desdobram especialmente no setor de servigos, vao se mostrar
como aspectos que compdem essa nova precariedade do trabalho brasileiro, aprofundando a
superexploragdo da forca de trabalho que ¢ estrutural nesse pais, e que atinge de forma mais

intensa e recrudescida, grupos sociais especificos, como a juventude da classe trabalhadora.

2.4 A situacio da juventude da classe trabalhadora no Brasil

E nessa conjuntura de precariza¢do do trabalho e da vida, da existéncia e das relagdes
sociais que se encontra a juventude da classe trabalhadora, segmento no qual os reflexos da
ordem sociometabolica do capital recrudescem-se e aprofundam-se. Como resultado desse
processo de reestruturagdo produtiva tem-se a construgao social e cultural do que Alves (2014)
chama de “geragdo Y. Como um dos reflexos dessas transforma¢des no mundo do trabalho no
Brasil, tem-se a formacdo de uma geragao de jovens, nascidos a partir dos anos 1980, que se
constituiram na “era da internet”, demonstrando facilidade e uso constante das midias
informacionais.

Mas, para além disso, houve uma mudanca intelectual-moral no processo de
socializa¢do da juventude, nesses ultimos anos de neoliberalismo e neodesenvolvimentismo no
pais, que a tornam adequada a colaborac¢do com o capital e a adogao de seus valores fetichizados
e alienados: individualismo, particularismo e ensimesmamento. E uma geracio inserida na
dessubjetivacao de classe, que se desvincula das experiéncias do tempo passado. Alves (2014)
diz entdo que “a geracdo Y cultiva valores hedonistas de cunho liberal, tendo rompido os
vinculos de experiéncia com valores coletivos de cariz ideologico-politico que caracterizaram
as geragoes do passado de luta de classes.” (p. 78).

Dessa maneira, partindo desse panorama geral acerca da nova morfologia social do
trabalho nas condi¢des socio-histéricas do capitalismo mundial, bem como das suas
especificidades na realidade brasileira, importa estabelecer um quadro acerca do jovem no
mercado de trabalho no Brasil. Vamos considerar aqui a juventude enquanto aqueles sujeitos
que tém de 15 a 29 anos, conforme a PNJ, para a exposi¢do dos dados estatisticos. E nesse
grupo geracional que se identifica os sujeitos aqui pesquisados, embora saibamos que esse
grupo ¢ heterogéneo e diversificado, ndo sendo possivel considerar apenas o aspecto geracional
para caracteriza-lo. E preciso considerar, todavia, que no que diz respeito ao trabalho, o ECA

(BRASIL, 2015c) postula em seu artigo 60 que ¢ proibido qualquer trabalho a menores de
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quatorze anos de idade, salvo na condi¢do de aprendiz até os 16 anos, por isso também a
consideracdo dessa faixa etaria para a analise que aqui se propoe.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) do ano de 2015, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015), nesse ano, 29,88% (48.345.000
pessoas) da populacdo brasileira com mais de 15 anos (161.792.000 pessoas) — e, portanto,
legalmente apta para o trabalho, eram jovens com idade entre 15 e 29 anos. Desses, 64,48%
(31.171.000 pessoas), compunham a populacdo economicamente ativa, como ocupados ou
desocupados®, sendo 25.403.000 jovens ocupados, a maior parte deles (75,8%), na condicdo
de assalariados com carteira de trabalho assinada no trabalho principal, o que indica que mais
da metade dos jovens se encontra em ocupagdo formalizada. A aparente positividade desses
dados, com a maior parte dos jovens em empregos formais, esconde alguns problemas como as
desigualdades regionais, com a formaliza¢do do emprego mais forte nas regides Sul, Sudeste e,
em menor propor¢ao, no Centro-Oeste, e mais baixa no Norte e Nordeste; o nivel de rendimento
desses jovens; a questdo da educagdo desta camada da populagdo, que frequentemente tem que
estudar e trabalhar ao mesmo tempo; além de desconsiderar aqueles em situacao de subcontrato
terceirizado.

Conforme ja destacado, a precarizagdo do trabalho afeta de forma mais intensa essa
parcela da populacdo, que, de acordo com o DIEESE (2012), tem “maior dificuldade para
encontrar € manter uma ocupagao e, por isso, representam uma parcela expressiva do exército
de desempregados que pressiona o mercado de trabalho.” (p. 240). Assim, a situacdo do trabalho
da juventude na década considerada (2005-2015), se destoando do quadro geral, se mostra
negativa para esse segmento, havendo uma diminui¢do do niimero de jovens economicamente
ativos®® (queda de 12,8%), acompanhada da redu¢io na ocupagio desses mesmos jovens, em
15,41% (IBGE, 2015, 2005).

Nao foram encontrados dados sistematizados atualizados acerca da situacao
socioecondmica desse grupo social, no aspecto aqui analisado. Nesse sentido, alguns dados das
regides metropolitanas’!, trazidos pelo DIEESE (2012) sdo ilustrativos desse quadro, ainda que
sejam de um periodo anterior (1999-2009), pois possibilitam uma contextualiza¢cdo da situagdo

em que estdo inseridos esses jovens. Com excecdo da regido metropolitana de Salvador, nas

2 Todos os seguintes dados acerca da situagdo do jovem no mercado de trabalho brasileiro sdo referenciados na
PNAD de 2015 (IBGE, 2015).

30 A populagdo economicamente ativa (PEA) ¢ a “Parcela da populagdo que se encontra no mercado de trabalho
na condi¢@o de ocupada ou desempregada [...]” (DIEESE, 2012, p. 52).

31 Nesse estudo especifico, as regides consideradas pela PED sdo: Sdo Paulo, Porto Alegre, Belo Horizonte, Recife,
Salvador, Fortaleza e Distrito Federal (DIEESE, 2012).
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demais regides de 5,3% a 12,1% do total de jovens estudantes (de 16 a 24 anos de idade),
conforme a regido, procuravam por emprego. Entretanto, uma parcela desses jovens que varia
entre 25,0% e 39,0%, nas sete regides pesquisadas, apenas procura trabalho, sem estudar.

Essa realidade pode ser decorrente das dificuldades que esses sujeitos devem enfrentar
para conciliar as longas jornadas que lhes sdo exigidas no trabalho, com os estudos, o que se
mostra, segundo o DIEESE (2012), como uma das principais razdes para o abandono da escola.
A precarizacao da situagdo desses sujeitos se mostra quando, por um lado, no periodo de 1999
a 2009, com excecdo de Porto Alegre, reduziu-se a proporcao de jovens que estudavam, e por
outro aumentou a proporc¢ao daqueles que ndo desenvolviam qualquer atividade de trabalho ou
educacional, podendo estar em situagdo de desemprego ao mesmo tempo que em
desqualificacao educacional.

No que diz respeito ao tipo de ocupagdo, a propor¢do de jovens assalariados no setor
privado que ndo tinham a carteira assinada em 2009 nas regides metropolitanas foi duas vezes
maior do que aquela observada na populagdo em geral. Por outro lado, a inser¢ao desse grupo
no trabalho autdnomo ¢ menor em comparagao com os adultos, por isso “o emprego informal
entre os jovens ocorre principalmente na forma do assalariamento sem carteira de trabalho
assinada, mais do que na forma do trabalho auténomo.” (DIEESE, 2012, p. 245).

Conforme o mesmo estudo do DIEESE (2012) a rotatividade também se mostra como
um problema que se aprofunda nesse grupo em especifico. O vinculo de emprego e de ocupagdo
tém duracdo mais curta entre eles, um quarto da duracdo média do total de ocupacdes. No
periodo estudado (1999-2009) esse diferencial aumentou, pois houve reducdo do tempo de
permanéncia dos jovens no emprego e aumento na duracao dos empregos ocupados por adultos
com idade superior a 40 anos. N@o obstante esse fato, e a condi¢do de sua faixa etaria, na qual
deveria ser dada prioridade aos estudos, de acordo com o 6rgdo, esses jovens sdo submetidos
as mesmas longas jornadas de trabalho que seus colegas adultos (parcela significativa trabalha
além da jornada legal de 44 horas por semana - 35,1% dos jovens da regido metropolitana de
Sao Paulo no ano de 2009, por exemplo).

Ademais, na primeira década do século XXI, os mais jovens foram os que menos
tempo permaneceram no mesmo posto de trabalho: em 2009, entre os desligados com
menos de trés meses de emprego, 35,2% tinham até 24 anos de idade. Daqueles que

permaneceram entre 6,0 meses ¢ menos de um ano no emprego, 33,2% eram jovens
nessa mesma faixa etaria. (DIEESE, 2012, p. 89).

Ainda que submetidos as longas jornadas de trabalho, a remuneracao dos jovens ainda
se mostra mais baixa do que para o conjunto da populagdo, embora no periodo tenha havido um

avanco relativamente maior nessa remuneragao, que se elevou como propor¢do da remuneracao
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média dos ocupados. De acordo com o DIEESE (2012), “em 2009, os jovens recebiam entre
42% e 65% da média de remuneragdo dos ocupados, ja computando as diferencas na duragao
da jornada de trabalho.” (p. 249).

A precarizagdo do trabalho atinge de forma mais intensa ndo somente os jovens
ocupados, mas também aqueles em situagdo de desemprego. Nas regides metropolitanas 1.267
mil jovens estavam desempregados (27,5% dos jovens economicamente ativos e 42,6% do total
de desempregados), sendo a incidéncia do desemprego nesse grupo aproximadamente 2,7 vezes

maior do que na populagdo como um todo, como € possivel observar no grafico 5.

Grafico 5
Taxas de desemprego segundo faixa etaria

Regites Metropolitanas e Distrito Federal 2009 (em %)
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Fonte: DIEESE, 2012, p. 255

A evolugdo da taxa de desemprego no periodo estudado também revela a maior
vulnerabilidade dos jovens as crises econdmicas, pois para esse grupo a curva do desemprego
foi mais acentuada do que para os adultos. Contudo, nos periodos de melhoria do mercado de
trabalho, a redu¢do no desemprego também foi mais acentuada para os jovens do que para os

adultos, como ¢ possivel observar no grafico 6.



Grafico 6
Taxas de desemprego total segundo a faixa etaria

Regides Metropolitanas e Distrito Federal - 1999 - 2009 (em %)
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Mesmo com a queda no desemprego para os jovens entre 1999 e 2009, a razdo entre

essa taxa e a dos adultos ampliou-se de 2,2 para 2,7 vezes nesse periodo, pois a queda para a

populacdo adulta foi mais intensa. Uma das causas para o desemprego juvenil pode se dar na

questdo do primeiro emprego. A exigéncia de trabalhadores com experiéncia profissional pode

ter acarretado maior dificuldade para a inser¢do da juventude, especialmente no primeiro

emprego, que se aprofundou ao longo da década de 2000, principalmente entre os jovens de 18

a 24 anos de idade:

No inicio da década, um quinto das admissdes resultava do primeiro emprego e, ao
final da década, essa participag@o recuou sensivelmente. Nas faixas etarias de idade
mais baixa, nas quais a participa¢do do primeiro emprego ¢ significativa, houve um
aumento na participagdo entre os muito jovens (até 17 anos de idade), pois nesse
segmento, 74% das admissdes, em 2009, ocorreram por primeiro emprego. Além
disso, houve um recuo entre os jovens de 18 a 24 anos, para os quais o primeiro
emprego encerrou a década com 28% de participagdo. (DIEESE, 2012, p. 86).

Partindo dessas reflexdes, ¢ preciso localizar no contexto analisado os adolescentes

autores de ato infracional, compreendendo sua sociabilidade em suas especificidades e

particularidades.
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2.4.1 A sociabilidade dos adolescentes do CSEUB: trabalho

E necessario agora compreender como esse contexto de reestruturagdo produtiva e
neoliberalismo, com a precarizagdo ¢ flexibilizacao do trabalho, o desemprego estrutural e as
novas configura¢cdes do mundo do trabalho, vdo conformar a sociabilidade dos adolescentes
aqui pesquisados.

Como vimos, o perfil do adolescente inserido em MSE de internagdo e semiliberdade
no estado de Minas Gerais (SEDS, 2016c¢), ndo se destoa do quadro geral apresentado no item
anterior, especialmente ao considerarmos aqueles que estavam desempregados e aqueles em
empregos informais. Ou seja, parcela consideravel (34,5%) desses jovens estava em situagdo
precarizada de trabalho antes de sua insercdo na MSE, por ndo terem tido acesso a prote¢dao
social garantida na CLT para os trabalhadores formais. Além disso, em relagdo ao CSEUB, a
DGIP/SUASE (SEDS, 2016b) mostra que 94,8% dos adolescentes da institui¢do no ano de 2016
tem renda familiar per capita de menos de um salario minimo.

Sendo assim, a pesquisa de campo com as entrevistas com oito adolescentes internos da
instituicdo delineou um quadro de ndo garantia e denega¢do de direitos, inclusive do direito ao
trabalho, mostrando uma realidade ndo s6 de precarizagdo, mas também de exclusdo e
estigmatizacdo dos sujeitos aqui pesquisados. Por isso a apresentacdo de seus relatos se faz
importante, especialmente por mostrar a percepcao dos proprios adolescentes acerca de sua
sociabilidade, suas vivéncias e experiéncias.

Conforme o Quadro 2, a maioria dos entrevistados se definem na raca preta (6) e sdo da
cidade de Uberlandia (6). As dificuldades e as questdes que permeiam a garantia da convivéncia
familiar e comunitdria daqueles adolescentes que ndo sdo dessa cidade, sdo aspectos que
apareceram nha pesquisa, nas falas dos jovens e de suas familias. Todos cumpriram pelo menos
6 meses de MSE, o que significa que ja tiveram a mesma reavaliada pelo judiciario, aspecto
que sera discutido posteriormente. 5 deles ja atingiram a maioridade penal (18 anos), porém

tinham menos de 18 anos no momento da atribui¢ao da MSE.
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Quadro 2
Perfil do adolescente entrevistado®
Adolescente
Anderson de |Marcelo Valdevino Leandro Marcos

Paulo Roberto |Olveira Candido de  [Miguel de Santos da Paulo José¢ da |Antonio

de Oliveira Pereira Jesus Almeida Gambazinho |Concei¢ido Silva Alves da
Idade 18 18 18 18 16 17 17 18
Raga Preta Branca Preta Moreno |Branca Parda Negro Branca

Cidade de
origem no estado
de Minas Gerais |Uberlandia|UberlandidUberlandigUberlandijUberlandidUberlandi{Sacramentdltuiutaba
Tempo de
cumprimento
MSE 8meses |21 meses |21 meses |6 meses |12 meses |6 meses [l4meses |15meses
Ja participou,
mas ndo
Participacio participava mais
em cursosno "° mor'nento da
CSEUB entrevista X X X X
Estava
participando X X X X
Nao participou

Estava

trabalhando
antesda Informal X X

Carteira assinada

internacdo N&o informado X
Trabalho 4 trabalhou

emalgum Carteiraassinada

momento Informal X X X

Nunca
trabalhou X X

N3ao estava
estudando antes
dainternacdo X X X X X X
Ultima série 79, 82, 92
cursada antes da |Ndo anos
internacdo informado |82 ano 52série  [92ano 82ano 72 série  |92ano (EJA)
Série cursada no
CSEUB 8°e 9°anos|1° ano EM|9° ano 9° ano 9° ano 7* série 1°ano EM |1° ano EM

Elaboragdo propria
Fonte: Entrevistas com adolescentes internos do CSEUB

Escolaridade

O que se destaca aqui € que somente dois adolescentes nunca trabalharam, mas daqueles
que estavam trabalhando antes da privacdo de liberdade, ou que ja trabalharam em algum
momento, nenhum esteve inserido em trabalhos formais, com carteira assinada. Segundo relatos
desses entrevistados, esses trabalhos foram “bicos”, como serralheria, entregar panfleto,
entregar placa de governo, servente, pintor, lava-jato, entregar ra¢do e ajudante de carpinteiro,

sendo que alguns deles trabalharam em mais de um. Isso atesta a rotatividade e instabilidade a

32 £ importante ressaltar mais uma vez que o uso do conceito de raga segue as orientagdes trazidas por Frigotto
(2004) ao afirmar que: “Temos presente que a definicdo de raga é complexa e controversa no plano socioldgico,
politico e psicossocial. A controvérsia ¢ ainda maior no plano bioldgico. [...] Registramos, entretanto, que o uso
de raca ganha maior consenso entre os pesquisadores e o movimento negro. No Encontro Nacional sobre A¢des
Afirmativas nas Universidades Publicas Brasileiras, no texto-sintese ha uma recomendacao explicita nesse sentido:
‘Propomos homogeneizar a terminologia racial que circula nas discussdes atuais sobre politicas publicas e definir
que o termo a ser usado, em toda a discussdo de cotas, seja ‘negro’ e nao preto, pardo ou afro-descendente’
(Carvalho, 2003, p. 170).” (p. 187).
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que estdo sujeitos esses adolescentes em seus empregos, levando a uma precarizagdo ndo sé do
seu trabalho, mas de si mesmos. Além disso, outros trabalharam também em servigos de
colaboragdo com a familia, o que nem sempre era uma garantia de remuneragao, principalmente
em oficinas de carro. Isso levou, como veremos, ao interesse por parte dos adolescentes em
participar de cursos profissionalizantes nessa area. Leandro (2017) e Paulo José (2017)
trabalharam tanto para a familia, como em outros “bicos”. A fala de Valdevino (2017) ¢

elucidativa nesse sentido:

Afl quando eu trabalhava, direto meu padrinho me chamava, eu tenho um padrinho
que trampa numa oficina, ai direto ele me chama "ndo -, vem aqui me dd uma
ajuda aqui, pa", ai direto eu trabalhava com ele uns 3 meses, uns 4 meses, ele ¢ de
boa, quando eu pegava pra firmar mesmo no servigo eu animava [...] desde pequeno
eu trabalhei com isso, meu pai, minha mae falava assim que meu pai tinha oficina de
carro, o pai das minhas irma também tem oficina, meu padrinho tem oficina, entdo é
desde familia, de familia, desde moleque eu trabalhei com isso. Era bom, qué isso,
bom demais. Depois que vocé aprende o negécio ja fica mais facil de vocé ir, eu s6
sei fazer isso, entdo era bom também (risos). (Valdevino, 2017)

Percebemos que o trabalho em familia é visto como algo positivo, como uma heranga
passada por geragdes, da qual o adolescente se sente parte e tem orgulho de ter aprendido.
Entretanto, o que se percebe ¢ que o trabalho a que tiveram acesso, nao somente os adolescentes,
mas seus familiares, sdo trabalhos manuais, que por sua inser¢ao subalterna na divisao do
trabalho, reproduzem uma estrutura desigual de classes na qual esses sujeitos se encontram nos
estratos mais baixos, situagdo que se mantém por diferentes geragdes.

Nesse sentido, Marx e Engels (2011a) mostram que a divisdo do trabalho passa por
diversos estagios, tanto na divisdo entre as nagdes e internamente em cada uma delas, de acordo
com as relagdes que se estabelecem e o desenvolvimento das forcas produtivas, bem como nos
diversos ramos, com a separagdo entre o trabalho industrial e comercial e o trabalho agricola, e
as subdivisdes entre os individuos que cooperam em trabalhos determinados. Mas ela s6 surge
efetivamente na divisdo entre o trabalho material e intelectual: “através da divisdo do trabalho
torna-se possivel aquilo que se verifica efetivamente: que a atividade intelectual e material, o
gozo e o trabalho, a produgdo e o consumo, caibam a individuos distintos [...]” (p. 27).

Isso se reforga nos relatos, que mostram que nem sempre a percepgao acerca do trabalho
¢ positiva, percepcao que se delineia em diversos contornos nas falas trazidas pelos sujeitos.
Um problema candente mostrado em uma das falas ¢ a maior dificuldade que a juventude tem
de conseguir empregos:

Por causa que cé chega 14 tudo pra eles tem que ser de maior, tudo ¢ de maior, de

maior, de menor também da conta de trabalhar uai. Meu irmao, tenho dois irmdo de
maior, meus dois irmdo ndo € envolvido no crime, um tem 19 o outro tem 21, os dois,
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o meu irmdo de 21 ¢ pedreiro, ele me levava pra trabalhar, chegava na minha mae
falava desse jeito "o trabalha bem melhor do que o -", que é 0 meu outro
irmdo que, que tem 19, "tem muito mais disposi¢do". Ai eles ficam tirando n6s como
nods fosse de menor, tipo eu acho, tipo que ndo vai dar conta né, um negocio assim.
(Leandro, 2017)

Acreditamos que essa dificuldade pode ser reflexo da exigéncia de trabalhadores com
maior experiéncia para novas contratagdes, que tem obstaculizado, como vimos, a inser¢ao de
jovens no mercado de trabalho, especialmente no primeiro emprego. Pode ser reflexo também
das transformagdes no mundo do trabalho que tem afetado de forma mais intensa esse grupo
social. Além disso, € possivel que essas experiéncias vivenciadas pelo adolescente tenham sido
fruto de atitudes estigmatizantes e preconceituosas com sua condi¢do social, as quais atingem
esse grupo social como forma de controle e segregacdo, conforme veremos num outro
momento.

Outra questdo identificada pelos sujeitos sdo os baixos salarios oferecidos pelos
trabalhos aos quais tém acesso, em decorréncia de sua condigdo social, especialmente pela baixa

escolaridade.

Desse jeito que ¢ a minha vida, porque eu mesmo eu, tsc, eu td de boa de tsc, ou té
cansado dessa vida sabe, mas ou, porque, ah ndo, mas eu, eu tsc, sair dessa vida
também ndo vira ndo, porque se eu sair daqui eu vou comegar a trabalhar, a trabalhar,
estudar tsc. Ai eu vou ter meus trem que eu quero ter, que ¢ um carro brabo, um
carrinho de boa sabe, ndo ¢ esses carrinho velho, golzinho, corsinha, quero ter um
carro tipo uma navinha que as muié ja, novinho pa, paga tipo uma madeirinha ja
(risos). Porque que nem, eu querendo ou ndo, esse trem que eu fago € errado, mas eu
ganho dinheiro facil. (Gambazinho, 2017).

[...] ai eu fui e comecei a levantar de novo né, depois disso eu comecei a vender droga
mesmo, ai eu comecei a ganhar dinheiro mesmo, a ficar mais tempo de madrugada
vendendo. [...] porque o crime tem hora que também é mordomia, cé ganha altos
dinheiro sd, cé ganha assim 3 mil num dia, vocé fala "Vixe!". Um trabalhador ai
demora 2 meses pra ganhar 3000, 1 més. (Marcelo, 17 de maio de 2017)

O que se percebe em suas falas ¢ que eles entendem que o trabalho que conhecem, no
qual foram inseridos juntamente com suas familias, ndo oferece 0 mesmo nivel socioeconémico
e o estilo de vida possibilitado pelo dinheiro que eles conseguem no “crime”. Essa ¢ uma fala
recorrente em praticamente todas as entrevistas, o que mostra como os valores fetichizados e
alienados da sociabilidade do capital podem ter conformado o sentido que o trabalho tomou

para esses sujeitos. Fruto também da divisdo do trabalho, conforme explicam Marx e Engels

33 Embora o ECA considere que o adolescente cometa ato infracional e ndo crime, todos os sujeitos entrevistados
utilizam termos proprios do direito penal adulto. O SINASE buscou mudar certos termos para diferenciar a
responsabilizacdo penal dos adolescentes daquela dos adultos. Assim, além de “ato infracional” no lugar de
“crime”, os estabelecimentos de privagdo de liberdade sdo “unidades de internagdo” e ndo “cadeias”, e no lugar de
“celas” os adolescentes ficam nos denominados “alojamentos”. A mudanca se deu também na estrutura, que ¢é
configurada para ndo se assemelhar aos complexos penitenciarios de adultos, conforme veremos.
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(2011a), que destina para esses individuos a producdo, fazendo com que o consumo deva ser
garantido por outras vias que ndo o trabalho.

E o que Alves (2014) denomina de dessubjetivagdo de classe, quando os valores
coletivos de cariz ideoldgico-politico proprios da luta de classes, sdo substituidos por valores
hedonistas de cunho liberal. Assim, o trabalho que ndo supre as necessidades proprias a esse
estilo de vida propagado pelos valores capitalistas, passa a ser autossacrificio e mortificagdo. E
trabalho for¢ado, obrigatorio, como diz Marx (2004), e esses sujeitos deixam de se sentir livres
e ativos em suas func¢des genuinamente humanas. Nao se trata de um trabalho, mas de um
aborrecimento total, com o enfraquecimento das forgas fisicas e morais (ENGELS, 2008).

Acreditamos que isso seja fruto da sociabilidade configurada em tempos de
neoliberalismo e reestruturagao produtiva, a qual exige uma busca individualista e desenfreada
por um estilo de vida consumista, mas nao da condigdes estruturais € sociais para 0 acesso
universal a ele, responsabilizando o individuo por seu insucesso nessa busca. Sendo assim, por
um lado o consumo permite o sentimento de cidadania, identidade e pertencimento, mas por
outro ¢ expressao e base da ordem sociometabdlica do capital, conforme explica Alves (2014)

Numa sociedade capitalista profundamente desigualitaria ¢ injusta, com uma ‘classe
média’ racista e preconceituosa, como a sociedade brasileira, a ostentacdo nos
shopping centers, dos icones do consumo de marcas, por jovens pobres negros ou

mulatos, expressa, com vigor inaudito, candentes contradi¢cdes da ordem burguesa
hipertardia. (p. 203-4)

Essa percepcdo mais critica também foi construida pelos sujeitos da pesquisa, que

identificam a falta de oportunidades nas trajetorias por eles construidas.

Mas inten¢do de mudar todo mundo tem, s6 falta s6 oportunidade, que isso € muito
pouco pra noés, ¢ muito pouco oportunidade. Porque muita pessoa tira nos, c€ chega la
pra arrumar um servico, nem sabe se vocé trabalha, se vocé, se vocé trabalha mesmo,
se vocé quer, tira nos, tipo fala que nao tem servigo pra nos, ai ndo quer que nos
envolve ni crime, tipo 0 governo, esses negocios, ndo quer que nds envolve em crime,
ndo quer que nods, quer que nos estuda, mas pra parar pra pensar ndés também tem
nossa vida uai, nds também quer ter uma roupa, ndés também quer ter um ténis, nos
quer ter um celular bom né, quer ter, noés também quer ter as coisas. (Leandro, 2017)

Essa fala traz o reflexo das relagdes desiguais de classe, em que determinado grupo
social ¢ excluido e segregado de um modo de vida que se torna posse de uma so classe. Assim,
aos jovens mais favorecidos ¢ “direito” o acesso a bens de consumo pessoais, como ténis, roupa
e celulares. Essa exclusdo e segregacao de um grupo social de uma vivéncia consumista, como
manifesta¢do da questdo social, a partir da apropriagao privada da produgdo social e coletiva, é

também consequéncia do estranhamento, como propde Marx (2004b):
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Se o produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, um poder estranho [que] esta
diante dele, entdo isto s6 é possivel pelo fato de [o produto do trabalho] pertencer a
um outro homem fora o trabalhador. Se sua atividade lhe ¢ martirio, entdo ela tem de
ser frui¢do para um outro e alegria de viver para um outro. Ndo os deuses, ndo a
natureza, apenas o homem mesmo pode ser este poder estranho sobre o homem. (p.
86, grifos do autor).

Se a “fruicdo” e “alegria de viver” cabe aos detentores do produto do trabalho, aos
jovens da classe trabalhadora resta (tentar) se inserir em um mercado de trabalho precario e
excludente, por meio do qual dificilmente se sentirdo pertencentes a esse modo de vida. No
caso dos jovens aqui pesquisado, sem entrar no mérito dessa questdo, procuram alternativas,
entre as quais esta o cometimento de atos infracionais. Essa alternativa ndo se coloca como algo
positivo, como vimos na fala de Gambazinho (2017), que disse estar cansado dessa vida, mas
que sair dela também n3o é uma solucdo. E o que diz também Leandro (2017):

Trabalhava de servente. E questdo de disposicao pra trabalhar eu sempre tive, sempre
tive, desde moleque, pintor, trabalhei no lava jato... soltava o crime ¢ voltava, soltava,
voltava, soltava pra trabalhar, e eu trabalhava e o servigo acabava, ai ficava sem

dinheiro [...] Ai é na onde que eu ia pro crime de novo conseguir o dinheiro né, que é
o dinheiro facil, mas some facil também. (Leandro , 2017).

Entretanto, o consumo de bens nao ¢ o tnico problema identificado pelos adolescentes.

O trabalho enquanto fonte de renda se coloca para eles também como questao de sobrevivéncia.
Nao, eu acho que a coisa mais é oportunidades né, se o cara quer mesmo pode ser até

de lixeiro, o cara vai né, mas em mente mente 0 que eu quero ndo tem ndo, o que

aparecer, tem que trabalhar né, se ndo vorta, sem dinheiro vorta. E eu t6 de boa, ja sou
de maior j4, é pro outro lado da esquina ali 6*4, e eu t6 de boa. (Valdevino, 2017)

Podemos notar nessa fala que ha por parte do adolescente um entendimento de que ele
ndo tem muitas possibilidades de escolha, caso ele queira trabalhar e ndo “voltar para o crime”
e ser preso agora como adulto. Segundo ele, € preciso aceitar a oportunidade que aparecer, seja
ela qual for. Essa percepgao ¢ reflexo de determinagdes existentes na realidade concreta, em
que ¢ destinado para a classe trabalhadora e sua juventude o caminho da vinculagdo ao mercado
de trabalho para sua sobrevivéncia, por meio de trabalhos manuais, que sdo socialmente
desvalorizados, seja em condigdes de trabalho ou de remuneracao.

Marx e Engels (201 1a) explicam esse caminho pela divisao desigual do trabalho, na qual
a esfera de atividade e especializagdo na mesma, destinada exclusivamente a cada individuo, ¢
a ele imposta, e dificilmente pode ele dela sair, para nao perder os meios de subsisténcia.

A forca de trabalho em agdo, o trabalho mesmo, €, portanto, a atividade vital peculiar
ao operario, seu modo peculiar de manifestar a vida. E € esta atividade vital que ele

3% O CSEUB esta localizado a 800 metros do Presidio Professor Jacy de Assis, na cidade de Uberlandia/MG, para
a pena de privagdo de liberdade de adultos.
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vende a um terceiro para assegurar-se dos meios de subsisténcia necessarios. Sua
atividade vital ndo lhe ¢, pois, sendo um meio de poder existir. Trabalha para viver.
Para ele proprio, o trabalho ndo faz parte de sua vida; ¢ antes um sacrificio de sua
vida. [...] o produto de sua atividade ndo é também o objetivo de sua atividade.
[...] O que ele produz para si mesmo ¢ o salario. (MARX; ENGELS, 2011a, p. 30,
grifos meus)

Ainda nesse contexto, o trabalho aparece para os entrevistados também como
possibilidades de “sair da rua”, “ocupar a mente”, ou seja, como alternativa a pratica de atos
infracionais, bem como para uma mudan¢a de vida, uma forma de ganhar dinheiro na
“honestidade”. Esse valor ¢ bem recorrente em todos relatos, como uma contraposi¢ao ao ato
infracional.

E bom né, tira muito da rua, ocupa a maioria do tempo trabalhando, das 7 as 5... [...]

o dia inteiro trabalhando, eles davam almogo tal, tudo certinho, mas ndo era assinado.
(Paulo Roberto, 2017).

Ah, era bom, assim o servi¢o ndo ¢ muito bom nao né, mas ¢ melhor que crime né,
bem melhor, vixe, eu vim preso eu tava trabalhando. Trabalhei na quinta-feira, eu vim
preso na sexta. (Marcos Antonio, 2017).

Ah, eu mudando de vida né primeiramente, arrumando um trabalho honesto e
seguindo a minha vida, eu acho que a minha mae ficaria feliz se eu seguisse a minha
vida trabalhando honesto sabe, ver que eu t6 pegando firme, que eu to tentando buscar
algo pra minha vida assim, eu acho que assim que ela ia se sentir mais feliz, vendo
desse jeito entendeu? Isso ia deixar ela bastante feliz. (Paulo Roberto, 2017)

Mas vamo, eu vou conquistar ¢ de outro jeito agora, trabalhando, nem que eu ganho
pouco, mas eu vou juntando ai 6, rapidinho eu t6 com os meus negocinho, negocio €
embagado. (Marcelo, 2017)

Assim, embora apareca como algo dificil, que traz infelicidade e mortifica o sujeito, o
trabalho traz um sentido forte de honestidade, uma forma de “ser alguém na vida” (sic) e dar
orgulho para suas familias. Entretanto, ¢ possivel compreender que suas falas traduzem um
discurso incutido nesses sujeitos por meio da educagdo que eles tém recebido pelas diversas
instituicdes de socializacdo (como a familia, a escola e o CSEUB), o qual pode levar ao
conformismo com a estrutura social. Assim, acreditando que o dito “trabalho honesto” ¢ a
garantia de civilidade e de inser¢do social, ainda que ele ndao lhes permita nenhuma
possibilidade de ascensdo social, esses adolescentes reproduzem um discurso de conformismo
e contribuic¢ao na reproducdo da ordem social desigual e opressora.

O trabalho assalariado aparece nos discursos dos adolescentes como condigdo de
civilidade, bem como em contraposi¢ao, como superacdo ao ato infracional. Tal sentido

percebido pelos sujeitos ¢, mais uma vez, reflexo do estranhamento, o qual ndo se d4 somente

em relagdo ao objeto do trabalho, mas do proprio trabalhador, levando a perda de si mesmo, do
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seu mundo interior, o trabalhador vai deixando de pertencer a si proprio e passa a pertencer ao
objeto (MARX, 2004b).

Sendo assim, somente como trabalhador ¢ que pode existir, ao se apropriar do mundo
externo, da natureza sensivel. Entretanto, cada vez mais esse mundo externo deixa de ser objeto
pertencente de seu trabalho e de ser meio de vida no sentido imediato, de subsisténcia fisica do
trabalhador. Entdo, essa relagdo vai se dar de forma estranhada e servil: “O auge desta servidao
¢ que somente como trabalhador ele [pode] se manter como sujeito fisico € apenas como sujeito
fisico ele € trabalhador.” (MARX, 2004b, p. 82, grifos do autor).

A perspectiva que esses sujeitos tém acerca do trabalho vai configurar quais seriam suas
escolhas profissionais, ainda que tais escolhas se coloquem para eles de forma utdpica, pois
falam delas como se fosse algo dificil de alcancar. Colocaram como opgdes as areas de
informadtica, telemarketing, medicina, engenharia civil, direito e empresarial (proprio negocio).
Notamos que sdo trabalhos intelectuais, que demandam uma formagao mais qualificada, no que
diz respeito ao nivel de ensino, e que trazem uma possibilidade de uma remuneragdo mais
elevada.

Eu gosto mais da area de informatica, (responde com bastante firmeza) e gosto de
mexer em computador, 14 em casa eu fico direto na frente do computador, se deixar

eu passo o dia inteirinho (risos), eu gosto, acho que essa area ai eu me adaptaria bem.
(Paulo Roberto, 2017)

Nao, se fosse pra mim trabalhar eu queria trabalhar um trem mais facil né¢. Um trem
de Callink®®, um trem que ganha, ganha mais e fica s6 de boa né, com ar condicionado,
mexer com computador, conversando no telefone, um trem mais light né, porque ja
que vai trabalhar com um servi¢o mais, ndo quero trabalhar igual escravo pros outros
ndo, cé ¢ louco. Eu ja ajudei meu pai demais, trem, do6i o brago c€ ficar la limpando o
carro assim, vidro, ¢ passando pretinha, aspirando carro, é servicinho, mas da trabalho,
ndo ¢ facil ndo entendeu. (Gambazinho, 2017)

O que que eu escolheria?... Empresario, ficar s6 sentado no ar, negociando (risos),
ndo, ndo sei, penso em montar um negdcio pra mim, um bar, alguma coisa assim, uma
lanchonete, eu penso isso, um restaurante sei 14, alguma coisa assim do tipo, um
proprio negdcio meu, proprio meu, ndo trabalhar mais pros outros. (Marcos Antdnio,
2017).

Acreditamos que o significado atribuido por essas falas ao trabalho, ao que seria um
trabalho desejavel, ¢ fruto do reconhecimento da perda de sentido do trabalho ontolégico, de
sua sociabilidade essencialmente humana fundada na liberdade e criatividade, ainda que isso
nao se dé de forma consciente. O que acontece € que o estranhamento se mostra também no ato
da produgdo, dentro da propria atividade produtiva, € a exteriorizagdo do trabalho nos diversos

niveis da acdo produtiva:

35 Empresa de telemarketing em Uberlandia/MG
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[...] o trabalho é externo (dusserlich) ao trabalhador, isto ¢, ndo pertence ao seu ser,
que ele ndo se afirma, portanto, em seu trabalho, mas nega-se nele, que ndo se sente
bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica e espiritual livre, mas
mortifica sua physis e arruina o seu espirito. [...] O trabalho néo ¢, por isso, a satisfacdo
de uma caréncia, mas somente um meio para satisfazer necessidades fora dele. [...] O
trabalho externo, o trabalho no qual o homem se exterioriza, ¢ um trabalho de
autossacrificio, de mortificagdo. (MARX, 2004b, p. 82-3, grifos do autor).

A externalizagdo ¢ tal que nem o trabalho pertence ao homem, nem o homem pertence
a si mesmo. Além disso, aparece aqui novamente a dessubjetivacdo de classe, a partir da
reprodu¢ao do modelo de exploragao como referéncia de vida boa e qualificada. Nesse sentido,
o estranhamento levaria ao que Marx (2004b) denomina de “civiliniza¢do”, que seria a
aquisi¢ao dos valores burgueses, a doutrinacao do ethos capitalista conforme postula Mészaros
(2008). Tais valores, como ja visto, contribuiriam para que se rebaixe ou inverta o nivel de
desenvolvimento alcangado pelas poténcias latentes da esséncia humana.

Essa externalizagao e estranhamento levam a busca desses adolescentes pela realizacao
do trabalho criador e do acesso aos frutos desse trabalho, o qual se transmuta e se mistifica em
formas de trabalho subsumidas ao capital, voltadas para sua reprodu¢do, ainda que parecam
livres e autbnomas, por sua maior qualificacdo de base técnica e remuneracdo. Busca-se fugir
do autossacrificio e mortificagdo do trabalho, mas reproduz-se a exploragdo, alienagdo e
estranhamento.

Sobre isso, Alves (2014) explica que o entendimento da inclusdo no mercado de trabalho
e 0 acesso a renda minima como meios para um desenvolvimento humano e qualidade de vida
¢ limitado e mistificado, pois “Mesmo o dito ‘trabalho decente’, oculta novas formas de
degradacao social do trabalho no sentido de modalidades de alienagdo sutis e destrutivas no
plano da saude do trabalhador e qualidade de vida de homens e mulheres que trabalham.” (p.
115).

Ainda assim, os adolescentes reproduzem em suas falas o que Previtali e outros (2012)
denominam de compulsao, movimento que coloca a participacao das relagdes de mercado como
mediador universal para que os individuos consigam ter acesso aos meios de vida. Por isso, o
trabalho se coloca como uma necessidade nas vidas desses sujeitos, ainda que corroida sua
sociabilidade pela ganancia do capitalismo, sendo determinado por diferentes objetivos, entre
0s quais comprar suas coisas proprias, ajudar a familia, manter os “vicios”, e adquirir

independéncia da familia.

Porque que eu trabalhava? Ah, mais pela questdo do dinheiro né de primeira coisa,
mas o duro era o dinheiro. Depois, depois era comprar meus negocinho né, que eu
sempre gostei de ter minhas roupas, meu ténis. Ajudar a minha mae quando precisava,
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minha mae ndo trabalhava, s6 a minha irma, eu ja ajudava ela também no que eu
posso, sempre foi isso ai. Pra manter meus vicios, que eu também tenho meus vicios
né. Sempre foi pra manter meus vicios, pra comprar meu ténis, minha roupa, meu
boné, sempre foi isso ai também. (Valdevino, 2017).

Normal, ia, era, ndo era aquele trabalho que cé tem que trabalhar mesmo "ndo meu
filho, se vocé quiser me ajudar vocé me ajuda, se vocé ndo quiser pode ir pra dentro
do carro dormir", entendeu? Me dava 20 real, quando era bom 30, até 40 ja deu. Mas
um dinheirinho suado que eu tipo, ndo quero pegar, prefiro deixar pra ele, ou pegar
pra ajudar o meu irmao entendeu. Porque essas mixaria assim eu ndo sou, eu gosto ¢
de ter muito dinheiro, porque eu ja sou pobre, se eu nao tiver um pensamento alto eu
nunca vou pra frente ndo ¢ nao? Por isso que eu fico desse jeito. (Gambazinho, 2017)

Ah por tipo comprar minhas roupas, comprar tipo assim, ndo ficar muito dependendo
do meu povo, ficar independente deles, porque a condigdo nossa também ja ndo era
muito boa também, ai tinha que trabalhar pra vocé conseguir seus trem. (Paulo José,
2017).

Ter meu dinheiro, honesto, ter o0 meu dinheiro, conquistar as minhas coisas. (Marcos
Antdnio, 2017).

Sao necessidades que estdo fortemente ligadas ao consumo, a reproducdo de suas
sociabilidades, e, portanto, despidas do sentido e da vontade propriamente humanos da
teleologia do trabalho. Isso porque esses sujeitos s6 tém insercao social, s6 s3o vistos, SO sao

b 1Y

“alguém”, so sdo “cidaddos”, “alguém na vida”, quando trabalham, quando sdo assalariados.

[...] o ladrao, o vigarista, o mendigo, o desempregado, o faminto, o miseravel e o
criminoso sdo figuras (Gestalten) que ndo existem para ela [economia nacional], mas
sO para outros olhos, para os do médico, do juiz, do coveiro, do administrador da
miséria, fantasmas situados fora de seu dominio. As caréncias do trabalhador sdo
assim, para ela, apenas a necessidade (Bediirfnis) de conserva-lo durante o trabalho,
a fim de que a raca dos trabalhadores nao desapare¢ca. (MARX, 2004b, p. 92, grifos
do autor).

Nessas sociabilidades o trabalho é executado para adquirir coisas, ou, como denomina
Alves (2014), para a “aquisitividade supérflua de mercadorias”, em que o tempo de vida
disponivel torna-se tempo de consumo. O problema ¢ que a precariedade salarial reduz a
capacidade aquisitiva das massas assalariadas, intervertendo esses individuos em “sujeitos-que-
se-frustram” (ALVES, 2014). Assim, frustrados por esse objetivo que muitas vezes nio ¢
alcancado, esses sujeitos enxergam a necessidade de busca por alternativas, entre as quais a
pratica de atos infracionais.
Pratica que se insere em um contexto de perda do sentido e do pertencimento dos
individuos como seres genéricos.
O homem ¢é um ser genérico (Gattungswesen), ndo somente quando pratica e
teoricamente faz do género, tanto do seu proprio quanto do restante das coisas, o seu
objeto, mas também — e isto ¢ somente uma outra expressdo da mesma coisa — quando

se relaciona consigo mesmo como [com] o género vivo, presente, quando se relaciona
consigo mesmo como [com] um ser universal, [e] por isso livre. [...] o homem (o
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trabalhador) so6 se sente como [ser] livre e ativo em suas fungdes animais, comer, beber
e procriar, quando muito ainda habitagdo, adornos etc., e em suas fungdes humanas s6
[se sente] como animal. O animal se torna humano, ¢ o humano, animal. (MARX,
2004b, p. 83).

O que diferencia o ser social do animal ¢ justamente a atividade vital como objeto de
sua vontade e consciéncia, por isso € um ser genérico e sua atividade ¢ uma atividade livre e
universal. Ao perder a relagdo com o ser genérico em relagdo consigo € com o outro, ao deixar
de se reconhecer como um ser universal e livre, se efetiva o estranhamento, € o individuo

encontra de forma alienada e deturpada essa realizacao na pratica de atos infracionais.
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CAPITULO 3 - JUVENTUDE DA CLASSE TRABALHADORA, SOCIABILIDADE E
EDUCACAO

Ainda com o objetivo de conhecer a sociabilidade da juventude da classe trabalhadora
em uma perspectiva mais macrossocietaria, pretendemos estabelecer reflexdes acerca da
educacdo a que tem tido acesso esse grupo social, bem como sobre a forma como esta educacao
tem conformado suas vivéncias, experiéncias e relagdes sociais, tendo em vista a sociabilidade
do capital em que esses sujeitos estdo inseridos. Como ja abordado, partimos do ponto de vista
de que, assim como o trabalho, a educagdo também ¢ uma atividade especificamente humana,
definidora fundamentalmente, portanto, da sociabilidade do ser social em sua esséncia.

Além disso, ¢ importante ressaltar que em se tratando de jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas, a concep¢ao de educagdo ¢ aspecto basilar, tendo em vista que esta
permeada no conceito de socioeducagdo. Tal conceito é recente e surge no ECA de forma
adjetiva (medida socioeducativa, atendimento socioeducativo, etc.), sem uma definicdo mais
clara. Por isso, ¢ importante trazer os autores estudiosos da tematica, que buscam melhor definir
a partir de experiéncias praticas e pesquisas tedricas o que € a socioeducagao ¢ as interlocugdes
que ela possui com a educacdo em si. Corroboramos com Bisinoto e outros (2015), no esfor¢o
que fazem nesse sentido, por trazerem uma concepgao critica, fundamentada na realidade
concreta dos sujeitos envolvidos.

De acordo com os autores a socioeducacdo teria como objetivos ressignificar as
trajetorias dos adolescentes atendidos, a partir da orientagdo, auxilio e oferecimento de
oportunidades de construg¢do de novos projetos de vida, que promovam o desenvolvimento do
adolescente. Desenvolvimento que teria como foco as potencialidades e competéncias,
autonomia, emancipagdo e empoderamento dos sujeitos (BISINOTO et al., 2015). Percebe-se
assim que a concepgao filosofica, ideoldgica e politica que embasa o conceito de socioeducagao
considera a formagdo do ser social em sua esséncia, buscando promover e desenvolver suas
potencialidades criativas, de liberdade e autonomia.

Essa concepgdo perpassou a fala dos profissionais da escola entrevistados, que
mostraram a preocupacao que a instituicdo (escola estadual ligada a Secretaria de Estado de
Educagdao de Minas Gerais - SEE) tem em construir uma formagdo em consonancia com a
realidade e demanda trazidas pelos alunos.

Partindo do principio que a escola ela ¢ um meio de construgdo de cidadania, nos
procuramos de todas as maneir.as possiveis ter uma boa interagdo, trabalhar em cima

da coletividade, em cima do didlogo para com os menores acautelados né, que sdo,
uma escola socioeducativa, e sempre respeitando as diferengas deles e construindo
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com isso um senso critico como cidaddos, ao ponto que possa fazer diferenca na sua
historia de vida de cada um deles. [...] os contetidos sdo selecionados de acordo com
a territorialidade de cada classe, observando as particularidades de cada adolescente
[...] e até mesmo tematicas relacionadas ao mundo em que esse adolescente, esse aluno
vive né, as condi¢des sociais. Entdo a gente procura alinhavar o conhecimento da
pedagogia do projeto com a realidade do educando, observando até o conhecimento
prévio que ele ja traz, que ele tem consigo de maneira a aproveitar todo o seu
conhecimento (Profissional da escola I, 2017).

A fala desse profissional traz principios fundamentais que delineiam a concepg¢do que
deve permear as praticas educativas executadas pela escola: o dialogo e o senso critico, que
possibilita a participagdo ativa e colocagao do aluno enquanto sujeito; cidadania e coletividade,
permitindo sua compreensdo enquanto ser social em relacdo com outros seres € com si mesmos;
as histérias de vida, territorialidade e particularidades, que consideram as demandas,
potencialidades e limites de cada um, e que podem levar a uma formacao menos abstrata, por
partir da realidade concreta dos educandos.

Bisinoto e outros (2015) explicam de que forma a educagdo deve ser compreendida,
para orientar as praticas socioeducativas, e trazem para tanto uma fundamentacdo tedrica
condizente como aquela que aqui se propde. Localizando a educacao enquanto processo
formativo, os autores trazem a transformagao da natureza e a intencionalidade (teleologia) como
fundamentos do trabalho, enquanto basilares para a formag¢ao do ser humano.

Hé4 segundo eles o desenvolvimento de processos socais para transmissdo da
humanidade: habilidades, valores, crengas, ideias, simbolos e atitudes, através da educagao, a
qual contribuiu na constitui¢do do ser social. Por isso, ¢ da natureza da educagao ser social, se
dando na familia, na sociedade e em todas as instituigdes que buscam contribuir para o
desenvolvimento humano (BISINOTO et al., 2015), inclusive no CSEUB: “E sobre essa
concepgao critica, emancipatoria e voltada ao desenvolvimento das potencialidades das pessoas
que se ampara a no¢ao de socioeducacdo” (BISINOTO et al., 2015, p. 579)

Ainda conforme os autores, o ser social forma-se na intera¢do e na troca com o meio
social no qual vive (BISINOTO et al., 2015), e por isso, sua educagdao deve considerar suas
vivéncias, experiéncias e relagdes sociais. Nesse sentido, percebemos que a socioeducagao
enquanto ressignificacdo de trajetdrias, tem possibilidades maiores de concretizacdo dentro da
escola da unidade, por fazer sentido na vivéncia dos jovens, como se percebe explicitamente
nas falas de 6 dos entrevistados. Contudo, como veremos, essa nao ¢ uma realidade que parece
ser alcancada em todos os eixos da medida.

Ah, isso aqui € mil maravilha né, no, se nao fosse essa escola aqui nos tava prejudicado
demais. As melhor coisa daqui a escola que faz, tipo assim, umas festa a escola aqui

proporciona pra nos, aqui ¢ bom estudar, ¢ o passatempo daqui né, vixe, a melhor
coisa que tem aqui € estudar, vixe aqui ¢ bom. Ah ndo, aqui ¢ bom, se ndo tivesse a
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escola ai, é muitas oportunidades a escola aqui traz né, ela ajuda esquisito. E bom essa
escola, eu mesmo eu gosto. [...] Uai, as matérias né ¢ bom, as professoras explica mais
ja, tem mais, € mais tranquila elas, elas ja sabe conversar mais. Agora as professoras
do mundio, nd, que isso uai, nd, elas pega no pé demais, agora aqui ndo, elas sabe
conversar com nos, elas sabe, nos também respeita muito elas, a diretora daqui € muito
de boa, aqui ¢ mil maravilha, aqui ¢ de boa mesmo. (Valdevino, 2017).

A escola daqui, o ensino daqui ¢ mais diferente do que 14 fora. L4 fora o ensino ¢ bem
mais, bem mais puxado. Aqui ndo, aqui respeita as suas vontades, se ndo souber vai
com calma, volta atras de novo e tenta ensinar de novo. La ndo, 14 tem os bimestres
né, no mundo 14 fora passou do bimestre ja comega outro, ai ja ¢ outra matéria. Aqui
ndo, vocé ndo aprendeu, eles voltam atras de novo e ensina tudo de novo, se vocé
perguntar "ndo, eu consegui entender", eles ensina tudo de novo, enquanto os alunos
ta 14 pra frente vocé ta 14 atras de novo (risos) entendeu? L4 ndo, 14 passou o primeiro
bimestre ai ja entra no segundo, ja € outra matéria, ai se vocé ndo acompanhar tudo
vocé se perde. (Paulo Roberto, 2017).

[...] ndo tem diferen¢a muito ndo, acho que a daqui ta até melhor uai, de vez em quando
tem uns lanchinhos, ai tem uns filmes, tem uns trem bao, esses tempos teve uma...
quer ver que dia que foi, acho que foi o dia do indio, teve um almogo na escola,
galinhada, um monte de trem, bolo, bombom, isso dai eu ndo ganhava nem da escola
(risos), de vez em quando eles nos ajuda. (Marcelo, 2017)

Assim, a escola do CSEUB e as diversas praticas educativas por ela trazidas, se colocam
na percep¢do dos entrevistados de forma positiva, ndo s6 respeitando seus limites e
particularidades, mas trazendo momentos que se destoam da privacao de liberdade e do aspecto
sancionatdrio trazido pela medida. Entretanto, percebemos nesses relatos que a trajetoria
escolar, no que eles entendem por “mundao” (sic), ndo teve o mesmo sentido de pertencimento
e respeito, quando eles utilizam essas vivéncias para comparar com as experiéncias da
institui¢ao.

Nesse sentido, sdo praticas especificas da socioeducacdo, as quais eles estdo tendo
acesso apos trajetorias de denegacao de direitos, de evasdo escolar, e por estar em situagdo de
adolescentes em conflito com a lei. Sdo essas trajetorias que pretendemos mostrar nesse

capitulo, as quais se mostram especificas de grande parte da juventude da classe trabalhadora.

3.1 Educacao capitalista: uma educacio dual e precarizada para a classe trabalhadora

Conforme vimos, com o desenvolvimento do processo histérico as necessidades do ser
social deixam de ser somente elementares e satisfeitas pelo trabalho livre e criativo, e vao ser
determinadas de acordo com as condi¢des histéricas do modo de produgdo. No caso do
sociometabolismo do capital, as necessidades vao ser determinadas e adaptadas de modo a
garantir a auto-reproducgdo deste. Assim € que a educagdo, na sociabilidade do capital, também

vai ser definida, construida e orientada de modo a garantir sua manutengao.
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Rummert, Algebaile ¢ Ventura (2013) refor¢am esse aspecto ao colocar como
pressuposto fundamental no tratamento das questdes relativas a educagdo e a formacao humana,
o fato de que “[...] um modo de produgdo nao fica restrito a atividade econdmica, mas remete,
na realidade, a totalidade da vida, a produgdo da existéncia.” (p. 718). Ou seja, ndo somente a
atividade econdmica e as relagdes de producdo sdo responsaveis pela reproducdo do modo de
producdo capitalista, mas tudo aquilo que esta ligado a produ¢do da existéncia humana,
inclusive o processo educativo, o qual se mostra subsumido ao capital ¢ como elemento
necessario a produgao da base social que o nutre.

Para Mészaros (2008) a educacdo que tem sido construida na ordem social vigente, que
¢ a sociedade burguesa, tem servido como reproducao do capital, de seu ethos e de seus valores,
por meio da doutrinacdo. Contudo, esses valores que legitimam e naturalizam a ordem social
sdo tidos como inatos aos individuos, os quais seriam supostamente livres para escolher e
decidir sobre aquilo que aprendem, acreditam e fazem, quando na verdade estdo sendo levados
a essa compreensao pela educagao capitalista. Nessa doutrinagao, toda consciéncia se resumiria
a expandir o capital de forma cooperativa ou proativamente, deixando de ser consciéncia do
individuo singular acerca de sua condigdo de ser humano genérico (MESZAROS, 2008).

Nesse mesmo sentido Frigotto (2009) diz da necessidade de se fazer a “critica das
relagdes sociais € dos processos formativos e educativos que reproduzem o sistema do capital
e todas as suas formas de alienagdo.” (p. 171). Reconhece, entdo, o carater contraditorio®® da
ciéncia, tecnologia, do avango das forcas produtivas, do papel da escola e dos processos
educativos no interior das relagdes sociais capitalistas, que sao postos sob o sistema do capital,
como forgas apartadas das relagdes sociais de producao, de poder e de classe (FRIGOTTO,
2009).

Dessa forma, para se tornar util ao capital, a educagao vai ser orientada para a formagao
do trabalhador de acordo com as necessidades momentaneas do mercado, o que, em contexto
de reestruturagdo produtiva e flexibilizagdo, serd perspectivado pelos conceitos de

empreendedorismo, competéncias, multifuncionalidade, flexibilidade e empregabilidade?’

3Essa perspectiva permite analisar os aspectos da realidade como contradi¢des historicamente interdependentes,
que trazem as possibilidades de existéncia umas das outras, mas, ao mesmo tempo, trazem também sua
transformagdo ou anulagdo. Dessa forma, o estudo da realidade concreta a partir das suas contradi¢des possibilita
a descoberta das relagdes entre os processos que constituem os diversos niveis da totalidade complexa.
(BOTTOMORE, 1988; NETTO, 2011).

37 Frigotto (2004) se utiliza da defini¢do dada por Moraes (1998), a qual ele considera mais adequada para explicar
explicitamente o que ¢ empregabilidade. Assim “A empregabilidade ¢ um conceito mais rico do que a simples
busca ou mesmo a certeza de emprego. Ela € o conjunto de competéncias que vocé comprovadamente possui ou
pode desenvolver dentro ou fora da empresa. E a condigdo de se sentir vivo, capaz, produtivo. Ela diz respeito a
vocé como individuo, € ndo mais a situagdo, boa ou ruim, da empresa ou do pais. [...]” (MORAES, 1998 apud
FRIGOTTO, 2004).
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(PREVITALI; FAGIANI, 2015). Assim € que a educagdo na ordem sociometabolica do capital
busca levar a um paradigma de responsabiliza¢do do individuo por sua formagdo enquanto
trabalhador, o qual deve garantir por si mesmo suas competéncias e habilidades basicas,
especificas e de gestdo, conforme demanda o ideério neoliberal, independentemente das forgas
macrossocietarias que vao configurar as condigdes desta formacdo. (PREVITALI; FAGIANI,
2015).

Essa perspectiva de educagdo se constroi sobre processos que ignoram as condigdes
estruturais de desemprego, flexibilizagdo, terceirizagdo e informalidade do trabalho, entre
outras formas de expropriagdo dos direitos do trabalho, nas quais estdo inseridos os jovens
participantes da pesquisa. Nesse sentido, esses processos se utilizam da perspectiva da
empregabilidade e de uma demanda particular de qualificacdo da forca de trabalho, para
responsabilizar o individuo por uma situagcdo que ¢ estrutural (RUMMERT; ALGEBAILE;
VENTURA, 2013).

Percebe-se assim que a identidade na relagdo trabalho-educagdo ira sofrer uma nova
determinagdo com o surgimento do modo de producao capitalista.

Partindo dessas reflexdes iniciais, se faz necessario compreender de que forma essa
educacdo, que contribui na reproducao do capital e de todas as consequéncias que advém deste
modo de produgdo, € ofertada por parte do Estado, ja que de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional - LDB*® (BRASIL, 2014) ¢ dever do Estado garantir educacio
escolar publica, obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade. Tendo em vista
que o Estado ¢ fundamental para a reproducao das relagdes sociais de producao, e, portanto,
para o sociometabolismo do capital, sendo também por elas (sobre)determinado, a educagao
por ele “gerida” vai seguir na mesma orientacao.

Nesse sentido, Granemann (2011) explica que o grande capital imprime e orienta os
movimentos e a fisionomia do Estado, por meio de processos diversos, entre os quais esta a
apropriacao do fundo publico (ou recursos publicos) com a justificativa de maximizagdo de sua
eficiéncia, materializados principalmente em impostos e contribui¢des sociais, em especial no
ambito das politicas sociais (entre as quais a politica de educagao).

Além disso, ¢ também estratégica a transferéncia de responsabilidades tipicamente
publico-estatais para a esfera privada, como a garantia de direitos sociais que incidem sobre as
condi¢des de vida gerais da populagdo, especialmente aquelas das camadas sociais mais

empobrecidas, como o direito a educacdo, a saude, a previdéncia e assisténcia sociais, € ao

38 A LDB data de 20 de dezembro de 1996 (Lei 9.394/96), mas vem sofrendo alteragdes com inclusdes, revogagdes
e regulamentagdes por meio de decretos e outras leis.
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esporte, lazer e cultura. Assim, além da finalidade de reprodugdo da sociabilidade do capital,
esses processos também atendem, ainda que de forma fragmentada, as demandas das lutas
histéricas da classe trabalhadora (GRANEMANN, 2011).

Nesse contexto, com o desenvolvimento do capital financeiro, os Estados adquirem
dividas com as institui¢des internacionais financeiras (como o FMI, Banco Mundial ¢ BID)
para pagar juros a esses rentistas a taxas estabelecidas pelos bancos centrais, que se colocam
junto aos governos. Com o empréstimo, entretanto, vém algumas exigéncias por parte dessas
institui¢des aos Estados, os quais devem cumprir metas, como parte do contrato de empréstimo,
que exigem austeridade fiscal e até autorizagdo para auditar as contas do pais, independente do
custo social que podem a ele trazer (FAGIANI, 2016).

Segundo Fagiani (2016), no Brasil, principalmente a partir da década de 1990, os
governos brasileiros implementaram politicas neoliberais, vinculadas as exigéncias de ajuste
fiscal promovidas pelos organismos financeiros internacionais. Tais exigéncias intervieram em
politicas publicas importantes como a da educagdo. E a partir dai que a educagio “passa por um
processo de privatizacdo e mercantilizacdo, sob o argumento de superacdo da ineficécia,
burocracia e corrup¢ao do Estado, tendo como contraponto a eficiéncia, liberdade, criatividade,
dinamismo e empreendedorismo da iniciativa privada.” (FAGIANI, 2016, p. 19).

Essa mercantilizacio da educacdo, por meio de iniciativas governamentais que
incentivam a intervencao da iniciativa privada no Brasil, se deu, por exemplo, por meio de
bolsas de estudos e do financiamento dos custos dos cursos particulares de ensino superior, bem
como com bolsas de estudo na educagao profissional (FAGIANI, 2016).

Tendo em vista os adolescentes da pesquisa, ainda em idade escolar, percebemos esse
movimento de privatizagdo e mercantilizacdo da educacao, nas diversas parcerias € iniciativas
realizadas pelo CSEUB, em especial na area de formacao profissional, como se verd ainda.
Além disso, seus relatos descrevem trajetdrias escolares e formativas voltadas para a inser¢ao
(precarizada e excludente) no mercado de trabalho. Antes, porém, importa compreender os
principais tragcos da educacao escolar brasileira, e de que forma tem a ela acesso os jovens da
classe trabalhadora. Conforme Saviani (2007) a escola tem atingido na contemporaneidade “[...]
a condi¢do de forma principal e dominante de educacgdo, convertendo-se em pardmetro e
referéncia para aferir todas as demais formas de educacdo.” (p. 156).

Fagiani (2016) explica que no Brasil a educacdo escolar ¢ regulamentada pela LDB.
Esta lei define educacdo escolar “como sendo desenvolvida predominantemente, por meio do
ensino, em institui¢des proprias.” (FAGIANI, 2016, p. 46), podendo ser privada ou publica em

suas diversas modalidades de Educacao infantil, Ensinos fundamental, médio e superior, sendo



110

gratuita nos estabelecimentos de ensino organizados e mantidos pelo Poder Publico. Ainda de
acordo com a LDB (BRASIL, 2014), a obrigatoriedade de frequéncia escolar ¢ dos 4 anos aos
17 anos de idade, ou seja, um periodo de 14 anos, compreendendo as modalidades de ensinos
pré-escolar, fundamental e médio, prevendo ainda que esta deve estar ligada ao mundo do
trabalho e a pratica social, garantindo a qualificacdo do educando para o trabalho.

A escola ¢, portanto, o local onde os adolescentes pesquisados tém acesso a educagao,
quando nao sdo até mesmo dela excluidos, por ndo ter garantidas nem a qualidade, nem sua
permanéncia. Isso porque, como vimos, 71,3% dos adolescentes do CSEUB nao estudava antes
da interna¢do. Sendo assim, fazem parte do grupo de pessoas que sdo conduzidas, adaptadas e
manipuladas pela escola, especialmente se fazem parte da PEA, ou s3o filhos daqueles que
fazem, tendo a cultura escolar, portanto, influéncia direta na constituicao social desta populagao
(FAGIANI, 2016).

Por isso € necessario definir qual concepgao de educacdo orienta as praticas educativas
a que tém acesso os adolescentes do CSEUB e a intencionalidade dessas praticas, ndo so
oferecidas pela propria instituicdo, mas antes de se inserirem nela, em suas trajetorias (de
deser¢do) escolares. Para essa andlise, € preciso questionar que tipo de sujeito essa educagao
esta construindo, e a que tipo de desenvolvimento ela estd levando. As instituicdes escolares
acessadas pelos sujeitos trazem uma educagdo transformadora, que busca um novo projeto de
sociedade, ou uma educagdo que pretende preparar e controlar adequadamente a forca de

trabalho, de forma a manter a estrutura social?

3.1.1 A educacao dual

Assim, Saviani (2007) vem mostrar que com a origem da escola passa a diferenciar-se
a educagdo destinada a classe dominante daquela a que tem acesso a classe dominada, em
decorréncia da divisdo mesma da sociedade em classes. O autor explica que se rompe a anterior
identidade entre educacdo e trabalho, pois embora ndo seja possivel ao ser humano viver sem
trabalhar, com o advento da propriedade privada isso tornou-se possivel a classe dos
proprietarios, que passam a viver do trabalho alheio.

Entao, por um lado, a educagdo da classe burguesa, que dispde de ocio, de lazer, de
tempo livre, passa a organizar-se na forma escolar, e, por outro, para a maioria, a educagdo
continua a coincidir com o processo de trabalho (SAVIANI, 2007). E essa tltima educagio,

que visa formar forga de trabalho para o mercado, que tem como objeto o trabalho manual, e a



111

qual tem acesso os jovens da classe trabalhadora e os sujeitos da pesquisa, que pretendemos
compreender um pouco mais nesse estudo.

A andlise de Braverman (1980) pode ser elucidativa nesse sentido. O autor mostra que
a formacao a qual esta sujeita a classe trabalhadora, a insere no ambito da for¢a de trabalho
geral e indiferenciado, com o objetivo de adaptacdo a uma vasta gama de tarefas elementares,
de acordo com as necessidades do modo de produgdo capitalista, degradando-se o proprio
significado de qualificacdo. Conforme aponta o autor, ¢ a inser¢ao ““[...] num mundo de trabalho
que se tornou, para a maioria da populacdo trabalhadora, cada vez mais despido de qualquer
conteudo de qualificagdo ou conhecimento cientifico.” (BRAVERMAN, 1980, p. 42).

Outro aspecto que explica a intencionalidade da educacdo especifica ofertada a classe
trabalhadora para a manutengao e reprodu¢do da ordem burguesa, € o que Saes (2005) denomina
de bandeira da educac¢do universal. De acordo com o autor a defesa dessa bandeira é um mito
indispensavel a reproducao da sociedade capitalista, pois apesar de haver interesse econdomico
por parte da classe capitalista em assegurar a sua mao de obra acesso a instrugdo elementar, esta
ndo deve ser efetivamente universal - gratuita e obrigatoria para todos, inclusive para as classes
trabalhadoras, para que a dinamica da vida escolar nao leve os

[...] trabalhadores a adquirirem mais conhecimentos que aqueles estritamente
necessarios para a sua inser¢do, em carater subordinado, no processo de trabalho [...]
O acesso da mdo de obra a saberes excessivos com relacdo as necessidades

econdmicas do capital poderia subverter as finalidades da instru¢do elementar,
desviando-a da fun¢@o de manter a ordem social vigente. (SAES, 2005, p. 98).

Nesse contexto, Rummert, Algebaile e Ventura (2013) chamam a atencao para o fato de
que uma miriade de ofertas de elevacdo de escolaridade/formagdo profissional/certificagdo
especificamente voltadas para os trabalhadores ¢ criada, embora sua qualidade ndo garanta de

fato a chamada empregabilidade, pois

Na atual forma historica de dualidade educacional, o elemento novo é constituido
pelas ofertas educativas que propiciam possibilidades de acesso a diferentes niveis de
certificagdo, falsamente apresentados como portadores de qualidade social igual a das
certificagdes as quais tém acesso as burguesias. Obscurece-se assim, cada vez mais, o
fato de que ndo ha, efetivamente, acdes destinadas a elevacgdo igualitiria do nivel
educacional da classe trabalhadora em sua totalidade. (RUMMERT; ALGEBAILE;
VENTURA, 2013, p. 723).

Um exemplo desse modelo de formagao desigual, que ndo garante uma formacgao de
qualidade efetiva como mostrard a analise, sdo os Centros Estaduais de Educa¢do Continuada
— CESEC, escola de educagdo de jovens e adultos (EJA) mantida pelo Governo do Estado de

Minas Gerais. O CESEC aparece em algumas falas dos adolescentes entrevistados como a
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opc¢do mais viavel para sua formagdo, ja que em sua totalidade estdo em condicdo de distor¢ao
idade-série.

Conforme a Resolucao 2.197/2012, da SEE (2012), “Os cursos de Educagdo Basica
oferecidos pelo CESEC sao desenvolvidos em regime didatico de matricula por disciplina ou
conjunto de disciplinas, a qualquer época do ano, sendo que sua organizagdo, estrutura e
funcionamento incluem momentos presenciais e ndo presenciais, sem frequéncia obrigatoria.”
(ndo paginado). Ou seja, o foco da formagdo oferecida pelo CESEC ¢ a simples conclusao do
ensino basico e sua certificagao, sem perspectiva de uma formacao ligada as bases do processo
produtivo e a realidade e potencialidades dos sujeitos.

Esse modo de formagao da classe trabalhadora ¢ apenas um dos contornos que tomou a
dualidade educacional ao longo da historia brasileira, a qual vem se metamorfoseando em

diferentes tipos, mas nao deixa de ser dual. Assim, inicialmente ela se caracteriza pela

[...] auséncia efetiva de acesso a escola para a maioria da classe trabalhadora; a seguir,
as ofertas formalmente diferenciadas de percursos escolares para as burguesias e para
a classe trabalhadora. Atualmente se verifica a democratizagao de acesso a todos os
niveis de certificagdo, mantendo-se a diferenca qualitativa entre os percursos da classe
trabalhadora e os das classes dominantes [...] (RUMMERT; ALGEBAILE;
VENTURA, 2013, p. 723).

Podemos compreender esse aspecto da dualidade educacional brasileira, no que diz
respeito a diferencga qualitativa entre os percursos de ambas as classes, na identificacdo de um
percurso precarizado e de baixa qualidade para a classe trabalhadora, que permite seu acesso,
mas ndo garante a sua permanéncia. Assim, Saviani (2007) explica que apos a formagdo comum
propiciada pela educagdo basica, os jovens tém disponiveis duas possibilidades: “a vinculagdo
permanente ao processo produtivo, por meio da ocupacao profissional, ou a especializagdao
universitaria.” (p. 161). Sabe-se que na realidade concreta, o jovem da classe trabalhadora,
embora encontre limites e possibilidades, vai se deparar com tendéncias que (ndo de forma

determinista) normalmente o destinardo para a primeira op¢ao.

3.2 A sociabilidade dos adolescentes do CSEUB: educacio

Fazendo uma analise mais concreta, acerca da oferta de educacgdo basica no Brasil, para
a juventude da classe trabalhadora, dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017) do ano letivo de 2016, mostram que a populacao
estudantil brasileira matriculada na Educagao Basica, considerando o Ensino Regular, Especial

e/ou EJA, desde a educacao infantil até o Ensino Médio, ¢ da Educa¢ao Profissional, foi de
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48.817.479 estudantes, com a grande maioria (39.834.378 — 82%) dos estudantes matriculados

na escola publica, conforme grafico 7.
Grafico 7

Estudantes matriculados nas escolas publicas e
privadas do Brasil em 2016
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Elaboragdo prépria
Fonte: INEP, 2017

Fagiani (2016) aponta entdo, que o sistema de educagao publico, no qual se encontra a
maioria social, como colocado no grafico 7, reproduz uma piramide educacional que destina a
essa maioria uma trajetéria escolar curta, enquanto para aqueles que frequentam o ensino
privado € reservada uma trajetoria escolar longa.

Conforme Mészaros (2008), essa trajetoria escolar a que tem acesso a maioria social,
favorece economicamente a estrutura capitalista, a qual para se manter, necessita da reprodugdo
dessa piramide educacional, fruto das relagdes sociais desiguais. “Assim, o ‘capitalismo
avancado’ pode seguramente ordenar seus negdcios de modo a limitar o periodo de educagio
institucionalizada em uns poucos anos economicamente convenientes da vida dos individuos e
mesmo fazé-lo de maneira discriminadora/elitista.” (MESZAROS, 2008, p. 80-1).

Nesse sentido, compreende-se que a educagdo escolar é formatada para formar e
qualificar for¢a de trabalho para o mercado, de acordo com as demandas e necessidades deste.
E esse objetivo da educagio intencionalmente definido que leva a baixa qualidade da educagio
escolar publica, a qual majoritariamente tem acesso a juventude da classe trabalhadora,
inclusive os sujeitos da pesquisa, refor¢ando as desigualdades sociais a partir de uma dualidade
na formacgdo destinada a classe trabalhadora em oposi¢do aquela destinada a classe burguesa.

Essa dualidade nas trajetorias formativas das classes, remonta ao proprio processo de

surgimento da sociedade de classes e da divisdo do trabalho. Assim, conforme Saviani (2007),
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j& no escravismo, a escola se deu como local de institucionalizagdo da educacdo dos homens
livres, centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater
ludico ou militar, significando o lugar do 6cio, tempo livre. Se contrapunha, portanto, a
educagdo inerente ao processo produtivo, € se colocava como a educagdo propriamente dita,
consolidando o rompimento da identidade histérico-ontoldgica entre trabalho e educacao.
Separa-se as classes, divide-se o trabalho, e, consequentemente, separa-se deste a educagdo. A
formagao para o processo produtivo ¢ destinada a maioria social, a classe trabalhadora, e, por
conseguinte, sua juventude:

[...] diferencia-se, em consequéncia, a educagdo destinada a classe dominante daquela

a que tem acesso a classe dominada. E ¢ ai que se localiza a origem da escola. A

educagdo dos membros da classe que dispde de 6cio, de lazer, de tempo livre passa a

organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a educacdo da maioria, que continua a
coincidir com o processo de trabalho. (p. 155-6)

Para compreender a relagdo entre a educagdo ofertada para a juventude da classe
trabalhadora no Brasil e suas trajetorias escolares marcadas pela precarizagdo e evasdo, com o
nosso objeto de estudo, o diagnostico sobre o cumprimento das medidas socioeducativas de
internagio de jovens em conflito com a lei*”, elaborado pelo Programa Justica ao Jovem, do
Conselho Nacional de Justiga (CNJ) (BRASIL, 2012b), pode trazer importantes contribuigdes.

O diagnéstico foi realizado em todos os estados e no Distrito Federal, com visitas nos
320 estabelecimentos de internagdo existentes, no periodo de 19/7/2010 a 28/10/2011. Os dados
foram estabelecidos a partir de entrevistas com 1.898 adolescentes internos num total de 17.502
adolescentes (10,84%), utilizando questionario especifico como instrumento de pesquisa, e de
14.613 processos judiciais de execucdo de MSE de restri¢ao de liberdade em tramitacdo nos 26
estados da Federacao e no Distrito Federal.

A partir desse diagnostico, foi possivel definir o perfil majoritario da escolariza¢do do
adolescente em privacdo de liberdade no Brasil. Embora 91% dos adolescentes entrevistados
sejam alfabetizados, 57% dos jovens declararam que ndo frequentavam a escola antes de

ingressar na unidade, tendo interrompido os estudos em média aos 14 anos de idade. Agravando

390 acesso as informagdes e dados acerca do jovem em conflito com a lei é disponibilizado em relatorios que
buscam sistematizar tais dados, dos quais o mais recente ¢ este do ano de 2012 do CNJ. Isso porque embora haja
um Cadastro Nacional de Adolescentes em Conflito com a Lei (CNACL), que retine dados fornecidos pelas Varas
de Infancia e Juventude de todo o pais sobre esses adolescentes, a politica de acesso externo a esses dados ¢ restrita,
em decorréncia do segredo de justiga previsto nos artigos 143 e 144 do ECA no que diz respeito aos processos dos
adolescentes autores de ato infracional. Assim, conforme o “Relatorio descritivo sobre as principais bases de dados
de relevancia para a area de seguranca publica e sistema prisional” (BRASIL, 2016b), o acesso aos dados do
CNACL vai se dar por meio da producdo e manutencdo de relatdrios a partir de solicitagdo, que sera ou nao
atendida conforme o julgamento do setor responsavel a respeito da prote¢do da privacidade dos adolescentes, em
respeito ao ECA.
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esse quadro, a ultima série cursada por 86% dos adolescentes entrevistados estava englobada
no ensino fundamental (Grafico 8), concentrados especialmente na 5% e 6 séries (39%), ou seja,

esse grupo nao concluiu nem a educagao basica.

Grafico 8

Ultima série cursada antes da internacdo
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Elaboragdo propria
Fonte: Brasil, 2012b

Considerando-se que normalmente essas séries marcam o inicio da adolescéncia (11, 12
anos), ¢ que a média de interrupg¢ao dos estudos é de 14 anos (ou seja, hd uma possibilidade de
defasagem entre idade/série), pode-se inferir que na idade de 12 anos, o adolescente comeca a
se desinteressar dos estudos, por diversos motivos possiveis (dificuldades de aprendizagem,
necessidade de trabalhar e contribuir com a renda familiar, ainda que legalmente nao esteja na
idade, envolvimento com o ato infracional e com o uso de drogas etc.), atrasando o
acompanhamento dos anos escolares em conformidade com sua idade, e acabando por desistir
da manuten¢do dos estudos por diversos fatores.

Esses fatores foram identificados no estudo de caso, a partir das entrevistas com 0s oito
adolescentes internos do CSEUB, cujos relatos retratam bem a precariedade da educagao em
que estavam inseridos antes da privacao de liberdade, as formas como eles lidaram e pretendem
lidar com essa condicdo, bem como sua percepcao acerca da educagdo de um modo geral e sua
relacdo com o cometimento de atos infracionais. O que se percebe € que os sujeitos da pesquisa
estao inseridos nesse contexto que define o perfil dos adolescentes em conflito com a lei do
Brasil, e mesmo do perfil daqueles da propria institui¢ao, como apontado no Capitulo 1 (71,3%

dos adolescentes internos do ano de 2016 ndo estudavam antes de ser acolhido, e apenas 9,9%
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atingiram a escolaridade do ensino médio quando 74,4% ja estdo na idade regular para cursar
esse nivel de ensino).

Conforme o Quadro 2, nenhum dos adolescentes entrevistados havia atingido o nivel do
ensino médio antes da interna¢ao, embora estivessem na idade regular para cursar esse nivel de
ensino e apenas dois estavam estudando antes do cumprimento da MSE. Entretanto, todos
aqueles que estdo na instituicdo hd mais de um ano conseguiram avancar o nivel de
escolaridade, tendo trés deles atingido o ensino médio.

Nesse sentido, € importante considerar que a politica social de educacdo, como uma
possibilidade de materializagao de direitos e como forma de enfrentamento construida por parte
do Estado para lidar com os problemas apresentados, ndo se concretizou efetivamente na vida
dos sujeitos aqui pesquisados. Assim, a MSE aparece na “ponta” do problema, como uma
“Oltima tentativa”, tomando como responsabilidade e proposta a busca da garantia desses
direitos. Contudo, apesar dos avangos, a politica de atendimento ao adolescente autor de ato
infracional vai se construir de forma remediadora e fragmentada, reproduzindo ainda as
sociabilidades trazidas pelos adolescentes ao entrar no sistema de responsabilizagdo. E o que
buscaremos mostrar ¢ melhor compreender nesse trabalho, em seus diferentes momentos.

O Profissional da escola I (2017), faz essa reflexdo, trazendo sua percepgao acerca da
educagdo oferecida pelo CSEUB. Assim, ainda que enxergue de forma positiva as praticas
educativas da escola, coloca a necessidade de mudancas estruturais, que saiam do ambito do

reformismo paliativo, e possibilitem de fato uma socioeducacdo transformadora de trajetorias.

Poderia mexer no aspecto da estrutura basica da sociedade, valorizacdo do ser,
mercado de trabalho acessivel, menor de 16 anos ndo pode trabalhar é s6 estudar, mas
nds ndo temos escola com educagdo integral 14 fora, nem todas sdo com educacdo
integral, entdo ter uma escolarizagao 14 fora regular com todas as escolas que comporte
todos os alunos que necessitam. Porque hoje nds vemos que existem um bom niimero
de alunos que estdo fora da escola. Entdo isso demanda ai aspectos de politicas
publicas que possam ser concretizadas [...] Bater de frente com alguns sistemas que
ainda existem que sdo firmes em ndo ter mudanga. Porque todo professor, todo
educador, pelo menos assim cremos, sdo construtores de liberdade, sdo inovadores de
pensamento, entdo nds vemos aqui a equipe docente falar muito sobre construir novos
projetos de vida para eles, s6 que quando a gente encara a sociedade vendo o lado
deles a gente vé que ha um trabalho paliativo, ¢ um trabalho muito paliativo, muito
efémero, superficial, uma hipocrisia até, muita propaganda e pouca agao. (Profissional
da escola I, 2017).

Assim, corroborando com a fala do professor, percebemos que antes de chegar no
CSEUB, na “ponta”, os jovens passam por diversas estruturas que mantém e reproduzem as
relagdes sociais desiguais, € o lugar de subordinacdo em que estdo inseridos, € que nao sao

efetivamente questionadas e rompidas pelas praticas educativas da institui¢ao.
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A andlise de Saviani (2007) referenda essa compreensdo da escola, por entender que a
forma escolar, que repousa fundamentalmente sobre a separacdo entre as praticas escolares e o
trabalho produtivo, no aparelho escolar capitalista, concorre para a reproducao das relagdes de
producao capitalistas, e, consequentemente, do modo de producao capitalista.

Para localizar essa perspectiva na realidade concreta pesquisada, as falas dos sujeitos se
fazem novamente indispensaveis. Refletindo as contradicdes que permeiam o processo
educativo, os relatos trazem percepgdes acerca da educacdo como algo fundamental e
necessario para a construgao de trajetorias positivas e autobnomas, mas por outro lado explicitam
as dificuldades e precariedades com que se dara a educagdo em suas realidades, vivéncias e
experiéncias concretas.

Um primeiro ponto trazido pelos adolescentes ¢ que veem a educacdo, mais
especificamente na formacao escolar e profissional, como o caminho principal para a garantia
de um bom emprego e uma boa vida, para possibilitar o que eles chamam de “ser alguém na
vida” (sic). Sao aspectos trazidos por 7 dos 8 adolescentes entrevistados.

Ah, o estudo ele te d4 uma vida melhor também isso ai, uma faculdade ja te ajuda

demais também né, procé€ arrumar um servico também, um emprego ai, ai ajuda
também. (Paulo José, 2017).

Ah, o estudo é bom né pra ser alguém na vida né, conseguir mais conhecimento,
conhecimento ¢é tudo, tem que estudar né, tem que... (Valdevino, 2017)

Ah, se vocé quer, pra vocé querer, se vocé querer ser alguém na vida vocé tem que
estudar né, porque sem estudo vocé ndo ¢ nada ndo, na honestidade. (Marcos Antonio,
2017)

Essa perspectiva ¢ representativa do discurso da empregabilidade, para o qual o
individuo ¢ responsavel por buscar e garantir as condi¢cdes necessarias para sua inser¢ao em um
emprego, especialmente a formagdo e qualificagdo profissional. Tal discurso incutido nesses
sujeitos por meio da educacao que eles tém recebido, busca seu conformismo com a estrutura
social, bem como seu controle e responsabilizacdo por sua situagdo social. Além disso, € um
discurso representativo da doutrinagdo trazida pela educacdo capitalista, de que a formagao
escolar ¢ garantia de inser¢@o no padrao de vida proprio da classe burguesa. Entretanto, sabemos
que essa realidade ndo ¢ concreta nas vivéncias desses sujeitos, que tém suas sociabilidades
marcadas pelas expressdes da questdo social materializadas no desemprego e na pobreza.

Tal perspectiva reflete ainda a educagdo que, j4 a época de Marx, ¢ oferecida aos
trabalhadores pela burguesia, que pressupde justamente a memorizacdo dos principios

burgueses e o conformismo, conforme coloca o autor (MARX, 2011). Aspecto que mostra que



118

“[...] no fim das contas a burguesia ndo tem os meios, nem vontade, de oferecer ao povo uma
verdadeira educacdo.” (MARX, 2011, p. 114).

Contudo, considerando as contradi¢cdes que perpassam o processo educativo, sabemos
que esse conformismo nao ¢ determinista, ¢ ¢ questionado por esses individuos, ainda que de
forma fragmentada e ndo consciente.

Af estudando nés ndo vai conseguir isso, tipo estudando, pode até conseguir mais pra
frente depois que terminar os estudos, mas ai ndo arruma um servigo pra nos, fala que

tem que ser de maior, fala que tem que, inventa um tanto de coisa 14, que atrapalha
nds, ai é aonde que nos bota a cara no crime, desde moleque né. (Leandro, 2017)

O desemprego estrutural e a reducao cada vez maior do trabalho vivo (MARX, 1996a),
sdo mistificados pelo discurso burgués da empregabilidade, colocando a qualificagdo como
requisito principal de inser¢cdo no mercado de trabalho. Tal mistificagcdo ¢ percebida em sua
experiéncia concreta por Leandro (2017), ainda que de forma inconsciente, ao dizer que ¢
cobrado dos adolescentes o estudo, mas que nao lhes sao oferecidas oportunidades efetivas de
emprego. Em suas falas, os adolescentes deixam claro que os processos educativos siao
estratégia de estigmatizacao e segregagao, como forma de manutencao da estrutura desigual de
classes.

A importancia do estudo ¢ que hoje em dia precisa do estudo bastante né, pra vocé ter
um emprego melhor, ter boa vida, ter boas condi¢@o o estudo é fundamental demais.
Pra educagdo, pra vocé ser uma pessoa melhor na vida, tudo hoje pra mim o estudo
encaixa em tudo né, sem o estudo vocé ndo, tem pessoa que discrimina pessoas ai que
ndo sabe nem ler, por causa que faltou o estudo né, eu sei que tem isso porque eu
tenho, minha vé tem parente de roga, veio pra ca pro mundo, pra cidade grande, ndo
adaptou a cidade grande, porque vivia em roga trabalhando, chegou aqui ndo adaptou

no mundo, na cidade grande aqui, pra emprego, pra falar com as pessoas ja é meio
complicado, acho que isso que o estudo ajuda bastante. (Paulo Roberto, 2017)

A importancia dos estudos? Ah, é, pela area da educagdo assim c€ vai ser uma pessoa
melhor né, cé€ vai seguindo na rua sem cé€ ser preso, sem cé apanhar, procé ficar de
boa, 0 estudo da é... cé recebe mais, cé€ é olhado por outros olhos né, em vista dos cara
que rouba, dos cara que vende droga, ja ¢é visto de outro lado, visto como bandido, e
eu ndo quero ser bandido mais. (Marcelo, 2017)

Dessa maneira, aqueles jovens que ndo tém acesso a uma educagdo e formagdo de
qualidade, que lhes possibilite uma insercao mais elevada na estrutura social de classe, ou
mesmo pelo simples fato de ndo estar na escola, sdo socialmente excluidos nas diversas esferas
da realidade social. Assim, aparecem diversas dificuldades, desde conseguir um emprego, até
ndo ser tratado com preconceito e violéncia pelas “instancias oficiais de controle social” que
empreendem o denominado “processo de criminalizagdao” (BARATTA, 2002).

Os estudos de Saviani (2007) sobre a origem da escola podem contribuir na

compreensdo do processo de exclusdo social dos jovens que ndo estdo nela inseridos. Isso
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porque o autor propde que na sociabilidade capitalista, a socializacdo do individuo se da pela
inser¢do no processo produtivo, a qual deveria ser possibilitada pela formagdo escolar
(SAVIANI, 2007).

Saviani (2007) aponta que com o protagonismo do Estado, a ideia da escola publica,
universal, gratuita, laica e obrigatdria, surge como central no modo de producdo capitalista.
Universaliza-se a escola primaria, de forma a socializar os individuos a partir de sua integracao
ao processo produtivo, pela capacitagao nos codigos formais. Ou seja, o curriculo da escola
elementar traria um patamar minimo de qualificagdo geral para essa socializacdo. Mas em
decorréncia das demandas do mercado por habilidades ligadas ao exercicio de tarefas
especificas, o sistema de ensino bifurcou-se entre as escolas de formagdo geral e as escolas
profissionais, essas ultimas responsaveis pela qualificagdo especifica nos cursos
profissionalizantes, que dispensam o dominio tedrico amplo. Seria esse ultimo o caminho de
socializacdo da juventude da classe trabalhadora.

A segregagdo educacional ¢ um fendmeno complexo, configurado em sua
processualidade por diversas determinagdes. Desse modo, a educacao dual e precaria oferecida
para a classe trabalhadora, além de levar a exclusdo social dos sujeitos e a reproducdo da
sociedade desigual de classes, traz uma tendéncia importante na sociabilidade do grupo social
que aqui se estuda, que ¢ a evasdo escolar.

Sao diversos os motivos trazidos pelos adolescentes que nao estavam estudando antes
do cumprimento da MSE, a saber: outros interesses, preguica/dificuldade nos estudos, uso ou
venda de drogas ilicitas/ato infracional e expulsdo. Em todos os motivos, se destaca o fato de a
educagdo a que estavam tendo acesso nao fazer sentido em suas experiéncias concretas de vida,
nao considerando sua historia, seus limites e potencialidades. De todos os entrevistados,
somente um declarou sentir prazer em estudar e achar isso facil.

E eu sempre gostei de estudar na escola, nenhum problema, era tipo o melhor aluno
da escola, nunca bombei, nunca tive nenhuma reclamagdo, nunca fui suspenso da

escola, até aqui dentro na escola as professoras ainda fala que eu sou o melhor aluno
e tal. (Leandro, 2017)

Esse ¢ um aspecto reforcado pelo adolescente durante toda a entrevista, a crenca na
necessidade e importancia dos estudos para conseguir um novo padrdo de vida, e a disposi¢ao
que ele tem para tal. Nesse sentido, para ele, o estudo ndo sé se coloca como mecanismo de
socializagdo, mas também como possibilidade de mudanga, de alternativa para a pratica de atos

infracionais.
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E porque eu tenho isso na cabega, eu ndo vou ficar no crime pra sempre, eu posso ta
ganhando dinheiro agora, e quando eu tiver com uns 20 e poucos anos? E ai? Vou
querer soltar o crime, vou ter que trabalhar de servente, ndo vou ter uma casa propria,
ndo vou ter um servigo bom pra mim. [...] . Pra vocé ver que é, tipo os estudos ¢
importante. [...] Ai eu mesmo, eu ndo penso em ficar no crime a vida inteira, eu penso
em terminar meus estudos. Antes de eu vim pra ca, mesmo eu traficando, mesmo eu
traficando, eu falei pra minha mée procurar o negécio do CESEC pra mim, porque eu
queria terminar os meus estudos, pra mim concluir. [...] td tentando tipo pegar firme
de novo. [...] converso com as minhas técnicas pedindo pra quando eu sair daqui, se
eu for desligado nesse relatdrio, elas desembolar o lance do CESEC pra mim estudar
e terminar os meus estudos. (Leandro, 2017).

O que se percebe ¢ que, mesmo buscando alternativas, as op¢des concretas que se
colocam para Leandro (e para o grupo social do qual faz parte) ndo sdo simples etapas para se
atingir um fim de formacgao, como o adolescente propde. Sdo alternativas que normalmente sao
destinadas a constru¢do de uma trajetoria curta de formagao para o mercado de trabalho. Essa
destinagdo ¢ caracteristica estrutural do sociometabolismo do capital, como afirmava o proprio
Marx (2011), dizendo que a instru¢do geralmente depende do nivel das condi¢des de vida.

Aparece ja aqui a concepgao trazida por esses sujeitos em sua trajetoria de formagao
educacional da “necessidade” e “importancia” da educagdo, que se contradiz com a concepgao
que acreditamos e que € colocada pela escola da instituicao. Nesse sentido, a educacdo deixa
de ser importante para a formagao do ser social em um processo social (nao individual, de foro
intimo) de permanente constru¢do por meio das relacdes, em sua plenitude, em suas
potencialidades, para se colocar como fundamento de inser¢do no mercado de trabalho e do
“ser alguém na vida” (sic). E o que afirmam Bisinoto e outros (2015):

Contudo cabe frisar que o trabalho da educag¢@o social, numa perspectiva critica, ndo
se reduz a incluir ou inserir os segmentos marginalizados no mercado de trabalho, em
programas de esporte, cultura e lazer para reproduzirem o modelo de sociedade liberal,

mas formar sujeitos criticos que recusem o lugar social no qual foram colocados pelo
sistema de classes e que atuem na superagdo do sistema de exploracdo (p. 581).

Tal concepcgao € contraposta também por Mészaros (2008), ao propor o que ele acredita
ser a educagdo em uma sociedade para além do capital, a sociedade socialista. Segundo o autor,
a educacao deve considerar o individuo inserido em seu meio social, os desafios, limites e
potencialidades que emergem de sua condicdo social e histérica. Nao deve ser, portanto, uma
educacdo que considere o individuo de forma isolada, formado somente para atender as
demandas de inser¢ao no mercado de trabalho, sem questionamento e superagao dos limites da
sociabilidade do capital.

O destinatario da educacio socialista ndo pode ser simplesmente o individuo apartado,
como no modelo dos ideais educacionais tradicionais. [...] Ao contrario, a educagao

socialista se destina aos individuos sociais, € ndo aos individuos isolados. Em outras
palavras, concerne aos individuos cuja autodefini¢do como individuos [...] ndo pode
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sequer ser imaginada sem a relagdo mais estreita com seu meio social real e com a
situagdo histdrica especifica claramente identificavel de que seus desafios humanos
inescapavelmente emergem. (MESZAROS, 2008, p. 94).

Assim, percebe-se a importancia de se conhecer e compreender a condi¢ao social dos
sujeitos, para o entendimento de sua sociabilidade, especialmente no que diz respeito aos
processos educativos a que tiveram acesso. Nesse sentido, apesar de sua disposicao individual
e de sua predilecao pelos estudos, a condi¢ao social de Leandro (2017) ndo se destoa dos demais
adolescentes, tendo evadido da escola aos 12 anos de idade, para vender drogas, o que lhe rendia
muito dinheiro, conforme ele reconhece. O que remete a questdo da dificuldade de conseguir e
se manter em um emprego, ¢ a necessidade de se ter uma remuneragao.

Eu mesmo desde muito novo, desde novo eu sou envolvido, sai da escola cedo pra
vender droga, esses negocio e tal, al 0 meu negdcio era mais rua né. [...] Eu tinha uns
12 anos, doze, uns 12 anos, s6 que antes de 12 anos eu ja mexia com uns trem errado.
S6 que ai com 12 anos mesmo que eu larguei a escola, comecei a vender crack e fui
preso depois de um més na porta da escola com 98 dola de crack. [...] antigamente
quando eu era moleque eu ndo importava com dinheiro, ai quando eu envolvi no crime

que eu enrolei com 98 dola de crack, um menino de 13 anos indo embora com 900
real pra casa, ai vocé acostuma com o dinheiro. (Leandro, 2017)

E perceptivel a complexidade do fendmeno da evasdo escolar, sendo configurado por
diversas determinacdes e tendéncias que ndo podem ser simplificadas. O que se destaca aqui,
entretanto, ¢ que a questdo da precarizagdo do trabalho, a sociabilidade do consumo e a exclusao
social sdo aspectos que determinam e sao também determinados pela evasdo escolar, ou seja,
sdo sobredeterminagdes que vao conformar as sociabilidades desses sujeitos.

Paulo José (2017) e Valdevino (2017) também apontam aspectos positivos na escola,
dizendo que gostavam de frequentar, principalmente pelas companhias. Mas assim como outros
entrevistados, identificaram problemas que colocaram a experiéncia escolar como algo negativo
e sem sentido em suas sociabilidades.

O que eu mais gostava... Ndo, acho que ndo tinha assim especifico ndo, ah, eu ndo
achava muito bom ndo né, mas minha méae me obrigava, ai direto, mas eu sentia gosto
também de ir pra escola estudar, mas muito nao né, mas eu sentia um pouquinho. [...]
Ah, tinha uns moleque 14 que eu também ndo gostava né, ixi, altos negocio. A diretora
enjoada demais, ndo gostava de mim, ixi, altos negocio mesmo, umas matérias

também que eu ndo curto. Mas eu gostava de altos negocio também [...] (Valdevino,
2017).

Ah na hora de fazer a tarefa ndo curtia muito ndo esse trem, mesmo ndo, o resto tudo
de boa mesmo curtia mesmo... (Paulo José, 2017).

As préticas tradicionais de ensino, distantes da realidade concreta desses jovens, a

estrutura da escola, a imposi¢ao disciplinar do estudo, entre outras questdes, ndo encontram
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ressonancia nas experiéncias sociais desses sujeitos, fazendo com que se perca o sentido e,

consequentemente, o interesse pelo processo educativo.

[...] porque eu tenho ja 16, se eu comecgar a estudar ai eu vou ter que fazer até o
terceiro, do terceiro, no minimo que as professoras ja falou pra mim, eu vou ter que
estudar mais 5 anos pra mim comegar a ter um trabalho de 2.000 pra cima. Ai eu ja
ndo gosto de estudar, eu falo a verdade, eu estudo aqui porque é obrigado, mundéo
nem escola eu passo perto, ai estudar até o terceiro ano, porque eu tenho que fazer o
primeiro, o segundo e o terceiro, mais trés anos depois mais 5, 8 anos, cé é louco,
prefiro ficar nessa vidinha que eu tenho mesmo, ganhando meu dinheiro mais facil,
do que dar uma dessa. [...] Ah nem, da trabalho demais esse trem, ¢ muito dificil
estudar portugués, matematica, esse trem ¢ muito complicado, interpretacdo, continha
de y vezes x mais ndo sei quantos, trem de doido esse trem, ndo ¢ comigo nao entendeu
(risos). [...] Cé € louco, meu psicoldgico ndo ¢ pra isso de ser nerd e dedicar e p4, e
por ai. (Gambazinho, 2017)

Ah, eu ndo achava muito bom néo, porque era cansado demais, eu sé ia 1a pegar umas
matérias e voltava pra casa mesmo, porque ndo precisa ficar na aula 14 no CESEC né,
¢ s6 pegar umas matérias e fazer trabalho, esses trem. (Marcos Antonio, 2017)

A necessidade de ficar muitos anos estudando para se alcangar um padrdo de vida
desejavel, apresentada por Gambazinho (2017), bem como a opg¢ado pelo CESEC para acelerar
o processo de formagdo e evitar desgastes com estudos, como mostra Marcos Antonio (2017),
traduzem a dualidade educacional que destina a esse publico uma trajetéria de formagao mais
curta e precéria. E assim que as dificuldades de aprendizagem, o desinteresse e o desanimo, ¢ a
existéncia de outras experiéncias sociais nas quais os sujeitos se identificam e encontram

sentido (ainda que socialmente negativas), levam a evasao escolar.

Ah, esse mundo né, vocé ndo se interessa por nada nesse mundo, fica s6 farra, quer
curtir, ndo quer saber da vida... o que que o mundo oferece pra nds ¢é isso mesmo, vocé
quer ta no mundo, vocé ndo interessa por nada, estudo, vocé ndo quer mais saber de
estudo, seus amigos vai pra outro canto vocé quer ir também, quer curtir a vida, acho
que isso que chega ao ponto de ndo querer mais saber de nada da vida, ndo quer saber
de estudo mais... [...] falava que ia pra escola e ndo ia, ¢ ia curtir, acho que isso ai tira
a concentragdo da pessoa demais, a pessoa se perde no mundo, vive em outro mundo
que tem pessoa que nem conhece esse mundo, mas quem ja passou por ele sabe como
¢ que €. (Paulo Roberto, 2017).

Ah... Preguica mesmo de ir pra escola, coragem de ir pra escola, tinha muita vontade
de ir pra escola nio. [...] Nao sei ndo, escola ndo é pra mim ndo, esses trem de ficar
copiando, tendo que ouvir trenzinho de professor, ndo gosto disso ndo, prefiro ficar
no meu canto mesmo. (Anderson, 2017).

[...] porque ai foi na época que eu comecei a envolver, abandonei a escola, comecei a
matar aula, no comego quando eu tava envolvendo, ai foi virando isso dai, comecei a
usar droga, maconha, p6, foi desse jeito, ai foi. (Marcelo, 2017).

Um ciclo hedonista e de consumismo desenfreado, conformado pelo ethos capitalista de
experiéncias individualizantes, substitui a escola, ressoando nas experiéncias concretas desses

sujeitos. A educagdo deveria proporcionar a realizagdo do ser social em suas potencialidades,
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em sua relacdo com a natureza, com si € com o outro, fazendo sentido para os sujeitos como
concretizagdo de sua esséncia humana em identidade com o trabalho. Entretanto, pelo processo
de alienagdo e estranhamento, ela ¢ fragmentada e substituida pelo sentido do ter, da
propriedade, do capital, do dinheiro, das necessidades mais animais que humanas. Conforme
explica Marx (2011b), para que o ser humano possa apropriar, compreender o mundo, a
realidade humana multifacetada, de forma universal, ¢ preciso que ele realize isso de forma
universal, ou seja, como homem total, a partir de cada uma das suas relagdes humanas com o
mundo (ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, observar, perceber, desejar, atuar, amar).

Entretanto,

A propriedade privada nos tornou tdo estupidos e unilaterais que um objeto somente
¢ nosso quando o temos, quando existe para nos enquanto capital [...] Em lugar de
todos os sentidos fisicos e espirituais apareceu, assim, o simples estranhamento de
todos estes sentidos, o sentido de ter. (MARX, 2011b, p. 49-50).

Para além dos aspectos individuais, a politica de educacdo também contribui nesse
processo, ao reforgar a exclusao social desses jovens, ndo oferecendo as condigdes necessarias,
ndo somente da simples inser¢io, mas também da permanéncia no sistema de ensino. E o caso
de Valdevino (2017) que apos ser “expulso”, ficou trés anos tentando retornar para a escola
antes da privagdo de liberdade, e ndo conseguiu acesso em nenhuma escola publica da cidade

de Uberlandia.

Nao, tinha sido expulso, ai eu pedi pra minha mae me matricular na escola, eles ndo
tavam me aceitando por causa deu ser cheio de passagem, esses negocio, eu ndo tenho
muita coisa na escola ndo, tenho muito historico bom na escola ndo, ai eu tinha sido
expulso, ai eu tava uns trés anos ja sem estudar. (Valdevino, 2017).

1: Nos dois brigou 14 dentro da escola 14, nds bateu no menino 14, ai nos dois foi
expulso da escola, ele chegou a ser preso! [...] ai eu td6 fazendo o oitavo e 0 nono no
EJA e eu fiquei 14 e ele ndo voltou nio, ndo mas ele sempre pediu minha mae para
voltar né? [...] era dificil arrumar escola aqui pra ele por que ninguém aceitava por
causa dessa briga, custou arrumar para mim, custou arrumar... 2: Por que as escolas
tém a ficha né, custou, custou arrumar pra ela... 1: ndo aceitava nds dois escola
nenhuma, e longe... nem com papel, o povo 14 do [...] E, Conselho Tutelar, nem com
papel eles nio aceitava, ndo aceitava ndo... falava ‘vai nessa escola que eles vai te
aceitar, nos ia, eles ligava no conselho, ligava 14 ndo sei pra quem no conselho tutelar,
conversava € nao aceitava, e eles passava outro papel pra outra escola, nés ia nao
aceitava. [...] eles ndo aceitava ele, falou assim ‘0, eu posso até aceitar ela, mas ele
nao’, porque eles falava que noés dois junto fazia muita bagunga. [...] Ai a minha mae,
e ele também ndo era muito assim com escola, ai a minha mae preferiu eu, colocar eu
e deixar ele, mas ele sempre pedia ‘mde, vamos la na escola 14 vé se ndo da certo’,
chegava na escola falava ‘ndo, volta semana, més que vem, semana que vem, vai dar
certo, vai ter vaga pra vocg, vai ter vaga’, voltava nao tinha [...] (Irmas de Valdevino,
2017).

Aqui aparece o rompimento da educagdo oferecida pelas escolas com o principio do

desenvolvimento do sujeito a partir de suas potencialidades e garantia de direitos. Os
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adolescentes aqui pesquisados recebem o estigma do “criminoso” e passam a ser objeto de
diversas acdes de exclusdo e segregacdo social, comegando pela escola, que, ao contrario do
que acontece, deveria ser uma instituicao de inclusdo social e constru¢ao de projetos de vida
emancipatdrios. Entretanto, em suas trajetorias, esses sujeitos e suas familias sao colocados
como totalmente responsaveis por sua condi¢do social, desconsiderando-se esses aspectos de
reforco e reproducdo das expressdes da questdo social.

A oferta de uma educagao dual, precaria e reprodutora das desiguais relagdes sociais,
vem acompanhada de um contexto de violéncia, que afeta o cotidiano escolar e educacional da
juventude, e que configura uma realidade complexa de negagdo histérica de direitos. E ¢
propriamente nessa realidade que estao inseridos os sujeitos dessa pesquisa, que tém marcados
em sua trajetoria a desercdo escolar, a falta de sentido da educagdo e do estudo em suas vidas,
frente as praticas e as vivéncias de violéncia (seja no ato infracional, ou no uso de substancias
psicoativas).

Os dados trazidos pelo Anuario Brasileiro de Seguranga Publica*® (ZANETIC et al.,
2016), do ano de 2015, trazem outro fator importante na conformagdao desse quadro de
precarizacdo, que € a inseguranca que permeia a vivéncia escolar de grande parte dos estudantes
brasileiros. De acordo com o Anuario, metade (50,8%) dos alunos brasileiros que frequentaram
0 9° ano do ensino fundamental nos 12 meses anteriores a pesquisa, estavam em escolas que
informaram que a localidade onde a escola esta situada foi considerada area de risco, em termos
de violéncia*'. Além disso quase 15% dos alunos que frequentavam esse nivel de ensino ndo
compareceram a escola nos 30 dias anteriores a pesquisa, por falta de seguranga no trajeto casa-
escola ou na escola, taxa que cresceu 2,7 pontos percentuais de 2012 para 2015.

Dessa forma percebemos que a escola nao tem se colocado como espaco de formacao
de sujeitos sociais transformadores, mas, ao contrario, tem contribuido para o aprofundamento
de uma situacdo social marcada pela auséncia de direitos, exclusdo e estigmatizag¢do social e
vivéncias de sofrimento e violéncia.

Ainda assim, os adolescentes entrevistados mostram em suas falas, que encontram nos
limites e dificuldades, as possibilidades de mudanca desse quadro. Todos eles, com excegdo de
Gambazinho (2017), disseram ter planos de continuidade nos estudos, principalmente por ja

terem comegado no CSEUB, o que ndo deveria ser “desperdigado”.

400 Anuario Brasileiro de Seguranga Publica foi construido por meio de pesquisas e estudos realizados pelo Forum
Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP).

41 «1...] com presenca de roubos, furtos, assaltos, troca de tiros, consumo de drogas, homicidios, entre outros.”
(ZANETIC et al., 2016, p. 98)
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Como vimos, Gambazinho (2017) acha que ndo compensa estudar muitos anos (em um
curso superior, por exemplo) para ganhar a mesma coisa que facilmente ele consegue no
“crime”, ou seja, as experiéncias educacionais que ele vivenciou nao fizeram sentido algum em
sua sociabilidade, frente a experiéncia do ato infracional. Entretanto, em sua percepgao, isso ¢
decorrente de sua condigao social:

[...] eu ja vou ter um filho né, e eu vou mostrar pra ele como ¢ que é as coisas né,
viver, falar o que que € o certo, que que ¢ o errado, e s6 estudar, e ele vai ter que
estudar, querendo ou ndo, desde pequenininho entendeu, desembolar pra ser umas
escolas particular, alguma coisa, um trem mié entendeu, ja pra nascer, viver mais tipo
no luxo entendeu, que eu desde pequeno eu ja fui mais faveladinho, ndo é nunca passei
fome, mas sempre teve muitas dificuldades entendeu, ndo é, € poucos que nasce em
ber¢o de ouro, eu mesmo num nasci entendeu. Por isso que eu falo que hora que eu

for ter meu filho, pra ele tipo nascer num bergo de ouro, tipo pra ndo ficar iludido com
mexer com trem de errado entendeu [...] (Gambazinho, 2017)

Sua fala retrata a desigualdade educacional do Brasil, que destina aos individuos
diferentes trajetdrias educacionais de acordo com sua origem social. Logo, Gambazinho (2017)
mostra uma percepc¢ao de que para ter o acesso a uma trajetoria educacional de qualidade, que
seja compensatoria frente a alternativa do ato infracional (a qual ele ja percebe como ilusdo), ¢
preciso que se garanta uma origem social caracteristica dos grupos privilegiados: nascer em um
“berco de ouro” e estudar em escolas particulares. Opg¢do para a qual ele ndo teve “escolha”, o
que restringiria agora as oportunidades de tomar outra dire¢do no sentido de um percurso
educativo mais qualificado.

Além disso, Gambazinho (2017) reproduz o discurso do senso comum, fomentado pela
midia e construido para a reproducdo do ethos capitalista, de eficiéncia e maior qualidade do
privado. Tal discurso legitima praticas de mercantilizagdo e privatizagdo da educagdo,
desqualificando e desresponsabilizando o Estado de sua obrigacao com a garantia desse direito.

Os demais entrevistados também reconhecem que sua origem social ¢ um obstaculo para
seguir o caminho normalmente trilhado pelos jovens da classe burguesa: o ensino superior.
Entdo, ainda que seja desejavel, eles acreditam ser mais plausivel a conclusdo da educacdo
basica, ou, no maximo, a realizagdo de um curso técnico-profissionalizante.

Nao, a minha, meu objetivo mesmo ¢ terminar os estudos né, mas tipo assim, eu td na
mente mesmo que ganhar uma bolsa também vai ser bom né, ai tem que estudar né,
tem que estudar. Mas se quiser consegue né, e eu t6 querendo, td6 querendo, vai ser
uma boa oportunidade né, j ta aqui dentro mesmo, tem que dar uns fruto bom. [...] ai

na hora nds vé€ né, o que for bom [...] mas eu quero fazer tipo uma administragdo,
esses trem né, quero ser muito ndo. (Valdevino, 2017).

Meu sonho ¢ virar um médico, mas que nem eu sempre falei, desde molequinho eu
falo que, mas tipo eu sei que isso ai ¢ muito dificil de conseguir, que faculdade ¢ zika.
Mas eu posso, eu tava falando, eu posso fazer um curso técnico, eu posso ter um de
enfermagem, bagulho [...] Se vocé querer, se vocé querer mesmo vocé consegue, ¢
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dificil mas vocé consegue, ndo sou burro, sou inteligente, demais, sou inteligente,
aprendo rapido, aprendo coisa errada uai, porque que eu ndo posso aprender coisa
certa? E facil. (Leandro, 2017).

Mais uma vez o discurso capitalista de responsabilizagao do individuo perpassa as falas
dos adolescentes, representado no “quem quer consegue” (sic), acreditando que a formagao
profissional ¢ garantia de oportunidades de inser¢ao social. Entretanto, eles complementam que
deve ser um “querer” mais modico, de acordo com seu nivel social, que nao os permite “querer
ser muito”, conseguir o que sonham ser, e, por isso, planejam seguir a trajetoria destinada ao
grupo social ao qual pertencem.

Aceitar a formacao e o trabalho mais adequado ao seu nivel social, traduz um aspecto
proprio ao modo de produgdo capitalista, que € a substituicdo pela industria moderna do
trabalho complexo pelo simples, o qual ndo necessitaria de formacao qualificada, mas no
maximo uma formacao de carater unilateral e superficial (MARX, 2011).

Além disso, a necessidade de trabalhar como garantia de sobrevivéncia também aparece
nos relatos como determinagdo para a trajetoria educacional a ser seguida pelos sujeitos.

Eu tava, pretendo ndo, tenho planos né, sair daqui comegar a estudar a noite e trabalhar
de dia. Porque falta pouco pra mim terminar de estudar, abrir de mao assim vai ser

bobeira minha né, porque falta pouco, s6 trés anos passa rapido, se pegar firme vocé
consegue assim né? (Paulo Roberto, 2017)

Eu pretendo ta estudando, mas s6 que é o seguinte, na hora eu t6 pensando mais em
trabalhar do que estudar. Ah, porque cé precisa de trabalhar né, na minha situag@o que
eu to ai né, minha mae ¢, ndo pode trabalhar né, ai eu tenho que ajudar ela em casa, ai
eu tenho que trabalhar. Mas eu vou estudar também, vou estudar, vou estudar de noite,
vou trabalhar das 6 horas da manha até as 6 horas da tarde, € vou estudar no horario
das seis as 10, vou estudar das 6:30 as 10, chegar do servigo rapiddo, tomar um banho
e ir pra escola, agora eu ja vou vou fazer uma prova de reclassificagdo, vou passar pro
primeiro, ai vai faltar s6 dois anos é, o segundo e o terceiro, depois do segundo e o
terceiro eu ja termino o estudo né, ai eu ja tenho um cursinho ja ai 6, ja tenho um curso
terminado (curso de cabeleireiro oferecido pelo CSEUB), ai, ai eu vou resolver a
minha vida né. (Marcelo, 2017).

Para esses adolescentes o trabalho seria uma prioridade sobre os estudos, mas a
conclusdo desses pelo menos até o Ensino Médio completo também ¢ considerada relevante.
Por isso a necessidade de conciliar uma ocupagdo profissional com o tempo destinado a
formacao, aspecto que € caracteristico das vivéncias da juventude da classe trabalhadora, que
enfrenta diversas limitagdes para seguir a especializagdo universitaria como atividade principal,
e, por vezes, unica. Nesse sentido, uma bolsa de estudos, conforme aponta Valdevino (2017),
seria uma possibilidade para a realizacdo de um curso superior. Fagiani (2016) mostra, todavia,
que as iniciativas governamentais no Brasil, na 4rea do ensino superior, tém se dado

prioritariamente no sentido de incentivo a intervencao da iniciativa privada, por exemplo por
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meio do financiamento de bolsas de estudos. Assim, a politica social de educagdo tem
contribuido para uma mercantilizagcdo da educagdo, ao invés de investir em politicas de acesso
e permanéncia na educacao superior publica, as quais atingiriam o publico da presente pesquisa.

E importante ressaltar ainda que os dois adolescentes que estavam estudando antes do
cumprimento da MSE (Paulo José e Marcos Antonio) disseram pretender fazer um curso
superior como continuidade aos estudos, quais sejam, Engenharia Civil e Agronomia,
respectivamente. Ou seja, na perspectiva desses adolescentes, ndo se descarta essa trajetoria
educacional, independentemente das determinagdes que dificultem tal caminho, provavelmente
porque a educagdo ndo estava para eles completamente despida de sentido, j4 que em suas
experiéncias concretas a evasdo escolar ndo era uma realidade.

Sabendo que a ocupagdo profissional ou a realizacdo de cursos profissionalizantes
destinados para satisfazer as demandas do mercado de trabalho, se colocam como tendéncias
na orientagcdo educativa dos jovens da classe trabalhadora, buscaremos agora compreender o
que tem sido oferecido para os sujeitos da pesquisa no que diz respeito a educagdo profissional

no ambito do CSEUB, bem como na educacao regular proporcionada pela escola da institui¢ao.

3.2.1 A educacao oferecida no Centro Socioeducativo de Uberlandia — CSEUB

Para melhor localizar a instituicdo e sua proposta educativa numa perspectiva
macrossocietaria, a analise de Rummert, Algebaile e Ventura (2013), mais especificamente no
ambito estatal, pode nos orientar nesse sentido. As autoras analisam programas educacionais
instituidos desde os anos iniciais da década de 1990, nos variados setores de agdo
governamental. Elas identificam trés categorias de programas federais, de acordo com o ramo
de escolarizacdo que eles instituem ou consolidam: aqueles que se dirigem a ampliacdo do
ingresso, reinser¢ao, permanéncia e conclusao da escolarizacao regular obrigatdria; aqueles que
se dirigem a ampliagdo da escolaridade de jovens e adultos; e aqueles de financiamento
educacional.

Conforme a primeira categoria de programas definidos pelas autoras - aqueles
concernentes a escolarizacdo regular obrigatoria para criancas e adolescentes da classe

trabalhadora -, pode-se identificar a escola estadual existente dentro do CSEUB. E oferecido

nessa escola, com o objetivo de ampliacdo da jornada escolar, o programa Mais Educagio®?;

42 Coordenado pela Secretaria de Educagio Basica do Ministério da Educagdo — SEB/MEC, “O Programa Mais
Educagio [...] constitui-se como estratégia do Ministério da Educagdo para indugdo da construgdo da agenda de
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além disso, com o objetivo de promover a permanéncia e a conclusao do ensino fundamental,
¢ realizado na escola um programa de aceleracdo de aprendizagem, por meio da aceleragdao do
processo de escolarizagao no interior da propria educagao regular (RUMMERT; ALGEBAILE;
VENTURA, 2013).

De acordo com as autoras, sdo programas que instituem vias formativas distintas
daquelas instituidas pela educagdo regular, tanto pelas composigdes curriculares diferentes,
como pelas diferentes condi¢des e dinamicas de formacao escolar, o que leva a trajetérias
escolares e experiéncias de escolarizagdo especificas (RUMMERT; ALGEBAILE;
VENTURA, 2013).

Por isso, num primeiro momento ¢ importante conhecer e analisar a educagao basica
escolar construida no CSEUB. De acordo com o PPP da instituicdo (CSEUB, 2015), o qual se
orienta pelas diretrizes e principios trazidos pelo Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), sdo dois eixos da MSE a educacgao escolar ¢ a formagao basica para
o trabalho e formagao profissional.

Assim, o PPP prevé que sejam ofertados os niveis de Ensino Fundamental e Médio, por
meio de uma escola estadual localizada na area interna da institui¢ao desde sua fundacao, na
qual estao matriculados todos os adolescentes em cumprimento de MSE na institui¢do. Como
a defasagem entre idade/série desses sujeitos € alta, devido a evasdo escolar de grande parte
deles antes de serem acautelados na instituicao, percebe-se de forma positiva sua inser¢cao na
escola, garantindo sua permanéncia, como uma das estratégias de reinsercao social utilizadas
pela MSE. Entretanto, ndo foi possivel o acesso a informagdes acerca dos egressos, que atestem
de que forma essa educacdo contribui para suas trajetorias apds o encerramento da MSE e o
desligamento da institui¢do. Isso porque o acompanhamento dos egressos ¢ realizado por meio
do Programa Se Liga da SUASE, para o qual deve haver voluntariedade do adolescente. Caso
existam, tal programa nao nos disponibilizou os dados sistematizados.

Além disso, o PPP traz uma concepg¢ao de educacao mais humanizada, a qual considera
o adolescente como sujeito de sua historia e de seu processo de formacao, buscando, a0 menos
em ambito programatico, construir um sentido ligado as experiéncias concretas dos alunos,
ainda que esteja sendo aplicada na ponta do problema, quando todo o complexo de garantia de

direitos “falhou’:

A escola possui a obrigacdo de zelar pela assiduidade de seus alunos as aulas, para
tanto, busca criar um ambiente agradavel e atrativo aos adolescentes, para que os

educacdo integral nas redes estaduais € municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas publicas,
para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades optativas[...]” (BRASIL, 2011a, ndo paginado).
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mesmos entendam o espago como possivel de didlogo, de crescimento, socializagdo e
de muito aprendizado. [...] Para tanto, a historia de vida de cada adolescente do CSEU
¢ considerada no processo de ensino, pois acreditamos que as experiéncias distintas
de cada um deles, influenciardo em sua capacidade de aprender os contetidos
(CSEUB, 2015, p. 9).

A conexado com sua historia de vida e sua realidade social e concreta, cria um ambiente

de aprendizado propicio ndo somente teoricamente, mas também na compreensdo dos

fundamentos cientificos da pratica, por considerar o individuo de forma universal e nao

apartado das relagdes sociais, culturais, politicas, historicas e econdmicas, como propde Marx

(2011c):

A universalidade do individuo ndo se realiza ja no pensamento nem na imaginagao;
estd viva em suas relacdes tedricas e praticas. Encontra-se, pois, em condi¢des de
apreender sua propria histoéria como um processo e de conceber a natureza, com a qual
forma realmente corpo, de maneira cientifica (o que lhe permite domina-la na pratica).

(p. 59).

Como vimos, essa concep¢ao perpassa as propostas educativas da escola, conforme

relata o Profissional I (2017), e confirmam os adolescentes entrevistados em suas falas. Nesse

sentido, um aspecto que se destaca nas falas dos adolescentes, também identificado em sua

vivéncia cotidiana pelos responsaveis da escola, conforme eles retratam, ¢ a liberdade sentida

nos momentos em sala de aula.

A escola daqui ¢ legal até demais, porque, ah, em vista de cadeia que os moleques ta
preso ai 6, ¢ muito diferente aqui. De vez em quando as professoras faz um lanche pra
nods diferente sabe, um lanche, as professoras ¢ até humilde, trata a gente bem, ndo
trata a gente com falta de educacdo sabe, eu acho de boa estudar, eu acho bom, pelo
menos vocé ta fora da tranca, desse jeito a escola, é de boa. [...] (Marcelo, 2017).

Ah, aqui eu gosto, d4 uma distraida né, ver umas pessoas diferentes, umas muié, uns,
outro, outro, tipo o ritmo do mundao entendeu. As muié, as professoras ja € mais gente
boa, troca mais ideia cocé, fala o que ¢é que ta acontecendo, como que ta o mundao, cé
ja fica naquela expectativa né. Agora se ficasse s na tranca ia ser mais ruim, eu acho
que a escola ajuda muito. (Gambazinho, 2017).

Ah... Ai eu com sinceridade tem vez que eu acho muito bom, porque eu ocupo a minha
mente com outras coisas, saio um pouco da cadeia, vou pra escola assim, mesmo com
a escola aqui dentro a gente sai da mente um pouco, a gente nao fica tdo pensando em
cadeia, cadeia, cadeia, conversa com pessoas diferentes [...] (Marcos Antdnio, 2017).

Seus relatos contrapdem a privagdo de liberdade (materializada no que eles chamam de

“tranca”) a possibilidade de vivenciar relagdes sociais diferentes, de respeito e valorizacao,

principalmente por parte da equipe docente. Trazem ainda a percep¢do de uma vivéncia

subjetiva positiva, quando se distraem na escola, esquecendo por um momento a situacao de

deten¢do. Nesse sentido, o Profissional da escola I (2017) compreende esse aspecto como uma
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possibilidade de humanizacdo da medida socioeducativa e de identificagdo do adolescente
como ser social com potencialidades criativas:
[...] quando termina a escola no alojamento eles gritam "p0, nos leva para a escola,
nos leva para a escola". Por que razdo? A escola é onde eles t€m essa liberdade de
conhecimento, tem a liberdade de raciocinio, ¢ onde eles podem verbalizar como
campo de conhecimento essa liberdade da escola para eles. Entdo eles veem na escola
que ¢ um lugar onde eles sdo humanos, eles ndo estdo trancados, eles ndo estdo na

cela, Eles ndo estdo na contengdo, eles ndo estdo limitados a um espago 2 por 2.
(Profissional da escola I, 2017).

Essa fala ilustra um viés proprio da socioeducacao, presente na realidade das medidas
socioeducativas, que ¢ a interacao entre acdes educativas de formagao para a cidadania e agdes
de escolarizacao formal, ou seja, a interconexdo entre educacao e direitos humanos. Por isso ¢
importante definir a no¢do ou concepcao (filosofica, politica e ideologica) de educagdo que
orienta as agdes, bem como a intencionalidade dessas agdes, e o projeto de sociedade que se
quer com a educagao.

Como atividade humana que possibilita a leitura, compreensdo e intervengdo na
realidade historicamente construida, a educagdo pode ser utilizada tanto para a
manuten¢do ¢ reprodu¢do de paradigmas socioculturais, quanto para a sua

transformagdo, dependendo das relagdes de poder estabelecidas em cada contexto
social. (BISINOTO et al., 2015, p. 579)

Nesse contexto, até aqui falamos especificamente da educa¢do ndo formal promovida

pela escola do CSEUB, definida por Bisinoto e outros (2015) como a pratica complementar e

independente da educacdo formal, que possui objetivos pedagodgicos, estruturacdo e

metodologias especificas, prescindindo de certificagdo oficial. Conforme o Profissional da

escola I (2017), além das aulas expositivas, a escola se utiliza da denominada “pedagogia de

projetos”, a qual funciona através de oficinas, parcerias com a equipe multidisciplinar da

unidade e defini¢do de temas e assuntos relevantes a serem trabalhados de forma coletiva e
dialogica.

[...] por bimestre nds separamos, entdo ha algumas disciplinas que trabalham os

contetidos e a avaliagdo continua e processual, enquanto outras disciplinas e outros

professores trabalham em cima da pedagogia em si né, a concretizagdo dessa

pedagogia, oficinas, relatos, roda de conversas, teatro, musicalizagdo... Sdo separados
por disciplina né. (Profissional da escola I, 2017).

Contudo, mesmo em um espaco que deveria garantir vivéncias de crescimento e
emancipagdo, o viés de punicdo nao deixa de existir, € os problemas estruturais limitam a
concretizagdao dessa proposta de educacdo mais cidada e humanizada. Assim, as salas em que
os adolescentes tém aula sdo gradeadas, e eles ficam trancados junto com os professores, sendo

liberados somente com a intervencao de um agente socioeducativo que os vigia do lado de fora.
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Além de serem praticas que se esbarram em problemas estruturais de auséncia do Estado na

materializa¢do de politicas sociais, como anteriormente exposto.

No6s somos uma unidade socioeducativa que foi criada para 80 adolescentes, 40 de
manha, 40 a tarde. Nos lecionamos para mais de 180, entdo nos temos ai salas de aula
cheias, embora seja nimero reduzido de alunos, 12 alunos, mas cheia, apertado. [...]
questdo da estrutura, pouca ventilacdo, néo sdo salas de aula, a verdade é essa, ndo
sdo salas de aula, sao celas de aula, a estrutura de uma cela né, entdo falta, em
aspecto estrutural pedagogico limitado, € limitado, nés ndo temos um anfiteatro, nos
ndo temos uma biblioteca ampla para estudos como vocé agora disse, no contraturno,
que poderia ter, nds ndo temos estrutura, nds ndo temos sala de reunido, ¢ um banheiro
aqui na area administrativa para todos os servidores, sexo masculino e feminino, um
banheiro s6, a nossa cozinha é um e meio por um e meio, entdo falta muito. A unidade
tem espago, ¢ ampla, como vocé viu, bem ampla. Tem espago para construgdo? Tem.
Tem espago para ampliagdo? Tem. S6 que até hoje nds ainda ndo conseguimos uma
liberagdo para ampliar a escola, ela esbarra na questdo da Secretaria de Seguranca
Publica [...] (Profissional da escola I, 2017).

Sendo assim, ndo obstante os aspectos mais ligados a humanidade que perpassam as
praticas educativas na escola do CSEUB, esta nao deixa de se inserir na realidade concreta da
sociabilidade do capital, que impde seus limites para a efetivagdo de uma verdadeira educagao
que permita ao ser social se realizar por inteiro. Assim ¢ que Mészaros (2008) postula que para
que a educagdo atinja seu pleno significado € necessario um processo de transformagao social,
que leve a superacdo do ethos social herdado da ordem reprodutiva do capital.

Isso porque os limites do modo de producao capitalista, colocados ao desenvolvimento
dos processos educativos de forma libertadora, emancipatéria e humanizada, e que se
recrudescem na situacao de privacao de liberdade em que estdo os adolescentes da pesquisa,
pressupdem praticas responsabilizadoras e moralizantes que se contradizem com aquele
desenvolvimento.

Sdo limites e concepcdes que aparecem de forma contraditéria nas falas dos
profissionais em conceitos como respeito e disciplina, valores, desajustes sociais,
desestruturacao familiar, pressupondo uma abordagem de apelo a consciéncia e a moral. Sao
falas que se contradizem com a concep¢do também trazida por eles de atengdo a historia de
vida, territorialidade e condi¢des sociais dos sujeitos.

[...] eu acho que um dos nossos maiores conflitos aqui, nossas maiores dificuldades ¢
fazer o menino, o aluno respeitar as regras, conviver com o outro, pra eles ¢ muito
dificil aceitar o diferente, ¢ muito dificil, que ¢ diferente mesmo. Entdo a nossa maior

dificuldade € o convivio deles um com os outros, eu como professora vejo muito isso
dentro de sala de aula. (Profissional da escola II, 2017).

Eu poderia colocar o aspecto social, convivio social, sociedade como um todo, a
questdo familiar, nés vemos ai que boa parte deles vem de uma familia
desestruturada, de filhos de pais que ja estdo cumprindo pena em presidios, a questao
social até mesmo da propria sobrevivéncia, alguns ndo tém contatos com familiares,
nds temos hoje adolescentes que sdo oriundos de situagdo de rua [...] entdo estava



132

vivendo em conflito com a sociedade, em desajustes sociais, as companhias do
mundo 14 fora. Entdo de uma certa forma eu vejo eles como vitima em parte do aspecto
social. (Profissional da escola I, 2017).

Sao concepgdes que, transvestidas de defesa dos valores e da cidadania, legitimam
praticas estigmatizantes, autoritarias e repressivas, as quais nao tratam das causas sociais da
chamada “crise de valores” e reproduzem as relagdes sociais desiguais de classe e as expressoes

da questdo social. Sobre isso, diz Mészaros (2008):

Muito se fala hoje nas sociedades capitalisticamente avangadas sobre a agenda do
respeito. Consiste na ilusdria proje¢ao de resolver a crise de valores cada vez mais
aprofundada — manifesta na forma da crescente criminalidade e delinquéncia, ao lado
da alienag@o cada vez pior do jovem em relag@o a sua sociedade — por um apelo direto
e retorico a consciéncia dos individuos, postulando, em vdo, o adequado ‘respeito
pelos valores da cidadania democratica’. E quando toda essa pregagdo vazia fracassa,
como tem de fracassar, uma vez que evita, como a uma praga, as causas sociais dos
sintomas negativos denunciados, as personificagdes politicas do alto escaldo do
capital, inclusive o mais alto deles, comegam a falar de como podem identificar a
futura delinquéncia ja ‘no utero da mae’, indicando as medidas legislativas estatais
autoritarias ‘necessarias’ para lidar com a futura criminalidade potencial no estagio
mais inicial possivel. [...] (MESZAROS, 2008, p. 93).

Sendo assim, considerando-se o eixo de educacdo da MSE, como uma dessas formas de
lidar com a criminalidade futura, previstas na lei, ¢ importante conhecer como se da a educagao
formal no CSEUB em suas especificidades de uma escola para alunos privados de liberdade. A
escola estadual do CSEUB ¢ uma escola regular, que segue os tramites e diretrizes legais para
a educacdo, como a LDB e a resolugdo da SEE, n°® 2.197, de 2012 (SEE, 2012), que dispde
sobre a organizacao e o funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educagdo Basica de
Minas Gerais. Ela oferece o ensino do terceiro ano dos anos iniciais até o terceiro ano do ensino
médio. Por ser uma escola em unidade de internacao, as aulas sdo de 50 minutos, com um
professor regente (unodocéncia), ndo havendo horario de recreio e nem educacao fisica. Além
disso a frequéncia na escola ¢ uma regra da instituicdo a ser seguida obrigatoriamente.

A metodologia de ensino segue as diretrizes pedagdgicas para escolas do Sistema
Socioeducativo de Minas Gerais do ano 2017 (SEE, 2017). Assim, as turmas sao cicladas para
que ocorra um processo de acelera¢do. Segundo a SEE (2017), os ciclos deverdo funcionar da
seguinte forma:

Para o Ensino Fundamental serdo organizadas turmas de acelera¢ao de estudos, com
média de 12 estudantes. As turmas de aceleragdo, para alunos do 1° ao 5° ano, terao
duracdo de um ano [...] Para os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental
serdo organizadas turmas em dois periodos, sendo o 1° periodo correspondente aos

estudos do 6° e 7° anos e 0 2°, aos estudos do 8° e 9° anos. Cada periodo tera duragdo
de um ano. (ndo paginado).
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Conforme o Profissional da escola I (2017), o processo de aceleragdo nao se caracteriza
como EJA, pois mantém-se os 200 dias letivos, bem como ndo pressupde uma corrida, pois
respeita-se o periodo escolar do ano letivo. Ele diz ainda que o acompanhamento dos alunos
vai se dar por meio da formagao continuada, de avaliagdo continua e processual em relagao as
competéncias e habilidades propostas pelo professor.

Segundo a Resolugdo 2.197/2012 da SEE (2012), esse acompanhamento e avaliagdo
podem ser realizados por meio de diferentes recursos, procedimentos e instrumentos como a
observagao, o registro descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfolios,
exercicios, entrevistas, provas, testes, questionarios, que vao subsidiar o diagnostico para as
intervengdes pedagogicas necessarias. Um dos objetivos dessa avaliagdo de aprendizagem,
contidos na Resolucdo da SEE (2012), ¢ possibilitar a aceleracao de estudos para os alunos com
distor¢do idade-ano de escolaridade, e, portanto, o publico majoritariamente atendido pelo
CSEUB, levando ao seu reposicionamento em relagdo a sua idade e ao seu desempenho.

Na institui¢do, o diagnostico se orienta por questdes especificas de um programa de
atendimento socioeducativo, como o aspecto da seguranga, frente aos conflitos existentes entre
os adolescentes internos, contando ainda com o apoio da equipe técnica, que realiza o
acompanhamento desses jovens no cumprimento da MSE:

Eles chegam aqui e passam por uma fase de adaptagio, durante esse tempo que a gente
chama, que é o atendimento provisorio dele, a gente faz a analise diagnostica e a gente
conhece a partir, da onde que a gente vai partir, de que série que ele parou. E a gente

tem também o respaldo da documentagdo dele que chega aqui na escola, o historico
escolar dele [...] (Profissional da escola II, 2017).

[...] entdo nés temos uma equipe pedagodgica, nds temos a secretaria, que ja trabalha
em cima disso, e como parceiros nds temos a equipe técnica da unidade que também
procura né auxiliar na busca dessas informagdes. [...] Além disso a enturmagao se da
de uma forma diferenciada, tendo em vista que, a territorialidade onde esse
adolescente estava, porque nos lidamos com uma clientela que, oriundos alguns de
facgdes, de membros de gangues né, de rixas sociais de bairros... Entdo ndo ¢ apenas
enturmar, ¢ enturmar com seguranga. (Profissional da escola I, 2017).

Ainda na educagdo regular, ¢ oferecido o programa do MEC, “Mais Educag¢ao”, o qual
tem uma abordagem mais ligada a pratica, mas que ainda ¢ restrito, pela quantidade reduzida
de adolescentes que tém a ele acesso, por questdes de seguranca e estrutura, conforme explica

o Profissional da escola I:

[...] a saida deles se d4 para o Mais Educagdo que ¢ a educacdo integral. Entdo sdo
oficinas, nas oficinas ndo podemos levar muitos devido a area de seguranca, entdo nés
trabalhamos com 10 adolescentes né, em cada oficina, trabalho com o adolescente ali,
ha uma rotatividade para que todos possam ter acesso. Entdo ¢ o que eles fazem no
contraturno. Com isso eles tém oportunidade de visitar o laboratorio de informatica
com supervisao, com alguém acompanhando, para fazer trabalhos tem os trabalhos de
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horta onde trabalha todos os principios de horta, a producdo alimenticia, comunitaria,
tem a pintura, o artesanato ¢ tem as aulas de reforgo.

Trés dos adolescentes entrevistados, dos seis que tiveram oportunidade de participar das
oficinas oferecidas pelo programa, as percebem em contraposi¢do a privacdo de liberdade,
como uma forma de passar o tempo e ocupar a mente, um momento de liberdade.

Ai eu acho bom, porque passa o tempo né, se vocé ta trabalhando vocé vé a hora ja ta

no finalzinho da tarde, ai fala "oh, passou rapido", ai quando ta dentro do alojamento
ixii, parece um ano (risos)... (Paulo Roberto, 2017)

Ah, eu sinto... Primeiro de tudo ¢ a liberdade né, ar fresco, nossa que isso, porque fora
da tranca quase o dia inteiro né, ai ¢ bom 14, refrescar a mente e ocupar a mente
também né, ja trabalha, ja logo molhar as plantas, tirar algumas plantas que ndo pode
ta la. Eles ensina um agente 14, eles ensina 14 como ¢ que faz. E bom, ocupar a mente
la, acima de tudo, é bom, muito bom. (Valdevino, 2017).

Ah, eu acho bom também que pra vocé ficar fora da tranca, da cela, mas também que
vocé vai tendo mais conhecimento como que faz a horta também. (Paulo José, 2017).

Percebe-se que a sociabilidade construida na cotidianidade dos sujeitos, no que diz
respeito aqui ao eixo da educacdo, remete a especificidade de sua condi¢do de privagao de
liberdade. Nesse sentido, ainda que o projeto “Mais Educagdo” traga uma proposta de
ampliagcdo do conceito de educagdo, a partir da articulagdo da escola com politicas publicas,
equipamentos publicos e atores sociais envolvidos na Educacao Integral (BRASIL, 2011a), no
CSEUB essa proposta se limita a execucdo de oficinas de carater laborterapéutico, sem oferecer
aos sujeitos o fortalecimento de vinculos com a comunidade proposta pelo projeto e pelos eixos
da MSE: “A definicdo de um paradigma contemporaneo de educagdo integral entende que o
territorio da educacao escolar pode expandir-se para além dos muros da escola, alcangando seu
entorno e a cidade em suas multiplas possibilidades educativas.” (BRASIL, 2011a)

E assim que a concepgio trazida pela escola do CSEUB e por seus educadores®, de uma

educagdo que considera o ser humano em sua integralidade, territorialidade, potencialidades e

43 Tal concepgdo foi percebida nas falas dos profissionais, no PPP do CSEUB, e est4 presente também na resolugio
2.197/2012 da SEE (2012), que diz o seguinte em seu artigo 3°: “Art. 3° As Escolas da Rede Estadual de Ensino
adotarfio, como norteadores de suas agdes pedagégicas, os seguintes principios: I - Eticos: de justiga, solidariedade,
liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promog¢do do bem de
todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de preconceito de origem, género, etnia,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao; II - Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservagdo do regime democratico e dos recursos ambientais; da busca
da equidade e da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que
apresentam diferentes necessidades; III - Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade;
do enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da valorizacdo das diferentes
manifestagdes culturais, especialmente, a da cultura mineira e da constru¢ao de identidades plurais e solidarias.
Paragrafo tinico. Na Educagdo Basica, as dimensdes inseparaveis do educar e do cuidar deverdo ser consideradas
no desenvolvimento das ag¢des pedagogicas, buscando recuperar, para a fungdo social desse nivel da educacdo, a
sua centralidade, que ¢ o educando.” (ndo paginado).
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limites, ndo se efetiva na pratica concreta. Isso porque ela se realiza em uma institui¢do de
privagao de liberdade, que tem suas especificidades, trazendo além do carater de socioeducacao,
um carater sancionatorio € punitivo.

As especificidades sdo destacadas nas falas dos profissionais da escola, mostrando o
duplo carater da educacdo oferecida pela instituicdo, que perpassa a necessidade da
socioeducacdo e da consideracdao do sujeito e de sua historia, e, para isso, de um profissional
capacitado para as diferentes demandas que emergem em uma escola de uma instituigdo
socioeducativa; e, de outro lado, a questao da seguranca e da san¢do, que nao desconsidera a
situacdo de conflito com a lei dos alunos ali atendidos, legitimando por vezes praticas

repressivas e estigmatizantes, como vimos.

[...] ser professor no centro socioeducativo ¢ diferente de ser professor numa escola
regular 14 fora, at¢é mesmo isso comeca pelo proprio processo de designagdo, o
processo de designagdo ele, através de um termo de cooperacdo mutua entre a
secretaria de seguranca publica e a secretaria de educagdo, existe dentro do termo,
reza em seus artigos que um dos quesitos € o perfil do profissional, porque o professor
ele se torna um socioeducador e ele sendo um socioeducador ele tem que estar a par,
consciente dos eixos que esse adolescente mesmo estando na escola ele tem que
cumprir, o eixo de socializag@o, o eixo de escolarizagdo, o eixo de profissionalizag@o,
o eixo de saude né, que sdo amparados pelo SINASE né. (Profissional da escola I,
2017).

Devido ao ato infracional do adolescente em si e tendo em vista que o proprio
regimento da unidade e da escola reza a principio, até pelo ECA, a seguranca do
adolescente e a seguranga de todos, entdo ¢ feita uma analise em cima da situagdo do
adolescente sobre o que ele fez, ¢ observado em cada um desses aspectos, se ele pode
estar em convivio ou ndo. Percebendo o aumento de periculosidade onde ele esta
colocando em risco a propria vida, entdo é colocado esse aluno separado em uma
turma menor, uma turma com dois adolescentes. Ha casos de necessidade dele ser
atendido sozinho. [...] Se eu colocar esses adolescentes numa sala, dependendo do ato
infracional ele ndo fica dois minutos né, o risco de uma agressdo fisica violenta é
grande, entdo por isso a necessidade dele ser atendido separado. Néo é prejudicado
porque a grade curricular é obedecida, a matriz curricular né, o corpo técnico atende,
os professores atendem, entdo em momento algum ele se vé prejudicado, muito pelo
contrario, ¢ uma forma de oferecer seguranca. Passado esse momento dele né, como
diz, ele entrou nos acordos 14, no convivio deles dentro dos alojamentos ¢ a diretoria
de seguran¢a da unidade percebeu que ¢é possivel esse adolescente viver em convivio,
entdo ele volta para o convivio na unidade, ele sai da contengdo, volta para o convivio
da unidade, a escola ¢ informada que ele esta em convivio, a escola passa a inserir ele
em salas maiores, entdo ¢ progressivo né. Aos poucos a gente vai enturmando ele.
(Profissional da escola I, 2017).

Sao relatos de um mesmo profissional, que deixam transparecer as contradigdes proprias
do processo socioeducativo, bem como da educacdo oferecida pela escola, que transitam entre
a formagdo humana, o vinculo com a realidade concreta do sujeito e a culpabilizagao
individualista e punitiva dos sujeitos. Por isso € importante identificar e definir, de forma clara,
a nocdo ou concepcao (filosodfica, politica e ideologica) de educacdo que orienta as acdes

educativas, bem como a intencionalidade dessas acdes, e o projeto de sociedade que se quer
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com a educagdo (BISINOTO et al., 2015). Nessa perspectiva, entendemos que a educagdo do
CSEUB nao se restringe aquela oferecida pela escola, a qual ja traz em suas praticas concepgdes
contraditorias, como vimos, mas ¢ concretizada também nos denominados cursos e oficinas
profissionalizantes oferecidos como parte do eixo de formagdo basica para o trabalho e

formacao profissional.

3.2.2 A formacio profissional no CSEUB

Assim, retomando Rummert, Algebaile e Ventura (2013), as autoras colocam na
segunda categoria dos programas educacionais por elas analisados, os cursos e programas
dirigidos a ampliagdo da escolaridade de jovens e adultos, que ndo concluiram as etapas do
ensino fundamental e médio na idade propria, com o retorno a escolarizacao basica articulada
ou nao a educagao profissional. Como foi possivel perceber, alguns adolescentes entrevistados
acreditam ter nessa categoria de programas uma possibilidade de continuagdo dos estudos, de
uma perspectiva de futuro e de uma “vida melhor”, com o que eles chamam de “ser alguém na
vida” (sic), uma garantia de empregabilidade, e at¢é mesmo uma possibilidade de mudanga em
suas trajetorias de cometimento de atos infracionais.

O problema ¢ que essa perspectiva ¢ um tanto quanto abstrata, por ndo encontrar
respaldo na realidade concreta, reproduzindo na verdade a educacao dual e as relacdes sociais
desiguais de classe. Nesse sentido, Rummert, Algebaile e Ventura (2013) caracterizam essa
politica de EJA como pulverizada, fragmentada, heterogénea e complexa, a qual ¢ instituida
nao somente pela adesdo de estados e municipios, mas também pelas parcerias publico-privado,
para publicos-alvo cada vez mais segmentados, em decorréncia da diversidade de vinculos
institucionais, de instalacdes, recursos, equipes profissionais, duragdes e perfis formativos. Sao
também programas instaveis, por sua duragdo incerta e seus distintos padrdes de organizagao.

Por fim, na tltima categoria, as autoras colocam os programas de financiamento da
formacao profissional da classe trabalhadora, os quais tem contribuido para a expansao de vagas
e a multiplica¢do de vias formativas no ensino médio, na educagdo profissional e no ensino
superior. Tendo em vista a idade em que estdo os sujeitos da pesquisa, nos interessam aqui os
programas que dizem respeito ao financiamento no ensino médio e na educacdo profissional,
entre os quais esta o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico ¢ Emprego (Pronatec),
criado pela Lei 12.513/2011. Por meio de diversas iniciativas em nivel federal, estadual e

privado, o Pronatec tem como objetivos:
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I - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional
técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formagao
inicial e continuada ou qualificagdo profissional; II - fomentar ¢ apoiar a expansdo da
rede fisica de atendimento da educagédo profissional e tecnoldgica; I1I - contribuir para
a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da articulagdo com a
educagdo profissional; IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores,
por meio do incremento da formagdo e qualificagdo profissional; V - estimular a
difusdo de recursos pedagogicos para apoiar a oferta de cursos de educacdo
profissional e tecnoldgica. VI - estimular a articulag@o entre a politica de educagdo
profissional e tecnoldgica e as politicas de geragdo de trabalho, emprego e renda.
(BRASIL, 2015a).

Rummert, Algebaile e Ventura (2013) destacam que no Pronatec, para além do
financiamento direto da expansdo da oferta de educacdo profissional e tecnoldgica, por
diferentes meios, ha a ampliacdo do financiamento estudantil em institui¢des publicas e
privadas, também por meios variados. Assim, entre as iniciativas deste programa esta a oferta
de cursos técnicos e de qualificacdo profissional, na modalidade a distdncia por meio, por
exemplo, das unidades de ensino dos Servigos Nacionais de Aprendizagem** (os quais integram
a rede privada de ensino profissionalizante) (BRASIL, 2015a).

Nesse sentido, percebe-se a mercantilizagdo da educacao profissional, por meio da
financeirizagdo publica de servigos privados, pela priorizagao do principio do ganho rapido e
da légica do mercado, e os consequentes ensino precarizado (com cursos de curta duragio) ¢ a
privatizacao da politica de qualificacao profissional.

Ainda sobre esse mesmo aspecto, Rummert, Algebaile e Ventura (2013) apontam que
tais programas reconfiguram a demanda e a oferta de educagado profissional, média, e superior.

Parte relevante dessa reconfiguracdo resulta da indugdo sistematica, por eles
promovida, da procura de vagas em institui¢des privadas, por parte de segmentos

sociais de baixa renda, e o efeito direto dessa indugdo de demanda é a constituigdo,
em larga escala, de um novo e lucrativo eixo de expansdo da oferta privada. (p. 730).

Dessa feita, no que diz respeito ao eixo de formacgdo profissional, percebe-se que a
instituicdo reproduz nos cursos e oficinas oferecidos, a concepgao utilitarista de uma formacgao
destinada especificamente para a classe trabalhadora, que visa atender as demandas do mercado
de trabalho e responsabilizar o individuo por sua empregabilidade, sem considerar os aspectos

macrossocietarios de precarizag¢do do trabalho e desemprego.

4 Também denominado de Sistema S, é “Formado por organizagdes criadas pelos setores produtivos (industria,
comércio, agricultura, transportes e cooperativas) [...] voltadas para o treinamento profissional, assisténcia social,
consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns
e caracteristicas organizacionais similares.” (BRASIL, 2015b, ndo paginado). Dele fazem parte, entre outros, o
SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial), o SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial), 0 SENAR (Servi¢o Nacional de Aprendizagem Rural), o SENAT (Servi¢o Nacional de Aprendizagem
em Transportes).
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Conforme o PPP do CSEUB, o oferecimento de cursos tem por metodologia fortalecer
e firmar novas parcerias. Assim, no periodo de acompanhamento das atividades da institui¢ao,
na fase de observacao da pesquisa de campo, foi possivel identificar as principais parcerias e a
forma como elas eram estabelecidas, bem como as caracteristicas dos cursos oferecidos. Além
disso, a partir das entrevistas com os profissionais da unidade, também conseguimos estabelecer
melhor um panorama acerca da forma como funciona o eixo de profissionalizagao da MSE de
internagcdao no CSEUB.

Foram identificados 3 tipos de atividades consideradas de formagdo profissional
realizadas semanalmente na institui¢do, no periodo de 20/02/2017 a 17/03/2017, as quais foi
possivel acompanhar pelo menos um dia de execucao, e das quais os adolescentes entrevistados
participaram, alguns em mais de uma.

a) Curso ZAPe! - Virtudes empreendedoras: fruto de parceria com o IAMAR — Instituto
Alair Martins, associag¢do civil, sem fins econdmicos e lucrativos, brago social do Grupo
empresarial Martins, da cidade de Uberlandia/MG, foi ministrado por duas assistentes sociais
da instituicdo capacitadas pelo proprio IAMAR, para 3 turmas diferentes que abrangeram 24
adolescentes.

O programa ¢ dividido em 3 médulos: no médulo I sdo apresentadas as diversas virtudes
que deveriam estar presentes na trajetoria de vida e trabalho dos empreendedores; no méddulo
IT ¢ realizado um trabalho de campo com empreendedores locais, como forma de exercitar o
chamado empreendedorismo juvenil, por meio da identificagdo, registro e avaliagdo de casos
reais de empreendedores; no modulo III propde-se uma educacdo para o mercado, com
apresentacao das caracteristicas gerais do sistema econdmico e suas influéncias nos negocios e
na carreira, com no¢oes de como organizar um empreendimento (IAMAR, 2013). Conforme o
IAMAR (2013), o ZAPe! tem como missdo desenvolver o potencial de adolescentes e jovens
para construir visdes do futuro e transforma-las em realidade por meio da educagdo para o
empreendedorismo, perspectiva central do curso. O instituto define empreendedorismo da

seguinte forma:

[...] desenvolvimento de uma atitude basica proativa e construtiva diante da vida
como um todo e, de modo particular, diante do trabalho. Para o IAMAR, fomentar o
Empreendedorismo ¢ a premissa basica que a sociedade necessita para enfrentar os
desafios do mundo do trabalho, que se tornou mais complexo, competitivo e
exigente. Precisamos desenvolver pessoas dotadas de visdo positiva de futuro,
perseverantes e preparadas para o processo de sonhar, planejar e construir seu
préprio caminho. E imprescindivel desenvolver novas competéncias ¢ habilidades
nos jovens e, consequentemente, uma nova postura de ser e agir. (ndo paginado,
grifos nossos).
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O instituto diz ainda que considera a educagdo para o empreendedorismo ao lado da
Educacao Basica e Profissional, sendo o O ZAPe! a ferramenta que contribuira para a travessia
do jovem entre o mundo da educagao e o mundo do trabalho (IAMAR, 2013).

A concepgao do curso € reproduzida na fala dos adolescentes, os quais dizem que o
ZAPe! traz a possibilidade dessa inser¢ao no mundo do trabalho, a partir da construgdo de seu
proprio negocio, o que se mostrou como um dos anseios em suas perspectivas de vida futura,
CcOmo vimos.

Ah... A parte que eles ensinam né, ser um, ser um vendedor, um comerciante, tipo um,
vocé abrir seu proprio negocio, ele te ensina vocé fazer tudo isso, vocé abrir seu

proprio negdcio, vocé ter suas contabilidades, vocé ter seus, seus funcionarios, isso
dai entdo, o curso ele ¢ bom também. (Anderson, 2017).

O que se destaca nesses pontos de vista ¢ que o ZAPe! reproduz a concepg¢do
individualista e moralista da sociabilidade do capital, que postula que valores formarao uma
personalidade com competéncias e habilidades necessaria as demandas do mercado. E o que
diz Mészaros (2008) ao discutir os ideais educacionais tradicionais em contraposi¢do a uma
educacdo socialista para além do capital: “Pois, como j4 indicado, no passado, os preceitos e
principios educacionais defendidos eram via de regra detalhados na forma de apelos diretos a
consciéncia dos individuos particulares, normalmente concebidos em termos de exortagdes
morais.” (p. 94).

Nesse sentido, ao trazer o conceito do empreendedorismo, o qual resgata a questdo da
empregabilidade, o curso ZAPe! propde que o individuo € por ela responsavel independente
dos aspectos sociais e econdmicos, desde que tenha uma “visdo positiva de futuro” e sonhe,
planeje e construa seu préprio caminho. Além disso, desresponsabiliza o Estado de sua
obrigacdo na garantia de direitos e politicas sociais publicas de educacao profissional, por ter
um carater voluntarista e filantropico, inclusive se utilizando do trabalho dos técnicos da
institui¢do para tanto, ainda que esta ndo esteja entre suas fungdes, sendo na verdade dos

socioeducadores®.

45 Conforme o SINASE (BRASIL, 2006b), a equipe minima para atendimento de até quarenta adolescentes em
cumprimento de MSE de internagdo deve ser composta por: 01 diretor, 01 coordenador técnico, 02 assistentes
sociais, 02 psicologos, 01 pedagogo, 01 advogado (defesa técnica)m profissionais necessarios para o
desenvolvimento de saude, escolarizagdo, esporte, cultura, lazer, profissionalizagdo e administragdo e os
denominados Socioeducadores. “As atribuigdes dos socioeducadores deverao considerar o profissional que
desenvolva tanto tarefas relativas a preservagdo da integridade fisica e psicologica dos adolescentes e dos
funciondarios quanto as atividades pedagégicas. Este enfoque indica a necessidade da presenca de profissionais
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas e profissionalizantes especificas.” (p. 45). Assim, o cargo de
agente socioeducativo do CSEUB, ¢é considerado pelo SINASE como socioeducador.
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E preciso ressaltar que, conforme o Diretor I (2017), ao serem contratados, os
profissionais do cargo de socioeducadores receberam a fun¢do de oficineiros, ou seja, como
auxiliares para ministrar oficinas, entretanto nem todos estavam, na época da pesquisa, no
exercicio dessa funcdo. Frente a isso, o Diretor I (2017) informou que a institui¢ao esta
buscando reestruturar a execucao dessas atividades, para que os profissionais a elas destinados,
retornem para suas fungdes.

Dessa forma, considera-se que o ZAPe! ¢ um curso abstrato, que trabalha com valores
e atitudes individuais, ndo trazendo de fato uma formacao profissional que trate dos aspectos
fundamentais do processo produtivo.

b) Cursos EAD: sdo diversos cursos oferecidos na modalidade Educagdo a Distancia
(EAD), pela Rede UAITEC, programa do Governo de Minas, coordenado pela Secretaria de
Desenvolvimento Economico Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SEDECTES). O
programa tem por objetivo possibilitar o acesso a conteudos pedagodgicos que sirvam para
qualificacdo e requalificagdo da mao de obra e para formagao profissional, por meio de cursos
de Graduacdo, Tecnoldgicos, Extensdo Universitaria, P6s-Graduagdo, Cursos de idiomas e
Cursos livres. Tem por perspectiva que a educacdo a distancia atende um maior numero de
cidadaos (UAITEC, 2017).

Alguns dos cursos oferecidos sdo: APAE - Treinamento para o Centro Tecnoldgico de
Capacitagao — Online; Aproveitamento de Alimentos — Online; Analista de Midias Sociais -
Semi-presencial; Assentador de Piso Ceramica e Azulejo — Online; Assentador de Portas e
Janelas de Madeira / Carpintaria — Online; Atendendo com Qualidade — Online; Curso
cabeleireiro — Online; Operador de telemarketing — Online, entre outros. Todos os cursos devem
ser concluidos em até 30 dias, e um certificado ¢ concedido apoés uma prova de 10 questdes de
multipla escolha, tendo o aluno 1 hora para fazer, e duas tentativas, caso ndo consiga acertar
pelo menos 70% da prova.

No CSEUB participaram no periodo supracitado 38 adolescentes, sendo que desses, 18
participam também do Zape!. Os cursos foram realizados na sala de informatica da instituicao,
também sob a supervisao dos técnicos, ainda que essa ndo seja sua atribuigao.

Embora sejam os unicos cursos de fato oferecidos pelo Estado na institui¢do, a Rede
Uaitec veicula a mesma perspectiva individualista e responsabilizadora, segundo a qual um
curso de formacao profissional que ofereca habilidades e competéncias ao aluno € o tinico
requisito necessario para sua inser¢do no mercado de trabalho. Conforme a Uaitec (2017):

“Capacitar consiste no desenvolvimento e/ou atualiza¢do, complementacdao e ampliagdo das
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competéncias ¢ habilidades individuais para o mercado de trabalho. A capacitacdo visa
proporcionar autonomia ¢ autoconfianca ao cidaddo.” (ndo paginado).

Além disso, o nivel de aprendizagem por parte dos alunos € questiondvel, pois os
técnicos responsaveis tém que lhes ajudar na prova final do curso, pois se reprovam duas vezes
tém de fazer o curso todo de novo. Ademais, ainda que os adolescentes escolham os cursos no
primeiro dia, eles sdo orientados a escolher algum que condiga com sua capacidade intelectual,
sua escolaridade, e que oferecerdo mais oportunidades ao serem desligados, ou seja, voltados
para trabalhos manuais, como por exemplo, garcom, auxiliar de obra, etc. Dessa forma, sao
cursos fragmentados, por ndo oferecer de fato uma capacitagdo pratica e uma aprendizagem
profunda das bases do processo produtivo (por exemplo, aprende-se a assentar pisos € a cortar
cabelo somente com aulas online, recebendo inclusive um certificado), precarizado e de curta
duragdo (devendo ser concluidos em até 30 dias), e que contribuem para reproduzir a estrutura
de classes, ao oferecer uma qualificagdo propria para a classe trabalhadora, a mantendo nos
estratos mais baixos do mercado de trabalho.

Essa formacao profissional ¢ questionada por Saviani (2007), ao mostrar que ela ¢ fruto
da divisao historica nas sociedades de classes entre trabalho intelectual e manual, sendo que a
classe oprimida, a classe trabalhadora, ¢ tendenciosamente destinada para o ultimo, e com esse
objetivo ¢ configurada a educagdo a que tem acesso.

[...] nas sociedades de classes a relagdo entre trabalho e educacdo tende a manifestar-
se na forma da separag@o entre escola e producdo. [...] Essa separacdo entre escola e
producio reflete, por sua vez, a divisdo que se foi processando ao longo da histéria
entre trabalho manual e trabalho intelectual. [...] De um lado, continuamos a ter, no
caso do trabalho manual, uma educag¢do que se realizava concomitantemente ao

proprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a educacéo de tipo escolar
destinada a educag@o para o trabalho intelectual. (SAVIANI, 2007, p. 157).

De fato, a educagao escolar deve ser ligada ao processo produtivo, mas ndo de forma
fragmentada, a partir de um adestramento em determinada habilidade (como ocorre nos cursos
da Uaitec), respondendo as necessidades do mercado. Mas deve estar conectada aos
fundamentos do processo produtivo, de forma geral e ampla como ¢é o “homem inteiro”. E assim
que Saviani (2007) traz o conceito de Politecnia, se contrapondo aos ideais educacionais
tradicionais, pois segundo ele,

[...] ndo se trata de reproduzir na escola a especializagdo que ocorre no processo
produtivo. O horizonte que deve nortear a organizagdo do ensino médio ¢ o de
propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas

na producdo, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Nao a formagao de
técnicos especializados, mas de politécnicos. (p. 161).



142

A percepgao da falta de efetividade pratica e da conexao a realidade concreta dos cursos

EAD aparece na fala do adolescente Marcos Anténio (2017), o qual ndo identifica, como

aconteceu no ZAPe!, uma garantia de empregabilidade nas formagdes profissionais por eles
trazidas.

Sinceridade? Hmm ndo achei muito bom ndo. Porque ndo, ndo, ndo tem aula pratica,

s6 tem aula... ndo aula, aula pratica ¢ mexer ndo ¢? S6 tem aula em computador, num,

ndo ¢ muito bom ndo, mas a gente aprende algumas coisinhas ou outra que a gente
nao sabe né, fora isso foi bom. (Marcos Antdnio, 2017).

Seu relato reflete a fragmentagao e cisdo ocorrida na formacao profissional da juventude
da classe trabalhadora, reproduzida dentro do CSEUB, se contradizendo com a concepcao de
educacio trazida pela escola, bem como de socioeducagdo conforme descrevemos aqui. Nesse
sentido, a proposta de uma educagdo politécnica pressupde dois niveis de formagao:
conhecimento dos fundamentos das habilidades aprendidas, bem como a articulagao dessas
habilidades com o processo produtivo amplo, niveis que ndo compdem os cursos oferecidos.

A percepcao da falta de praticidade dos cursos € também o ponto de vista do Diretor |
(2017), que apontando a relevancia que o certificado oferecido pelos cursos tem para o curriculo
dos adolescentes, no momento de inser¢ao no mercado de trabalho, reconhece, por outro lado,
a falta de efetividade pratica dos cursos como um problema que deve ser melhorado pela
institui¢ao.

Olha ¢, eu teria que ter uma nogao de como que ¢ a saida deles 14 fora sabe, eu tinha
que ter um retorno de como que [...] O que eu acho que ele deixa a desejar, os cursos
profissionalizantes nossos, ¢ a pratica né, de aliar o curso com a pratica aqui dentro,
teria que ter um centro aqui dentro, organizado aqui dentro para oferecer essa parte
pratica, alguns meninos conseguem fazer essa parte pratica no EAD que tem curso de
eletricista, tem menino aqui que faz a manutengdo da unidade todinha da parte elétrica.
Tem alguns meninos que ja estdo muito avangados, ja fizeram o curso EAD da parte
elétrica, parte mecanica, eles conseguem, tem menino ai que consegue mexer na parte

elétrica todinha, porque tem agente que fica dando a supervisdo, tem agentes que...
(Diretor I, 2017)

Além disso, o profissional reconhece a necessidade de dados acerca dos egressos, para
que se identifiquem os desdobramentos dos cursos profissionalizantes na reinser¢cao social
desses sujeitos, os quais, como ja vimos, ndo existem de forma sistematizada.

c) Curso de corte de cabelos: A oficina ¢ oferecida aos domingos, a cada 15 dias,
ministrada por um barbeiro que ofereceu o curso voluntariamente, por meio do convite do
técnico da Psicologia, para 5 adolescentes, sendo que 1 participa dos outros dois cursos também.
A proposta € que ao se encerrar o curso, uma nova turma dé inicio novamente. O curso tem
diversos objetivos, entre os quais oferecer uma capacita¢do profissional que ndo exija muita

leitura e estudo (aspecto com o qual os adolescentes tém muita dificuldade, principalmente pela
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baixa escolaridade) e possua uma pratica mais concreta e técnica; oferecer um curso que
possibilite mais oportunidades de inser¢do no mercado de trabalho quando desligados da
institui¢ao, pois hé diversos locais de trabalho, além da possibilidade de construir um servigo
autdbnomo em casa; e, por fim, oferecer uma parte pedagogica de trabalho reflexivo.

Embora esse seja o curso que mais se aproxima de uma educacdo profissional ligada as
bases do processo produtivo, e que atende de fato as demandas dos adolescentes (pois ¢ grande
o numero de adolescentes interessados em participar), ele depende da acao individual voluntaria
do professor, desresponsabilizando mais uma vez o Estado de sua obrigagdo com relacao a
qualificacdo profissional, e ainda tem uma pequena abrangéncia ao atender somente 5
adolescentes. A determinacgdo dessa quantidade de vagas, conforme o técnico responsavel,
busca possibilitar o trabalho com os diversos aspectos da realidade que esses adolescentes
vivenciam, inclusive a familia, acompanhando individualmente as necessidades e demandas
trazidas para a reflexao.

A aproximacao do curso com a realidade concreta dos sujeitos, ¢ identificada na fala de
um dos adolescentes que dele participou, o qual tem como perspectiva real a inser¢do nessa
area de trabalho.

Agora aqui dentro do CSEUB eu consegui 2 de, 2 ¢ certificado de cabeleireiro aqui
dentro, agora eu vou tentar sair pra rua, trabalhar, tentar montar um saldo né de
cabeleireiro, minha tia ela era cabeleireira, ela tem umas coisas 14 ainda de

cabeleireira, ela vai doar pra mim, ai eu vou ver se eu ndo abro um saldo, porque eu
gostei de ta fazendo o curso, achei interessante. (Marcelo, 2017).

A partir desse relato € possivel perceber a importancia de uma concepgao educacional
que traga uma relacdo explicita entre trabalho e educacdo e proponha uma formagado geral, a
qual teria por objetivo final a autonomia do educando e uma constru¢do de uma trajetoria
alternativa (o que objetiva também a socioeducagdo). E a concep¢do marxista, a qual trata-se
da unido entre formacdo intelectual e trabalho produtivo, conforme a omnilateralidade que
caracteriza o homem, e de sua plena e total manifestagdo, oposto ao individuo parcializado e
especializado (SAVIANI, 2007).

d) Em entrevista com o Diretor I no dia 19 de abril de 2017, nos foi informado que
comegariam dois novos cursos, aos quais, pelo tempo de pesquisa, nao foi possivel acompanhar.
Um deles ¢ uma parceira da SUASE com a ONG Junior Achievement (2017), o curso
“Introducdo ao Mundo dos Negocios”, que comegaria no dia 20 de abril. De acordo com o site
institucional da organizacdo, a Junior Achievement se utiliza do que denomina de método
"Aprender-fazendo", o qual tem por foco o incentivo e estimulo aos jovens para o mercado de

trabalho, com estratégias de educacdo financeira, preparacdo para o mercado de trabalho e
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empreendedorismo, o que geraria caminhos para empregabilidade e criacdo de empregos.
Embora nao tenha sido acompanhado, podemos inferir que ao seguir os principios do ethos
capitalista de empreendedorismo e empregabilidade, esse curso também servird para a
reprodugao das estruturas desiguais de classe e responsabilizadoras do individuo.

O outro curso ¢ também do instituto lamar, e entraria no lugar do ZAPe! com 30 vagas.
Seria um curso-piloto para o qual a instituigdo foi escolhida juntamente com algumas
institui¢des no Brasil, consideradas pioneiras no ZAPe!. Um curso semelhante ao ZAPe!, com
a diferenca de ser totalmente interativo ¢ virtual. No dia da entrevista uma assistente social,
uma psicologa e uma agente socioeducativo estavam participando de uma capacitagdo para
ministrar esse curso. Nao ¢ possivel, todavia, chegar a conclusoes acerca desses cursos que nao
tinham sido completamente implantados até a data da pesquisa de campo.

Como vimos, a percepg¢ao dos sujeitos acerca dos cursos oferecidos ¢, de forma geral,
positiva. Eles entendem que a formacdo e o aprendizado adquiridos, especialmente
materializados nos certificados que recebem vai garantir sua empregabilidade, aumentando as
oportunidades de inser¢ao social.

E bom, eu gosto ¢ bom, vocé ja tem uma nogao né, quando vocé sair daqui que vocé
pode fazer, pode ser na vida. (Anderson, 2017).

Ah, eu acho que ajuda também né um tempo pra vocé embora daqui também, mas cé
sai no mundao vocé ja tem um certificado se cé quiser trabalhar, cé ja tem um avango
ja, um pé também. (Paulo José, 2017).

Nessa mesma perspectiva, Gambazinho (2017) diz ainda que o curso teria como objetivo
oferecer uma alternativa ao “crime”, embora tenha demonstrado em outras falas que esse
objetivo ndo tem sentido concreto em sua experiéncia social, ou seja, que a formacao
profissional adquirida no cumprimento da MSE, em sua opinido, ndo vai ser efetiva para uma
mudanga de trajetoria.

De boa, ah vocé entende trem de trabalhar né, empreendedorismo, trem que € pra vocé
viver a vida do outro lado de jeito, do outro jeito né, ndo ser s6 roubar, matar e traficar
né. Tipo um lado que da pra vocé trabalhar e ser alguém na vida também, ter uma vida

boa né. D4 pra vocé tipo ter uma nocdo, entender tipo um pouco né, entendeu.
(Gambazinho, 2017)

Entendemos, todavia, que esses cursos ndo trazem uma mudanga efetiva na
sociabilidade dos adolescentes atendidos, por oferecer a mesma educagdo reprodutora da
estrutura social desigual, e, por conseguinte, mantenedora da origem social desses sujeitos. Isso
porque sdo cursos voltados para a formacao de mao-de-obra barata, para trabalhos manuais e

precarizados, atendendo a demanda do mercado e ndo aos anseios dos sujeitos participantes.
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Ou seja, ainda que sejam inseridos no mercado de trabalho apos o desligamento da medida
(dado que ndo existe de forma sistematizada), a tendéncia é que essa inser¢do se dé forma
precarizada, como vimos no capitulo 2.

Sendo assim, nesse periodo de um més, foram atendidos por oficinas de formagao
profissional um total de 48 adolescentes. Considerando-se que cumpriam MSE na instituicao
aproximadamente*® 162 adolescentes, apenas 30% dos internos da instituicdo estio inseridos
em cursos de qualificacdo profissional, alguns participando de mais de um concomitantemente.
O Técnico I (2017) explica que a tnica atividade fixa e geral para todos ¢ a escola, as demais
serdo oferecidas de acordo com a necessidade e a capacidade de a unidade ministrar, a partir de
uma sugestao de qualquer servidor, que definira os objetivos e os critérios de selecdo dos

adolescentes. A partir dai a escolha dos adolescentes vai ser feita pela equipe técnica:

Bom, qualquer servidor pode sugerir né, ai uma vez que ele traz a sugestdo ele vai
trazer também os objetivos, 0 que que seria a oficina né, a descrigdo dela, qual o
publico orientado, se por exemplo, sdo adolescentes que tém uma escolaridade mais
baixa, sdo adolescentes que ainda vao demorar um certo tempo pra ser desligados, sdo
adolescentes que vao ser desligados. Entdo isso ¢ feito ali pelo proprio profissional
que vai estar sugerindo a oficina, organizando, e ai entdo, uma vez feito isso, vé a
possibilidade dentro desse calendario semanal de incluir mais uma oficina dentro das
que ja existem, e uma vez que ta tudo acertado, entdo ¢ comunicado a equipe técnica
para indicar nomes de adolescentes que estdo dentro daquele perfil que a oficina exige.
(Técnico 1, 2017).

Percebe-se ainda a concepgao de educacao profissional da institui¢do de formagao para
o mercado, na auséncia de cursos nas areas de artes, cultura e esporte como uma opg¢ao de
qualificagdo profissional, areas que sdo abrangidas em algumas oficinas, de forma nao
sistematizada e ampla.

Sobre isso o Diretor 1 (2017) disse ainda que a questdo da baixa escolaridade dos
adolescentes, além de dificultar sua insercdo em cursos que exigiriam um nivel mais elevado
de formacao, pode causar a evasdo desses cursos por parte dos alunos. Dessa feita, conforme o
profissional, os critérios de selecdo devem ser definidos considerando-se esse aspecto, para uma
formagdo mais qualificada, e para a prestacao de contas que deve ser feita para o Estado.

Esses cursos profissionalizantes, alguns ele precisa saber ler, precisa saber interpretar
texto, sabe, precisa aprender fazer conta né, calculo simples, se ele ndo souber fazer
isso ele acaba desmotivando e evadindo. Entdo ndo compensa. E a gente precisa dar
conta desses adolescentes que participam desse curso, igual o lamar, esse "Introdugao
ao mundo do negocio", eu tenho que mandar a lista dos meninos para o Estado,

mandar a lista dos meninos que participaram do Iamar, a gente tem que prestar contas,
entdo ndo adianta nada eu nao estabelecer critérios e os meninos forem evadidos. Mas

46 Esse ntimero foi informado pelo Diretor de Seguranga em maio de 2017, e conforme ele, varia em decorréncia
da alta rotatividade de internos, caracterizando uma superlotagdo de 200%.
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acontece muita evasao, muita desisténcia, por desmotivagdo, as vezes por isso que tem
que fazer bem essa triagem, o pedagogo precisa triar bem isso ai, a equipe de forma
geral, ndo é s6 pedagogo né, porque a equipe toda vai passar essas informagdes dos
adolescentes que tem prioridade para fazer o curso, todos tém prioridade na verdade
né, mas a gente precisa ir estabelecendo os critérios para ndo excluir né, se vocé nao
estabelecer critério vocé acaba incluindo mais aquele que ja participou muitas vezes
de muitas atividades, e excluindo aquele que ndo tem nenhuma. (Diretor I, 2017).

Além disso, o profissional informou que a quantidade de cursos oferecidos ¢ limitada
devido a superlotacgdo, e a consequente dificuldade de organizar apoio da equipe de seguranca,
que ¢ insuficiente para a quantidade de adolescentes internos na instituicdo. Frente a isso
procura-se encontrar estratégias para possibilitar a participagdo do maior namero possivel de
adolescentes, como a escolha daqueles que vao ser desligados num tempo breve, e ainda nao

realizaram nenhuma formagao profissional.

Que nem igual quando eu fui montar a lista desse curso, eu que montei a lista desse
curso que vai comegar amanha, de "Introdug¢ao ao mundo dos negdcios", entdo quais
foram os critérios que eu estabeleci: adolescentes que estdo proximos de serem
desligados, que nao tenham feito nenhum curso ainda né, porque senio vao pegando
so adolescentes que ja fizeram curso que vdo ficar aqui mais tempo, que ndo tem
necessidade de fazer agora, que pode esperar um pouquinho, que sdo muitos
adolescentes com a superlotacdo que a gente tem, e com a quantidade de curso que a
gente tem, e com o apoio que a gente tem dos agentes pra poder fazer esse transito
dos meninos para o curso. Entdo a gente acaba ficando limitado com a quantidade que
a gente pode ofertar por vez, e assim, como eu percebi que ja muito adolescente que
ja tinha participado de muitos cursos e outros que estdo perto de ser desligados nédo
participou, entdo os critérios tém que ser é esse, quem tiver perto de ser desligado,
mas perto assim, ndo perto daqui um més né, ndo pode, sendo ele vai acabar saindo
na metade do curso, ndo conclui o curso. (Diretor I, 2017).

Outro ponto importante apontado pelo Técnico I (2017), em relagdo aos cursos
oferecidos, ¢ que por vezes sdo oferecidos cursos de baixa qualificagdo em decorréncia do nivel
de escolaridade dos adolescentes, ainda que eles gostariam e demandassem cursos mais
complexos ou em 4reas ndo diretamente ligadas ao mercado, como das artes e cultura
(informatica, grafite e administragdo, conforme Paulo Roberto, Anderson e Marcelo,
respectivamente). Ou seja, sdo cursos que vao manter a condi¢do social de classe subalterna
desses sujeitos, reproduzindo a pirdmide social e ndo garantindo de fato uma formacao de

qualidade.

O que ¢ mais comum pra nds aqui sdo adolescentes das faixas menos privilegiadas
socialmente falando né, adolescentes de escola publica, que muitas vezes ja
abandonaram a escola né [...] o nivel de escolaridade geral ¢ muito baixa desses
adolescentes. Porque quando eles estdo em liberdade eles ndo frequentam a escola
regularmente, eles abandonam a escola, entdo eles estdo sempre, a maioria pelo menos
ta sempre atrasada em relagdo a idade e a escolaridade. E muitas vezes a
profissionalizacdo, ela exige uma escolaridade minima pra que até em termos de
capacidade mesmo, de compreensao do que vai ser dito em uma interpretagdo, de um
manual, de um texto que ele vai ler, a nossa dificuldade ta é ai né? Ah, muitas vezes
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0, nds conseguimos uma parceria, mas aquele tipo de curso demanda uma
escolaridade melhor, e a grande maioria dos nossos jovens ndo tém, entdo ndo tem
muito como a gente coloca-los no curso, porque se coloca ndo vai ter um
aproveitamento, td mais nesse sentido. (Técnico I, 2017).

Essa realidade ¢ reflexo também de um discurso para o qual o ensino pratico, aplicado
e concreto na vida dos estudantes (profissionalizante) seria mais atrativo que o ensino
propedéutico (voltado para o preparo dos estudantes para cursos de nivel superior), pois aquele
garantiria a empregabilidade do jovem trabalhador, bem como a maior qualificagdao da forga de
trabalho jovem, de acordo com a demanda do mercado de trabalho e respondendo a
competitividade internacional (FAGIANI, 2016).

Tal discurso se contrapde ao entendimento proposto nessa pesquisa de que, para uma
mudanga na sociabilidade vivenciada por esses sujeitos, seria preciso uma educagdo para além
do capital e de seu ethos, uma educacdo que nao tivesse por objetivo a doutrinagdo dos
educandos e a reprodugéo das relagdes desiguais de classe. E assim que o materialismo histérico
e dialético traz a politecnia enquanto especializagdo que respeita ¢ propicia o dominio dos
fundamentos da multiplicidade de processos e técnicas de produgao existentes, dentro da
educacdo escolar. O que ndo significa entender esse conceito como a totalidade das diferentes
técnicas fragmentadas, autonomamente consideradas (SAVIANI, 2007).

Seria uma educacdo que atenderia aos diferentes anseios de qualificacdo expostos pelos
adolescentes entrevistados, pois permitiria a mudanca entre os diversos tipos de atividades, e a
participagao coletiva nos resultados da produgdo:

Para se educar, os jovens podero recorrer rapidamente todo o sistema produtivo, a
fim de que possam passar sucessivamente pelos diversos ramos da produgao segundo
as diversas necessidades sociais e suas proprias inclinagdes. Por ele, a educagio os

libertara do carater unilateral que imprime a cada individuo a atual divisdo do trabalho.
(ENGELS, 2011, p. 136).

O que se percebe ¢ que ndo ha por parte da instituicio uma sistematizacdo e
planejamento efetivo para o oferecimento de cursos profissionalizantes. Esse fica dependendo
da iniciativa individual dos seus profissionais para a busca de parcerias, quando o Estado
deveria oferecer politicas e programas de qualificagdo profissional voltados para esse publico
especifico, elaborados por meio de um planejamento efetivo, de um diagndstico das demandas
e necessidades dos adolescentes em cumprimento de MSE no pais. Os Unicos cursos que
envolvem recursos do Estado sdo os da UAITEC e do Junior Achievement, e, ainda assim, sdo
recursos investidos também no terceiro setor.

Como vimos, nenhum dos cursos sugeridos pelos adolescentes ¢ oferecido, em

decorréncia de serem cursos considerados complexos para seu nivel de escolaridade. Além de
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informatica, grafite e administragdo, os demais adolescentes disseram se interessar pelo curso
de mecanico, possivelmente por ter oportunidade de emprego na familia ou ja terem tido algum
tipo de experiéncia nessa area, conforme eles relataram.

Segundo alguns dos profissionais entrevistados, esses cursos ja foram oferecidos em
algum momento, sendo inclusive oportunidade de saida externa da instituicdo por parte dos

adolescentes.

[...] aqui dentro a gente ja teve um curso muito bom ofertado pelo Senai em 2016 que
foi um curso de mecanico de motor a diesel. Esse foi aqui dentro, alguns adolescentes
concluiram, curso muito profissionalizante. E aqui a gente também ja teve, alguns
adolescentes concluiram alguns cursos no Senai, na externa eles iam todos os dias
apos o almoco fazer o curso 14, eles passaram no processo seletivo, também ja teve
aqui varios adolescentes que ja iniciaram o curso técnico no IFTM [Instituto Federal
do Tridngulo Mineiro] aonde eles iam estudar o curso técnico 14, saia da unidade ia e
retornava. (Agente socioeducativo, 2017).

Olha, o pouco que a gente tem visto tem surtido um grande feito né positivo, assim os
ultimos, teve um curso de mecéanico de caminhdo, alguma coisa assim, que o SENAI
veio até aqui colocou um motor de um caminhdo aqui dentro na sala de aula, a gente
conseguiu arrumar uma sala, e tinha aula todos os dias, e ali pelo menos eu nio sei
quando, se o adolescente quando foi desligado se ele seguiu essa carreira né, porque
as vezes falta isso também, a oportunidade né, mas assim que aprendeu muito, pegou
um interesse muito grande, comegou de vez em quando até mexer em alguma viatura,
"ndo, eu sei olhar isso aqui, tal", entdo assim, tem tudo para se dar bem. (Diretor II,
2017).

Contudo, a sua descontinuidade atesta a forma fragmentada, parcial e assistematica com
que ¢ estruturada a educacdo profissional no CSEUB. Além de depender das iniciativas
individuais dos técnicos e agentes socioeducativos, desresponsabilizando o Estado, como ja
dito, ¢ conformada também pelas especificidades de uma instituicdo de privacao de liberdade,
que prioriza o carater sancionatdrio e de seguranga ao pedagogico, conforme serd discutido
posteriormente.

A limitagdo da educagdo profissional € percebida pelos adolescentes de forma negativa,
frente a qual se sentem privados de uma oportunidade que consideram essencial. Nesse sentido,
eles identificaram os problemas apontados pelo Diretor I (2017) de superlotagdo e organizagao
da seguranca.

E, administragio, queria um curso desse dai, e esse curso oferece aqui no sistema pelo
ZAPe!, curso de administracdo, mas s6 que eles ndo me coloca, que eles ndo me
coloca. Eu ja tentei participar e ndo deu certo ndo... Ai eles foi, e aqui € assim, é que
nem a Tele Sena (risos) é... Vocé tem que ganhar na sorte, porque se nao eles ndo te
tira ndo, vocé pode reclamar ai um ano que eles nao te tira, porque o negdcio é o

seguinte, ¢ 160 adolescentes quase aqui no sistema agora 10 vai para o curso, ai ¢
como um sorteio (risos). (Marcelo, 2017).

Eu tava participando, s6 que ai foi cancelado, por causa que a seguranga cancelou,
que era o curso. [...] Era, era de digitagdo, eu tava fazendo o curso que a minha técnica
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arrumou pra mim, ai foi cancelado por causa da seguranca, a seguranga cancelou de
todo mundo, o curso, ai cancelou. (Leandro, 2017).

Mais atividade, mais curso, ndo tem nada, eles proporcionam no comego, chega no
final ndo tem nada uai, eles me ofereceu uns cursinhos ai eu fiz, como eu ndo tenho
medida esses trem, eu fiz um curso ai, acabou o curso eles num me encaixa mais em
nenhum. (Marcos Antonio, 2017).

Outrossim, identifica-se também a mercantilizagdo e privatizagdo da educagdo
profissional na institui¢do, pois ja houve parcerias da instituicdo com o Pronatec e Sistema S,

conforme explica o Técnico I (2017):

Outras oficinas sdo mesmo com parcerias né. Nos tinhamos aqui antigamente o
Pronatec, nds temos parceria com o Senac, com o Sesi, que ja mandaram instrutores
pra cé, as vezes o adolescente também sai da unidade e vai 1a fazer um curso por
exemplo.

Por outro lado, ¢ preciso ndo desconsiderar a especificidade da institui¢do, que tem um
objetivo de socioeducacdo, fazendo uma andlise reducionista da mesma. Em primeiro lugar,
acreditamos que os limites apresentados pela institui¢do, ndo devem ser atribuidos de forma
individualista e personalista a seus profissionais, ja que ela estd inserida em um quadro maior
de dualizagdo e mercantiliza¢do da educagdo, com a desresponsabilizacdo do Estado por sua
garantia.

Mais ainda, apesar da precarizacdo da educagdo profissional oferecida pela instituigao,
durante a pesquisa de campo foi possivel perceber, por outro lado, especialmente ao dialogar
com os técnicos responsaveis, que especificamente no aspecto da socioeducagdo e de uma
responsabilizacdo mais humana e garantista, os cursos mostram aspectos positivos. Assim, eles
se colocariam como um momento em que os adolescentes vivenciam experiéncias que a
privacdo de liberdade ndo lhes proporciona, desde se sentar na cadeira mais a vontade, até
conversar e contar aquilo que estdo vivenciando, passando, sentindo, pensando. Ou seja, nos
momentos dos cursos e oficinas, a pratica socioeducativa se constroi com sentido positivo nas
vivéncias dos sujeitos, enquanto estao privados de liberdade.

Especificamente no caso do curso de corte de cabelos, este tem também um significado
para além da formagao profissional, conforme pontua o técnico por ele responsavel. Tem por
objetivo o estabelecimento de vinculo com o adolescente, por meio da constru¢do de uma
relagdo de confianca, pois foi a primeira vez em dez anos que ocorreu uma oficina com objetos
perfurocortantes, como tesoura e navalha, o que pode interferir na seguranca de uma instituigao

de privacdo de liberdade. Nesse mesmo sentido, a escolha do barbeiro voluntario para ministrar
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o curso, se deu em decorréncia do exemplo de sua histéria de vida, com a qual os adolescentes
poderiam se identificar.

Foi possivel perceber que enquanto institui¢do inserida na realidade social, e, portanto,
no sociometabolismo do capital, o CSEUB nao foge as questdes sociais, econdmicas e politicas
que nela estio postas, bem como as relagdes sociais de producdo que nela se gestam. Assim, a
concepgdo que norteia os curriculos dos cursos oferecidos no CSEUB, ¢ justamente o mero
adestratamento em técnicas produtivas que vai possibilitar a acumulagdo, reproducao e
manutengao do sociometabolismo do capital.

No que concerne a concepgdo de socioeducacdo, acreditamos que a escola do CSEUB
auxilia na ressignificagdo de trajetdrias e na construcao de novos projetos de vida, ndo so6 por
contribuir na progressdo escolar do adolescente e maior qualificagdo educacional, mas pela
concepe¢do de educacdo que oferece, que considera historia de vida, trajetoria, capacidades,
vivéncia e experiéncia dos sujeitos, os colocando como atores. Ja a medida socioeducativa se
destoa dessa realidade, especialmente por aspectos estruturais e de auséncia do Estado, que
reproduzem a condi¢do social, cultural e historica de segregag¢do e exclusdo trazida pelo
adolescente no cumprimento da medida. Entdo a MSE, e isso reflete na educagdo profissional,
tem mais um carater punitivo e repressivo que educativo, o que vai ser melhor desenvolvido e
discutido no quarto capitulo.

Sendo assim, considerando-se que a formacdo educacional deve ser holistica, e
perpassar os diversos setores da vida e do cotidiano, bem como que a socioeducagdo pressupoe
eixos que vao para além da escolarizagdo, ndo se restringindo o processo educativo a escola,
percebemos que a educacdo regular e profissional do CSEUB ndo contribui de forma efetiva
para uma mudanga de sociabilidade

A partir dessas reflexdes, e tendo em vista o contexto de mundializagdo e crise do
capital, flexibilizacdo do trabalho, reestruturagdo produtiva e neoliberalismo, podemos
compreender que a educagao na sociabilidade do capital, ndo sé favorece a acumulacao deste,
transmitindo e incutindo nos individuos sociais seu ethos e sua ideologia, como também
contribui para a reprodug¢do da sociedade de classes, ao ofertar trajetorias educacionais
diferentes para os individuos de acordo com sua origem social. Rompendo com sua origem
ontologica, plenamente identificada com o trabalho e com a satisfagdo das necessidades
elementares dos sujeitos, a educagdo ¢ pensada, formulada e executada, na ordem
sociometabdlica do capital, por meio de programas educativos voltados para a formagao para o

mercado de trabalho, bem como para o controle e repressao da classe trabalhadora.
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A diversidade de programas formativos existentes no ambito do governo brasileiro
reforca esse quadro de favorecimento do capital, ao dissimular o problema estrutural do
emprego no Brasil, escondendo o fato de que nao hé outra via de inser¢ao social para a classe
trabalhadora que nao seja o pertencimento temporario a algum programa (o que para os sujeitos
da pesquisa se deu somente com sua responsabilizagdo penal) (RUMMERT; ALGEBAILE;
VENTURA, 2013).

Nesse contexto, para uma mudanca efetiva na sociabilidade vivenciada por esses
sujeitos, seria preciso uma educagio para além do capital e de seu ethos. E preciso, portanto,
ter a compreensdo de que a finalidade social da educag¢do ndo pode se concretizar plenamente
na ordem social burguesa. Assim, o principio educativo pelo qual se luta, e diante do qual se
faz a critica a educagdo que esta posta, ¢ aquele que se encontra em Marx, como bem sintetiza

Frigotto (2009):

[...] ele ndo esta ligado diretamente a método pedagodgico nem a escola, mas a um
processo de socializagdo ¢ de internalizacdo de carater e personalidade solidarios,
fundamental no processo de superagdo do sistema do capital e da ideologia das
sociedades de classe que cindem o género humano. Nao se trata de uma solidariedade
psicologizante ou moralizante. Ao contrario, ela se fundamenta no fato de que todo
ser humano, como ser da natureza, tem o imperativo de, pelo trabalho, buscar os meios
de sua reproducdo — primeiramente bioldgica, ¢ na base desse imperativo da
necessidade criar e dilatar o mundo efetivamente livre. Socializar ou educar-se de que
o trabalho que produz valores de uso ¢ tarefa de todos, ¢ uma perspectiva constituinte
da sociedade sem classes. (p. 189).

E assim que em sua concep¢do de ser humano total, universal, Marx (2011d) fala da
importancia da pratica revolucionaria para a mudanga das circunstancias (estrutura social e
econOmica), da atividade humana e dos proprios homens, processo no qual a educacio ¢
imprescindivel. Conforme o autor, ndo € possivel satisfazer uma paixdo, uma qualidade
isolando-a de todas as outras, sem se satisfazer a si proprio como individuo vivo integral:

Se as circunstincias em que este individuo evoluiu s6 lhe permitem um
desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se estas
circunstancias apenas lhe fornecem os elementos materiais e o tempo propicio ao

desenvolvimento desta unica qualidade, este individuo s6 conseguira alcangar um
desenvolvimento unilateral e mutilado (MARX, 2011d, p. 43).

Sendo assim, corroborando com a andlise dos autores aqui estudados, acreditamos que
ndo héa proposta alternativa dentro do sociometabolismo do capital que permita de fato a
educagdo ser possibilidade de emancipacdo, criagdo e formacao critica dos individuos sociais
em sua plenitude, considerada em sua concepcdo ontologica ligada em seu cerne com o

trabalho.
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Frente a essas consideragdes, buscaremos agora compreender como a proposta de
socioeducagdo materializada pela MSE executada no CSEUB, tem conformado a sociabilidade
dos adolescentes atendidos pela instituigdo. Como veremos, esses sujeitos ingressam na
institui¢do a partir de um processo de criminalizagdo e puni¢ao que aprofunda suas vivéncias e
experiéncias de exclusdo e privacao de direitos. Acreditamos que o processo socioeducativo,
inserido nesse contexto, ndo rompe com essas condi¢des, mas as reproduz, contribuindo na

manuten¢ao da sociabilidade dos sujeitos que as vivencia.
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CAPITULO 4 - UMA PESQUISA E DIVERSOS OLHARES: VIVENCIAS,
EXPERIENCIAS E PERCEPCOES DOS SUJEITOS

E o mano ta 14 trancafiado, ele sonha na direta com a liberdade, ele sonha em um dia voltar pra rua longe da
maldade [...] Alguém sonhando com uma medalha o seu lugar ao sol, porém fazer o que se o maluco nio
estudou, 500 anos de Brasil e o Brasil aqui nada mudou [...] Ser empresario ndo d4, estudar nem pensar, tem que
trampar ou ripar pros irmaos sustentar. Ser criminoso aqui ¢ bem mais pratico, rapido, sadico, ou simplesmente
esquema tatico. Sera instinto ou consciéncia, viver entre o sonho e a merda da sobrevivéncia? (RACIONAIS
MC’S, 2002)

Apresentamos nesse capitulo a pesquisa de campo, a partir do estudo de caso realizado
com os profissionais, os adolescentes em cumprimento de MSE de internacao estrita no CSEUB
e seus familiares, buscando a partir das falas e dos relatos, conhecer de forma mais profunda e
concreta as sociabilidades e relagcdes sociais em que estdo inseridos esses sujeitos. A analise
dos dados apresentada no presente capitulo, permitiu atingir os objetivos propostos na pesquisa
de caracterizar os diferentes arranjos familiares a que pertencem os sujeitos, bem como os
arranjos nas relagdes com a vizinhanga e a comunidade dos bairros de referéncia, e os papéis
atribuidos nessas relagdes; mapear os bairros de moradia e equipamentos sociais de utilizagao
pelos participantes da pesquisa; identificar as estratégias de sobrevivéncia encontradas pelos
adolescentes entrevistados, e de sua familia; e analisar as agcdes de responsabilizagao penal por
parte do CSEUB nos quesitos: funcionamento e gestdo das atividades, agdes pedagdgicas e
socioeducativas.

Buscamos inserir os dados do estudo de caso em uma contextualizagdo do que Baratta
(2002) denomina de “processo de criminalizagdo”, o qual é parte de um processo maior de
selecdo e marginalizagdo, que se inicia no sistema escolar, perpassa o mercado de trabalho
(conforme analisado nos capitulos 2 e 3), e se consolida no direito penal. O nexo entre o sistema
escolar e o sistema penal, se d4 em que entre esses dois sistemas ha uma diversidade de
mecanismos institucionais que transmitem por meio de filtros diversos uma zona da populagao
de um sistema para outro. Pretendemos mostrar com os relatos desses sujeitos, como eles estao
inseridos nesse continuum de mecanismos de discriminagdo (BARATTA, 2002), os quais vao
manter e reproduzir a estrutura desigual de classes, bem como configurar as sociabilidades

desses individuos.
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4.1 Um breve historico: o ECA e a Politica de Atendimento Socioeducativo de Minas

Gerais

Conforme ja colocado, o marco situacional que se toma aqui como referéncia ¢ a década
de 1990, na qual alguns avangos sdo dados no que diz respeito ao tratamento de criangas,
adolescentes e jovens (estes incluidos mais tarde nos documentos legais que versam sobre os
direitos desses individuos). Assim, o ECA de 1990, trazendo a Doutrina da Protegdo Integral®’,
rompe com o paradigma anterior da situagdo irregular, contido no Codigo de Menores, criado
pela Lei Federal 6.697/1979, segundo o qual todo “menor carente”, abandonado ou infrator era
considerado em situagdo irregular e passivel de interven¢do do Estado, com um enfoque
correcional-repressivo ou assistencialista. O Codigo trazia o que Oliveira e Silva (2011) e
Mendez (2000) vao denominar de Paradigma menorista/tutelar, no qual aparecem a educacao e
assisténcia social como mecanismos de controle social®, em substituicio ao simples
encarceramento e carater retributivo da pena. Mantinha-se, contudo, as praticas punitivas. Esse
paradigma vai se consolidar nos governos Vargas e Militar com os 6rgdos do executivo,
respectivamente, do Servico de Assisténcia ao Menor (SAM) e da Fundagdao do Bem Estar do
Menor (FEBEM).

O ECA propde entdo romper com a concepgao da crianga e do adolescente como seres
irresponsaveis e incapazes de responder por seus proprios atos, devendo ser “protegidos” e
“tutelados” pelo Estado e pelos adultos. Ao serem incapazes de responder juridicamente por
seus atos se tornam nao sujeitos de direitos. Assim, na Doutrina da Prote¢do Integral toda e
qualquer crianga e adolescente deixam de ser considerados simples objetos do Estado e de
tutela, e passam a ter estatuto de sujeitos de direitos, inclusive o adolescente autor de ato
infracional, devendo ser atendidos com prioridade absoluta, conforme prevé o artigo 4° do ECA
(BRASIL, 2015¢; TEJADAS, 2007; SILVEIRA, 2015; OLIVEIRA e SILVA, 2011).

Com o ECA, de fato, inova-se substancialmente o modelo de responsabilidade penal
)

(que ¢ diferente da imputabilidade penal)™ dos menores de 18 anos, rompendo com os antigos

47 A Doutrina da Protegdo Integral considera a crianga e o adolescente como pessoa em desenvolvimento fisico,
psicologico e moral, que goza de todos os direitos inerentes a pessoa humana, sendo dever da familia, da
comunidade, da sociedade e do Estado, assegura-los com absoluta prioridade (BRASIL, 2015¢).

48 Conforme Mészaros (2011) o controle social é resultado do intercAmbio entre ser humano e natureza, o qual
deve ser radicalmente reestruturado para um controle efetivo das for¢as da natureza, que supere o intercambio
autodestrutivo, alienado e reificado. Assim, apesar de necessario na relacdo homem e natureza, “Na sociedade
capitalista, o controle social € constitutivo da sociabilidade autoritaria, produzida nas relagdes sociais que regulam
o exercicio do poder.” (OLIVEIRA E SILVA, 2011, p. 23), por estar a servi¢o das necessidades sociais do capital
e ndo das do ser humano.

4 Conforme explica Mendez (2000) sobre a responsabilidade penal “[...] as criangas ndo somente sdo penalmente
inimputaveis como também sdo penalmente irresponsaveis. No caso do cometimento por uma crianga de atos que
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modelos latinoamericanos de tratamento penal indiferenciado (quando a tinica diferenca entre
a responsabilizacdo entre aqueles de 7 a 18 anos e os adultos era o tempo da pena, no século
XIX até o ano de 1919, e que pode ser considerado como o periodo do nascimento do direito
penal juvenil, e das garantias do direito penal para as criangas ¢ adolescentes que cometessem
crimes) e o modelo tutelar, com o primeiro Cédigo de Menores, em 1927, até a revogacao do
segundo Codigo em 1990, no Brasil (os quais promoveram a separagao dos adultos e menores
de 18 anos, com a especializacao do direito e administragao da justica de menores) (MENDEZ,
2000).

Entretanto, o que Mendez (2000) e Oliveira e Silva (2011) buscam mostrar ¢ que desde
o século XIX até¢ o XXI, as praticas chamadas educativas, assistenciais e sociojuridicas, bem
como as legislagcdes, tém transitado entre a compaixdo/protecdo e a puni¢do/sancdo, cuja
contraditoriedade tem legitimado uma proposta de controle sociopenal, ainda ndo superada pelo
ECA, n3o obstante os avangos na garantia de direitos. Essa contraditoriedade perpassa as
praticas socioeducativas do CSEUB, bem como as falas dos profissionais e adolescentes da
institui¢do, como se vera.

Assim, o ECA prevé em seu Titulo III as medidas a serem tomadas no que diz respeito
a pratica de ato infracional. Entre essas medidas estdo os direitos individuais, as garantias
processuais, bem como as MSE que podem ser aplicadas pela autoridade competente ao
adolescente autor de ato infracional (BRASIL, 2015¢). Contudo, ¢ no ano de 2006 que a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR) e o
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) apresentam o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), um conteudo programatico que
busca constituir parametros mais objetivos e especificos, e procedimentos mais justos que
evitem ou limitem a discricionariedade das agdes judiciais nessa area (BRASIL, 2006b). Tal
documento ¢ fruto de uma construcdo coletiva por parte de diversas areas de governo,
representantes de entidades e especialistas na area, e debates protagonizados por operadores do
Sistema de Garantia de Direitos (SGD)>°. Em 2012 o SINASE se converte em lei federal, por

meio da lei n® 12.594 de 18 de janeiro de 2012 que o institui e regulamenta o processo de

infrinjam as leis penais, somente poderdo corresponder - eventualmente - medidas de protegdo. Ao contrario, os
adolescentes, também penalmente inimputaveis, sdo no entanto penalmente responsaveis. Quer dizer, respondem
penalmente, nos exatos termos de leis especificas como o ECA, por aquelas condutas passiveis de serem
caracterizadas como crimes ou delitos.” (p. 3).

500 artigo 1° da resolugdo 113/2006 do CONANDA define o Sistema de Garantia de Direitos (SGD) da seguinte
maneira: “O Sistema de Garantia dos Direitos da Crianga e do Adolescente constitui-se na articulagao e integragao
das instancias publicas governamentais e da sociedade civil, na aplicagdo de instrumentos normativos € no
funcionamento dos mecanismos de promog¢ao, defesa e controle para a efetivagao dos direitos humanos da crianca
e do adolescente, nos niveis Federal, Estadual, Distrital e Municipal.” (BRASIL, 2006c, p. 1).
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apuracao, aplicacdo e execucdo das MSE destinadas a adolescente que pratique ato infracional
(BRASIL, 2012).

Dessa forma, o SINASE traz um conjunto ordenado de principios, regras e critérios que
envolvem a execucao de MSE. Fazem parte desse sistema, por adesdo, os sistemas estaduais,
distrital e municipais, bem como todos os planos, politicas e programas especificos de
atendimento a adolescente em conflito com a lei. O programa de atendimento ¢ a organizagao
e o funcionamento, por unidade (base fisica), das condi¢des necessarias para o cumprimento
das MSE, e deve especificar o regime de atendimento, ou seja, a medida socioeducativa a ser
executada. Além de articular os trés niveis de governo para o desenvolvimento desses
programas de atendimento, o SINASE considera ainda a intersetorialidade e a co-
responsabilidade da familia, comunidade e Estado (BRASIL, 2006b, 2012).

Embora seja considerado penalmente inimputavel, o adolescente autor de ato infracional
¢ responsabilizado pelas medidas socioeducativas, arroladas no artigo 112 do ECA, quais
sejam: [ — adverténcia; Il — obrigacdo de reparar o dano; IIl — prestacdo de servicos a
comunidade (PSC); IV — liberdade assistida (LA); V — inser¢do em regime de semiliberdade;
VI — internagao em estabelecimento educacional. As quatro primeiras sao cumpridas em meio
aberto, e as duas ultimas sdo cumpridas em estabelecimento de privagao de liberdade, entretanto
todas devem seguir principios e diretrizes em comum. Dessa forma, a medida aplicada deve
levar em conta a capacidade do adolescente de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da
infracdo, além disso sua execu¢do deve obedecer aos seguintes principios, segundo o artigo 35

do SINASE (BRASIL, 2012):

I - legalidade, nao podendo o adolescente receber tratamento mais gravoso do que o
conferido ao adulto; II - excepcionalidade da intervengao judicial e da imposi¢ao de
medidas, favorecendo-se meios de autocomposi¢do de conflitos; III - prioridade a
praticas ou medidas que sejam restaurativas e, sempre que possivel, atendam as
necessidades das vitimas; IV - proporcionalidade em relag@o a ofensa cometida; V -
brevidade da medida em resposta ao ato cometido [...] VI - individualizagdo,
considerando-se a idade, capacidades e circunstancias pessoais do adolescente; VII -
minima intervengdo, restrita ao necessario para a realizagdo dos objetivos da medida;
VIII - ndo discriminagdo do adolescente, notadamente em razdo de etnia, género,
nacionalidade, classe social, orientagdo religiosa, politica ou sexual, ou associacdo ou
pertencimento a qualquer minoria ou status; e IX - fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitarios no processo socioeducativo. (ndo paginado).

,

E importante compreender que esses principios trazem uma perspectiva de construgao
da acdo socioeducativa sobre a base dos direitos humanos, buscando uma responsabilizagado
que tenha prioritariamente as dimensdes éticas e pedagogicas, € que rompa com praticas

repressivas. Sendo assim, o SINASE considera que as MSE possuem uma dimensao juridico-
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sancionatdria e uma dimensao substancial ético-pedagdgica, e que esta se sobrepde a primeira,
para que se sobressaia a a¢do socioeducativa sobre os aspectos meramente sancionatorios

(BRASIL, 2006b). Diz assim o documento:

As medidas socioeducativas possuem em sua concep¢do basica uma natureza
sancionatoria, vez que responsabilizam judicialmente os adolescentes, estabelecendo
restrigdes legais e, sobretudo, uma natureza sécio-pedagogica, haja vista que sua
execucdo esta condicionada a garantia de direitos e ao desenvolvimento de agdes
educativas que visem a formacao da cidadania. Dessa forma, a sua operacionalizagdo
inscreve-se na perspectiva ético-pedagdgica. (p. 47)

A partir dessa contextualizagdo, faz-se necessario localizar o CSEUB enquanto unidade
na qual deveriam se concretizar os principios e diretrizes anteriormente expostos, a partir da
execucao em seu programa de atendimento das medidas de internagao estrita, internagdo sang¢ao

e internagdo provisoria.

Imagem 1
Entrada do CSEUB, lado esquerdo

Fonte: foto tirada pela pesquisadora com autorizacdo da institui¢do

Imagem 2
Area administrativa, diretorias e equipe técnica
< T Ty T )

- ¥

Fonte: foto tirada pela pesquisadora com autorizacdo da institui¢do
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Imagem 3
Entrada do CSEUB

Fonte: foto tirada pela pesquisadora com autorizacdo da instituigdo

Assim, antes de tratar da unidade propriamente dita, € preciso entender o que ¢ a MSE
de internacdo. Conforme o ECA (BRASIL, 2015c¢) ela é medida de privacao de liberdade, a
mais gravosa entre todas, e por isso deve seguir os principios da brevidade, excepcionalidade e
respeito a condi¢ao peculiar de pessoa em desenvolvimento do adolescente, ndo ultrapassando
o periodo maximo de trés anos. Deve ser determinada somente quando nao houver outra medida
adequada, em caso de ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia a pessoa,
por reiteracdo no cometimento de outras infragdes graves, ou por descumprimento reiterado e
injustificavel da medida anteriormente imposta. Neste tltimo caso a medida ¢ denominada de
internagao san¢do, nao podendo ter prazo superior a trés meses. Quando pela gravidade do ato
infracional e sua repercussdo social, deva o adolescente, antes da sentenga, permanecer sob
internagdo para garantia de sua seguranca pessoal ou manutencdo da ordem publica, esse
processo ndo pode ultrapassar 45 dias, € o que se chama de internacdo provisoria. Em qualquer
de suas modalidades, a internacdo deverd ser cumprida em entidade exclusiva para
adolescentes, obedecendo a rigorosa separagdo por critérios de idade, compleigdo fisica e
gravidade da infracao.

Compreender se e de que forma os principios, regras e critérios do SINASE se
materializam na execuc¢dao das MSE no CSEUB se constitui em um dos objetivos da pesquisa,
com base no estudo de caso. Para tanto o entendimento de seu funcionamento estrutural e
pedagogico, o conhecimento de sua rotina e de seus recursos humanos, ¢ fundamental. Nesse
intuito recorremos a um rastreamento documental que pudesse fundamentar a pesquisa
exploratéria acerca da instituicdo, antes da pesquisa de campo propriamente dita, como

anteriormente constatado.
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Respeitando e garantindo as diretrizes da politica de atendimento dos direitos da crianga
e do adolescente previstas no artigo 88 do ECA (BRASIL, 2015c), da qual faz parte o
atendimento socioeducativo, acerca da municipalizagcdo do atendimento e da descentralizagdo
administrativa, bem como do direito fundamental a convivéncia familiar e comunitaria, o
SINASE prevé a municipalizagdo das medidas em meio aberto e a regionalizagdo dos
programas de privagdo de liberdade. Assim, estabelece que compete ao Estado, entre outras
coisas, “criar, desenvolver e manter programas para a execu¢do das medidas socioeducativas
de semiliberdade e internagdao” (BRASIL, 2012), ou seja, a responsabilidade pelo programa de
atendimento da MSE de internagao no CSEUB ¢ do estado de Minas Gerais.

Conforme o documento da politica de atendimento (SEDS, 2013), na década 1970, com
a vigéncia da doutrina da situacdo irregular e do viés repressivo-assistencialista contidos no
Cdodigo de Menores e reproduzidos pela FEBEM, a questdo do adolescente autor de ato
infracional era tratada pela entdo Secretaria de Estado de Interior e Justi¢a. Entretanto, no fim
da década de 1980, com os avancos politicos e institucionais que se deram a partir de um amplo
movimento social em favor das criancas e adolescentes, principalmente com a inclusdo do
artigo 227 na Constitui¢do Federal’!, foi criada, em 6 de julho de 1988 em Minas Gerais, por
meio do art. 3° do Decreto n® 28.330, a Superintendéncia de Atendimento ¢ Reeducagao do
Menor Infrator (SAREMI) na estrutura da entdo Secretaria Estadual do Interior e Justica.

Na década de 1990, com a promulgacdo do ECA, respondendo as demandas de
atendimento ao adolescente autor de ato infracional em Minas Gerais, foram firmados
convénios de repasse de verbas da Secretaria de Justica com alguns municipios do interior do
estado, entre os quais Governador Valadares (1993), Uberaba (1994) e Uberlandia (1994).

Em 2003, buscando assegurar a aplicacdo do ECA, por meio do planejamento,
coordenacdo, supervisdo e orientacdo da execucdo das MSE e da elaboragcdo de diretrizes
pedagdgicas e formagdo de rede de atendimento, a Lei Delegada n°® 56, de 29 de janeiro de 2003
cria, em substituicilo a SAREMI, a Superintendéncia de Atendimento as Medidas
Socioeducativas (SAME). Entdao, em 2007, com o objetivo de abarcar a questdo da pratica

infracional ndo apenas sob a Otica da internacdo, ¢ criada a Subsecretaria de Atendimento as

1 O ECA vem materializar o artigo 227 da Constitui¢do Federal que traz a corresponsabilidade do Estado, da
familia e da sociedade na garantia de protegdo as criangas, aos adolescentes e aos jovens (acrescentados pela
Emenda Constitucional n® 65/2010), bem como aos direitos fundamentais desses sujeitos: “Art. 227. E dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo.” (BRASIL, 2013, p. 64).
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Medidas Socioeducativa (SUASE), a qual se subdivide em Superintendéncia de Gestdo das
Medidas de Privacao de Liberdade (SGPL) (responsavel pela execugdo da internagdo provisoria
e da medida socioeducativa de internacao) e em Superintendéncia de Gestao das Medidas em
Meio Aberto e Semiliberdade (SGAS) (responsavel pela execugao da medida de semiliberdade
e pelo apoio aos municipios na execucao da PSC e LA). Anteriormente com o nome de Centro
de Integracdo Social do Adolescente de Uberlandia (CISAU), o qual funcionava em um prédio
alugado e era administrado pelo municipio e ndo pelo Estado, o CSEUB ¢ criado em 19 de
junho de 2007, dando continuidade a politica de ampliacao de vagas no sistema socioeducativo
no interior do estado, estando a cargo da execucdo direta do Estado, ndo sendo gerido em
parceria.

Por conseguinte, a politica de atendimento ao adolescente autor de ato infracional em
Minas Gerais, ¢ elaborada e coordenada pela SUASE, vinculada a Secretaria de Estado de
Defesa Social (SEDS, 2015). A SUASE ¢ responsavel por 36 unidades, sendo 24 centros
socioeducativos e 11 casas de semiliberdade ¢ um Centro Integrado de Atendimento ao
Adolescente Autor de Ato Infracional (CIA-BH) (SEDS, 2016). Nesses 24 centros
socioeducativos esta o CSEUB.

A gestdo da SUASE ¢ vista de forma positiva pela totalidade dos profissionais
entrevistados, especialmente enquanto 6rgdo que vai direcionar e unificar as concepgoes €
praticas executadas pelos diferentes programas de atendimento sob sua supervisdo, o que
restringiria a fragmentacao do processo socioeducativo pela interferéncia de personalismos e
concepgoes individuais de cada ator.

Porque assim, na verdade vem tudo de 14 né, 14 é como se fosse o gestor principal, tem
as outras unidades socioeducativas espalhadas tanto pela regifio metropolitana quanto
pelo interior, ¢ a SUASE faz os estudos, implanta metodologia, faz as alteragdes que
devem ser feitas, espalha para as unidades, e cabe eu como gestor da unidade em si
replicar todo o trabalho né, replicar a metodologia, alguns conceitos né, € 16gico que
a unidade também pode melhorar ideias de acordo com o que a gente vai ver na pratica

e encaminhar para sugestdo, mas o aval ¢ todo da subsecretaria mesmo, ela faz o
estudo, colhe, implementa a metodologia e a gente aplica aqui. (Diretor 111, 2017).

Contudo, nas descri¢des sobre as funcdes de cada cargo dos profissionais entrevistados,
identificamos em suas falas que tais funcdes e as diversas tendéncias do atendimento
socioeducativo (protecdo, punicdo, garantia de direitos, seguranga, entre outras) se
personificam nos diferentes cargos e suas peculiaridades, determinando e direcionando de certa
forma a agdo de cada ator e executor do programa de atendimento. Isso pode ser dar, entre

outros aspectos, em decorréncia da distancia fisica entre a instituicdo e a sede da subsecretaria,
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que esta localizada na capital do estado, Belo Horizonte, aspecto considerado pelos

profissionais como complicador da comunicagdo, e de uma fiscalizagdo mais efetiva.

Sendo assim, ¢ relevante para a compreensdao do funcionamento da instituicao e das

praticas socioeducativas e responsabilizadoras por ela implementadas, o conhecimento acerca

do perfil dos profissionais entrevistados e das fun¢des que eles consideram essenciais para a

sua pratica profissional no CSEUB.

Conforme o quadro 3, os 9 profissionais entrevistados do CSEUB tém entre 36 e 51

anos, sao de maioria branca e escolaridade de nivel superior completo, tendo quatro deles

realizado alguma pos-graduagdo. Com relacdo as fungdes por eles exercidas, foi possivel

identificar em suas falas o foco a que destinam suas agdes, na execucao da MSE de internagao.

Raga

Formagdo

Foco da
fungao

Quadro 3
Perfil do profissional do CSEUB
PROFISSIONAIS

Diretor |
ndo
Idade informado
Branca X
Preta

N3o declarou

Superior Completo x

Pés-gradugdo stricto
sensu

Pés-gradugdo lato
sensu

Seguranga

Viabilizagdo da

Rotina X

Garantia de direitos
Administragao e
articulagdo da

unidade X

Acompanhamento e
encaminhamentos
pedagégicos

Responsabilizagdo

Diretor Il Diretor lll Técnicol Técnico Il Técnico Ill Profissional da escolal Profissional da escolall Agente

41 36 51 45 33 ndo informado ndo informado 42
X X X X ndo declarada ndo declarada
X X
X X X X
X
X X X
X X
X X
X
X
X X X

X
Elaboragdo propria
Fonte: entrevistas semiestruturadas

Assim, percebemos que a maioria das fungdes ndo tem por objetivo a socioeducacao

enquanto atividade-fim, mas a seguranga ou a gestao da unidade e viabilizagdo de rotina. A

garantia de direitos e as atividades pedagdgicas sdao citadas nas falas de dois técnicos

entrevistados, e perpassam as praticas dos profissionais da escola, como deveria ser.
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[...] coordenar as equipes, fazer com que se cumpra a rotina, coordenar as escoltas,
abaixo do diretor da seguranga, coordenar toda a unidade. [...] A minha
responsabilidade ¢ viabilizar para que aconteca o processo de ressocializacio do
adolescente, como escola, atendimentos técnicos e fazer com que se cumpra os eixos
através da seguranca, através dessa coordenacdo mesmo. (Agente socioeducativo,
2017)

[...] orientacio ao adolescente quanto aos direitos dele enquanto acautelado,
acompanhamento da familia em todos os tramites da rede, ¢ a promoc¢io do
adolescente dentro da medida socioeducativa, e isso transpassa pela questdo de
documentagdo, cidadania, a questio do acesso dele a rede externa, o
acompanhamento de casos de adolescentes que s@o abandonados pela familia, que
estdo dentro do sistema mas que a familia ja ndo ¢ mais presente, a gente tentar
trabalhar a questdo do vinculo familiar, buscar o fortalecimento do vinculo, a
elaboragdo dos laudos, dos relatdrios, dos pareceres. Entdo acho que vai basicamente
nisso dai. (Técnico II, 2017).

A minha fung@o ¢ fazer a gestdo né da equipe de atendimento [...] Bem como
também minha funcio é fazer a gestdo de parcerias né, juntamente com a direcdo
geral, ajudar a direcdo geral a fazer essa gestdo de parcerias pra unidade. Além disso,
¢ minha atribuicdo também fazer essa gestiio € dos relatérios que sio enviados para
a Vara da Infancia, coordenar estudo de caso, estudo de caso de PIA, estudo de
caso de relatorio né [...] (Diretor I, 2017).

Possivelmente isso se d4 em decorréncia das especificidades dos cargos entrevistados,
jé& que trés deles estao em funcao de gestdo (diretores) e um na func¢do de agente socioeducativo,
que considerado pelo SINASE (2006) como socioeducador, deve ter tarefas relativas a
preservacao da integridade fisica e psicoldgica dos adolescentes e dos funciondrios. Entretanto,
o documento prevé também como atribui¢do dos socioeducadores tarefas relativas as atividades
pedagogicas.

Além disso, ¢ importante retomar a concepcao de socioeducagdo que referencia as
analises feitas do estudo de caso, e, por conseguinte, dos discursos e praticas dos operadores do
programa de atendimento ao adolescente em cumprimento de MSE. Bisinoto e outros (2015)
propdem que a socioeducagdo teria como objetivos ressignificar as trajetorias dos adolescentes
atendidos, a partir da orientag¢do, auxilio e oferecimento de oportunidades de construgdo de
novos projetos de vida, que promovam o desenvolvimento do adolescente (o que se daria, por
exemplo, com a orientagdo ao adolescente em relagdo aos seus direitos, o acompanhamento da
familia, e a insercao desses sujeitos na rede externa de atendimento, como traz o Técnico II).
Desenvolvimento que teria como foco as potencialidades e competéncias, autonomia,
emancipacdo e empoderamento dos sujeitos. A socioeducagdo enquanto categoria vincula-se
ao conceito de exclusdo e ao pensamento marxista, por propor o rompimento e a superacao das
condi¢des de violéncia, de pobreza e de marginalidade, ou seja, das desigualdades sociais,

através do desenvolvimento dos sujeitos (BISINOTO et al., 2015).
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Os autores trazem essa conceituagdo com o objetivo de preencher uma lacuna trazida
nos documentos que tratam da socioeducagdo (ECA, SINASE, entre outros), pois ela somente
aparece de forma adjetiva (medida socioeducativa, atendimento socioeducativo etc.), sem
clarificar a concepcao que a ampara. Os autores acreditam que essa lacuna leva a uma falta de
clareza e intencionalidade nas praticas profissionais, com a dificuldade de se obter um
embasamento para intervengdes consistentes e promotoras do desenvolvimento dos
adolescentes, o que se destacou nas falas apresentadas.

Outra consequéncia da pouca clareza dos fundamentos da socioeducacéo ¢ a redugdo
do trabalho socioeducativo a atividades de cunho preponderantemente técnico-
burocraticas em resposta a solicitagdes de informagdes e atendimento a demandas
apresentadas pelo sistema judiciario, tais como, fazer encaminhamentos para rede
socioassistencial, enviar relatorios para o sistema judicidrio, registrar dados relativos
ao atendimento socioeducativo em sistemas de informacdo, realizar matricula na

escola, encaminhar adolescentes para estagio, entre outras. (BISINOTO et al., 2015,
p- 577, grifos nossos).

Bisinoto e outros (2015) explicam ainda que o termo socioeducagdo foi cunhado por
Anténio Carlos Gomes da Costa®?, com o objetivo de enfatizar o carater pedagdgico da politica
de atendimento ao adolescente em conflito com a lei. Dessa maneira, aparece nessa priorizagao
de fungdes uma contradigdo que, como se vera, ¢ estrutural no controle sociopenal dos
adolescentes (OLIVEIRA e SILVA, 2011) e se mostra fortemente presente nos discursos e

praticas dos profissionais do CSEUB: a san¢ao/punig¢do e protecao/socioeducacao.

4.2 Processo de criminalizacio (punicio x socioeducacio)

Nas discussdes, pesquisas e estudos acerca do ECA e das normatizagdes e diretrizes
trazidas por ele, usualmente lhe ¢ dado lugar de avanco, colocado de forma positiva na
perspectiva de garantia de direitos das criancas e dos adolescentes, € ndo o deixa de ser,
conforme foi mostrado aqui. Entretanto, ao se tratar especificamente do adolescente em conflito
com a lei, o Estatuto, ainda que o considere também como sujeito de direitos, traz aspectos e
brechas que permitem praticas de continuidade com o punitivismo, a prevengdo social e
criminalizagdo da pobreza como sintomas da inadaptagdo social (OLIVEIRA e SILVA, 2011).

Nesse sentido, Mendez (2000) vem mostrar que o modelo trazido pelo ECA ¢ o da
responsabilidade penal dos adolescentes (RPA) que ¢ o modelo da justica e das garantias, ao

criar um “especial direito penal juvenil”, trazendo um conjunto de direitos que ja beneficiavam

52 “Autor de diversos livros e artigos em prol da promogdo e defesa dos direitos do publico infanto-juvenil,
publicados no Brasil e no exterior, Antonio Carlos participou intensamente do grupo que redigiu o ECA e que
também atuou junto ao Congresso Nacional para sua aprovagdao” (ROSA, 2011, ndo paginado).
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os adultos: I — pleno e formal conhecimento da atribui¢do de ato infracional, mediante citagdo
ou meio equivalente; II — igualdade na relagdo processual, podendo confrontar-se com vitimas
e testemunhas e produzir todas as provas necessarias a sua defesa; III — defesa técnica por
advogado; IV — assisténcia judicidria gratuita e integral aos necessitados, na forma da lei; V —
direito de ser ouvido pessoalmente pela autoridade competente; VI — direito de solicitar a
presenca de seus pais ou responsavel em qualquer fase do procedimento — Artigo 111 do ECA
(BRASIL, 2015c).

A questao ¢ que ha segundo Mendez (2000), posicao com a qual corroboramos, uma
falta de sistematizagdo das referéncias conceituais e objetivacao de bases normativas no que diz
respeito a natureza juridica da responsabilidade dos menores de 18 anos em casos de
cometimento de ato infracional, levando a ambiguidades entre a protecdo e a responsabiliza¢do
do infrator em conflito com a lei. Essas ambiguidades se concretizam nas concepcdes de
punicdo e prevencdo social, que legitimam praticas de criminalizagdo da pobreza e de
julgamento dos adolescentes pobres como marginais em potencial. Essas praticas fazem com
que a questdo do adolescente autor de ato infracional seja tratada como questdo de seguranca
social e nao como uma expressao da questao social.

Sado concepcdes que parecem se refletir na pratica e nos discursos cotidianos dos
profissionais do CSEUB, os quais trazem em suas falas as contradigdes entre buscar o
cumprimento de uma lei garantista®®, que busca diminuir o subjetivismo e a discricionariedade,
e a perspectiva de “consertar” com a medida socioeducativa uma suposta inadaptagdo social do
adolescente pobre da instituig¢do:

Sdo pais omissos na sua grande maioria, e o adolescente ao sair daqui ele vai voltar
para o mesmo bairro, ele vai continuar as mesmas amizades, e esse vinculo ele ndo se
rompe com a privagdo da liberdade dele aqui dentro. Ou seja, é preciso se trabalhar a

familia e o local e todo o contexto em que ele vive, para que haja uma mudanga, do
contrario ele vai voltar a transgredir novamente. (Agente socioeducativo, 2017).

Entdo o que falta é muito ¢ isso, entdo trabalho para ndo chegar até aqui, porque
chegou aqui a gente ja tem o nosso trabalho, mas infelizmente e quando sair daqui?
Que ¢ outro problema também, sera que 14 fora ele vai ter ainda a assisténcia que ele
tem aqui hoje? Assisténcia religiosa que ele tem aqui constantemente, assisténcia
médica que seja entdo, alimentagdo em geral. (Diretor II, 2017).

S6 que ai eu vou lembrar de quando sair o alvara desse menino que esta em condicdes
sociais de pobreza, eu vou lembrar que quando sair o alvara dele, que abrir esse portao,
ele ta voltando pra mesma familia disfuncional né, ele ta voltando pro mesmo bairro
[...] Primeiro porque aqui dentro ele ja veio pra ca porque o sistema falhou 14 fora né,

33 %0 carater garantista de uma legislacdo remete a uma dupla caracterizagio. Por um lado, o respeito rigoroso pelo
império da lei, proprio das democracias constitucionais baseadas numa perspectiva dos direitos humanos, hoje
normativamente estabelecidos, e, por outro, a existéncia de mecanismos e instituicdes idoneas e eficazes para a
realizagdo efetiva dos direitos consagrados.” (MENDEZ, 2000, p. 4-5)
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falhou a familia, falhou as politicas, tudo falhou. Ele veio para ca né ja ¢ um resultado,
ai chega daqui ou daqui que era pra tentar consertar, porque fala que ¢ socioeducativo
né, reeducagdo, ¢ a gente tentar consertar, até porque como ele vem adolescente ele ta
numa idade que da para gente tentar alguma coisa [...] (Técnico II, 2017).

Esses discursos fazem parte do ethos burgués, que ¢ difundido com o objetivo de desviar
a atencdo da retirada do Estado das frentes econdmicas, urbana, escolar e da satde publica
(WACQUANT, 2007). As perspectivas dos profissionais ndo se destoam de uma estrutura de
reproducdo do capital, que difunde juizos como verdades naturais e imutaveis e buscam
desaparecer com as estruturas sociais € econdmicas ao cindi-las dos atos criminosos. Assim,
aspecto central do que Wacquant (2007) denomina de Estado penal, a retérica da
responsabilidade pessoal desvaloriza o ponto de vista socioldgico que considera os diversos
aspectos macrossocietarios que incidem sobre as condutas infracionais (WACQUANT, 2007).

Além disso, ja se rompe o processo socioeducativo ao ndo serem considerados como
aspectos basilares da socioeducagdo a autonomia e a emancipacao desses jovens, quando esses
profissionais trazem falas de tutela e controle sociopenal, ao afirmarem que com o desligamento
da medida, os adolescentes estardo “desprotegidos” da vigia do Estado, e possivelmente
retomardo a trajetoria infracional em decorréncia de sua inadaptacdo social na familia e no
territorio. S@o falas que ao estigmatizar a familia, legitimam a mentalidade de que por ser
“desestruturada”, ela ndo teria controle sobre a educacao de seus filhos (OLIVEIRA e SILVA,
2011).

Sobre esse aspecto também afirma Rosa (2006), ao se opor a imposi¢do e normatizagao
de valores, por meio de um processo de depuragdao moral do adolescente que aniquilam sua
autonomia e liberdade de escolha e de vida:

O manejo para recompor a ordem ¢ o mote da proposta que pretende impor ‘valores’
dominantes em jovens que nascem tolhidos no seu direito basico: a liberdade de
escolha. Se ha alinhamento, libera-se para viver em sociedade. Resistindo, exclui-se
[...] Esta postura de intolerdncia a autonomia ainda embala as pedagogias e

intervengdes na seara da Infancia e Juventude. E preciso, entdo, aceitar a autonomia,
deixar o sujeito desejar. (grifos do autor, p. 290 e 300)

Essa perspectiva perpassa a fala de todos os profissionais entrevistados, inclusive
daqueles que mostram um posicionamento mais humanizado, destacando as ambiguidades e
contradi¢des ainda existentes na RPA. Podemos compreender que ainda que a intengdo de um
controle sociopenal diferenciado e especifico para o adolescente sempre tenha existido na
legislacdo infanto-juvenil, ela se institucionaliza com o ECA e as MSE (OLIVEIRA e SILVA,
2011), o que pode ser exemplificado a partir dos relatos, ndo tendo a pretensdo de generaliza-

los, ao considerar os limites de um estudo de caso local e especifico.



166

Essa contradicdo se reforca com o que Mendez (2000) vai denominar de dupla crise de
implementagdo e de interpretacio do ECA. A primeira se daria em decorréncia do reiterado
déficit de financiamento das politicas sociais basicas, e € reconhecida por pelo menos seis dos

profissionais entrevistados do CSEUB.

Bom, ai n6és vamos falar também de condi¢des né. Por exemplo, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente prevé 14 nos seus artigos, no papel ¢ tudo bonitinho, mas muitas
vezes o recurso que diz 14 da aplicag@o da lei ndo esta presente nas unidades, ai é onde
as vezes no papel esta escrito uma coisa bacana, mas na pratica a gente ndo consegue
implementar por falta de recursos. Se o estado oferecesse o que ele diz 14 na lei, eu
acho que seria ja um grande avango, uma grande melhora, talvez a melhor de todas
entendeu? O resto a gente luta no dia a dia, € um ledo por dia né, aquilo que ndo tem
a gente tenta improvisar, a gente tenta sanar quando ¢ possivel. (Técnico I, 2017).

Entdo eu acho que o maior conflito que eu tenho hoje é que a gente ndo vé a efetivacdo
das medidas socioeducativas como deveria ser, como estd no papel, seria esse meu
maior conflito [...] porque na verdade se cria tanta politica publica mas ndo acontece
efetivag@o né, tem politicas publicas para tanta coisa, mas na hora de efetivar... Entdo
a falta de querer mesmo né, e esse querer vem do alto, ndo vem s6 da equipe, porque
0 que que eu percebo nesse periodo que eu trabalho aqui, eu ja trabalhei com 6timos
profissionais que ainda estdo aqui e quando eu entrei entrou naquele gas que eu tava,
vamos fazer diferente, vamos modernizar, vamos fazer acontecer, s6 que ai a falta de
estrutura fisica, humana, ela faz com que aquilo te bloqueie, entdo aquilo vai te
desanimando, vocé vai retraindo, vocé fala assim "ah, eu vou fazer s6 o basico do
basico”. (Técnico 11, 2017)

A falta de recursos humanos e materiais para que se efetive um trabalho de
socioeducac¢ao nos moldes do garantismo, limita a acdo dos profissionais e se reflete nao s6 em
seus discursos, mas também em suas praticas. Assim, € importante ressaltar que ndo se faz aqui
uma critica vazia e personalista dos individuos operadores do programa de atendimento, mas
sim uma analise que parte da compreensdo de que em uma sociabilidade capitalista as praticas
de emancipagdo e realizacdo do ser social estardo limitadas por uma estrutura que tem por
objetivo a reproducdo e manutencdo do capital, na qual estdo inseridos o0 ECA e as institui¢des
de responsabilizagdo penal do adolescente.

[...] é visivel a crise da operacionalizagdo do ECA, seja pela via do Judiciario ou do
Executivo. A implementacdo do atendimento aos adolescentes em conflito com a lei
na maioria das vezes inviabiliza o acesso € a permanéncia ao sistema de garantia de
direitos, e materializacdo das politicas sociais publicas e da propria legislagao. Isto &,

sua operacionalizacdo tem tido dificuldade para ser realizada em consonancia com seu
paradigma norteador. (OLVEIRA e SILVA, 2011, p. 99)

Por isso ¢ que o ECA, junto aos Codigos de Menores e ao penalismo indiferenciado do
século XIX e inicio do XX, representa a continuidade e articulacdo de um projeto societario
capitalista, e, por isso, ndo teve viabilizadas as condi¢des politicas para sua operacionalizagao

(OLIVEIRA e SILVA, 2011).
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Um dos aspectos que ilustram de forma contundente a dificuldade de operacionalizagado

do ECA na instituicdo do estudo de caso ¢ a superlotacao.

As consequéncias [da superlotagdo] demandam um trabalho maior né, a gente
necessita de recursos, principalmente humanos pro trabalho além do que previsto, se
a gente tem recursos para 80 a gente vai necessitar de mais profissionais para
trabalhar, entdo isso ja impacta na qualidade, na atencdo ao adolescente ali, além da
estrutura fisica ficar um pouco limitada. A gente tem um privilégio ter uma estrutura
boa, mas mesmo assim a gente fica limitado, a gente tem que improvisar, o
profissional fica um pouco sobrecarregado, precisa atender mais, entdo a gente ndo
consegue atingir a qualidade, isso é um fator, isso é um fator que impacta no trabalho,
as vezes a gente vive um momento de instabilidade econdmica no pais, para a gente
conseguir um novo recurso, que ¢ mais dificil, mas a gente tem que correr atras, entao
assim, se ndo tivesse esse quadro a gente poderia atender com mais eficiéncia. (Diretor
111, 2017).

Conforme vimos a capacidade de atendimento do CSEUB, tanto em nivel estrutural,
como de recursos humanos® é de 80 adolescentes. Entretanto, estdo em privacdo de liberdade
pelo menos o dobro dessa capacidade, o que traz diferentes consequéncias reconhecidas nao
somente pelos profissionais, mas também pelos adolescentes, como limitacdo da estrutura
fisica, impedindo o atendimento a condi¢des minimas de alojamento, alimentacdo e
participacdo das atividades da unidade, bem como na qualidade do atendimento dos

profissionais, que ficam sobrecarregados com a quantidade de trabalho.

[...] vocé fica s6 o dia inteiro trancado, so sai pra escola mesmo, ai a tela de noite é
um dia sim, um dia ndo do lado, ai tem um dia que ¢ a tela, o outro lado num, ¢ a tela
do outro, do outro, tem dois lados, entdo fica muito cheia a sala, bagunca, tem briga.
Pra ndo ter esse tipo, esses conflitos 1a dentro, separa uma turma um dia e a turma do
outro. [...] Sendo eles num da conta de... De conter né aquele tanto de gente junta.
(Paulo Roberto, 2017)

[...] e aqui também eu queria mudar uma coisa, porque aqui assim cé€, cé tem banho
de sol so se for, sO se cé tiver de medida®, se cé ndo tiver de medida cé ndo toma
banho de sol, ai se c€ ndo tomar banho de sol né, cé sabe que o sol ela € uma vitamina
que cé tem que tomar né o sol, ai cé ndo toma essa vitamina cé comega a dar, a dar,
dar um, da umas feridas, cé comeca da pano branco, da uma pa de trem, porque aqui
¢, esse lugar aqui ele € cheio de doenga [...] (Marcelo, 2017)

54 Conforme o SINASE (BRASIL, 2006b), para atender até quarenta adolescentes na medida socioeducativa de
internagdo a equipe minima deve ser composta por: 01 diretor; 01 coordenador técnico; 02 assistentes sociais; 02
psicologos; 01 pedagogo; 01 advogado (defesa técnica); Demais profissionais necessarios para o desenvolvimento
de satide, escolarizag@o, esporte, cultura, lazer, profissionalizagdo e administra¢do; Socioeducadores. No CSEUB,
a equipe técnica ¢ composta por 1 enfermeiro e 4 técnicas de enfermagem, 2 pedagogas, 1 terapeuta ocupacional,
2 assistentes técnico juridicos, 3 assistentes sociais, 5 psicologos e 6 auxiliares educacionais, para no minimo 150
adolescentes.

55 Conforme o Regimento unico dos centros socioeducativo de Minas Gerais (SEDS, 2014), a medida disciplinar
¢ uma sang¢do aplicada ao adolescente que cometeu ato definido como transgressdo as normas do centro
socioeducativo, transgressdes as quais devem estar previstas nesse regulamento e classificadas em leves, médias e
graves, de acordo com atenuantes e agravantes. Devem ainda ser considerados, conforme o Regimento, os
principios da proporcionalidade, razoabilidade, intervengdo minima e precoce, sempre observando o carater
socioeducativo da medida, em razdo de ser o adolescente uma pessoa em desenvolvimento.
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Ah, pode melhorar muita coisa né, eles ajudar nos de, de ter a tela, a tela pode crer?
Porque a tela agora ¢ um plantdo ¢ um lado, e um plantdo era outro, antigamente a tela
era todo mundo junto, refeitorio também era tudo junto, todo dia tinha refeitorio pra
todo mundo, ai eles fez isso, ta ¢ piorando ai esse trem. [...] (Gambazinho, 2017).

O que essas falas trazem € que a superlotacdo implica na restricao de direitos os quais
devem ser garantidos ndio obstante a privacdo de liberdade, previstos no artigo 124 do ECA>®,
o qual trata de alguns dos direitos do adolescente privado de liberdade. Assim, além do lazer e
do direito a comunicagdo social (quando ndo tém acesso aos canais de televisdo, os quais eles
chamam de “tela”) restrito pela quantidade de adolescentes nos alojamentos e do denominado
“pbanho de sol”, que seria uma garantia do direito a saude, aparecem em outras falas dos
adolescentes, familiares e profissionais, a questdo da alimentacao, a qual as vezes ¢ oferecida
em marmitas, ndo obstante a existéncia de um refeitorio de convivéncia coletiva, bem como a
questdo dos alojamentos que ndo comportam a quantidade de adolescentes internados, fazendo
com que alguns tenham que dormir em colchdes no chao.

Hoje aqui, eu ndo sei, a seguranga explica que ¢ por causa da superlotacdo, eu ndo vou

discutir isso, se ¢ ou ndo, mas eles perderam por exemplo direito ao banho de sol, isso
¢ questdo de saude né. (Técnico II, 2017)

Os alojamentos do centro socioeducativo de Uberlandia sdo bons, ¢ uma unidade
projetada, Uberlandia foi uma unidade projetada com os moldes do SINASE. Porém
com a superlotacdo ndo da para se manter aquilo, aqui tem alojamento que seria para
um adolescente que hoje nos temos 3, 4, tem alojamentos que € para trés adolescentes
que a gente mantém o nimero de 5, ou seja, nem um pouco confortdvel. Mas a gente
tem mantido esse niumero, vé que € cheio, ndo ha cama para todos [...] Nao ha espaco
fisico na unidade para comportar esses adolescentes. (Agente socioeducativo, 2017).

Esses dias pra tras ele virou pra mim e falou assim "oh mae, agora gragas a Deus eu
consegui uma cama pra mim deitar." Entdo desde quando ele tava 14 ele s6 dormia
com colchdo jogado no chdo entendeu, com banheiro horrivel, numa cela
apertadissima, com mais de 5 pessoas dentro de uma cela mintscula entendeu. (Mée
de Leandro, 2017).

Esses aspectos estruturais, de nao garantia de direitos pela auséncia de
operacionalizacdo efetiva do ECA, leva a segunda crise do Estatuto trazida por Mendez (2000)
que ¢ de natureza politico-cultural: a crise de interpretacdo. Essa crise se inicia na redagdo do
ECA, quando o grupo responsavel se mostrou bastante heterogéneo e divergente no que diz
respeito as concepgoes metodologicas, educativas, filosoficas, de crianca, de adolescente, de
direito e de justica, sendo permeado pela tensao dos diferentes projetos politico-sociais e forgas

politicas (OLIVEIRA e SILVA, 2017). Entre essas for¢cas estavam o mundo juridico,

36 “Art. 124. Sdo direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, os seguintes: [...] IX — ter acesso aos
objetos necessarios a higiene e asseio pessoal; X — habitar alojamento em condigdes adequadas de higiene e
salubridade; XI — receber escolarizacdo e profissionalizagdo; XII — realizar atividades culturais, esportivas e de
lazer: XIII — ter acesso aos meios de comunicagao social; [...]” (BRASIL, 2015c).
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representado por juizes, promotores, advogados e professores de direito; as politicas publicas,
na figura de representantes do Estado envolvidos na gestao, elaboracdo e execugdo da politica
do adolescente autor de ato infracional; os movimentos sociais, entre os quais o Forum dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, 0 Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua
(MNMMR) e outras entidades ndo governamentais.

Para Oliveira e Silva (2011) ¢ na implementacao que o conflito de interpretagdes vai se
colocar e se concretizar, a partir do refor¢o e do fortalecimento das normas, da seguranca social
e do controle social, emergindo de forma clara a contradi¢io entre punigio e socioeducagdo. E
assim que, conforme a autora, o controle sociopenal dos adolescentes ganha visibilidade pelo
viés da criminalidade e violéncia juvenil. Esse conflito é percebido de forma clara pelo Técnico
I, que ainda que traga uma fala permeada por contradi¢des, mostra uma concepgao importante
do sistema socioeducativo, de enxergar o sujeito e ndo o ato infracional, da busca de garantia
de direitos e da importancia do trabalho técnico qualificado em contraposicao as concepgoes

punitivas.

Agora quando eu vou falar da equipe de seguranca eu tenho um conflito interno muito
grande, entdo os meus conflitos com a equipe sdo internos, eu ndo sou muito
profissional de ficar assim batendo de frente ndo, eu tenho que efetivar direito do
adolescente, eu t6 aqui para isso [...] porque eu penso assim "pd, o menino vai ficar
aqui um ano", vocé pega o menino do homicidio ai ou de um latrocinio né, que eu
acho que ¢ um dos mais graves que vai 14 rouba e ainda tira a vida da pessoa, na
sociedade ja fala assim "trés anos ¢ pouco", mas ai eu fico me questionando "pouco
para qué? O que esta sendo oferecido para ele? Ele vai sair daqui e vai fazer o qué?
Ele vai continuar roubando." Por que? Porque ele ficou preso o tempo todo. [...] mas
o critério mesmo de tudo o que a gente vai fazer, tudo perpassa pela seguranga [...] Eu
considero que € um trabalho que tem que ser humanizado, porque sendo a gente fica
s6 vendo o lado do ato infracional e a gente vai ter aquela visdo de que ¢ bandido
mesmo, tem que estar aqui porque fez mesmo, ¢ pouco, e a gente comega a nio ver o
outro desse lado ai. O olhar técnico é importante, mas ¢ importante ndo perder a
humanizacio do atendimento. (Técnico II, 2017).

Assim, as bases informais de controle sociopenal de criangas e adolescentes
estabelecidas ao longo do século XX, praticas que eram arbitrarias e penalizadoras, sdo
mantidas de forma institucionalizada na RPA. O que ¢ perceptivel nas falas analisadas no estudo

de caso.

Bom, ndo h4d muita demanda. A demanda deles mesmo é por questdes de direitos
basicos que eles querem, ou seja, eles querem sempre mais, querem mais
atendimentos, querem mais regalias, as demandas deles basicamente ¢ isso. [...] E
quanto ao trabalho da Equipe técnica para te falar eu ndo sou muito entendido no
trabalho deles que eles fazem, ou seja, eles estdo mais proximos dos familiares que ¢
a parte mais humana mesmo. [...] eu sou mais voltado para seguranca. A gente ndo
trabalha muito esse lado pedagogico fica mais a critério da equipe técnica. (Agente
socioeducativo, 2017).
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Porque também fica, igual eu costumo falar, a gente cobra disciplina, mas a gente tem
que cobrar isso tudo também, porque se a gente ficar s nas atividades ladicas, s6 em
atividades esportivas, aqui fica muito tranquilo, e ai e o outro lado que ¢ o lado
profissionalizante, o lado do estudo, a disciplina, acho que uma coisa arrasta outra,
tem que estar atrelado, ndo pode ser so diversao. Entdo a gente tem que cobrar esses
valores também, por que isso que vai agregar em um bom trabalho na fase final.
(Diretor 111, 2017).

Percebemos que nas praticas da instituicdo hd uma separacdo clara entre a
socioeducagdo e a seguranga, o que leva a uma priorizacao e um foco na responsabilizacao do
adolescente como questdo de seguranca e criminalizagdo, legitimando sua puni¢cao em
detrimento da ressignificacdo de trajetorias, que deveria se dar por meio de uma pratica
responsabilizadora mas garantista.

Os adolescentes e familiares trazem em seus relatos sobre o cumprimento da medida
diversas vivéncias de violéncia, que por vezes sao retratadas por eles como resultado da pratica
dos profissionais responsaveis pela seguranga, os socioeducadores, agentes socioeducativos:

Aqui no provisorio que os agentes era meio cheio de folgado, de por mao na cara dos
preso, agora 14 em baixo eles ¢ mais de boa, 14 se vocé tratar eles com respeito eles te
trata com respeito. Aqui em cima eles ¢ muito pra frente, muito folgado sabe, acha

que ¢ filho deles s6 pode, por que faz o que quer quando eles entra dentro do barraco,
quebra os cara e fica por isso mesmo, c€ € louco? (Gambazinho, 2017)

Ah, hora que eles comega a por mao nos outros, ¢ comega a por mao nos adolescentes
ai por causa de nada, em mim mesmo ndo né... bater nos adolescentes... em mim
mesmo ndo né, mas isso ai tem vez que eu paro e penso, fico imaginando o lugar que
eu to, os outros pondo mao nos outros, porque ninguém ¢é pai de ninguém pra ficar
pondo mao nos outros nao, ¢, ¢ a gente ndo poder fazer nada, se fazer alguma coisa
piora, ¢ esse tipo de, é nessas horas ai que a gente d4 uma pensada boa né, nos ta.
(Marcos Antonio, 2017).

Ah, eu falaria pro juiz, mas ndo adianta, falaria que pra ele falar pra eles parar de
resolver situa¢do com agressdo, porque aqui tudo resolve na agressdo, isso que eu ia
falar. (Marcelo, 2017).

A abordagem punitiva e o foco na repressdo parece se manter no CSEUB, em detrimento
da abordagem socioeducativa e garantista, inclusive do que prevé o Regimento Unico dos
Centros Socioeducativos do Estado de Minas Gerais (SEDS, 2014), em seu artigo 14, inciso 1,
como direito do adolescente: “ser tratado com respeito e dignidade, estando salvo de qualquer
tratamento desumano, constrangedor, vexatorio, ou que atente contra a dignidade da pessoa em
desenvolvimento” (ndo paginado). Conforme as falas dos sujeitos, a institui¢do reproduz entdo
essas praticas de criminalizag@o da pobreza, por meio de agdes violentas e repressivas por parte
de alguns agentes socioeducativos, e, ndo sao por isso de fato responsabilizados ou agravam a
situacao.

O CSEUB ndo ¢ aquela maravilha que as pessoas imaginam que €. Oh, esses tempos
atras, eu ndo, nunca reclamei porque eu sei que se eu reclamar vai ficar pior entendeu?
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[...] Porque a maioria dos agentes sdo agressivo, sdo critico, chuta as coisas, igual
essas coisas que ele faz [artesanato], quando ecle fazia que ele ainda ndo era da
internagdo, os agentes chegava 14 e chutava e quebrava tudo, quanto tempo cle fica
dobrando o trem, um negocinho desse leva mais de 5.000 pegas, ele cortava tudo,
dobrava tudo e fazia, os agentes chegava 14 chutava, quebrava tudo. Esses dias atras
ele disse para mim "mae, eu ndo tenho nenhuma camiseta pra vestir porque os agentes
entrou aqui rasgou todas, rasgou todas as camisetas”. [...] Entdo assim, sdo muitas
afrontas, eu ndo vejo ali como um lugar de educacdo, um lugar que educa, mas um
lugar que prepara os meninos pro crime, eles ficam 14 e ja imagina "eu vou sair daqui
vou matar aquele agente, um dia vou sair daqui e vou fazer isso.", por que? Porque
fica sendo afrontado constantemente, entendeu? (Mae de Leandro, 2017).

Assim, sabe o que que eu que eu acho ruim do CSEUB? Por exemplo, esses tempos
pra tras eles entrou 14, os agentes molhou tudo dos meninos, roupa, colchéo, lengol,
tudo, e tipo assim, eu acho, que nem, eles ta 1a porque fez coisa errada né, mas eles
ndo podia tratar desse jeito. Que nem, a gente leva aquelas folhas [artesanato],
amassou e jogou no lixo... [...] Ai eu fico pensando gente, ai que nem eu fico pensando,
ue nem a minha mae fala, se a gente reclamar acaba que é capaz que eles bate no
, coisas assim. Entdo fico meio com medo de reclamar sabe, mas eu tenho
vontade de falar, 6 que nem, nesse dia que eles molhou, pensa vocé dormir no gelado,
la ndo tem sol pra secar, ai tipo assim, se a gente reclamar ¢ a mesma coisa de ndo
reclamar, porque ai eles... (Irma de Paulo Roberto, 2017).

Segundo Rosa (2006) essas praticas traduzem uma postura repressiva, menorista €

1°7, especialmente como resultado das

punitiva do sistema de administragdo da justica juveni
praticas de criminalizagdo da pobreza, em tempos neoliberais. Elas estariam inseridas numa
cultura do atendimento socioeducativo e das instancias de responsabilizacao do adolescente em
conflito com a lei, que construiram uma postura falsamente garantista, de aplicagdo isolada do
ECA no que diz respeito ao ato infracional (deslocado dos demais aspectos do Estatuto, que
garantem direitos as criangas e aos adolescentes), e por isso, de uma exclusdo da MSE das
garantias infracionais (ROSA, 2006).
Com estes ingredientes, facilmente instaura-se o direito infracional de exce¢ao, cujo
fundamento de conter as mazelas sociais e brindar os privilegiados consumidores com
seguranga, encontra antecedente historico no nazismo. Plenos poderes, apreensdes de
averiguagdo, internagdo provisoria de regra, tortura (psicoldgica, fisica e quimica) [...]
O Direito de Excecdo, em nome do bem dos adolescentes, suspende as garantias
processuais, previstas na Constituicdo da Republica e nos Tratados de Direitos

Humanos, por entender que elas sdo um entrave a redencio moral do adolescente
[...] (ROSA, 2006, p. 299, grifos nossos)

Dessa forma, o Direito de Excecdo relegitima o sistema repressivo (ROSA, 2006) e
refor¢a e mantém o que Baratta (2002) denomina de “processo de criminalizacdo”, localizado

no continuum de mecanismos de discrimina¢do, selecdo e marginalizagao.

570 sistema de administragdo da justiga juvenil abrangeria, conforme Oliveira e Silva (2011) as Varas Especiais
da Infancia e Juventude (que seria no estudo de caso a Vara da Infancia e Juventude do Tribunal de Justica de
Minas Gerais -TJIMG); o Ministério Publico (Promotoria da Infincia e Juventude); a Defensoria Publica; a
Secretaria de Seguranga Publica (com as delegacias); e as institui¢des de execucdo de MSE (CSEUB).
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O carcere representa, em suma, a ponta do iceberg que € o sistema penal burgués, o
momento culminante de um processo de selecdo que comega ainda antes da
interveng@o do sistema penal, com a discriminagdo social e escolar, com a intervengao
dos institutos de controle do desvio de menores, da assisténcia social etc. O carcere
representa, geralmente, a consolida¢do definitiva de uma carreira criminosa.
(BARATTA, 2002, p. 167, grifo do autor).

Baratta (2002) propde a formulagdo de uma teoria materialista do desvio®® (marxista),
com a analise das condigdes objetivas e estruturais de construg¢ao da realidade social do desvio
e do processo de criminalizagdo. Além disso, propde que a criminalidade se constitui atribuida
a sujeitos selecionados (BARATTA, 2002). Por meio dessa perspectiva, a criminologia critica
estabelece sua andlise propondo que hd uma seletividade na defini¢do de determinados
comportamentos socialmente danosos como criminosos ou nao por parte da lei penal, bem como
na sua nao aplicagdo em certas situagdes que ela abstratamente prevé. Dessa forma, o enfoque
critico se desloca do comportamento desviante para os mecanismos de controle social dele e
seu processo de criminalizagdo, fazendo uma analise macrossociologica.

Essa seletividade ¢ percebida e sentida concretamente por dois pais entrevistados no

estudo de caso, e descrita em suas falas, como podemos ver:

Sem maldade, vocé t4 gravando, mas sem maldade, os nossos, 0s nossos governantes
uai, que isso, que exemplo que eles ddo s6? Que que isso né? Que isso, se for falar de
crime, Deus me livre rapaz, o crime ta 14 uai, o criminoso ¢ eles, fica dando exemplo
ai pro mundo inteiro, ndo acontece nada, s6 histdria, vai preso ai daqui um pouquinho
ja ta dentro da casa deles, aqueles casdo, que vai saber se ta 1 dentro mesmo. [...] (Pai
de Gambazinho, 2017)

Porque o sistema ¢ diferente, td& vendo como é que funciona? Porque o sistema ¢
diferente, eu ndo tinha conhecimento do sistema [...] E desde quando nés chegamos
naquela cidade parece que nds tivemos uma certa perseguicao vocé entendeu, porque
as coisas que a gente consegue no esfor¢o do trabalho, ndo vou dizer que cada um tem
sua casinha, cada um tem o seu beneficinho de alguma coisinha, um tem uma motinha,
0 outro tem um carrinho... mas sdo coisas adquiridas com o suor vocé entendeu, ndo
tem nada de roubo essas coisas, é tudo tirado na honestidade. Entdo ali cria um certo
vinculo de as pessoas achar que s6 por vocé ter, que vocé€ conseguiu de modo ilicito,
quer dizer, vocé ndo pode ter um carro novo "ah, nossa como ¢ que ele conseguiu?
Nao ele ta roubando". Ou, era tempo dessas coisas, hoje nds estamos num pais livre
que vocé pode ir 14 financiar um carro e andar naquilo que vocé quiser desde que vocé
tenha condigdes de pagar vocé entendeu, mas muitas pessoas nao vé com esses olhos,
"ah, mas o cara ele ¢ preto como ¢ que ele vai andar num carro bdo? Nossa mas ele é
pobre como ¢ que ele vai andar num carro bdo?”” Entdo muitas pessoas hoje ainda tem
esses olhos ainda vocé entendeu? Os olhos atravessados porque vocé ndo pode ter
nada se vocé ¢é pobre, vocé tem que andar de a pé, de bicicleta... (Pai de Paulo José,
2017).

8 Conforme explica Baratta (2002), é de acordo com condig¢des propicias, conforme as reagdes possiveis e a
interpretacdo que se faz do ato e da perturbagdo que ele causa na percepgao do que € “normal” na realidade, € que
se vai decidir o que é ou ndo qualificado como desviante. “Portanto, a analise do processo de etiquetamento dentro
do senso comum mostra que, para que um comportamento desviante seja imputado a um autor, e que este seja
considerado como violador da norma [...] € necessario que desencadeie uma reagdo social correspondente: o
simples desvio objetivo em relagdo a um modelo, ou a uma norma, nao ¢ suficiente.” (p. 96).
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Para garantir sua autorreprodugdo o capital precisa manter a hierarquia desigual de
classes, e para tanto ndo € possivel incluir, a exclusdo através da estigmatizacdo e da sele¢ao de
individuos especificos para o processo de criminalizagao ¢ essencial. E essa exclusdo que se
destaca nas falas desses pais, que se questionam o porqué que o pobre, a classe trabalhadora,
tem que se justificar por suas “posses”, tem que provar sua “inocéncia”, o seu nao-ser
criminoso, enquanto o “crime do colarinho branco” passa despercebido, ou pelo menos sem a
mesma repressao e puni¢ao que aqueles cometidos por seus filhos.

Wacquant (2007) explica que o aparelho penal tem como objetivo, por meio da
abordagem punitiva, fazer recuar e segregar a delinquéncia de rua, os delitos criminosos € as
areas urbanas decadentes. Entretanto, tal abordagem ¢ seletiva, fruto de mutagdes em algumas
atividades da policia, dos tribunais e principalmente da prisao, pois visa a administragao do que
seriam consideradas “categorias ‘problematicas’ que residem nas regides inferiores do espaco
social e urbano [...]” (WACQUANT, 2007, p. 19), ao mesmo tempo que ignora outras formas
de infragdo, como os crimes de colarinho branco, de empresa, etc.

Nesse interim, percebemos que o processo de criminalizagdo contribui com a
reproducdo do sistema, e € a ele funcional e extremamente necessario. Os sujeitos da pesquisa
estdo inseridos no grupo sobre o qual o status de criminoso ¢ atribuido. De acordo com o autor,

As maiores chances de ser selecionado para fazer parte da ‘populacdo criminosa’
aparecem, de fato, concentradas nos niveis mais baixos da escala social
(subproletariado e grupos marginais). A posi¢do precaria no mercado de trabalho
(desocupagdo, subocupagdo, falta de qualificacdo profissional) e defeitos de
socializagdo familiar e escolar, que sdo caracteristicas dos individuos pertencentes aos
niveis mais baixos, e que na criminologia positivista e em boa parte da criminologia
liberal contemporanea sdo indicados como as causas da criminalidade, revelam ser,

antes, conotacdes sobre a base das quais o status de criminoso ¢ atribuido.
(BARATTA, 2002, p. 165)

Sendo assim, os aspectos sociais que conotam suas sociabilidades ndo se mostrariam
como causas, diretas e determinantes para a pratica de ato infracional - discurso que aparece
nas entrevistas com os profissionais do CSEUB — sdo, ao contrario, conotagdes nas quais se
baseia o status de criminoso construido pelo processo de criminalizacdo. Os relatos de dois
profissionais do CSEUB mostram possivelmente o funcionamento dos mecanismos de controle
social, quando as mesmas “motivacdes”, o mesmo “comportamento desviante”, levam somente
um determinado grupo ao processo de criminalizagdo, por meio de uma responsabilizacao
diferenciada em decorréncia das condi¢des objetivas e estruturais em que cada grupo social esta
inserido:

E, e eu acabo vendo que, que a questdo do ato infracional, ele acaba passando muito
pela questdo de como ele constroi a amizade dele. As vezes o consumo mesmo, eles
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querem comprar coisas melhores, ai a familia ndo tem aquela condicao e ele acredita
que o crime né, a criminalidade do ato infracional pode ser uma solugdo pra ele, ai
eles vdo vender drogas eles vdo assaltar é... Quando eu pergunto pra eles, e eu fago
isso bastante, “o que te motivou?", “¢, dinheiro”. Dinheiro é o primeiro né, na verdade
0 que o dinheiro compra né, um boné de marca, um ténis de marca, uma roupa de
marca... Eu ja tive casos de adolescente de narrar pra mim que quando ele ia numa
festa, esses bailes né, que os jovens frequentam, muitas vezes eles se sentiam um
pouco deslocado por causa da vestimenta deles, entdo eles falavam assim, "ah, ai vém
os meninos com a roupa melhor e fica tirando, nos tirando, entdo eu quero ter
uma igualdade"... (Técnico I, 2017)

Muitos sdo de baixa renda mesmo. J& teve casos aqui de, caso até meio que raro, de
uma pessoa de classe alta né, média, de classe alta mesmo assim... residente do
Caraiba®, que o adolescente resolveu cair no crime, caiu no crime nio, fez uma
bobagem na vida né porque nio era, nio criminoso assim do jeito de falar, foi na
ideia de uns amigos furtar ou roubar um celular... E assim, vocé€ conversa com
adolescente, muitas vezes pede para conversar comigo, eu chamo, mas esse eu fiz
questdo de chamar, até pelo desespero da familia que tava, entdo pra mostrar como
que estava a situacdo e orientar para ele ndo desesperar, que uma hora né... e a gente
sabia que ia ser desligado em periodo rapido também, como ndo houve arma de fogo,
nada, foi s6 a forma que ndo foi tdo grave, entdo a chance dele ser desligado ¢ muito
alta entdo, e ele foi desligado né, e a gente procurou... ndo tratar com diferenca, porque
a gente ndo tratou com diferenca porque tem dinheiro ou ndo tem dinheiro ndo, s6 que
procurou orientar mais a familia e tal, fazer com que a coisa fique mais tranquila,
porque sendo moleque termina que fica doido né, tem todo o conforto da casa, tem
tudo, de repente cai numa situagio dessa aqui nao é muito bom. (Diretor 11, 2017).

Percebemos como o discurso e a pratica dos profissionais do CSEUB acabaram por
reproduzir a situa¢do e o status de “criminoso” dos jovens que usualmente sdo privados de
liberdade, ao considerar que diferentemente do restante dos adolescentes que “sdo de baixa
renda”, esse “caso raro’” ndo ‘“‘caiu no crime”, embora tenha cometido o mesmo ato infracional
que pelo menos 18% dos internos no ano de 2016 (SEDS, 2016b) - Anexo A.

Se utilizando dessa mesma perspectiva do processo de criminalizagdo, Oliveira e Silva
(2011) propde que apesar de no ambito programatico o controle sociopenal trazido pelo ECA
ndo ocorrer por motivos sociais € sim criminais/infracionais, diferentemente do que acontecia
nos Cddigos de Menores (1927, 1979) com o paradigma da “situacdo irregular”, o que se
observa na pratica € que esse controle ocorre pelos dois. Isso porque a base estrutural ¢ a mesma,
de uma sociedade capitalista que busca por meio de diversos mecanismos estabelecer o controle
social sobre a classe dominada.

Oliveira e Silva (2011) explica que vai haver a constru¢do de uma estigmatizacao, por
meio da selecdo de caracteristicas comportamentais e padrdes sociais no processo de
criminalizagdo. Para tanto, ¢ elaborado um conjunto de normas sociais ordenadoras das decisoes

juridicas:

% Bairro de classe alta de Uberlandia.
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Tais normas abrangem tanto aquelas cuja violacdo acarreta uma sangdo penal como
outras que dizem respeito a conformidade com as identidades sociais — a conduta
adequada segundo sexo, segundo o papel a ser exercido na familia etc. Se o
comportamento desviante destas identidades ndo implica de per si a aplicagdo de pena,
¢ trazida a baila quando as normas do primeiro tipo sdo transgredidas, transformando-
se nessa atualizacdo em ‘preceito penal’. (OLIVEIRA E SILVA, 2011, p. 29).

Os relatos dos adolescentes entrevistados e seus familiares destacam como a
consideragdo dessas caracteristicas comportamentais ¢ desses padrdes sociais pode ter sido

importante no processo de criminalizagao que os levou a privagao de liberdade no CSEUB.

[...] ai os policia ja ndo gostava de mim [...] Al os policial foi e me bateu 14, por causa
que cé€ sendo de Uberlandia, eles ndo quer saber se tem passagem ou ndo, se cé, se
eles pegar cé ai cheio de tatuagem na esquina ai, eles ja te pega, ja te arrebenta e te
mata [...] (Marcelo, 2017)

Ai como eu sou muito marcado 14 no meu bairro, os policias ndo conseguia me prender
por trafico, porque tipo eu ndo vendia mais droga, eu tinha subido o cargo, ai eles ndo
conseguia me prender porque eles ndo me pegava com nada. Ai foi onde que eles
chegou e me forjou, ai € onde que eu t6 aqui. Mas que nem eu falo, eu td forjado mas
eu nao sou santo, ninguém que ta aqui ¢ santo, sempre tem que ter um motivo, fala
"ah, eu t6 aqui forjado", tem que ter um motivo pra eles te forjar. Eu tenho um motivo
pra eles terem me forjado, eu ndo sou ladrdo, nunca roubei, nunca gostei de roubar,
nunca questdo, agora vender droga eu sempre vendi, desde moleque, ai onde que as
policia te marca, as policia do meu bairro me chama ¢ pelo meu nome [...] Pra vocé
ver eu tenho 8 trafico, 8 trafico, um trafico na volta do outro, c€ é doido. O juiz olhou
no dia da minha audiéncia e falou, ¢ a vitima falou que era eu, por causa que eu sei
quem roubou a vitima, que ¢ do meu bairro [...] a vitima tinha 12 anos e tinha um
problema de cabega, ai os policiais ja tava doidinho pra mim prender falou, que eu
tirei o boné, falei "ndo, vou tirar o boné, ver se meu rosto, pra ver se € eu uai", ai ele
falou, "ndo rapaz, coloca o boné ai rapaz, abaixa esse boné", olhou, ai € policia né, ai
abaixei o boné assim, ai 0 menino apontou pro meu brago e falou "ala as tatuagem no
brago, ¢ eu mesmo, ala as tatuagem no brago, ¢ ele mesmo", ai eu falei "ndo, olha aqui
direito, ndo € eu que te roubei ndo", menino de 12 anos. O juiz falou "ele tem 12 anos,
tem problema de cabega, mas olha aqui, vocé tem 7, 8 trafico, vocé€ nasceu pra ser
traficante", falou desse jeito, "dessa vez, vocé sempre passou pelo CSEUB e ndo
consertou, agora ¢ 6 a 3, 6 meses a 3 anos". (Leandro, 2017).

1: ndo tinha nem como de falar que foi ele, porque a roupa, ndo pegou a roupa, 0s
policia falou assim que quando tava entrando na casa dele, ele tava trocando de roupa,
que era a roupa do assalto, entdo porque ndo prendeu a roupa? Tinha que prender a
roupa. A arma... 2: Falou que achou a arma, por que ndo prendeu na hora? 1: Porque,
acho que falou que eles viu a arma, acharam, mas porque a arma nao foi presa? A
arma tinha que ser presa. 2: A hora ndo bate... 1: [...] a mulher deu testemunha 11:25,
nds pegou o boletim de ocorréncia ela deu testemunha 11:25, 11:30 ele ja tava sendo
preso, 5 minutos pra ele roubar? Nao tinha moto, a mulher falou assim... 2: A vitima
nao viu ele pessoalmente 1: viu ele de longe 2: a vitima nunca viu até hoje ele
pessoalmente, ele e o outro, nunca viu, foi foto 1: foi por foto, foi por foto 2: sé por
foto, os policial passava e ela falava "ndo é", ai passava na foto dele, ai de certo os
policial... 1: ndo é, ela passava falava "ndo, ndo € esse", passava outra foto dele, a
mesma pessoa, sempre a mesma pessoa, "ndo, ndo ¢ esse", passava outra foto, "é
esse!" (Irmas de Valdevino, 2017).

[...] foi um fato muito mal resolvido esse caso do -, ndo vou dizer que ele
talvez ndo teve uma participagdo qualquer entendeu, eu digo que talvez teve, mas a
verdadeira historia nunca foi apurada [...] Porque a justica nido fez forga de olhar,
porque ndo teve uma investigagdo, ndo teve corpo de delito, ndo teve prova, nao
buscou nada, entdo quer dizer, como ¢ que vocé vai fazer uma coisa e ndo ter prova
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de nada? [...] Mas um fato que ndo teve prova, ndo teve nada, so foi a confissao dele,
foi s6 a confiss@o dele e pronto resolveu o problema. (Pai de Paulo José, 2017).

Os adolescentes do CSEUB e suas familias vivenciam concretamente em suas
sociabilidades o controle e a judicializacdo da questdo social, bem definidos por Oliveira e Silva
(2011): “Ter ou nao ter cometido infracdo, ter ou ndo ter as garantias constitucionais era
irrelevante, pois o que estava em disputa era um projeto de sociedade a ser construido,
respaldado na prevencao social dos ‘desvios’ de criangas, adolescentes e jovens
‘potencialmente perigosos’.” (p. 81).

E assim que o processo de criminalizagdo vai além da simples responsabilizagdo penal
por um ato cometido (do qual os adolescentes ndo se esquivam), pois passa por cima das
garantias constitucionais e daquelas de defesa e de igualdade na relacdo processual, de
proporcionalidade, de consideragdo das circunstancias e da gravidade da infracdo (como
preveem os artigos 111 e 112 do estatuto). E assim, coloca em voga caracteristicas
estigmatizantes e excludentes, socialmente validadas como justificativa para a punicdo e
repressao do adolescente pobre da periferia. A tatuagem, a identificacdo e o pertencimento a
territorios periféricos, entre outros aspectos, sdo usados como instrumentos para reforgar ¢ dar
continuidade ao discurso e as praticas destinados aos jovens considerados “potencialmente
perigosos”, assim como ja acontecia na vigéncia do Cdodigo de Menores, € se mantém sob a

égide da “prote¢do integral” proposta no ECA.

4.2.1 Estado penal e criminalizacio da pobreza: adolescentes autores de ato infracional e

suas vivéncias familiares e comunitarias

Para uma compreensdo dos fendomenos e mecanismos inseridos no processo de
criminalizagdo, articulada a uma andlise macrossocietaria das relagdes sociais de producao, ¢
fundamental a analise de Loic Wacquant (2007, 2001), que traz uma perspectiva critica da
criminologia, a partir de uma perspectiva materialista, inspirada, entre outros intelectuais, em
Marx e Engels, ao relacionar o sistema penal e o sistema de producdo. Dessa maneira, o autor
coloca em relevo as diferentes dimensdes complexas, sociais € econdmicas, que permeiam a
estrutura e dindmica dos fenomenos estudados, e que vao conformar também o ato infracional
enquanto parte dessa estrutura. Para tanto, os conceitos de Estado penal e criminalizacdo da
miséria sdo fundamentais na compreensao da realidade aqui retratada.

O autor explica que tal realidade vai ser configurada a partir de quatro movimentos, a

saber: a criminalizacdo da pobreza; a atrofia do Estado social com a hipertrofia do Estado penal;
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hiperinflagdo carceraria; e a selecdo dos alvos: fragcdes declinantes da classe operaria, o
subproletariado dos guetos negros e o delinquente sexual. Tais aspectos sdo elucidados
empiricamente a partir de estudos realizados na realidade estadunidense, por ser o centro do
Estado Penal (WACQUANT, 2007).

A proposta central da tese de Wacquant (2007) € que o modelo estadunidense de “guerra
ao crime” e de inchamento da populagdo carceraria — onde surgiu propriamente o Estado Penal
em seus tragos mais “puros”, ¢ reflexo e, ao mesmo tempo, fundamento, das politicas
econdmicas e sociais de orienta¢ao neoliberal.

Os EUA sao também o local onde o projeto neoliberal encontrou terreno fértil para se
desenvolver e inspirar (ou impor) outros Estados a ele aderir, onde se pode observar, em escala
natural, as consequéncias do advento da penalidade neoliberal (WACQUANT, 2007). Assim,
o estudo da realidade estadunidense fornece, conforme Wacquant (2007), materiais
indispensaveis para a compreensdo historica do neoliberalismo e dos aspectos sociais,
econdmicos, politicos e culturais que advém desse projeto politico. Dessa forma, o
conhecimento do arquipélago carcerario estadunidense, proposto pelo autor, possibilita
caracterizar os possiveis e provaveis contornos da realidade particular da policia, da justica e
da prisdo nos paises da Europa e da América Latina.

Assim, a ascensao neste pais, do que o autor denomina de Estado penal, ¢ caracterizado
por aspectos importantes, que mostram que nao se buscou com isso responder ao aumento da
criminalidade, mas na verdade responder as consequéncias da reducdo de despesas do Estado
na area social e urbana, concomitantemente com a imposicao do trabalho assalariado precario.
Ou seja, o Estado penal ¢ uma estratégia de gestdo da miséria (WACQUANT, 2007).
Percebemos que essa realidade estd inserida na realidade do capitalismo mundial, ndo se
destoando dela, mas se mostrando como reflexo da reestruturag@o produtiva, do neoliberalismo
e das transformacdes no mundo do trabalho. Assim, ¢ possivel compreender a reducdo do
Estado social e a hipertrofia do Estado penal, como processos intrinsecamente ligados a

reprodugao do sociometabolismo do capital, sendo a ele funcionais.

4.2.1.1 A sociabilidade dos adolescentes do CSEUB: familia

Ao tratar da sociabilidade do adolescente em conflito com a lei no aspecto da familia,
se destaca a interven¢do do Estado penal na configura¢do dessa sociabilidade. Dessa forma,
uma primeira caracteristica importante desse Estado ¢ a vigilancia e o disciplinamento dos

cidadaos despossuidos, os acompanhando de perto, especialmente por meio das politicas sociais
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assistenciais, da mesma forma como se faz com os infratores sob supervisao da justica criminal.
Os pobres sdo, conforme o autor, tratados como “similes culturais de criminosos”
(WACQUANT, 2007) que violaram o direito civico do trabalho assalariado. Tal aspecto ¢
percebido na pesquisa de campo, quando as familias dos adolescentes internos relatam ser
tratadas por parte das instdncias de controle oficial, bem como referida nos discursos dos
profissionais, como se também tivessem cometido algum delito e também tivessem de ser

responsabilizadas por isso.

Pequena parte contribui, pequena parte é realmente interessada com a melhora do
adolescente, mas boa parte ndo. Aqui particularmente em Uberldndia nds temos
adolescentes que tem irmao que ta no presidio, a familia as vezes vem de 14 para visita-
lo aqui e acaba trazendo informacdo de 14 para ca e levando informagao, ou seja, vira
uma rotina onde é mesmo para troca de informagdes entre presidio/socioeducativo,
socioeducativo e presidio. Entdo grande parte ndo ¢ comprometida com a medida do
adolescente. No sentido mesmo de trafico, de roubo, ¢ ta fazendo aqui uma extensdo
do crime, aqui dentro, ou seja, com o aval do familiar. (Agente socioeducativo, 2017).

Entdo vocé percebe o seguinte que ha um, essa familia disfuncional e tem mée aqui
que fala assim pra mim "o juiz tem que soltar ele logo, ele me ajudava nas despesas
de casa". Ai vocé pergunta pro menino "vocé trabalhava em qué?", nunca trabalhou,
entdo ele ajudava com produto do ato, entdo ele era 0 mantenedor da casa com o ato,
entdo a mie é tdo autora do crime quanto aquele adolescente. E aquele negocio "eu
ndo posso com vocé, eu me junto a vocé entdo. Eu fico com dinheiro do seu crime,
vocé€ paga a pena e eu fico te mantendo de sacolinha”. (Técnico II, 2017).

Hé uma extensdo da estigmatizagdo e do processo de criminalizagdo também para a
familia, a qual € rotulada como “disfuncional”, “desestruturada”, e responsabilizada a partir do
principio do individualismo moral, o qual valoriza e centraliza a responsabiliza¢do pessoal de
cada sujeito, concomitantemente com a desresponsabilizacdo do Estado no alcance de uma
estabilidade social e econdmica necessarias para uma vida digna, desconsiderando causas e
determinagdes sociais € econdmicas.

Contudo, os relatos trazidos pelos proprios familiares desconstroem essas concepgdes
preconceituosas, a0 mesmo tempo que trazem um esfor¢o continuo de superagdo desses rotulos,
ao sentirem concretamente em suas vivéncias a necessidade de se justificar cotidianamente por
sua condicao social. E importante destacar que esse aspecto foi trazido pela totalidade dos oito
familiares entrevistados.

O mais dificil € porque vocé sofre tanto pra criar eles, vocé passa tanta dificuldade, se
eles pensassem assim “nossa tadinho do meu pai mais da minha mae”... porque,
porque meu esposo € o seguinte, por mais que ele bebe, mas meu esposo ndo perde
um dia de trabalho entendeu? Nos sofreu muito pra criar eles, tanto ele sofreu como
eu sofri, porque meu esposo ¢ muito trabalhador sabe? [...] Eu, eu mais meu marido
nds nunca passou a mao na cabega entendeu, nunca deixou eles entrar aqui como um
alfinete que ndo seja nosso. Se ele chegasse aqui com alguma coisa nos queria saber

aonde eles tirou, com quem eles pegou, da onde ele teve entendeu? Eles entrou nessa
vida menina, foi a atitude deles, que dizer assim nos que, que ajudou entendeu? Nao.



179

Nunca. Se ele chegasse aqui com alguma coisa de errado nos ja assuntava [...] E ndo
¢ porque a familia mexe com essas coisas ndo menina. Tanto a minha familia como a
do meu esposo ndo tem ninguém que mexe com droga ndo, tsc, tsc, tudo familia de
gente humilde, gente pobre, mas gente tudo trabalhador, tudo trabalhador. (Mae de
Marcelo, 2017).

Ah, que ele, que nem eu falo muito pra ele, "Ah isso ndo ¢ a vida né, assim, a educagéo
que a gente teve, ndo era pra vocé ta nessa vida, que nem, minha mae sempre trabalhou
pra sustentar, ter as coisas dentro de casa né", eu falo pra ele, eu falo "6 vocé ndo...".
Que nem quando ele foi preso, porque roubou né, tava roubando no terminal central,
eu falei pra ele, eu falei "vocé ndo precisa disso, nunca faltou nada dentro de casa pra
vocé fazer isso". [...] mas eu ndo sei, eu ndo sei qual foi o motivo dele chegar nessa
situagdo, porque que nem, mesmo meu pai separado da minha maie... ou, tinha
videogame dentro de casa, brincava com o meu irmao, comida gracas a Deus tinha
sabe, eu ndo sei, as vezes eu fico me perguntando porque, que ponto chegou nisso
sabe, ndo sei, porque nunca foi de faltar, faltar dentro de casa nada, minha mae
trabalhava, mas chegava em casa ficava com nds sabe, eu ndo sei 0 que que aconteceu,
ndo sei... (Irma de Paulo Roberto, 2017).

Eu perdi meu pai com oito anos e tipo assim eu consegui viver por mim mesmo, viver
por mim mesmo ¢€ tipo assim, quando uma semente cai de uma arvore ¢ acha um lugar
na terra e se assenta ali, eu nunca precisei fazer nada de errado, nada, nada, eu posso
dizer da minha boca, porque eu nunca precisava, porque naquela época a minha mae,
a minha familia ndo tinha condi¢des de me dar alguma coisa que eu queria, mas eu
me contentava com aquilo que eu consegui entendeu, no tinha aquela visdo de coisa
assim, "ah, fulano tem uma bicicleta ¢ eu ndo tenho", porém antigamente era até mais
muito diferente entendeu? (Pai de Paulo Jos¢, 2017).

Os relatos dessas familias contrapdem esses discursos de penalizacao da pobreza, ao
mostrarem que o ato infracional se coloca como uma conduta contraditoria frente ao que era
esperado dos adolescentes, a partir da educacao familiar por eles recebida, do apoio financeiro

e presenca fisica e emocional dos familiares.

Assim, eu fiquei muito surpresa quanto ao - a gente as vezes vé mas nio quer
acreditar né, mas fica sempre "Nossa sera que ele ta fazendo, o que que ele ta
fazendo?", fica aquela coisa, vocé sabe que ele ta fazendo alguma coisa, mas nao sabe
o que que ¢ [...] Igual a hora que a gente sabe que ele veio pra ca € uma decepgao,
entdo quer dizer que eu tava certa, tava pensando e tinha mesmo né. (Mae de
Anderson, 2017).

Al, ele era um menino abengoado né, ninguém pensou que ele ia entrar nessa bagunca
ndo, ele é o primeiro da nossa familia né? [...] Ele foi mexer, da nossa familia tudo ele
foi, foi 0 mais que deu trabalho, ninguém pensou que ele ia entrar nessa vida, mas
aconteceu né. Mas ele era um menino super educado, até hoje, os vizinhos gosta dele,
ele cumprimenta, ele ndo te responde, vocé fala com ele, ele abaixa a cabega pra vocé,
te escuta, mas €, ¢ a droga né, que levou ele pra esse mundo. (Irmés de Valdevino,
2017)

Os estudos de Wacquant (2007) mostram que sdo familias, principalmente maes
solteiras, em permanente situacdo de inseguranca e marginalidade, por estarem sujeitas as
intensas desigualdades sociais, a persistente discriminag¢do sexual e a burocratizacio da suposta
protecdo social a que demandam. E s3o continuamente segregadas, pelo ethos que perpetua sua

suposta condi¢ao de ociosidade, dependéncia e vicio, que ameacam a ordem moral, o que
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justificaria a repressao e o corte nos gastos sociais com esses sujeitos e a tutela severa do Estado
(WACQUANT, 2007).

Com relacao aos familiares entrevistados, o perfil que se delineia ¢ de uma inser¢ao
precarizada no mercado de trabalho, por estarem em trabalhos informais ou auténomos, ou
ainda desempregados; de baixa escolaridade, tendo somente um familiar (irmd de Paulo
Roberto) declarado que concluiu a educacdo basica e ainda assim com dificuldades: “Eu conclui
o ensino médio gragas a Deus! Nossa, custei mas consegui [...]” (Irma de Paulo Roberto, 2017);
e com baixo acesso as politicas sociais publicas, tendo somente dois familiares informado
receber o Bolsa Familia.

Ou, ja passei tanta dificuldade na minha vida. Eu vim pra cé foi no barraco de lona,
hoje vocé ver minha casa assim, vocé pensa que eu morava em casa? Morava em
barraquinho de lona, ndo tinha nem lugar de vocé tomar banho, vocé tomava banho

em uma mangueira, meus menininhos pequenininhos com 7 anos [...] (Mae de
Marcelo, 2017).

[...] porque eu ndo tive como estudar e... o trabalho pra mim ndo deu pra mim, eu ndo
dei conta de juntar o trabalho com o estudo, mas eu pelo menos aprendi uma profisséo,
entdo eu sobrevivo com a minha profissdo, isso ai que eu quero pra eles também cé
entendeu? Que eu veja eles chegar um dia e eu falo "Opa, gragas a Deus ta todo mundo
tranquilo, sossegado, ndo tem ninguém devendo pra justica”... (Pai de Gambazinho,
2017)

Entdo quer dizer a gente viemos de uma familia assim mais humilde né, com poucos
recursos vocé entendeu, porque hoje ¢é dificil, hoje ¢ tudo em cima do dinheiro, se
vocé tem um dinheiro vocé€ pode tudo, se vocé ndo tem dinheiro vocé tem que se calar
por tudo que te acontece e ficar calado e engolir calado entendeu (Pai de Paulo José,
2017).

Sao relatos que trazem detalhes e aspectos importantes das vivéncias e experiéncias de
sofrimento, de exclusdo social e de pobreza, nos quais destaca-se o ciclo de reproducdo na
familia do trabalho precarizado, da baixa escolaridade, da estigmatizacao e da pobreza, quando
os adolescentes também vivenciam essas mesmas experiéncias. Ou seja, a sociabilidade do
capital dificulta rupturas com as expressdes da questdo social, levando & manutengdo e
reproducdo nas sociabilidades dos adolescentes, das desigualdades e exclusdes em que suas
familias estdo inseridas.

Em relacdo aos arranjos familiares, o estudo de caso vem referendar o que mostram
diversos estudos e documentos (OLIVEIRA e SILVA, 2011; BRASIL, 2006; SARTI, 2004,

LOSACCO, 2002) acerca da familia na contemporaneidade, ha uma diversidade de arranjos®’,

% Em relagdo aos entrevistados foi possivel identificar trés familias monoparentais femininas, uma familia
monoparental masculina, trés familias reconstituidas (apds a separagdo, 0s genitores reconstroem novos nucleos
familiares com outros parceiros e seus filhos), e apenas uma familia nuclear, a qual representaria o padrao aceito
pelo senso comum (mae, pai e filhos). Além disso, conforme o perfil do adolescente do CSEUB de 2016 (SEDS,
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e qualquer pretensdo de definir um padrdo ou um “arranjo ideal” seria corroborar e reproduzir
posicdes de controle e estigmatizagdo desses grupos. O que esses estudos mostram € que €
urgente a desnaturalizacdo do modelo ideal de familia, o questionamento da concepgdo de
“desestruturacao familiar” e o reconhecimento da diversidade das organizagdes familiares no

contexto historico, social e cultural

As novas configuracdes da familia contemporanea — que ¢ influenciada ndo somente
pela afetividade, mas também pela economia e pelo mercado — estdo
descaracterizando a segunda marca, ‘constitui¢do de familia’ pelo casamento, que de
fato tem se modificado bastante. A estrutura familiar estd menos rigida. Com base na
feminilizacdo do trabalho, a antiga estrutura nuclear — pai, mae e filhos — esta cedendo
lugar as familias monoparentais, sendo que a mulher tem assumido postos de trabalho,
responsabilidades econdémicas ¢ afetivas na criagdo e educacdo dos filhos.
(OLIVEIRA e SILVA, 2011, p. 62).

Partindo dessa concepcdo abrangente, desconstruida de estigmas e preconceitos, e
desnaturalizada, tais estudos buscam identificar o lugar social da familia em relacdo ao jovem,
entendendo que ela exerceria diferentes papeis de cuidado, de socializagdo, humanizagao e
desenvolvimento de criangas, adolescentes e jovens (BRASIL, 2006; LOSACCO, 2002).

Ao analisar a sociabilidade dos adolescentes entrevistados no aspecto da familia, esses
papeis aparecem de diferentes maneiras nos relatos e histdrias narrados, tendo sempre o jovem
como referéncia para as falas, e sua relacdo com os membros da familia, trazendo relagdes de

afeto, vinculo, mas também de conflitos e tensionamentos.

Af eu falei “meu filho do céu!”, ai eu peguei, briguei com ele, o pai dele bateu, o pai
dele ¢ mais rigido né? O pai dele deu um couro nele. Mas eu vi que o couro nio
resolve, vocé tem que chegar, conversar, sentar com ele. [...] Mas oq_ ndo me
escutou, entendeu? [...] Ai foi comecando a ficar dificil, ele mais o pai brigando dentro
de casa, entendeu? Quando ele chegava tarde arrombando as janelas por causa do
efeito das drogas né, comecou a dar problema pra mim, ai eu comecei, comecei a falar
com ele, ndo adiantava. [...] foi um processo muito dificil, n6és passou junto nos dois.
Mas eu toda vida menina, tudo que os meus filhos passam eu passo com eles,
entendeu? Tudo! [...] porque eu sempre fui pai ¢ mae deles, porque o pai deles toda
vida foi igual eu te falei, bebe né, toda vida ele ¢ uma pessoa muito dificil, entdo eu
sempre fui pai e mde, eu levava na escola, eu buscava, se eles tinham alguma coisa
para conversar eles ndo tinha coragem de chegar no pai, ele, chegava era em mim
entendeu? Reunido de professora pode puxar qualquer escola ai que eles estudaram,
essa aqui perto, a outra, nunca faltei reunido, e toda vida trabalhando pra fora menina
[...] (Mae de Marcelo, 2017).

Uai amparar o filho uai... Por que pro filho, pro psicoldgico dele ver que tem gente
que tad com ele, que preocupa com ele, que venha nem que seja com a mao vazia,
porque eles passam bem, o alimento deles aqui € de primeira, esse negocio de ficar
preocupado em trazer um bolo, um refrigerante, vocé entendeu? [...] Atengdo e
carinho ndo tem valor ndo, ndo tem, como diz "ndo sé de pao vivera o homem", como
diz ndo, ¢ dito né... Mas isso ai quem sou eu né, pra poder por isso na cabega de

2016b) — Anexo A, foram identificados 14 diferentes tipos de convivéncia familiar, sendo que 66% estdo em
familias com os mesmos arranjos dos adolescentes entrevistados.
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alguém, e mudar esse sistema né, isso ai... Porque quanto mais ficar distante do filho
nessa hora mais vocé vai empurrar ele pro, pro crime... (Pai de Gambazinho, 2017).

Entdo quer dizer, por eu pensar isso eu ndo posso estar falando assim ah, e condenar
até ele, eu ndo posso "ah meu filho vocé me decepcionou, vocé me fez isso", ndo eu
ndo penso isso, eu venho ca, dou for¢a com ele, converso com ele [...] entdo quer
dizer, no final de tudo tem o lado bom que ele viu que em momento nenhum eu deixei
de ser pai dele, a pessoa que ele achava que poderia ficar distante a pessoa que esta
mais perto dele vocé entendeu... (Pai de Paulo José, 2017).

Nao, nao gosta, assim, ele e meu pai ndo, ndo se bate muito bem nao sabe? Por isso
que ele ficava mais na rua do que dentro de casa, a gente também nao tem uma boa
convivéncia com a minha madrasta... meu pai nunca foi visitar, nunca foi, entdo assim
eu acho que ele se sente muito sozinho sabe, o -, eu acho que ele sente um pouco
falta né, dos pais, da mae e do pai, mas ¢ a vida... (Irma de Paulo Roberto, 2017).

Nao mudou nada, nada, nada, nada entre nos dois mudou. Independente de tudo nada,
nada, nada. No6s €, nds sempre foi junto e é junto até hoje, a mais que é separadinha
dele ¢ ela [a outra irmd], mas comigo e ele até hoje ndo mudou nada, porque a gente
sempre, porque a gente sempre foi proximo um do outro. E igual eu falei ele é, esse
mundo que levou ele, mas €, ndés dois sempre foi proximo mesmo, ndo brigava, era
muito dificil nds brigar entendeu? (Irmas de Valdevino, 2017).

Sao relatos que buscam contrapor o ato infracional - uma conduta com a qual a familia
nao corrobora, a educacao que se buscou dar ao adolescente, por meio do didlogo, afeto, carinho
e presenga, os quais continuam sendo elementos relevantes € necessarios as relagdes familiares
construidas durante a privacdo de liberdade do jovem. Além disso, hé por parte dessas familias
o reconhecimento do conflito e do tensionamento enquanto algo que faz parte da sociabilidade
e dos vinculos familiares, o que ndo deixa de ser visto de forma negativa.

Nesse sentido a inten¢@o aqui € seguir a orientacdo de Sarti (2004) de ndo se conceituar
familia a priori, mas pensa-la a partir do sentido a ela atribuido por quem a vive, sendo um dos
diversos pontos de vista possiveis. Por isso a necessidade de se reproduzir a perspectiva dos

proprios jovens da pesquisa acerca dessas relagoes.

[...] € porque a minha mde, minha mée ama os filhos, a minha mae ¢, ela nunca vai
desistir de mim, eu acho que eu posso fazer o que que for ela nunca vai desistir, eu
posso ser o que que for. [...] Minha mae nunca me apoiou também em crime, esses
negocios, mas sou filho dela né, e o mais novo ainda, ai ela sempre me ajudou questdo
de casa assim, comida, esses negocio, sempre me ajudou, sempre comida feita, roupa
lavada, tudo certo. [...] Mas ndo falta nada pra mim, eles dd o sangue 14 na rua pra
conseguir mandar e ndo deixa nada. Até hoje ndo negou uma visita, 6 meses, nao
negou nenhuma, nenhuma mesmo. (Leandro, 2017)

Ah, quando eu comecei entrar no crime, eu € meu pai brigava muito né, meu pai me
colocava pra fora de casa, ele bebia [...] O meu relacionamento com meu pai nio era
tdo bom assim ndo, meu pai aqueles alcoolatras, bebia muito, tinha ciime até da
sombra da minha mae, ignorante, ai nés ndo dava certo ndo [...] a mie quer o melhor
pra gente né, todas mae né, minha méae falou se, se eu garantir que eu vou mudar ela
vai me ajudar né, vai vender a casa, vai embora comigo. (Marcelo, 2017).

Ah, ai j&, n6s j& brigou muito nd, nds ja discutiu, nés ja pa pum brigou, mas eu nao
gosto ndo, sabe porque, na hora que o sangue pa ficava quente, eu ja tava grilado p4,
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um dia eu briguei com ela [...] ai ela me levava pra escola de tardezinha, uma hora da
tarde sabe, j& me dava 5, 10 real de lanche, tomava banho, passava creme, me
arrumava todo cheirosinho, tinha comprado uma bizinha, ia me levava de tarde ja, ia
la me buscar na porta da escola antes da escola acabar ja tava 14 me esperando [...]
porque ela ¢ muito de boa, ela entende o nosso lado também sabe, mae ¢ mae, mae s6
tem uma né, que nem o ditado fala, pai encontra altos (Gambazinho, 2017).

Mas meu pai também ajuda, quanto aos meus irmdo, quanto a dentro de casa, essas
coisas, meu pai nao deixa pra tras ndo, ndo ta presente ali, mas também nao deixa
faltar o que tem de faltar, ndo deixa, a responsabilidade ¢ a mesma como se tivesse
ali. Ele ¢ muito certo também viu, ele ¢ bom demais, o meu pai ele ¢, tem nada de
reclamar dele ndo, nem dele nem da minha mae. Ai a minha mae é mais, ¢ mais... ela
ndo, ta nas horas boas, horas ruim, ela sempre ta ali [...] sempre tem as discussoes,
mas ¢ um relacionamento bom, familia, familia ndo tem muito né perfeita né, todas
tém uma relagdo... da para levar né, uma hora ¢ 14 em cima, outra 14 embaixo, relagdo
¢... mas da pra conviver, relacdo boa. [...] minha familia ¢ meio, ela é boa, mas é meio
povinho meio atrapalhado da cabega sabe? (Anderson, 2017).

Os adolescentes trazem em seus relatos percepgoes e sentidos que reforcam o que foi
estabelecido por suas familias, o entendimento de que se vivencia nos vinculos familiares
diferentes experiéncias de afeto e conflito, crescimento, aprendizado e questionamento, mas,
principalmente, o reconhecimento da realizagdo por parte dos familiares (em especial os
genitores) do papel de educacdo, formagdo e cuidado, e ainda, da persisténcia em contribuir na
ressignificagdo e construcao de novas trajetorias.

Essas perspectivas se refletem na relacdo que os adolescentes que ja sdo pais estdo
construindo ou pretendem construir com seus filhos:

Ah... Muita coisa passa na cabega né, ta aqui dentro né, ndo vi ela nascer, fui ver daqui,
depois de, depois que ela nasceu, depois de uns dois meses que eu fui ver ela, ai mexe

muito com a cabega, passa muita coisa né... mas tem, tem que superar e levar pra
frente né. (Paulo Roberto, 2017)

Ah... Uma relagdo boa né, uma relagdo melhor do que... para ver se recupera o tempo
que ficou longe né, um tempinho longe, a relagdo tem que ser uma relagdo mais boa
né, quando sair tem que dar mais carinho, mais atengdo, ser um pai mesmo, porque
ndo adianta deixar jogado na vida né, agora tem, tem que cuidar, se ndo quisesse cuidar
ndo tinha né, agora tem, tem que cuidar, ndo tem outro jeito né. (Anderson, 2017).

Frente as perspectivas e sentidos trazidos por adolescentes e familiares acerca de suas
relacdes, vivéncias e experiéncias, ¢ elucidativo das sociabilidades por eles vivenciadas a
defini¢do ampla de familia trazida pelo Plano nacional de promogdo, prote¢do e defesa do

direito de criangas e adolescentes a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 2006):

Referéncia de afeto, protegdo e cuidado, nela os individuos constroem seus primeiros
vinculos afetivos, experimentam emogdes, desenvolvem a autonomia, tomam
decisoes, exercem o cuidado mutuo e vivenciam conflitos. Significados, crengas,
mitos, regras e valores sdo construidos, negociados e modificados, contribuindo para
a constituicdo da subjetividade de cada membro e capacidade para se relacionar com
o outro e o meio. Obrigacdes, limites, deveres e direitos sdo circunscritos e papéis sdo
exercidos. A familia é, ainda, dotada de autonomia, competéncias e geradora de
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potencialidades [...] Como seus membros, estd em constante evolugdo: seus papéis e
organizagdo estdo em continua transformagdo. (p. 29-30).

Essa definicdo permite ainda trazer as especificidades das familias abrangidas pela
presente pesquisa, tendo em vista que além dessas experiéncias, conforma e transforma também
suas sociabilidades o cometimento do ato infracional pelos adolescentes, e todas as
consequéncias por ele trazidas para o relacionamento familiar, as quais sao também

identificadas pelos sujeitos entrevistados.

Porque eu ndo vou ficar pra sempre sofrendo assim ndo, porque sofre muito, ja dormi
em porta de cadeia com ele 14, porque foi a primeira vez que ele foi preso e eles
chamavam a gente 14, quando chegava na delegacia eles custava atender a gente, a
gente ia até no outro dia acordado... Porque tanto ele ndo liberava o de menor, quanto
ele ndo liberava a gente porque ele é de menor [...] Minha filha sofri muito com esses
meninos, de policia invadir casa cagando eles, sabe? (Méae de Marcelo, 2017).

Um dia desses, eu s6 vou no CSEUB ¢ com vestido longo, vestido de manga, vestido
largo, o agente chegou no meu menino e falou "nossa, mas a sua mae ¢ muito boa, sua
mae ¢ muito gostosa", pra vocé ver, tudo pra provocar, pra ver se cria uma ira sabe?
[...] Porque assim, uma coisa que eu ja observei muito que eles julgam muito pela
aparéncia, quanto mais a pessoa for humilde, quanto mais a pessoa mostrar
simplicidade, mais as vezes a pessoa ¢ maltratada entendeu? [...] E igual eu falei, ¢
faz muita acep¢do em questdo de cor, em questdo de classe social, quanto mais ver
que ¢ carente, quanto mais ver que ¢ uma pessoa humilde, mais ¢ maltratado (Mae de
Leandro, 2017).

E possivel identificar nessas falas trés técnicas tipicas do controle do crime trazidas por
Wacquant (2007), que sdo utilizadas com essas familias: prevengado, coercao e humilhagdo, as
tornando equivalentes sociologicos de detentos em liberdade custodial. Sdo relatos que retratam
bem a provavel utilizagdo dessas técnicas por parte das instancias oficiais de controle, com as
experiéncias de humilhacao, sofrimento e opressdo por elas vivenciadas com a internagao dos
adolescentes, agravadas pela dor e sofrimento da auséncia dos filhos na cotidianidade do

convivio familiar.

[...] tipo essa mdo aqui né, se vocé estragar esse dedo aqui, machucar esse dedo vai
faltar ele né, sempre vocé via seus trés filhos 14, faltando um né. Vocé pensava, nossa
€eo - 14 no Natal podia tanto, nos tava todo mundo dentro da piscina e eu
pensando, tinha um lugarzinho 14 vazio e eu falei “nossa, o - podia tanto t4 aqui
com nos né?”, sempre aquela dor no coragdo de pensar, “nossa, meu filho podia tanto
td aqui com nds” [...] Entdo a gente sente falta né, se a gente sente falta é porque a
gente ama né? (Mae de Marcelo, 2017).

E uma dificuldade psicoldgica vocé lidar com tudo isso entendeu, porque? Se eu fago
uma comida eu penso nele, se eu deito na minha cama eu penso nele. [...] Ai como se
diz, a hora que eu deito eu penso nele, eu como eu penso nele, se eu saio pra tomar
um sorvete eu penso nele, se eu saio para fazer um lanche eu penso nele, é... (Méae de
Leandro, 2017).

Foi duro e até hoje, até hoje é... E muito duro, eu sofro hoje a mesma coisa do comego
[...] Eu vou comer eu penso nele, eu vou sair eu penso nele, qualquer coisa que eu vou
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arrumar, comer, qualquer coisa que eu faco em casa eu penso nele, ele é... ele é tudo
pra mim. (Mée de Anderson, 2017).

E porque que nem eu falo, de repente vocé ta tomando um sorvete, de repente vocé ta
comendo algo diferente, e vocé podia saber que o seu filho ta junto com vocé, ¢ ele
ndo ta, e ai? Por vacilo dele mesmo, porque ndo precisa, cé ta entendendo? (Pai de
Gambazinho, 2017)

Dar o espaco de fala a essas familias, escutar seus relatos e escrever suas percepgoes,
permite perceber que as determinagdes da realidade concreta sobre as vivéncias familiares vao
configurar o lugar a partir do qual ouvem e falam, construindo varias (e variadas) historias
(SARTI, 2004). Assim, a (re) significacdo e o discurso construido sobre a familia pelos proprios
sujeitos sdo erigidos a partir dessa realidade vivida, com os elementos que ela oferece. A
relevancia dessas analises esta em pensar e analisar criticamente a instituicdo da familia a partir
da desconstrugao de padroes e normatividades impostas, respeitando, sem concepgdes

preconcebidas, as realidades vivenciadas pelos sujeitos.

4.2.1.2 A sociabilidade dos adolescentes do CSEUB: comunidade

Na construgdo da sociabilidade de adolescentes e jovens, se fazem presentes além das
relagdes e vinculos familiares, as relagdes e (com) vivéncias comunitarias. Configuradas pelas
trocas com colegas, professores, vizinhos e outras familias, bem como da utilizacao das ruas,
quadras, pracas, escolas, igrejas, postos de saude e outros, se formam grupos de
relacionamentos, se constréi o coletivo, através dos quais 0s jovens expressam sua
individualidade, constroem sua identidade e potencializam seu desenvolvimento (BRASIL,
2006). Essa construcao ¢ explicada por Sarti (2004):

Os jovens caracterizam-se precisamente pela busca de outros referenciais para a
construcdo de sua identidade fora da familia, como parte de seu processo de
individuagdo, perante o mundo familiar e social. Necessitam falar de si no plural,
recriando ‘familias’ (como constru¢do de nos) fora de seu ambito familiar de origem,
através dos varios grupos de pares (peer groups), seja em torno de musica (rock, rap),

de outras atividades culturais, esportivas ou de outras formas de expressdo dos jovens
no espago publico. (p. 123).

Entretanto, como vimos, as sociabilidades dos sujeitos da pesquisa sao configuradas por
diversas outras determinagdes, em decorréncia da especificidade do grupo social em que estdo
inseridos, jovens da classe trabalhadora, bem como das determinag¢des que configuraram a

construgdo de trajetorias infracionais.
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Uma das determinagdes que se destaca de forma expressiva nas falas de todos os
individuos entrevistados (adolescentes, familiares e profissionais) ¢ o estar na rua, que ¢
colocado de forma significativa pelos relatos com um sentido negativo.

A mae, muito dos casos também os pais, trabalham o dia inteiro, o0 moleque fica na
rua, ndo tem onde ficar, ndo t4 em escola, ndo ta fazendo curso, ndo td em creche
quando ¢ menorzinho demais, ou entdo um de 15 tomando conta de um de 12 mais

um de 10. Entdo eu acho que as politicas publicas, chega até esse ponto aqui, fica
muito na rua e as mas influéncias termina aqui, cai no tréafico... (Diretor II, 2017)

A fala do diretor retrata como a concep¢do de “jovens potencialmente perigosos”
transforma o espago publico em local de risco para comportamentos “desregrados” ou
“desviantes”, quando deveria ser compreendido como um espago de direito do adolescente para
expressao de seu crescimento e desenvolvimento, ¢ formagao de identidade e pertencimento.
Reproduz ainda a ideia de que pela educacado e trabalho ¢ possivel a “docilizacdo” do jovem e
o controle e vigilancia de seu comportamento, como propunha a doutrina da “situagdo irregular”
dos Codigos de Menores:

[...] criou-se uma patologizagdo da relagdo violéncia e adolescéncia, associada ao ndo
trabalho. [...] a delinquéncia juvenil ¢ resultado de um contexto social carente de
autocontrole social, sobretudo daquele controle que deveria ser exercido pelos pais.
Nessa vis@o, os adolescentes e jovens que ndo estdo submetidos a qualquer controle

familiar, nem estdo engajados no trabalho, sdo mais propensos ao envolvimento com
quadrilhas, bandos e violéncias. (OLIVEIRA e SILVA, 2011, p. 51).

,

E uma perspectiva que reflete as relagdes proprias a sociabilidade capitalista, com a
apropriacao do que era publico pelas relacdes individuais, privadas e mercantilistas, e as quais,
evidentemente, os sujeitos da pesquisa nao tém acesso. E o que diz Oliveira e Silva (2011) sobre
essa apropriacdo do espago publico que vai determinar as relagdes comunitarias em que estdo
inseridos esses jovens:

O espago publico — o parque, a praga, a rua -, que antes era visto como um ambiente
de aprendizagem, de brincadeiras, de sociabilidade e de desenvolvimento na
educagdo, com a modernidade perde esse valor social e passa a significar um espago
de algazarras, de violéncias, e aos poucos vai se privatizando. Nesse espaco, o

adolescente e 0 jovem sdo vistos como potencialmente ‘perigosos’ e ‘comprometem’
as relacdes sociais. (p. 47)

Nessa mesma perspectiva a rua perpassa a fala dos familiares como um espago marcado
pela pratica de comportamentos socialmente considerados negativos, especialmente o uso de
drogas, pela companhia de amizades consideradas responsaveis por essas praticas, bem como
pela preocupagdo com a auséncia do jovem ao estar fora de casa.

Entdo assim, uma coisa que levou o - muito pro lado errado é que o - tava aqui
deitado, jogando video game, assistindo televisdo, batia "ou, cola ai, vamo em tal
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non

lugar", "ndo meu filho nio vai 14 ndo", "Nao mae ¢ rapidinho ja t6 voltando". Ali ja
fuma maconha, ali ja fica perto de um colega que ta fazendo coisa errada, ali ja
frequenta lugar errado entendeu. (Mée de Leandro, 2017).

Naio, era tipo assim, ndo tinha nada pra reclamar sabe, era um menino muito 6timo, ia
pra escola, ficava mais em casa do que na rua, era 6timo, era uma beleza. Ai depois
que virou essa confusdo, depois que ele completou 15 anos comegou a querer ficar
mais na rua, mas antes era uma beleza. (Irma de Paulo Roberto, 2017).

[...] mas enquanto ele ta aqui de fora eles ndo importa com pai e mae ndo, e ele ta ¢
com os coleguinhas que bate na porta toda hora e eles... menina se eles tiver comendo
ali em cima da mesa um prato de comida eles larga o prato de comida e sai doido.
Meu menino mesmo chegou de perder quase 10 kg s6 na rua, meu menino agora ta
com 79 kg quase 80 de ta 14 dentro. Onde que meu menino tem um peso daquele ali
na rua? Nunca na vida e... Porque ndo ficava em casa pra nada. (Mae de Marcelo,
2017).

O territério se coloca aqui como aspecto central na identificagdo desses jovens com seus
pares. Significado nas entrevistas enquanto “rua”, € no territorio que eles se encontram com 0s
grupos com os quais se identificam, e exercem praticas de pertencimento, como o uso de drogas.
O problema ¢ que essa forma de sociabilidade, cultural e historicamente construida, ndo ¢
analisada por esse viés, considerando a centralidade do pertencimento e¢ da identidade dos
grupos de pares no desenvolvimento desses jovens. Por isso, a questdo da “drogadicdo” ¢
perspectivada de forma moralizante e valorativa, legitimando praticas de repressao e puni¢ao
desses sujeitos, por discursos que acabam sendo reproduzidos por seus familiares que sdo
também criminalizados. Essa perspectiva dificulta abordagens de constru¢do com os
adolescentes de debates acerca do uso consciente, da saude fisica e mental, ¢ do conhecimento
de si mesmo e das relagdes estabelecidas com os entorpecentes, além de desconsiderar a
autonomia e liberdade de escolha dos sujeitos (SARTI, 2004).

Mendes e Torres (2011) trazem a discussdo do territério, mostrando que com a
segregacao socio-espacial a pobreza ganha dimensao territorial, levando a que os jovens pobres
da periferia ndo se sintam parte da cidade e ndo usufruam do seu direito a ela. Diante dessa
realidade, eles buscam entdo outras formas de apropriagdo da cidade a partir das suas
experiéncias cotidianas nos diferentes espagos, justamente por ser no territorio que se vive o
cotidiano e onde as experiéncias se realizam. As narrativas aqui trazidas sdo reflexo das
diferentes formas de circulagdo, uso e apropriagdo que os jovens constroem em seu movimento
pela cidade, bem como da forma como eles entendem e significam essas experiéncias.

[...] é na cidade que acontecem as relagdes sociais, onde as desigualdades se tornam
evidentes entre os cidaddos e as diferengas entre os moradores se fazem sentir em
fungdo da auséncia/presenga e boa/ma qualidade dos servigos publicos. Desta forma,

¢ tanto um espago de vida — onde as praticas cotidianas dos sujeitos se desenvolvem
em torno de seus locais de trabalho, moradia, lazer, etc. —, como um espaco vivido,
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ou seja, ilimitado, reconstruido e representado pelo sujeito no seu imaginario.
(MENDES; TORRES, 2011, p. 4)

Nesse contexto, ao falarem de suas experiéncias comunitarias, e de vivéncia no
territdrio, o encontrar com os amigos perpassa significativamente seus relatos. A vivéncia com
os grupos de pares se dava de diversas formas, desde jogar bola na rua e campos, encontros na
praca e no Parque do Sabia (parque e zoologico da zona leste da cidade de Uberlandia/MG),

bailes funks e conversas na porta das casas.

Uai, tem os do mau caminho e os do bem caminho né, tipo, as minhas amizades da
infancia mesmo eles levava tipo assim, pra uma festa mais de boa, "ndo, vamo numa
festa de boa pa", meu primo ja me levava pra igreja, agora os mau caminho era s
roubar, traficar e tudo, mas era de boa, eu ficava 14, conversava, eles ia pra casa do
meu primo, nds sentava conversando, sadia, conversa sadia mesmo. Agora dos outros
era so roubar e traficar e... Hoje em dia eu vim parar aqui. (Valdevino, 2017).

[...] eu gostava de colar nos frevo, nos baile funk, com as mulher, com os cara da
quebrada, pra tipo dar uma zuada, uma ostentada sabe, ¢ onde que nds tipo se sente
na nossa [...] Tipo, alguém que eu me espelho ¢ os caras da quebrada né, porque os
cara ¢ tudo zica, porque os caras ndo faz nada, s6 entrega droga na mao dos cara e fica
s6 andando de carro de luxo, é Cruiser, é caminhonete, ¢ Honda Civic, s trem novo,
s6 zuando, os cara fica s6 o dia inteiro andando de carro, ar condicionado, fumando
um brau, e s6 de rolé, s6 vendo como que a quebrada deles ta, s6 baixa, passa o vidro,
faz assim, ja sai doido entendeu. (Gambazinho, 2017).

[...] era s6 queria saber disso, ndo... curtir, ndo tinha interesse com nada. Era so ir pra
festa, ir pra uma farra, ‘ndo, tem uma festa ali, vamos com n6s?’, ‘vamos’, largava os
estudos de mao, falava que ia pra escola e ndo ia, e ia curtir [...] (Paulo Roberto, 2017).

S6 que ai o crime vocé quer tipo o que vocé ndo precisa de ter, vocé quer tipo mais,
tipo roupa de marca, boné de marca, té€nis, carro, moto. Eu mesmo eu tenho 17 anos,
eu tive dois carros, tive uma moto &, tipo pra ter o que c€ ndo precisa, porque um
menino de 17 anos ndo precisa disso, se for parar pra pensar, tem é que estudar né.
[...] Eu gastava dinheiro a toa, tinha coisa que eu ndo tava nem com vontade de comer
eu comprava, tinha um dinheiro, ai cé€ acostuma com dinheiro [...] (Leandro, 2017).

Assim, inseridos na sociabilidade capitalista, esses jovens adotam o ethos de consumo
burgués de marca, traduzido em suas falas pela ostentacdo, buscando a seu modo a inclusao
social e, de certa forma, pelo ato infracional, confrontando os interesses da classe dominante
(ALVES, 2014). Dessa forma, o consumo permitiria o sentimento de cidadania, identidade e
pertencimento, do qual foram excluidos e segregados mais uma vez, encontrando no ato
infracional a possibilidade para esse acesso: “No terreno historico da modernizagao
conservadora, os carecimentos radicais inerentes ao neodesenvolvimentismo levaram os
individuos, nas condigdes de socializacdo neoliberal, as escolhas pessoais espurias ou vias
grotescas de escape.” (ALVES, 2014, p. 103).

A condigdo social e cultural desses adolescentes enquanto jovens da classe trabalhadora,

que vivenciam o que Alves (2014) denominou de “carecimentos radicais” - fruto da crise do
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sentido humano (ensimesmamento), que sdo as misérias humanas proprias ao novo modelo de
desenvolvimento capitalista -, mostram as candentes necessidades sociais explicitadas no modo
de vida vivenciado por esses sujeitos, no padrdo de sociabilidade e organizacdo e¢ o uso do
espago-tempo que eles descrevem em suas narrativas.

E assim que a ndo “satisfacio” desses carecimentos radicais, a auséncia do Estado e da
sociedade na garantia de direitos sociais e na sua inser¢do em politicas sociais (especialmente
de cultura e lazer, no recorte aqui tratado), reconfiguram a apropriacao do territorio na venda e
uso de drogas. Esse aspecto também conforma suas sociabilidades e vivéncias na comunidade,
marcadas em suas falas nas descri¢des da “biqueira”, da esquina, da “quebrada”, das quais tém

o controle e, por isso, certo poder.

[...] eu ia pras biqueiras né, eu ia pras biqueiras, ia pros caras que tava na esquina,
ficava 14 na esquina com os cara p4, eu ja via o movimento, conhecia o movimento ja,
ai eu ja aprendi a vender droga, ja comecei a pegar, pegar o bagulho com os cara, e
foi, logo cedo eu comecei a envolver, com 12 anos eu ja era envolvido [...] porque cé
ta ligado, cé sai do sistema aqui os bandidos ja cola nocg, "saiu molequinho? Ah, vai
voltar a fechar com nois?", "ndo, eu td de boa", "ndo, mas cé ta de boa mano? Tu ta
em choque, o bagulho, tu chapou de cadeia mano, mas ndo ¢ assim ndo fi". O bagulho
¢ embagado, quando cé ta fechando com os cara 14, cé ¢ o cara mais bdo do mundo
pra eles uai, quando cé vai preso ndo conta com a sacolinha deles, ndo conta com a
ajuda deles ndo, ¢ s6 sua mée, se ndo for sua mae, ndo é ninguém ndo. Ai ¢ embacado
essa vida pra mim, eu t6 de boa, eu entrei na guerra ai com varios cara ai 6, quando
eu tava 14 eu tava bao, eu ndo tava sozinho na guerra, tinha varios cara pro meu lado,
nods era uma quadrilha monstra, ai eu fui preso, altos cara comegou a ir preso, os que
tava 14 foi e abandonou, falou assim "o qué?! Nos vai € morrer aqui". (Marcelo, 2017)

Porque era assim, eu vendia droga de madrugada, chegava 14 em casa umas quatro,
cinco da manhi, tinha vez que era até seis, e ja deitava, s6 ja fumava uma tipo pro
sono bater, ja tava meio cansado ja, acordava la pelas 1 hora, meio-dia e meia, ja
tomava um ducho, fumava outra ¢ ja ficava na naquela fome. [...] ai eu ja subia 14 no
restaurante 1a que tem 14 na quebrada 14, que é do cachorrfo 14, ja comprava uns, uns
dois marmitex 14 com umas carne assada, uns bagulho mais da hora [...] (Gambazinho,
2017)

Vim pra ca fiquei 5 dias, sai, no outro dia eu tava na biqueira de novo vendendo droga
[...] Com 13 anos eu tive a minha primeira passagem, a primeira passagem foi o
trafico, trafico de drogas, rodei com um quilo de maconha 14 em casa, os policial me
pegou na rua com 40 pedacinho de maconha, ai quando eles me pegou com esses 40
pedagos eles me levou 14 em casa, 14 em casa eu tinha um quilo. Na época eu era
gerente do bagulho, ai eles foi pegou esse quilo 14 em casa, eles foi e me levou preso
[...]. (Leandro, 2017).

As analises de Soares (2004) sdo elucidativas para compreender essa busca de
identidade dos adolescentes, que se mostra penosa e dificil, como explica o autor, frente a
necessidade de escolha entre diferentes referéncias (amizades diversas, festas, consumo,
ostentacdo, relacionamento com a droga € com 0s grupos nos quais com ela se relaciona),
escolhas que sofrem diversas determinagdes e que ndo estdo apartadas da realidade social e

historica:
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As referéncias positivas escasseiam e se embaralham com as negativas. A construgao
de si ¢ bem mais dificil que escolher uma roupa [...] Roupas, posturas e imagens
compdem uma linguagem simbolica inseparavel de valores. [...] sendo a identidade
uma experiéncia da relag@o, que se da na esfera da intersubjetividade, dos simbolos,
das linguagens, da cultura, ela ¢ sempre uma experiéncia historica e social. (SOARES,
2004, p. 137-8).

Outro aspecto destacado pelos sujeitos sobre a sua relagdo com o territoério, com a
comunidade e os grupos de pares sdo as chamadas “guerras”. Esses conflitos sao possivelmente
decorrentes das relagdes de poder estabelecidas pelo controle das “quebradas”, espacos nos
quais os grupos se formam e se identificam por uma série de fatores, desde os bairros de origem

até as organizagdes do trafico.

Ah, nds tinha umas guerras 14 né, guerra de bairro um com o outro, ai quando eu fui
pra 14 eu ndo fui com, eu ndo tinha familia minha 14 n3o, s6 eu mesmo e uns amigos
meus mesmo que foi pra 14, ai 14 ja tinha uma guerra 14, e nés envolveu na guerra
[...] que duns cara querer tomar o bairro né, ai, ai nds ndo podia deixar né, ai aconteceu
de nds guerrear ai, arrumar umas treta ai [...] (Marcelo, 2017)

[...] tava querendo comprar um revolvinho também, porque cé ta ligada, a gente que
¢ na vida do crime assim, tem uns espinhos sabe, ai ¢ eu penso assim, ¢ melhor eu
matar do que eu morrer e ver a minha mée chorar ndo ¢ ndo? Se for de ver a mae
chorar, eu ndo quero que a mie do cara chora, mas antes a dele do que a minha
entendeu. [...] (Gambazinho, 2017).

[...] principalmente porque aqui em Uberlandia existe uma grande, como € que eu vou
te falar, grande batalha, grande briga entre bairros, ndo é nem questdo de facgoes.
Entre bairros tipo aqui Morumbi/Dom Almir contra Tubalina, Sdo Jorge contra ndo
sei onde, entendeu, entdo existe isso. (Diretor 11, 2017)

E possivel identificar pelas falas, inclusive do Diretor 11, que sdo guerras preexistentes
as trajetérias dos adolescentes, que acontecem sem um motivo especifico, ou seja, sdo
construidas historica e socialmente, a partir da busca do controle do territério. O fato de

pertencer a determinado bairro ou regido faz com que aquele individuo necessariamente seja
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“rival”, “inimigo”, “espinho” de outro de determinado local de conflito. O poder sobre o espaco
traz a aparente sensagdo de pertencimento, o qual se da por meio da violéncia, do
reconhecimento de si naquele grupo, e a consequente necessidade de garantir sua existéncia e

continuidade. E o que explica Soares (2004):

Os grupos se fortalecem quando enfrentam conflitos externos. [...] Quiao mais coeso
0 grupo, maior a gratificagdo que se extrai da participagdo. Por outro lado, a coesdo
do grupo sera tdo mais firme quao mais intensas forem as disputas com grupos rivais.
[...] mais gratificante experiéncia de pertencimento. Nao parece 16gico, portanto, que
jovens invisiveis, carentes de tudo o que a participagdo em um grupo pode oferecer,
procurem aderir a grupos cuja identidade se forja na e para a guerra? Entende-se o
sucesso das fac¢des do trafico no recrutamento da gurizada. [...] as razdes do trafico
de armas e drogas sdo validas, uma vez que essas razdes contrariam as leis mas
endossam alguns valores da sociedade: essencialmente, o primado do poder e do
dinheiro. (p. 151).
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E preciso transformar esse “momento fugaz de gloria va” (SOARES, 2004) em uma
ocupagao e apropriacao do territorio e do espacgo de forma efetiva, pelo acesso a direitos sociais
e culturais, bem como a oportunidades de crescimento, desenvolvimento e emancipagao,
transformando as “gangues”, as fac¢des, em grupos culturais de pertencimento real. E preciso,
portanto, romper com a légica da sociabilidade capitalista que privatiza o espago, mercantiliza
e individualiza as relagdes coletivas, que acabam tendo por objetivo a busca pelo consumo e
lucro. O fortalecimento das redes sociais de apoio®!, as quais foram identificadas pelas familias
e adolescentes durante as entrevistas, pode ser um caminho a trilhar nessas novas trajetorias.

[...] tem gente que mora 14 que conhece a gente, conhece eu desde pequeno, a relagédo
la também ¢, nunca tive problema com esses trem de bairro ndo, todo lugar que eu
morei sempre foi... mas eu sempre morei ali naquela regido, sempre todo mundo

conhece todo mundo, meu pai mora ali também muito tempo, ali ¢ uma, um bairro
bom também que eu gosto de morar também ali. (Anderson, 2017).

No bairro? Minha relagdo com os vizinhos? Nao, era bdo, os vizinhos tudo me
conhece, sempre morei 14 né, era tranquilo, onde eu ia todo mundo me conhecia, de
boa. (Valdevino, 2017)

Ah, convivi desde pequeno 14 né no bairro, ai eu tinha, todo mundo conhecia também,
a minha familia todo mundo conhece também, convivéncia era boa, ndo tinha
nenhuma desaven¢a ndo, com no6s ndo. (Paulo José, 2017)

Entretanto, a “sociabilidade autoritdria” propria ao sistema capitalista, conforme
conceitua Oliveira e Silva (2011), ndo permite a garantia do direito ao espaco, ao territorio e a
cidade a juventude da classe trabalhadora. Para tanto, em contexto de Estado penal
(WACQUANT, 2007), sao usadas diversas técnicas punitivas como instrumentos de vigilancia,
para a coacdo seletiva no espago social, como “as normas que coibem a acao de gangues, batidas
policiais intensivas em conjuntos habitacionais ou escolas publicas, e os toques de recolher para
jovens.” (WACQUANT, 2007, p. 123). Os relatos dos adolescentes e de suas familias retratam
bem essa realidade, especialmente no que diz respeito as agdes repressivas € estigmatizantes da
policia.

Porque por ele sempre ficar na rua traficando fazendo coisa errada as policia tipo
tomaram raiva da cara dele, ai comecaram a ter tipo uma certa implicincia com ele,
entdo tudo de errado que acontecia as policia queria sempre dar baculejo nele, sempre
queria culpar ele por alguma coisa. [...] Tipo, eu comparo os agentes do CSEUB como
eu comparo hoje a policia, que hoje em dia a minoria das policia leva o servigo a sério,
qualquer coisa elas acha que pode matar, que pode espancar, que pode judiar, que

pode acusar, que pode fazer b.o contra a pessoa, sem que a pessoa nem deve aquilo...
(Mae de Leandro, 2017).

61 «[..] vinculos vividos no cotidiano das familias que pressupdem apoio miituo, nio de carater legal, mas sim de
carater simbolico e afetivo. Sao relagdes de apadrinhamento, amizade e vizinhanga e outras correlatas. Constam
dentre elas, relagdes de cuidado estabelecidas por acordos espontaneos e que ndo raramente se revelam mais fortes
e importantes para a sobrevivéncia cotidiana do que muitas relagdes de parentesco.” (BRASIL, 2006, p. 130)
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1: [...] eles ja falou para nds que eles queria prender ele, ele e os amigos dele. [...] Os
policia... 2: falou a lltima vez, "nds pegar ele mais uma vez, nos vai taca ele na cadeia,
nos vai fazer de tudo, de tudo, de tudo, pra ele ir pra cadeia", e eles conseguiram. [...]
pegava ele na rua so6 pra revistar ele, ja falava "ndo, vai pra casa, se nos te pegar mais
uma vez na rua nos vai fazer de tudo para te tacar", fazia de tudo, de tudo. (Irmés de
Valdevino, 2017).

Ah, ali é desacato dos policial, desacato que eles faz, eles faz desacato ali, crimes mal
resolvidos eles deixam para 14 vocé entendeu, coisas barbaras que acontece se vocé
for falar vocé acaba pagando o pato por aquilo, entdo quer dizer, ¢ uma cidade
injusticada, a cidade ndo tem justica entendeu? (Pai de Paulo José, 2017).

Caldeira (2003) analisa a atuacdo da policia civil®?

dois autores, Lima (1986) e Mingardi (1992) citados por Caldeira (2003), no Rio de Janeiro e

a partir de relatos etnograficos de

em Sao Paulo respectivamente, mostrando como essa instituicdo ¢ fundamental no controle
social dos pobres, na sua repressao, na reproducdo da fala do crime e consequentemente da
violéncia, especialmente pela manipulagdo e elaboragdo das estatisticas criminais (com
distor¢ao dos registros policiais). Assim, a autora descreve como as praticas policiais da tortura,
da corrupgdo, da seletividade social e racial daqueles que serdo criminalizados, da punicao e
violéncia, fomentam a desconfianga ¢ o descrédito dos responsaveis pela ordem por parte da
sociedade.

As falas dos adolescentes descrevem as agdes truculentas e violentas das policias, das
quais alguns deles foram vitimas, agindo de forma ilegal, contraria aos direitos humanos

garantidos no ECA, inclusive aos adolescentes autores de ato infracional:

Quando ¢ fé eu vi o barulho da sirene da policia, ai foi a hora que os policia parou de
frente com a casa, ai eu vi que era policia mesmo, eu sai pra fora pra se entregar,
porque ndo tinha como correr ndo, sendo eles ia me matar ainda, ai eu fui ja joguei o
revolver assim no chdo, ja deitei, ai foi na hora que os policia veio, ai os policia foi ja
me deu uma coronhada na cabega j4, ai ja, ja cortou minha cabega assim na hora, ai
eu fui desmaiei [...] (Marcelo, 2017).

Hora que eu olhei pra porta da casa dele as lanterninhas dos policia, ai eu falei ‘agora
vou ter que sair louco’ [...] eu ja sai andando assim 9, hora que eu sai andando, que eu
fiz assim eu vi os camuflados, eles me viu assim 0, ja mandou a lanterna "para, para,
para", eu ja sai correndo assim pro final do muro, eles "corre de 14, para, para, para,
perdeu, perdeu". Eu ja joguei a quadrada assim no muro assim do lado assim e ja falei
"ndo, ndo sei de nada ndo, ndo senhor, ndo sei de nada ndo", e ja pus a mao assim, e
eles ja veio e ja me deu um bicudao na barriga, eu ja cai, ja comegou a pisar na minha
cara, pisando, pisando, "cadé a arma, cadé o outro, cadé a arma, cadé o outro?". A
minha sorte ¢ que foi eles que me capturou, mas nao foi eles que me levou pra
delegacia. Sendo eles ia me levar de sequestro, porque eles tava tudo assim 6: tudo
loucdo de pd, doido mesmo os da Rotan [...] o sargento ja fingiu que ia me dar um
murro na cara assim, assim pombao pode crer, eu tipo firmei assim 0, eu sabia, ai ele

62 “As policias sdo organizadas em Ambito estadual e divididas em duas corporagdes: a Policia Civil e a Policia
Militar, PM, ambas sob autoridade da Secretaria de Seguranca Publica do Estado. A policia civil estd encarregada
da policia administrativa (emissdo de cédulas de identidade, registro de armas etc.) e da policia judiciaria. Os
deveres dessa ultima incluem registrar queixas e eventos criminais, investigar crimes, produzir provas e a
instalag@o (ou ndo) de inquéritos.” (CALDEIRA, 2003, p. 105).
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fingiu que ia me dar, eu firmei, na hora que eu tipo fiquei de boa ele foi e pau, ja me
deu um murrdo aqui que eu ja cai no chio assim [...] Ai a minha sorte foi que eles deu
a volta no baldo e foi 14 onde que eu bati o carro e me entregou pra Tatico Movel. Ai
a Tatico Movel € dos cara mais de boa, policia que anda tipo pelo certo, eles s6 me
deu uns bicudo mesmo ¢ ja vazou comigo pra delegacia. (Gambazinho, 2017).

Nao ficar ni crime ai escamado com os outros te matar, policia te prender, te matar.
Porque maior guerra que nods tem é com as policia né, porque, porque muitos pensa
que eles ¢ certo né, os, as pessoa honesta pensa que eles € certo, mas se for parar pra
pensar eles ¢ pior do que nds, tem policia que tem até biqueira, se vocé€ parar pra
pensar eles tem até biqueira, manda até na biqueira, tem policia que toma droga dos

non " onz

outros pra chegar ni outro ali e tacar nos outros, falar "¢ seu", "ndo ¢ meu ndo", "é seu
uai". Quem que eles vai acreditar? Numa pessoa que talvez ta regenerada, porque tem
muita gente que regenera mas tem passagem, ai 0 que que acontece, as vezes o cara
ta trabalhando, o policia chega e taca uma droga, em quem que eles vai acreditar, uma
pessoa que tem uma passagem ou no policial que ta trabalhando pro governo, que é
da lei né, que nem eles fala? Eles vai acreditar ¢ no policia. (Leandro, 2017).

E preciso desnaturalizar a crueldade e a violagdo de direitos que afetam os jovens pobres
das periferias brasileiras, e os relatos chocantes e expressivos dos adolescentes do CSEUB
cumprem essa fungdo. Ao entendermos a crueldade como algo proprio do ser social, € ndo uma
qualidade por vezes denominada “animalesca”, ¢ possivel compreender como ela contribui no
processo de inibicdo do desenvolvimento das potencialidades criativas desses jovens. Lukacs
(2010) elucida bem essa questdo, ao dizer que a sociabilidade ndo significa supressdo das
funcdes e constituicdes naturais do ser social, que ndo deixam também de se sociabilizar cada
vez mais. Nao estdo nessas caracteristicas, como comumente costuma-se colocar, a crueldade.
A crueldade ndao ¢ ‘“animalesca”, “S6 quando o homem primitivo comeca a torturar seu
prisioneiro de guerra € que surge — como produto causal do devir humano — a crueldade, com
todas as suas consequéncias futuras, cada vez mais refinadas.” (LUKACS, 2010, p. 42).

A crueldade como uma constitui¢do ontoldgica se fez como um processo irreversivel,
um processo histérico. Constituida como postura espiritual, pelo proprio desenvolvimento da
sociedade, a crueldade como elemento de uma ideologia (de generalizagdes falsas, analdgicas),
contribui para a contraposicao excludente entre as determinagdes sociais e naturais do ser social,
de forma a que néo se efetive o ser auténtico, a verdadeira constitui¢do do ser (LUKACS, 2010).

Nesse sentido, a criminalizacdo da pobreza ¢ uma realidade concreta nas sociabilidades
desses jovens, sentida cotidianamente em todos os aspectos considerados nessa pesquisa. As
violéncias “veladas” da educagdo precéria, da exclusdo do trabalho, da desigualdade social e
cultural sentida por eles e suas familias, e em suas vivéncias comunitarias, que se agrava nas
violéncias executadas pelas instancias de administragdo da justica juvenil, e pelos proprios
jovens, que, mais uma vez, t€m na violéncia o pertencimento e seu proprio reconhecimento.

Violéncia que se concretiza com sua privagao de liberdade no CSEUB, que ndo rompe esse
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ciclo, mas ao contrario, o reproduz de diversas formas na execucdo da medida socioeducativa

de internagao.

4.3 A responsabilizaciao penal dos adolescentes do CSEUB e o sentido por eles atribuidos

a socioeducacio

A contenc¢do repressiva da pobreza nao se limita as agdes de vigilancia, controle e
penalizacdo, ela se mostra também no “recurso macigo e sistematico a prisao” (WACQUANT,
2007, p. 113), forma de invisibilizar pelo confinamento a marginalidade fruto do desemprego,
subemprego e trabalho precario, atingindo prioritariamente os sujeitos ja segregados e
estigmatizados nas areas urbanas periféricas. A prisdo seria o simbolo central da “luta contra o
crime”. Por conseguinte, a administragdo das populagdes e territorios pobres passa a ser
embalada especialmente pelo polo punitivo do Estado em detrimento do protetor
(WACQUANT, 2007). O CSEUB, inserido na realidade concreta do sociometabolismo do
capital ndo esta apartado desse contexto, como coloca o Técnico II:

A sensag@o que aqui me traz o socioeducativo é que isso aqui ¢ um depdsito, vamos
tirar ele de circulagdo um pouco da sociedade, vamos jogar aqui. (Técnico II, 2017).

O que pudemos perceber a partir do estudo de caso - que deve ser considerado como
uma realidade local que ndo representa uma generalidade, mas esta inserido na totalidade que
¢ a sociedade burguesa -, ¢ que o sistema socioeducativo, aqui representado pelo CSEUB, tem
reproduzido essa politica, por meio da seletividade do processo de criminalizacdo, da
segregacgdo, das praticas punitivas e repressivas, entre outros aspectos.

Acreditamos que hd uma priorizagdo no aspecto repressivo e punitivo na condugao da
politica de seguranca publica brasileira, que reflete tanto o maior investimento em policiamento
e vigilancia, quanto o aumento do encarceramento, que nao ¢ correspondido por um maior
investimento nas condigdes materiais e estruturais, por exemplo com o aumento proporcional
de vagas. Sobre isso, afirmam Zanetic e outros (2016):

Em uma breve andlise, temos que o Estado brasileiro, ao invés de fomentar politicas
publicas pautadas na légica da reducdo de enfrentamentos (que culminam em mortes
de ambos os lados), faz justamente o oposto. [...] Tais a¢des do estado se materializam
de diversas formas, visto que, historicamente, as forcas de seguranga publica sempre
foram usadas para o controle social no sentido da manutencdo do status quo. Em
outras palavras, na medida em que o Estado abre mao de politicas educacionais, ou se
omite na questdo dos direitos sociais e utiliza as for¢as de seguranga como forma de

contengdo social dos ‘excluidos’, ele incentiva confrontos que tornam policiais e
populacdo potenciais vitimas [...] (p. 28-9)
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Nessa perspectiva, notamos que as estratégias de controle social e gestdo da miséria vao
além do simples encarceramento, ¢ tem se dado também por meio do exterminio, com a
violéncia homicida e policial. Assim, foram registradas no ano de 2015 58.467 mortes violentas
intencionais®, incluindo vitimas de homicidios dolosos, de latrocinios, lesdes corporais
seguidas de morte e mortes decorrentes de intervengdes policiais, sendo que mais da metade
(54%) sdo jovens de 15 a 24 anos, e 73% sdo pretos e pardos. Em 5 anos foram registradas no
Brasil mais vitimas de mortes violentas intencionais (ou pessoas assassinadas) do que na Guerra
na Siria no mesmo periodo: enquanto na Guerra na Siria registraram-se 256.124 mortos de
03/2011 a 11/2015, no Brasil foram registrados 279.567 mortos de 01/2011 a 12/2015,
incluindo-se as ocorréncias de homicidio doloso, latrocinio, lesdo corporal seguida de morte e
morte decorrente de intervengdo policial (ZANETIC et al., 2016, grifos meus).

Ao dar sentido as suas sociabilidades, tendo como referéncia a vivéncia infracional, os
adolescentes entrevistados trouxeram a tona a vulnerabilidade e o medo de morrer como
aspectos importantes de suas experiéncias. A percep¢do dessa condigdo traz junto a vontade e
a intencdo de ressignificar essas trajetorias “de risco”, de construir projetos de vida, o que, em

suas perspectivas, estaria condicionado ao rompimento com a trajetdria infracional.

Vi que esses trem de crime assim quando ¢ dois caminhos ou vocé morre ou vocé se
enche de cadeia. Resolvi largar, quando eu sair eu vou mudar daqui do bairro, vou
conhecer pessoas novas, largar os bandidos que tem daqui, os colegas que eu tinha ai,
eu vou ficar de boa. [...] Agora t6 de boa de andar errado uai, cé tem que andar na rua
sempre ligeiro pra policia ndo te pegar, espinho ndo te matar, aqui o negocio ¢é
embagado, cé pensa assim "ndo, moleque td no crime, mordomia do crime, altos
dinheiro" [...] Nos fica, n6s ganha num dia vendendo droga, era mordomia, eu comia
0 que que eu queria comer, fazia o que eu queria fazer, mas vocé pensa que € s6 bao,
quando o trem comeca a dar errado ¢é sé errado, ai é cadeia, ai € vocé tomar tiro [...]
(Marcelo, 2017).

Ficar nessa vida ai também, eu t6 de boa dessa vida, porque, porque fica sé preso, ou
sendo morre, ndo vai pra frente sabe, quem vai pra frente é s6 quem ¢é os cara zica
mesmo, que ¢ os patrdo, eles sim tem dinheiro [...] Porque eu sei que eu ndo vou viver
pra sempre, eu também ndo fico chamando a morte no pote ja, mas eu também penso
né, qualquer hora eu posso morrer também, ainda mais nessa vida que eu to, vida de
doido né, qualquer hora pode levar um tiro do policia, qualquer hora pode capotar um
carro, num trem doido né, isso que eu fico pensando, essa vida. (Gambazinho, 2017)

[...] porque o final todo mundo que t4 aqui sabe qual ¢ o final do crime, ou ¢ aqui
mesmo, ou ¢ morto, € 0 mais provavel € que ¢ morto. Ou ¢ morto na mao de bandido
ou ¢ morto na mao de policia. Porque o que mais tem € gente que cresce o olho, cresce
o olho no que que vocé tem, no que que vocé ¢ [....] (Leandro, 2017)

63 «...] o Forum Brasileiro de Seguranca Publica tem adotado uma categoria mais ampla, de mortes violentas
intencionais. Ela busca incorporar as principais formas de classificagdes de mortes intencionais [...] Crime ou nao;
legitimas ou legais, estamos falando de mortes que precisam ser consideradas nas politicas de seguranga publica.”
(ZANETIC et al., 2016, p. 21)
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A fala de Gambazinho (2017) ¢ elucidativa, no sentido de mostrar que mesmo no
“mundo do crime” a desigualdade de classes e a hierarquia permanecem. O jovem negro da
periferia, o adolescente da classe trabalhadora que cometeu ato infracional tem dois provaveis
destinos, na auséncia de condigdes sociais, culturais e politicas que possibilitem novas
trajetorias: a cadeia ou a morte. Isso porque ndo ¢ “patrdo”, ndo alcancou esse nivel da escala
social, do qual serd sempre excluido na sociabilidade autoritaria do capitalismo. Dessa forma,
ha uma seletividade social historica dos que vao ser assassinados, assim como daqueles que vao
ser privados de liberdade.

Conforme dados trazidos pela SEDS (2016), das 1.422 vagas distribuidas em diversas
regides do Estado, 1.213 sdo destinadas a internacdo e a internagdo provisoria, dessas, 80 vagas
sdo do CSEUB (sendo 40 em internacdo provisoria e 40 em internagdo san¢ao ou por tempo
indeterminado), entretanto a institui¢do, no momento da pesquisa (maio de 2017), estava em
estado de superlotagdo, atendendo a 162 adolescentes do sexo masculino, com faixa etaria entre
12 a 18 anos de idade, distribuidos aproximadamente entre 137 em medida socioeducativa de
internagdo, 5 em internagao sang¢ao, ¢ 20 em internagao provisoria.

Ainda segundo a SEDS (2016) mais de 90% dos adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa de internagdo em Minas Gerais estdo matriculados na escola. No
CSEUB, a matricula e frequéncia sdo obrigatorias, estando sujeitos a medida disciplinar os
adolescentes que descumprirem essa obrigacdo. A medida de internagdo deve ser cumprida em
centros socioeducativos, nos quais devera ser oferecido aos jovens atendimento individualizado
nas areas de Psicologia, Servico Social, Pedagogia, Terapia Ocupacional, Medicina,
Enfermagem, Odontologia e Direito. A SUASE adota eixos estruturantes para a aplicagdao da
internagdo, quais sejam: familia, educacdo e profissionalizagdo. Além disso, segundo a
secretaria deve ser oferecido acompanhamento escolar, oficinas em diversas modalidades e
atividades nas areas de inclusdo produtiva, esporte, cultura e lazer dentro e fora dos centros
socioeducativos, para que seja possivel o estabelecimento de vinculos e a promog¢do de
encaminhamentos a rede externa de atendimento®, bem como o exercicio da liberdade ¢ a

convivéncia com a familia, a comunidade e a cidade (SEDS 2016).

% De acordo com o SINASE (BRASIL, 2006) a rede externa de atendimento seria composta por organiza¢des ndo-
governamentais e governamentais, as universidades, os conselhos de direitos, os conselhos tutelares, a midia, os
demais programas socioeducativos, os orgaos das diferentes politicas publicas (como as de educagdo, saude,
trabalho, previdéncia social, assisténcia social, cultura, esporte, lazer, seguranca publica, entre outras) e das esferas
governamentais (federal, estadual, distrital e municipal), os movimentos sociais, o sistema de justica e a iniciativa
privada.
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Contudo, o que foi trazido pelos adolescentes ao serem questionados acerca de sua
rotina, ¢ que a rede externa de atendimento e o exercicio da liberdade ndo sdo considerados no
processo socioeducativo de forma relevante, e quando exercidos acontece de forma esporadica

e fragmentada.

Ah, o dia a dia é assim né, c€ acorda cedo dia de semana, ai eles vai te leva pra escola,
se cé tiver indisposto de estudar cé vai de um jeito ou cé vai de outro, ai cé tem que
ir, se ¢€ ndo for por bem cé vai por mal, ai c€ vai estudar, ai c€ vai estuda 14 de boa,
as dez e meia, 10:50, cé sai da escola, ai cé€ vai pro refeitorio, almoga 1a no refeitorio,
quando ndo tem a marmitex né, ai c€ almoga no refeitério, ai d4 uma e meia, uma
hora, eles vai tira os cara que ¢ dos curso, os cara que ta ai mais tempo, que faz os
curso, ai uns vai pra oficina na escola, ai 14 pras 03 horas, 04 horas passa o café, ai 14
pras 4 hora os cara que ta l4 na nos cursos, nas oficinas sai, ai tem o futebol Mais
Educagdo, € "Superacdo"®, ai tem a "Superacido", ai depois da "Superacdo" eles vai e
volta nos pro alojamento, ai passa o café, ai passa o, a janta, ai passa a janta, ai janta,
ai eles vai faz a conferéncia, vai e passa o café, depois do café eles tira pra televisao
a noite, ai acaba o dia para nds. [...] Primeiro eu mudaria que continuava sendo isso
dai que eu te falei, porque tem dia que c€ ndo tem nada, tem dia que cé€ ndo tem escola,
tem dia que cé ndo tem nada, fica so preso, ¢ eles coloca qualquer motivinho pra néo
ter nada, aqui ¢ se chuviscou aqui 6, ndo choveu, se chuviscou c€ ja ndo tem nada, cé
ndo tem futebol, c€ ndo tem refeitorio, por causa duma chuvinha, tudo eles inventa
uma coisa pra ndo ter. (Marcelo, 2017).

Dia a dia ¢ o mesmo, um dia apo6s o outro dia, a mesma coisa, se eu faco uma coisa
hoje, amanha eu vou pensar "nd, ndo tem nada preu fazer, vou acabar fazendo a mesma
coisa de novo.". Durmo o dia inteiro pra passar a cadeia né, o que c€ mais faz aqui é
dorme, no, € isso [...] Aqui dentro do CSEUB? Mudar alguma coisa na rotina... Hm,
acho que ndo, que ndo tem muita coisa pra fazer né. Fora da tranca eles ndo vai deixar
nds, porque nos ta preso, entdo de boa. (Valdevino, 2017).

Pior que ¢ tudo a mesma rotina, acordar, meio de semana ir pra escola tal, voltar pro
barraco, ficar no barraco, final de semana uma televisdo, assistir uma televisdo uma
hora, vai pro barraco de novo e ¢ s6 tranca, so tranca, ¢ zika. (Leandro, 2017).

Conforme descreveu Marcelo (2017) e foi também por nos percebido nas pesquisas
documental e de campo, existem algumas atividades oferecidas, ainda que ndo de forma
sistematizada, por ficar & mercé da iniciativa dos proprios servidores o estabelecimento de
parcerias. Entretanto, com a superlotagdo e a priorizagdo do aspecto de seguranga ao de
socioeducagdo, a unidade ndo consegue garantir o direito a convivéncia comunitaria, a cultura
e ao lazer, e ao exercicio da liberdade, a todos os socioeducandos, fazendo com que o processo
socioeducativo se efetive na “tranca”, reforcando mais uma vez o aspecto repressivo e
penalizante da medida.

Nessa perspectiva, o conceito de liberdade marca os relatos dos sujeitos de forma
significativa, em suas andlises acerca da vivéncia socioeducativa, do cumprimento da medida e

do seu dia-a-dia. Cinco deles tiveram inser¢ao em algum tipo de servigo dentro da unidade, em

85 Atividade de esporte ministrada diariamente por um professor de Educagao Fisica.
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decorréncia da participacdo em cursos, ¢ sdo usados para ajudar na manuten¢do do Centro
(conforme relata o Agente Socioeducativo, 2017), como por exemplo, eletricidade,
encanamento, hidraulica e pintura, além de participacdo na oficina de horta. A despeito do
aproveitamento de mao-de-obra barata (gratuita), desresponsabilizando mais uma vez o Estado
de suas fungdes, o que se destaca na fala desses adolescentes ¢ a positividade desse trabalho
como momento de vivenciar a liberdade dentro da “prisao”.

Ai eu acho bom, porque passa o tempo né, se vocé ta trabalhando vocé vé a hora ja ta

no finalzinho da tarde, ai fala "oh, passou rapido", ai quando ta dentro do alojamento
ixi, parece um ano [risos]... (Paulo Roberto, 27 de abril de 2017)

Ah, eu sinto... Primeiro de tudo € a liberdade né, ar fresco, nossa que isso, porque fora
da tranca quase o dia inteiro né, ai é bom 14, refrescar a mente e ocupar a mente
também né, ja trabalha, ja logo molhar as plantas, tirar algumas plantas que ndo pode
ta 1a. Eles ensina, um agente 14, eles ensina 14 como ¢ que faz. (Valdevino, 17 de maio
de 2017).

Ah, eu acho bom também que pra vocé ficar fora da tranca, da cela, mas também que
vocé vai tendo mais conhecimento como que faz a horta também. (Paulo José, 19 de
maio de 2017).

Mais uma vez percebemos que o exercicio da liberdade ¢ concretizado de forma
esporadica e condicionado a execucdo de algum servigo manual. A necessidade sentida por eles
de “ocupar e refrescar a mente”, destaca a precarizagdo também de suas subjetividades. O estar
na “tranca” ¢ angustiante, e acarreta vivéncias de sofrimento e tristeza, que transformam mais
uma vez o processo socioeducativo em puni¢ao:

Nao... Aqui vocé vé de tudo né, vé menino pondo fogo, vé coisa barbara mesmo

acontecer... aqui € um lugar que vocé€ vé de tudo e mais um pouco... Ja4 vi muitas coisas
acontecer aqui dentro. (Paulo Roberto, 2017)

Aqui ¢é assim, aqui € onde que o filho chora e a mie ndo vé, tem gente que pensa
assim, “ndo, aqui tudo é bom, 1a eles fica de boa, 14 eles come do bem ¢ do melhor,
fica de boa, ta protegido”, hum! [...] porque quando c€ ta preso né hum, cé fica
pensando varias coisas, € mente vazia € oficina do diabo. (Marcelo, 2017)

Ah, ndo teve um momento [que marcou] assim ndo aqui, aqui s6 momento de tristeza,
aqui ndo tem momento... nenhum ndo. (Anderson, 2017)

Nao, aqui ndo tem isso ndo, aqui ¢ s6 grade mesmo, tem que ter fé né, de noite fazer
uma oragdo né, tem que ter sendo... se ta ruim com Deus, imagina sem Deus né. Tem
que fazer uma orag@o nu, aqui o que mais tem € pra povo testar sua fé, tem que ir,
saber se afastar dos negécios. (Valdevino, 2017)

Assim, a ansiedade para o desligamento frente a privagdo de liberdade e a sensagao
constante de repressao, as vivéncias de violéncias, inclusive por parte dos proprios internos, €
os sentimentos de tristeza e angustia, fazem com que o objetivo do processo socioeducativo se

restrinja a conquista da liberdade. A MSE passa a ser “moeda de troca”: o bom cumprimento
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das regras, a ndo inser¢do em medida disciplinar, a inten¢do de ndo passar pelas experiéncias

negativas de privagao de liberdade, levam a inten¢do de construir novos projetos de vida.
[...] porque eu ndo quero ficar vivendo isso aqui o resto da vida ndo uai, vou querer
ficar dormindo, acordando no mesmo quadradinho, olhando, olhando pra cara dos
mesmos cara, sendo que muitas das vezes dormia e acordava junto com a minha
mulher de boa, ela ia trabalhar, dormia pelo menos com a minha mulher... podia andar,
fazer, andar! Pegar um sol, podia pegar um sol, que aqui o que menos pega € sol, cé é
doido. Esse bagulho de crime ¢ isso daqui, ndo adianta falar que néo é porque ¢ isso
daqui, acaba aqui. [...] gosto da rua, ndo gosto disso aqui ndo, Deus me livre. [...] Que
nem isso aqui, tranca, vocé€ acha que isso aqui adianta alguma coisa, vocé ficar
trancado, isso aqui ndo adianta ndo, isso aqui faz ¢ ficar pior, tomando tapa na cara de
homem, faz ¢ ficar pior. Ai ¢ onde que voc€ sai, ¢ neguinho que nunca matou mata, ¢
neguinho que tinha acabado de envolver no crime fala "que nada, eu vou meter a cara
no crime mesmo". Sistema, sistema em vez de melhorar, o sistema faz ¢ piorar, o
sistema ndo ajuda ndo, o sistema atrapalha. [...] ajuda quem quer, quem quer melhorar,

ja vi muito aqui 6 falar que quer e ndo mudar. Tem que ter for¢a de vontade mesmo.
(Leandro, 2017).

O sentido da MSE para os adolescentes se limita, portanto, a penalizagdo da qual querem
se ver livres, e em fungdo do que constroem sua responsabilizacdo. Tal sentido se reflete em
dois importantes instrumentais de orientacdo, planejamento e avaliagdo da medida: o Plano
Individual de Atendimento (PIA) e o relatorio avaliativo.

Cada adolescente em internagao estrita tem uma equipe de referéncia, a qual é composta
por 1 assistente social, 1 psicélogo, 1 pedagoga e 1 técnico juridico. Assim, cada técnico
acompanha aproximadamente 30 adolescentes. Esse acompanhamento deveria ter como norte
o PIA, tendo em vista que ¢ um documento que destaca os aspectos fundamentais que a
instituicao deve priorizar na condugdo do atendimento com cada adolescente (SEDS, 2014).
Isso porque ¢ um instrumento que deve trazer informacdes pessoais, judiciais € documentais
basicas que vao fundamentar uma avaliagdo técnica construida pela equipe de referéncia, como
ponto de partida para o planejamento e constru¢do da medida do adolescente. Por meio desse
planejamento, se deve elaborar um Plano de Interven¢do, construido e pactuado coletivamente
pelo adolescente, equipe e familia, o qual norteard o inicio do cumprimento da medida de cada
adolescente e registrard os encaminhamentos a serem tomados pela equipe. Essa intervencao
deve se basear em objetivos e metas afirmados pelo adolescente em relagdo a cada eixo da
medida.

Entretanto, ao perguntar aos adolescentes acerca do PIA, percebemos que esse
instrumental nao ¢ compreendido de forma clara por eles. Dos oito entrevistados, apenas um se
lembrava da participagdo de sua familia na constru¢do do Plano, bem como um tnico
adolescente tinha consciéncia de ter estabelecido metas e objetivos para o cumprimento da

medida. O que a maioria deles sabia dizer sobre o PIA, era que teve de responder varias
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perguntas para a equipe de referéncia, possivelmente acerca de sua contextualizagdo

sociofamiliar e economica. Marcelo (2017), o adolescente entre os entrevistados que estava

cumprindo medida ha mais tempo (21 meses), foi o unico que soube falar acerca das metas

pactuadas:

Ah, ta indo bom, até hoje eu ndo tomei medida mais. Dessa vez que eu fugi, quando
eu voltei eu ndo tomei mais medida, ja faz 10 meses, td6 andando certo, tentando néo
tomar ainda, estudando direitinho, ficando de boa né, pra mim ir embora, que eu quero
ir embora. Tem gente que fica fazendo bagunca ai a pena inteira. Pra mim néo da certo
ndo, vocé fica mais tempo [...] (Marcelo, 2017)

Apesar disso, notamos que suas metas se limitam ao “bom cumprimento” da MSE, ao

bom comportamento e obediéncias as regras, para reduzir ao maximo o tempo de privacao de

liberdade. E o que eles chamam de “pagar bem a cadeia”. Essa alteragio no sentido da

socioeducagdo enquanto ressignificagdo de trajetoria, ou o que o Diretor I (2017) chama de

“reposicionamento de vida”, e a consequente auséncia de sentido do PIA e da medida nas

vivéncias concretas dos sujeitos sdo percebidas pelos profissionais da institui¢do:

[...] ela fez uma reunido com a equipe técnica, explicou que nos estavamos fazendo o
PIA errado, que o que era pra ser feito... Assim eu fazia o meu primeiro atendimento,
colhia algumas coisas, depois eu ia chamar esse adolescente, de preferéncia com a
familia juntos e ouvi-los e construir o PIA junto com a familia e com o adolescente
certo? A gente ndo chegou a implantar [...] E como eu trabalhava no abrigo, a gente
tinha muita proximidade com o doutor José Roberto que é o Juiz de Direito, com o
Epaminondas e com o doutor Jadir, que sdo os promotores, ¢ ele um dia, eu achei
interessante, ele falou assim "olha, eu ndo leio um PIA, porque eu morro de preguica
de ler, porque ¢ tudo a mesma coisa, control C/control V", e eu fiquei com muita
vergonha porque eu falei "p0, € isso mesmo, a gente s6 muda o nome do menino... A
gente pega todo menino joga num Caldeirdo s¢" [...] (Técnico 11, 2017).

Responsabilizacio a gente entende como o reposicionamento de vida né, nio ¢é so
da medida, mas um reposicionamento de vida né, que ¢é diferente da questdo da
medida, as duas se completam, mas ndo sdo a mesma coisa. Socioeducativo ¢ em
relagdo aos eixos do cumprimento da medida, que é a escolarizagdo, que ¢é a
profissionalizag@o, dos atendimentos, e isso engloba a responsabilizacao pelos eixos
do cumprimento da medida, mas também a responsabilizagdo ela é mais ampla né,
porque envolve o reposicionamento de vida do adolescente em relacdo a vida dele
como um todo, familia, os estudos dele, como que ele se coloca frente ao ato
infracional. [...] mas isso vai ter caso que o adolescente cumpre bem os eixos da
medida no centro socioeducativo, ele cumpre bem, mas ndo tem responsabilizagao
nenhuma, ele ta aqui cumprindo né, vamos dizer assim, tem uma giria que eles falam
ele, ele "paga bem a cadeia", eles falam até cadeia, que ndo é cadeia, ele paga bem,
ele entende muito bem o que que ele tem que fazer pra ele sair daqui, entao ele é muito
certinho, mas ndo tem responsabilizagdo nenhuma... (Diretor I, 2017).

Dessa forma, o PIA representa uma perspectiva para o cumprimento da medida, e se

efetivamente utilizado, poderia dar sentido concreto a esse cumprimento, por partir das

realidades e perspectivas dos proprios sujeitos. Contudo, esse sentido ndo se efetiva, e o

trabalho de socioeducacao ¢ precarizado ja no planejamento da medida.
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Além desse acompanhamento, a equipe deve elaborar periodicamente um relatdrio
multidisciplinar de avaliacdo da medida em cumprimento pelo adolescente acompanhado, para
que o juiz da Vara da Infancia e Juventude, do TIMG de Uberlandia, avalie sua condicao e
determine a manuteng¢do ou o desligamento da medida. Isso porque nao ha no ECA (BRASIL,
2015c¢) prazo determinado na sentenca de MSE de internagdo, a ndo ser o tempo maximo de 3
anos, devendo sua manutengao ser reavaliada, mediante decisao fundamentada, no maximo a
cada seis meses (artigo 121).

De acordo com a Metodologia para Relatorios da SUASE (SEDS, 2012), essa avaliagao
devera pautar-se em dados fornecidos pelos atendimentos, os estudos de caso e o PIA,
construindo através desses dados os argumentos que justificariam a manutengdo ou
desligamento da medida. E o que aponta o Regimento Unico (SEDS, 2014): “Os
desdobramentos das acOes estratégicas anteriores e o planejamento das seguintes devem ser
transmitidos ao judicidrio por meio dos relatérios de avaliagdo de medida. [...]” (SEDS, 2014,
p- 7).

Assim como o PIA, o relatorio é condicionado nas falas dos adolescentes e dos
profissionais como instrumento que vincula a responsabilizagdo ¢ a forma de cumprimento da

MSE.

Eles sabem que o sistema socioeducativo ele ¢ pautado a questdo da brevidade, o que
ta no ECA, é o tempo mais breve possivel, ou seja, o juiz determina pra ele de 6 meses
a 3 anos, a cada 6 meses ele ¢ avaliado aqui, sobe-se um relatdrio, nessa avaliagdo o
juiz vai determinar se ele prossegue na medida, ou se ele ganha a progressdo de
medida, ou se ele esta pronto para o desligamento, ai com isso traz o adolescente aqui
para o comprometimento, ele sabendo disso, que ele tem que fazer a parte dele, isso é
bem facil para a gente aqui. (Agente socioeducativo, 2017).

A primeira parte quando comeg¢a mesmo ¢é o acolhimento, o primeiro acolhimento €
quando vocé tem que passar a responsabilidade, quando ele é primario, principalmente
onde tem que ter aquela conversa com o adolescente de que quem vai dizer pra ele
que o tempo que ele vai ficar aqui vai ser ele mesmo [...] se o seu comportamento for
bom, se vocé for bem na escola, o respeito aos adolescentes, respeito aos servidores,
vocé pode ter certeza que o seu relatorio vai bem e 14 em cima na hora que o juiz vai
avaliar, vai entender que esse adolescente esta quase preparado para ser desligado,
entdo para ser inserido novamente na sociedade. (Diretor II, 2017).

Porque eles entendem assim né, que o técnico € o responsavel pelo relatorio dele, e
do desligamento e a manutencdo. Ele ndo, a gente tem que trabalhar, t4 sempre
trabalhando com ele que ele € que faz o relatorio dele né, ele que constroi o relatorio
dele [...] (Diretor I, 2017)

Nesse sentido, a partir da orientacdo dos profissionais acerca de que ¢ o adolescente que
faz seu proprio relatorio, estratégia utilizada para garantir o bom cumprimento da medida,
percebe-se a ansiedade dos adolescentes com relagao aos seus relatorios, no que diz respeito ao

seu conteudo, ao periodo de entrega para o juiz, bem como ao que pode contribuir para uma
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avaliag¢do positiva no sentido do seu desligamento, ou uma possivel avaliagdo negativa, por
conta de medidas disciplinares. Por isso eles se preocupam com a forma como seu
comportamento vai afetar a construgao desses relatorios, facilitando seu controle por parte dos
responsaveis pela execucao da MSE.
Porque o primeiro relatdrio subiu com manutengdo, manutengdo ¢ pedindo tempo,
tipo que o adolescente ndo ta pronto pra ir pra sociedade sabe. Eu tinha catado o cara
e o cara quebrou o dedo, o bagulho deu trem 14, mé embolaiada, quase que deu b.o.
sabe, quase que assinou outro b.o. Ai o seu Robson desceu nos 1a pra baixo 14, nos
ficou 14 de boa la, até hoje eu ndo tomei medida ndo, se ninguém desacreditar e

ninguém pagar pra ver, eu mesmo eu nao quero tomar medida ndo, né ndo? [...]
(Gambazinho, 2017).

[...] pra vocé tomar um banho de sol s6 se vocé ter uma medida mesmo, e se vocé
tomar uma medida voc€ ja atrasa o seu relatorio ai ja fica mais... (Paulo José, 2017).

Ah... Eles ndo tinha que ficar pondo méao, batendo em preso, xingando preso, a gente
ficar mais solto um pouco, fica s6 trancado, vocé ndo toma um sol, enche de ferida no
corpo ai porque ndo toma um sol, pra tomar um banho de sol tem que pegar medida,
atrasar um relatorio esses trem [...] (Marcos Antdnio, 2017).

Isso se da em decorréncia da falta de uma definicdo mais concreta nos critérios para a
aplicagdo de uma MSE, as quais possuem carater indeterminado, ao ndo definir tempo para
cumprimento da medida, ou qual a medida determinada para certo tipo de infragdo. Assim, o
processo decisorio fica a mercé da discricionariedade do juiz, dando margem para o livre-
arbitrio na definicdo de acordo com a capacidade do adolescente de cumprir a MSE, as
circunstancias e a gravidade da infracdo, critérios que dao brecha ao subjetivismo e a absoluta
vontade do aplicador (OLIVEIRA e SILVA, 2011; MENDEZ, 2000; ROSA, 2006).

Notamos assim que em nome do paradigma pedagdgico vale tudo para melhorar o
adolescente conforme o padrdo do aplicador, com a pretensdo de realinhar o adolescente a
ordem moral, buscando sua adequagdo social e docilidade frente ao sistema (ROSA, 2006). A
imposicao pela disciplina de um comportamento esperado, faz com que o adolescente aceite de
forma submissa, e ndo autdbnoma, o que € a ele imposto opressivamente.

E assim que o estudo de caso possibilitou confirmar o pressuposto de que ndo ha a
considera¢do do sentido atribuido pelos adolescentes as suas sociabilidades e ao processo
socioeducativo na execu¢do da MSE pelo CSEUB, a qual ndo faz sentido em suas experiéncias
concretas, fazendo com que nao se efetive a denominada socioeducacao, dificilmente sendo
possivel a construgdo de novas trajetdrias de vida, que estejam embasadas nesse sentido
concreto. Isso porque, conforme pontuamos, a constru¢do de novos projetos de vida e a
responsabilizacdo penal dos adolescentes, concretizadas pelos Planos Individuais de

Atendimento e pelos Relatorios Avaliativos, ndo se dao pela ressignificacao de trajetérias e pela
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garantia de direitos, com a participacdo e envolvimento do adolescente em uma ampla rede de
atendimento que deveria ser acessada durante o percurso da medida, para além do processo
judicial. Se dao na verdade pela repressao, controle e disciplina. Como propdem Bisinoto e
outros (2015): “a pratica socioeducativa refere-se a0 modo como a medida socioeducativa pode
ser experimentada pelo adolescente no percurso de sua vida, com atengdo particular a reflexao
e ressignificacdo das trajetdrias infratoras.” (p. 583).

Sabemos que nao ¢ possivel estabelecer uma andlise simplista, de critica rasa e
determinista a institui¢ao pesquisada. Sdo identificados limites, mas também possibilidades,
avancos e brechas encontrados pelos operadores da MSE, com o objetivo de executar a
socioeducagdo dentro dos parametro e diretrizes da garantia de direitos dos adolescentes.

As percepgdes trazidas pelos sujeitos e seus familiares, delinearam um quadro de
vivéncias e experiéncias de sofrimento, de perda de sentido deles mesmos enquanto sujeitos
ativos e criativos de suas proprias histérias. Por outro lado, entretanto, eles também foram
capazes de identificar em suas narrativas possibilidades de enfrentamento e de ressignificagao
dessas trajetorias.

Primeiramente no apoio e vinculo com os demais adolescentes em privacao de
liberdade, reconhecendo a importancia da solidariedade e coletividade no processo de
resisténcia e cumprimento da medida, a despeito das relagdes conflituosas e até violentas, fruto
da sociabilidade construida num ambiente de punicao.

Agora tem gente que ta ai, menino da minha cela t4 um ano sem visita, um ano sem
sacolinha, quem ajuda ele é nos, eu mesmo toda a visita ja falo pra minha mae, minha
mae ja fala "ndo, é pra vocé ajudar ele mesmo", eu ja, eu ja tiro pra mim, divido com
ele, tudo ¢ meio a meio com ele, falar que eu nunca vi ele na rua, ai aqui dentro cé é

doido, aqui dentro um tem que ajudar o outro, um da a mio pro outro, porque ja é
dificil cé ta preso, ainda mais sem uma familia pra te dar um auxilio. (Leandro, 2017).

De boa, tem, ja tem uns espinhos, ja tem uns dois, trés. Tem que cagar ¢ amizade, ficar
cac¢ando inimizade eu saio e morro ai ndo sei nem quem que matou entendeu. Ai sé
se meu santo ndo bater com o do cara mesmo, que eu ndo for com a cara do cara, que
eu ja nem fico de... ndo olho pra cara dele ndo entendeu. Agora se eu ver que o cara é
firme, o cara € gente boa, tento ser, tento curtir o cara entendeu. [...] Mas o cara tipo
vem tretar comigo, falar que vai trombar comigo, me pegar pode crer, os cara fecha,
os cara fala "ndo, nds vai pegar também" ¢ daquele jeito. Cé tem que ter os cara que
fecha com vocé de coragéo [...]” (Gambazinho, 2017).

Se destacam também as possibilidades de constru¢ao de novas trajetérias, por meio
principalmente dos vinculos de apoio encontrados nas familias, com sua presenca nas visitas,
do exemplo que trazem de ndo cometimento de crimes, de garantia de tudo que o adolescente

sempre precisou, e do desejo de retribuir esse apoio.
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Al isso eu ndo sei, mas mudar totalmente de pessoa que eu era, seguir um rumo,
arrumar um trabalho, seguir a minha vida, cuidar da minha filha, ser outra pessoa
totalmente do que eu era, quero mudar tudo o que eu era. (Paulo Roberto, 2017).

Agora eu to ai to disposto a sair do crime, que essa vida pra mim néo vira mais, to de
maior, quero ajudar minha mae, ela passa dificuldade em casa [...] Agora comegar a
investir, ver se eu consigo ter uma vida melhor né, trabalhando, ter o nome limpo né,
ter meus documentos todos [...] Mas eu também tenho na minha mente assim que nao
adianta eu pensar que eu vou sair do crime que os meus inimigos vao parar de vim
atras de mim, porque a partir da hora que vocé tira uma vida né, as familias dos caras
nunca esquece né. [...] Eu vou falar procé, eu vou largar do crime, mas eu ndo vou
ficar moscando nao, porque ¢ melhor vocé matar do que vocé morrer, ¢ isso dai.
(Marcelo, 2017)

Quando eu sair eu mesmo eu vou tentar mudar de vida, mas se ndo der certo, se ndo
tiver muitas oportunidades... mas eu vou buscar, vou correr atras, eu td querendo
mesmo mudar de vida, mas vocé€ sabe né, querer ndo ¢ tudo, mas se abrir umas
oportunidades ai eu vou abragar. Igual esse negdécio do Enem, é uma boa
oportunidade, se eu passar nisso ai, tem que estudar né, tem que estudar. Mas eu
mesmo td querendo melhorar de vida, isso aqui ndo ¢ vida pra ninguém ndo, mas se
nao der certo também né, é continuar nessa ai, cadeia ou caixao. (Valdevino, 2017)

E o que eu to tentando né, eu ja t6 mudando né, tentando mudar os pensamentos,
tentando mudar as conversas, que as conversas mais que eu tinha era s sobre crime,
eu mesmo eu ndo, que nem ja falei muitas vezes, mandei uma carta pra minha mae,
falei, mandava e vinha pra ca "ndo, vou mudar e tal", mas falava da boca pra fora né,
mas que nem eu mandei dessa vez, eu mandei uma carta pra ela, ela falou "eu fiquei
feliz com sua sinceridade", porque eu falei "ndo vou te prometer que eu vou mudar,
porque eu ndo sei o dia de amanha, quem sabe ¢ s6 Deus, talvez eu posso ta nem vivo,
mas vou esforgar, vou esforgar". (Leandro, 2017).

Ah, eu planejo ja uma vida nova né, um pensamento, ja esquecer esse trem, esses trem
que eu ja fiz errado ja, voltar, sair com o pé direito e planejar outra vida, outros, outro
caminho. [...] Ah, eu vejo um servigo né, chegando em casa ja ¢ 5 horas, ja ajudando
meu povo, ter uma noticia boa pra falar pra eles, eu acho que ¢ assim, que ai assim vai
gerando ai pra eles, dar uma alegria pra eles, porque ja basta o sofrimento que eles ta
precisando pra mim ai, fazendo quando eu t6 aqui, ja esforgando ai, lutando 14, ai eu
tenho que dar um orgulho pra eles ai quando eu sair. (Paulo José, 2017).

Ah, eu ndo sei 0 que que eu vou fazer ndo, s6 a hora que eu tiver 14 mesmo, ndo sei se
eu vou mudar dessa vida, se eu vou continuar, alguma coisa né, alguma coisa tem que
fazer. Mas ¢ melhor mudar de vida né, porque sendo ou eu vou voltar pra ca e vocé
vai me ver aqui de novo, que ¢ o Bruno, ou sendo eu vou pro inferno né, entendeu.
(Gambazinho, 2017).

r

O que se destaca em suas falas € que a vontade de “mudanga de vida” ¢ condicionada

por uma série de fatores, como oportunidades de trabalho e de estudos contrapostas as

dificuldades de rompimento com a trajetoria infracional e os conflitos dela decorrentes. Por isso

a importancia de uma socioeducacdo efetiva, que se utilize das potencialidades dos proprios

sujeitos e da realidade concreta trazidas por eles, para a orientacdo e apoio na ressignificagao

de suas trajetorias. Apoiamo-nos mais uma vez na conceitua¢do de Bisinoto e outros (2015)

sobre a socioeducacdo, para bem fundamentar essa compreensao:

O ato infracional é uma maneira de se questionar a ordem posta, contudo, o problema
esta nos métodos adotados para esse fim, os quais sao de carater transgressivo e estao
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em desacordo com as regras sociais. Por outro lado, quando apoiados por mediacdes
especificas e intencionais, os jovens tém a possibilidade de construir outras formas
afirmativas de funcionamento e de contestagdo, distintos dos atos violentos, inclusive
de participagdo politica (p. 583)

Trazemos uma ultima e extremamente relevante fala, que mostra a demanda por essas
mediacdes na construgdo de projetos de vida por parte dos sujeitos, a partir da compreensao e
conhecimento de si mesmos, de suas relagdes e vivéncias, ou seja, de suas sociabilidades:

Acho que aqui podia criar tipo um, igualzinho vocé falou, tipo um grupinho de jovem
pra eles conseguir entender um ao outro, pra ver o que que leva eles a ficar nessa vida,
porque que eles ndo mudam, tipo um, tipo um, uma reunidozinha entendeu? Um bate-
papo, saber o que que o outro acha, pra tentar... porque a maioria dos meninos aqui €
falta de conselho, conversa, por que que eles faz isso? por que ndo muda? Acho que
seria bem importante. [...] E... Fazer uma roda, trocar ideia né, tentar chegar num, num
acordo porque, porque isso ndo precisa né, nds, se nds buscar, nds ndo precisa roubar,
ndo precisa matar, ndo precisa nada disso. Se nds estudar, trabalhar, noés consegue,

nds tem nosso carro, compra nossa casa, mas tem que lutar né, se ndo lutar ndo
consegue. (Paulo Roberto, 2017).

Sem pretensdao de construir aqui conclusdes definitivas, ¢ compreendendo que a
pesquisa social qualitativa e o estudo de caso trazem novos questionamentos a partir das
problematizagdes propostas, nos foi possivel elencar algumas consideragoes.

As contradigdes trazidas pelo ECA, explicadas por Oliveira e Silva (2011) ¢ Mendez
(2000), aparecem nas falas dos profissionais do CSEUB, e sdo percebidas na vivéncia
socioeducativa pelos adolescentes. Elas legitimam a criminaliza¢do da pobreza (WACQUANT,
2007, 2001), o processo de criminalizacdo e os filtros de exclusdo social (BARATTA, 2002),
reproduzindo a ordem sociometabolica do capital e as sociabilidades dos sujeitos. Isso se reflete
nas medidas socioeducativas, que nao efetivam o processo de socioeducagdao (emancipagao,
desenvolvimento de potencialidades e ressignifica¢do de trajetdrias), e, portanto, ndo trazem
transformagdes concretas nas sociabilidades autoritarias.

E preciso ressaltar ainda, que embora as analises levem a compreensdo de que o ECA
continua reproduzindo praticas repressivas, funcionais ao sistema capitalista, entendemos que
ha um avango programatico na garantia de direitos desses adolescentes que deve ser
reconhecido, especialmente no que diz respeito a politica de atendimento, que busca suprir
demandas e necessidades que ndo foram garantidas anteriormente por outros componentes do
SGD. Assim, ainda que seja uma proposta dentro dos limites do sistema capitalista, que traga
uma visao responsabilizadora do individuo, o ECA e o SINASE ndo deixam de ser um avango
na consideracdo de importantes questdes sociais, econdmicas e culturais no oferecimento de

alternativas educacionais para a constru¢ao de novas trajetorias de vida.
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Ao procurar inserir o CSEUB numa realidade macrossocietaria, identificando a
instituicdo inserida na realidade social da sociedade capitalista, produzindo e reproduzindo as
relagdes sociais de classe, de desigualdade e poder, buscamos construir uma analise mais critica
e conectada ao real e sua complexidade, dentro da tematica da sociabilidade do adolescente em
conflito com a lei. Além disso, procuramos oferecer a questdo a necessaria centralidade que
demanda, mostrando sua candéncia ndo s6 no ambito das politicas publicas, mas também na

mudancga dos paradigmas do senso comum e das praticas do Estado.
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CONCLUSAO

Escrever sobre a sociabilidade do adolescente em conflito com a lei € um processo arduo
e desafiante, porque pressupde em um primeiro momento sair de um lugar de privilégio e de
hierarquia, e buscar a desconstru¢do de concepgdes pré-concebidas, de visdes prontas sobre o
mundo e a estrutura social. Depois demanda a constru¢ao de uma escuta qualificada, que nao
pode se despir da sensibilidade humana ao escutar e conhecer relatos permeados de dor,
sofrimento e violéncia. A escuta qualificada deve permitir a desnaturalizagao dessas vivéncias,
quando o ouvinte faz o0 movimento de estranhamento, ao sair de um espago de inércia e ndo
aceitar a realidade que pesquisa como posta, dada, natural, normal. E preciso deixar-se “ser
afetado” (FAVRET-SAADA, 2005). Por fim, ¢ um processo que demanda a valorizacdo pela
pesquisa cientifica do sujeito pesquisado, o compreendendo como ator e autor de sua propria
historia, e, acredito, estd ai o maior desafio. Com a consciéncia dos limites do trabalho
académico, e dos desdobramentos do necessario rigor cientifico, esse trabalho se propds a criar
um espaco que permitisse aos sujeitos se colocarem de fato e trazerem as perspectivas sobre
suas proprias historias e vivéncias. Historias as quais serdo narradas com a mediacao da
academia, o que traz riscos de se reproduzir mais uma vez uma relacao de hierarquia e privilégio
entre pesquisador e sujeitos.

Por isso, ¢ importante destacar que o lugar de fala dos sujeitos ¢ também afetado e
formulado pela pesquisadora, para que se evite o quanto possivel “impor aos sujeitos
determinadas questdes que ndo fazem parte da experiéncia deles e deixar de formular as
questdes suscitadas por tal experiéncia, mas ainda formular lhes, com toda a ingenuidade, as
questdes que ele [pesquisador] proprio se formula a respeito deles” (BOURDIEU;
CHAMBOREDON; PASSERON, 2000, p. 51).

Buscando enfrentar dentro das possibilidades, os limites e desafios trazidos por essa
pesquisa, a escolha do tema e do objeto tiveram por base o entendimento trazido por Bourdieu,
Chamboredon e Passeron (2000) de que as ciéncias sociais também devem ser desnaturalizadas,
uma vez que ndo tem nada dado na realidade, ¢ tudo construido social e historicamente. Ou
seja, uma escolha baseada na crenca de que as ciéncias sociais devem ir além da reprodugdo e
buscar a transformagao da sociedade. Isso ndo significa a cega pretensdo de acreditar ser esse o
objetivo do presente trabalho. Contudo, considero que esses dois anos de mestrado foram um
primeiro passo no sentido de problematizar e questionar uma realidade que tem sido objeto de
acdes conservadoras, de retirada de direitos e de aprofundamento da exploracao e opressao do

grupo social aqui retratado, como, por exemplo, a partir das propostas de redu¢do da maioridade
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penal. Nao buscamos respostas, mas perguntas que pudessem fomentar a constru¢do de agdes
e intervencdes efetivas por parte dos diferentes atores responsaveis pela garantia dos direitos
de criancas e adolescentes. Nao desconsideramos ainda a limitagdo que um estudo de caso local
traz no sentido de se generalizarem consideragdes especificas de determinada realidade, e,
portanto, que suscitam e implicam na necessidade de novas pesquisas em realidades e contextos
diversos ao daqui pesquisado.

Nessa perspectiva, partindo da compreensao de que o lugar de onde o investigador vé
nao ¢ indiferente e que sua origem importa na elaboracao da pesquisa cientifica, € preciso trazer
a tona as “escolhas inconscientes” (BOURDIEU; CHAMBORENDON; PASSERON, 2000), e
ressaltar que o interesse pela tematica do adolescente em conflito com a lei surge na graduagao
da pesquisadora no curso de Servico Social, na Universidade Federal de Uberldndia (UFU),
Campus Pontal. O contato tedrico e pratico com as diferentes expressdes da questdo social, a
partir das disciplinas ofertadas pelo curso, dos estagios realizados na area da saude mental e da
politica publica de assisténcia social, bem como na participagdo de projetos de pesquisa e
extensao com os condenados e seus familiares da Associacao de Protecdo e Assisténcia aos
Condenados (APAC) de Ituiutaba/MG, trouxe a percep¢do de que a questdo social ¢ sentida e
vivenciada de forma mais recrudescida por alguns grupos sociais, entre os quais estdo os
adolescentes autores de ato infracional.

Os estudos acerca da adolescéncia e o conhecimento de seus direitos e das normativas
que os garantem programaticamente, levaram a compreensdo de que por serem pessoas em
desenvolvimento, esses sujeitos apresentam potencialidades de transformacao e construcao de
novos projetos societarios, que permitam sua efetivacdo enquanto ser social. Por isso,
apresentam demandas urgentes e prioritdrias de intervencdes que garantam de fato seu
desenvolvimento, crescimento e emancipagdo. Surge entdo a necessidade e a oportunidade de
se pesquisar mais a fundo suas sociabilidades, a partir da inser¢do no Programa de Pos-
graduacao em Ciéncias Sociais (PPGCS/UFU) e no Grupo de Pesquisa Trabalho, Educagdo e
Sociedade (GPTES).

As escolhas tedrico-metodolédgicas realizadas a partir dessa inser¢do possibilitaram a
realizagdo de uma pesquisa que partisse do concreto vivido e que buscasse ir além das
aparéncias imediatamente postas, ndo se destoando de uma realidade mais ampla e
macrossocietaria que ¢ a ordem sociometabdlica do capital, ainda que retratasse um estudo de
caso local. Assim, a decisdo de se realizar um estudo de caso no CSEUB, nao desconsiderou a
inser¢do da instituicdo nessa ordem social, e por isso, também ndo intencionou demonstrar se

ha ou ndo emancipagdo e realizacdo dos adolescentes enquanto seres sociais por parte do
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programa de atendimento ao adolescente. Sabemos dos limites impostos pela estrutura social a
esse intento, pois, como vimos, o proprio ECA, e, por conseguinte, a medida socioeducativa,
ndo rompe com a logica dessa ordem societaria. Por isso, procuramos com o estudo de caso
problematizar e demonstrar a vivéncia dos sujeitos nesse processo.

Assim ¢ que o estudo de caso permitiu a confirmagdo da hipotese de que as
sociabilidades dos jovens aqui pesquisados, sdo permeadas por expressdoes da questdo social
manifestas na pobreza, nas vulnerabilidades, na baixa escolaridade, na exclusdo e no
preconceito, para as quais a violéncia e o ato infracional tomaram sentidos de formas de
resisténcia e sobrevivéncia. E ao serem responsabilizados penalmente, tais sociabilidades
marcadas pela exclusdo e estigmatizacdo sdo agravadas, levando a ndo ressocializagdo, pois a
medida socioeducativa que cumprem nao faz sentido concreto em suas sociabilidades.

Nos ultimos meses desse processo de reflexao, estudos e pesquisas, que comeca antes
dos 24 meses de mestrado, apos ja ter concluido a pesquisa de campo (julho/2017), tive a
felicidade de ser nomeada para o cargo de especialista socioeducativo, na fungdo de assistente
social, da Secretaria de Estado de Politicas para Criangas, Adolescentes e Juventude do Distrito
Federal (SECRIA/DF), para execu¢do da medida socioeducativa de Liberdade Assistida. E
possivel dizer que o desafio aumentou, ja que para além do papel de critica, questionamento ¢
estudo, que ndo se encerra ou se conclui, se inicia também o papel de sujeito que pode e deve
contribuir na conducdo dessas histérias. Em tdo pouco tempo de atuacdo no sistema
socioeducativo, posso dizer com grande gratiddo a todos os responsaveis pelo trabalho aqui
construido - desde as sabias, competentes e importantes contribui¢des da orientadora Fabiane,
até as extremamente relevantes participagdes de todos os sujeitos da pesquisa -, que o presente
trabalho tem contribuido para a revisdo de mim mesma e de minhas acgdes enquanto
pesquisadora e profissional. Por isso, trago mais uma vez o relato de um familiar entrevistado,
que traduz com maestria um dos objetivos principais que se buscou atingir com a pesquisa.

O que acontece, talvez na minha visdo talvez na sua visdo, na visdo de pessoas que se
importam por alguma coisa, e pessoas que ta ali, que estudou para aquilo, que quer
atuar numa coisa séria, numa coisa que vai ter sentido futuramente, que vao refletir na
sua familia, quer dizer, se eu fui bom, meus filhos vao ser bom, os filhos deles vao ser
bons, e assim se alastra... Vocé colhe aquilo que vocé se planta, quer dizer, entdo eu
penso isso, muita das vezes muitas pessoas fica com a esperanga desencontrada,
poucas pessoas V€, tem pouca coragem de abrir o coracdo ¢ falar, desabafar, vocé
entendeu, porque as vezes ndo tem nem quem escute, quando vocé me chamou para
fazer essa entrevista eu achei até legal, porque eu tenho tantas coisas... as vezes nao
de mim, que as vezes eu procuro uma pessoa pra mim estar desabafando e ndo
encontro, entdo eu me calo, eu achei legal vocé, entendeu, esse papel que vocé ta
fazendo ai € muito interessante, e eu ndo sei ha quanto tempo vocé faz isso, mas isso

¢ muito interessante vocé entendeu? Porque vocé se torna uma ouvidora entendeu?
Vocé se preocupa com o proximo. Muitas pessoas nao t€ém tempo fala "ah nao, deu
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meu horario eu quero ¢ ir embora"... Ou seja, nds estamos aqui conversando porque
eu precisava, eu tenho 0s meus compromissos, mas eu quero esse tempo, tirar pra vocé
[...] eu estou a disposi¢do, porque dessas palavras que eu te falei sdo todas verdade,
jamais eu ia tirar o meu tempo pra falar mentira, ai eu estaria perdendo meu tempo, ai
eu estaria, ndo eu quero me desabafar comigo mesmo, falar o que eu penso e falar o
que eu vejo [...] Provavelmente vocé é formada pra isso, e isso ¢ legal entendeu, valeu
e ta valendo apena o seu estudo né [...] isso ¢, eu poderia talvez nem estar falando, de
repente vocé€ também nem ia saber da histéria, quem que é o [ ] quem que €
o pai do -, vocé entendeu? Hoje vocé tem uma historia minha. Provavelmente
vocé escutou outras pessoas com historias diferentes... Quer dizer, essa pessoa tem
uma histdria, e outras pessoas também tém (Pai de Paulo José, 2017).

A fala do pai de Paulo José mostra que a pesquisa ndo seria possivel sem a contribuicao
e o disponibilizar-se dos sujeitos em refletir sobre suas sociabilidades e conta-las a um
desconhecido, em permitir-se criar um vinculo de confianga. O minimo que se faz ¢ valorizar
os sentidos por eles trazidos, ainda que isso se faca dentro de principios e regras metodoldgicas.
Sabemos que os estudos de caso carecem de validade externa, e por isso, é preciso sempre ter
cuidado com as conclusdes neles baseadas. Ai a importancia de se fundamentar em uma base
teorico-metodologica consistente, que traga as mediagdes necessarias para a compreensao dos
resultados do estudo de caso em um contexto macrossocietario.

Dessa forma, o presente estudo permitiu concluir que hd uma seletividade no processo
de criminalizagdo como um dos mecanismos de manutengao e reprodugdo das relacdes sociais
e econdmicas dentro da sociabilidade metabodlica do capital. Assim, os adolescentes sujeitos
dessa pesquisa, sem tomar uma perspectiva determinista, sdo inseridos nesse processo,
juntamente com outros processos também complexos, como a negacdo de direitos
fundamentais, tais como o direito a educacao, ao trabalho, ao territorio e a cidade, para eles e
suas familias. Dessa maneira, ndo somente a busca pela garantia de direitos materializados em
politicas sociais, mas também uma transformacao radical na pratica de responsabilizagao penal
do adolescente deve ser empreendida para que se possam ser construidas novas sociabilidades
mais humanas, justas e socialmente positivas.

Assim € que em meio a novos questionamentos, indagagdes, problematizagdes e
recomecos, termino essa (in) conclusdo com Gonzaguinha, pois eu “acredito € na rapaziada” e
na necessidade de ir a luta e a resisténcia com essa juventude “que ndo ta na saudade e constroi

a manha desejada”.
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APENDICE A — Roteiros utilizados nas entrevistas

Roteiro de questdes semiestruturadas para entrevista da pesquisa de campo com os

adolescentes internos do Centro Socioeducativo de Uberlandia no ano de 2017

Apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa e explicagdo de seus objetivos. Explicacdo do

termo de consentimento e dos procedimentos éticos e de sigilo.

PARTE 1 - DESCRICAO
1. Qual sua idade?

2. Qual sua raca?
PARTE 2 - SOCIABILIDADE

2.1 FAMILIA

1. Me fale um pouco da sua familia.
Antes de vir para o CSEUB, com quem vocé morava?
O que mais ficou marcado em sua historia de vida?

E o que as pessoas da sua casa faziam?

2
3
4
5. Como era seu relacionamento em casa? Com quem vocé tinha mais afinidade?
6 E hoje, com quem vocé mais pode contar? Por que?

7 Vocé se sustenta sozinho ou € alguém da sua familia? Quem?

8 Vocé tem filhos? Quantos anos tem seu/sua filho/a (se tiver)? Como vocé vé essa relagao
de ser pai jovem? Como vocé espera ser sua relacdo com ele quando sair daqui?

9. O que voce deseja para a vida do seu filho?

10.  Vocé recebe visitas? De quem? Com que frequéncia? E como € (do que vocé mais gosta
e do que menos gosta)?

11. Se vocé pudesse dizer algo hoje para alguém da sua familia, o que vocé diria e para

quem?

2.2 COMUNIDADE
1- Que bairro voc€ morava antes de vir para ca? Como era morar nesse bairro?
(condigdes do bairro, da casa, relagdo com os vizinhos, o que acontece no dia a dia)

2- Quais atividades vocé costumava fazer, onde e com quem?
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3- De qual vocé mais gostava? Por que?
4- Vocé frequentava alguma religido? E como era? Com o que ela contribuia na sua
vida?
1- Vocé conhece alguma assisténcia, auxilio voltado para pessoas da sua idade?
2- Participa ou ja participou de algum? Como é/era?
3- Vocé ja participou de algum grupo de jovens? Como era?
4- De qual raga voce se define?
2.3 EDUCACAO
1- Qual a importancia dos estudos para vocé?
2- Vocé estava estudando antes de vir para cd? Em caso negativo, desde quando

ndo ia a escola? Por que?

3- Como era quando vocé estudava? O que voc€ mais gostava € 0 que menos
gostava?

4- Vocé frequenta a escola daqui?

5- Como ¢ a escola daqui (o que vocé faz, quais atividades sdo realizadas, tem

trabalho, tarefa de casa, prova)? O que vocé mais gosta e o que menos gosta?

6- Quando sair, vocé pretende continuar estudando? Por que?

7- O que voce tem vontade de estudar? (curso profissionalizante, curso superior...)
2.4 TRABALHO

1- Como era seu trabalho (o que vocé fazia? Onde?)?

2- Por quais motivos vocé trabalhava? Seu trabalho atingia suas expectativas?

3- Vocé se lembra do seu primeiro emprego? Como foi?

4- Vocé participa de algum curso ou oficina oferecidos aqui? Como foi para vocé

comegar a participar (quem tomou essa decisdao, quando foi, por que)?

5- O que vocé acha deles? Vocé acha que eles ajudam em alguma coisa? Se sim,
em que?
6- Vocé gostaria de escolher algum outro curso, mesmo que ele ndo seja oferecido

aqui? Qual?

7- Vocé ja exerceu algum trabalho no periodo em que esteve aqui? Qual? Como
vocé se sentia em relacdo a ele?

8- Se vocé pudesse escolher algum trabalho para quando vocé sair daqui, qual vocé

escolheria? Por que?
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2.5 MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

1- Quando vocé veio para ca? Quando vocé acredita que sera desligado?

2- Como foi quando vocé chegou na institui¢ao, sua acolhida?

3- Como foi a elaboragdo do PIA? Como estd indo o cumprimento dos seus
objetivos?

4- Como ¢ seu dia-a-dia aqui? Se pudesse, vocé mudaria alguma coisa? Por que?
5- Vocé participa dos atendimentos individuais? O que vocé acha deles?

6- Vocé ja saiu da instituicdo para alguma atividade externa ou atendimento?

Qual/quais? Como foi essa experiéncia?

7- Vocé ja participou de alguma assembleia? Me conte um pouco sobre iSso.

8- Como ¢ seu relacionamento com os trabalhadores da institui¢ao? E com os
demais adolescentes?

9- Qual momento mais te marcou no periodo que vocé passou aqui no CSEUB? Por

que?

PARTE 3 — OPINIAO

1-

Para voce, para que serve a medida socioeducativa que vocé esta aqui cumprindo? E

voce acha que ela adianta para esse objetivo? Por que?

Qual sugestao vocé daria para o CSEUB? Para quem gostaria de dar essa sugestao?
Para vocé o que ¢ ser jovem? Vocé se considera um jovem?

Quem ¢ seu maior idolo? A pessoa adulta que voc€ mais gosta?

O que voce planeja para quando sair daqui? Por que?

Como vocé se vé quando for adulto?

Qual seu sonho?

Vocé tem algo a acrescentar?
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Roteiro de questdes semiestruturadas para entrevista da pesquisa de campo com técnicos e

agentes socioeducativos do Centro Socioeducativo de Uberlandia

Apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa e explicacao de seus objetivos. Explicacao do

termo de consentimento e dos procedimentos éticos e de sigilo.

PARTE 1 - DESCRICAO

1- Sexo

2- Idade

3- Formagao
4- Cor

PARTE 2 - DESCRICAO DE CARGO E FUNCAO

1- Qual seu cargo e sua fung¢do nesta instituigao?

2- Qual sua responsabilidade com relacdo a implantagdo da medida socioeducativa de
internagao?

3- Como ¢ sua relacdo com os adolescentes da institui¢ao?

4- Como ¢ sua relagao com os familiares dos adolescentes da institui¢ao?

5- Como ¢ sua relagdo com os demais servidores, técnicos e agentes?

PARTE 3 - O TRABALHO NO CSEUB
1- Qual o perfil majoritario dos adolescentes atendidos pela instituicado? A que vocé

atribui esse aspecto (socioecondmico, escolaridade, cor)?

2- Quais sdo as atividades semanais?
3- Como elas sdo organizadas diariamente?
4- Quais sdo os fatores que podem alterar essa rotina? Como os adolescentes € os

profissionais lidam com essas alteragdes?
5- Quais sdo as principais demandas por parte dos adolescentes por vocé identificadas, e

quais sdo os critérios para se determinar quais serdo trabalhadas pelas equipes?

6- Quais sdo as oficinas e cursos profissionalizantes oferecidos aos adolescentes?

7- Quais seus objetivos? Eles sdo atingidos?

8- Quais sao os parceiros e 0s responsaveis por ministra-los (socioeducadores)?

9- Quem, como e por quais critérios se define a escolha desses cursos e a formagao de

parcerias?
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10-  Como sdo definidos os adolescentes que participardo? Todos sdo incluidos? O que

acontece com aqueles que ficam de fora?

11-  Quais sdo as atividades externas e as institui¢des frequentadas pelos adolescentes?
12-  Quais seus objetivos? Eles sao atingidos?
13- Como sdo definidos os adolescentes que participardo? Todos sdo incluidos? O que

acontece com aqueles que ficam de fora?

14-  Quais sdo as atividades de esporte, cultura e lazer oferecidas? Quais os critérios de
participacao e qual a frequéncia?

15-  Algum adolescente ja foi encaminhado para o exercicio de atividade profissional
durante o cumprimento da MSE? Como foi isso?

16-  Vocé acredita que os cursos profissionalizantes oferecidos aqui garantem de fato a
profissionalizacao do adolescente e sua posterior inser¢ao no mercado de trabalho? Por que?
17-  Como ¢ o trabalho realizado pela equipe técnica/de seguranga com as familias dos

adolescentes? O que vocé acha desse trabalho?

18-  Qual tem sido a participagdo das familias na execucao da medida socioeducativa?
19-  Como vocé vé a relagao dos familiares com os adolescentes aqui em cumprimento de
MSE?

20-  Como sdo os alojamentos (estrutura, condigdes materiais, convivéncia entre os

adolescentes)? Quais sdo os critérios de selecao dos adolescentes para cada alojamento
(Critérios de separacdo por complei¢do fisica, idade, ato infracional)?

21-  Voceé realiza atendimentos individuais? O que vocé acha deles? Quais sdo as
diferencgas com os trabalhos em grupos? Qual vocé prefere e por que?

22-  Como sdo realizadas as assembleias? Com qual frequéncia elas acontecem? Como ¢ a
participagdo dos adolescentes?

23-  Como sdo definidos os objetivos do PIA? Qual o nivel de participagdo do adolescente
nessa definicao? Normalmente esses objetivos sdo alcangados?

24-  Como adequar a responsabilizagdo e san¢ao com a socioeducacao? Qual dessas

perspectivas deve ser priorizada?

PARTE 4 — OPINIAO
1- Para vocé, qual a fungdo da medida socioeducativa? Vocé acha que ela tem cumprido

essa funcao no CSEUB?
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2- Para vocé, quais seriam os fatores determinantes na pratica de ato infracional por parte
dos adolescentes? Até que ponto vocé acredita que esses fatores determinam a agdo individual
desses sujeitos?

3- Como a medida socioeducativa trabalha esses fatores?

4- Quais sdo para vocé os maiores desafios enfrentados pelo adolescente para a
construcao de novas trajetorias de vida? E vocé, enquanto profissional e contribuinte nessa

construgdo, quais desafios enfrenta?

5- Como vocé avalia o envolvimento do adolescente no cumprimento da MSE?

6- Como voc¢ avalia a estrutura fisica e de recursos humanos da institui¢ao?

7- Para vocé, quais sdo as consequéncias da superlotacao?

8- Na sua opinido, o que pode ser feito para diminuir os indices de cometimento de atos

infracionais por parte dos adolescentes?
9- Quais sdo as impressodes da sociedade uberlandense acerca do trabalho realizado pela
instituicdo? O que o CSEUB tem feito para construir essa perspectiva?

10- O que vocé pensa sobre reducao da maioridade penal?
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Roteiro de questdes semiestruturadas para entrevista da pesquisa de campo com diretores do

Centro Socioeducativo de Uberlandia

Apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa e explicacao de seus objetivos. Explicacao do

termo de consentimento e dos procedimentos éticos e de sigilo.

PARTE 1 - DESCRICAO

5- Sexo

6- Idade

7- Formacao
8- Cor

PARTE 2 - DESCRICAO DE CARGO E FUNCAO

6- Qual seu cargo e sua fung¢do nesta instituicao?

7- Qual sua responsabilidade com relacdo a implantagdo da medida socioeducativa de
internagao?

8- Como ¢ sua relacdo com os adolescentes da institui¢ao?

9- Como ¢ sua relagao com os familiares dos adolescentes da institui¢ao?

10-  Como ¢ sua relagdo com os demais servidores, técnicos e agentes?

2.1 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL
1- Vocé acredita que a estrutura no ambito da SUASE, com as diferentes diretorias,
superintendéncias, etc, realiza um trabalho bem articulado? Como ele funciona?

2- Como ¢ a formagao e qualificacdo continuada dos profissionais do CSEUB?

PARTE 3 - COMETIMENTO DE ATOS INFRACIONAIS EM UBERLANDIA/MG
1- Como sdo os indices de cometimento de atos infracionais por parte dos adolescentes na
cidade? Eles t€ém aumentado ou diminuido? A que vocé atribui essa alteragao? Onde posso
encontrar registro desses indices?

3- E os indices de reincidéncia? A que vocé atribui isso?

PARTE 4 - O TRABALHO NO CSEUB
25-  Quantos adolescentes estdo sendo atendidos na presente data e como eles estdo

distribuidos em cada medida (internacdo provisoéria, sangdo e estrita) e nos alojamentos?
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26-  Qual o perfil majoritario dos adolescentes atendidos pela instituicdo? A que vocé

atribui esse aspecto (socioecondmico, escolaridade, cor)?

27-  Quais sao as atividades semanais?
28-  Como elas sdao organizadas diariamente?
29-  Quais sdo os fatores que podem alterar essa rotina? Como os adolescentes e os

profissionais lidam com essas alteragcdes?

30-  Quais sdo os recursos disponibilizados para a parte educacional e profissionalizante
dos adolescentes? De onde eles provém?

31-  Voceé acredita que os cursos profissionalizantes oferecidos aqui garantem de fato a
profissionalizacdo do adolescente e sua posterior inser¢ao no mercado de trabalho? Por que?
32-  Como ¢ feito o trabalho de articulagdo com as equipes técnicas e de seguranga? O que

vocé acha desse trabalho?

33-  Como ¢ feito o trabalho de articulagdo e encaminhamento para a rede?
34-  Como ¢ feito o trabalho de articulagdo com o judicidrio e o ministério publico?
35-  Como adequar a responsabilizacdo e sangdao com a socioeducagao? Qual dessas

perspectivas deve ser priorizada?
36-  Como sdo realizadas as assembleias? Com qual frequéncia elas acontecem? Como ¢ a
participagdo dos adolescentes?

37-  Existe algum trabalho de acompanhamento dos egressos?

PARTE 5 - OPINIAO

11-  Paravoce, qual a fun¢do da medida socioeducativa? Vocé acha que ela tem cumprido
essa fun¢ao no CSEUB?
12-  Para vocé, quais seriam os fatores determinantes na pratica de ato infracional por parte

dos adolescentes? Até que ponto vocé acredita que esses fatores determinam a a¢do individual
desses sujeitos?

13- Como a medida socioeducativa trabalha esses fatores?

14-  Quais sdo para vocé os maiores desafios enfrentados pelo adolescente para a
construcao de novas trajetorias de vida? E vocé, enquanto profissional e contribuinte nessa
construgdo, quais desafios enfrenta?

15-  Como vocé avalia o envolvimento do adolescente no cumprimento da MSE?

16- Como vocé avalia a estrutura fisica e de recursos humanos da instituicao?

17-  Paravocg, quais sdo as consequéncias da superlotagao?
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18-  Na sua opinido, o que pode ser feito para diminuir os indices de cometimento de atos

infracionais por parte dos adolescentes?

19-  Quais sdo as impressoes da sociedade uberlandense acerca do trabalho realizado pela

institui¢ao? O que o CSEUB tem feito para construir essa perspectiva?

20- O que voce pensa sobre reducdao da maioridade penal?



232

Roteiro de questdes semiestruturadas para entrevista da pesquisa de campo com a familia dos

adolescentes internos do Centro Socioeducativo de Uberlandia

Apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa e explicacao de seus objetivos. Explicacao do

termo de consentimento e dos procedimentos éticos e de sigilo.

PARTE 1 - DESCRICAO

1- Idade
2- Grau de parentesco
3- Raga

PARTE 2 — VIVENCIAS E EXPERIENCIAS

5- O que voce gostaria de dizer para se apresentar?
6- Me fale um pouco sobre a familia de vocés.
7- Como ¢ morar nesse bairro? (condig¢des do bairro, da casa, relacdo com os vizinhos, o

que acontece no dia a dia)

8- O que mais te marcou na historia de vida do adolescente?

9- Como era o seu dia-a-dia quando o adolescente estava aqui? E agora, como ¢€?
10-  Como era sua relagdao com ele? E agora, como ¢€?

11-  Com quem ele tinha mais afinidade?

12-  Quais eram as responsabilidades e divisdes de tarefa dele em casa? E dos demais
moradores?

13- O que vocé espera para quando ele voltar?

14-  Ele estudava? E como era na escola? Porque ele deixou de ir?

15-  Ele trabalhava? E como era no trabalho?

16-  Como vocé gostaria que fosse a educacao escolar do adolescente?

17-  De quais outras atividades ele participava?

18-  Além disso, o que ele fazia nos momentos de lazer? Com quem fazia? O que mais

gostava de fazer?

19-  Como ele se relacionava no bairro?
20-  Quais lugares ele costumava frequentar?
21-  Ele tinha amizades? Como era a relacdo com esses amigos? Essas amizades se

mantiveram apos ele ir para o CSEUB?
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22-  Como € que vocé percebeu que o adolescente estava indo para um caminho estranho?

Qual foi sua reagdo e o que vocé tentou fazer?

PARTE 3 - SITUACAO SOCIOECONOMICA

1- Até quando vocé estudou? Por que ndo estudou mais?

2- Tem vontade de voltar a estudar? O qué e por que?

3- Na casa quais sao as pessoas que trabalham e o que elas fazem?

4- O que voce acha do seu trabalho? Gostaria de trabalhar em outra coisa? No que e por
que?

5- Quanto tempo vocé trabalha por dia? O que vocé acha disso (suficiente, pouco,
muito)?

6- Vocé acredita que a renda que vocés recebem consegue suprir as necessidades da

familia? Por que?

PARTE 4 - POLITICAS DE GOVERNO
1- Vocé participa de alguma politica assistencial do governo? Desde quando? Quais sdo

as obrigagoes exigidas por essa politica? O adolescente também tem alguma obrigacdo com

ela?
2- O que voce acha dela? Em sua opinido no que ela contribui em sua vida?
3- Existe algum programa do qual vocé gostaria de participar e ndo conseguiu? Vocé

sabe dizer o porqué?

PARTE 4 - CSEUB

1- Para vocé qual a fungio, o objetivo do trabalho realizado pelo CSEUB? Vocé acredita
que ele cumpre essa funcao? Por que?

2- O que voce acha do trabalho realizado pelo CSEUB (cursos, oficinas, escola,
atendimentos individuais)?

3- Como vocé se sentiu quando o adolescente foi para o CSEUB? Como vocé ficou
sabendo que ele estava 14?

4- Vocé sabe como funcionam as normas, a rotina e os procedimentos tomados pela
instituicao? Como vocé tomou conhecimento sobre isso?

5- Vocé acha que tem responsabilidade, deve contribuir com o trabalho realizado pela
institui¢do com o adolescente? De que forma vocé contribui? Gostaria de fazer diferente?

6- Como ¢ ir ao CSEUB? Como ¢ o preparo para ir até 14?
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7- Como ¢ quando vocé estd no CSEUB? (a revista, o momento de espera até o
adolescente subir, 0 momento de estar com o adolescente)? O que ¢ a visita para vocé? Se

pudesse, vocé daria alguma sugestao para esse processo?

8- Normalmente o que voce leva para as visitas? Quais pertences o adolescente costuma
demandar?

9- Como ¢ seu relacionamento com os funcionarios da institui¢ao?

10-  Além das visitas, vocé recebe cartas ou ligagdes do adolescente?

11-  Alguém da institui¢ao ja veio te visitar? Como foi?

12-  Vocé ja participou de alguma atividade na institui¢do, além da visita? De qual?

Quando e como foi?
13- Qual seu sonho?
14-  Como vocé vé o adolescente daqui alguns anos?

15-  Gostaria de dizer mais alguma coisa?
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ANEXO A - Perfil CSEUB — 2016



236

Idade - 2016 - Internacdo e Semiliberdade CSEUB
IDADE %
12 0,0
13 0,9
14 5,7
15 13,9
16 28,3
17 35,2
18 13,5
19 0,4
20 2,2
TOTAL 100,0
Fonte: DIP/SUASE - 2016
Ato Infracional - 2016 - Internacdo e Semiliberdade CSEUB
ATO INFRACIONAL %
ROUBO 18,3
ROUBO A MAO ARMADA 15,7
HOMICIDIO 15,7
DESCUMPRIMENTO DE MEDIDA 14,4
TRAFICO DE DROGAS 10,0
MANDADO DE BUSCA E APRENSAO 8,7
LATROCINIO 5,2
TENTATIVA DE HOMICIDIO 48
POSSE OU PORTE ILEGAL DE ARMAS 3,0
SEQUESTRO 1,3
TENTATIVA DE ROUBO 0,9
FURTO 0,9
SEM INFORMACAQ 1,3
TOTAL 100,0
Fonte: DIP/SUASE - 2016
Raca/Cor - 2016 - Internacdo e Semiliberdade* CSEUB
RACA/COR (AUTODECLARADO) %
PARDO 50,0
PRETO 23,9
BRANCO 21,3
AMARELO 2,2
INDIGENA 0,9
NAO SABE/ NAO RESPONDEU 0,0
SEM INFORMACAO 1,7
TOTAL 100,0
Fonte: DIP/SUASE - 2016
Raga/Cor - 2016 - Internacdo e Semiliberdade* CSEUB
RACA/COR (AUTODECLARADO) %
SOLTEIRO 85,2

AMIGADO 10,9
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CASADO 1,3
SEM INFORMACAQO 1,7
NAO SE APLICA 0,9
TOTAL 100,0
Fonte: DIP/SUASE - 2016
Renda Familiar per Capita - 2016 - Internacéo e Semiliberdade CSEUB
RENDA MEDIA PER CAPITA (AUTODECLARADO) %
MAIS DE 2 SM PER CAPITA 0,4
ENTRE 1 E 2 SM PER CAPITA 1,7
MENOS DE 1 SM PER CAPITA 94,8
SEM INFORMACAOQ 3,0
TOTAL 100,0
Forite: DIP/SUASE - 2016
Status Escolar Pré-admissdo - 2016 - Internacdo e Semiliberdade CSEUB
ESTUDAVA ANTES DE SER ACOLHIDO (AUTODECLARADO) %
NAO 71,3
SIM 27,0
NAO SABE/ NAO RESPONDEU 0,0
SEM INFORMACAQ 1,7
TOTAL 100,0
Fonte: DIP/SUASE - 2016
Escolaridade - 2016 - Internacdo e Semiliberdade CSEUB
ESCOLARIDADE DO ADOLESCENTE (AUTODECLARADO) %
32 ANO ENSINO FUND. 1,7
292 ANO ENSINO FUND. 0,4
42 ANO ENSINO FUND. 2,6
52 ANO ENSINO FUND. 12,6
62 ANO ENSINO FUND. 22,2
72 ANO ENSINO FUND. 17,8
82 ANO ENSINO FUND. 17,8
92 ANO ENSINO FUND. 12,6
12 ANO ENSINO MEDIO 7,8
29 ANO ENSINO MEDIO 1,7
39 ANO ENSINO MEDIO 0,4
NAO SABE/ NAO RESPONDEU 0,4
SEM INFORMACAQO 1,7
TOTAL 100,0
Fonite: DIP/SUASE - 2016
Convivéncia Familiar - 2016 - Internacdo e Semiliberdade CSEUB
CONVIVENCIA FAMILIAR (AUTODECLARADO) %
EM FAMILIA DE ORIGEM (SO COM A MAE) 23,9
EM FAMILIA DE ORIGEM (COM PADRASTO) 20,0
EM FAMILIA DE ORIGEM (COM PAI E MAE) 18,3
EM FAMILIA DE ORIGEM (AVQS) 13,0
EM FAMILIA DE ORIGEM (SO COM O PAI) 3,9
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SUA PROPRIA FAMILIA (CONSTITUIDA) 3,9
EM GRUPO 3,0
EM FAMILIA DE ORIGEM (TIOS) 2,6
EM FAMILIA DE ORIGEM (IRMAQS) 2,2
SOZINHO 2,2
EM FAMILIA DE ORIGEM (COM MADRASTA) 2,2
EM FAMILIA DE ORIGEM (OUTROS) 1,3
ABRIGO 1,3
EM FAMILIA DE ORIGEM (PRIMOS) 0,4
EM FAMILIA DE ORIGEM (ADOTADO POR PESSOAS NAO CONSANGUINEAS) 0,0
TRAJETORIA DE RUA 0,0
EM FAMILIA DE QRIGEM (ADOTADO) 0,0
OUTRAS INSTITUICOES 0,0
NAO SE APLICA 0,0
NAO SABE/ NAO RESPONDEU 0,0
SEM INFORMACAO 1,7
TOTAL 100,0
Fonte: DIP/SUASE - 2016
Paternidade/Maternidade - 2016 - Internacdo e Semiliberdade CSEUB
FILHOS (AUTODECLARADO) %
NAO 85,7
SIM 9,6
GRAVIDA 3,0
SEM INFORMACAO 1,3
TOTAL 99,6
Fonte: DIP/SUASE - 2016
Uso de Drogas - 2016 - Internacgdo e Semiliberdade CSEUB
USO DE DROGAS LICITAS E ILICITAS (AUTODECLARADO) SIM
%
ALCOOL 35,2
TABACO 57,8
MACONHA 68,3
COCAINA 13,9
CRACK 6,5
SOLVENTES 0,0
PSICOFARMACOS 0,0
DROGAS SINTETICAS 0,0
Fonte: DIP/SUASE - 2016
Iniciagdo no Uso de Drogas - 2016 - Internagdo e Semiliberdade CSEUB
IDADE DO INiCIO DE USO DE DROGAS (AUTODECLARADO) %
8 2,2
9 3,9
10 7,8
11 6,1
12 13,0
13 16,5



14
15
16
17
SEM INFORMACAO
TOTAL

18,3
8,3
4,8
0,4
18,7
100,0
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Fonte: DIP/SUASE - 2016
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ANEXO B - Perfil do adolescente inserido em medida socioeducativa (MSE) de

internacao e semiliberdade no estado de Minas Gerais no ano de 2016



Mdade - 20016 - Internaiin e Semiliberdade

IDADE =
1z 0.1%
13 0.5%
14 3.5%
15 11.1%
15 22 5%
17 31,5%
18 24,0
19 5.3%
0 1.1%
Fonte: DIP/SUASE - 2018
Ato Infracional - 2016 - Internagao = Semiliberdade
ATO INFRACIONAL =
ROUSO A MAD ARMADA 34 4%
TRAFICO DE DROGAS 15,4%
HoMICIDID 12 B%
ROUSO 11,3%
TENTATIVA DE HOMICIDIO 6.7%
LATROCIMID 4.5%
TENTATIVA DE ROUED 2.8%
FURTOD 2.4%
POSSE OU PORTE ILEGAL DE ARMAS 1.5%
ESTUPRO 0.7%
LESEO CORPORAL 0.7%
OUTROS 4.1%
DESCUMPRIMENTO DE MEDIDWA 0.5%
MANDADD DE BUSCA E APRENSAO 0.6%
SEM INFORMACAD 1.6%

Frore: OIS LIASE

2me
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Municipio de Cometimento do Ato Infradcional -

2015 - Internagio = Semiliberdade

POSSUN UNIDADE

MUNICIPIO DE COMETIMENTO DO ATO £ SOCIOEDUCATIVA
BELOD HORIZONTE 33.1% x
GOVERMNADOR VALADARES 4,7% x
COMNTAGEM 4,5%
UBERLANDIA 3,8% x
MOMNTES CLAROS 3,4% x
JUIZ DE FORA 3 3% x
UEERASA 3,0% x
MAL 1,8% x
DIVINOPOLIS 1,5% x
FIRAPORA 1,4% x
BEURITIZEIRD 1.4%
PFATROCINIO 1,1% x
PARACATL 1,0%
SETE LAGOAS 1,0% x
CORONEL FAERICIANO 0.9%
IPATIMNGA 0,5% X
CURWELD 0.7%
EETIM 0.7%
VARGINHA 0, 7%
ITABIRA 0.5%
MONTE CARMELD 0,5%
MURISE 0.5% X
PATOS DE MINAS 0.65% x
SANTA LUZIA 0.65%
POCOS DE CALDAS 0.5%
CONSELHEIRD LAFAIETE 0.5%
EIBEIRAD DAS NEWVES 0.5% X
CAMPO BELD 0,4%
CARATINGA 0.4%
TRES CORACOES 0,4%
MANHUACU 0,43
WVARZEA DA PALKMA 0,.4%
YVISCOMDE DO RID BRAMCOD 0.4%
PEDRA AZUL 0,45
TEOFILO OTONI 0.4% X
UBEA 0.4%
NOWVA SERRAMNA 0.3%
FARADPEEA 0.3%
PONTE ROWVA 0.3%
ARAGUARI 0.3%
BURITIS 0.3%
GUANHAES 0,3%
JOA0 PINHEIRO 0.3%
BAEDIN & 0.3%
TIMOTED 0.3%
ARTOS 0.2%
BOCAILW A 0.2%
CARMO DO PARANAIBA 0.2%
ITAMARANDIEA 0,2%
ITUIUTABA 0.2%
JOAOQ MONLEVADE 0.2%
LAGOA DA PRATA 0.2%
PARA DE RUMNAS 0. 2%
PEDRO LEOPOLDO 0,2%
POUSO ALEGRE 0.2%
SAOQ FRAMNCISCO 0,2%
TAIDBEIRAS 0.2%
OUTROS MUNICIPIOS 12.4%
SEM INFORMACAD 5. 7%

Frorte: DI S LASE
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Raca,Cor - 2016 - Internacio & Semiliberdade

RACASCOR [AUTODECLARADO) k]
AMARELD 0,6%
BRAMNCO 15.6%
INDIGENA 0,2%
PARDO 55, 7%
PRETO 22.0%
KAD SABE/ NAD RESPONDEU 5,7%
Forte: DFfSUASE - 2016
Status Civil - 2016 - Internagio & Semiliberdade
STATUS CIVIL [AUTODECLARADD) %
SOLTEIRO 51 5%
KAD SABE/ NAD RESPONDEU 5.5%
AMIGADD 2.5%
CASADO 0,2%
UNIAD ESTAVEL 0.2%
Farte: DIFSUASE - 2098
Renda Familiar per Capita - 2016 - Internagio e Semiliberdade
RENDA MEDIA PER CAPITA [AUTODECLARADO] %
Z OU MAIS S PER CAPITA 0.5%
1 5N PER CAPITA 5.1%
MENDS DE 1 5M 43 0%
SEM INFORMACAD 44,5%
Fronte: D0 'SUASE - 2008
Status Escolar Pre-admissao - 2016 - Internagio = Semiliberdade
ESTUDAWA ANTES DE SER ACOLHIDO (AUTODECLARADO) %
HAD 69,6%
SIk 25,3%
WaD SABES MaD RESPONDEU 5,0%
Foorte: DIFSUASE - 2016
Escolaridade - 2016 - Internagio = Semiliberdade
ESCOLARIDADE DO ADOLESCENTE (AUTODECLARADO) %
12 AND ENSIND FUND. 0.4%
2% AND ENSIND FUND. 0.4%
32 AND ENSIND FUND. 0,9%
4% ANDQ ENSIND FUND. 2.9%
5% AND ENSING FUND. B,0%
5% ANID EMSING FUND. 20 6%
7% AND ENSING FUND. 20,3%
B¥ AND ENSIND FUND. 15, 6%
5% AND ENSING FUND. 11 9%
12 ANO ENSING MEDID 7.8%
22 AND ENSIND MEDIO 1.7%
32 ANO ENSINDG MEDID 0,4%
AMNALFABETO 0,0%
HAD SABE/ NAD RESPONDEU 11.0%
SUPERIOR 0.0%
Forte: OFSUASE - 2036
Convivencia Familiar - 2016 - Internacaéo e Semiliberdade
CONVIVENCIA FAMILIAR (AUTODECLARADO) %
EM FAMILIA DE ORMGEM [50 COM A MAE) 36,4%
EM FAMILIA DE ORIGEM [COM PAI E MAE] 17, 4%
EM FAMILLA DE ORIGEM [AVDS] B 1%
EM FAMILIA DE ORIGEM (DUTROS) 54%
EM FAMILIA DE ORIGEM [50 COM O PAI) 5,2%
EM FAMILIA DE ORIGEM (COM PADRASTO) 5.2%
EM FAMILIA DE DRIGEM (IRMADS) 2.4%
SUA PROPRIA FAMILIA [CONSTITLIDNA) 23%
EM FAMILIA DE ORIGEM [TID5] 2.1%
SOZINHD 1.2%
ABRIGD 0.9%
EM GRUPD 0,9%
EM FAMILIA DE DRIGEM [COM MADRASTA) 0.5%
TRAJETORIA DE RUA 0.4%
ENM FAMILIA DE DRIGEM (PRIMOS) 0.3%
EM FAMILIA DE ORIGEN [ADOTADO) 0,2%
OUTRAS INSTITUICOES 0.1%
HAD SABE/ NAD RESPONDEU 10,5%
Foorie: DIF/SUASE - 2016
Paternidade/Maternidade - 2016 - Internagio & Semiliberdade
FILHOS [AUTODECLARADO) %
NAD B5, B%
Sik 10,5%
KAD SABE/ NAD RESPONDEU 3,3%

Fonte: DNP S UASE - 2018
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Usc de Drogas - 2016 - Internacio & Semiliberdade
US0 DE DROGAS LICITAS E ILICITAS (AUTODECLARADO) SIM HAD MAD SABE / NAD RESPONDEU
ALCOOL 35,5% 61.0% 3,5%
TABACO 42,1% 54.4% 3.5%
FMACONHA 74,5% 22.4% 3.1%
COCAINA 20,08 75,6% 4.4%
CRACK 3.6% 927% 374
SOLVENTES 6,3% B9.4% 4,3%
PSICOFARMACOS 2,1% 94 2% 3,7%
DROGAS SINTETICAS 2,4% 93, 1% 4,5%

Frarte: DN SUASE - 2008

Iniciagio no Uso de Droges - 2016 - Internagdo & Semiliberdade

IDADE DO IMICIO DE US0 DE DROGAS {AUTODECLARADO) %
5 0,0%
6 0.1%
7 0.3%
B 1,0%
g 2.6%
10 5.3%
11 6,3%
12 16,1%
13 16,3%
14 16,8%
15 11.1%
16 a2%
17 0,2%
18 0,1%
SEM INFORMACAD 18,9%

Fronte: BN SUASE - 2008

Iniciagio no Cometimento de Atos Infracionais - 2016 - Internacao e Semiliberdade

IDADE NO COMETIMENTO DO ATO DA 1% APREENSAQ (AUTODECLARADO) %
12 B,7%
13 14,0%
14 13,1%
15 17,2%
18 12 8%
17 5,7%
18 0.2%
SEM INFORMACAD 22,2%
Fomte: DiPSUASE - 2026
Iniciagio no Cometimento de Atos Infracionais - 2016 - Internacao & Semiliberdade
ATO INFRACIONAL D& 12 APREENSEO (AUTODECLARADO) %
TRAFICO DE DROGAS 21,7%
ROUBO 20,8%
ROUBC & MED ARMADA B9%
FURTO B,5%
HOMICIDIO 5,6%
POSSE OU PORTE ILEGAL DE ARMAS 3,0%
TENTATIVA DE HOMICIDIO 2,9%
LETROCINIO 2.7%
POSSE PARA LSO DE DROGAS 1.4%
TENTATIVA DE ROUBO 1.2%
RECEPTACED 1,0%
LESED CORPORAL 0.7%
AMEACA 0.6%
ESTUFRO 0.5%
DANOD 0.5%
DESACATO 0.3%
SEQUESTRO 0.2%
DIRIGIR SEM HABILTACED 0.1%
VIAS DE FATO 0.1%
picHacko 0,1%
ATENTADO VIOLENTO AQ PUDOR 0.0%
ExToRSEO 0.0%
QUTRO 1,3%
SEM INFORMACAD 3.2%
MANDADO DE BUSCA E APRENSEO 0.1%
NAQ SABE/ MAD RESPONDEU 14,2%

Frante: BN SUASE - 2008



