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RESUMO

A importancia em investigar os processos historicos, ¢ compreendida como principio
direcionador e possibilitador de novos olhares sobre as estruturas da nossa sociedade atual, ao
observarmos os modelos econdmicos, politicos e sociais pautados em relagdes sociais em
contextos remotos. Neste sentido, a proposta desse trabalho de pesquisa, ¢ a historia da Escola
Estadual "Antonio Souza Martins" — o Polivalente, na cidade de Ituiutaba-MG, no periodo
que abrange os anos de 1974 a 1983, o ponto de partida foi o contexto de sua criagdo legal, no
periodo da ditadura civil-militar, sendo este um dos principais fatores para a implantagao
desse tipo de escola por todo o pais. As Escolas Polivalentes surgiram em meio ao momento
de difusdo da vertente pedagodgica tecnicista, a qual foi constituida com base nos acordos entre
o Brasil e os Estados Unidos, por meio das a¢des entre o MEC e a USAID (Ministério da
Educacdo e Cultura/ United States Agency of International Development). Nesta perspectiva
algumas questdes foram surgindo tais como: que modelo de educagio foi pensado para essas
escolas? Quais as condi¢des de criacdo da Escola Polivalente nesta cidade? Quem eram os
atores sociais envolvidos nessa instituicdo e a que classe social se vinculavam? O que era
prescrito em seus estatutos € o que foi praticado no cotidiano das pessoas dessa institui¢ao?
Neste intuito, o trabalho visou reflexdes dos processos historicos advindos do recorte
temporal, eventos esses que deixaram marcas profundas em nossa sociedade, na vida dos
atores que participaram das vivéncias no espago escolar investigado, na valorizagdo da
identidade da instituicao, enquanto provedora de educagao entendida de “qualidade” para a
época. Também ressaltamos a importancia da tematica no campo da histdria da educagdo de
nosso pais e da regido, uma vez que muito pouco se escreveu sobre as Escolas Polivalentes, e,
em especial, no Tridngulo Mineiro. Metodologicamente pautou-se pela revisao bibliografica
sobre a temadtica, pelas pesquisas documentais e iconograficas e também pelo uso de
entrevistas com ex-diretor, alunos, professores e funcionarios que tiveram participagdo em
meio as experiéncias adquiridas no interior da referida instituicdo de ensino. Concluiu-se que
a Escola Polivalente foi implantada frente ao momento de desenvolvimento e crescimento
industrial econdmico do municipio. A expectativa da instalacdo da Escola foi vislumbrada por
meios de comunicagdo como a imprensa local e radio. A frente da direcio escolar esteve o
diretor com concepgdo e formagdo freireana de Educacdo, o qual buscou efetivar acdes
voltadas para uma formacdo humanistica no intuito de uma escola comunitéria; a escola
recebeu alunos e alunas de distintas classes sociais. Através dos relatos dos atores,
percebemos que a formagdo propiciada concomitantemente ao ensino regular e vocacional
profissionalizante ndo se limitou a promover a formagdo voltada para atender a necessidade
de mao de obra especializada para a industria, uma das intengdes desse modelo de escola
implantada no pais, mas efetivou praticas de ensino que contribuiram para a continuidade dos
estudos de boa parte dos ex-alunos e alunas desta instituicao.

Palavras-Chave: Institui¢des Escolares. Regime Militar. Ensino Profissionalizante. Tridngulo
Mineiro.



ABSTRACT

The importance in investigating historical processes, is understood as a driving principle and
enabler of new perspectives on the structures of our society today, when you look at the
economic, political and social models based on social relations in remote settings. In this
sense, the proposal of this research paper, is the story of the State school "Antonio Souza
Martins"-Polivalente, in the city of Ituiutaba-MG, in the period between 1974 to 1983, the
starting point was the context of its creation, legal civil-military dictatorship, this being one of
the main factors for the implementation of this type of school around the country.
Multipurpose schools appeared in the moment of dissemination of pedagogical technical
aspect, which was constituted on the basis of agreements between Brazil and the United
States, by means of actions between the MEC and the USAID (Ministério da Educagdo e
Cultura/ United States Agency of International Development). With this in mind some
questions arose such as: what model of education was thought to these schools? What are the
conditions of creation of Multipurpose School in this town? Who were the social actors
involved in this institution and that social class bound? What was prescribed in their statutes
and what was practiced in the everyday life of the people of this institution? To this end, the
work aimed to reflections of historical processes arising from the temporal, those events that
have left deep scars in our society, in the lives of the actors who participated in the
experiences in the school space investigated, in appreciation of the institution's identity, as
provider of education understood in "quality" for the season. We also stress the importance of
the subject in the field of history of education of our country and of the region, since very
little is written about the multipurpose schools, and, in particular, in the Tridangulo Mineiro.
Methodologically was by literature review on the topic, the documentary and iconographic
research and also by the use of interviews with former directors, students, teachers and staff
who had participated in the experience gained in the educational institution mentioned. It was
concluded that the Polivalente School was implanted before the moment of development and
economic industrial growth of the municipality. The expectation of the installation of the
School was glimpsed by means of communication such as the local press and radio. At the
head of the school management was the director with Freirean conception and formation of
Education, which sought to carry out actions aimed at a humanistic formation for the purpose
of a community school; the school received students from different social classes. Through
the reports of the actors, we realized that the training offered concurrently with regular and
vocational education was not limited to promoting training aimed at meeting the need of
specialized labor for the industry, one of the intentions of this model of school implemented
in the country, but carried out teaching practices that contributed to the continuity of the
studies of a good part of the alumni of this institution.

Keywords: Educational Institutions. The Military Regime. Vocational Education. Tridngulo
Mineiro.
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1 INTRODUCAO

I — A Delimitagdo da Pesquisa

Este trabalho decorre dos estudos advindos do periodo de formagdo inicial no Curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Ciéncias Integradas do
Pontal - UFU/FACIP. O interesse no trabalho de investigagdo histdrica surgiu a partir dos
estudos realizados na graduagdo por meio das abordagens presentes na disciplina de Historia
da Educagdo que levou ao desenvolvimento de pesquisa de Iniciacao Cientifica, com o apoio
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq e assim ao
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

A presente pesquisa intitula-se “Os Colégios Polivalentes na ditadura civil-militar
como modelo de educagdo: estudo sobre a Escola Estadual “Antonio Souza Martins” de
[tuiutaba-MG (1974-1983)” e tem como motivagao o fato de termos estudado nessa escola em
nossa juventude, contudo, em periodo posterior ao de nossa pesquisa, o que também fomentou
o interesse pela investigagdo académica de tal objeto.

A opgao pelo termo ditadura civil-militar respalda-se a nossa consideracdo que este
designa o periodo governamental brasileiro, sob a articulagdo de militares e parte de
segmentos da sociedade civil que controlaram a esfera dos poderes executivo, judicidrio e
legislativo. A adjetivagdo “civil-militar” compreende a visdo da ditadura instaurada com o
apoio de segmentos civis que estavam diretamente ligados as relagcdes de poder e controle
atreladas aos seus interesses quais sejam politicos, sociais € econdmicos.

Nesta perspectiva, nos apoiamos em alguns autores que discutem o processo ocorrido
no periodo da ditadura brasileira instaurada em 1964 e que defendem a ideia de que a ditadura
ndo foi apenas uma ditadura militar, mas uma ditadura civil-militar a partir das relacdes que
antes ao golpe envolveram a participagdo direta de parte da sociedade civil com os militares.
Nao temos a intencdo aqui de aprofundarmos a discussdo que envolve tais abordagens
relativas ao termo “civil-militar”, mas de uma breve reflexdo a relevante importancia ao que
envolve a consideracdo e utilizag@o desse adjetivo.

Ressaltamos a discussdao feita pelo historiador Demian Bezerra de Melo “Ditadura
“Civil-Militar”: controvérsias historiograficas sobre o processo politico brasileiro no pds-
1964 e os desafios do tempo presente” (2012), na qual o autor trata sobre a compreensao e
abrangéncia do emprego do termo “civil-militar”. Segundo ele, a partir da constatacdo de que

tanto na operacao do golpe de Estado quanto no decorrer da ditadura, houve a participagdo
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ativa de setores ndo fardados em posi¢des relevantes, tem-se a ideia como busca da defini¢ao

para esse processo em utilizar o referido termo. Conforme Melo (2012, p. 1):

“Golpe civil-militar”; “ditadura civil-militar”. O termo “civil-militar” foi
apresentado pela historiografia como forma mais precisa para adjetivar o
golpe de 1964 e do regime que lhe seguiu. Ao contrario de uma mera agao
das For¢cas Armadas, tal adjetivo visa lembrar que também parte dos civis
apoiou o golpe e participou da condugdo do processo politico entre abril de
1964 até 1985, quando a maior parte da historiografia localiza o fim daquela
ditadura.

O historiador e cientista politico René Armand Dreifuss em sua obra “1964: A
conquista do Estado — acdo politica, poder e golpe de classe” (1987), apresenta o estudo de
sua tese que abrange dentre o vasto contexto politico-social, as ag¢des relativas ao Instituto de
Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), este sendo uma organiza¢do da sociedade civil,
constituida em 1961.

De acordo com Melo (2012) essa organizacdo foi constituida por setores empresariais,
executivos de empresas ¢ oficiais das Forcas Armadas e desenvolveu uma intensa campanha
de desestabilizagdo do governo Jodo Goulart de constru¢do de um programa de poder,
passando a atuar juntamente com outras ja existentes como o Instituto Brasileiro de Ac¢ao
Democratica (IBAD), este desde sua fundacdo em 1959 tinha importante participagdo no
processo politico brasileiro.

Conforme a analise de Dreifuss (1987) ao discutir sobre a ag¢do politica no ano de
instauracao da ditadura civil-militar, a conquista do poder politico pela elite organica nao foi
simplesmente um resultado de crise politico-econdmica do periodo e a imediata faléncia do
regime, seguida de uma imediata queda do governo, “a quebra da convergéncia de classe
vigente e a ruptura da forma populista de dominacao foram alcangadas pelo bloco de poder
multinacional e associado através do exercicio de sua influéncia em todos os niveis politicos”
(DREIFUSS, 1987, p. 229).

Segundo este autor, o periodo de acdo desta classe organizada estendeu-se no decorrer
dos anos de 1962 a 1964, o que politicamente significou uma mobilizagdo conjuntural para o
golpe, assim atingindo a estratégia converteu-se em politica e por fim em agdo militar.
Dreifuss (1987, p. 230) afirma:

A agdo da elite organica empresarial deve ser considerada como a praxe de
um bloco burgués de poder, premeditada e cuidadosamente amadurecida
durante varios anos. Trazendo a tona a dimensdo orgénica e a dindmica
envolvidas (situagdo, posicao e acdo de classe), pode-se perceber e revelar a
evidéncia historica do emergente bloco de poder multinacional e associado
forjando a sua propria forma de Estado. O que ocorreu em 1964 ndo foi um
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golpe militar conspirativo, mas sim o resultado de uma campanha politica,
ideologica e militar travada pela elite organica centrada no complexo
IPES/IBAD. Tal campanha culminou em abril de 1964 com a agdo militar,
que se fez necessaria para derrubar o Executivo e conter dai para a frente a
participacdo de massa.

Dreifuss (1987) ressalta para o fato de que o golpe de 1964 foi organizado a partir das
relagdes entre setores dominantes com o objetivo de unir o entdo emergente bloco de poder
em vista de um programa especifico de modernizagdo econdomico e conservadorismo socio-
politico, o que pode ser compreendida por uma parcela de segmentos civis da sociedade. O

autor traz:

O IPES conseguiu estabelecer um sincronizado assalto a opinido publica,
através de seu relacionamento especial com os mais importantes jornais,
radios e televisdes nacionais, como: Os Diarios Associados (poderosa rede
de jornais, radio e televisdo de Assis Chateaubriand, por intermédio de
Edmundo Monteiro, seu diretor-geral e lider do IPES), a Folha de Sdo Paulo
e o Jornal da Tarde (do Grupo Mesquita ligado ao IPES, que também
possuia a prestigiosa Radio Eldorado de Sdo Paulo). [...] Entre os demais
participantes da campanha incluiam-se J. Dantas, do Diario de Noticias, a
TV Record e a TV Paulista, ligada ao IPES através do seu lider Paulo
Barbosa Lessa, o ativista ipesiano Wilson Figueiredo do Jornal Brasil, O
Correio do Povo, do Rio Grande do Sul ¢ O Globo, das Organiza¢des Globo
do grupo Roberto Marinho, que também detinha o controle influente Radio
Globo, de alcance Nacional (DREIFUSS, 1987, p. 232).

Neste contexto, o autor menciona que outros jornais do pais se puseram a servico do
IPES, como também este instituto mantinha o controle de alguns jornais de menor
importancia em todo o pais.

O historiador 'Daniel Aardo Reis Filho ao discutir sobre a “Ditadura Militar e
Revolugdo Socialista no Brasil” (2010), traz que apesar da evidencia de que os militares
foram os grandes protagonistas da ditadura, tendo sido neste periodo os cinco presidentes,
generais, estes, no entanto, nao foram os inicos a terem participagdo ativa.

Desse modo, Reis Filho (2010, p. 7) destaca sua consideragdo em vista da utilizacao
do termo “civil-militar”, como afirma:

O que fica evidente ai é que o processo que levou a ditadura ndo foi um
processo que apenas mobilizou os militares, ao contrario, foi um processo
que articulou ativamente setores civis consideraveis, justificando-se a partir

! Também Aardo Reis Filho concorda com tal posicionamento e afirmou sobre o IPES: “Essa organizagdo
realmente foi muito eficiente, na primeira metade dos anos 60 até o golpe de 64. Apos a vitoria do golpe de 64,
sairam dos quadros do Ipes dirigentes importantes que constituiram o primeiro € os sucessivos governos da
ditadura. O Ipes elaborou entdo um projeto de modernizacdo conservadora para o Pais, transmitido em folhetos e
textos de agitagdo politica, em filmes, e todo o tipo de material de propaganda”. (REIS FILHO,2010, p. 6)
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dai, chamar-se a ditadura de ditadura civil-militar, ¢ ndo mais de ditadura
militar, porque esse ultimo nome acaba encobrindo, ¢ fazendo esquecer, os
civis que participaram do processo. [...] € que as liderangas civis que foram
importantissimas no periodo anterior ao golpe, preparando o golpe, ¢ durante
a ditadura, os grandes capitalistas deste pais, que tiveram extraordinarios
lucros durante a ditadura, escaparam incolumes do processo, e esse termo
ditadura militar encobre completamente a participagdo dessa gente toda no
processo.

Assim, a pesquisa de Iniciacdo Cientifica e Trabalho de Conclusao de Curso nos
permitiu reflexdes sobre a repercussdo da implantacdo da Escola Polivalente em Ituiutaba no
que se refere aos aspectos constitutivos e praticos que perpassaram sua criagao no periodo da
ditadura civil-militar. Como percebemos, esse modelo de escola teve dentre suas propostas, a
de propiciar um maior niumero de individuos aptos para atuarem no mundo do trabalho, tal
caracteristica diretamente vinculada em prol do avango e desenvolvimento econdmico do
pais, que neste periodo visava o alcance de “Brasil Poténcia”. Tal objetivo seria alcangado em
locais de destaque em desenvolvimento econdmico, ou seja, em estados com municipios em
desenvolvimento industrial ¢ econdémico, € como percebemos, Ituiutaba neste momento
destacava-se pelo aumento do nimero de industrias implantadas.

Deste modo, o cenario politico naquele momento foi um fato marcante para a historia
dessa escola no municipio, o marco da criagdo revela um periodo em que o pais estava em
pleno desenvolvimento econdmico e a regido estava inserida nesse processo, o que foi fator
importante para a escolha da criagdo de um Polivalente em Ituiutaba. O intuito em promover
condi¢gdes favoraveis ao mercado capitalista tinha como requisito a formagao técnica e o
investimento nesse modelo de escola.

Todavia, mediante a pesquisa e mais especificadamente através dos relatos dos
entrevistados, foi visivel a consideragdo de uma escola que buscou acima da formacao voltada
ao preparo técnico, um ensino de qualidade, onde as duas areas de ensino- vocacional técnico
e regular — integravam-se no interior da institui¢ao.

Sob o desenvolvimento da pesquisa nos deparamos com uma historia que nos instigou
a busca de procura por saber mais sobre as Escolas Polivalentes, sobre como e em que
condigdes elas surgiram e proporam um modelo diferenciado de ensino e aprendizagem
abrangendo determinadas localidades brasileiras onde foram instaladas essas institui¢cdes
educativas. Neste intuito a inten¢do em aprofundar o estudo sobre o presente objeto surgiu a
partir de tais inquietacdes em vista do movimento perpassado por este modelo de escola em

parte da sociedade brasileira e assim no municipio de Ituiutaba.
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Nesse processo de pesquisa, as fontes jornalisticas foram utilizadas de forma
complementar as outras fontes na interpretacdo dos fatos integrantes do periodo descrito ja
que ndo foi possivel localizar nessas fontes muitas informagdes sobre a escola, mesmo assim,
aquelas encontradas possibilitaram uma reflexao decorrente do cruzamento entre os relatos
orais ¢ os documentos levantados na instituigao.

Sobre a fonte jornalistica no municipio de Ituiutaba, Souza (2010) coordenou estudo
sobre as representagdes do universo escolar veiculadas nos jornais ao longo dos anos de 1950
a 1960. As colecgdes consultadas constavam do acervo da Fundagdo Cultural Municipal de
Ituiutaba, dentre estas o “Jornal Cidade de Ituiutaba”, de onde retiramos parte das reportagens
utilizadas nessa pesquisa e que tratavam da Escola Polivalente.?

A pesquisa revelou que com excecdo do Jornal “Municipio de Ituiutaba” mantido por
orgdo oficial do municipio, os demais pertenciam a iniciativa privada e viviam dos recursos
obtidos pelos anunciantes e colaboradores. Segundo o autor, a partir das noticias veiculadas
por estes jornais foi possivel analisar algumas representagdes relativas ao universo escolar
local, destacando-se o fato de que a expansao da rede escolar publica em Ituiutaba foi bastante

acelerada entre os anos de 1950 e 1960. Referente a isso Souza (2010, p. 532) afirma:

Um dado que ¢ marcante nesse trabalho, ¢ a relagdo existente entre a
realidade local e a nacional no que tange a criagdo e expansdo de uma rede
educacional publica. A fundagdo de novas escolas era apresentada com
destaque pela imprensa, totalizando 58 noticias que em geral, eram
publicadas associadas a imagem de alguma lideranga politica gerando
prestigio a essas figuras publicas ja que a populagdo tinha expectativa de ter
acesso a educagdo, e os empresarios se preocupavam com a necessidade de
formar mao-de-obra minimamente qualificada, fator que poderia entravar o
desenvolvimento urbano e industrial.

Como demonstrado acima, os interesses politicos perpassavam os processos de criagdo
das escolas publicas neste periodo, ou seja, havia um discurso nesse municipio que propunha
o avango da modernizacao local, e a implantacdo de mais escolas em Ituiutaba passou a fazer
parte desse projeto desejado que almejava o progresso. Contudo, segundo o autor, apesar do
destaque das noticias sobre a expansdo da rede escolar publica ser bastante anunciadas pela
imprensa, os jornais também denunciavam as precdrias condig¢des infraestruturais dessas

escolas, embora tais criticas eram feitas com cautela.’

2 As outras cole¢des de jornais consultadas na Fundacgdo Cultural foram: “Gazeta de Ituiutaba (1949 a 1952);
Folha de Ituiutaba (1952-1964); Correio do Pontal (1956-1959); Correio do Tridngulo (1959-1965); Cidade de
Ituiutaba (1966-1970) e Municipio de Ituiutaba (1967-1970)” (SOUZA, 2010, p. 531-532).

3 De acordo com Souza (2010) o nimero de jornais que circulou em Ituiutaba no decorrer do século XX, ¢é cerca
de duas dezenas; o surgimento, bem como a extin¢do destes e curtos periodos de existéncia, revelam além das
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Outros aspectos devem ser considerados pelo pesquisador da historia da educagdo em
sua analise do objeto: “é essencial indagar a origem social e o destino profissional dos atores
de uma instituicdo escolar para se definir o sentido social desta; assim como ¢ essencial
analisar os curriculos ai utilizados para se compreender seus objetivos sociais” (BUFFA e
NOSELLA, 2005, p. 5083).

Sobre as varias possibilidades de investigacdo da historia de uma determinada

institui¢ao escolar, Sanfelice (2006, p. 23) aponta alguns pontos os quais destacamos:

[...] As instituicdes escolares tém também uma origem quase sempre muito
peculiar. Os motivos pelos quais uma unidade escolar passa a existir sdo os
mais diferenciados. As vezes a unidade surge como uma decorréncia da
politica educacional em pratica. Mas nem sempre. Em outras situagdes a
unidade escolar somente se viabiliza pela conquista de movimentos sociais
mobilizados, ou pela iniciativa de grupos confessionais ou de empresarios. A
origem de cada instituicdo escolar, quando decifrada, costuma nos oferecer
varias surpresas.

Ainda segundo este autor, ¢ necessario buscar a singularidade da experiéncia de cada
instituicdo escolar ao investigar o seu historico, passando desde seu espaco geografico até a
arquitetura do seu prédio com sua identidade propria, de forma que pode se inferir que cada
instituicdo ¢ Unica em suas caracteristicas e especificidades. E, nesta perspectiva, o desafio na

investigacao histérica de uma escola esta posto:

Mergulhar no interior de uma Instituicdo Escolar, com o olhar do historiador,
¢ ir em busca das suas origens, do seu desenvolvimento no tempo, das
alteragOes arquitetonicas pelas quais passou, € que ndo sdo gratuitas: € ir em
busca da identidade dos sujeitos (professores, gestores, alunos, técnicos e
outros) que a habitaram, das praticas pedagogicas que ali se realizaram, do
mobiliario escolar que se transformou e de muitas outras coisas. Mas o
essencial é tentar responder a questdo de fundo: o que esta instituicdo
singular instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos e para a
sociedade na qual esta inserida? Mais radicalmente ainda: qual ¢ o sentido
do que foi instituido? (SANFELICE, 2006, p. 24).

O trabalho de pesquisa historiografica assim ¢ produzido a partir da interpretacdo que
se faz do sentido que tais institui¢des escolares propiciaram aos sujeitos enquanto nas formas
que educaram, instruiram e contribuiram para a formagdo ofertada, e que de algum modo
estdo preservadas na memoria dos que vivenciaram praticas no interior dessas institui¢des.

Neste sentido, afirma Rodriguez (2008, p. 23):

dificuldades de confec¢do dos jornais, as mudangas de liderangas politicas ou as tentativas de se estabelecer nova
hegemonia em oposigdo a estabelecida (SOUZA, 2010, p. 538).
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O estudo histérico das institui¢des educacionais deve considerar os diversos
aspectos envolvidos para podermos compreendé-los nos ambitos social e
institucional. Focalizar as instituicdes escolares nos estudos da Historia da
Educacao, implica também detectar as possiveis vinculagdes e articulagdes
com a historia da politica educacional, considerando os aspectos escolares
internos e seus condicionantes do contexto histoérico, visando a compreensao
dos “modelos” sociais, culturais e religiosos presentes nesses contextos.

O sentido social de uma instituicdo também ¢ determinado pelo contexto que se insere,
aqui em especifico, trata-se do periodo da ditadura civil-militar, cujas caracteristicas sao
marcadas por movimentos politicos geradores de profundas mudangas que reorganizaram a
educacdo brasileira. As Escolas Polivalentes surgem em meio a esse movimento, sendo
criadas como modelo educativo, fomentado pelas relagdes econdmicas entre o Brasil e
Estados Unidos, e orientado por meio de acordos entre a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional e Ministério da Educagio e Cultura - USAID/MEC?, onde os
EUA disponibilizaram recursos financeiros. A proposta era que a educag¢do deveria ser
polivalente, ou seja, além das disciplinas regulares, abrangeria também as disciplinas de
Praticas Agricola, Industrial, Comercial ¢ Educacdo Para o Lar, com o intuito de uma
iniciacdo a formagdo profissional, voltada a suprir as demandas do desenvolvimento industrial
necessario a sociedade capitalista.

Como verificado pelo documento “A Colegdo tematica: Acordos MEC-USAID” °, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro — Programa de Estudos e Documentacdo Educagao e
Sociedade — PROEDES, a partir da relagdo dos titulos dos Assuntos contidos neste documento
nos permitiu observar sobre a ampla relacdo envolvida entre Brasil e Estados Unidos sob a
efetivacdo de tais acordos. Na tematica “Assunto” dessa colecdo, existe o registro de 172
documentos no periodo de 1950 a 1993 produzidos por autores ligados a institui¢des
académicas, Orgdos governamentais do Brasil e dos Estados Unidos, com destaque para o
Ministério da Educag@o e Cultura — MEC e Agéncia Norte Americana de Desenvolvimento —
USAID. Dentre tais tematicas, limitamos a destacar algumas que remetem a uma aproximagao

com nosso objeto:

4 USAID — Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional/ MEC — Ministério da Educagio e
Cultura.
> Inventario Mec-Usaid, Colegdo Temética: Acordos MEC-USAID. Documento disponibilizado por Bittencourt
Janior (2017).
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QUADRO 1 — Assuntos referentes aos Acordos MEC/USAID e as Escolas Polivalentes.

Ano/ N° Assunto/Sigla Autor Descrigdo
1963 - 021 | Convénios - CV MEC/Estado de | “Elementary Education”, Recursos
Minas materiais ¢ humanos para o Centro
Gerais/USAID. Nacional de Educagdo Elementar de Belo
Horizonte. (21/06/63)
1970 - 058 | Estudo - ES Vicente Umbelino | O Planejamento educacional — a EPEM; o
de Souza. Ginasio  polivalente  (Encontro  dos
Coordenadores de Curso).
1970 - 059 | Estudo - ES Donald M. Foster — | “Sistema de Organizacdo (tentativa) de
EPEM, Rio. grupos de planejamento educacional nos
Estados de Planejamento”. (setembro de
1970)
1972 - 062 | Estudo - ES MEC/PREMEM Fundamentacdo  Tedérica da  Escola
Polivalente (Volume I — Série “A Escola
Polivalente”) e Estudo para um Colégio
Polivalente (Volume I e II).

Fonte: Dados extraidos do documento Inventario Mec-Usaid, Cole¢do Tematica: Acordos MEC-
USAID.

Podemos observar a partir das quatro tematicas destacadas acima, relagdes entre os
referidos paises e 6rgdos governamentais no que se refere aos acordos e planejamentos do
setor educacional brasileiro e, refletir sobre as estreitas liga¢cdes que se fizeram presentes
nestas esferas entre o processo do projeto de implantacdo e desenvolvimento das Escolas
Polivalentes no Brasil durante o periodo da ditadura civil-militar. Esses acordos foram
bastante discutidos na area educacional, Arapiraca (1979), por exemplo, fez severa critica as
relagdes entre Brasil e Estados Unidos ao efetivarem acordos que segundo ele intencionavam
conformar o sistema educativo ao modelo capitalista.

Para consecucdo da pesquisa nos indagamos: “O que levou essa cidade de pequeno
porte do interior mineiro a receber uma escola “modelo”? Que modelo de educacao foi
pensado para essas escolas? Quem eram os atores sociais envolvidos nessa instituicdo e a que
classes sociais se vinculavam? Quais foram as impressdes sob as praticas e vivéncias dos
atores que compuseram esta escola no referido periodo? Ao buscar respostas para tais
questdes, buscamos refletir sobre os processos historicos que deixaram marcos nessa
sociedade, na vida dos gestores, professores, estudantes, funcionarios, além da observagdo da
identidade da institui¢do enquanto provedora de um tipo de educagdo que se pretendia
polivalente.

A pretensdao da pesquisa buscou o estudo do processo de implantagdo das Escolas
Polivalentes e, especificamente, o da Escola Estadual “Antonio de Souza Martins” - o
Polivalente, na cidade de Ituiutaba-MG, refletindo sobre sua historia e os atores que ali

estiveram em parte de sua vivéncia. Também um movimento no sentido de se contribuir para
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a construgdo de um saber em torno de importantes acontecimentos da historia local,

valorizando-se a memoria historico-educativa da regido. O recorte temporal da pesquisa tem

como marco inicial o ano de sua criagdo em 1974 ¢ sua delimitagdo ¢ o ano de 1983 que se

refere paralelamente ao periodo de transicdo das mudancas ocorridas na escola, quais sejam o

processo de implementac¢do do ensino de 2° Grau e a descaracterizagdo do Projeto Polivalente

no interior da instituicao.

O objetivo geral desta pesquisa se pautou em:

Compreender como ocorreu o processo de criacdo das Escolas Polivalentes no
Brasil e em especifico a Escola Polivalente do municipio do Tridngulo
Mineiro, no contexto historico referente a ditadura civil-militar e o proposito
de Educagdo Profissionalizante promovida neste periodo, buscando valorizar a
memoria e consideragdes das vivéncias dos atores que constituiram parte desta

historia nesta institui¢ao.

Os objetivos especificos:

Contribuir para a discussao da Historia da Educagdo regional entre educadores
e pesquisadores que desenvolvem suas atividades na regido do Pontal do
Tridngulo Mineiro, promovendo a necessaria interligacdo entre o estudo
regional e o nacional;

Entender o processo de institucionalizagdo da legislagdo sobre educagdo
através da Lei 5.692/71 no ambito educacional do contexto historico
abrangente da ditadura civil-militar, por meio de revisdo bibliografica;

Analisar os documentos da escola, artigos de jornais e materiais escolares de
acervos particulares, buscando identificar a utilizagdo dos espacos, as normas e
o cotidiano dos atores presentes na instituicao;

Colaborar na catalogacao e preservacao dos documentos de época, por meio da
digitaliza¢do da documentagdo levantada nos acervos;

Promover e valorizar a memoria dos atores que vivenciaram experiéncias nesta

instituicao, no periodo desde sua cria¢dao ao ano de 1983;
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e Discutir o modelo educacional tecnicista institucionalizado no contexto
histérico pedagogico da ditadura militar e suas implicagdes em frente as

praticas de ensino e aprendizagem na institui¢do pesquisada.

Reconhecer a importancia do conhecimento historico, e assim das origens e dos
processos de criacdo e implantagdo das instituigdes escolares, € pertinente para
compreendermos a constitui¢do e o desenvolvimento dos modelos educativos no Brasil, o que

contribui para a ampliacdo de novos olhares sobre a educacio de nossa atual realidade.

II — Fundamentagao tedrico-metodoldgica

Nessa busca pelo encontro de uma determinada histéria educacional, permeada pela
relacdo passado e presente, os significados sdo manifestos através de inumeras maneiras de
olharmos o objeto. As possibilidades de tal busca sdo manifestas através das variedades (ou
restrigdes) das fontes que iremos utilizar, nos desdobramentos a serem alcangados através das
dimensdes do trabalho com a memodria (enquanto perpassada pelas inimeras surpresas e
descobertas por ela vindas a tona e entendida na sua amplitude), nas leituras bibliograficas, na
objetividade/subjetividade, na sutileza do pesquisador, enfim, a historia nos leva a novas
visdes e percepcoes do homem e suas vivéncias no mundo, articulando o global com a

experiéncia local. Como afirma Sanfelice (2016, p. 29):

O trabalho maior do historiador, entretanto, ¢ compreender a relagdo do
singular com o geral, questdo imprescindivel quando se faz pesquisa
historica. Nenhuma Institui¢do Escolar tem o sentido da sua singularidade
explicitado, se tomada apenas em si mesma. Uma institui¢do escolar avanca,
projeta-se para dentro de um grupo social. Produz memorias ou imaginarios.
Mobiliza ou desmobiliza grupos de pessoas ou familias; assinala sua
presenga em comemoragdes, torna-se noticia da midia, ou seja, ¢ muito, mas
muito mais mesmo que um prédio que agrupa sujeitos para trabalharem,
ensinarem e aprenderem.

A partir da discussdo do historiador Jacques Le Goff (1996) sobre “Historia e
Memoria”, observa-se que a relagdo entre o passado, presente e futuro estd sobremaneira
implicada sobre diversos aspectos presentes desde o periodo mais remoto da historia,
entendendo o passado como permanente construcao e reinterpretagdo. Le Goft (1996, p. 23)
menciona Marc Bloch, um dos destacados historiadores que esteve a frente da Escola dos
Annales e da renovagdo historiografica do século XX, para definir a ciéncia historica

enquanto “a ciéncia dos homens no tempo”.
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Assim, a histdria seria pensada a partir das relagdes entre passado e presente, mas
num movimento onde o passado também seria compreendido pelo presente € ndo apenas o
presente por meio do estudo do passado, sem restricoes da tradicional cronologia e
enfrentando as dificuldades e hesitagdes consideradas como partes constitutivas nos processos
vividos pelo oficio do historiador.

Neste intuito, Michel de Certeau (2002), na obra “A escrita da Historia”, ao se referir
sobre a operagao historiografica, remete para a relagdo que o historiador tem com as
sociedades através das mediacdes das atividades técnicas, ou seja, o lugar social no qual
desenvolve e pratica da sua investigagdo. Para ele, ndo apenas na Histéria, mas como em
outra atividade, uma pratica sem teoria eventualmente tende ao dogmatismo de “valores
eternos”. O autor neste sentido traz:

Encarar a historia como uma operagdo serd tentar, de maneira
necessariamente limitada, compreendé-la como a relagdo entre um lugar (um
recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.), procedimentos de analise (uma
disciplina) e a construgdo de um texto (uma literatura). E admitir que ela faz
parte da “realidade” da qual trata, e que essa realidade pode ser apropriada
“enquanto atividade humana”, “enquanto pratica” (CERTAU, 2002, p, 66).

A operacdo historica segundo este autor refere-se a disposi¢do de um lugar social,
entendido aqui como as institui¢gdes; de praticas cientificas mediadas a partir da operagdo com
os documentos e de uma escrita, a qual seja a producao do texto, uma vez que toda pesquisa
historiografica se une a partir de um lugar de produgdo socioecondmico, politico e cultural;
implicando assim por meio deste lugar, a instauracdo dos métodos, documentos e
caracteristicas topograficas de interesses.

E preciso atribuir assim sentido e significado as fontes ao analisar os documentos, uma
vez que o trabalho da histéria € perpassado pela anélise reflexiva. Portanto, para este autor, a
questao do lugar social € que vai influenciar diretamente o modo de se fazer a pesquisa, o que
implica que a arte do trabalho historiografico seja permeada em vista de colocar as fontes em
contato com o objeto, bem como pela compreensao que precisa ser alcancada a partir dos
arquivos consultados.

O historiador Peter Burke (1992) ao discutir sobre o novo fazer historiografico
promovido pelos franceses, aponta que esta mudanca na escrita da historia se originou da
insatisfacdo dos entdo jovens Marc Bloch e Lucien Febvre ainda nas décadas de 1910 e 1920,
relativa a pobreza e superficialidade de andlises onde situagdes histéricas complexas eram

reduzidas ao jogo de poder entre os grandes homens ou paises. O autor destaca:
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A necessidade de uma histéria mais abrangente e totalizante nascia do fato
de que o homem se sentia como um ser cuja complexidade em sua maneira
de sentir, pensar e agir, ndo podia reduzir-se a um palido reflexo de jogos de
poder, ou de maneiras de sentir, pensar e agir dos poderosos do momento.
Fazer uma outra historia, na expressao usada por Febvre, era portanto menos
redescobrir o homem do que, enfim, descobri-lo na plenitude de suas
virtualidades, que se inscreviam concretamente em realizagdes historicas.
Abre-se, em consequéncia, o leque de possibilidades do fazer
historiografico, da mesma maneira que se impde a esse fazer a necessidade
de ir buscar junto a outras ciéncias do homem os conceitos € 0s instrumentos
que permitiriam ao historiador ampliar sua visdo de homem. (BURKE, 1992,

p. 4).

Neste intuito, 0 homem passa a ocupar um novo lugar dentro da histoéria, na qual uma
“nova histdéria” passaria nao apenas a mudar o tratamento com o uso das fontes ¢ documentos
em suas praticas e andlises metodologicas, mas, sobretudo, no que se refere aos proprios
sujeitos. Estes, antes ausentes deste territorio de vivéncias na construcdo historica, aparecem
neste espago trazendo juntamente suas vozes, marcas de singularidades e subjetividades, e
assim uma nova forma de se fazer historia.

A proposta metodoldgica do trabalho aqui delineado se pautou ao inicio pela revisdo
bibliografica, por meio da qual o pesquisador tem a possibilidade de expandir os seus
conhecimentos tedricos, essenciais na investigacao historica, e contribuir para agregar novos
pensamentos a determinada subarea de pesquisa.

José D’Assungao Barros (2009) aponta para o fato de que a ideia de uma revisao
bibliografica é expor alguns interlocutores com os quais faremos um dialogo historiografico e
cientifico, bem como se constituirdo em parte da riqueza do nosso trabalho. Ao tratar sobre a
distingdo entre Bibliografia e Fontes, o autor comenta que € necessario ter sempre em mente a
distingdo entre ambas, ja que ¢ uma confusdo frequentemente vista na revisao bibliografica.

Segundo Barros (2009), a Fonte Historica que coloca o historiador diretamente em
contato com o seu problema, trata-se do material com o qual o historiador examina ou analisa
uma sociedade humana no tempo. Em relagdo a Revisao Bibliografica Barros (2009, p. 109)
pontua:

De modo bem distinto, a “bibliografia” propriamente dita constitui o
conjunto daquelas outras obras com as quais dialogamos, seja para nelas nos
apoiarmos ou para nelas buscarmos contrastes. Nao sdo obras que funcionam
como material direto para o estudo do tema. Sdo obras escritas por outros
autores que refletiram sobre o mesmo tema que tomamos para estudo, ou que
contém desenvolvimentos teoricos importantes para o nosso trabalho.

Conforme traz o autor, trata-se de estabelecer um didlogo com outros autores e assim

comparar pontos de vistas a fim de “buscar apoios e contrastes, de respaldar algumas opinides
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que ndo queremos emitir sozinhos, de reaproveitar as ideias destes autores no contexto do
nosso trabalho para torna-lo mais rico, mais plural, interconectado com a comunidade
cientifica da qual fazemos parte” (BARROS, 2009, p. 109).

Este autor ressalta ainda para o fato de que uma boa Revisao Bibliografica mostra-se
excelente ponto de partida para a realizacdo de uma bem sucedida pesquisa, pois desse modo
coloca o pesquisador em contato direto com aquilo que ja foi realizado relativamente ao seu
tema em demais trabalhos ja empreendidos.

A investigagdo se compOs também em visitas a Escola Polivalente e ao acervo da
Fundacao Cultural da cidade, para o levantamento de informagdes a partir dos documentos
encontrados.

Nesse movimento nos deparamos com um conjunto de fontes composto por
documentos como o Regimento de implantacdo, caderno de Posse e Exercicio de professores,
Ata de Resultado final, Diarios de Classe, algumas matérias jornalisticas, publicagdes oficiais
e fontes iconograficas.

Corroboramos com Franco e Souza (2013) na afirmacdo de que embora os jornais
tenham sido considerados durante algum tempo fontes suspeitas de pesquisa, como demonstra
sua pouca utilizagdo em estudos até a década de 1970, por estarem vinculados a interesses
subjetivos, temos a consideragdo de que a utilizagdao dos jornais como fonte de pesquisa € um
rico manancial para os estudos historiograficos. Segundo os autores, o jornal como fonte
apresenta 0 movimento da historia de uma forma cotidiana, transmitindo e gerando novos
acontecimentos no contexto de suas produgdes, sendo imbuidos de significacdes e
representacdes sociais, que devidamente analisadas, funcionam como importantes
instrumentos desveladores do contexto investigado.

Marli Brito M. Albuquerque e Lisabel Espellet Klein, pesquisadoras da Casa Oswaldo
Cruz, na abordagem “Pensando a fotografia como fonte historica” (1987), comentam que,
para o pesquisador a leitura de qualquer fonte requer um trabalho de reflexao entre as fontes e
as hipoteses, uma vez que permitira estabilizar as perguntas que se pretende fazer aos
documentos. Esta relagdo segundo as autoras leva a necessidade do pesquisador fazer a critica
interna do documento.

Neste trabalho, Albuquerque e Klein (1987) colocam que a preocupacdo com a
utilizacao da fotografia como fonte histérica demonstrava-se recente, pois pouco tempo antes
a fotografia era utilizada mais como ilustracdo ou mesmo visando cristalizar uma verdade ja

confirmada pelos textos escritos.
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A observacdo das imagens remete o pesquisador a uma outra problematica, a
da interpretagcdo. Neste aspecto, Ivan Lima contribui para o debate do tema,
“a fotografia como fonte”, ao colocar com muita clareza que “a percepcao
visual é uma atividade puramente otica: os olhos percebem as formas e as
tonalidades dominantes, sem as identificar (...). A interpretagdo ¢ uma acao
mental permanente. E nesse estado que se manifesta o carater polissémico da
foto. De uma forma geral, as pessoas fazem a mesma leitura, mas cada uma
interpreta de sua forma, em fungdo de sua idade, do seu sexo, da sua
profissdo, de sua ideologia, enfim, do seu saber”, e em funcao de seu objeto
de estudo (ALBUQUERQUE; KLEIN, 1987, p. 300).

Ainda tratando-se da fotografia como fonte no trabalho de pesquisa, Rosangela Silva
Oliveira e Nilton Ferreira Bittencourt Jinior na discussdo da tematica “A fotografia como
Fonte de Pesquisa em Historia da Educacdo: usos, dimensdo visual e material, niveis e
técnicas de analise” (2013), trazem que no final do século XIX as fotografias eram preteridas,
assim desprezadas como documento, possuindo como j& descrito, apenas valor ilustrativo,
prova ou testemunho. As fotografias nessa compreensdo desempenhavam papéis pedagogicos
de carater narrativo e alegérico, usadas intencionalmente para manter a hegemonia das
representacdes dos interesses nacionais, politicos e econdmicos.

Nesta perspectiva, o trabalho com a fotografia como fonte histérica nos remete a
consideracdo de que devemos buscar sua analise interpretativa em juncdo com as demais
fontes levantadas e utilizadas na pesquisa, ndo desconsiderando sua riqueza em torno do seu
significado e da leitura que esta nos propde ao estudarmos o espaco e tempo em que foi
produzida.

Também buscamos as fontes orais realizando entrevistas® com dez ex-alunos (2 alunos
e 8 alunas), oito ex-docentes (4 professores e 4 professoras), uma ex-funcionaria, um ex-
diretor, uma ex-secretdria, uma ex-supervisora da escola e um ex-prefeito, os quais
contribuiram relevantemente com as informagdes sobre o periodo em que ativamente
estiveram em meio ao interior da instituicdo e a administragdo publica no que se refere ao
prefeito.

Para a escolha dos entrevistados, buscamos no primeiro momento o contato com ex-
professores, ex-alunos, ex-diretor, ex-funciondrios e demais participantes através de busca de

informagdes de quem havia estudado e trabalhado na institui¢do no periodo investigado e

onde os encontrar.

® Todas as entrevistas foram previamente marcadas com data e horarios especificos com os participantes. Para os
nomes dos entrevistados foi usada a abreviagdo das letras iniciais. O Projeto de Pesquisa foi submetido ao
Comité de Ftica e Pesquisas com Seres Humanos (CEP) — Plataforma Brasil, e avancou de acordo com o
cronograma de etapas, obtendo a aprovagao.

29



Assim, no decorrer do processo, referente aos ex-alunos, ndo encontramos dificuldade,
ao contrario, com a noticia de que se tratava da tematica sobre a Escola Polivalente, todos (as)
que foram procurados no intuito de concederem a entrevista positivamente concordaram e
sempre cada um remetia a colegas e amigos (as) que se lembravam e que também poderiam
contribuir. Esse fato nos possibilitou o contato, o didlogo e interacdo com estes ex-alunos.
Contudo, ressaltamos que o percentual inferior relativo ao niimero de ex-alunos entrevistados
em vista do numero de ex-alunas trata-se da dificuldade encontrada no que se refere ao
contato especifico com estes para a entrevista durante o tempo da pesquisa, assim, embora
com o contato de alguns ex-alunos ndo foi possivel a realizacdo das entrevistas como previsto,
uma vez que a disponibilidade de ex-alunos do periodo em questdo ndo correspondeu em
relacdo as ex-alunas.

J& em relag@o aos ex-professores, a procura e o contato se deram de forma um pouco
mais lenta, acreditamos que um dos fatores esteja no fato de que ja um bom nimero dos
professores que atuaram na instituicdo no periodo delineado pela pesquisa nao reside mais no
municipio.

Assim, como ja descrito, buscando informacdes sobre eles, chegamos ao contato de
alguns que ainda residem no municipio e gentilmente nos concederam as entrevistas. Em se
tratando do ex-diretor, apesar de ndo residir no municipio de Ituiutaba, apds informagodes,
buscamos um primeiro contato por telefone, e posteriormente, prontamente se dispos a nos
receber para prestar a primeira entrevista no municipio de sua atual residéncia.

De modo semelhante, buscamos informacdes a respeito do conhecimento de ex-
funcionarios, ex-gestores e ex-prefeito e, apos o primeiro contato igualmente nos concederam
as entrevistas. Ressaltamos aqui que este processo de trabalho com entrevistas teve inicio no
ano de 2014-2015, quando partiamos da pesquisa de Inicia¢do Cientifica, assim, parte
mantivemos no presente trabalho, pois consideramos que este consiste do intuito de busca
pelo aprofundamento a que nos propomos.

Nesta perspectiva, podemos destacar que as mudancas no campo metodologico da
ciéncia histdrica refletiram na producao da historia da educagdo, assim, novas fontes foram
agregadas a esse oficio. Nessa pesquisa em especifico, a Historia Oral ocupou espago
expressivo, uma vez que foi possivel observar por meio dos relatos a importancia da dimensao
dessa instituicdo na vida dos sujeitos, de forma que os relatos revelaram subjetividades a
partir da memoria dos individuos que viveram a experiéncia da Escola Polivalente de

[tuiutaba-MG.
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Alberti (2008, p. 166) se refere assim sobre a relevancia da Historia Oral no trabalho
de pesquisa:

Essa riqueza da Historia oral estd evidentemente relacionada ao fato de ela
permitir o conhecimento de experiéncias e modos de vida de diferentes
grupos sociais. Nesse sentido, o pesquisador tem acesso a uma
multiplicidade de "histérias dentro da histéria", que, dependendo de seu
alcance e dimensdo, permitem alterar a "hierarquia de significagdes
historiograficas", no dizer da historiadora italiana Silvia Salvatici. Outros
campos nos quais a Historia oral pode ser 1til sdo a Histéria do cotidiano (a
entrevista de histéria de vida pode conter descricdes bastante fidedignas das
acoes cotidianas); [...] Historias de comunidades, como as de bairro, as de
imigrantes, as camponesas etc, podendo inclusive auxiliar na investigacdo de
genealogias; Historia de instituigdes, tanto publicas como privadas; registro
de tradigOes culturais, ai incluidas as tradi¢des orais, ¢ Historia da memoria.

A referida autora ressalta que outra especificidade da Historia Oral € o fato desta ter
como um dos principais alicerces a narrativa, ja que “um acontecimento vivido pelo
entrevistado ndo pode ser transmitido a outrem sem que seja narrado” (ALBERTI, 2008, p.
170-171). Assim, o entrevistado ao relatar sobre suas experiéncias e significados tem a
possibilidade de transformar sua vivéncia em linguagem escrita, mediante a organiza¢do dos
acontecimentos que dao amplos sentidos a elas. A memoria, segundo a autora, tem um papel
muito importante neste processo, ja que as entrevistas podem ser comparadas com outros
documentos de arquivos, possibilitando ao pesquisador analisar deslocamentos e sentidos
entre ambos.

Para Meihy (1996) a Historia Oral remete a uma percepcao do passado como algo
continuo no tempo presente, onde o processo histérico ndo se esgota. Segundo o autor,
considera-se que atualmente a Historia Oral se encontra como parte integrante do debate sobre
a funcao do conhecimento social, tais caracteristicas marcam e reconhecem-na como uma
historia viva.

A presenca do passado no presente imediato das pessoas ¢é a razdo de ser da
histdria oral. Nessa medida, ela ndo s6 oferece uma mudanca do conceito de
historia, mas, mais do que isso, garante sentido social a vida de depoentes e
leitores, que passam a entender a sequéncia historica e se sentem parte do
contexto em que vivem. (MEIHY, 1996, p. 15)

Nessa perspectiva, Meihy (1996) supde que a Historia Oral ¢ mais do que uma pratica
de interpretacdo de documentos, ou seja, a histdria oral ¢ plenamente relevante ao responder a
necessidade de compreensao histérica capaz de dar sentido a uma cultura explicativa dos atos

sociais, presenciados por pessoas que herdaram fatos e acontecimentos da vida no presente.
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A utilizagdo da Historia Oral foi um dos reflexos percebidos na renovagdo
metodoldgica da pesquisa histdrica a partir da década de 1990, presentes também no novo
fazer historico da pesquisa educacional, na perspectiva dos principios investigativos com
énfase na cultura escolar, que passaram a ser articuladas de acordo com Souza e Castanho
(2009) em quatro grandes blocos, sendo estes os atores, os discursos e as linguagens, as

instituicdes e os sistemas educativos e as praticas educativas.

Nao havia a preocupacdo com as praticas escolares, isto €, com o que se
vivia no cotidiano da escola, a realidade escolar, o ser da escola, os saberes
que nela se produziam ou se reproduziam, o curriculo escolar, o saber social
que os alunos traziam a escola e suas relagdes com o saber instituido pela
escola, a simbologia escolar, as festividades, a disciplina como forma de
controle, as disciplinas como organizagdo dos saberes e das carreiras dos
professores, a profissionalizacdo docente e seus ritos, a arquitetura escolar
como linguagem significativa...[...] Mas foi nos anos de 1990 [...] tendia a
analisar de dentro aqueles aspectos - ainda sociais - gerados por essa
realidade escolar, entendida agora como uma cultura com seus tragos ¢
exigéncias, com sua propria logica interna. (CASTANHO, 2006, p.156 apud
SOUZA; CASTANHO, 2009, p. 30).

Diante desse novo fazer metodolégico sobre as instituicdes escolares, os estudos
tematicos referentes a estas tem se mostrado relevantes fontes de pesquisas, uma vez que
propicia o conhecimento relativo a propria identidade da institui¢do pesquisada, bem como a
valorizacdo desta na sociedade, e sobretudo as vivéncias passadas pelos atores que foram
participantes em meio ao processo de construgdo da sua respectiva historicidade.

Assim, neste exercicio sobre a historia da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” -
o Polivalente, em Ituiutaba-MG, buscou-se a constru¢do de um discurso propiciador de
conhecimentos constituintes de parte de nossa historia local e também brasileira no periodo
empreendido em que o pais se encontrava sob o regime da ditadura civil-militar, o qual se
respaldou em um processo de leituras e metodologias adotadas na presente pesquisa.

Diante das breves reflexdes aqui expostas que perpassam o amplo e complexo campo
do fazer historico, reiteram-se as consideracdes de Le Goff (1996) em vista do trabalho
historiografico:

Quero todavia referir aqui o carater multiforme da documentagéo historica.
Replicando, em 1949, a Fustel de Coulanges, Lucien Febvre afirmava: “A
historia fez-se, sem duvida, com documentos escritos. Quando ha. Mas pode
e deve fazer-se sem documentos escritos, se ndo existirem... Faz-se com tudo
o que a engenhosidade do historiador permite utilizar para fabricar o seu
mel, quando faltam as flores habituais: com palavras, sinais, paisagens e
telhas; com formas do campo e com mas ervas; com eclipses da lua e
arreios; com peritagens de pedras, feitas por gedlogos e analises de espadas
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de metal, feitas por quimicos. Em suma, com tudo o que, sendo proprio do
homem, dele depende, lhe serve, o exprime, torna significante a sua
presenca, atividade, gostos e maneiras de ser” [1949, p. 428]. Marc Bloch
tinha também declarado: “A diversidade dos testemunhos historicos ¢ quase
infinita. Tudo o que o homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que
toca pode e deve informar-nos sobre ele” [1941-42, p. 63] (LE GOFF, 1996,
p. 107).

ITI- Os sujeitos da pesquisa

A Escola Polivalente, desde o inicio de suas atividades, em sua singularidade, contou
com professores que demonstraram ter se dedicado intensamente ao processo de consolidacao
do ensino na instituicdo. No periodo aqui delineado, os professores que tiveram participagao
nesta pesquisa partilharam de lembrangas e vivéncias compreendidas através de suas praticas
desenvolvidas no ambito educacional junto aos que coletivamente construiram parte dessa
histéria no tempo em que atuaram no Polivalente.

Neste intuito, para a presente pesquisa, contou-se com a participacdo de oito ex-
professores - quatro professores e quatro professoras. A partir dos depoimentos dos ex-
professores, foi possivel a reflexdo sobre os significados construidos em meio as suas praticas
experenciadas junto aos alunos, podendo também ser observada a consideracdo desses
profissionais ao terem sido participes do processo historico educativo de boa parte da
populagdo tijucana.

Apresentaremos abaixo a tabela relativa ao perfil e formagdo de cada um dos ex-
professores e professoras entrevistados, bem como do ex-diretor. Em seguida a tabela
referente aos ex-alunos (as). Logo, destacamos a tabela que se refere aos ex-funciondrios e ex-
prefeito. A abordagem relativa as praticas e saberes dos ex- docentes, discentes, gestores e

outros sera apresentada na se¢ao 3.

QUADRO 2 - Perfil de formacao dos ex- professores (as) e ex-diretor da Escola Polivalente.

Nome Ano de nasc./ | Ano-Idade Area de Instituicio de Area de atuaciio
naturalidade | que formacao formacao no Polivalente
comecou a
atuar no
Polivalente
Professor 1953 — Santa Curso Escola Técnica Praticas Agricolas.
V.C. Vitéria-MG 1973 - 20 Técnico Federal —
Praticas Uberlandia-MG. Ciéncias/Matematic
Agricolas. Universidade a.
Ciéncias. Federal de Minas | Biologia.
Matematica. | Gerais — UFMG.
Biologia. Universidade
Estadual Paulista
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— UNESP.

Professora | 1952 — 1983 - 31 Faculdade Universidade Artes Industriais.
M. C. Ituiutaba-MG de Artes - Federal de
Curso de Uberlandia —
Desenho e UFU.
Artes.
Professor 1941- 1974 - 33 Curso de Instituto Marden. | Praticas
H.F. Ttuiutaba-MG Contabilidad | Faculdade do Comerciais.
e. Tridngulo
Faculdade Mineiro — FTM.
de Historia. Universidade
Curso Federal de Minas
Superior de | Gerais — UFMG.
Formagao de
Professores-
Curta
Duracao.
Professor 1947 — 1981 - 34 Curso de Faculdade Historia.
J. M. Santa Vitoria- Ciéncias Estadual de Educagdo Moral ¢
MG Sociais. Filosofia, Civica.
Pedagogia. Ciéncias e Letras
Extensao em Rio Claro-SP.
Educacional. | Faculdade do
Triangulo
Mineiro — FTM.
Professora | 1952 - 1981 -29 Curso de Faculdade Historia.
M. T. Rio Claro Ciéncias Estadual de
Sociais. Filosofia,
Pedagogia. Ciéncias e Letras
Inspecao em Rio Claro-SP.
Escolar. Faculdade do
Tridngulo
Mineiro — FTM.
Professora | 1959 — 1979 -20 Letras Faculdade do Artes Industriais.
M. R. Ituiutaba-MG Tridngulo Lingua Portuguesa.
Mineiro — FTM. Educagdo Moral e
Civica.
O.S.P.B.
Professor 1945 — 1974 - 29 Faculdade Faculdade do Ciéncias.
D.C. Ituiutaba-MG de Filosofia. | Triangulo Biologia.
Curso de Mineiro — FTM. Quimica.
Curta Universidade
Duragéo Federal de Minas
para a Gerais — UFMG.
Formagao de
Professores
dos Colégios
Polivalentes.
Professora | 1953 - 1978- 23 Ciéncias. Instituto Superior | Ciéncias.
S. H. Ituiutaba-MG Biologia. de Ensino e Biologia.
Matematica. | Pesquisa de Matematica.
Ttuiutaba — ISEPI.
Diretor 1942 — 1974 - 32 Curso Instituto Direc¢ao.
Ituiutaba-MG Superior de | Filosofico e
S.N. Filosofia e Teoldgico,

Teologia.
Pos-
Graduagio.
Curso de

Campinas- SP.
Universidade de
Sao Paulo — USP.
Universidade
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Administrag
a0 Escolar-
PREMEM.
Mestrado em
Filosofia da
Educagao

Federal de Minas
Gerais — UFMG.
Universidade
Estadual de
Campinas —
UNICAMP - SP

Fonte: Dados extraidos dos relatos dos entrevistados.

De acordo com informagdes observadas na tabela, os ex-professores e diretor tinham

entre 20 e 30 anos quando comegaram a atuar na Escola Polivalente, dos 08 profissionais

docentes descritos, 03 passaram pelo Curso de Licenciatura de Curta Duragao promovido em

parceria com o PREMEN e governos federal e estadual, bem como o ex-diretor.

Os demais eram formados em curso superior e atuavam sob areas especificas ou afins

a formacgao académica.

QUADRO 3 - Perfil dos ex-alunos ¢ ex-alunas da Escola Polivalente.

Nome Ano de nasc./ Ano-Idade que comecou a
naturalidade estudar no Polivalente
E. A. - aluno 1966- Ituiutaba-MG 1976- 11
T. M. - aluna 1967- Ituiutaba-MG 1978 - 11
I. A.-aluna 1966- Campina Verde-MG 1978 - 12
S. C. —aluna 1965- Ituiutaba-MG 1978- 13
A. C. -aluno 1967- Ituiutaba-MG 1978 - 11
E.P. -aluna 1965- Ituiutaba-MG 1979- 14
L. B. —aluna 1968- Ituiutaba-MG 1979- 11
R. B. - aluna 1966- Ituiutaba-MG 1978- 12
V. M. - aluna 1964- Ituiutaba-MG 1976- 12
E. A. - aluna 1968- Ituiutaba-MG 1979- 12

Fonte: Dados extraidos dos relatos dos entrevistados.

Conforme observado, os ex-alunos e alunas na maioria sdo naturais do municipio de

Ituiutaba e adentraram a Escola Polivalente na década de 1970, com faixa etaria entre 11 e¢ 14

anos para iniciarem o ensino da 5% série.
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QUADRO 4 - Perfil dos ex-funcionarios da Escola Polivalente e do ex-prefeito.

Nome Ano de nasc./ Ano-Idade que comecou a
naturalidade atuar no Polivalente

C. S. Servicos Gerais 1950- Canépolis-MG 1980 - 30

S. G. Secretaria 1951- Santa Vitéria-MG 1975 - 24

C.B. Supervisora 1944- Ttuiutaba-MG Nao se lembra ao certo do

ano, mas relata que foi no
inicio da implantagdo da
escola. Entre 20 e 30 anos.

F.J.D. Prefeito 1929- Ituiutaba-MG 1973-1976. Administragido da
Prefeitura de Ituiutaba-MG. -

Fonte: Dados extraidos dos relatos dos entrevistados.

Os ex-funcionarios da Escola Polivalente participantes da pesquisa comegaram a atuar
entre as décadas de 1970 e 1980, com faixa etaria entre 20 e 30 anos de idade. O ex-prefeito

como visto esteve a frente da administragao do municipio entre os anos de 1973 a 1976.

IV — A organizacao da dissertagdo

O presente texto foi estruturado em cinco segdes: a primeira refere-se a presente
Introdugdo, na qual apresentamos aspectos relativos ao desenvolvimento do trabalho; na
segunda secdo, intitulada “A implantagdo dos Colégios Polivalentes no Brasil: do geral ao
particular”, tratamos brevemente do histérico das politicas relativas a implantagdo dos
Polivalentes no Brasil, subdividida em trés topicos: o primeiro refere-se a politica de criagdao
dos Polivalentes no Brasil, no qual abordamos o contexto historico brasileiro, bem como a
pedagogia proposta pelo Estado naquele momento’, no segundo discutimos a implantagdo
destas escolas no Estado de Minas Gerais e Triangulo Mineiro e o terceiro topico aborda a
implantacao da educagao técnico-profissionalizante em Ituiutaba-MG.

Tivemos como referéncia estudos de Luciana Valle de Resende, Nilton Ferreira
Bittencourt Junior, Dermeval Saviani, Jos¢ Wellington Germano, José Oliveira Arapiraca,
dentre outros. O estudo de Luciana Resende revela um amplo contexto e aspectos
fundamentais para a compreensao da pesquisa relativa a implantacao das Escolas Polivalentes
no Brasil. A autora fez o estudo em sua dissertacao de Mestrado sobre a Escola Polivalente de

Uberlandia-MG (2011) e, posteriormente sua tese de Doutorado “As Escolas Polivalentes do

7 Referente a isso Sanfelice (2008) aponta: “A dimensdo da identidade de uma instituicio somente estard mais
bem delineada quando o pesquisador transitar de um profundo mergulho no micro e, com a mesma intensidade,
no macro. As instituicdes ndo sdo recortes autonomos de uma realidade social, politica, cultural, economica e
educacional. Por mais que se estude o interior de uma instituicéo, a explicagdo daquilo que se constata ndo esta
dada de forma imediata em si mesma. Mesmo admitindo que as instituigdes adquirem uma identidade, esta ¢
fruto dos lagos de determinagdes externas a elas e, como ja dito, “acomodadas™ dialeticamente no seu interior”.
(SANFELICE, 2007, p. 14-15).
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Tridangulo Mineiro e Alto Paranaiba (MG): sondagem vocacional no projeto
desenvolvimentista civil-militar (1965-1976)” abrangeu a pesquisa sobre oito Escolas
Polivalentes implantadas no Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba (2015).

Respaldamo-nos também em Nilton Bittencourt Janior (2013). O autor em sua
dissertacdo de mestrado “Americanismo ¢ Educacdo para o Trabalho no Brasil: um estudo
sobre os Ginasios Polivalentes (1971-1974)” traz o estudo sobre os Ginasios Polivalentes
abordando as relagcdes do americanismo e educagdo para o Brasil neste contexto, como
apresenta caracteristicas do Projeto Polivalente no Estado de Minas Gerais. Destacamos esses
dois autores devido ao fato de ambos discutirem sobre o objeto que temos por pesquisa, as
Escolas Polivalentes e assim estarem mais proximos a nossa discussao.

A terceira secdo, intitulada “A trajetoria inicial do Colégio Polivalente em Ituiutaba-
MG”, discute alguns aspectos da trajetoria inicial do Colégio Polivalente de Ituiutaba- MG e,
como a anterior ¢ compreendida em trés segmentos que tratam respectivamente: das fases
evolutivas da escola ¢ seu cotidiano, a estrutura fisica da escola ¢ o mobiliario. Nesta se¢ao
utilizamos das fontes documentais obtidas na escola e jornalisticas através do acervo da
Fundagao Cultural do Municipio e relato de entrevistados.

A quarta se¢do, intitulada “Memorias da Escola Polivalente: sujeitos historicos”, trata
mais especificamente das praticas e vivéncias escolares do ex-diretor, ex-docentes e ex-
discentes na Escola Polivalente, pelas quais apresentaremos as consideracdes desses atores
historicos sobre o tempo vivido na institui¢do e é compreendida por trés segmentos que tratam
do ex-diretor, ex-docentes e ex-discentes, respectivamente estdo subdivididos em topicos que
tratam especificamente de categorias relativas ao processo formativo.

A quinta se¢do intitulada “O contexto organizacional da Escola Polivalente: as inter-
relacdes envolvidas”, estd compreendida em trés segmentos subdivididos em tdpicos, que

tratam respectivamente do Curriculo da escola, Avaliacdo e Eventos da escola.
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2 A IMPLANTACAO DOS POLIVALENTES NO BRASIL: DO GERAL AO
PARTICULAR

O objetivo da Escola Polivalente é oferecer experiéncia de
inicia¢do humanistica, cientifica e pratica, destinada a constituir
a base para estudos ulteriores de preparacdo para a universidade
ou para o ingresso imediato em carreiras ou ocupagdes nio
universitarias. A sintese entre essas duas areas de formagao
baseia-se na ideia de que “nas condi¢des da vida moderna”, em
uma sociedade democratica, deve-se pensar numa educagdo
humanistica que, necessaria como o processo de humanizagio
do homem, supere a oposi¢do classica entre o mundo da cultura
intelectual ¢ o mundo do trabalho. (BARROS, 1980, p. 195.
Fundamentagdo da Escola Polivalente apud BITTENCOURT
JUNIOR, 2013, p. 80).

Nesta secdo, compreendida por trés segmentos, iniciamos buscando discutir algumas
caracteristicas sobre a constituicdo desse modelo de escola no pais € no municipio de nosso
estudo, os aspectos politicos que delimitaram a base para a concretizagdo e criacdo da
proposta que culminou na Escola Polivalente e assim quais seriam os interesses e critérios de
escolha para a instalagdo dessas escolas em um municipio. No segundo segmento faremos um
breve didlogo sobre a pedagogia tecnicista que esteve presente no contexto educacional neste
periodo, e no terceiro segmento apresentaremos parte do contexto historico e educacional de
[tuiutaba até a implantacdo da educacao técnico-profissionalizante neste municipio.

Conforme a citagdo acima, a Escola Polivalente no que consiste em sua fundamentacao
teorica, tinha como principal proposta o objetivo de oferecer a experiéncia cientifica e pratica,
compreendida como a formacdo perpassada pelo ensino regular integrado ao
profissionalizante, ¢ descrita que esta formacdo seria destinada a constituir a base para
posteriores estudos ou para a imediata ocupagdo ndo universitiria. A citagdo traz ainda a
questao relativa a educacdo humanistica, a qual compreenderia a superacdo a oposi¢ao entre o
mundo do trabalho e a cultura intelectual.

Tal colocagdo nos incita a reflexdo se tal objetivo foi de fato colocado em pratica neste
modelo de escola onde foi implantado e se alcangou de algum modo essa superagdo entre a
oposi¢ao do mundo intelectual e do trabalho. Poderiamos ainda indagar mediante o contexto
permeado entre as intengdes politicas que visavam o crescimento econdmico se a educagdo
nesse momento estaria colocada nesta posicdo com vista a superar a oposi¢ao do lugar de

ocupac¢do dos conhecimentos entre as classes sociais.
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2.1 A Politica de criacao dos Polivalentes no Brasil

O estudo da historia de uma determinada institui¢do escolar ndo pode desprezar os
processos que abrangem o contexto politico, econdmico, cultural e social do periodo de seu
funcionamento. Dessa forma, torna-se importante uma breve abordagem desse contexto, o
qual porta estreita relagdo entre acontecimentos nacionais marcantes da histéria e as politicas
internacionais, com reflexos na organizacdo do ambito educacional brasileiro, nessa pesquisa,
em especifico, tratando-se do periodo da ditadura civil-militar, ocorrida entre os anos de 1964
a 1985.

Em primeiro lugar, destacamos as interferéncias oriundas do contexto da Segunda
Guerra Mundial® ocorrida entre os anos de 1939 a 1945, especialmente nas politicas
educacionais, no cenario da “Guerra Fria”, quando os Estados Unidos passaram a ajudar
financeiramente alguns paises buscando tird-los do ambito da influéncia da Unido Soviética e
seu socialismo. Assim, a educacdo brasileira sofreria as interferéncias dessas agoes.

Tal periodo deixou profundas marcas na historia da educacdo brasileira. O sistema
educacional foi também submetido a financiamentos e modelos a serem seguidos, sobretudo
no periodo compreendido pela ditadura civil-militar’, no qual o autoritarismo e o controle
estatal foram bem presentes. Dessa forma, a educagdo foi usada mais uma vez, como
poderoso meio de poder ideologico na empreitada de manutengdo das estruturas sociais.

Assim, ao estudar sobre a génese das Escolas Polivalentes no Brasil nesse periodo,
entende-se que tais instituigdes sdo oriundas de um modelo educativo norte-americano € como
tal, fundamentado numa perspectiva de principios caracteristicos daquela sociedade.

Bittencourt Junior (2013) afirma que foi no século XX que surgiram as principais
politicas visando se introduzir o americanismo no Brasil. Segundo ele, no campo da educacao,

o intelectual Anisio Teixeira'® desenvolveu importantes a¢des neste sentido, buscando alinhar

8 A Segunda Guerra Mundial, como sabemos, objetivou a busca por conquista de espagos territoriais e poder
econdmico; desse modo os paises envolvidos no conflito deram origem a dois blocos: de um lado estava o
“Eixo0”, englobando a Alemanha e paises seguidores, e do outro o bloco “Aliado”, referente a Gra-Bretanha, e
posteriormente outros paises aderentes, entre eles a Unido Soviética, os Estados Unidos e o Brasil. Com a derrota
da Alemanha, a Unido Soviética e Estados Unidos passaram a ser considerados as superpoténcias mundiais,
porém a partir de entdo vivendo em clima de rivalidade; o que caracterizou a chamada “Guerra Fria” entre os
dois paises no periodo de 1945 a 1989, no qual viveram em clima eminente de guerra por 40 anos, o que ndo
veio a acontecer efetivamente de modo radical como era previsto, com um conflito nuclear.

9 O inicio do Regime Militar teve como principal caracteristica a inconformidade por parte dos opositores, as
propostas de governo de Jodo Goulart, o entdo presidente com planos democraticos de reformas, que favoreciam
as massas de trabalhadores; seus adversarios, em 31 de marco de 1964, o destituiram do poder com o Golpe
Militar, resultando na permanéncia de governos militares no poder até o ano de 1985. Neste periodo, forte
repressdo dava sustentagio ao regime, e a oposi¢io a0 mesmo tempo era vista como ameaga nacional (ARAUJO,
2010).

10 Anisio Spinola Teixeira nasceu em Caetité, na Bahia, em 1900. [...] Sabe-se pelo estudo da biografia de Anisio
que ao longo do processo de sua formacao ele se deparou com duas op¢des de carreira profissional, que eram a
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a educagdo nacional a educagdo norte-americana, apos ter passado uma temporada nos EUA
na década de 1920, e estudado o sistema norte americano sob a orientacdo de Jonh Dewey!!,
filosofo daquele pais que fundamentou novos parametros de escola para os Estados Unidos
(Escola Nova).

Neste sentido, o referido autor aponta que a educagdo na concep¢do de Jonh Dewey,
ndo decorreria a partir do treino, pautada no processo exterior, mas a partir do processo
interno do individuo, através de sua experiéncia com praticas vivenciadas nas relacdes

estabelecidas em seu meio. Conforme Bittencourt Junior (2013, p. 9):

Esta teoria se baseia em focar nos interesses das partes para, dai, direcionar a
acdo. Ela é um auxiliar para o professor no descobrimento das diferencas
individuais e o auxilia assim, a um ajustamento mais inteligente da
educacdo. Ela supera a concepcdo de mente e seu treino da concepcao
escolastica, que julga que a inteligéncia tem uma faculdade de conhecimento
isolada de qualquer outra atividade. Inteligéncia ou mente representa
somente a habilidade de responder a certos estimulos presentes, com uma
percepcdo de suas futuras consequéncias, que procuramos modificar ou
controlar tanto quanto possivel. A instrucdo verdadeira se processa por
intermédio do desenvolvimento de uma atividade — a experiéncia.

eclesiastica e a politica. A carreira eclesidstica ele chegou mesmo a postular quando se formou no Rio de Janeiro
em direito, tendo regressado a Bahia, em sua casa, para obter de seu pai permissdo para ingressar na Ordem dos
Jesuitas. Mas essa permissdo ndo foi dada. A outra possibilidade que se abria para ele em termos profissionais
era a carreira politica. [...] No entanto, entre essas duas op¢des, relativamente tranquilas, ele acabou ficando com
a carreira de educador, uma opgdo bem mais dificil, exatamente porque naquela época, no final da década de
1920, a educagdo ndo estava ainda caracterizada profissionalmente e, assim como hoje, gozava de muito pouco
reconhecimento social. Ao longo de sua trajetdria, essa opgdo foi posta a prova e sempre prevaleceu diante de
alternativas mais atraentes. (SAVIANI, 2007, p. 216-218)
Pereira et al. (2009) ao discutirem sobre a contribuigdo de Jonh Dewey para a educagio apontam: “O filésofo e
pedagogo Jonh Dewey, nascido em 1859 em Burlington, uma pequena cidade agricola do estado americano de
Vermont, estudou na Universidade de Vermont, onde sua formagdo foi fortemente influenciada pela teoria da
evolugdo, percebendo na interagdo homem e meio ambiente, a relagdo psicoldgica e epistemoldgica, denominada
teoria do conhecimento (PEREIRA et al., 2009, p. 157-8). [...] Afirmando esse seu interesse, Dewey enviou um
ensaio filosofico para W. T, Harris que era editor do Journal of Speculative Philosophy. A aceitagdo do ensaio
por Harris, especialista conceituado, o levou a aprofundar os seus estudos e a matricular-se no programa de pos-
graduacdo em filosofia na universidade Jonh Hopkins (PEREIRA et al., 2009, p. 156). [...] Dewey foi além da
teorizacdo em educagdo, ele também se identificou, € muito contribuiu pelas causas sociais, como a luta pelo
voto feminino e pela criagdo de sindicatos de professores. Como fervoroso defensor da democracia, ainda
chegou a criar uma universidade-exilio para acolher os estudantes perseguidos em paises com regime totalitario,
por este fato ele chegou a ser confundido como comunista, mas estas acusa¢des logo foram retiradas. Esta
postura social adotada o tornou muito conhecido publicamente como analista de temas contemporaneos.
Aposentou-se em 1930, mas continuou ativo publicamente em eventos internacionais. Faleceu em junho de
1952, deixando sem duvida, um legado como um dos mais importantes intelectuais norte-americanos do século
XX (PEREIRA et al., 2009, p. 157) . [...] O filésofo americano do ultimo decénio do século XIX ao terceiro
decénio do século XX ganhou espago no campo da teoria sdcio-educativa por meio de movimento como a Escola
Nova e o movimento ativista. Inseriu uma tendéncia pedagogica liberal progressista que surgiu mediante “razdes
de recomposicdo da hegemonia da burguesia” como resposta ao ensino tradicional que valorizava o ensino
humanista, no qual a interacdo professor-aluno nio visava a qualquer relagdo com o cotidiano do estudante ou
com a realidade social. O movimento da escola nova se contrapds ao modelo tradicional de ensino, mas chegou a
representar uma ruptura com o modelo de educacdo, em termos da relagdo politica entre educagéo e sociedade. O
tedrico inovou, no entanto, em termos de método, na forma de trabalhar com o conhecimento” (PEREIRA et al.,
2009, p. 157-8).
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Como destaca o autor, essa teoria de educagao norte-americana foi construida a luz da
organiza¢cdo democratica de sua sociedade, assim, Anisio Teixeira, remetendo-se a Dewey,
apresentou dois pontos para estabelecer os critérios de julgamento das condi¢des de um grupo
social: os interesses partilhados e a cooperacdo com grupos distintos, sendo estes a base para
o desenvolvimento de uma sociedade democratica. Pouco a pouco a sociedade americana
tornou-se referéncia para o mundo, ao se apresentar enquanto estrutura social baseada em
igualdade de direitos, e com a efetiva participagdo governamental com vistas a garantir essa
igualdade a partir da formagdo dos cidadaos através da educagdo escolar (BITTENCOURT
JUNIOR, 2013, p. 9).

Porém, de acordo com Saviani (2007, p. 209), foi outro importante intelectual -
Fernando de Azevedo'? que era alinhado as propostas da nova educacdo de Teixeira, que fora
o principal divulgador do movimento renovador e teve ativa participa¢do no sistema de ensino
integrando ao longo do tempo cargos notdrios no campo educacional, atuou, por exemplo, na
promocao na década de 1930 da reforma da instrugdo publica, considerada a primeira a ser
integrada ao espirito da Escola Nova.

Dentre os ideais propostos por Fernando de Azevedo, estava o ensino articulado ao
trabalho profissionalizante, uma vez que para ele o ideal da nova educagdo envolveria trés

aspectos: escola tUnica, escola do trabalho'® e escola-comunidade. Nessa perspectiva

12 Fernando de Azevedo nasceu em Sdo Gongalo do Sapucai, no estado de Minas Gerais, em 1894. [...] no ano de
1909 entrou pra a Companhia de Jesus, tendo feito o noviciado em Campanha-MG. [...] Em 1914 decidiu deixar
a Ordem dos Jesuitas, ano em que iniciou o curso de direito no Rio de Janeiro, curso esse concluido em S&o
Paulo, em 1918, na Faculdade do Largo Sao Francisco. Nao se dedicou, porém, a advocacia, tendo optado pelo
magistério, que ja vinha exercendo desde 1914, quando lecionou latim e psicologia no Ginasio do Estado em
Belo Horizonte. Em 1920, ao reformar a Escola Normal de Sao Paulo, Sampaio Déria introduziu a cadeira de
latim e literatura, para a qual foi nomeado Fernando de Azevedo. Paralelamente ao magistério, dedicou-se
também ao jornalismo, primeiro como noticiarista e colaborador no Correio Paulistano, entre 1917 e 1922;
depois, como critico literario no Jornal O Estado de Sao Paulo, de 1923 a 1926. E foi na condigdo de jornalista
desse diario que organizou um amplo inquérito sobre a situagdo da educag@o no estado de Sdo Paulo (SAVIANI,
2007, p. 207-8). Fernando de Azevedo participou também ativamente, assumindo papel de lideranga, da
organizagdo do campo educacional. Integrou o grupo que criou, em 1922, a Sociedade de Educacdo de Sdo Paulo
(NERY. 1999), que, com a fundacdo da ABE, em 1924, por iniciativa de Heitor Lira, se constituiu como a
sec¢do paulista da ABE. Foi presidente da ABE na gestdo iniciada em 1938. No entanto, sua lideranga na
organizagdo do campo educativo, mais do que por meio das associagdes, ocorreu por sua ligacdo com figuras
importantes da politica; pela ocupagdo de cargos publicos em que se investiu da condi¢do de reformador do
ensino; € como publicista que desenvolveu intensa atividade de divulgagdo, seja publicando trabalhos proprios
na forma de livros e artigos em revistas e jornais, seja dirigindo as cole¢des de livros da Companhia Editora
Nacional. Fernando de Azevedo foi o principal divulgador e apologeta do movimento da Escola Nova no Brasil.
(SAVIANI, 2007, p. 208-9).
13 Quanto a escola do trabalho, embora se afirme que, por ela, a atividade educativa se transformaria “num
instrumento de reorganiza¢do econdmica” (idem, p. 73), o que esta em causa, ai, ¢ o estimulo as observagdes ¢
experiéncias da crianga, levando-a a desenvolver o trabalho com interesse e prazerosamente, satisfazendo sua
curiosidade intelectual: “o aluno observa, experimenta, projeta e executa. O mestre estimula, aconselha, orienta”
(idem, p. 74). (SAVIANI, 2007, p. 211).
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compreende-se que, @ medida que o pais foi se industrializando, a educagdo foi colocada em
seu foco para atender ao mercado de trabalho, uma vez que a articulacdo entre o ensino e a
técnica instituia-se integralmente nos sistemas de ensino.

Outro dado importante para o periodo em debate e que teve a atuagdo dos
reformadores, de acordo com Saviani (2007, p. 303), foi a promulga¢do da primeira LDB —
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, n. 4.024, em 20 de dezembro de 1961, entrando em
vigor no ano seguinte, sendo que a primeira providéncia tomada em sua vigéncia, foi a
instalacdo do Conselho Federal de Educagio (CFE) ',

Como destaca Saviani (2007, p. 336) esse movimento de radicalizagdo das ideias
renovadoras no campo pedagodgico manifestou em um triplo desdobramento: pela esquerda
resultou nos movimentos de educag¢do popular e na pedagogia da libertagcdo, sendo estas
pautadas nos ideais de Paulo Freire; pelo centro, nas pedagogias ndo-diretivas e de alguns
ensaios de experimentacdo baseados na pedagogia institucional; pela direita, a articulagdo da
pedagogia tecnicista.

Nessa perspectiva, na medida em que se ampliava a mobilizagdo popular,
compreendida por populacdo rural, sindicatos de operdrios, organizagdes de estudantes e
movimentos de cultura e educacdo popular, mobilizaram-se também as classes empresariais;
assim, dentre as investidas difundidas por empresarios através da organizacdo empresarial,
especificamente voltada para a acao politica em 1959, quando surgiu o Instituto Brasileiro de
Ac¢do Democratica (IBAD); a de maior duracdo e de mais amplas consequéncias no ambito da
educacdo, foi o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), fundado em 1961 e
permanecendo em atividade até 1971.

Deste modo, o IPES em suas acdes ideoldgica, social e politico-militar, desenvolvia

doutrinagdo por meio de guerra psicologica usando meios de comunica¢do de massa, visando

4 Anisio Teixeira cuidou da elaboragdo do Plano Nacional de Educagio, previsto no artigo 92 da referida LBD,
sendo este aprovado pelo CFE e homologado pelo ministro Darcy Ribeiro neste mesmo ano. Deste modo, Anisio
Teixeira esclareceu por meio do relato do PNE — Plano Nacional de Educag@o — o sentido do preceito legal
mencionado no artigo 92 da LDB, concluindo que frente ao estabelecido, a intenc¢éo do legislador era a de “situar
a Unido na posicdo de prestar assisténcia financeira aos estados e municipios, provendo recursos suplementares
para o desenvolvimento dos sistemas estaduais de educacdo”. (SAVIANI, 2007, p. 304). Outra participagdo
importante de Anisio Teixeira, apontada por Saviani (2007, p. 309), se refere ao surgimento do ISEB — Instituto
Superior de Estudos Brasileiros; tendo se originado do Instituto de Economia, Sociologia e Politica — IBESP —
que foi formado por um grupo de intelectuais do Rio de Janeiro e de Sao Paulo em 1953, e teve curta duragdo,
sendo, porém, posteriormente firmado no Rio de Janeiro com a participacdo de apenas um membro de Sao
Paulo. Assim, o contato do IBESP com o0 MEC — Ministério da Educa¢do ¢ Cultura — deu-se em virtude de um
convénio com a CAPES — Coordenacgdo de Aperfeigoamento do Pessoal de Nivel Superior — a qual era dirigida
por Anisio Teixeira, que ocupou este cargo no ano de 1951 e permaneceu neste até 1964, quando teve seus
direitos politicos cassados em decorréncia da ditadura civil-militar. Como um dos atuantes de maior destaque do
Conselho, esteve Anisio Teixeira, um intelectual que ao longo de sua trajetoria optou pela carreira de educador,
iniciando sua vida publica em 1924, quando ocupou o posto de diretor da Instru¢éo Publica do Estado da Babhia.
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desagregar as organizagdes que defendiam os interesses populares, e para cumprir seu papel
de coordenar a oposicdo politica ao Governo Goulart, este Instituto contava com o
financiamento de grandes empresas nacionais € multinacionais, sendo nele estruturado setores
de trabalhos para a realizagdo de suas atividades, tendo a Educagdo um desses setores.

Saviani (2007) aponta que dentre as atividades ligadas a educacdo, destacam-se dois
importantes eventos organizados pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES). O

primeiro refere-se ao simposio sobre a reforma da educagao:

O simposio sobre a reforma da educacdo foi preparado ao longo de quatro
meses (de agosto a novembro de 1964) e realizado em dezembro do mesmo
ano, tendo como objetivo discutir as linhas mestras de uma politica
educacional que viabilizasse o rapido desenvolvimento econdmico e social
do pais. (SAVIANI, 2007, p. 340)

Como orientacdo para os debates do simpodsio, foi também elaborado um documento
basico, o qual se pautava em torno do vetor do desenvolvimento econdmico, enquadrado na
linha dos novos estudos de economia da educacdo, que consideravam os investimentos no

ensino destinados a assegurar o aumento da produtividade e da renda. Referente a isso:

O texto considerava, entdo, que a propria escola primaria deveria capacitar
para a realizacdo de determinada atividade pratica. Na sequéncia, o ensino
médio teria como objetivo a preparacdo dos profissionais necessarios ao
desenvolvimento econdmico ¢ social do pais, de acordo com um diagndstico
da demanda efetiva de mao-de-obra qualificada. E, finalmente, ao ensino
superior eram atribuidas duas fungdes basicas: formar a mao-de-obra
especializada requerida pelas empresas e preparar os quadros dirigentes do
pais. (SAVIANI, 2007, p. 340)

Neste intuito, a orientacdo geral traduzida nos objetivos acima descritos no plano
educacional, se baseava no respaldo que integraram posteriormente as reformas de ensino do
governo militar. Quanto ao segundo evento organizado pelo IPES, foi o Forum denominado
“A educacdo que nos convém”, ocorrido em 10 de outubro a 14 de novembro de 1968. De
acordo com Saviani (2007, p. 340-341), foi neste episédio que ficaram mais explicitos os

aspectos constitutivos da visao pedagogica que iria prevalecer na década posterior, vejamos:

Esse sentido geral ¢ traduzido pela énfase nos elementos dispostos pela
teoria do capital humano; na educagcdo como formacao de recursos humanos
para o desenvolvimento econdémico dentro dos parametros da ordem
capitalista; na fun¢@o de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho
atribuida ao primeiro grau de ensino; no papel do ensino médio de formar,
mediante habilitagGes profissionais, a mio-de-obra técnica requerida pelo
mercado de trabalho; na diversificagdo do ensino superior, introduzindo-se
cursos de curta duragdo voltados para o atendimento da demanda de
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profissionais qualificados; no destaque conferido a utilizagdo dos meios de
comunicacdo de massa e novas tecnologias como recursos pedagogicos; na
valorizagdo do planejamento como caminho para racionalizagdo dos
investimentos e aumento de sua produtividade. (SAVIANI, 2007, p. 342).

Compreende-se que esta foi a concepgao pedagodgica movida pelo referido Instituto e
que veio a ser incorporada nas reformas educativas instituidas de acordo com a lei prevista
para cada setor educacional ao longo do governo autoritario. A partir da consideracdo dos
ideais articulados entre o desenvolvimento econdémico € o ensino em prol da
profissionalizacdo técnica para o mercado trabalho, em torno da intencdo de um pais
industrializado e preparado para a demanda de mao de obra especializada, surgem os acordos
entre Brasil e Estados Unidos visando um equilibrio no modelo social-econdmico. Contudo, a
educacdo dos governos ditadores ndo se baseava na democracia, isso pode ser observado com
a assinatura dos acordos MEC-USAID que foram impostos ao sistema educacional em todos
0s seus niveis.

Germano (2005) destaca que o golpe de Estado de 1964, configurou a ascensdo de um
novo bloco no poder, envolvendo uma articulagdo entre o conjunto das classes dominantes,
quais sejam a burguesia industrial e financeira, nacional e internacional, o capital mercantil,
latifundiarios e militares e uma camada de intelectuais e tecnocratas. Germano (2005, p. 21)

qualifica esse conjunto enquanto elite, a partir da visdo de interesses por ele representados:

O Estado Militar ¢ assim encarado em sua historicidade, enquanto expressao
de uma fase do desenvolvimento do capitalismo no Brasil, que ocorre sob a
¢gide dos monopolios e que expressa, sobretudo, os interesses dos
conglomerados internacionais, de grandes grupos econdmicos nacionais e
das empresas estatais, formando um bloco cuja diregdo ¢é recrutada nas
Forgas Armadas e que conta com o decidido apoio dos setores tecnocraticos.

Destaca também que durante os vinte e um anos que o Brasil esteve sob o regime
militar, o Estado investiu mais no setor econdmico e nas agdes repressivas do que
propriamente em politicas sociais que de fato se preocupassem em amenizar as desigualdades
e injusticas, o que levou a prioridade na politica educacional, setores ja privilegiados da
sociedade. No entanto, este fato ndo significa que o Estado Militar ndo tenha desenvolvido
politicas sociais em diversos setores como na educacgdo, saude, previdéncia, habitacdo,
assisténcia social, emprego, desenvolvimento comunitario etc., mas atuou diretamente na
manutengdo da desigualdade social e na acumulacdo do capital, com precarias politicas

sociais.
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Assim, deve-se destacar que o Estado concorreu decisivamente para o
desenvolvimento das forgas produtivas do pais, a0 mesmo tempo em que
foi o responsavel maior pela perversa concentracdo da renda e da riqueza
verificada no lapso de tempo em aprego (1964-1985), bem como atuou, de
forma persistente, no sentido de reprimir, destrocar e aniquilar os setores
mais avancados da sociedade civil brasileira. Trata-se de um Estado
arbitrario, que viola as suas proprias leis, denominado eufemisticamente de
Estado de excecdo que, na realidade, se transformou em regra, em Estado
de exce¢do permanente. (GERMANO, 2005, p. 23).

O autor aponta ainda que este periodo do Regime Civil-Militar, especificamente entre
1964 a 1974 nao se caracteriza somente como época de apogeu do autoritarismo, mas também
de realizacdo de reformas institucionais, como na area da educacao, contudo, essas politicas
sociais ndo contribuiam efetivamente para a erradicagdo da miséria apesar do crescimento
econdmico, e como sabemos o pais contava com um elevado nimero de analfabetos.

Ao se referir sobre o desfecho entre as contradigdes presentes no modelo econdomico e
politico durante o Regime Civil-Militar, Saviani (2007) aponta que com o Golpe de 1964, a
ruptura deu-se de fato no nivel politico € ndo no socioecondémico, uma vez que a ruptura
politica foi necessaria para a preservagdo da ordem socioecondomica, compreendendo-se deste

modo que também na educag¢do nao foi feita a ruptura, mas houve continuidade:

Eis porque nao foi necessario revogar os primeiros titulos da LDB (Lei n.
4.024, de 20 de dezembro de 1961), exatamente os titulos que enunciavam as
diretrizes a serem seguidas. Foram alteradas as bases organizacionais, tendo
em vista ajustar a educag¢ao aos reclamos postos pelo modelo economico do
capitalismo de mercado associado dependente, articulado com a doutrina da
interdependéncia. (SAVIANI, 2007, p. 362).

Deste modo, a politica social deste periodo enfatizou agdes que interferiram
diretamente ao setor econdmico, ja que o intuito era o de favorecer o desenvolvimento
industrial capitalista e, ndo obstante alcangou rigorosamente a educacdo mediante tais
reformas empreendidas.

Saviani (2007) aponta que o aprofundamento das relacdes capitalistas decorrentes da
opcdo pelo modelo dependente, trouxe a compreensdo de que a educacdo jogava um papel
importante no desenvolvimento e na consolidagdo dessas relagdes, sendo o ano de 1969 o
marco de abertura dessa etapa, ja que em virtude do Decreto n. 464, de 11 de fevereiro desse
ano, entrou em vigor a reforma universitaria instituida pela Lei n. 5.540, de 28 de novembro
1968. Tal reforma impactou em todo o ensino superior € no ano de 1971, o tecnicismo

chegaria aos demais niveis com a Lei 5692, vejamos:
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E, no campo especificamente pedagogico, foi também em 1969 que se deu a
aprovacao do Parecer CFE n. 252, que introduziu as habilita¢des técnicas no
curso de pedagogia. Com a aprovacdo da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de
1971, buscou-se estender essa tendéncia produtivista a todas as escolas do
pais, por meio da pedagogia tecnicista, convertida em pedagogia oficial.
(SAVIANI, 2007, p. 363).

A Reforma Universitaria como nos destaca Germano (2005, p. 106), ocorreu num
contexto permeado por repressdes e mobilizagdes; ja a partir do golpe em 1964, varios
movimentos de educagdo e cultura popular como o CPC (Centro Popular de Cultura/UNE),
MCP (Movimento de Cultura Popular), dentre outros, foram fechados e muitos de seus
participantes presos e boicotados.

Neste contexto, como destaca este autor, muitas Universidades foram alvo de
intervencgdo militar, a maioria destas passaram a contar com representacoes advindas do setor
militar, nomeadas pelo Conselho Federal de Educagdo como reitores pro-tempore, no entanto,
dentre algumas representagdes, ao contrario da maioria das Universidades, aderiram ao
Regime Civil-Militar, e contribuiram para perseguir os que lutavam contra as formas que
eram ideologicamente impostas, intelectuais, professores e alunos foram duramente tirados do
meio académico, a exemplo de adesdo ao Regime Germano (2005) destaca a USP, tendo
assim o reitor a inten¢do de cacar, afastar e punir os que manifestassem ideias de cunho
marxistas e subversivas. Professores sob formas de aposentadorias compulsdrias foram
obrigados deixar a carreira mediante acusagdes que posteriormente em abril de 1969 estariam
sob o AI-5 em vista de severas punigdes nele contidos, dentre a repressdao a qualquer critica
politica.

Como afirma o autor, embora os acordos entre 0o MEC e a USAID tenham desde 1964
abrangido todos os niveis de ensino, a reforma universitaria de 1968 ndo ocorreu diretamente
sob uma imposicdo da agéncia norte americana USAID e mediante os grupos de seus
assessores que trabalhavam junto ao MEC, uma vez que desde a década de 1940 ocorria um
movimento de cunho nacional pela modernizag¢do da universidade.

Segundo Germano (2005, p. 118-119), todas as iniciativas das distintas instituigdes
apontavam de certo modo para “a necessidade a extin¢do do sistema de catedras; a introdugao
da organiza¢do departamental; a divisdo do curriculo escolar em dois ciclos, um basico e
outro profissionalizante; integracdo das atividades de ensino e pesquisa € a énfase na pos-
graduacdo”.

Ao tratar sobre a Reforma de 1° e 2° graus sob a Lei 5692/71, Germano (2005)
identifica que, ao contrario da Reforma Universitaria, perpassada por varios movimentos
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contestatdrios, esta ocorreu de modo passivo, ou seja, sem reivindicagdes de qualquer setor,
académico, social ou mesmo politico. Assim, ndo houve espaco para os grupos de pressao,
uma vez que o setor privado por meio da referida lei havia sido contemplado em seu interesse
e por outro os partidarios da escola publica estavam nesse momento desarticulados e
incorporados a outras formas de lutas ou aderiam ao Regime.'’

O autor afirma que a Lei 5.692/71 trouxe dois aspectos fundamentais; o primeiro

aspecto referia-se a extensdo da escolaridade obrigatoria'®

, compreendendo todo o ensino de
1° grau, com a juncao do ensino primario e o ginasio, o segundo consistia na generaliza¢ao do
ensino profissionalizante no 2° grau.

Germano (2005) ressalta para o fato de que, tal democratizacdo no ensino, assumia
uma dimensao apenas quantitativa, uma vez que excluia a liberdade de participacao politica
de estudantes e professores, bem como se pautava no uso da repressao e da censura no ensino.

A educacdo no periodo da ditadura civil-militar sofreu uma série de impactos que
interferiram diretamente no conjunto das politicas educacionais do Estado brasileiro, dentre
estas, podemos destacar a grande énfase dada por meio das mudancas ocorridas anteriormente
como a partir da Lei 5.692/71. No entanto, tais politicas implementadas evidenciam um
mesmo ideal — o crescimento da produtividade e aumento do capital econdmico.

E imprescindivel a compreensio de que as politicas de governo neste periodo
empreenderam agdes que repercutiram diretamente no contexto educacional, uma vez que
mediante as especificidades elencadas por meio da LDB 5.692/71, a educagdo foi integrada
concomitantemente ao ensino técnico-profissionalizante, o que emerge a intengdo da
expansao da mao de obra ao mercado capitalista vinculada a formagao no ambito educacional.

Todavia, apesar da expansao qualitativa do ensino, elencada por esta lei, bem como da

elevagdo do numero de implantacdo de institui¢des escolares, foi um periodo marcado por

15 Na época, boa parte das liderangas estudantis, dos intelectuais de esquerda e, em escala bem menor, das
liderangas operarias e camponesas havia se engajado, notadamente no periodo 1969-1971, na luta armada contra
a ditadura e em favor de uma revolugdo, entendida como de libertagdo nacional, popular e democratica ou
mesmo socialista, dependendo da organizag@o politica em que se militava. Assim, ndo se tratava mais de lutar
por “reformas de bases”, entre as quais a reforma educacional, conforme o ideario pré 1964, mas de empreender
de fato uma transformacao estrutural profunda na sociedade brasileira. (GERMANO, 2005, p. 161)

16 Como traz o autor, tal quadro revela que, embora o acesso a escolariza¢do tenha atingido significativos
contingentes das camadas populares, a qualidade da educacdo, no entanto, foi de baixa qualidade, mantendo
assim niveis elevados de repeténcia e evasdo. Por outro lado, no ano de 1971, o Regime estava em sua fase de
evidéncia, a economia atingia elevados indices de crescimento econdmico ao mesmo tempo em que o clima de
repressdes causava medo e terror. Germano (2005, p. 163) destaca que o Governo Médici, estava a frente do
desenvolvimento de notaveis projetos, como a construgdo da rodovia Transamazonica e da ponte Rio-Niteroi, o
que ia de encontro ao slogan propagado na época: “Este € um pais que vai pra frente”. No que trata a questdo da
erradicagdo do analfabetismo, em 1969 foi criado o MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizagao, o qual
visou o alcance de grande parte da populag@o - efetivando-se em 1970.
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restricoes a real liberdade de expressdo dos individuos em todos os aspectos que dizem
respeito a oposi¢ao do que estava previsto nas formas de implementacdo e cumprimento das
leis e decretos que regeram a ditadura civil-militar no Brasil.

Nesta perspectiva, a educacdo no contexto do recorte do trabalho aqui delineado
sofreu influéncias que estiveram diretamente ligadas ao trabalho pedagogico escolar.
Procuraremos descrever no proximo segmento, alguns aspectos que orientaram essa proposta
de ensino, bem como as intengdes nela inseridas que permearam o setor educativo neste

momento.

2.1.2 A influéncia da Pedagogia Tecnicista no Brasil

A década de 1970 nos revela um periodo em que a Pedagogia Tecnicista esteve a
frente de um modelo implantado com maior intensidade na Educagao brasileira, uma vez que
esta se encontrou diretamente vinculada ao trabalho pedagogico escolar.

Assim, como sabemos, o ensino técnico profissionalizante configurou-se com maior
énfase durante a ditadura civil-militar, ocorrendo mudancas consideraveis de ordem politica,
social e econdmica que buscavam expandir o mercado capitalista. O intuito diante dessas
mudangas seria o de promover um pais voltado para o desenvolvimento econdmico, pautado
na producao industrial, sendo considerada como uma das mais importantes vias para tal
alcance: a educacao.

A concepgdo da Pedagogia Tecnicista, de acordo com Saviani (2007) se baseia no
pressuposto da neutralidade cientifica, sendo inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, e advoga a reordenag¢do do processo educativo de maneira que o
torne objetivo e operacional, “dai enfim, a padronizacdo do sistema de ensino a partir de
esquemas de planejamento previamente formulados aos quais devem se ajustar as diferentes
modalidades de disciplinas e praticas pedagogicas”. (SAVIANI, 2007, p. 380).

Neste sentido, a Pedagogia Tecnicista subsidiou a educagdo propondo uma
organizagdo racional a fim de dar padronizagdo ao sistema de ensino por meio de
planejamentos que deveriam se ajustar as diferentes praticas pedagédgicas. Segundo o referido
autor, na pedagogia tecnicista o elemento principal era a organizacdo dos meios, ou seja, o
professor € o aluno ocupavam posi¢ao secundaria, em um processo que se encontravam na
condicdo de executores, cuja concepcao e controle ficavam a cargo de especialistas

supostamente habilitados, neutros e imparciais. Neste delineamento:
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Nos termos indicados, a educagdo sera concebida como um subsistema cujo
funcionamento eficaz ¢ essencial ao equilibrio do sistema social de que faz
parte. [...] Do ponto de vista pedagdgico, conclui-se que, para a pedagogia
tradicional a questdo central € aprender, e para a pedagogia nova, aprender a
aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender a fazer.
(SAVIANI, 2007, p. 381).

No entanto, apesar do ensino técnico profissionalizante, como ja antes mencionado, ter
se acentuado durante o periodo da ditadura civil-militar, ¢ cabivel a consideragao de que essa
intencionalidade integrada ao setor educacional se fazia presente hd décadas, podendo ser
vista principalmente ap6s o crescimento industrial que foi se expandindo a partir da
Revolugao de 1930.

Como vimos anteriormente, muitos dos subsidios tedricos das reformas implantadas
no sistema educativo do pais, foi obra dos acordos com a USAID. Segundo Aratijo (2007, p.
52), este organismo estava ligado a esfera da educagdo brasileira, com o intuito de legitimar
um projeto de transformacao e modernizacdo da educacdo brasileira, na qual a finalidade era o
direcionamento a uma racionalidade de modo de producao capitalista e que reforcaria o
contexto da sociedade brasileira, dividida em classes.

Desta forma, o modelo de educacdo adotado, implicaria também no projeto a ser
implantado no Brasil por meio da criagdo das Escolas Polivalentes; houve assim
transformagdes nas etapas do ensino, unificando-se o primario com o ginasio, e
profissionalizando-se o colegial, o que resultou na mudancga da Lei basica de normalizagdo do
ensino; a Lei 5.692/71, a qual orientou toda a educagdo basica neste periodo.

A alianca entre a USAID e o MEC levava a orientagdo quanto aos rumos da educacao
brasileira a serem definidos e implantados nas Secretarias Estaduais de Educacao; a USAID,
no ambito universitdrio, promoveu a orientacdo dos profissionais especialistas para os
planejamentos do ensino secundario, o que veio a ser a Equipe de Planejamento do Ensino
Médio (EPEM) e, a partir de planos racionais sobre o ensino médio para os Estados, resultou
na organizagdo do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio (PREMEM 7
propondo a completa transformacao desse nivel do ensino, o que, segundo Araajo (2007, p.

53) seriam os principais pontos do processo de modernizagao brasileira educacional.

17 De acordo com Aratfijo (2010): “A Universidade norte-americana “San Diego State College Foundation”-
Califérnia foi responsavel por nortear os planejamentos da area educacional do ensino secundario, no ambito
federal e estadual. Assim, o governo brasileiro ficou responsavel por promover a reprodu¢do em meio a
sociedade, sobre a importancia deste projeto educativo, ¢ a0 mesmo tempo a unido com a Alianga para o
Progresso, a qual diz respeito ao projeto de educacdo, desenvolvido a partir de trés reunides realizadas
respectivamente no Uruguai, Chile e Colémbia, que objetivaram definir o tipo de educagdo a ser implantada no
Brasil; a fim de estabelecerem metas a serem alcangadas em dez anos seguintes” (ARAUJO, 2010, p. 7).
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Uma importante agdo neste contexto politico foi a Alianca Para o Progresso; de acordo
com Araujo (2010), este projeto foi o resultado de trés reunides com o objetivo de decidir a
educagdo que seria colocada no Brasil, o que resultou na implantagdo das Escolas
Polivalentes, bem como na criacao da Lei 5.692/71, a qual como ja descrito acima, legalizou e
oficializou a educagdo basica no Brasil durante o periodo da ditadura civil-militar. Tais
reunides podem ser destacadas primeiramente pela "Reunido Extraordindria do Conselho
Interamericano Econdmico e Social em Nivel Ministerial, a qual foi realizada em Punta del
Este - Uruguai; reunido esta que estabeleceu um plano de metas para a educagdo, a fim de
propor as Metas da Alianga para o Progresso na Educagdo, as quais deveriam ser alcangadas
em dez anos posteriores.

Apods destaca-se a "Segunda Conferéncia sobre Educacdo e Desenvolvimento
Econdmico e Social na América Latina", sendo esta realizada em Santiago do Chile, em 1962.
Em tal reunido metas e critérios foram criados com vista ao alcance dos objetivos da educagao
através das estruturas e administragdo dos servigos educativos, objetivando-se, 0 maximo
aproveitamento dos recursos disponiveis, ficando esclarecida nesta conferéncia que a
educagdo deveria contribuir para o mundo do trabalho, e assim para o desenvolvimento
econdmico e social.

A terceira conferéncia foi considerada como a "Reunido Interamericana de Ministros
da Educagdo", sendo a mesma realizada em Bogot4d - Colombia em 1963; tal reunido teve
como principal caracteristica o carater pragmatico, marcado pela democracia e nacionalismo,
sendo sua finalidade "avaliar o desempenho do plano decenal de Educagdo da Alianga para o
Progresso, como também propor as corre¢des necessarias a plena concretizagdo daquela
proposta" (ARAUJO, 2010, p. 7).

Segundo o autor citado, nesta conferéncia foi percebida uma critica ao Projeto de
Educacdo da Alianca para o Progresso; para os participantes o0 Homem deveria ser o ponto
central e mais importante, € ndo apenas o Trabalho com vista a producao e ao lucro, uma vez
que os ministros que la estiveram presentes apresentaram propostas visando a um novo
projeto, no qual fosse levado em consideragdo o ser humano como ser critico em seus direitos
individuais e coletivos, o que deixa bem claro a oposi¢do ao projeto com vistas ao capitalismo
industrial apresentado, sendo este o que posteriormente foi colocado em pratica.

Tais transformacdes refletiam o resultado de programas politico, econdmico e
ideoldgico da Alianga para o Progresso a fim de evitar o socialismo na América Latina, de

modo que se buscava implantar um modelo de escola que vinha com o intuito de atender aos
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interesses das classes dominantes; cabendo assim ao PREMEM, a partir das metas
estabelecidas através desta Alianca, coloca-las em pratica no Brasil, enquanto vigentes na
ditadura civil-militar.

Na América do Sul, Uruguai e Chile apoiaram as metas voltadas para o
desenvolvimento educativo visando atender a profissionalizagdo capitalista, enquanto a
Coldmbia ao avaliar o Plano de metas da Alianga para o Progresso evidenciou a critica quanto
a este modelo, apontando propostas para um novo projeto, no qual o Homem deveria ser o
ponto principal e ndo o trabalho, como era evidente nas metas dos outros paises descritos;
porém a critica ndo surgiu efeito e o plano a ser seguido seria o entdo de cunho politico
internacional, o qual buscava aliar ao regime civil-militar, com o intuito de garantir a forca
das elites dominantes.

Nesta vertente, as Escolas Polivalentes se apresentaram como uma proposta de ensino,
com énfase a promover a qualidade na educagdo pautada na intengdo do ensino
profissionalizante, no qual se encontrava elevado grau de prestigio educacional, uma vez que
o0 aparato metodoldgico e pratico contava com um significativo diferencial, diante dos demais
modelos em vigor.

Segundo Fonseca (2013), a ditadura se utilizou dos Atos Institucionais impostos a
sociedade com o intuito de impossibilitar as manifestacdes coletivas. A partir de entdo, o
governo militar junto aos americanos concretizaram acordos através das parcerias entre MEC
e USAID - os quais deram novos rumos a educacao brasileira, tendo em vista a instalacdo do
ensino técnico.

E fato que as repressdes causaram grande temor e espanto no decorrer deste periodo,
os cidaddos nao tinham direito a manifestarem nenhuma opinido contraria ao determinado

pela ditadura. A este respeito Cunha e Goes (1985, p.36) apontam:

A repressao foi a primeira medida tomada pelo governo imposto pelo golpe
de 1964. Repressdo a tudo e a todos considerados suspeitos de praticas ou
mesmo ideias subversivas. A mera acusagdo de que uma pessoa, um
programa educativo ou um livro tivesse inspiragdo '"comunista" era
suficiente para demissdo, suspensdo ou apreensao.

Assim, muitos artistas que procuraram lutar contra esse regime e a forte onda que
assolava a sociedade, usaram principalmente das formas de expressdes artisticas, ora em
linguagem literdria, oculta na maioria, em metaforas pelas letras de musicas como também em

representacoes teatrais. O educador Paulo Freire, que neste contexto desenvolvia o trabalho
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educativo com os cidaddos no sentido de que tomassem consciéncia sobre seus direitos e
oportunidades, também sofreu consequéncias pela sua pratica.

Cunha e Goes (1985) trazem como exemplo o Programa Nacional de Alfabetizacao,
que utilizava o Método Paulo Freire, o qual foi extinto neste momento; tais praticas foram
consideradas como uma afronta pelos ditadores governantes e, em resposta, o exilio foi a acao
contra Freire e muitos outros intelectuais e artistas, bem como a prisdo e tortura aos que
insistiam em tais reivindica¢des contrarias.

Nesta perspectiva, a sociedade foi se estabelecendo em uma visao global do mundo do
trabalho enquanto a educagdo compulsoriamente ia se tornando fundamental para a promog¢ao
das atividades capitalistas, uma vez que a instrugdo se torna essencial para as praticas
profissionais.

O periodo da ditadura civil-militar tornou mais visivel a influéncia dos Estados Unidos
no que diz respeito as formas de controle no reforco dos meios de producdo capitalistas; era
preciso que o mercado se preparasse para receber trabalhadores técnicos capacitados para a
produgdo industrial na execucdo das diferentes tarefas presentes no setor industrial. E
importante também destacar que as politicas internacionais da USAID, se faziam presentes no
Brasil antes ao periodo da ditadura, uma vez que esta atuava na formagao de professores do
ensino primario por meio da Universidade de Minas Gerais.

De acordo com Aratjo (2010) a partir de tais medidas, a Escola Polivalente foi criada,
e com a ajuda financeira, politica e ideoldgica dos EUA, o modelo internacional foi
oficialmente estabelecido por meio das Escolas Polivalentes que seriam implantadas no
Brasil. A ajuda internacional sé se consolidaria para se buscar a solugdao para os problemas
educacionais do pais caso se seguisse os principios da parceria entre o0 Conselho Federal de
Educacdo (CFE), o Ministério de Educacdo e Cultura (parte da institui¢do educacional
brasileira), a Diretoria do Ensino Secundario (DES), e a USAID, esta tltima incumbida de dar
0 suporte necessario ao processo educativo no que diz respeito ao controle técnico e
financeiro, bem como em outras fungdes como em treinar a equipe técnica brasileira nos
planejamentos de ensino, dar assisténcias as secretarias e conselhos de educacdo, dentre

outros. Aratjo (2010, p. 03) afirma:

Neste momento, a USAID contrata os servigos do sistema universitario do
Estado da Califérnia (EUA), que, por meio da San Diego State College
Foundation, ofereceu os servicos de seus especialistas para atuarem como
consultores durante dois anos, tendo eles a obrigacdo de orientar a area de
planejamento de ensino no nivel secundario em ambito federal e estadual.
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Segundo o autor, esperava-se destes especialistas: a) Formag¢dao de uma equipe
integrada por funcionarios do Ministério e da Diretoria do Ensino Secundario (DES)
devidamente treinados para orientar e assessorar, em carater permanente, os estados no setor
do planejamento do ensino secundario (o que veio a ser a Equipe de Planejamento do Ensino
Médio, a EPEM); b) Planos racionais sobre o ensino secundario de ambito estadual, de grande
e pequena amplitude, para um minimo de seis Estados e para tantos Estados quanto
permitissem as condigdes (resultou no Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio -
PREMEM - como sendo o produto do planejamento encomendado a EPEM); c)
Circunstanciado relatorio e recomendacdes ao Ministério, a DES e ao Conselho (CFE) acerca
das condicdes e reclamos do ensino secundario no Brasil, decorrente do desenvolvimento de
planos estaduais (resultou igualmente na transformac¢ao completa do ensino Médio e Primario
com a promulgagdo da Lei n° 5.692/71). (ARAUJO, 2010, p. 3).

Nesta perspectiva, tais instituigdes americanas se responsabilizaram em propiciar
cursos de formacgdo aos profissionais escolhidos pela USAID na San Diego State University, a
fim de posteriormente coloca-los em pratica no Brasil.

O PREMEN, de acordo com Aratjo (2010) foi o resultado do novo acordo em 1970,
entre a USAID/MEC, sendo que a partir de 1972, a EPEM foi incorporada a estrutura do
planejamento do MEC, perdendo deste modo sua autonomia e administrativamente
implementada a este; a partir de entdo o PREMEN passou a ser o responsavel pelo plano da
reforma educacional e pela implementacdo e organizacdo das Escolas Polivalentes, escolas
estas que marcaram o contexto historico educacional brasileiro.

Segundo este autor, o PREMEN surgiu quando houve a exigéncia pelo contexto
politico e econdmico de reformular a educacdo brasileira “por meio dos empréstimos e
acordos realizados com a USAID quando esta institui¢ao tinha a finalidade de “ajudar” os
paises periféricos, que viviam o contexto de Ditaduras Militares, estas, produto da grande
poténcia capitalista do continente americano, os EUA”. (ARAUJ 0, 2010, p. 3)

Dessa forma, Arapiraca (1979) aponta que todo o processo de ajuda proporcionado ao
setor educativo pela USAID, buscava racionalizd-lo com o projeto politico-econdmico que se
implantava no Brasil a partir de 1964, ja mais visivelmente comprometido com o capitalismo
internacional, o que segundo ele era a representatividade da nogdo do Capital ideologicamente

inserido no sistema educacional:
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Neste sentido, a participagdo da educacdo esta configurada, na medida em
que legitima o capital, proporcionando-lhe meios para sua acumulagdo,
privilegiando assim formas de ensino profissionalizante para atendimento de
suas necessidades de mao de obra especializada. (ARAPIRACA, 1979, p. 3)

Nesta perspectiva, o referido autor relaciona o projeto de ajuda da USAID com o
sistema de ensino médio brasileiro como uma das férmulas de utilizacdo da educacao para
fins econdmicos do capitalismo norte-americano. Como ja mencionado, ao fazer uma severa
critica ao modelo PREMEN, Arapiraca (1979) aponta que este buscou indevidamente utilizar-
se da teoria pedagogica filosofica americana enfatizando o ideal de Escola Unica em uma
sociedade capitalista, o que nada tem a ver com a sua real intencdo, uma vez que esta
pressupde uma sociedade igualitaria, contradizendo-se a uma sociedade dividida em classes
como a brasileira. O modelo implantado, segundo o autor apoiou-se nas Escolas Polivalentes.

Conforme ressalta Arapiraca (1979, p. 153):

Como resultado concreto (no campo especifico do nosso problema de estudo
—a educagdo), todo o sistema de ensino primario ¢ médio brasileiro foi
radicalmente transformado: unificou-se o ensino primario com o ginasio e
profissionalizou-se o colégio. Modificou-se estruturalmente a lei basica de
normalizagdo de ensino. E mais especificamente, criou-se um novo tipo de
escola, modelada nos EUA, denominado Escola Polivalente. Explicitamente,
tomou-se esse modelo de escola como um efeito demonstracdo para toda a
reformulacdo que se seguiu no sistema escolar.

Arapiraca (1979, p. 223-224) ao tratar dessa questdo mediante a implantacdo das
Escolas Polivalentes no contexto educacional brasileiro deixa claro seu posicionamento ao

considerar esse modelo como meio ideoldgico em vista dos interesses capitalistas:

[...] Quer nos parecer, no entanto, que essa tentativa de se apropriar do
universo conceitual da educacio politécnica e da Escola Unica para justificar
o modelo da Escola Polivalente implantada, e com isso legitima-la, como o
achado de uma soluc¢do universalmente buscada, € que por isso mesmo esta

r

além e acima de qualquer suspei¢do de ideologia de classe, ¢ irresistente
conceitualmente, ¢ impraticavel socialmente numa sociedade de classe como
anossa.

De acordo com Resende (2011, p, 47) como uma das formas para manter o dominio
dos EUA sobre o Brasil, a USAID estruturou planos para todos os niveis de ensino; tais
planos se dividiam em subprojetos que articulavam os varios niveis da educagdo brasileira,
buscando assim sistematizd-la. Segundo a autora, para que o ensino médio atingisse o seu
objetivo, era necessario que as reformas abrangessem todo o processo de escolarizagdo, “essa

articulagdo foi realizada por meio da Lei n°. 5.540/68, que reformou o ensino universitario, e a
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de n°. 5.692/71, que reformou os ensinos de 1° e 2° graus, unificando, no 1° grau o ensino
primario e ginasial, e denominando de 2° grau o antigo colegial” (RESENDE, 2011, p. 47-48).

Resende (2015, p. 60) ao tratar sobre a génese das Escolas Polivalentes neste contexto,
aponta que o primeiro acordo MEC/USAID que desencadeou a criagao dessas escolas ocorreu
em 1969, datando de 1970 a resolugdo 925, que as estruturam e as normatizam, e a partir do
ano de 1971, o inicio de funcionamento das mesmas, periodo este de transi¢do entre as
décadas de 60 e 70, e perpassado pela consideracdo de que a relagdo entre educagdo e
processo produtivo era tida como direta e produtiva, porém desviando-se da positividade para
a negatividade.

A Educagao, de um lado, era considerada como meio de investimento econdmico, ou
seja, positivamente veiculada a possiveis avancos na area econdmica e industrial a partir da
formacgao técnica que proporcionaria aos individuos aptiddes necessarias para atender a mao
de obra especializada as diversas areas industriais e, de outro lado, criticamente era vista
como meio ideologico, com o intuito de beneficiar o capital e consequentemente estaria a
usufruir apenas do lado produtivo do ser humano, com vistas a alienacdo politica,
restringindo-o a meramente a desenvolver o que era aprazivel a demanda da industria
econdmica, ou seja, a pratica profissional através do trabalho especializado.

De acordo com Resende (2015) o processo de criagdo das escolas Polivalentes

comegou a ser pensado quase duas décadas antes da efetiva implementacao.

Segundo o documento “Fundamentacdo tedrica da escola Polivalente”, na
década de 1950 iniciaram-se estudos e discussoes; nos anos 1960, a ideia de
polivaléncia aplicada a educacdo se materializou nos ginasios orientados
para o trabalho, que subsidiaram a reformulacdo da entdo escola média e a
decorrente criagdo daquelas escolas alinhadas nas necessidades praticas do
trabalho (RESENDE, 2015, p. 73-74).

Neste sentido, as escolas Polivalentes podem ser compreendidas a partir do modelo
proposto para os gindsios orientados para o trabalho, no entanto, distinguem-se ao passo que o
curriculo destas apresenta a proposta de ensino integrado entre o ensino teorico, regular e
vocacional profissionalizante, pratico, na inteng¢ao curricular destas escolas. A essa questdao
nos respaldamos nos apontamentos de Resende (2015, p. 75) que cita Hilton Salles (1970, p.

62-3) sobre a ideia de ensino polivalente:

De qualquer modo, o ginasio polivalente, ginasio orientado para o trabalho,
ginasio pluricurricular, ou simplesmente ginasio de tronco uUnico, na
conceituagdo brasileira € um ajustamento brasileiro a escola compreensiva
que existe em muitos paises avancados. Poder-se-ia dizer que o ginasio
polivalente ¢ um novo tipo de ensino ginasial que se distingue dos tipos
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tradicionais: I — porque ¢ um ginasio ndo diferenciado em termos de
formacgdo geral exclusiva ou de preparagdo imediata e prematura. Vincula a
educacdo vocacional ou pré-profissional a educagdo geral; 2) porque oferece
margem relativamente ampla a andlise das tendéncias individuais para
estudos tedricos ou para atividades concretas. Estas atividades ndo se
limitam aos processos praticos proprios, por exemplo, das ciéncias
experimentais; mais que isso abrangem as técnicas elementares relacionadas
com a producdo industrial, agricola e comercial. Estas duas caracteristicas,
isto €, (1) o ensino vocacional considerado como parte da educacdo geral e
(2) a sondagem das aptidoes dos alunos, nas séries iniciais, para lhes
propiciar variadas possibilidades opcionais, nas duas ultimas, definem em
suas linhas mais gerais a polivaléncia nesse nivel de ensino.

Resende (2015, p. 99) destaca para o fato das nomenclaturas relativas ao
PREMEM/PREMEN, uma vez que podem mostrar-se destas duas formas, com a grafia “M”
ou “N” no final. Segundo a autora, a sigla PREMEM refere-se ao Programa de Expansao e
Melhoria do Ensino Médio, criado pelo decreto 63.914, de 26 de dezembro de 1968, periodo
em que a estrutura educacional encontrava-se sob a vigéncia da lei 4.024/61 e dividida em
ensino primario, ensino médio € ensino superior.

Assim, a partir de 1971, quando a lei 5.692 passou a vigorar, a estrutura educacional
foi modificada, deixando de existir a denominagdo ensino médio; em 26 de janeiro de 1972
entrou em vigor o decreto 70. 067, o qual revogou o decreto 63. 914/68, sendo criado o

Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino — PREMEN. A autora ressalta:

Nas duas versdes do programa, os objetivos eram estes “[...] incentivar o
desenvolvimento  quantitativo, a transformacdo estrutural e o
aperfeicoamento de ensino médio” (BRASIL, 1968, art. 1°) e “[...]
aperfeicoar o sistema de ensino de primeiro e segundo graus no Brasil
(BRASIL, 1972a, art. 1°). A aprovacdo da primeira versdo considerou que o
“[...] aprimoramento do ensino médio, no nivel ginasial deve ser estimulado
com o aumento de escolas polivalentes” e a existéncia de “[...] diretrizes
governamentais fixadas na preparacdo de recursos humanos necessarios ao
desenvolvimento” (BRASIL, 1968). Atrelado ao Ministério da Educacdo e
Cultura, o programa era administrado por uma comissdo composta por seis
membros (segundo decreto 63.914, art. 3°) e por sete membros (segundo
decreto 70.067, art. 4°) designados pelo ministro e com dotacdo orcamentaria
de recursos “[...] federais e estaduais, e extra-or¢amentarios de fontes
internas e externas” (BRASIL, 1968, art. 2° 1972a, arts. 2° e 5°).
(RESENDE, 2015, p. 99-100)

Nessa perspectiva, Resende (2015, p. 100) destaca duas responsabilidades que

competiam a referida comissdo do PREMEN:

I — Promover, juntamente com os Estados, a implementagdo dos planos
elaborados pelos mesmos e referentes a expansdo e melhoria de sua rede de
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ensino médio publico, em articulagdio com uma assisténcia técnica
educacional que assegure a consecu¢do dos objetivos do PREMEM. II —
Administrar os projetos de dmbito nacional que visem ao treinamento e
aperfeicoamento de professores de ensino médio geral, a constru¢cdo de um
gindsio polivalente modelo na Capital de cada Estado, ao equipamento e
manutencdo dos centros de treinamento de professores de ciéncias, & selecao
de bolsistas para aperfeicoamento no estrangeiro e a organizagdo de servigos
de assisténcia técnica educacional (BRASIL, 1968, art. 6°).

De acordo com a citagdo acima, podemos considerar que mediante a estas duas
responsabilidades prescritas, cabia uma série de organizagdo relativa ao processo de
planejamento e estrutura do projeto polivalente, bem como a sua implementacdo, se
incumbiam desde o ato de planejar, até a escolha de municipios com destaques
socioeconOmicos para a construgdo de tais escolas, como para formacdo especifica de
profissionais que atuariam nas mesmas.

Como aponta Bittencourt Janior (2013, p. 74) a Lei 4.024/61 definiu as Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira, estruturando assim a obrigatoriedade de quatro anos na
educacdo primaria, concedendo prerrogativas as unidades da Federagdo de acrescentarem até
duas séries, o ensino médio estruturou-se em sete anos, no minimo, divididos
sequencialmente em dois ciclos, o ginasial e o colegial.

Como ressaltado, a Lei definiu também o ensino nos segmentos secundario e
profissionalizante, incluindo nestes, disciplinas vocacionais e técnicas (Comercial, Industrial,
Agricola e Normal); o autor comenta que tais propostas ndo vieram a mudar o status de
escola, embora tenha melhorado “o ensino para o publico de 07 a 14 anos no Brasil
continuava com problemas estruturais, como o ensino médio dualista, com o secundario
essencialmente preparatdrio para o ensino superior € o técnico com carater de preparagao
profissional e de natureza terminal” (BITTENCORT, 2013, p. 75)'%.

Bittencourt Junior (2013) ressalta que entre os anos de 1960 e 1970, houve um ntimero
aproximadamente de 500 acordos entre Brasil e EUA, através da USAID, os quais eram
firmados entre a USAID e unidades da Federagdo Brasileira e em outros entre a USAID e o

MEC. P

18 Segundo o autor, um dos principais pontos considerados mediante a Lei 5.692/71, trata-se do ensino
obrigatdrio e gratuito dos 07 aos 14 anos, com duracdo de oito anos, visando a sondagem de aptidoes e a
iniciacdo ao trabalho nas séries finais, denominado ensino de 1° grau.

19 Bittencourt (2003, p. 64-65), ao tratar sobre o convénio entre MEC e USAID, traz que os acordos entre ambos
se firmaram apos a Segunda Guerra Mundial, dentre eles destacam-se o Inter-American Educacion (IAEF) e o
Ministério da Agricultura do Brasil em 1945, e entre 0 MEC e esta agéncia firmado em 1946, sendo a partir da
Alianga para o Progresso em Punta Del Este que E.U.A., por meio da USAID, intensificaram a participagdo em
apoio aos paises da América Latina, entre eles o Brasil.
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A partir deles é que se fez uma reforma do sistema educacional brasileiro,
com intervengdes no ensino fundamental, secundario, superior, ensino
técnico profissionalizante e alfabetizacdo de adultos. Essas intervengdes
passavam pela construgdo de prédios, compra de mobilidrios, treinamento
e/ou aperfeicoamento de professores e técnicos administrativos nos
diferentes setores da hierarquia educacional brasileira, concessao de bolsas
de estudo de mestrado e doutorado no exterior, entre outros, em toda a
estrutura da educagdo brasileira (BITTENCOURT JUNIOR, 2013, p. 66-67).

Tal processo, como antes mencionado, neste periodo se mostra com maior concretude,
trazendo para a Educagdo essa concepgdo advinda do objetivo de estreitar a formacao dos
sujeitos integrada ao ensino profissionalizante, a fim do alcance de uma maior qualificacio
para o trabalho a ser desenvolvido nas diferentes areas especificas em meio as industrias que
estavam sendo consideravelmente implantadas no Brasil em prol do crescimento economico.

Neste sentido Saviani (2007) traz apontamentos que melhor salientam para essa questao:

A adogdo do modelo econdémico associado-dependente, a um tempo
consequéncia e reforco da presenga das empresas internacionais, estreitou os
lagos do Brasil com os Estados Unidos. Com a entrada dessas empresas,
importava-se também o modelo organizacional que as presidia. E a demanda
de preparagdo de mao-de-obra para essas mesmas empresas associada & meta
de elevagdo geral da produtividade do sistema escolar levou a adogdo
daquele modelo organizacional no campo da educagdo. Difundiram-se,
entdo, ideias relacionadas a organizag@o racional do trabalho (taylorismo,
fordismo), ao enfoque sist€émico e ao controle do comportamento
(behaviorismo) que, no campo educacional, configuraram uma orientacdo
pedagbgica que podemos sintetizar na expressdo “pedagogia tecnicista”
(SAVIANI, 2007, p. 365-367).

Mediante ao exposto, fica claro que houve um esfor¢o para alinhar totalmente o
sistema de ensino ao modelo econdmico capitalista, uma vez que a escola era considerada
uma institui¢do capaz de contribuir com as metas esperadas para o alcance da melhoria do
processo de crescimento econOmico, ao ofertar o ensino preparatoério para as classes
trabalhadoras que seriam inseridas no mercado de trabalho.

Conforme as intengdes relativas a implantacdo da Pedagogia Tecnicista no pais torna-
se evidente que a educagdo esteve estritamente veiculada ao intuito de promover o avango no
setor socioecondmico, considerada a grande ponte que poderia ligar os caminhos do
desenvolvimento industrial a produtividade capitalista a partir da formacdo técnica-
profissionalizante capaz de atender as demandas necessarias ao trabalho de mao de obra
especializada.

Buscaremos uma reflexdo no segmento posterior remetendo-nos a algumas

caracteristicas gerais concernentes ao modo de constitui¢do e organizacdo ideoldgica dos
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primordios da institui¢ao escolar e de aspectos que integraram a implantacao dos Polivalentes

no Estado de Minas Gerais e regides.

2.2 Os Colégios Polivalentes em Minas Gerais e no Tridngulo Mineiro

O processo de mudangas ocorridas no Brasil durante o periodo da ditadura civil-
militar, como ja descrito repercutiu-se em varios setores, dentre os econdmicos, sociais,
politicos e culturais; nessa perspectiva, tendo como objeto de estudo a Escola Polivalente de
Ituiutaba - MG torna-se pertinente uma breve exposi¢do sobre o percurso desse modelo de
escola em Minas Gerais.

Neste sentido, Bittencourt Junior (2013) ao fazer uma explanagdo sobre documentos
que tratam sobre o Projeto das Escolas Polivalentes verificados no Arquivo Morto da
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais - SEEMG, destaca a Resolucio ALMG
925/70, pela qual a Assembleia Legislativa de Minas Gerais aprovou o convénio celebrado
entre a Unido e o Estado de Minas Gerais em 19 de fevereiro de 1970.

De acordo com o autor anexa a essa resolu¢do havia uma série de documentos
relativos as especificidades do Projeto Polivalente. Em relagdo a filosofia desse modelo de
escola, mediante aos documentos examinados, Bittencourt (2013, p. 80) afirma:

O que se buscava era uma escola que contemplasse as expectativas quanto a
uma formagdo mais eficiente. A superagdo do modelo dualista teria que ser
feita por uma escola que contemplasse as expectativas da populagdo quanto a
formagao geral e a expectativa dos setores produtivos da sociedade quanto a
uma formagao para o trabalho. O argumento principal era o de oferecer uma
escola que fosse conceitualmente moderna, adequando o conhecimento
geral, com referéncia nas ciéncias, e um ensino com sondagem de vocagdes
e fundamentalmente como introdugdo ao mundo do trabalho, uma vez que
ela ndo formava um profissional, mas tratava o profissionalismo e o trabalho
como parte da cultura e do ensino humanistico.

Nesta perspectiva, Bittencourt Jinior ressalta ainda para a questdo da filosofia das
Escolas Polivalentes:

Em resumo, na leitura dos documentos que definem a filosofia dos GPEs,
pode-se pois constatar que estes podem ser definidos, em seus objetivos e
funcionalidades em trés eixos:

- sondagem de vocacdo orientada, juntamente com educacdo geral,
caracterizando o ensino humanista moderno;

- continuidade de estudo como segundo ciclo do ensino de 1° grau;

- favorecimento de estudos posteriores, democratizando o acesso ao ensino
superior. (BITTENCOURT JUNIOR, 2013, p. 84)
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Deste modo, o autor comenta que mediante a andlise dos referidos documentos que
tratam da filosofia dessas escolas, € visivel a intencdo da proposta de um ensino integrado as
areas humanistica e vocacional em vista da superacdo do entdo modelo dualista,
apresentando-se como uma escola moderna.

Como mencionado, Resende (2015) traz uma ampla e relevante abordagem referente a
sua pesquisa desenvolvida sobre as Escolas Polivalentes do Tridngulo Mineiro e Alto
Paranaiba, pela qual demonstra a génese desse modelo de escola presente no periodo do
Regime Militar, dentre os aspectos constitutivos, estruturais e pedagdgicos dessas escolas.

Destacamos as oito Escolas que se apresentam como objeto estudo da tese de
doutorado da referida autora: Araguari, Araxa, Frutal, Ituiutaba, Monte Carmelo, Patos de
Minas, Uberaba e Uberlandia; a autora ressalta que esta ultima foi objeto de sua pesquisa de
mestrado. Tal abordagem tem assim contribuido para o alargamento da compreensdo do
processo no qual as Escolas Polivalentes foram planejadas e implantadas em nosso pais.

O Estado de Minas Gerais divide-se em doze mesorregides, de acordo com o
estabelecido pelo Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica — IBGE*. Sdo as doze
mesorregides que compdem o Estado Mineiro:

1- Noroeste de Minas;

2- Norte de Minas;

3- Jequitinhonha;

4- Vale do Mucuri;

5- Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba;

6- Central Mineira;

7- Metropolitana de Belo Horizonte;

8- Vale do Rio Doce;

9- Oeste de Minas;

10- Sul e Sudoeste de Minas;

11- Campo das Vertentes e

12- Zona da Mata.

20 De acordo com o IBGE, os estudos da divisao regional tiveram inicio em 1941 sob a coordenagdo de Fabio
Macedo Soares Guimaraes. O objetivo principal de seu trabalho foi organizar uma tnica divisdo regional do Pais
para a divulgagdo das estatisticas brasileiras. Assim, em 1942, foi aprovada a primeira divisdo do Brasil em
regides - Norte, Nordeste, Leste, Sul e Centro-Oeste. Em 1945, estabeleceram-se as Zonas Fisiograficas,
baseadas em critérios econdmicos do agrupamento de municipios e utilizadas até 1970 para a divulgagdo das
estatisticas. Posteriormente, vieram as mesorregioes, fixadas para cada unidade da Federagdo com base nos
seguintes critérios, segundo o IBGE: O processo social como determinante, o quadro natural como condicionante
e a rede de comunicagdo e de lugares como elemento da articulagdo espacial. (PORTAL DO GOVERNO DE
MINAS, online)
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FIGURA 1 - Mapa das Mesorregides do Estado de Minas Gerais.
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Fonte: http://www.revistaespacios.com/al6v37n06/16370621.html, online. 2015.

O mapa acima destaca a localizagdo das referidas mesorregides do Estado de Minas
Gerais. A que se refere ao Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, esta ¢ composta por 66
municipios e compreendida por sete microrregides?!, a saber: Ituiutaba, Uberlandia,

Patrocinio, Patos de Minas, Frutal, Uberaba e Araxa.

21 Microrregifio 17: Ituiutaba (Cachoeira Dourada; Capindpolis; Gurinhatd; Ipiacu; *Ituiutaba; Santa Vitdria).
18: Uberlandia (* Araguari; Arapora; Canapolis; Cascalho Rico; Centralina; Indian6polis; Monte Alegre; Prata;
Tupaciguara; *Uberlandia). 19: Patrocinio (Abadia dos Dourados; Coromandel; Cruzeiro da Fortaleza;
Douradoquara; Estrela do Sul; Grupiara; Irai de Minas; *Monte Carmelo; Patrocinio; Romaria; Serra do Salitre).
20: Patos de Minas (Arapud; Carmo do Paranaiba; Guimarania; Lagoa Formosa; Matutina; *Patos de Minas;
Rio Paranaiba; Santa Rosa da Serra; Sdo Gotardo; Tiros. 21: Frutal (Campina Verde; Carneirinho; Comendador
Gomes; Fronteira; *Frutal; Itapajipe; Iturama; Limeira do Oeste; Pirajuba; Planura; S@o Francisco de Sales;
Unido de Minas. 22: Uberaba (Agua Comprida; Campo Florido; Conceigdo das Alagoas; Conquista; Delta;
*Uberaba; Verissimo). 23: Araxa (*Araxd; Campos Altos; Ibia; Nova Ponte; Pedrinopolis; Perdizes; Pratinha;
Sacramento; Santa Juliana; Tapira). Site Minas on-line. Meso e Microrregides do IBGE, 2010. (*) Municipios
em que foram implantadas Escolas Polivalentes. Bessa e Soares (2002) ao apresentarem consideracdes sobre a
dindmica dos numeros das cidades na regido destacam: “O recente aumento do numero de cidades na regido do
Triangulo Mineiro/Alto Paranaiba, ocorreu a partir dos anos 1990. [...] Entre as décadas de 1970 e 1990, nao
ocorreu um crescimento numérico das aglomeragdes urbanas, sendo que a regido contou, durante esses 20 anos,
com 61 cidades. Entretanto, na Gltima década do século XX, tem —se um incremento da ordem de 6,5%, sendo
que a regido alcangou, em 2000, o mimero total de 66 cidades (FIBGE, 1970-2000). Com relacdo a esse
incremento no nimero de cidades, ha que se ressaltar que se trata de cidades pequenas, ou seja, com menos de
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Resende (2015, p. 28) apresenta mediante documento do acervo da cidade de Ituiutaba —
MG, as cidades que receberam as escolas polivalentes em cada etapa do projeto. Destacamos

os municipios do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba:

e Na primeira etapa — Belo Horizonte; Divinopolis; Juiz de Fora; Montes Claros; Teoéfilo
Otoni; Patos de Minas; Uberaba; Uberlandia (escolas construidas) e Pirapora e

Caeté (escolas transformadas);

Na segunda etapa - Alfenas, Araguari, Barbacena, Belo Horizonte (Barreiro), Belo
Horizonte (Ressaca), Caratinga, Cataguases, Coronel Fabriciano, Conselheiro
Lafaiete, Formiga, Governador Valadares, Ipatinga, Jodo Monlevade, Lavras,
Manhuagu, Nanuque, Ouro Preto, Passos, Ponte Nova, Pouso Alegre, Sete Lagoas,
Timoteo, Uba e Varginha (escolas construidas);

e Na terceira e quarta etapas (1972—4) - Araxa, Itajubd, Itabira, Ituiutaba, Oliveira,
Pogos de Caldas, Sabara, Santos Dumont, Trés Coracdes, Juiz de Fora, Sdo Jodo del
Rei, Itatna, Conselheiro Pena, Muriaé, Curvelo, Nova Lima, Campo Belo, Sao Joao
Nepomuceno, Frutal, Paracatu, Caxambu, Corinto, Guaxupé, Monte Carmelo,
Mantena e Diamantina (escolas construidas);

e Etapa especial (1975): Leopoldina, Sdo Lourengo e Carangola (escolas construidas)

(MINISTERIO DA EDUCACAO, 1975b).

Como exposto acima, na primeira etapa do projeto, foram criadas nos respectivos
municipios, oito Escolas Polivalentes e duas foram transformadas nesse tipo de escola, como
podemos observar através do documento que trata da Lei n® 5760/71, disponivel na

Assembleia Legislativa de Minas®?, online:

LEI 5760, de 14/09/1971

Cria oito Ginasios Estaduais Polivalentes e da outras providéncias.
O Povo do Estado de Minas Gerais, por seus representantes,
decretou e eu, em seu nome, sanciono a seguinte lei:

Art. 1° - Ficam criados 8 (oito) Ginasios Estaduais Polivalentes nas
cidades de Belo Horizonte, Juiz de Fora, Uberaba, Uberlandia, Montes
Claros, Teofilo Otoni, Divinopolis e Patos de Minas, nos termos do

10.000 habitantes. Sdo elas: Arapord, Carneirinho, Delta, Limeira do Oeste ¢ Unido de Minas ” (BESSA e
SOARES, 2002, p. 23).

2 ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DE MINAS, ONLINE. Disponivel em:
http://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?ano=1971 &num=5760&tipo=LEI.
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Convénio aprovado pela Resolucdo n® 925, de 27 de maio de 1970, da
Assembléia Legislativa do Estado de Minas Gerais.

Art. 2° - Ficam transformados em ginasio da mesma modalidade o
Ginasio Estadual Orientado para o Trabalho de Caeté, criado pela Lei n°
5.660, de 26 de abril de 1971, e o Ginésio Estadual Industrial de Pirapora,
criado pela Lei n° 3.708, de 7 de dezembro de 1965, em cumprimento do
disposto na alinea a da Clausula Primeira, do Convénio a que se refere o
artigo anterior

Paragrafo unico - Em virtude da transformacdo de que trata o artigo,
extinguem-se os cargos criados respectivamente pelos artigos 2° e 3° da leis
mencionadas.

Art. 3° - O Poder Executivo fica autorizado a criar ou transformar,
outros ginasios e colégios polivalentes, obedecidos os critérios do Anexo |
do Convénio de que trata o art. 1° da presente lei, observados os recursos
orcamentarios proprios e as condigdes locais para o seu funcionamento, nos
municipios para isto indicados.

Art. 4° - A admissdo do pessoal administrativo, técnico, docente e
auxiliar dos ginasios criados ou transformados por esta lei, bem como dos
estabelecimentos que se organizarem nos termos do artigo anterior, far-se-a
por contrato, mediante concurso publico, obedecidas as normas do Decreto
n°® 12.863, de 30 de julho de 1970, ressalvada a situagdo do pessoal efetivo
ou estabilizado.

Paragrafo tnico - O Estado mantera o nivel real dos saldrios dos
professores e do pessoal técnico e administrativo dos Ginasios e Colégios
[I3%4]

Polivalentes, observado o disposto na letra “i” da Clausula Terceira do
Convénio referido no art. 1°.

Art. 5° - As despesas decorrentes desta lei correrdo a conta de
dotagdes or¢amentarias proprias.

Art. 6° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Art. 7° - Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Mando, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execugio
desta lei pertencer, que a cumpram e facam cumprir tao inteiramente como
nela se contém.

Dada no Palacio da Liberdade, em Belo Horizonte, aos 14 de setembro de
1961.

RONDON PACHECO?*

2 Natural de Uberldndia (MG), Rondon Pacheco nasceu em 31 de julho de 1919 e faleceu em 04 de julho de
2016. Bacharel em Direito pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O periodo de seu mandato
como Governador de Minas Gerais foi de 15/03/1971 a 15/03/1975. Iniciou seus estudos secundérios no Ginasio
Mineiro de Uberlandia e logo depois foi para Belo Horizonte prestar um curso preparatério para o vestibular de
Direito. Iniciou sua vida politica sendo eleito para a Constituinte Estadual no ano de 1947. Durante o governo de
Jodao Goulart, aliou-se aos movimentos conservadores que apoiaram a deposi¢cdo do atual presidente. Como
deputado federal procurou desenvolver a regido do Tridngulo Mineiro e em especial sua cidade natal,
Uberlandia. Conseguiu autorizagdo para a criagdo da Escola de Engenharia de Uberlandia e acompanhou o
processo de regulamentacdo das Faculdades de Direito e de Filosofia. No inicio da década de 70, Rondon foi
indicado pelo proprio presidente da Republica e foi eleito governador de Minas pela Assembléia Legislativa em
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Abilio Machado Filho Caio.

Destacamos também outro documento verificado na Escola Polivalente de Ituiutaba.
Ha neste na parte superior a identificagdo manuscrita “PREMEN”, datado de 10-11-1975, no
qual ¢ possivel observar a relacao das escolas que foram implantadas nas 3* e 4* etapas, neste,
consta ainda do or¢amento do projeto no que se refere a area do terreno, ao projeto modelo e a
sua respectiva area construida em metros quadrados, custo da obra em CR$?*, data de inicio,
data de recebimento provisorio, empresas construtoras e data da inauguragdo. E importante

destacar que, no item “data de inaugurag¢do” desta escola ndo hé a informacao sobre tal dado:

1971. Em sua gestdo, deu forte énfase ao empreendedorismo e a criagdo de institutos que fomentassem o
crescimento econdmico em Minas Gerais. (Dicionario Biografico de Minas Gerais). Online. Disponivel em:
http://www.mg.gov.br/governador/rondon-pacheco.

24 O cruzeiro era a moeda vigente na Quarta Reptiblica e na Ditadura Militar (1945-1983). A desaceleragdo do
crescimento industrial ocasionado pela Segunda Guerra Mundial ndo impediu a consolidacao da industrializago
no Brasil no fim do Estado Novo, em 1945. Ja iniciadas as ditaduras militares, o ano de 1967 foi marcado pelo
langamento do cruzeiro novo, unidade transitoria que equivalia a mil cruzeiros. Em 1970, sua denominagao
voltou a ser apenas cruzeiro. De 1968 a 1973, o Brasil passou pelo milagre econdmico, com a realizagdo de
obras e projetos ambiciosos. O PIB cresceu, em média, 11% ao ano, mas a renda tornou-se cada vez mais
concentrada, problema que persiste até hoje. Em 1979, ocorreu a maxidesvaloriza¢do do cruzeiro, durante o
governo Figueiredo, quando o nosso dinheiro perdeu de uma s6 vez 30% do seu valor. A partir do governo
Juscelino Kubitschek (1956 a 1960) e durante todo o periodo dos governos militares (1964 a 1985), houve um
supercrescimento da divida externa brasileira, até que, em novembro de 1983, o pais informou aos credores
internacionais que deixaria de pagar o principal da divida, honrando apenas os juros. Disponivel em:
http://www.aprendebrasil.com.br/reportagens/dinheiro/brasil.asp.
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FIGURA 2 - Relagdo das Escolas Polivalentes das 3" e 4* etapas em Minas Gerais.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antdnio Souza Martins” — Polivalente, 1975.

A essa questdo sobre as Escolas Polivalentes que foram construidas no Estado de
Minas Gerais, Bittencourt Junior destacou um dentre os documentos examinados, relativo ao
elaborado pelo professor Samuel da Rocha Barros - o qual foi membro estadual do
PREMEM e do Conselho Estadual de Educagdo de Minas Gerais — onde o referido professor
especificou: “em fevereiro de 1975 foi assinado o termo de entrega de todos os Ginasios
Polivalentes instalados em Minas Gerais, com 58 novos prédios construidos e dois GOTs
transformados em GEPs, totalizando 60 unidades em Minas Gerais” (BITTENCOURT
JUNIOR, 2013, p. 99).

Nesta perspectiva, Resende (2015) comenta que, sob a publicagdo da Lei 5.692/71,
houve repercussao e mobilizagdo de agdes por parte de municipios da federagdo, como pdde
ser verificado no processo de sua pesquisa. Respaldamos desse modo em citagdo de Resende
(2015, p. 55-56), referente a trés trechos de manchetes destacadas na imprensa local de
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Uberlandia sobre Escolas Polivalentes que abrangem o estudo de sua pesquisa, na qual

podemos verificar men¢ao também a cidade na qual encontra-se nosso objeto:

TRES cidades [Uberlandia, Ituiutaba e Araguari] escolhidas para a
implantag¢do da Reforma do Ensino. [...] A Implantagdo da reforma vai exigir
qualificagdo de recursos humanos para que estes objetivos possam ser
atingidos. Providéncias ja estdo sendo tomadas pela 26* Delegacia de Ensino
de Uberlandia no sentido de se formar uma equipe regional de treinamento, a
qual competird o planejamento, a coordenacao e orientagdao de cursos, com a
finalidade de aprimorar e atualizar o pessoal docente ¢ administrativo. [...] A
Delegacia de Ensino de Uberlandia vai formar uma equipe de planejamento
pedagogico a fim de assessorar as unidades de ensino, tanto particular
quanto oficial, para a implantagdo da reforma do ensino recentemente
elaborada pelo governo federal”, concluiu o prof. Fenelon dos Anjos
(CORREIO DE UBERLANDIA, 1972, p. 8).

A REFORMA do ensino. [...] Segundo o secretario de educagdo, prof.
Fernando Barata, a reforma do ensino fundamental, mais do que uma
simples reforma “é uma subversao de tudo o que se tem feito em matéria de
ensino até aqui. Modifica todas as formulas rotineiras e tira a educacdo do
esclerosamento em que se encontrava ha décadas. ” [...] Em Minas Gerais,
conforme disse esta semana o secretario do governo para assuntos de
educacdo, prof. Layrton Borges Miranda Vieira, entrevistado pelo
CORREIO DE UBERLANDIA, ja estdo adiantados os estudos da reforma, a
fim de que a Secretaria de Educacdo possa estar preparada. Um grupo
trabalha incessantemente na elaboracdo de um relatorio que serd entregue ao
governador Rondon Pacheco que deixara Minas preparada para o impacto
das novas diretrizes oriundas da reforma (CORREIO DE UBERLANDIA,
1971b, p. 3).

ANA LUCIA [professora técnica do Departamento de Educagio] visita
escolas para reforma do ensino. [...] Ana Lucia Antunes, do Departamento
de Educacdo, que aqui colhera subsidios essenciais e imprescindiveis a um
eficiente planejamento e adequada execucdo do trabalho a que se propde o
orgdo em face a reforma do ensino. Esta visitando estabelecimentos de
ensino primario e médio, a fim de fazer levantamento de recursos humanos,
e condicdes fisicas dos prédios, para implantacdo da reforma do ensino
(CORREIO DE UBERLANDIA, 1971c, p. 8).

Contudo, ¢ fato que o Projeto previsto para as Escolas Polivalentes apesar de ter se
apresentado no auge como um modelo educacional brasileiro durante parte do periodo da
ditadura civil-militar, teve, no entanto, seu declinio pouco depois de sua implementagdao nos
municipios dos estados onde foi efetivado. Ressaltamos que ndo iremos aprofundar aqui nesta
questdo relativa ao declinio dos Polivalentes, uma vez que tal discussdo perpassa por varios
aspectos que levaram a esse fato, o que nos demandaria mais tempo para o estudo e
explanagdo diante desta ampla abordagem.

Todavia, nos respaldamos em Resende (2015) que bem contextualiza essa questdo e

ressalta para o fato de que o curto tempo de permanéncia do Projeto Polivalente pode ser
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compreendido a partir de uma série de fatores mediante aspectos nacionais € internacionais

que interferiram diretamente no orgamento relativo a essas escolas. Conforme aponta a autora:

A conjuntura de desenvolvimento econdmico no fim da década de 1960 e
principio da de 1970 demandou e, a0 mesmo tempo, possibilitou ampliar
esse tipo de escola. Tal demanda se refletiu nas metas e bases de acdo do
governo na area educacional para o quadriénio 1970-73, que destinou verba
para a expansao quantitativa dos estabelecimentos escolares.

Esse periodo de crescimento econdomico ndo se sustentou por muito tempo.
Apods 1974, a inflagdo voltou a subir. Os acordos de empréstimos entre
Brasil e Estados Unidos ndo foram mais renovados, e os principais objetivos
da lei 5.692/71 — profissionalizar no segundo grau e conter a demanda para o
ensino superior — ndo foram alcangados. Percebemos entdo, fatores
econdmicos, politicos, sociais e culturais que fracassaram e arrastaram
consigo a proposta de educacdo que envolvia as escolas Polivalentes.
Malogradas essas condi¢des de base, o projeto dos Polivalentes ndo teria
como se sustentar.

[...] Temos — cabe reiterar - questdes politicas e econdomicas, nacionais e
internacionais, como a crise do petroleo deflagrada a partir de 1973 e que
afetou a economia mundial, inclusive a dos Estados Unidos, que financiava
parte do projeto dos Polivalentes. (RESENDE, 2015, p. 200-201)

Percebemos assim que tais fatores mencionados na citagdo acima envolveram questoes
que delimitaram a continuidade do Projeto Polivalente, dentre estas o investimento que era
destinado a essas escolas; um dos problemas crucias enfrentados compreendemos que tenha
sido na propria questdo salarial dos profissionais, j& que tinham um percentual consideravel
em relagdo ao de profissionais de demais escolas e, em se tratado do quadro docente, o
enquadramento sob o regime estadual supomos ter causado um impacto na vida destes
profissionais, uma vez que a remuneragdo tenha sofrido alteragdes e, por certo apresentou-se
contra o que até entdo havia sido planejado e previsto para estas escolas e seus profissionais.

E possivel refletir a partir da Lei 5.692/71, a nitida intencio de promover o
desenvolvimento do ensino técnico sob as bases da educagdo; como sabemos a
industrializagdo emergia em varios setores, o que demandava mao de obra especializada, e
assim um minimo de qualificacdo necessaria a atender ao mercado.

No entanto, existe um paradoxo relativo a consideracdo desse modelo de escola
polivalente implantado no pais neste periodo ditatorial, ou seja, a Escola Polivalente se
limitou a busca em atender ao mercado capitalista, preparando jovens para a pratica
profissionalizante ou a Escola Polivalente buscou nao apenas adequar um curriculo formativo
voltado para atender a necessidade do capital e procurou integrar um ensino de qualidade com

vista a emancipa¢do do educando? Tal paradoxo ainda por vezes incompreendido entre o que
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de fato ocorreu no processo de ensino no interior de tais escolas e o que foi prescrito para elas
sdo questdes relevantes que ainda precisamos melhor buscar entender.

De um lado, ha a critica acentuada sobre o projeto tecnicista proposto para essas
escolas, como exemplo, podemos observar na discussao proposta pelo autor Arapiraca (1979)
e, de outro, uma afirmagdo sobre a contribui¢do do ensino propiciado nas mesmas, como
percebemos pela maioria das pessoas que se referem a escola de nosso estudo, ou seja, a
critica reside no fato das Escolas Polivalentes terem se apresentado como modelo da
implantacdo do ensino integrado ao técnico e voltado para atender a demanda do mercado
capitalista no momento em que o pais se encontrava no auge do desenvolvimento industrial, e
de outro, ¢ perceptivel a consideragdo da maioria dos individuos entrevistados, pertencentes a
esse convivio educacional, remeterem positivamente ao que vivenciaram na escola neste
periodo, entre as praticas do ensino como um todo.

Nesta vertente, cabe indagar se a Escola Polivalente de Ituiutaba reforgou a educagio
dualista atendendo a determinado grupo social privilegiado da cidade, ou propiciou a inser¢ao
de setores historicamente excluidos do acesso a educagdo, acentuando a divisao social, o que
veremos a partir da terceira se¢do. Na conclusdo dessa se¢ao introdutéria, observamos que
quando do surgimento da Escola Polivalente nesse municipio ja havia outras experiéncias de

educagdo técnico-profissional.

2.3 A implantacao da educagdo técnico-profissionalizante em Ituiutaba-MG

A histdria da cidade de Ituiutaba remete ao contexto relativo a é4rea territorial antes
habitada por indios Caiapds, que viviam nos arredores deste municipio. No primeiro
momento, de acordo com o historiador Zoccoli (2013), o espaco do municipio foi ocupado
pelos fazendeiros Joaquim Antonio de Morais e José da Silva Ramos, ambos vindos do Sul de
Minas Gerais no ano de 1820. Nessa perspectiva, essa ocupagao constituiu a origem histérica

da cidade, como aponta 2°Silva (2012):

Com o decorrer dos anos, a fama do lugar extraordinario atravessou suas
fronteiras e com isso a localidade comegou a ganhar forasteiros,
trabalhadores, comerciantes, professores, padres, intelectuais que vinham de
perto ver Sdo José do Tijuco. O arraial foi progredindo e adquirindo novo

25 Silva (2012) nesta citagdo referente a abordagem histérica traz a referéncia de trabalhos dos memorialistas:
FERREIRA, A. A. Caminhadas para o amanha historia de Vila Platina, cidade de Ituiutaba e sua Camara
Municipal (anos de 1901 a 1976). Uberaba: Vitoria, 1980. pp.13-14. NOVALIS, Aloisio Silva. Historia antiga de
Ituiutaba. [tuiutaba. Edicdo do Autor, 1974, p. 24.
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aspecto, de Vila. [...] Em 1910, Vila Platina recebeu sua primeira escola, o
Grupo Escolar Jodo Pinheiro, existente até os dias de hoje. Em 1915, Vila
Platina foi elevada a categoria de cidade, recebendo o nome de Ituiutaba,
oriundo da lingua tupi-guarani, cujo significado é “I” (rio), TUIU (Tijuco),
“TABA” (povoacado, aldeia, cidade), portando — cidade do rio tijuco. O
nome, um neologismo amerindio, foi escolha do entdo lider politico da
regido, senador ¢ intelectual Camilo Rodrigues Chaves, um dos envolvidos
na emancipagdo politico-administrativa da terra tijucana. (FERREIRA,1980,
p. 15; NOVALIS, 1974, p. 24 apud SILVA, 2012, p. 59-60).

A citacdo acima torna visivel o processo perpassado por mudangas ocorridas nas
nomenclaturas do municipio, desde sua fundac¢do até ao ano de 1915, quando foi entdo
elevada a categoria de cidade e intitulada com o nome de Ituiutaba. De acordo com a figura
abaixo, a cidade de Ituiutaba identificada em sua area de localizacdo geografica, ressaltamos

que o mapa apresentado se trata do territorio atual.

FIGURA 3 - Mapa da cidade de Ituiutaba.
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Neste contexto relativo aos processos constitutivos de Ituiutaba nos apoiamos na

abordagem realizada por Dalva Oliveira Silva em seu trabalho intitulado “Memoria:

lembranga e esquecimento — trabalhadores nordestinos no Pontal do Triangulo Mineiro nas
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décadas de 1950 e 60” (1997) pela qual a autora traz a relevante discussdo historica sobre a
trajetoria da vida de trabalhadores nordestinos que migraram em busca de oportunidades para
o municipio de Ituiutaba-MG no decorrer deste periodo, bem como apresenta parte da
constituicdo historica social do municipio.

Conforme nos aponta Silva (1997, p. 24) a regido de Ituiutaba nos finais das décadas
de 1940 e década de 1950, era rica em recursos naturais, € contava com uma vasta area de
terras férteis ainda inexploradas, o municipio era conhecido como “Vale do Paranaiba” em
vista do grande rio, limite natural entre os Estados de Minas e Goids, esteve um consideravel
tempo sob o desenvolvimento de atividades como a pecudria, o garimpo e a agricultura.

Segundo a autora, no decorrer do século XIX, criadores de gado vieram de regides
vizinhas formando invernadas e assim se dedicaram a pecuaria, sendo essa a principal
atividade econdmica deste periodo. Silva (1997) comenta que posteriormente, entre 0s anos
de 1935 e 1945, Ituiutaba viveu o ciclo do garimpo, o que levou a dinamizagdo o comércio da
entdo pequena cidade “a descoberta de jazidas de diamantes no rio Tijuco e em outros rios da
regido, provocou um movimento sem precedentes na histéria do municipio” (SILVA, 1997, p.
25).

Concernente a agricultura, como nos traz a autora, esta se transformou em principal
atividade econdmica da regido, a partir do final da década de 1940, no entanto, no principio
desta década algumas fazendas da regido ja tinham a agricultura como a principal atividade, o
arroz ja era um dos principais produtos dessas lavouras. Em meados da década de 50 a
agricultura expandia-se em areas ocupadas por lavouras de cereais e algoddo. A esse

apontamento Silva (1997, p. 26) traz:

[...] Apesar das condi¢cdes adversas com relagdo ao transporte, a auséncia de
ferrovia e o frete oneroso dos caminhdes, em 1950 Ituiutaba ja era a maior
produtora de arroz ¢ de milho em todo o Estado de Minas Gerais, com cerca
de 10.000 alqueires (mineiros) de arroz sendo cultivados, rendendo-lhe o
titulo de “Capital do arroz”.

A autora comenta que nem todos os habitantes de Ituiutaba tiveram a vida alterada em
relagdo a esse movimento, uma vez que muitas pessoas continuaram a viver como sempre,
contudo a partir de 1966 com a construgdo da BR-365, a cidade foi recebendo mais melhorias.
Silva (1977) ressalta para o fato ocorrido na década de 1960 relativo ao movimento das
pessoas rumo as cidades. Segundo ela, a periferia cresceu em vista do numero de familias que
vieram do campo, uma vez que as lavouras diminuiram e ndo havia mais espaco no campo

para tantas pessoas. Como afirma:
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As pastagens iam avancando a cada fim de safra. Varios fatores contribuiram
para esse movimento, entre eles, as sucessivas secas que assolaram algumas
regides, o baixo custo dos cereais e as leis trabalhistas que passaram a
dificultar o entendimento entre patroes e empregados (SILVA, 1997, p. 128).
Compreende-se que o municipio neste momento sofre influéncias no setor urbano com
o numero de familias que se mudaram do setor rural devido aos fatores ocorridos e que
dificultaram a vida dos trabalhadores no campo.
Em meio a esse contexto apresentamos a discussdo feita por Ana Emilia Cordeiro
Souto Ferreira em sua pesquisa “Da centralidade da infincia na modernidade e sua
escolarizagdo: a Escola Estadual Jodo Pinheiro — Ituiutaba (MG), 1908-1988” (2007) na qual
ao apresentar o quadro histérico educacional de Ituiutaba, destaca que a regido do Triangulo
Mineiro fazia parte do Estado de Goias, passando por ela o caminho que ligava Sdo Paulo a
Capital Goiania, nascendo assim como outras cidades tridngulinas. De acordo com Ferreira
(2007, p. 84):

No inicio do século XIX, os varios exploradores que passavam pela regido a
consideravam como fértil e inexplorada, trazendo consequentemente varias
pessoas de varias regides do pais. O Tridngulo Mineiro, considerado como
“Sertdo da Farinha Podre”, foi, portanto, ao longo dos anos constituindo-se
em consequéncia do grande afluxo de pessoas que circulavam em busca do
Brasil Central e de suas riquezas. Logo, pequenas vilas foram construidas.

Conforme aponta a autora, com o fim da mineragdo e a escassez de exploragdo de
minérios, os chamados ‘“geralistas”, habitantes das “Geraes”, foram estimulados a
providenciarem outras formas de trabalho e sobrevivéncia, como a agricultura e a pecuaria,
precisando para isso, de grandes extensdes de terra, e assim foi necessdria a migracdao
expressiva, especificamente do Sul de Minas para as terras tijucanas.

Segundo Ferreira (2007, p. 85) a participacdo do sertanejo no processo de
desenvolvimento da cidade de Ituiutaba se fez presente durante a criacdo de novas terras sobre
a paisagem nativa, desenvolvendo atividades primarias, especialmente as de ordem agrarias.
A autora ressalta que em 1820 chegaram os primeiros habitantes do municipio, que foram
(como mencionado em parte ao inicio deste topico) Joaquim Antonio de Morais e José da
Silva Ramos, vindos do Sul de Minas, vieram assim os Silva Ramos, os Morais, os Teixeira
Alves e os Pereira dos Santos. Ao explicitar o contexto histérico do processo constitutivo de

[tuiutaba, Ferreira (2007, p. 85) destaca:
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Antes do fracasso da colonizagdo, vivia na regido uma tribo de indios
caiap0s, algumas tribos indigenas, mesticas e semicivilizadas, consideradas
ndémades porque se deslocavam ao longo das encostas dos rios Tijuco e
Paranaiba, em pleno Planalto Central. Cort€s e Guimaraes, memorialistas da
cidade (1991), ao explicitarem a histéria de Ituiutaba, salientam que os
indios caiapds foram expulsos pelos proprietarios de terra José da Silva
Ramos, proprietario da fazenda Sdo Lourengo e Joaquim Antonio de Morais,
da fazenda do Carmo, que eram vizinhos e cujo patriménio compreendia
uma 4rea entre os corregos Sujo e Piratininga. Pode-se dizer que os
primeiros posseiros tinham como objetivo desenvolver a regido e deram
origem ao entdo desestruturado lugarejo, que somente em 1839 se
estabeleceu como distrito de Sdo José do Tijuco, pertencente ao termo de
Vila de Uberaba. Partes das terras doadas pertenciam as familias Morais e
Ramos e foram destinadas a construgdo de pequena capela em louvor a Séo
José, o padroeiro do povoado, sendo este um vinculo com a Igreja em que a
fé impulsionava o processo de crescimento da regido.

Nesta perspectiva, Ferreira?® (2007) comenta que a a¢do do homem manifestada sobre
as terras produtivas e inexploradas, tracou o novo cenario da urbaniza¢ao na regido.

De acordo com Ferreira (2007, p. 86) o distrito de S3o José do Tijuco passou a ser
municipio com o nome Vila Platina pela lei 319 de 16 de setembro de 1901. A primeira
Cémara Municipal dos vereadores tomou posse no inicio do século XX. Desse modo Ferreira
(2007, p. 89) ressalta que no periodo de 1915 a 1918, Ituiutaba foi elevada a termo judicidrio
com o nome atual de Ituiutaba e que, de acordo com o relato de Novais (1974), através da lei
663, de 18 de setembro de 1915, a qual alterou a divisdo judicidria do estado, a lei foi
oficializada pelo decreto 4.759, de 25 de abril de 1917, marcando a data para a instalacdo do
termo, o que se efetivou em 6 de julho de 1917, com a posse do primeiro juiz municipal Luiz
Jefferson Monteiro da Silva (ACAICA, 1953, p. 33-4 apud FERREIRA, 2007,p. 89).

Contudo, a autora afirma que mediante aos danos relativos a evolug¢do alcancada
quanto a urbanizagdo, surgiram também os primeiros problemas de Ituiutaba, como a seca,
miséria, fome, doencas, e que a cidade assim se desenvolveu aos poucos, em seus aspectos
econdOmicos, sociais e politicos, quando seu movimento dependia da zona rural, j& com boas
perspectivas, pois se notava um movimento social relativamente ativo, em que a industria

praticamente nao existia. (FERREIRA, 2007, p. 91)

26 Esta autora comenta que em 1839 foi criada a freguesia de Sdo José do Tijuco, tendo como primeiro vigéario o
padre Antonio Dias Gouveia, fazendeiro que dentre suas fun¢des cabia cuidar de suas terras como também
realizar o trabalho ritual da igreja catélica, dedicando sua atengdo aos primeiros fiéis do povoado. Segundo
Ferreira (2007), o padre fundou a primeira capela, Igreja Sdo José do Tijuco, feita de pau-a-pique e coberta com
folhas de buriti; a igreja ficava ao lado do cemitério cercado por paus de aroeira. Posteriormente, em 1862, essa
igreja foi substituida por outra com algumas melhorias e denominada de matriz. Na década de 1930 devido ao
fato de um incéndio ocorrido nesta, foi necessaria a constru¢do de uma nova igreja.
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Em relagdo a expansdo da educagdo escolar em Ituiutaba, Ferreira (2007, p. 100)
comenta que o ensino escolar nesta cidade, mediante sua histdria ¢ cheio de contradigdes e a
instalacao de escolas dava-se de forma dispersa.

Neste sentido, o inicio da escolarizacdo em Ituiutaba ocorreu no século XX e de
acordo com a referida autora durante esse periodo ja era prevista a necessidade da criagdao de
um sistema nacional de instrugdo publica e, bem como a implementacdo de medidas
institucionais de carater elitista que objetivassem elevar o jovem e a Nagdo ao rumo das
grandes civilizagdes.

Contudo, no que se refere ao ensino primadrio, Ferreira (2007) afirma que este nao
recebeu nenhuma atencdo do governo central, uma vez que tal periodo caracterizou-se pelo
desinteresse em favor da instrugdo publica por parte das autoridades responsaveis.

Acontecia, porém, que a auséncia de diretrizes centrais criava uma
desorganiza¢do completa no sistema, ja que cada estado inovava ou
abandonava de acordo com sua propria politica. Nao havia efetivagdo para
cumprimento da lei, o que fica evidenciado no desligamento entre o discurso
politico e a realidade educacional. Nesse sentido, as primeiras escolas de
Ituiutaba — conforme relatos de memorialistas e documentos — se pautavam
nos principios de ensinamento das primeiras letras, que deveriam ensinar a
ler e a escrever, as quatro operagdes de calculo, as nogdes mais gerais da
geometria, a gramatica da lingua portuguesa, € o ensino religioso catolico.
Contudo, havia diferenciagdo em relagdo a géneros, substituindo o contetido
de geometria pelas prendas domésticas e o ensinamento de agulhas, que era
ministrado nas escolas, também por professores do sexo feminino
(FERREIRA, 2007, p. 100-101).

Mediante a essa discussao Ferreira (2007) destaca para o fato de que conforme sua
pesquisa demonstrada pelo quadro relativo a organizacdo educacional do municipio houve o
predominio do privado sobre as escolas urbanas de Ituiutaba no periodo das décadas de 1910

e 1930, conforme destacamos abaixo:
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QUADRO 5 - Escolas urbanas de Ituiutaba (1900-1940).

Periodo Escolas Publicas Escolas Particulares

Grupo Escolar Jodo Pinheiro | Escola do Professor José de Alencar;
Escola do Professor Afonso José;
Colégio Santa Cruz;
Externato/Colégio Sao Luis;
Colégio Santo Antonio.

1901-1910

1911-1920

Colégio das Irmas Belgas;

Instituto Propedé&utico Ituiutabano;

Escola Sao José (popularmente Escola do Laurindo).
Instituto Marden;

Colégio Menino Jesus de Praga;

Colégio Santa Tereza;

Colégio Sao José.

Total 01 12

Fonte: FERREIRA, 2007, p. 104.

1921-1930

1931-1940

Assim, a autora ressalta o fato de que entre o primeiro Grupo Escolar Villa Platina,
criado em 1908, e o segundo Grupo Escolar Dr. Ildefonso Mascarenhas da Silva®’ criado em
1947, se apresenta um longo periodo, ou seja, apds 39 anos a cidade recebeu a **segunda
instituicdo de ensino publica e dessa maneira, a demanda por educagdo era suprida por
instituicdes privadas.

Ferreira (2007) traz que a instalacdo do Grupo Escolar Villa Platina representou
simbolo de progresso e de modernidade, “de forma imponente, se estabeleceu no cenario
Ituiutabano. A inovacdo representada pelo grupo escolar significou profundas transformagdes
na organizagdo e na constitui¢do do sistema educacional de Ituiutaba. Constituiu-se no grupo

central da cidade” (FERREIRA, 2007, p. 139).

27 Conforme aponta Ferreira (2007) este Grupo Escolar foi criado em prédio adaptado pela prefeitura € alugado
pelo Estado e, posteriormente, devido as precarias condigdes estruturais do prédio, o Grupo passou a funcionar
anexo ao Grupo Escolar Jodo Pinheiro, permanecendo em suas atividades educacionais nesta instituicdo por 14
anos. A partir de 1971 mediante Resolugdo especifica a sede propria do Grupo Escolar Dr. Ildefonso
Mascarenhas, foi inaugurada, porém adaptada com recursos proprios e alugada pelo Estado em area central da
cidade. Este Grupo Escolar recebeu o prédio proprio no ano de 1977, atendendo desde o ensino pré-escolar até a
8* série.
28 Contudo, ressaltamos para o fato de que no ano de 1937 a cidade de Ituiutaba contou com uma escola noturna
criada pela Legido Negra e denominada de “13 de Maio”, a qual teve suas atividades nas dependéncias da Escola
Jodo Pinheiro. A essa tematica Vilela (2011, p. 55) traz: “Na Ituiutaba de 1937, durante a gestdo do prefeito
“coronel” Adelino de Oliveira Carvalho, a Legido Negra criou a Escola 13 de Maio para suprir a necessidade de
escolarizag@o da populag@o negra que trabalhava durante o dia, pois a época a cidade ndo oferecia oportunidade
de escolarizag@o a essa parcela populacional. [...] a Escola Noturna 13 de Maio, que comegou a funcionar
precariamente, com professores voluntarios e em espago cedido pelo Grupo Escolar Jodo Pinheiro” (VILELA,
2011, p. 96).
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O terceiro Grupo Escolar de Ituiutaba destacado pela autora trata-se do Grupo Escolar
Senador Camilo Chaves, criado em 1955 e instalado em 1956 em prédio alugado na area
central da cidade, recebendo prédio proprio no ano de 1966. Todavia, um fato perpassado
dentre tais instituicdes de ensino publico evidenciado pela pesquisadora se refere as precarias
condi¢des enfrentadas nesses grupos escolares. Destacamos a reportagem do Jornal Folha de
Ituiutaba apresentada por Ferreira (2007, p. 112) sobre esse contexto:

A criacdo, no ano passado e consequente instalagdo, ou propriamente o
inicio das atividades no corrente exercicio, do Grupo Escolar Camilo
Chaves, trouxe, como ¢ previsto, grandes beneficios a Ituiutaba, que de ha
muito se ressente de unidade escolares em numero capaz de atender as
necessidades do lugar. [...] Acontece, entretanto, que o Estado até agora ndo
remeteu imobilidrio do estabelecimento, que funciona desta forma, por um
supremo esfor¢o das professoras, em condigdes precarias, sendo as criangas
obrigadas a se sentarem no assoalho, para assistirem as aulas. [...] Reiterados
pedidos a Secretaria da Educacg@o, no sentido de que promova, com urgéncia
necessaria, ao envio do mobilidrio. [...] Pois os méveis, até agora, ndo foram
recebidos, obrigando as criangas a frequentar as aulas nas referidas
condigdes (1956, p. 1).

E perceptivel que os grupos escolares aqui destacados, neste momento nao dispunham
do mobiliario necessario para atender as necessidades das criangas junto ao desenvolvimento
das atividades pedagodgicas, e, consequentemente em favorecer um ambiente adequado as

praticas educativas, como exposto por Ferreira (2007, p. 113) a partir de outra reportagem do

Jornal Folha de Ituiutaba (1956, p. 3):

Grupos Escolares desprovidos dos méveis e utensilios, indispensaveis e com
o material didatico arcaico e minguado, como sdo os casos do Grupo Escolar
Camilo Chaves e Grupo Escolar Mascarenhas, nesta cidade; infancia
desprotegida, mal nutrida, seminua e indolente.

Como observado, até os anos de 1950, havia o predominio da educagdo privada na
sede do municipio de Ituiutaba. A partir de entdo houve um considerdvel avango no sistema
de educagao publica, ao passo que partir desse periodo a cidade recebeu a criagdo de escolas
que viriam a promover maiores oportunidades de escolarizagdo para a populacao (SOUZA,
2010). Limitaremos aqui a destacar na tabela abaixo a relagdo de escolas publicas no

municipio até a década de implantag@o da escola de nossa pesquisa, ou seja, 1970.
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QUADRO 6 - Ano de criacdo das escolas publicas até a década de 1970 em Ituiutaba-MG.

Ano Escolas Estaduais Ano | Escolas Municipais

1908 EE Jodo Pinheiro 1941 | EM Machado de Assis

1947 EE Prof. Ildefonso 1951 | EM Francisco Antonio de Lorena
Mascarenhas da Silva

1955 EE Sem. Camilo Chaves 1966 | EM Manoel Alves Vilela

1956 EE Clovis Salgado 1970 | EM Agricola de Ituiutaba

1956 EE Rotary 1971 | Cime Mun. Tancredo P. Almeida

1958 EE Arthur Junqueira de Almeida

1959 EE Gov. Bias Fortes

1960 EE Cel. Joao Martins

1963 EE Cénego Angelo

1965 EE Gov. Israel Pinheiro

1965 EE Cel. Tonico Franco

1965 EE Dr. Fernando Alexandre

1965 EE Dr. José Zoccoli de Andrade

1968 EE Prof. Alvaro Brandio de

Andrade
1974 EE Profa. Maria de Barros
Total 15 Total | 05

Fonte: Souza (2010).

Podemos observar que até o ano de 1974, quando da criagdo da Escola Polivalente,
existiam na cidade 20 escolas publicas, sendo 15 estaduais ¢ 05 municipais, ¢ um grande
impulso na criagdo de escolas nas décadas de 1950 e 1960. Ainda de acordo com Souza
(2010), na década de 1970 a populacdo urbana do municipio de Ituiutaba era de 47.114
habitantes (73%) e a populacgdo rural de 17.542 (23%), o que nos demonstra que a maioria da
populagdo neste periodo ja era urbana, cendrio diferente da década de 1940 quando o quadro
percentual era de apenas 12% da populagdo urbana e 88% rural.

Um consideravel movimento ocorrido no Brasil mais precisamente nas décadas de
1960 e 1970 - estritamente ligado as politicas implantadas sob o governo militar - conhecido
como “Revolucao Verde” pode ser compreendido como uma das maiores causas para o fato

do aumento da populagio urbana neste contexto. Assim, *Andrades e Ganimi (2007, p. 44)

2 De acordo com estes autores antes do término da Segunda Guerra Mundial, empresas privadas como a
Rockfeller e a Ford viram na agricultura boas chances para o avango do capital e deram inicio a investimentos
em técnicas em vista do melhoramento de sementes no México e nas Filipinas, e posteriormente findada a
Guerra, varias industrias quimicas que abasteciam a industria bélica norte-americana produziam e incentivavam
o uso de agrotdxicos.Os autores comentam que foi mediante este imbricado cenario geopolitico que a ideia para
a implantacdo da Revolugdo Verde teve argumentagao politica, social e econdmica, e como forte argumento o de
exterminar a fome no mundo. Contudo, Andrades e Ganimi (2007, p. 47) trazem que tal argumento tem mais a
ver com as intengdes ideoldgicas que condizem ao capitalismo e ndo efetivamente a busca de resolugdo do
problema da fome, tdo pouco a caréncia de alimentos, pois o planeta produz mais alimentos do que consome,
fato este, diretamente ligado a falta de recursos disponiveis das pessoas para comprar alimentos que sdo
ofertados nas grandes redes de supermercados.

Com isso os autores comentam que a Revolugdo Verde ndo foi apenas um avango técnico para aumentar a
produtividade no pais, mas foi intencionalmente inserida dentro de uma estrutura e de um processo histdrico no
qual a Segunda Guerra Mundial remete a0 momento em que houve a formagdo de um conjunto de variaveis, de
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ao discutirem sobre essa tematica relativa a Revolug@o Verde ocorrida no periodo da ditadura
civil-militar, afirmam que esta se pautou em um modelo baseado no uso intensivo de
agrotoxicos e fertilizantes sintéticos na agricultura, tal processo segundo os autores exigiu
uma série de fatores que marcaram a sociedade no momento de seu surgimento.

Nao ¢ nossa pretensao aqui a de trazer uma discussdo historica desta tematica, mas a
de enfocar brevemente alguns impactos que marcaram mudangas na agricultura e que
repercutiram diretamente no modo de vida de boa parte da populagdo brasileira, ou seja, neste
periodo, com a modernizagdo da agricultura no meio rural, compreendemos que a maior parte
que se beneficiou de fato com os avangos tecnoldgicos foram os grandes produtores, uma vez
que, os pequenos produtores devido a falta de recursos econdmicos € assim que nao se
adequaram ao modelo proposto por essa modernizagao ou até mesmo contraindo dividas que
ndo puderam sanar, venderam suas propriedades e consequentemente migraram para as
cidades, o que ocasionou em maior parte o alto indice do éxodo rural no decorrer dessas
décadas.

E notavel deste modo que o periodo da ditadura civil-militar, expressou formas de
organizacdo governamental que foram marcadamente evidenciadas através de politicas
implantadas em distintos setores na sociedade brasileira, a titulo de exemplificagdo na
abordagem acima, pudemos ver que a expansdao industrial abrangeu ndo somente a area
urbana, mas também a rural, uma vez que novas técnicas de producao agraria se fizeram
presentes neste processo de desenvolvimento.

Tal fato promoveu ao mesmo tempo um considerdvel niimero no aumento da
populagdo urbana em vista do é€xodo rural desencadeado a partir dos resultados e
consequéncias surgidas, de um lado favoraveis aos latifundiarios que concentram maior poder
de aquisicdo de terras e meios de obtengdo da agricultura técnica, e de outro lado,

desfavoraveis aos pequenos agricultores e familias que migraram para a area urbana em vista

abrangéncia técnicas, sociais, politicas e econdmicas, que influenciaram no seu desenvolvimento. Outro aspecto
apontado pelos autores neste ciclo relativo ao inicio da Revolug@o Verde, se refere aos maquinarios pesados que
eram utilizados na agricultura desde o plantio até a colheita. Assim a base técnica foi complementada a partir das
inovagdes técnicas, o que deu a origem aos “pacotes tecnologicos”, produzidos a partir das relagdes e
sistematizagdo entre os setores interessados, como as empresas € Banco Mundial. Sobre esse processo os autores
afirmam: “Ao término da Segunda Guerra Mundial, inicia-se um outro periodo de tensées no mundo, a Guerra
Fria, marcado pela bipolaridade. Nesse novo contexto, duas superpoténcias disputam, ideologica e
economicamente, a hegemonia do mundo. De um lado, a Unido Soviética, liderando o bloco socialista e do
outro, os Estados Unidos, no comando do bloco capitalista. Os demais paises, a partir desse cendrio, deveriam se
alinhar, ou seja, apoiar uma dessas superpoténcias, o que significava concomitantemente, opor-se a outro,
contudo, aqueles paises que optaram por ndo se alinharem ao bloco capitalista denominado de Primeiro Mundo
ou ao bloco socialista (Segundo Mundo) formaram o grupo dos paises ndo-alinhados e ficaram conhecidos como
paises de Terceiro Mundo”. (ANDRADES; GANIMI, 2007, p. 46).
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de ndo estarem em condi¢des de competir com os demais agricultores que usufruiam de
tecnologias € maquinas que levavam a grandes producdes agricolas, e assim muitos buscaram
na cidade outros meios de renda e sobrevivéncia.

A essa tematica Silveira (2014, p. 53) ao discutir sobre o processo de migrantes
nordestinos que se deslocaram para o Pontal Mineiro entre as décadas de 1950 e 1960,
ressalta que no decorrer da década de 1950 apesar de existir ainda indistrias extrativas de
mineral e um nimero maior de pessoas sob o desenvolvimento de trabalho em manufatureira
fabril, a industria de produtos em graos se apresentava em superior avango econdomico.

A autora comenta que no fim da década de 1960 teve inicio o €xodo rural no setor
urbano, este movimento migratdrio segundo ela, foi assim perpassado nio apenas pelos
mineiros, mas contou com familias nordestinas que também se deslocaram para os
municipios. Conforme afirma a autora:

Na década de 1960 [...] significativa parcela da populacdo brasileira se
deslocava do campo para as cidades em busca de melhores condicdes de
vida (saude, moradia e educagdo), com perspectiva de empregabilidade no
comércio e setor de servicos publicos que se expandiam com velocidade,
acompanhando o desenvolvimento nacional. (SILVEIRA, 2004, p. 60)

Neste sentido, as escolas urbanas conseguiram contornar a procura por vagas
mediante o elevado numero de criangas e jovens que por vez vieram com suas familias residir
no municipio?

Este fato ¢ importante para refletirmos sobre a possivel demanda de vagas para os
estudantes, emergidas no municipio no decorrer dessas décadas. A essa questao Souza (2010,
p. 526) afirma:

Outras peculiaridades que devem ser consideradas para se entender a
articulagdo entre a expansdo da educagdo escolar ¢ a forma como a imprensa
a registrava em suas paginas, ¢ a observagdo da taxa de analfabetismo do
municipio que atingia cerca de 57% da populagdo acima de 10 anos (54%
dos homens e 60% das mulheres) e para o elevado crescimento populacional
entre os anos de 1950 e 1970.

O autor ressalta para o fato de que nesse periodo a expansao da rede oficial de ensino

foi bastante elevada em todo o pais, concernente a Ituiutaba Souza (2010, p.528) destaca:

O crescimento do sistema de educacdo local demonstra que Ituiutaba
também estava inserida no novo projeto de nagdo moderna pensada tanto
pelo populismo-desenvolvimentista quanto pelos militares. Pelo elevado
crescimento no nimero de instituigdes publicas de ensino entre o inicio da
década de 1950 e o comego de 1970 percebe-se a efetivacdo do projeto de
modernizacdo promovido pelo Estado brasileiro que, pelos acordos e
associagdes aos setores externos, visava a conclusdo da ocidentalizagdo
capitalista também via clientela das escolas, promovendo habitos de
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consumo, ac¢do e pensamento, reforcando-se a dependéncia cultural em
relacdo aos grandes centros capitalistas, tendéncias constantes mesmo nos
rincdes mais distantes dos centros de industrias e poder, como Ituiutaba por
exemplo.

A Escola Polivalente surgiu ao final desse acelerado processo de instalagdo de escolas
publicas que vinham sendo sucessivamente implantadas na cidade de Ituiutaba a partir de
1950.

Houve deste modo um considerdvel niimero de escolas publicas criadas no decorrer
deste periodo neste municipio, dentre elas os grupos escolares. Contudo, um exemplo
consideravel de precariedade existente no decorrer de implantagdo deste tipo de institui¢ao
educativa publica e que se apresenta como um paradoxo a forma de implantacdo da Escola
Polivalente de Ituiutaba ¢ destacado no trabalho de Souza e Costa (2015), relativo ao processo
de criagdo do Grupo Escolar Conego Angelo na década de 1960 neste municipio; embora com
uma diferenga temporal de criagdo entre ambas (Grupo Escolar Conego Angelo/1965-Escola
Polivalente-1974), ¢ possivel verificar as formas opostas em que foram criadas e instaladas
tais institui¢des escolares inseridas no mesmo contexto, sob a ditadura civil-militar.

Segundo os autores, desde o inicio, as instalagdes do Grupo foram perpassadas por
expressao de luta de professores e diretores em vista de propiciar a escolarizagdo aos filhos da
classe trabalhadora, com o intuito assim de manté-la em funcionamento, uma vez que foi

criada desprovida de planejamento e infraestrutura. Souza e Costa (2015, p. 87) afirmam:

[...] Esse grupo escolar (com a lei 5692/71 passou a ser escola estadual) foi
criado sem nenhum planejamento infraestrutural o que gerou dificuldades
aos gestores, docentes e discentes, nao tendo espaco adequado e proprio por
muitos anos. Contudo, representou a0 mesmo tempo, a oportunidade de
escolarizagdo dos filhos das classes populares que até entdo, estavam
excluidas do sistema escolar, muito embora, o fracasso escolar foi o que
muitos encontraram.

Entretanto, no que se refere a Educacdo Profissionalizante no contexto histérico de
Ituiutaba, Silva (2012) aponta que nos anos de 1930 foram fundadas duas escolas privadas, as
quais ao inicio ndo tinham a finalidade de ofertar cursos profissionalizantes, porém no
decorrer dos anos vieram a ser instaladas. Tais escolas visavam atender aos anseios da elite
urbana e rural a fim de oferecer a educacdo para os seus filhos no préprio municipio, ja que o
ensino ginasial era inexistente na cidade. A primeira escola a oferecer o ensino profissional

foi o Instituto “Marden”, fundado em 1933, iniciando em 1934 o seu funcionamento com o
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Curso Primario; em 1935 veio a ter inicio o Curso Normal e em 1942 o Curso Ginasial
(SILVA, 2012).

Assim, em busca de atender também aos interesses dos jovens que trabalhavam
durante o dia, foi instalado no referido Instituto, o Colégio Comercial “Bardao de Maua”, o
qual ofereceu os cursos Ginasio Comercial (1° Ciclo) e Técnico de Contabilidade (2° Ciclo).
Silva (2012) destaca que “apesar de ser privado e destinado a elite urbana e rural da cidade, o
Marden criou e manteve os cursos comerciais para aqueles que nao podiam estudar de dia por
conta de ndo terem outro recurso ou forma de se manter, inclusive na escola, sendo pelo
trabalho.” (SILVA, 2012, p. 62). Este Instituto exerceu suas atividades educacionais até o ano
de 1979, quando entdo veio a ser extinto.

A segunda escola a ofertar esse tipo de ensino em Ituiutaba na década de 1930, de

30, institui¢do confessional, a qual atendia

acordo com este autor, foi o Colégio Santa Teresa
mogas em regime de internato e externato, formando-as em Economia Doméstica e Artes, nos
Cursos Primario, Ginasial e Normal.

Silva (2012) traz que outra escola confessional instalada em 1948, o Ginasio Sao José,
fundado e dirigido pelos padres Estigmatinos, ofertava os Cursos Ginasial e Colegial, bem
como os Cursos Profissionais Ginasial de Comércio e Técnico de Contabilidade; este Colégio
teve assim seu funcionamento até o ano de 1980.

Outra institui¢cdo criada no ano de 1956 em Ituiutaba, conforme aponta Silva (2012),
foi o Educandario Espirita Ituiutabano, o qual era particular e mantido pela Unido das
Mocidades Espiritas de Ituiutaba (UMEI), bem como mantenedor de cursos primarios e
ginasiais gratuitos. Assim sendo, apos requerimento do Diretor em prol do Colegial de
Comércio, em 1963 a instituicdo foi denominada de “Colégio Comercial de Ituiutaba”,
passando a ofertar o Curso Técnico em Contabilidade, de modo que em 1967 foi oficialmente
autorizado pelo Diretor de Ensino Comercial, o funcionamento do Curso de Técnico em
Contabilidade na referida institui¢ao.

Como ja& mencionado, a Escola Polivalente, com seu diferencial pedagogico, veio
acompanhada também por um modelo arquitetonico advindo para a constru¢ao de seu prédio,
com todo um planejamento setorial para o desenvolvimento das praticas educativas a serem
realizadas no seu interior. E visto que um amplo espago geografico foi destinado para a

instalagao desta escola em Ituiutaba.

30 A essa temadtica ver: OLIVEIRA, Licia Helena Moreira de Medeiros. Historia e memoria educacional: o papel
do Colégio Santa Tereza no processo escolar de Ituiutaba, Triangulo Mineiro — MG (1939-1942), 2003.
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Podemos refletir a partir dessa perspectiva, que o Colégio Polivalente, antes de tudo se
mostrava com o intuito de se apresentar como um diferencial, ndo apenas ao setor educacional
como também ao desenvolvimento cultural e econdmico da cidade, uma vez que, os processos
advindos das relagdes econdmicas estavam em alta por meio das industrias que cada vez mais
se instalavam no cendrio Ituiutabano. Tais caracteristicas influenciaram grandemente as
relagcdes econdmicas entre as industrias € a demanda por trabalhadores nos diversos setores
técnicos, necessarios para a mao de obra especializada.

E compreendido neste contexto, que este periodo do recorte tematico aqui delineado,
destaca-se como um dos mais fluentes no que diz respeito ao desenvolvimento industrial que
a cidade vivia até entdo, ou seja, as grandes industrias vieram a se instalar em Ituiutaba,

consideravelmente no decorrer da década de 1970:

A capital economica e cultural de uma das mais ricas, prosperas e futurosas
areas do opulento Estado de Minas — Ituiutaba -, esta completando 74 anos
nesta data. Essa idade pode ser provecta para um homem, que ao atingi-la
sente o peso de tantos “janeiros” e traz no rosto a marca de tantos anos
vividos. Para Ituiutaba, contudo, ocorre um fendmeno interessante. Quanto
mais velha, mais jovem, vaidosa e cativante se mostra. Sempre remogada,
com roupagens novas e se enfeitando como fazem as mocgas catitas e de
requintado bom-gosto. Ituiutaba ¢ assim. Uma jdia de cidade, que sedia o
progresso em ritmo galopante. Cidade que cresce rapidamente nos sentidos
horizontal e vertical, com u’a média de construgdo de trés e meia casas por
dia. No meio do casario, que se estende por todos os lados, cobrindo uma
area superior a 20 quilometros quadrados, destacam-se edificios de dois, trés,
quatro pavimentos € se erguem o0s oito primeiros “arranha-céus”. Novos
blocos, de muitos andares, surgirdo brevemente, atestando a pujanca desta
terra € o quanto pode sua gente arrojada e de incompardvel espirito
empreendedor. (Jornal Cidade de Ituiutaba, 16 de setembro de 1975).

Nota-se uma énfase na reportagem do jornal ao que se refere ao enaltecimento da
cidade em prol do seu desenvolvimento industrial, tal caracteristica prescrita na noticia remete
as intengdes de propagacdo do nivel econdmico alcangado pelo municipio até entao.

E fato que a implantagio das Escolas Polivalentes movimentou vérios setores da
sociedade brasileira, especialmente na esfera municipal onde chegaram. Ao falar sobre o
processo de industrializacao pelo qual Ituiutaba se encontrava nesse periodo, o ex-prefeito
relatou alguns dos avancos que o municipio recebera sob sua administragado:

A Nestlé tem aqui em Ituiutaba a Unica fabrica que ela tem no Brasil que
produz leite em po, é a Uinica, ¢ uma fabrica grande, ela industrializa cerca de
um milhdo e meio de litros de leite por dia... foi na minha administragdo que
trouxe essa industria aqui para Ituiutaba, ¢ eu acho que ela tem uma
importdncia muito grande nesse trabalho de ajudar as popula¢des mais
pobres a melhorarem a renda, até da familia, porque a produgao de leite ndo
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exige grandes propriedades, pelo contrario, a produgdo de leite se faz e se
realiza em pequenas propriedades, isso € importante... nds fizemos a
primeira canalizagdo de coérrego aqui de Ituiutaba, de saneamento basico,
que ¢é na Avenida José Jodo Dib, o projeto era mais ou menos 2.900 metros,
nos fizemos naquela época 1.500 metros, ¢ a parte que a rua ¢ fechada [...].
(F.D., 2017)

Em relato do ex-prefeito F. D. (2017) - o qual esteve na administracdo publica do
municipio de Ituiutaba na época da implantacdo da Escola Polivalente — este colocou que a
3l4rea cedida para a construgio do prédio foi de acordo com as expectativas que visavam um
amplo projeto para a implantagdo da mesma no municipio, segundo o ex-prefeito, se o projeto
destas escolas tivesse efetivado, a educacdo poderia ter alcangado um maior nivel de
qualidade. Para o ex-prefeito:

Era uma escola diferente. Porque tem que ficar claro uma coisa, muito claro,
o governo brasileiro nunca se preocupou com a educagdo do povao, do povo
de um modo geral, ndo vou dizer na colonia, mas ndo se preocupou no
império, na republica velha e com a republica que veio depois, tanto que um
dos gargalos para a industrializacdo do Brasil hoje é exatamente a falta de
mao de obra qualificada. Entdo quando de repente vem uma escola como o
Polivalente, era uma novidade para o Brasil inteiro, ndo era s pra Ituiutaba,
mas principalmente para Ituiutaba que era cidade pequena. Tanto que a
prefeitura que doou aquele terreno, com mais de 10.000 m?, a esperanca da
prefeitura era que mais alguma coisa viria depois, e iria precisar de terreno,
entdo ja doou para nao ter problema no futuro. Infelizmente esse projeto nao
prosperou. (F. D., 2017)

Conforme o relato do ex-prefeito, a sua consideracdo era a de que, com a chegada de
uma escola dessas no municipio, os jovens teriam a oportunidade de expandir seus
conhecimentos, uma vez que se esperava que quando saissem do Polivalente estariam
melhores preparados para enfrentarem o futuro, segundo ele, a escola poderia promover mais
oportunidades para os filhos das familias menos abastadas, muitos ndo tinham condig¢des
favoraveis aos estudos e com a vinda da escola poderia ser diferente. O ex-prefeito faz a
comparagdo da intencdo da proposta de ensino da Escola Polivalente ao que apresentou
posteriormente o Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM):

E como o IFTM... hoje, ja ndo ¢ a mesma escola profissionalizante anterior.
Ela visava isso, formar a pessoa, para progredir, crescer, ¢ dali ja poderia
partir para o ensino superior... porque na verdade quanto mais o pais
desenvolve e progride, o trabalhador também progride junto, porque aqui no
Brasil nés cultivamos um habito estrucho, aqui todo mundo que entra na
faculdade vira um Doutor, na verdade Doutor é quem defende tese de
doutorado, o outro ¢ engenheiro, ¢ médico, € advogado, ¢ arquiteto, no Brasil
vira Doutor... Vocé€ vai nesses paises mais desenvolvidos, o trabalhador tem

31 A esta questo relativa a drea destinada para a construgdo das Escolas Polivalentes, Bittencourt Jimior (2013,
p. 76-77) informa que mediante o projeto dos Gindasios Polivalentes, a previsao para estes terrenos era de 25.000

metros quadrados que seriam doados pelo municipio.
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um nivel de conhecimento maior, entdo ele se torna mais apto a escolher o
que ¢ melhor para ele. Infelizmente esse projeto caiu na pasmaceira, ele
acabou ficando no mesmo nivel do resto das escolas, ¢ logico que teria
evoluido, mas na verdade esse projeto que gerou aqui em Ituiutaba, o
Polivalente, ele ndo continuou, nao prosperou... (F. D., 2017).

Mediante a esse contexto, podemos refletir sobre algumas caracteristicas do periodo da
ditadura civil-militar que se apresentavam visiveis mediante a administragdo publica do ex-
prefeito no municipio; dentre estas, torna-se evidente as consequéncias enfrentadas por ele
uma vez que era membro do partido da oposicdo da ditadura, e assim como relatado,
encontrou dificuldades no apoio de setores da sociedade e até mesmo restrigoes financeiras de
cunho politico ao or¢gamento da prefeitura.

Segundo constatagdes através de documentos locais investigados, na década de 1970,
a cidade vivenciou uma grande expansdo de progresso, uma vez que recebeu a criagdo de
importantes obras publicas, como o terminal rodoviario, implementagdo de rodovias e
aeroporto, o parque de exposi¢des, bem como de industrias de porte agricola, pecuaria, pneus,
adubos, ceramicas, dentre outras, destacando-se dentre elas a Nestlé, sendo sua instalagao
prevista na cidade, ja no ano de 1974, a qual se mantém ativamente no mercado de producao
da cidade. Em destaque editorial de jornal da cidade referente a tal crescimento industrial: "Ja
contamos com mais de 200 unidades industriais, incluindo-se ¢ claro, as maquinas de
beneficiar arroz". (Jornal Cidade de Ituiutaba, 16-17/07/1974).

A Escola Estadual “Antonio Souza Martins”- Polivalente, da cidade de Ituiutaba
apareceu entre a terceira e quarta etapas de implantacdo. Este marco constituinte ficou
estabelecido por meio do Decreto N° 16. 654, de Outubro de 1974, de Criagdao das Escolas
Polivalentes de 1° Grau, como verificado na parte descrita do documento abaixo (segue a

transcricao do mesmo, conforme o “Anexo A” relativo ao referido documento):

DECRETO N 16.654, DE OUTUBRO DE 1974

Cria Escolas Estaduais de 1 Grau.

O governador do Estado de Minas Gerais, no uso da atribuicdo que lhe confere o
artigo 76, inciso X, da Constitui¢do do Estado, e tendo em vista o que dispde o
artigo 3° da Lei n°® 5.760, de 14 de setembro de 1971, decreta:

Art. 1° - Ficam criadas 26 (vinte e seis) Escolas Estaduais de 1° Grau — 5% a 8? série
— construidas, na terceira etapa, em decorréncia do convénio celebrado, aos 19 de
fevereiro de 1970, entre a Unido, representada pelo Ministério da Educacdo e
Cultura — MEC — através do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino —
PREMEM - e o Estado de Minas Gerais, aprovado pela Resolugdo n°® 925 de 27 de
maio de 1970, da Assembléia Legislativa, nas cidades de Araxa, Campo Belo,
Caxambu, Corinto, Conselheiro Pena, Curvelo, Diamantina, Frutal, Guaxupé, Juiz
de Fora, Itabira, Itajuba, Itatna, Ituiutaba, Mantena, Monte Carmelo, Nova Lima,
Muriaé, Oliveira, Paracatu, Pogos de Caldas, Sabara, Santos Dumont, S. Joao del-
Rei, S. Jodo Nepomuceno e Trés Coragdes.
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Art. 2° - As despesas decorrentes deste Decreto correrdo a conta de dotagdes
orcamentarias proprias.

Art. 3° - Este decreto entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario.

Palacio da Liberdade, em Belo Horizonte, aos 15 de outubro de 1974.

RONDON PACHECO

Abilio Machado Filho

Corréa Vianna.

Nesta perspectiva, a Escola Polivalente veio a ser implantada em meio a este acelerado
crescimento econdmico de Ituiutaba, a qual perpassava por grandes investimentos que foram
efetivados em prol do seu desenvolvimento, sendo um fator primordial para novas
possibilidades do crescimento do mercado de trabalho, ao passo que as atividades industriais

buscavam se expandir neste municipio:

Novas industrias estdo se implantando, entre elas a maior fabrica de leite em
p6 da América Latina e 15a da Cia. Nestlé, a ELDORADO —Industria de
Plasticos Ltda., a Ceramica Tamoio, todas no setor industrial-norte de nossa
cidade. Estas se somam as numerosas industrias em funcionamento, dando-
nos a certeza de que a industrializagdo em marcha nao sofrera solugdo de
continuidade. Todos os setores de nossa comuna estdo em pleno
desenvolvimento. Industria, Comércio, Educagdo, Ensino Superior, Saude,
Comunicagdo, Transportes, Assisténcia, Artes, Esportes, Diversdes,
Turismo, etc., em notavel expansao e melhoria. (Jornal Cidade de Ituiutaba,
16 de setembro de 1975).

Deste modo, ¢ visto que a escola, objeto de nosso estudo, se colocava como mais um
avango local, sobretudo no setor educacional, como também na contribuigdo a ser alcancada
no desenvolvimento sociocultural e economico. Tais objetivos, nesta perspectiva por certo,
traziam muitas expectativas aos moradores de Ituiutaba, uma vez que a escola se mostrava
com um diferencial desde sua arquitetura, comparando-a com as demais escolas da rede
publica da cidade daquele momento.

Algumas questdes procuraremos responder nas proximas secdes, tais como: quem
eram seus idealizadores? E seus professores e alunos a que estrato social pertenciam? Qual o
projeto pedagdgico implantado no contexto de autoritarismo? O tecnicismo prevaleceu a
concepcao critica do ensino? Quem financiou esse empreendimento educacional modelo para

aregiao?
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3 A TRAJETORIA INICIAL DO COLEGIO POLIVALENTE DE ITUIUTABA

A instalagdo do Polivalente ¢ de grande significagao
para nossa comuna. E a concretizagio de um ideal,
para a qual contribuiram a administracdo anterior e
atual e os homens do governo ligados ao setor da
instrugdo publica. Ele vird ajudar a resolver um dos
grandes problemas da nossa terra, qual seja o da falta
de vagas para todos os que desejam estudar (JORNAL
CIDADE DE ITUIUTABA, 21-ago-1974).

A citagdo acima torna-se pertinente ao refletirmos sobre os caminhos perpassados pela
educacdo publica no municipio de Ituiutaba; como apresentamos na se¢ao anterior, 0 ensino
publico até a década de 1940 contava com apenas uma institui¢ao de ensino (excetuando-se as
escolas rurais), fato que nos leva a refletir sobre o grande nimero de criangas, jovens e
adultos que ndo tiveram a oportunidade de acesso a escolarizagdo durante esse tempo, € assim
relegados ao mundo letrado.

O aumento de criagdo de escolas publicas ocorreu em maior nimero na década de
1960, nesta perspectiva, a Escola Polivalente implantada na década de 1970, como descrita na
citagdo, apresentava-se no momento em que o municipio ainda demonstrava problemas com a
oferta de vagas no ensino publico.

Nesta secdo apresentamos a discussdo sobre a trajetdria inicial da implantacdo do
Polivalente em Ituiutaba-MG, assim no primeiro segmento trataremos dos processos oriundos
da sua criacao até sua implantacdo e dos quadros percentuais relativos aos discentes, docentes
e funcionarios. Apo6s destacamos a estrutura fisica da escola e por ultimo no terceiro segmento
destacaremos parte do mobiliario que constituiu e caracterizou o modelo da Escola

Polivalente no pais.

3.1 Etapas do Colégio: a implantacdo

A histéria de uma institui¢do escolar ndo se restringe apenas ao seu fazer burocratico,
pedagdgico e pratico, ela vai muito além disso uma vez que todas as relagdes que a envolvem
sdo advindas de processos interativos entre os atores que a compuseram em determinado

periodo. Sanfelice (2016) ressalta para o significado de se pesquisar uma Instituicdo Escolar:

Muitos de noés talvez aqui nos surpreendamos. Qual é o significado de
instituir? O Dicionario Houaiss (2001) nos informa: dar formagao; educar;
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instruir; criar; fundar... Entdo, podemos dizer que se produz um trabalho
historiografico das Instituicdes Escolares para interpretar o sentido daquilo
que elas formaram, educaram, instruiram, criaram e fundaram, enfim, o
sentido de sua identidade e de sua singularidade. (SANFELICE, 2016, p. 29)

Com o intuito de descrever o processo constituinte da Escola Polivalente de Ituiutaba,
esta secdo apresenta alguns dos importantes aspectos advindos do seu desenvolvimento,
respaldando-se em andlises de fontes composta por bibliografias, histoérico e regimento
escolar, livro de exercicio e posse de professores e funcionarios, ata de resultado final de
alunos, fotografias, jornais do contexto pesquisado, bem como de relatos dos entrevistados,
através das quais foi possivel obter consideraveis informagdes sobre as praticas cotidianas que
permearam o interior desta institui¢ao.

Iniciamos este segmento apresentando parte do contexto da criagdo da Escola
Polivalente de Ituiutaba utilizando-se de reportagens de jornais do arquivo da Fundagdo
Cultural de Ituiutaba, tratando em especifico do Jornal Cidade de Ituiutaba. Tais reportagens
evidenciaram que a implantacdo dessa escola teve uma significativa repercussdo no
municipio, foi destaque em varias matérias durante todo o seu processo de construgdo e
consolidagdo neste periodo.

A implantagcdo desta instituicdo foi anunciada quando ainda se previa sua criagao,
como podemos observar na reportagem do Jornal Cidade de Ituiutaba®’, quando em 1971 a

prefeitura j& almejava a Escola para a cidade:

Reivindicagdes da Prefeitura

O gabinete do chefe do executivo, dr. A. O. M. A, expediu na ultima
semana, os seguintes expedientes: [...] Ao sr. Secretario da Educacio,
reivindicando a criagdo de um ginasio polivalente em Ituiutaba (JORNAL
CIDADE DE ITUIUTABA, 1° de Abril de 1971).

Em outra matéria do referido jornal datado de 19 de dezembro deste mesmo ano, foi
possivel identificar que esta reivindicacao foi atendida; a reportagem intitulada “Constru¢do
de cinco prédios escolares”, informava sobre esses prédios que foram construidos na zona

rural e, que, além disso, outras escolas e conquistas haviam sido trazidas para o municipio.

[...] Além dessédas (sic) dos tao significativos, a criagio do MOBRAL, do
Setor Regional da Merenda Escolar, da Livraria do MEC, da representagao
do Instituto Nacional do Livro, o funcionamento do Ginasio Municipal e do
Ginasio Agricola Municipal, a conquista do Ginasio Polivalente, de dois
grupos escolares da CARPE e da reforma do G. E. “Jodo Pinheiro”, a par de

32 De acordo com Franco (2015) o Jornal Cidade de Ituiutaba foi criado em dezembro de 1965 como forma de
substituir o Correio do Tridngulo. Para maiores aprofundamentos ver: FRANCO, Isaura Melo. Estudantes
Tijucanos em cena: Historia de suas organizagdes politicas e culturais (Ituiutaba-MG, 1952 — 1968), 2014.

86



outras atividades importantes a que deu assisténcia no setor cultural [...]
(JORNAL CIDADE DE ITUIUTABA, 19 de dezembro de 1971).

Através das reportagens destacadas no jornal, verificamos parte do seu processo de
implantacdo e a expectativa promovida em torno desse modelo de escola que a cidade
receberia. Durante o tempo da construgao do prédio até o inicio de suas atividades a novidade
educacional foi anunciada por este jornal.

A reportagem relativa ao ano de 1973 ja quando o prédio se encontrava em processo
de construcao trazia em destaque: “Obras do Colégio Polivalente em ritmo acelerado”, e em
sua redacdo expectativas de que esse seria um diferencial para a sociedade tijucana: "O
Ginasio Polivalente serd sem sombra de duvidas, uma nova arrencada (sic) de Ituiutaba no
setor educacional e haverd de contribuir muito para com o nosso desenvolvimento
sociocultural e econdmico". (JORNAL CIDADE DE ITUIUTABA, 4 de novembro de 1973).

Pelo visto a construcao se deu em “ritmo acelerado” (pois apesar de ndo termos uma
data especifica do inicio da obra, supomos pelos registros datados das reportagens aqui
descritas, que esta aconteceu em menos de um ano), em julho de 1974, o Jornal anunciava a

finalizagdo da constru¢do do prédio, como destacado na imagem abaixo:

FIGURA 4 - Noticia sobre a conclusdo do prédio do Polivalente.

SONJUNTO DE PREDIOS DA «ESCOLA POLIVALENTE: — (CONCLUmIO) __
BA.

ITUIY|

Fonte: Acervo Cultural do municipio, 1974.
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Podemos observar como destacado no anuncio, o prédio da escola concluido, tendo
seu espago delimitado por tela em alambrado apoiadas em colunas de concreto e, por
calgadas; desse modo permitia uma visao do seu espaco interno pelo lado exterior, ja que nao
era cercada por muros, caracteristica esta comum as demais escolas da cidade.

Neste mesmo més de julho o Jornal destacou a noticia sobre a previsao do

funcionamento da Escola Polivalente:

Polivalente de Ituiutaba funcionara em agosto

A Inspetora seccional de Ituiutaba, segundo fomos informados ja tomou
todas as providéncias para funcionamento da Escola Polivalente de Ituiutaba,
a partir de agosto. O prefeito Fued Dib que esteve em Belo Horizonte na
semana passada, providenciou junto a0 PREMEM a remessa para Ituiutaba,
da biblioteca do ginasio. Poderdo se inscrever para a Escola Polivalente de
Ituiutaba todos os concluintes do antigo 4° ano primario e ainda os
candidatos a 6* e 7* série do primeiro ciclo (JORNAL CIDADE DE
ITUIUTABA, 17 de julho de 1974).

Assim, conforme verificamos, a inauguracao desta Escola foi noticiada no Jornal em

01 de agosto de 1974:

FIGURA 5 - Noticia sobre a inauguracao do Polivalente.

T
P

nauguracdo do  Polivaiente

FALTA APENAS O MOBILIARIO

* Estdo conclufdos cs edificios e praga de A inquguragdo ainda ndo tem date
esportes da Escola Polivalente de ltuiutaba mas esta prevista para o més de agosio en-
A @onstrutora é o empresa SEULAR—Comer- trante, Estd na 'dependéncia, apenas, do

iak Construiora Ltda., que estd construindo, mobilidrio, que deverd chegar nes préximes
também, o conjunto de Frutal. dias.

Fonte: Acervo Cultural do Municipio, 1974.
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E importante destacar que a noticia acima descrita traz informagdes a respeito da
espera do mobiliario que era aguardado para o inicio das atividades na Escola Polivalente, o
que veio a ocorrer como veremos, um pouco adiante do previsto. Outra informagao era de
que nao havia uma data para a inauguragao, no entanto estava prevista para o més de agosto.

A fotografia da escola nos parece tratar da mesma destacada nas reportagens sobre as
noticias, como verificado pelas duas referidas imagens acima, assim ndo tivemos acesso a
outro documento que retratasse a imagem desta escola neste periodo inicial.

Podemos observar que o jornal destacou dias apds, a noticia da data prevista para a

inauguracao, segundo informagdes prestadas pelo diretor da instituigao:

Devera ser inaugurada no proximo dia 02 de setembro a Escola Polivalente
Estadual de Ituiutaba. Os pavilhdes e praca de esportes ja estdo concluidos.
O mobilidrio, material didatico, etc., deverdo chegar a qualquer momento,
acreditando-se mesmo que estejam a caminho desta cidade, procedendo da
capital mineira. A informacdo foi prestada pelo diretor da Escola, Prof.
Silvio Neves., através de entrevista a Radio Difusora (JORNAL CIDADE
DE ITUIUTABA, 21 de agosto de 1974).

Verificamos através da reportagem que outro meio de comunicacdo utilizado para
propagar a noticia sobre essa escola foi o radio, o diretor prestou entrevista a radio destacada,
e mais adiante outra reportagem mencionando o diretor da escola também nos informa o
mesmo fato ocorrido, supomos assim que o radio era um meio de acesso da maioria da
comunidade, ao contrario do Jornal, no entanto a noticia vinculava de modo a agregar toda a
populagdo tijucana.

Esta reportagem destacou também a colocagdo do diretor a sua consideragdo sobre o

inicio do processo educativo na Escola:

O prof. Silvio Neves informou, também, que esta sendo realizado um
levantamento geral, que responda a realidade, com base no que foi feito ha
algum tempo atras. Fez sentir a necessidade da colaboragdo de todos nesse
trabalho, para que seja obtido o desejado éxito. E imprescindivel o apoio de
toda a comunidade, pois a autorizagdo para o funcionamento da escola
dependerd desse cadastramento, de planejamento e capacidade prévia a
serem submetidas a aprecia¢do do drgdo competente antes do fim deste més.
(JORNAL CIDADE DE ITUIUTABA, 21 de agosto de 1974).

A reportagem revela que a institui¢do escolar era ansiosamente aguardada pela
comunidade local, carente de oportunidades educativas, especialmente no momento de
acelerada urbanizagdo do municipio. O referido jornal trazia ainda informacdes sobre as

inscrigdes para a escola:
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FIGURA 6 - Noticia sobre inscri¢des no Polivalente.

Fonte: Acervo Cultural de Ituiutaba, 1974.

Como destacado na noticia, as inscricdes neste primeiro momento foram destinadas
aos alunos que ndo estavam estudando pelo motivo de ndo terem conseguido vagas em outras
escolas do municipio®, assim, ao inicio essas inscri¢des foram realizadas em outra institui¢io
escolar, uma vez que a escola ainda ndo contava com equipamento mobilidrio, no entanto, a
data como ja mencionado, estava prevista.

Em reportagem posterior, também relativa as inscri¢des destacava-se: “Finalmente
terdo inicio as atividades do Polivalente de Ituiutaba! [...] As atividades escolares terdo inicio
no dia 02 de Setembro proximo” (JORNAL CIDADE DE ITUIUTABA, 22 de agosto de
1974).

33 E preciso ter como ponto de partida a singularidade desse municipio no que tange a questio educacional,
constatando-se o lento processo de institucionalizagdo da escola publica na cidade no periodo que compreende as
primeiras cinco décadas de sua historia (1901-1950). Nos anos de 1950, inicia-se forte expansdo do sistema
publico, movimento que se manterd nas décadas seguintes com a criacdo de outras institui¢des, entre elas, o
Colégio Agricola e a Escola Normal, de forma que no ano de 1970, a educagdo escolar na cidade ja era
marcadamente publica, rompendo como o predominio das instituicdes privadas e/ ou confessionais que
diminuiram em niimero. (SOUZA, 2010, p. 526)
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As demais reportagens referentes as inscricdes e data prevista da inauguragdo
permaneceram constantemente ativas nesse jornal, no entanto, acompanhando essas
reportagens, vemos que a inauguracao nao aconteceu no dia previsto.

Assim, ja posteriormente a suposta data prevista, no dia 04 de setembro o Jornal
destacou como primeira noticia da pagina inicial, a matéria sobre uma nova data para a
inauguracao da Escola, como também a explicagdo sobre o fato de nao ter acontecido na data

antes prevista:

ESCOLA POLIVALENTE - INAUGURACAO NO PROXIMO DIA 9

A Escola Polivalente de Ituiutaba, ja tem autorizagdo para iniciar suas
atividades. Sua inauguracdo estava marcada para o dia 2 p. p., todavia como
o material indispenséavel para o seu funcionamento ainda nao havia chegado,
foi adiada para o proximo dia 9, segunda-feira. A informacao foi prestada
pelo prof. Hellis Ferreira da Silva, chefe do Departamento de Educacdo e
Cultura na reunido do legislativo, segunda-feira e confirmada, pelo radio,
pelo diretor da Escola, prof. Silvio Neves. A Escola Polivalente constitui
uma das grandes conquistas de Ituiutaba. (JORNAL CIDADE DE
ITUIUTABA, 4 de Setembro de 1974).

Em meio as expectativas demonstradas por meio do jornal, relativas a inauguracao,
outra reportagem se refere ao inicio das primeiras atividades nesta instituicdo e, como
podemos ver, a inauguracdo com a nova data marcada, descrita na reportagem anterior, mais
uma vez nao ocorreu no tempo previsto, ou seja, no dia 9 de setembro.

Pela reportagem destacada abaixo, vemos que a escola apesar de ndo contar ainda com
0 mobiliario, promoveu um primeiro contato com os alunos, uma vez que a noticia menciona

que houve atividades de acolhimento e apresentagdo de professores e funcionarios:

Atividades preliminares do Polivalente

Tiveram inicio as atividades preliminares do Colégio Polivalente de nossa
cidade, com acolhimento e apresentacdo de professores e pessoal técnico. As
aulas somente serdo iniciadas depois de recebido e montado o equipamento
destinado ao seu perfeito funcionamento. O periodo de planejamento vem
sendo realizado, na sede social da Associacdo Comercial e Industrial,
gentilmente cedida pela sua diretoria. O novo Colégio, que tera dois periodos
escolares ja conta com mais de 300 candidatos inscritos. Os que tiverem
idade superior a 15 anos poderao efetuar sua matricula na 5 série, os demais
deverdo aguardar comunicado da direcdo do estabelecimento de ensino.
(JORNAL CIDADE DE ITUIUTABA, 25 de Setembro de 1974).

Desse modo, como verificado, o comunicado relativo ao processo de realizacdo de

matriculas para o inicio das atividades na Escola Polivalente neste ano de 1974, foi destacado
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na reportagem de outubro deste mesmo ano, quando consideramos ter sido instalado o
mobiliario e assim iniciado de fato as aulas nessa escola.

Como descrito na reportagem “[...] amanhd serdo iniciadas as matriculas naquele
estabelecimento de ensino, abertas aos alunos que cursardo a 5* série da Escola Estadual
Polivalente de Ituiutaba [...]” (JORNAL CIDADE DE ITUIUTABA, 16 de outubro de 1974).

No entanto, referente a inaugura¢do oficial da escola ndo encontramos nenhum
registro ou reportagem sobre esse fato. Porém, em seu acervo tivemos acesso ao documento
pelo qual observamos o registro sobre a sua implantagdo e refere-se ao “Termo de Entrega e
Recebimento 013/75 Escola Polivalente de Ituiutaba MG 188. GC 727, datado de
27/fev/1975, no qual hé a descri¢do da entrega das chaves da referida escola ao Governador

de Minas Gerais na cidade de Belo Horizonte:
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FIGURA 7 - Termo de entrega e recebimento das chaves da Escola Polivalente de Ituiutaba.

o CEMERTD. D 3
TERMO DE EUTREGA T PECEBIMENRTO W@ 013/75

LSCOLA POLIVALEKRTE DT ITUIUTABA

MG.188.6C/72

do. 7=

Aos "1 dias do mes de *fA}&hJAﬁMD do ano de 1975, ?o
PYalacio dos Despachos, €em Belo Horizonte, Capital do Estaéo di H;:
:s Gerais, presentes OS Excelentissimos Senhores Govermador ?o %5
:ado e Presidente do PREMEN-MG, este representando © Excelentissimo

Senhor Ministro da Educagaoc e Cultura, procedeu—se a entrega -pelo
o segundo, em nome do MEC, ao primeiro, em.nome do Es:ad?, dzz an::i
da Escola Polivalente construida nessa cidade, de acerdo ¢C % %
venio MEC/ESTADO, datado de 19 de fevereiro de 1970, tendo : xczs
lentissimo SenhoT Governador declarade mno ato-que, ressa%va os
rocedimentos previstos mno Manual de Comstrugao do PREMLEN para ? TE
Zebimen:o dos predios, foi construida de acordo c?m os Trespectivos
ietos aprovados, € Sse& achava completamente equipada para azen?er
;:oianssidades do Ensino Fundamental e com os seus quadros tecnico
e administrativo e corpo docente devidamente habilitados, mnos ter—
mos do Conveéenio acima referido.

Recebidas as chaves da Escola Polivalente pelo Excelen—
[ &) i jmo Senhor GovermadoT do Estado, lavrou-se, a seguir, este ter—
tissim ; i
i o vias de igual teor, que vai assinado pelos Trepresentan
mo, €m clnc

tes do Estado e do MEC.

; i £ WAL de 1975
Palacio dos Despachos, em Belo Hor}zonte, 245 de ?M)ﬂf

Doutor Rondon Pacheco i
Governador do Estado de “Minas Gerais

> -
e 2

Prof. Cel.-Ule;;; de ODliveira Panisset|
Presidente do PREMEN-MG
~

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Ant6nio Souza Martins” Polivalente, 1975.

Em meio a este contexto historico, a cidade de Ituiutaba recebeu assim, através do

PREMEM (Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio) em convénio com o Estado

e Governo, a implantacdo do Polivalente, denominada Escola Estadual “Anténio de Souza
Martins”, situada em area central desta cidade.

Verificamos no acervo da escola pesquisada um documento referente a lei que trata

da denominagdo desta escola, conforme nos parece o mesmo consta de uma copia da
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publicacdo do documento em Jornal, pois neste hd a seguinte informagdo: “Publicado no
Minas Gerais do dia 17-12-74”. Abaixo o texto com a transcrigdo do referido documento:

GOVERNO DO ESTADO

LEIN. 6.531. DE 16 DE DEZEMBRO DE 1974.

Da a denominagdo de “Escola Estadual Antonio de Souza Martins” a Escola
Estadual da cidade de Ituiutaba. O Povo do Estado de Minas Gerais, por seus
representantes decretou, e eu, em seu nome sanciono a lei:

Art. 1.° - Dnominar-se a (sic) “Escola Estadual Antonio de Souza Martins” a
Escola Estadual de Ituiutaba.

Art. 2.° - Esta lei entra em vigor na data da sua publicagdo.

Art. 3.° - Revogam-se as disposigdes em contrario.

Mando, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execu¢ao
desta Lei pertencer, que a cumpram e fagam cumprir, tdo inteiramente como
nela se contém.

Dada no Palacio da Liberdade, em Belo Horizonte aos 16 de dezembro de
1974.

RONDON PACHECO.

Abilio Machado Filho

Agnelo Corréa Vianna

No documento anteriormente destacado que trata da entrega das chaves da Escola
datado do ano 1975 ha a identificagdo de: “Escola Polivalente de Ituiutaba”, o que difere da
denominacgdo ja determinada pela referida lei acima do ano de 1974 que a denomina “Escola
Estadual Antonio de Souza Martins”.

Todavia, consideramos importante este aspecto relativo a denominagdo de uma
instituicao; ¢ fato que na maioria esta se refere a nomes de pessoas que de algum modo
destacaram-se na sociedade, em meio a agdes especificas prestadas ao Municipio, Estado e
34

Pais. A Escola Polivalente de Ituiutaba recebeu assim o nome de “Antonio Souza Martins

Conforme verificado, Antonio Souza Martins esteve a frente da administragdo publica de

3% Anténio Souza Martins nasceu no ano de 1900 na 4rea rural do municipio de Ituiutaba. Em 1954, por meio da
coligacdo partidaria do PSD e o UDN, elegendo-se entdo, prefeito municipal de Ituiutaba, para o periodo de
1955 a 1959. Verificou-se um progresso econdmico importante no municipio, passando de sua fase primaria, a
pecuaria, para imediatamente superior, a agricultura, quando nos tornamos a Capital Brasileira do Arroz
(ARROZCAP). O administrador preocupou-se em dotar a cidade de um recurso imprescindivel para a terceira
fase da economia, a eletricidade. E no seu governo, que se subscreveu parte do capital da ELFISA, para que a
usina do Salto de Moraes pudesse continuar com suas obras. Porém, posteriormente, contatou a CEMIG
(Companhia Energética de Minas Gerais). O setor publico deve a sua administragdo: Constru¢do de galerias
fluviais em algumas ruas e avenidas; perfuragdo de pocos artesianos; pavimentagdo de ruas; redes de esgoto
sanitario; criacdo da Escola de Tratorista, junto ao Posto Agropecudrio; instalagdo do 5° Distrito Florestal de
Minas Gerais; termino do prédio dos Correios e Telégrafos; construgdo do prédio da Escola Estadual Clovis
Salgado; melhoramento das estradas vicinais; criagdo da Banda Municipal (José Castanheira); funcionamento do
Acéreo Clube; inicio da constru¢ao da Praga Getulio Vargas; constru¢do de Escolas Rurais; incentivo a instalacao
de Universidade; implantagdo e Urbanizac¢ao da Vila Platina; implantagdo da Moto Ituiutaba Revendedor Oficial
da Volkswagen (Maude); fundacdo da Agromac. Disponivel em:
http://www.portalituiutaba.com.br/site/site/indexInst.aspx?acao=prod&id=58840&usuid=363 &conteudo=ANT%
C3%94N10%20S.%20MARTINS.
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[tuiutaba no periodo de 1956 a 1959, destacando-se na atividade politica do municipio, dentre

outras.
Foi destaque no jornal “Diario Regional de Ituiutaba — MG/ outubro de 2000, como

verificado no acervo da Escola Polivalente, a noticia sobre o referido politico; nesta
observamos que no ano de 2000 foi realizada pela Fundagdo Educacional de Ituiutaba — FEIT

e pela Camara Municipal de Ituiutaba — MG uma homenagem em comemoragdo ao

“Centenario de Antonio Souza Martins”.

FIGURA 8 - Noticia sobre o Centenario de “Antdénio Souza Martins”.

prefeito para o perio-
dode 1955 a 1959,
alizando uma das mais |
proficuas administra- | |
¢0Oes. Politico sensivel, |
conseguiu aliar o pro-
gresso, representado
pelas intimeras obras,
& honradez, caridade e
civismo. Apés sua
gestao, assumiu nova-
mente o cartério. Mo-
rou durante 34 anos na
Avenida 17, entre ruas
Anténio de Sorza .-‘I-J'(J&f'ui" - ﬂ';cﬂm D
um centro de reunides

ITUIUTABA - Se droll, no Rio de Janei- politicas, tendo rece-
estivesse vivo. 0 ex- 1o, eestavase preparan-  bido o presidente JK,
prefeito de Ituiutaba, do para cursara escola Tancredo Neves, Ma-
de medicina quando, a  2alhaes Pinto e Clovis
chamado de um irmio,
retornou a cidade e as-
sumiu, através de con- tou seu nome
curso artério do 2° Polivalente

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” — Polivalente, 2000.
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Como percebido pela noticia acima destacada no referido Jornal, “Anténio Souza
Martins”, o Nicota, ocupa um lugar na memoria do municipio, no qual atuou em posi¢des da
administracao publica, empreendendo ao longo de sua vida agdes politicas e sociais a
comunidade tijucana e como ja antes apontado, seu nome intitula a escola aqui pesquisada.

Assim, mediante pesquisa documental da referida instituicdo, pdde-se constatar
através do seu historico, que esta teve sua instalacdo no ano de 1971, por meio do disposto na
Lei n® 5.760/71, sob o Artigo 76, inciso X da Constitui¢cao do Estado, o qual dispde da criagao
das 26 (vinte e seis) Escolas Polivalentes implantadas no pais, em decorréncia do convénio
celebrado em 1970, entre a Unido, representada pelo Ministério da Educagdo e Cultura —
MEC- através do PREMEM, e o Estado de Minas Gerais.

As Escolas Polivalentes como consta no referido documento foram pensadas
minuciosamente através de estudos que foram realizados pela EPEM - Equipe de
Planejamento do Ensino Médio, ao se buscar partir para uma concepcao de escola polivalente
que estivesse sintonizada com a realidade brasileira; sendo também ressaltado neste
documento (1987) que as Escolas foram ao inicio definidas como Gindsios, estando naquele
momento denominada "Escola Polivalente".

Este marco constituinte ficou estabelecido por meio do Decreto N° 16. 654, de
Outubro de 1974, de Criacdo das Escolas Polivalentes de 1° Grau, como ja apresentado na
secdo anterior.

Outro aspecto que verificamos através do documento “Decreto n°. 19.472, de 17 de
outubro de 1978, no acervo da escola pesquisada, se refere as caracteristicas presentes na
denominacao e classificacao tipoldgica das escolas estaduais. Para uma melhor compreensao

destacaremos parte do documento que trata desta classificagao:

[.]

Art. 2° - As escolas estaduais sao classificadas segundo os niveis e tipos de
ensino e namero de alunos, na forma do Anexo II.

§ 1° - A classificacdo tipologica é composta por 4 (quatro) simbolos sendo 3
(trés) digitos, em algarismos arabicos, que representam os niveis de ensino e
uma letra, que representa o nimero de alunos.

§ 2° - O primeiro digito ¢ o algarismo 1 (um) e indica a existéncia do ensino
pré-escolar ou o 0 (zero) que indica a ausé€ncia do ensino pré-escolar.

§ 3° - O segundo digito podera ser o algarismo 2 (dois), 3 (trés), 4 (quatro)
ou 5 (cinco), e indica a existéncia do ensino de 1° grau ou o 0 (zero) que
indica a auséncia do ensino de 1° grau.

§ 4° - O terceiro digito ¢ o algarismo 6 (seis) e indica existéncia do ensino de
2° grau ou o0 0 (zero) que indica a ausé€ncia do ensino de 2° grau.
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Nesta perspectiva, podemos observar a classificagdo especifica contida no “Anexo II”
deste documento e inferir que a Escola Polivalente de Ituiutaba enquadrava-se na
classificagdo “050C”, referindo-se respectivamente: ao algarismo 0 que indica a auséncia do
ensino pré-escolar, o algarismo 5 que indica a existéncia do ensino de 1° grau — 5* a 8% séries,
o algarismo 0 que indica a auséncia do ensino de 2° grau e a letra “C” relativa ao niimero de
alunos ao qual a escola se inseria. Abaixo a figura, pela qual podemos distinguir a referida

classificacao das escolas estaduais:

FIGURA 9 - Classificac¢do das Escolas Estaduais.
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Fonte: acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” — Polivalente, 1978.

As caracteristicas identificadas relativas ao Curriculo da Escola Polivalente serdo
aprofundadas na secdo quatro (4), onde trataremos da discussdo relativa a organizacdo

curricular das disciplinas integradas entre o ensino regular e o ensino vocacional técnico
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profissionalizante, bem como as possiveis formas que este curriculo foi desenvolvido e

trabalhado pelos profissionais e alunos neste estabelecimento de ensino.

Quanto ao calendario anual, foi possivel verificar apenas um documento que data do

ano de 1985, no entanto, supomos que tal cronograma possa remeter ao modelo utilizado pela

escola nos anos anteriores, uma vez que apresenta caracteristicas concernentes a organizagao

pedagogica escolar das demais escolas.

De acordo com a Legenda, podemos ver a organizag¢ao do calendario escolar relativo

aos meses do ano com os seguintes itens: inicio e término das aulas, planejamento curricular,

comemoracao civica, sdbados ¢ domingos, recessos, reunido pedagogica, feriados e dias

santificados, recuperacao final e assembleia geral e total de dias letivos. Como demonstra a

imagem abaixo:

FIGURA 10 - Calendario Escolar da Escola Polivalente.
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Fonte: Acervo da Escola Estadual “Anténio Souza Martins” — Polivalente, 1985.
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3.2 O Polivalente em numeros: discentes, docentes e funcionarios

3.2.1 Discentes

Como ja descrito, a Escola Polivalente iniciou suas atividades no ano de 1974, tendo
assim neste ano recebido as primeiras turmas no segundo semestre; quanto a informagdes
académicas dos estudantes, o inico documento que tivemos acesso se refere ao livro de “Ata
de Resultado Final”, relativa ao ano de 1975 a 1979, no entanto, além do resultado do periodo
descrito, ha também o registro de trés salas de 5% séries relativo ao ano de 1981.

O livro consta de 100 folhas prescritas das notas finais obtidas pelos alunos das 5%, 6%,
7* e 8" séries, quais sejam aprovados e reprovados.

Conforme verificado, a grade curricular neste documento era compreendida por
disciplinas do ensino regular e parte pratica, a saber: “Portugués- Inglés — Francés — Educagao
Artistica — Educagdo Fisica — Matematica — Ciéncias F. Biologia — Geografia — Historia —
Educagao Moral e Civica — Orientacao Educacional; Pratica: Educagdo para o Lar — Préaticas
Agricolas — Praticas Comerciais — Praticas Industriais™.

Apresentamos a partir de quatro graficos - conforme informacdes demonstradas no
“Apéndice A” - a descricdo de alguns aspectos observados, como o numero de salas e de
alunos e alunas, caracterizados pelas informagdes “Alunos -Homem/Mulher”, bem como o
indice de aprovagdo e reprovagao e de desistentes e transferidos que evidenciamos no referido

documento.
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GRAFICO 1 - Quantidade de salas/alunos por série/anos (Polivalente 1975-1981).
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Fonte: Ata do Resultado Final de Aproveitamento 1975 a 1979/81.

O grafico acima, de acordo com as informagdes verificadas na “Ata de Resultado
Final” nos demonstra a quantidade de salas e de alunos que frequentaram as séries do ensino
de 1° Grau no Polivalente aos anos de 1975 a 1979 e, como ja mencionado apenas trés salas
das 5* séries no ano de 1981. E importante destacar o niimero elevado das salas da 5* série, ja
que ¢ bem maior do que as demais séries; no entanto ha o fato de que, no ano de 1974 ja havia
sido iniciadas as aulas com as primeiras turmas no segundo semestre.

Assim, observamos o registro final de junho de 1975 com um numero de 10 salas de 5?
séries, as quais respectivamente denominadas: “5* A, B, C, D, E, F, G, H, I e J” e, consoante
ao resultado final de dezembro deste mesmo ano, as outras 10 salas de 5 séries
respectivamente denominadas, o que totaliza um numero de 20 salas com registro de resultado
final relativo ao ano de 1975.

Tal informagdo remete para o possivel fato de terem sido iniciadas no segundo
semestre de 1974 as 10 turmas das 5% séries que teriam o resultado final registrado no
primeiro semestre de 1975. Relativo ao ano de 1976 hé o registro de 10 salas de 5* séries, e
nos anos posteriores um percentual inferior de nimero de salas dessa série.

Contudo, no livro de Atas nao ha o registro dos turnos (matutino-vespertino) das salas
do ano de 1975, relativo ao ano de 1976 ha a descri¢do do turno apenas de uma sala da 6*

série, essa informagdo como verificado, passou a ser registrada neste livro de atas a partir de
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1977. Porém, como sé tivemos acesso a esse referido livro de Atas de Resultado Final pela
secretaria da escola, ndo sabemos com maior precisdo se houve o registro de outros livros
referentes ao periodo delineado por nossa pesquisa, assim ressaltamos para o fato de que
diante da restrigdo de algumas informacdes relativas até a este livro, possa haver lacunas
quanto ao percentual de alunos e séries que foram concluidas na escola no decorrer deste
periodo.

Em entrevista com S. G., ex-secretaria da Escola Polivalente, esta relatou que sua
atuacao nesta instituicao foi durante o periodo de 1975 a 1984, e que, ao inicio foi contratada
como Auxiliar de Secretaria e posteriormente fez o curso especifico em Secretaria em Belo
Horizonte, promovido pelo PREMEN para atuar nas Escolas Polivalentes, passando assim a
atuar como Secretdria e, apds concluir a graduagdo atuou também como Professora de Ensino

Religioso nesta Escola.

Eu fui contratada como auxiliar de secretaria, mas com a carteira registrada,
depois de um tempo eu passei a ser Secretaria, e depois eu estava fazendo
faculdade... deixei a secretaria e comecei a trabalhar com Ensino Religioso.
Mas volta e meia eu estava de volta na secretaria, por causa do pessoal que
ndo sabia do Regime, entdo muita coisa eu tinha que resolver, pois eu fui
treinada quando eu fui passar para Secretdria, teve o curso em Belo
Horizonte, fiquei mais de um més aprendendo a trabalhar o Regime
chamado Polivalente. (S. G., 2017)

Assim sendo, foi a responsavel pelo preenchimento do livro de “Ata de Resultado
Final” aqui descrito; de acordo com seu relato todos os procedimentos necessarios para
trabalhar na secretaria de acordo com o Regime da Escola foram apreendidos por ela no
referido curso realizado em Belo Horizonte. Sobre o processo do seu trabalho de registro nos
livros de atas de resultados finais:

Todo final de semestre registrava esse aproveitamento dos alunos, no livro
proprio, era junho e dezembro registrado, dois registros para ver o
aproveitamento do aluno, ele ndo passava de série, mas de semestre. Nao era
seriado, era semestral o aproveitamento do aluno. Registrado, fornecido no
final do ano o aproveitamento de cada semestre para a familia ou qualquer
que solicitasse. Para dar os 100% tinha que dar os 60 e 40. (S. G., 2017)

Neste sentido, prosseguindo com as informagdes relativas ao grafico acima, € visivel o
registro de turmas da 6* série com um nimero reduzido de salas comparado ao da 5 série, ou
seja, inferior a 10 salas por ano, o que evidencia que a Escola Polivalente ndo tenha iniciado

suas atividades no segundo semestre de 1974 com salas de alunos da 6 série. Ja referente a 7*
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série, no ano de 1975 ha o registro de 3 salas, duas com o registro de resultado final de junho
e uma com o registro de resultado final de dezembro do ano de 1975.

Aos anos de 1976 e 1977 nao ha registro neste documento de 7* séries, remetendo-se
mais informagdes sobre essa série aos anos de 1978 ¢ 1979 ¢ como observado houve um
nimero maior de salas no ano de 1978 sobre 1979. Quanto a 8* série, podemos verificar que
ha o registro de salas somente nos anos de 1978 e 1979, com um niimero bem reduzido de
salas em relagdo as demais séries.

Assim, conforme observado pelas informacdes do grafico, o numero de alunos
gradativamente diminuia conforme o segmento das séries €, como vemos, 0 maior nimero de
alunos registrados neste documento se refere as 5 séries, o grande gargalo da educacdo na
época.

No entanto, como mencionado, ndo tivemos acesso a outro documento relativo aos
discentes ¢ ndo podemos afirmar que ndo existiram outras salas de aula de outras séries
referente aos anos que ndo se encontram registros nesta ata, como por exemplo as turmas das
8* séries que apresentaram o registro final apenas nos anos de 1978 e 1979, ou seja, num
periodo especifico de 5 anos, uma vez que a ata como apontado trata do ano de 1975 a 1979,
com a ressalva de trés turmas de 5% séries de 1981 que foram registradas nesta ata.
Destacamos outro grafico que trata da quantidade de alunos por sexo (Homem/Mulher),

relativa as séries do ensino de 1° Grau, de acordo com a Ata de Registro Final:
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GRAFICO 2 - Quantidade de alunos por série/sexo. (Polivalente 1975-1981).
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Fonte: Ata do Resultado Final de Aproveitamento 1975 a 1979/81.

Como podemos verificar, havia mais alunos (homens) do que alunas (mulheres) na 5%,
6" e 7* séries, fato presente aos anos de 1975 a 1979 e, embora na &8* série o total de alunos
demonstre um consideravel indice de redugdo, o nimero de alunas foi maior que o de alunos
demonstrando terem mais sucesso no prosseguimento dos estudos. Contudo, ha o fato da
prevaléncia no quadro geral, da maior quantidade de alunos.

Outro grafico que tratamos se refere a questdo da aprovagao/reprovagdo por série/ano

deste periodo compreendido pela Ata de Resultado final, como pode ser observado.
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GRAFICO 3 - Total de aprovagio/reprovagio por série/ano (1975-1981).
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Fonte: Ata do Resultado Final de Aproveitamento 1975 a 1979/81.

Como verificado, em relagdo ao nimero total de aprovacdes, esta se destaca nas 5°
séries, contudo hd um expressivo nimero de reprovacdes, embora inferior a média total nessa
série, como se tem o fato de neste periodo o maior nimero de salas e alunos serem da 5% série.
A 6% série apresenta uma grande diferenga ao que trata do nimero de aprovagdes sobre as
reprovacgoes.

A 7" série apresenta também um maior nimero de aprovacdo sobre a reprovagao.
Assim, a 8%série demonstra que apesar de contar com um menor numero de salas e de alunos
foi a que obteve o menor numero de reprovagoes.

Apresentamos ainda o grafico relativo ao nimero de alunos e alunas que desistiram ou

foram transferidos da escola, conforme verificamos na Ata pesquisada deste periodo.
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GRAFICO 4 - Quantidade de alunos desistentes/transferidos (1975-1981).
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Fonte: Ata do Resultado Final de Aproveitamento 1975 a 1979.

Podemos ver que as desisténcias e transferéncias foram maiores no que se refere aos

alunos, e acentuando em maior parte na 5* série, contudo o numero de alunas desistentes e

transferidas foi também expressivo nesta série, do total 28% de alunos e 22% de alunas. A 6*

série também expressa um bom numero de alunos e alunas desistentes e transferidos, 16% de

alunos ¢ 11% de alunas. Na 7* série houve um ntimero menor de desisténcias as séries

anteriores, com o percentual de 10% de alunos e 8% de alunas, e no que se refere a 8* série, o

percentual foi minimo, 2% de alunos e 3% de alunas. Apesar da maioria dos relatos dizerem

que ndo havia evasao na escola, os dados demonstram que quanto mais se ampliava a

escolarizagdo, menos alunos avancavam, ndo sabemos se evadiam, se reprovavam ou se

abandonavam a escola para trabalharem.
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A partir das informagdes demonstradas pelos graficos acima, é possivel verificar que
as reprovagdes se acentuaram mais na 5* série, tal caracteristica, compreendemos que pode
estar ligada a alguns fatores, dentre estes, aos aspectos associados a propria adaptacdo dos
alunos ao que se refere a inser¢ao destes ao novo nivel de escolaridade, ou seja, a0 nimero
maior de disciplinas estudadas na 5 série em relacdo ao ensino que antecede esse nivel e
consequentemente maior exigéncia nas formas de avaliacdes. Conforme relatou a ex-

secretaria S. G. (2017), ao se referir sobre a questao da reprovagao:

Existiam muitas reprovagdes porque as vezes os alunos nao levavam muito a
sério, apesar de que a turma era muito boa, esforcada, mas tinha muitas
dificuldades...trabalhavamos muito com alunos carentes, o aluno ndo
aparecia na escola a gente ia atras para ver o que estava acontecendo, esse
aluno carente por varias razdes o aproveitamento dele... com rarissimas
excegdes tem que ressaltar, ¢ menor que o outro que tem mais condi¢do, isso
¢ até hoje. La era exigente com os alunos, porque o pessoal foi treinado, eles
estudaram para trabalhar na propria escola, o regime, entdo foi bem
preparado. Nos tivemos aqui professores muito bem preparados, que deram
uma grande contribui¢do na época para a escola ter o0 nome que ja teve.
(S.G., 2017)

Observa-se que a ex-secretdria expde sua consideracdo de que as reprovagdes
poderiam estar ligadas a propria falta de interesse dos alunos, ao ndo levarem muito a sério os
estudos, como também expOs o fator socioecondmico e ressaltando para a questdo do
aproveitamento, que na maioria era menor em comparagao com o aluno de condi¢des mais
abastadas. Outro aspecto apontado por S. G. se refere as exigéncias por parte dos docentes
para com seus alunos.

E importante atentarmos a reflexdo para os diversos fatores que poderiam estar
presentes no que se refere a essa questdo das reprovacdes terem sido mais acentuadas na 5*
série. Dentre eles a propria dificuldade desses alunos em acompanharem a dinamica
pedagdgica a qual estariam, ou seja, muitos talvez ndo tiveram acesso a uma formacao
primaria que ja os preparassem para um estudo mais aprofundado, e assim, de outro lado,
poderiam se deparar com um corpo docente que talvez exigiam mais do que poderiam naquele
momento. Outro fato pode estar ligado as condi¢des socioecondmicas, uma vez que muitos
dos alunos poderiam passar por dificuldades financeiras em casa e terem de trabalhar para
ajudar, comprometendo de algum modo a relagdo entre a aprendizagem destes. Contudo, sao
varios fatores que remetem para essa questao.

Em depoimento de C. B., ex- supervisora na Escola Polivalente, ela relatou que atuou

na Escola Polivalente por cerca de dez anos, o ano exato do inicio ela ndo se lembra, no
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entanto colocou que foi pouco depois da implantagdo da escola e que esta ainda se encontrava
nova. Segundo ela, na época era concursada e houve a oportunidade de ir desenvolver o
trabalho como supervisora nesta institui¢do. Ao comentar sobre esse aspecto da reprovagao na
5% série, a ex-supervisora considera que este era um fator preocupante, como traz em seu
relato:

A questao dessas 5 séries, ela é um pouco até dramatica, porque se a crianga
estivesse na escola desde a alfabetizacdo, ela ndo iria sentir esse drama de
sair da 4 série de uma escola ¢ ir para outra escola, um mundo novo, um
professor para cada disciplina... alguns alunos tiravam de letra, mas outros
tinham muita dificuldade. E o conteudo da 1* a 4* série, ficava “aquém”
daquilo que se exigia na 5% E ai a gente depara também com outra historia,
porque as vezes nem sempre o professor da 5% série queria ter aquela
paciéncia de esperar o aluno alcancar, entdo havia mesmo a repeténcia. Mas
normalmente quem repetia, no outro ano dava certo, deslanchava. (C.B.,
2017)

Tal tematica nos leva a reflexdo de que hé nesse processo um movimento perpassado
por distintos fatores, entre o ensino e aprendizagem, entre professores, alunos, gestores, entre
praticas e assimilacdes, bem como entre a subjetividade de ambas as partes, dentre outros.
Propomos um aprofundamento em torno dessa discussdo na se¢do seguinte pelo fato de

buscarmos uma reflexdo a partir das vozes dos sujeitos participantes dessa pesquisa.

3.2.1.2 Docentes e Funcionarios

Mediante o constatado no livro de “Posse e Exercicio” do Acervo da Escola
Polivalente, os registros datados das entradas dos profissionais referentes aos “termos de
Posse e Exercicio do pessoal nomeado, enquadrado, reenquadrado ou removido para o
referido estabelecimento de ensino” (Ituiutaba, setembro de 1976), a partir do ano de 1976,
restringindo-se ao ano de 1985, considera-se que houve um bom nimero no quadro dos
profissionais que estiveram inseridos no interior dessa institui¢do, como professor (a),
supervisor pedagdgico, orientador educacional, inspetor de alunos, servente, servigal, auxiliar
de secretaria e auxiliar de biblioteca.

E possivel identificar através da tabela que segue abaixo, a relagdo das Posses

registradas no recorte tematico aqui delineado:
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QUADRO 7 - Relagdo geral do numero de Posse dos profissionais da Escola Polivalente  de acordo
com o livro de Posse e Exercicio verificado por sexo (1976-1985).

Funcio Mulher Homem Total
Supervisor 02 - 02
Escolar/

Pedagogico

Orientadores 05 - 05
Educacionais

Docentes 47 24 71
Inspetores de 01 01 02
alunos

Serventes 05 01 06
Servigais 02 - 02
Auxiliares de 06 - 06
Secretaria

Auxiliares de 03 - 03
Biblioteca

TOTAIS 71 26 97

Fonte: Livro de Posse ¢ Exercicio (1976-1985).

Em relagdo ao total de funcionarios, houve um percentual consideravel de mulheres
com 73%, e homens de 27%, no qual 25% destes referem-se aos docentes e 2% ao cargo de
inspetor de alunos e servente. J4 em relagdo as mulheres, o percentual abrange todos os cargos

em destaque.

E visto mediante o recorte temporal do referido documento, especificadamente ao
quadro de professores, a existéncia de um significativo percentual em relagdo a questdo do
sexo (Homem/Mulher), ou seja, a maioria dos (as) docentes que atuaram no Polivalente neste
periodo determinado, constituia-se por professoras; uma vez que sob o total de 71 contratados,
havia 47 professoras e 24 professores, com vista aproximadamente de 66% de diferenca

quanto as professoras em relacao aos professores.
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Entretanto € necessario considerar também que alguns desses professores no decorrer
do tempo contaram com novas contratagdes mediante processos seletivos, fato que ndo sera
aprofundado nesta contextualizacao.

Todavia, a questdo do sexo® remete para a importancia da reflexdo sobre a atuagio
das mulheres na docéncia no contexto histérico educacional, uma vez que a atuacdo
profissional no magistério foi primeiramente perpassada pela atuacdo de homens, sendo aos
poucos modificada por razdes socioecondmicas e culturais que foram sendo estruturadas no
ambito educacional. Como vimos, na Escola Polivalente de Ituiutaba a docéncia era
predominantemente de mulheres, muito embora, prevalecesse um percentual de homens
quando o recorte eram os discentes, como vimos nas tabelas anteriores.

Nessa perspectiva, Soares (2008) aponta que foram surgindo varios aspectos para que
a carreira docente ocupada por homens no Magistério fosse sendo aos poucos superada por
mulheres; tais aspectos segundo a referida autora, dizem respeito a questdes relativas a
propria condi¢do econdmica salarial, bem como ao crescimento do nimero de mulheres que
adentrou as Escolas Normais, uma vez que houve nesse contexto a oferta do ensino publico
secundario para a formacao de professoras ¢ assim a partir de entdo as mulheres foram se
inserindo na carreira docente, acarretando deste modo a feminizagdo mais acentuada desta
profissao:

Para que se compreenda o trabalho docente atual, ¢ de extrema relevancia
compreender e refletir historicamente sobre o inicio da feminizagdo dessa
profissdo. Michael Apple (1998) foi o primeiro a definir a categoria de
género como um elemento indispensavel para a compreensdo do trabalho
docente. Para o autor, classe, sexo e ensino sdo indissociaveis. O autor
sugere que o magistério feminino esta diretamente relacionado a “um
processo de trabalho articulado as mudangas, ao longo do tempo na divisdo
sexual do trabalho e nas relagdes patriarcais e de classe” (SOARES, 2008, p.
3 apud APPLE, 1998, p. 15).

Neste sentido, compreende-se que a questdo do sexo relativa a *®profisso docente

pode ser entendida a partir de processos advindos e permeados por relagdes e mudangas em

35 Para entender tal processo concorda-se com as colocagdes de Almeida (1998), que afirma que a atribui¢do do
desprestigio da profissdo ao “sexo” do sujeito, se constitui num discurso que contribui para a desvalorizacdo da
profissao docente. Tal conotagdo apresenta uma forma contraditéria, pois no inicio a docéncia era uma fungao
realizada sumariamente por homens. Entdo podemos inferir que sua desvalorizagdo antecede & feminizacao.
Inicialmente, eram os homens que frequentavam em grande maioria o magistério. Mas, aos poucos essa situagao
ia mudando em decorréncia de salarios diminutos e a presenca de mulheres que aceitavam esses parcos
rendimentos, se tornou maci¢a nas escolas normais. Esse fendmeno foi registrado em todas as Provincias do
Brasil. (SOARES, 2008, p. 1).

A essa abordagem Souza e Ribeiro apontam que: “Em principio, a feminizagdo do magistério, especialmente
na formagdo de professoras e nas escolas primarias, colocaria as mulheres a servigo da difusdo de normas morais
dominantes. Mais tarde, esse discurso de moralidade vai assumindo significados diferenciados sob influéncia dos
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meio a sociedade, as quais se constituiram historicamente sob os aspectos socioculturais,

politicos e econdmicos e foram sendo reconstruidas na esfera social e educacional.

3.3 A estrutura fisica: arquitetura em questao

A arquitetura da Escola Polivalente revela parte das intengdes pedagdgicas envolvidas
em seu processo de criagdo. Sobre isso, Dorea (2013, p.161) ao tratar sobre a arquitetura

escolar como objeto de pesquisa em Historia da Educagdo, aponta que:

[...] eleger o espago escolar como objeto de estudo configura-se como uma
possibilidade de dialogo entre a Arquitetura ¢ a Educacdo, ambas
responsaveis pela organizacdo e ocupagdao do espago fisico da escola, bem
como com a sua utilizacdo, além de tudo, como espagos educativos
(DOREA, 2013, p. 161).
Dessa forma, a autora destaca que no contexto da recente producao historiografica, sob
o novo olhar e interrogacdes as fontes disponiveis, observa-se um maior interesse pelo estudo
da escola no que se refere a sua arquitetura e que modifica a materialidade das praticas, dos

objetos e aos seus usos no cotidiano escolar. Esse novo olhar levou a:

[...] uma nova leitura de fontes tradicionais — estatutos, regulamentos,
discursos, memorias... — € 0 recurso a outras fontes até agora menos
utilizadas, como autobiografias e diarios, os relatorios das visitas de
inspec¢do, as descri¢cdes do edificio, das salas de aula ou da vida escolar em
geral, as memorias de arquitetos, fotografias e plantas, cadernos e diarios de
classe, exames, mobilidrio e material de todo tipo, calendarios e horarios
escolares, inventarios e um longo etc. de restos da realidade social e cultural
das instituigdes educacionais (FRAGO; ESCOLANO, 1988, p. 14).

Cavaliere (2009) ao discutir sobre a inter-relagdo entre espaco e curriculo escolar,
destaca que a educacdo ao ser uma atividade humana, precisa de lugares e tempos
determinados, a escola assim ndo fugindo a essa premissa ao promover O ensino
institucionalizado cumpre o papel com sua fungdo social, esta esbogada através das politicas
educacionais. Cavaliere (2009, p. 2-3) ressalta para o fato do espaco escolar em suas relagdes

que permeiam o processo educacional:

O locus de aprendizagem, a arquitetura do prédio e seus elementos
simbolicos, a localiza¢do das escolas nas cidades e sua relagdo com a ordem

discursos higienistas, de forma que a imagem feminina na escola vai sendo associada ao lar, & crianga e a
regeneracdo de uma sociedade “sadia” ”. (SOUZA e RIBEIRO, 2011, p. 4)
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urbana, o tipo ¢ a disposi¢do das salas de aulas e de outras instalagdes, o tipo
e a disposicao das carteiras ¢ dos moveis escolares ¢ os tempos alocados a
cada disciplina também ndo s3o elementos neutros na educagdo. Todos esses
aspectos, desde a estrutura arquitetonica do prédio ao minimo detalhe
decorativo, devem ser considerados como também fazendo parte do
curriculo escolar, uma vez que correspondem a “padrdes culturais e
pedagogicos que a crianga internaliza e aprende” (ESCOLANO, 2001, p. 45
apud CAVALIERE, 2009, p. 2-3).

Dentre documentos que tratam sobre o Projeto das Escolas Polivalentes verificados no
Arquivo Morto da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais - SEEMG, Bittencourt
Janior (2013) destaca ainda o que se refere a Arquitetura dos Gindasios Polivalente, ele nos
informa que neste documento verifica-se também diretrizes fixando referéncias para o projeto

arquitetonico dos GPEs. De acordo com Bittencourt Junior (2013, p. 96):

Essas diretrizes contemplavam, entre outros espacos, salas adequadas para
aulas e para funcionamento dos servigos técnicos e administrativos. Para
outras atividades escolares, as diretrizes definiam que o projeto arquitetonico
deveria garantir os seguintes espagos e recursos: a) oficinas de Artes Praticas
com espago adequado e de acordo com os padrdes adaptados as condicoes
das areas urbanas ou rurais; b) laboratorio de ciéncias; c) biblioteca; d)
equipamento e material de ensino adequados. A definicdo de gindsios
modulares referia-se a uma escola com a quantidade de, no minimo, oito
salas de aulas comuns, além dos espacos e areas para servigos técnicos e
administrativos e recreagdo, oficinas de artes praticas e outras instalacdes.
Quanto a orientacdo geral, nas artes praticas, cada escola modular deveria ter
quatro oficinas em padrdes diferenciados conforme sua clientela. Os centros
urbanos em regides de economia predominantemente agraria teriam uma
oficina de técnicas agricolas, uma de artes industriais, uma de técnicas
comerciais ¢ uma de educagdo para o lar. Nos centros urbanos de economia
predominante ndo agraria teriam duas oficinas de artes industriais, uma de
técnicas comerciais ¢ uma de educacdo para o lar. Se houvesse necessidade,
a escola poderia ampliar sua capacidade respeitando o conjunto modular, ou
seja, ela poderia ampliar seu espago de um para dois ou trés modulos.

Conforme comenta o autor, as discussoes sobre os problemas na area educacional que
perpassavam o ensino brasileiro estiveram polarizadas por distintos setores da educacdo entre
1948 a 1960, quais sejam os conservadores e progressistas, ja a partir de 1960 mediante a
grande demanda pelo ensino secundario bem como a discriminacdo por parte da populagdo
aos ginasios profissionalizantes quanto a dualidade do ensino, foram problemas considerados
entraves ao desenvolvimento do pais. Tais problemas segundo o autor, foram discutidos e,
posteriormente a partir de Conferéncias Federais de Educacdo realizadas nesta década de
1960, educadores e representantes de governos chegaram ao acordo da necessidade de
mudangas relativas a dualidade do ensino médio e assim visaram a estruturar a extensao do
ensino basico.
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O autor ressalta que essas Conferéncias foram a base para um plano da reforma do
ensino, o que levou ao anteprojeto de atualizacdo do ensino fundamental ¢ médio e
posteriormente a Lei 5692/71. Bittencourt Junior (2013) aponta que mediante a esses
problemas, o Governo Militar ja trabalhava em acdes concretas com o PREMEN através do
acordo entre o MEC e a USAID, tal Programa foi destinado a estabelecer uma rede de
ginasios e colégio tipo Polivalente, dentro do objetivo de melhorar a qualidade do ensino
médio.

Este referido autor destaca as propostas elencadas pelo PREMEN na inten¢ao do novo

modelo de escola na educagao brasileira:

Pelo desenvolvimento qualitativo, o PREMEM propde alternativas de
reformulacdo da estrutura da escola média, através da implantacdo em larga
escala de um modelo de escola do primeiro grau — a Escola Polivalente — na
crenca de que este representard um impacto renovador no quadro rotineiro e
inadequado do ensino no nivel em questdo. Uma vez atingido esse novo
modelo de escola fundamentado numa filosofia de educa¢do consoante com
as novas necessidades da juventude, da comunidade e do pais essas escolas
localizadas em cidades polos de desenvolvimento, esperava-se que a
experiéncia se irradiasse, estendendo sua influéncia renovadora a toda a rede
escolar. (BITTENCOURT JUNIOR, 2013, p. 71-72)

Bittencourt Junior (2013, p. 76) ao discutir sobre as caracteristicas do projeto

destinado as Escolas Polivalente traz que:

O projeto previa a instalagdo de uma escola polivalente, de carater modelar,
em cada capital de Estado e no Distrito Federal. Nos Estados da Babhia,
Espirito Santo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul, a previsdo era de
montagem de uma rede de escolas no quadriénio de 1970-1974. Estas
escolas deveriam servir de modelo para irradiar a experiéncia de forma a
influenciar e estimular a renovacdo de toda a rede escolar em cada unidade
da Federagdo. Em Minas Gerais, a Assembleia Legislativa aprovou a
resolugdo n® 925/70, que tratou do convénio entre o Estado de Minas Gerais
e o0 MEC. Nesta resolu¢do constava a transformacdo da rede de ensino
estadual visando adequa-la aos moldes da escola Polivalente. Nestes termos,
na clausula primeira, que definia os objetivos do programa, estava escrito:
“adocdo, no sistema de educagdo publica, dos ginasios polivalentes, ¢ a
gradual transformacdo dos ginasios existentes em ginasios daquela
modalidade”. (RESOLUCAO ALMG n° 952/70 in: MINAS GERAIS -
DIARIO DO LEGISLATIVO, 04 de junho de 1970, p. 5).

Nessa perspectiva, Bittencourt Junior (2013, p. 76-77) informa que mediante o projeto
dos GPEs, havia as seguintes previsoes para a estrutura dessas escolas: “terrenos de 25.000

metros quadrados doados pela municipalidade; 8 salas de aula; salas de servigo técnico
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administrativo; oficina de Artes Industriais; oficina de Técnicas Agricolas; oficina de
Técnicas Comerciais; sala ambiente de Educagdo para o Lar; laboratério de Ciéncias; cantina;
area para a pratica de Educacao Fisica e Desportos; sala para biblioteca, com capacidade para
5.000 volumes; capacidade de lotagao de 800 alunos: 40 alunos em cada turma para as
disciplinas intelectuais e 20 alunos para as Artes Praticas e Praticas de Laboratdrio; cada
escola teria um quadro com 35 professores; funcionamento em dois turnos; instalagdes
disponiveis para atividades e iniciativas de cunho comunitario no periodo noturno, tais como
educacao de adultos, conferéncias, etc.”.

Conforme o previsto neste projeto buscamos identificar se a escola pesquisada contou
com as especificidades dessa estrutura proposta. Como vimos a partir da énfase dada pelos
meios de comunicagdo, essa Escola se mostrou a populagdo tijucana como uma nova
expectativa de institui¢do publica que viria ser instalada na cidade, sendo j& considerada uma
Escola Modelo, a qual viria possibilitar um ensino de qualidade aos alunos que ali a
adentrasse para os estudos. A Escola Polivalente foi deste modo instalada na Rua 18 entre
Avenidas 31 e 33, atendendo inicialmente aos alunos da 5* a 8" séries do 1° Grau.

E possivel identificar a partir de sua arquitetura a ampla constru¢do destinada a suas
atividades, bem como ao espago de sua area fisica. A construg¢do dessa Escola se constitui em
um avan¢o de modernidade educacional da época, uma vez que esta apesar de contar com
todas essas especificidades era publica e visava atender aos anseios da comunidade tijucana
por mais oportunidades de escolarizagdo, especialmente na esfera publica.

Mediante documentos consultados, ¢ possivel observar o registro da planta da area
compreendida pela Escola Polivalente, pela qual se pode notar os espagos interno e externo da

mesma.
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Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” — Polivalente, (s. d.).

E visivel a identificacdo das partes constituintes do espago da Escola Polivalente, bem
como de suas respectivas areas externas, compostas por jardins frontais e laterais,
estacionamento, campo de futebol, duas quadras pararelas, pista de atletismo e o espago
reservado as atividades de Praticas Agricolas.

Torna-se evidente que essa escola iniciou suas atividades de forma bastante diferente
das demais escolas publicas desta cidade, com uma boa infraestrutura e amplo espago para o
desenvolvimento das atividades. A arquitetura revela o impacto da sua particularidade, ou
seja, um conjunto de trés prédios especificos para cada area e salas do trabalho pedagogico.

Consideramos que os estudantes que a adentraram vindos das demais escolas da rede
publica, sentiam essa diferenca, uma vez que como sabemos boa parte das escolas publicas

desse municipio passavam por dificuldades e precérias condigdes infraestruturais (SOUZA,

2010).
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Outro fato se refere a propria classe docente, esta com uma remuneragdo salarial acima
dos outros professores das demais escolas publicas e assim inseridos numa posi¢do um tanto
oposta ao contexto educacional publico da realidade tijucana e, o diferencial pode ser
observado também pelo aspecto relativo a propria formagao especifica que esses profissionais
receberam para atuar na Escola Polivalente. Tais caracteristicas permitem compreender a
mudanga gradativa do perfil dos discentes que pouco a pouco foi sendo ocupado pelos filhos
da classe mais abastada.

Destacamos a seguir outra planta da instituicdo, pela qual podemos observar a
organizacdo dos espagos internos da escola, ou seja, os ambientes destinados as salas

especificas do trabalho pedagogico nela inseridos:
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FIGURA 12 - Desenho da planta do espacgo interior da Escola Polivalente. (s. d.).
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Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antdnio Souza Martins”. Polivalente, (s. d.).

Como visto pela figura da planta da Escola Polivalente, esta conta com dois portdes de
entrada, ao seu lado esquerdo podemos observar nove salas de aulas e, cada uma nomeada
pela sua especifica area de estudo. A contar do inicio da entrada, as nove salas eram
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respectivamente apresentadas por “1 - Linguas Estrangeiras; 2 - SPQC; 3 — Matematica; 4 —
Educacdo Artistica; 5 — Praticas Comerciais; 6 — Portugués; 7- Religido; 8 — Historia; 9 —
Geografia”. No espago central, logo posterior a entrada o canteiro com um jardim e banheiros
masculinos, seguindo adiante, os banheiros femininos e mais dois jardins. A direita do Gltimo
jardim podemos ver o amplo espago destinado a Biblioteca, como as demais salas da
Secretaria — contando com a sala da dire¢do e equipe pedagdgica inserida neste ambiente,
estando a Cantina entre esse espaco ¢ as Salas de Laboratérios de Ciéncias, Sala de Projecao,
Sala de Educacao para o Lar, Enfermagem, Centro Civico, Banheiros, Depositos, Sala de
Oficina, Sala de Praticas Agricolas, Sala de Artes Industriais, Sala de Educacdo Fisica e
espaco dos banheiros para as aulas de Educacao Fisica.

Como verificado, as salas de aulas contaram com vidracas nas duas laterais, e assim
com uma ampla visdo para a paisagem do lado exterior da escola como para o seu interior, o
espaco destinado a dire¢do e coordenacdo pedagodgica, como mencionado, localizando-se em
frente a parte das salas de aula também eram com vidragas, contudo, algumas ndo tinham essa
ampla visibilidade, ja que ficavam em espaco interior desse ambiente, como a sala da direcao,
que ficava em espago interior da secretaria.

Nesta perspectiva, a partir da se¢do 4 apresentamos a abordagem relativa ao didlogo
com os atores que participaram de vivéncias entre o ensino e aprendizagem na escola, e assim
poderemos observar um fato interessante relatado por boa parte dos entrevistados, o qual
trata-se de um aspecto que ocorria durante as aulas nesta escola; como apresentado acima, as
salas de aula eram especificas em cada area de estudo, e desse modo, a cada troca de horario
os alunos ¢ que mudavam de sala e ndo os professores, a dinamica perpassava pelo
movimento dos alunos no decorrer das aulas circularem pela escola.

Como pudemos verificar a estrutura fisica da Escola Polivalente ainda continua na
maioria sem alteracdes, as salas de aula continuam com as vidracas, como também o espaco
da direcdo e coordenacdao pedagodgica que se mantém no mesmo espago, no entanto, como
visto a Biblioteca passou a ocupar outro espago, dando a esse lugar o refeitorio.

De acordo com o constatado, suas atividades iniciaram-se com todas as dependéncias
citadas acima, ou seja, com todos os setores ja finalizados e em condi¢des de funcionamento e
conforme a previsao do projeto para essas escolas.

Quanto a rotina da escola, de acordo com o pesquisado através dos documentos e

relatos, contava ao inicio com dois periodos de aula, matutino e vespertino, ndo tivemos
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acesso a documentos especificos que tratassem dos horarios de entrada e saida, mas de acordo

com a grade curricular verificada, a carga horaria didria era de 4 horas e 30 minutos.

3.3.1 O Mobiliério

Em relagdo ao mobiliario, a partir do “Manual de Equipamento” contido no acervo da
escola foi possivel ter o conhecimento das areas sob as quais esses materiais eram planejados
e organizados a fim de serem utilizados nas Escolas Polivalentes. Segundo consta neste
documento, este tinha por finalidade apresentar a distribui¢cao do “Mobiliario ¢ Equipamento
Escolar” pelos Ambientes e Unidades Espaciais que compunham uma Escola Polivalente, os
quais se caracterizavam pela oferta do ensino de 1° Grau de 4 séries (5% a 8%) e o ensino de 1°
Grau de 8 séries (1* a 8%).

Desse modo, o livro apresenta detalhadamente as partes acima mencionadas. Abaixo

destacamos a capa do referido documento:

FIGURA 13 - Manual de Equipamento da Escola Polivalente.

MANUAL DE EQUIPAMENTO

ESCOLA u

POLIVALENTE -
g e TERAU

5. a 8- SERIE

Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” — Polivalente, 1974.

Como visto pela referéncia destacada sobre as possiveis diferengcas dos mobiliarios a
serem recebidos pelas distintas areas de atividades que seriam desenvolvidas nesses dois
niveis de ensino nessas escolas, havia a distingdo de acordo com modelo arquitetdnico sob sua
estrutura de ensino:
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Vale assinalar que nem todos os Ambientes e Unidades Espaciais sdo
encontrados, obrigatoriamente, na Escola Polivalente de 4 séries (5a. a 8a.
Série), dependendo a sua existéncia do projeto arquitetonico relativo a cada
modelo. (PREMEN, Manual de Equipamento, 1974).

Foi possivel também verificar a listagem de espagos prescritos neste documento, para
os Ambientes e as Unidades Espaciais em um nimero total de 84 setores, destacando-se entre
estes as areas destinadas para as atividades com o trabalho de praticas esportivas, agricolas,
jardins, biblioteca, cantina, laboratdrios, salas diversas para o trabalho pedagogico, sanitarios,
vestiarios, zeladoria, dentre outros.

Como descrito em parte do referido documento, as especificidades que
acompanhavam cada unidade eram descritas em outros documentos que tratavam dessas
caracteristicas, como materiais e itens tratados por categorias, dentre outras.

Fato que pudemos verificar através de outros documentos presentes no acervo da
escola pesquisada, os quais demonstraram essa caracteristica conforme observada no “Manual

do Mobiliario” e demais documentos relativos ao recebimento do Mobiliario nesta escola.

FIGURA 14 - Manual de Equipamento da Escola Polivalente com itens especificos.

AMBIENTES E UNIDADES ESPACIALS

cio1co SEQUENCTA Folha
Setor Metal da Sala da Oficina de Artes Industriais OIME e AT 1
- Setor Pessoal da Sala de Técnicas Comerciais TCPE 2.4.4.6 104
Setor Vendas a Crédito da Sala de Técnicas Comerciais Tove 2.4.4.5 103
Setor Vendas da Sala de Tecnicas Comerciais TCVE 2.4.4.7 105
Setor Vestuario da Sala de Educagao para o Lar ELNT 2.4.3.5 93
Vestidrio Feminino para Alunas VEAR 2.4.18.2 135
Vestiario Masculino para Alunos VEAD 2.4.18.1 134
Ieladoria QAL 4.2 155
0BSERVACUES _ Na coluna "DISCRIMINAGKO" constam somente os dados essenciais a identificagio

dos artigos listades. Para 2 obtengao das especificagoes técnicas, consultar
0 29 VOLUME {ESPECIFICAﬁUES GERAIS) e o 30 VOLUME (LISTAGEM DO "MOBILIARIO E
EQUIPAMENTO ESCOLAR" POR CATEGORIAS).

"No/CODIG0" constam 0S Nimeros de Codigo/GEQ, que individualizam c3
e o5 Numeros de Codigo/AE, que referenciam os artigos
ativas ao Equipamento das

. Na coluna
da artigo discriminado, :
plotados nas plantas de Arquitetura e Engenharia re

Escolas Polivalentes.

Vi
Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” — Polivalente, 1974.
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Deste modo, o Mobilidrio e Equipamento Escolar destinado as Escolas Polivalentes
acabavam por determinar as caracteristicas do modelo arquitetonico que estas possuiam
mediante o ensino ofertado. A Escola Polivalente pesquisada, como constatado, recebeu o seu
mobiliario no ano de 1974, pelo Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino — PREMEM,
mediante o Termo de Exame e recebimento do Mobiliario e Equipamento Escolar. Conforme

nos demonstra as fotografias do documento a seguir:

FIGURA 15 - Termo de Exame e Recebimento do Mobiliario da Escola Polivalente (capa).

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Anténio Souza Martins” — Polivalente, 1974.
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FIGURA 16 - Termo de Exame e Recebimento do Mobiliario da Escola Polivalente.

ESCOLA FPOLIVAIENTE

(Ne de Codigo da EP)

ATwuTasAL MG

(Cidade e Estado)

TERMO DE EXAME E RECEBIMENTO DO '

MOBILIARIO E UIPAMENTO ESCOLAR

«

Aos @..ﬁg% ........... dias do mes de ?..‘%’zb“;@u do ano de

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Anténio Souza Martins” — Polivalente, 1974.
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Outro documento verificado no acervo da escola que trata do “Mobilidrio”, conta com 30
paginas e traz a descricdo do mobiliario destinado a todos os setores das Escolas Polivalentes.
Hé na margem superior esquerda de cada pagina a identificacdo “MEC - SG / PREMEN —
MG”. Neste sentido, devido a extensao do documento nos deteremos a destacar abaixo apenas
os setores das Escolas Polivalentes e os Mobiliarios que deveriam receber:

e Sala do Diretor;

Sala do Vice-diretor;

Sala de reunides da direcao;

Sala de espera;

Secretaria;

Gabinete Orientador Pedagdgico;
Sala de Professores;

Recursos Didaticos;

Gabinete Orientador Educacional;
Biblioteca;

Area de Recreacio;

Oficina de Artes Industriais;
Oficina de Técnicas Agricolas;
Educagao para o Lar;

Salas de Aula;

Oficina de Técnicas Comerciais;
Laboratério de Ciéncias;

Sala de Arte e Desenho;

Sala de Educacgao Fisica;
Almoxarifado;

Zeladoria;

Deposito de material de Limpeza;
Sala de Enfermaria.

De acordo com o documento, percebemos que os setores acima descritos totalizam um
numero de 23 areas especificas das Escolas Polivalentes. Conforme a listagem especifica de
cada setor com seus respectivos itens percebe-se o destaque em alguns itens, ora por um (X),
ora por marca texto (em cor amarela), o que nos leva a supor que sejam mobiliarios

contemplados pela Escola Polivalente de nossa pesquisa. A titulo de exemplificagao:
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FIGURA 17- Listagem dos setores e Mobiliarios da Escola Polivalente.
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Fon-.te: Acervo da Escola Estadual “Anténio Souza Martins” — Polivalente, 1974.

Consoante a essa questdo, outro documento, que nos remete aos materiais recebidos
pela Escola Polivalente no ano do inicio de suas atividades, se refere ao “Levantamento de
Material e Equipamento Escolar” datado de 1989 no qual ha a identificacdo dos materiais em
suas condi¢oes de uso ou desuso, relativo ao “Recebimento do Mobiliario” datado de 23 de
setembro de 1974.

Observamos que este documento trata-se de uma copia e ndo se encontra bem legivel,
no entanto, foi possivel a verificagdo de materiais recebidos e que podem ser identificados nos
documentos anteriormente citados relativos ao “Mobiliario das Escolas Polivalentes”.

Desse modo, como analisado neste documento, os materiais sdo listados por
categorias representadas respectivamente por “A — Mobiliaria”; “E — Aparelhos Elétricos”; “D
— Aparelhos”; “C — Instrumentos”; “B — Ferramentas”; “6 — Utilidades Domésticas™; “H —
Equipamento Especializado”; “I — Diversos”, conforme podemos observar pela imagem ja
anteriormente descrita que se refere ao “Termo de Exame e Recebimento do Mobilidrio da
Escola Polivalente™.

Mediante também a outro documento intitulado “Estimativa de material de consumo,

expediente e limpeza a ser empregado no funcionamento mensal da Escola Polivalente”,
123



podemos observar a descri¢do especifica de itens, materiais, unidades e quantidades relativas

a cada setor presente na referida escola, perfazendo um total de 248 itens. Neste documento

ha a descri¢ao dos seguintes setores com 0s respectivos itens acima mencionados:

Secretaria, Matérias Académicas e Educacao para o Lar (55 itens) - alcool; bobinas;
Bombril; borrachas; lapis; etc.;

Artes Industriais e Técnicas Agricolas

Eletricidade (56-94 itens) — fios - rigido, flexivel, niquel-cromo; pilhas; interruptores;
campainhas; solda; etc.;

Artes Industriais e Técnicas Agricolas

Madeira (95-115 itens) — compensados; colas; tintas; pregos; lixas; etc.;

Metal (116-136 itens) — Folhas — flandres, galvanizada , cobre; graxa; torneira; luvas;
etc.;

Ceramica (137-147) — gesso; tinta para ceramica; alcool, verniz; estopa;
Artes Graficas (148-161) - papel - apergaminhado, kraft, jornal; gasolina; anilina, etc.;
Laboratério de Ciéncias (162-222) — acetona; acidos; butanol; éter; formol; etc.;

Técnicas Agricolas (223-242) — fungicidas; fertilizantes; inseticidas; sementes;
fosforo; etc.;

Educacao Fisica (243-248) — bolas- futebol, basquetebol, futebol de saldo; voleibol;
handebol; estojo pronto-socorro.

Como constatado no acervo da Escola Polivalente de Ituiutaba, resta uma parte dos

equipamentos e materiais recebidos no periodo de sua implantagdo. Contudo, tais materiais

constituem parte da historia dessa institui¢do e contribuem para nos fornecer reflexdes da sua

dinamica experenciada hd mais de quatro décadas. Essa escola contava com um amplo

aparato de materiais utilizados no desenvolvimento das aulas, cuja formacao para atender ao

projeto pedagdgico dependia de muitos recursos, o que demandava altos custos, como nas

aulas de Praticas, por exemplo, que precisava contar com distintas matérias primas para o

bom funcionamento das aulas.

Destacaremos a seguir algumas fotografias desses equipamentos e materiais que se

encontram nesta Escola.
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FIGURA 18- Maquina de datilografia.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” — Polivalente. 2017.

As maquinas de datilografia conforme constatado, eram utilizadas nas aulas de Praticas
Comerciais, como poderemos ver mais adiante na préxima secao, o relato de uma aluna sobre
sua experiéncia com esse equipamento durante as aulas.

Como verificamos no acervo da escola, varios objetos do periodo em que a escola iniciou
suas atividades ainda sdo preservados, como panelas, balanca, materiais dos laboratorios,

dentre outros.

FIGURA 19- Maca.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” — Polivalente. 2017.
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A foto acima destaca a Maca, ja corroida pela ferrugem, se encontra em um canto no
espaco exterior de um dos patios da escola. De acordo com relatos, ao inicio a escola contava
com uma enfermaria e por determinado tempo contou com a assisténcia de um médico, assim
a Maca era utilizada nestes procedimentos em atendimento aos alunos.

A partir desta imagem podemos observar também que em parte, o prédio ainda
conserva sua arquitetura original, como nas paredes construidas com “tijolinho a vista”, no
piso de concreto que nos parece nao ter passado por reforma, na bancada de concreto que
apresenta corrosdes afetadas pelo tempo, detalhes que, por mais que paregcam minimos nos
dizem muito do que ainda a instituicdo guarda de sua historia.

A fotografia demonstrada anteriormente - ¢ objetos mencionados - a saber, a maquina
de datilografia, segundo constatado, ¢ a unica do acervo da escola, a balanga como relatado
pelo funcionario que nos auxiliou neste processo de pesquisa do mobilidrio, recentemente foi
pintada, ja que se encontrava um tanto enferrujada e restam 03 panelas e 01 cacarola que eram
utilizadas na preparacdo dos alimentos. Em demonstracdo, um dos armarios com materiais
relativos ao “Laboratorio de Ciéncias” e que se encontram preservados em espago especifico
para os mesmos, parte guardados em armadrios proprios do mobiliario recebido pela Escola a

época de sua implantagao.

FIGURA 20 - Armario com materiais do Laboratério de Ciéncias.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” — Polivalente. 2017.
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Rosa de Fatima Souza (2007, p. 11) ao organizar um dossié sobre a cultura material na

Histoéria da Educacdo, destaca para o fato de que falar em cultura material escolar implica em:

[...] desviar o olhar para dimensdes do universo educacional — edificios,
mobilidrio, utensilios, materiais pedagogicos, manuais didaticos, etc. — quase
sempre tomados como um dado natural, evidentes por si mesmos, sem maior
relevancia, ainda que sejam suportes de praticas, instrumentos mediadores da
acdo educativa e elementos estruturais para o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino. Mas o pesquisador interessado em efetuar esse
deslocamento enfrentara, necessariamente, os desafios diuturnos daqueles
que se aventuram a seguir caminhos poucos trilhados, tendo que se haver
com as dificuldades teorico-metodoldgicas de tomar os artefatos como
objeto e fonte de pesquisa.

A autora ressalta que mediante os trabalhos de pesquisa apresentados no Dossi€, que
tiveram como objeto de estudo materiais da cultura escolar, estes revelaram riquezas de
interpretagdes apresentadas pelas pesquisadoras bem como a diversidade de artefatos
emergentes nas analises, “¢ tanto perceptivel as representacdes sobre os objetos quanto o
significado simbdlico que eles instauram pela sua visibilidade” (SOUZA, 2007, p. 12).

Nesta perspectiva, Gisele Souza (2012) ao discutir a organizacdo dos espagos e do
mobilidrio de uma escola publica do estado de Sdo Paulo, destaca que o estudo da cultura
material escolar pode constituir-se em ferramenta de investigagdo historica das praticas

escolares, bem como das suas representagdes e apropriagdes. A autora traz:

[...] entende-se que o conjunto variado de materiais e utensilios presente na
organizacdo da instru¢do publica primaria, aqui expresso uma parte dele, &
revelador da fertilidade investigativa da cultura escolar, na busca de dar
significado historico-cultural-pedagogico a esse repertoério que os gestores,
inspetores, professores e criangas lidaram, cada um ao seu modo e diante das
possibilidades que lhes foram possiveis. Entende-se que ¢ instigador
examinar os propoésitos e as orientagcdes que foram dirigidas as escolas
publicas brasileiras, atentando para (continuagdo) cultura escolar material na
historia... as relagdes e especificidades de cada estado e localidades.
Todavia, parece mais tentador ainda poder compreender os usos, as
estratégias e praticas de professores, autoridades de ensino, criancas na
realidade educativa, como eles se movem entre si, como se véem € como
atuam no cenario das disputas e tensdes das praticas cotidianas escolares —
pratica aqui entendida como formula Certeau (2000) “enquanto enunciadoras
de sentido” (SOUZA, 2012, p. 154).

Dessa forma, o conjunto de materiais utilizados quando da criagdo da escola
representava certamente, um grande diferencial da instituicdo, com estrutura fisica que
fomentava uma educagdo publica de qualidade no municipio, certamente, uma novidade no

historico educacional local.
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Como constatado, no espago em que tais equipamentos € materiais se encontram
preservados ha outros além dos que aqui foram apresentados, porém, devido a alguns se
encontrarem sobre dificil acesso, nao foi possivel obter mais informagdes sobre esses
materiais. Em relagdo ao mobiliario que foi utilizado nas aulas de Artes Industriais, o ex-
diretor nos informou que anos apds, em decorréncia de tais mobiliarios e equipamentos se
encontrarem em desuso, foram doados a uma instituicdo da rede municipal do municipio, a
qual desenvolveria atividades de cunho profissionalizante.

Assim, na se¢do seguinte buscaremos apresentar através dos relatos dos ex-docentes e
discentes, parte do contexto formativo vivenciado por estes atores nesta institui¢do, bem como

suas consideragdes quanto ao que estas praticas significaram e ainda remetem em suas vidas.
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4 MEMORIAS DA ESCOLA POLIVALENTE: SUJEITOS HISTORICOS

Memoria implica em cuidado e formagdo, ela ¢ dindmica, produz
movimentos, articulagdes entre o presente € o passado. Memoria nao ¢é
“guardar intocado”, apartar, mas retomar, atualizar, preservar ¢
submeter vivéncias, emogOes, lembrangas a novas significagdes.
Trabalhar a memoéria individual, de alguma maneira, oportuniza a
recuperacdo da memoria coletiva e de identidades institucionais.
Historiar a memoria institucional € atribuir poder a memdria social, é
trabalhar no cruzamento entre lembrancas pessoais, grupais e
institucionais. (WERLE, 2004, p. 114)

4.1 Memorias dos Sujeitos Historicos

A memoria, respaldando-nos a considera¢do da autora acima citada, compreende um
movimento constitutivo de significados através das lembrangas e vivéncias trazidas a tona.
Nessa perspectiva, os sujeitos ao discorrerem sobre o tempo vivenciado na instituigdo de
nossa pesquisa, propiciaram a contribuicao para a escrita e, sobretudo atribuiram sentido para
suas proprias vivéncias experenciadas neste contexto educacional, e assim constituem-se
sujeitos fazedores de historia.

Neste intuito, a presente se¢do, compreendida por trés segmentos busca apresentar
parte dessa historia em meio as a¢des vividas na Escola Polivalente entre os anos de 1974 a
1983. No primeiro segmento apresentamos o contexto relativo ao ex-diretor, parte de sua
histéria vivida como educador nessa instituicao. Assim de inicio, buscamos observar algumas
questdes relativas ao processo educacional perpassado pelo ex-diretor e as influéncias de sua
concep¢do pedagbdgica para com as relacdes que foram efetivadas nesta escola. Como
compreendido, o ex-diretor teve uma formagdo sob teorias teologicas e filosoficas e
posteriormente aprofundou os estudos sob a base de sua concepgao freireana de educagao.

Tal aspecto nos levou a reflexdo do que poderia ter refletido sob sua pratica educativa
nesta escola, uma vez que neste contexto o fato do periodo tratar-se da ditadura civil-militar ja
nos indica o suposto indicio de repudio as ideias vinculadas a tendéncia progressista critica
com pressupostos freireanos no dmbito educacional.

Assim, a partir da disponibilidade do ex-diretor em nos receber durante alguns
momentos do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel um didlogo no intuito de uma melhor
compreensdo sobre as relacdes que estiveram envolvidas entre a gestdo e as praticas ocorridas

nesta instituicdo. Neste sentido, procuramos discorrer sobre parte do que pode nos levar a uma
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melhor percepc¢ao das praticas ocorridas na Escola Polivalente no decorrer de sua atuagdo
como gestor.

No segundo segmento, apresentamos a partir da subdivisdo dos topicos, algumas
categorias de andlises como o percurso do processo de formagdo dos ex-docentes, as praticas
e condi¢des de trabalho na escola, as concepgdes de gestdo e da origem socioecondmica dos
ex-discentes, e ainda, consideragdes sobre as praticas de ensino e aprendizagem desenvolvidas
na escola.

No terceiro segmento, semelhantemente apresentamos categorias relativas ao processo
de entrada na escola dos ex-discentes, consideracdes sobre a formagdo vivenciada sob o
ensino regular e vocacional profissionalizante, dificuldades e preferéncias nas areas
estudadas, e por fim, as consideragdes sobre o ensino propiciado na Escola Polivalente
durante o tempo de formacdo nesta institui¢do. Nesta secdo utilizamos fontes como os
documentos do acervo da escola e do municipio, documentos pessoais dos entrevistados e

relatos destes atores, bem como bibliografia.

4.1.2 Diretor

O ex-diretor da Escola Polivalente de Ituiutaba iniciou suas atividades com o regime
semestral no 2° semestre, em Setembro de 1974, o que segundo ele veio a ser uma surpresa,
uma vez que foi um drama em relagcdo a conseguir alunos e, o que propuseram foi procurar e
oferecer vagas para os alunos evadidos das escolas existentes, bem como para quem ndo havia
ainda se matriculado “entdo noés fizemos uma proposta para 400 alunos e tivemos um
atendimento para mais de 700 alunos, passavam pelo exame de selecdo, especificamente
Matematica e Portugués”. (S. N., 2015). No entanto, neste primeiro semestre o ex-diretor
relatou que ndo foi exigido o exame de sele¢do para esses alunos.

Referente ao exposto pelo ex-diretor S. N. (2015) foi noticia em destaque do jornal da
cidade o anuncio sobre as vagas disponibilizadas na escola, como demonstra a imagem

abaixo:
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FIGURA 21- Noticia sobre as vagas para inscrigoes no Polivalente.

Fonte: Acervo Cultural do Municipio, 1974.

Nesta perspectiva, o ex-diretor colocou que ao inicio a escola recebeu muitos alunos
que ndo haviam conseguido acesso as principais escolas de Ituiutaba, dando-se atendimento a
um grande numero de alunos moradores de distintas areas da cidade, segundo ele, os alunos
buscavam também o acesso a uma escola nova, bonita e atraente.

Em relagdo a merenda, segundo ele, em sua fase inicial a escola produzia muitos
alimentos, que em parte era consumida na escola e parte era para os proprios alunos,

conforme relatou a escola também criou uma granja para a criagcdo de aves:

Houve época no comego do Polivalente em que nds almogdvamos na escola,
porque o trabalho era 44h, entdo os professores ficavam e muitas vezes nos
produziamos as refeicdes, mesmo com a merenda escolar que depois veio,
varios professores almogavam na escola e eu cheguei a um ponto de com as
Praticas Agricolas produzir alimentos para os alunos, que eles mesmos
trabalhavam e produziam, eles podiam levar para casa, podiam comercializar
dentro da escola e fazia parte também da merenda, entdo nds tivemos
colheita de arroz, colheita de soja, de amendoim na escola, criamos uma
granja de producdo de frangos e galinhas de postura, quando fazia-se aquilo,
o cheiro... era terrivel segurar o aluno até o horario do recreio, da merenda,
entdo tinha tudo isso, mas tudo era devolvido para eles e depois quando
ficou toda a merenda por conta do Estado, era toda programada, sempre
saudavel, sempre gostosa... (S. N., 2017.)
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Foi possivel verificar no album de fotos da escola, a fotografia abaixo do ex-diretor na

referida granja comentada por ele na citagdo acima:

FIGURA 22 - Diretor da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo Escola Estadual “Antonio Souza Martins” — Polivalente, 1976.

A imagem da fotografia acima nos mostra o ex-diretor no espaco da granja, ao lado de
uma mulher que desconhecemos, no entanto, ¢ visivel que ambos estdo com uma ave em
maos no referido lugar.

Ao se referir sobre o ensino ofertado na escola, considerando que o mesmo contava
com o diferencial do curso profissionalizante integrado ao ensino regular, o ex-diretor relatou
que este visava a uma preparagao inicial para o aluno se apropriar de uma futura descoberta,

como relatado:

Esse programa na época do PREMEM, ele deveria ser o que hoje aspiram a
formagdo técnica, comegamos com uma iniciacdo profissional, entdo ela
funcionava de 5* a 8* série, e nos trabalhavamos com o aluno o ensino
académico, com as disciplinas comuns, o curriculo comum e mais as de
iniciacdo profissional, de Artes Industriais, Educagdo para o Lar, Praticas
Comerciais e Praticas Agricolas, para nivel de 5 série era simplesmente uma
iniciagdo ou wuma apropriagdo para a pessoa descobrir uma
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profissionalizagdo, um futuro educacional, entdo era semestral, como que
funcionava; em dois anos os alunos passavam por semestre para uma dessas
praticas de iniciacao profissional e na sétima série ele definia por dois anos o
que ele queria fazer, a cada semestre ia passando por uma dessas praticas ¢
depois na 7* e 8" ele definia. (S. N., 2015)

No entanto, segundo ele, apesar da grade curricular contar com um nUmero
determinado para cada disciplina que compunha o curriculo do Polivalente, a preponderancia
era para as areas de Portugués e Matemadtica. Assim, conforme verificado na documentacao da
escola, a carga horaria anual deste periodo, restringindo-nos no momento as mencionadas
acima pelo ex-diretor, a area de Lingua Portuguesa era de 180 h enquanto para Matematica
era 150 h, j& para as disciplinas vocacionais a carga horaria era de 60h anuais. Na proxima
secdo aprofundaremos mais sobre essa tematica relativa ao curriculo da escola.

Desse modo, o ex-diretor relatou que sempre houve uma certa competitividade entre
outras escolas da cidade, ou seja, havia as escolas consideradas as melhores para prepararem
os alunos para o vestibular, ¢ assim comecaram a descobrir que no Polivalente também isso
era viavel, ja que o ensino deste dava possibilidade para os alunos passarem nos vestibulares
também.

Ao fazer consideragdes sobre a relagdo estabelecida entre os docentes quanto a
organizag¢do do trabalho pedagdgico realizado no Polivalente na época, o ex-diretor relatou
que nado enfrentou dificuldades, ja que eles sabiam sobre sua visdo pedagogica, bem como da
sua intencao de acdo educativa naquela escola, e ressaltou que essa postura desenvolvida por
ele ¢ destacada ainda entre os que conheceram sua forma de atuagdo como educador:

Todo mundo entendia a proposta, que por tras havia uma proposta, isso ¢
interessante, eu tive elogios aqui em Uberlandia de professor que trabalhou
14, aqui mesmo na UFU em uma palestra que nods tivemos, em que eu fui
falar sobre Paulo Freire, do meu trabalho, da minha visdo de educacao, teve
um professor que levantou-se 14 e havia trabalhado comigo, e ele falou que
la tinha uma proposta e que ele s6 conhecia um diretor que toda vez que
tinha reunido, todo mundo tinha a pauta e sabia a direcdo do que se passava,
entdo foi muito gratificante ouvir isso também, entdo eu tinha uma proposta

sim, tinha um trabalho e eles aderiam, mesmo a contratempo como podiam
rejeitar, mas no todo endossavam a ideia... (S. N., 2015).

O ex-diretor, nessa perspectiva, ao falar sobre o conceito de educagdo ofertada na
escola durante o periodo de sua gestdo, relatou que sempre procurou desenvolver um trabalho

coletivo com todos da escola, pois segundo ele, em primeiro lugar ele tinha uma proposta
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pedagbgica para esta escola mediante sua concep¢do de educacdo, a qual foi pautada nos
ideais do educador Paulo Freire, seu professor e orientador no Mestrado.

O ex-diretor comentou que ao inicio das atividades na escola por algum tempo
contaram com um médico, segundo ele, ndo concordava em apenas o médico ir na escola para
fazer os exames de aptiddo para as aulas de Educacao Fisica, e assim buscou apoio junto aos
pais dos alunos para contribuirem no intuito de terem o médico a disposi¢ao da escola, o que
segundo ele, propiciou agdes positivas no interior da mesma.

S. N. (2017) relatou uma situacdo a qual se referiu a um aluno que foi atendido pelo
médico ao passar mal com o diagnostico de apendicite, o ex-diretor ressaltou que este aluno ja

havia passado para outra escola, no entanto, foi atendido pelo médico desta escola:

E tivemos o A., que ja estava no Israel Pinheiro, ja tinha prestado processo
seletivo, e nas férias ele teve um problema de apendicite, e teve que fazer
uma cirurgia urgente, € como ele ndo tinha recursos chamei o Doutor C.,
fizemos a cirurgia na enfermaria da escola para depois ele ir para o Hospital.
E tivemos varias outras situagoes... (S. N., 2017).

Assim o ex-diretor comentou que a assisténcia médica na escola trouxe varias
contribuigdes para os alunos, pois a qualquer sinal apresentado pelo exame médico havia
possibilidades de encaminhar os alunos para o tratamento adequado. Podemos refletir a partir
dessas agoes relatadas pelo ex-diretor que a escola se mostrava aberta a comunidade, uma vez
que ao realizarem tais procedimentos mostravam-se dispostos em atender necessidades das
familias do ambiente escolar que lhes sobrevinham. Apresentamos abaixo uma imagem que

demonstra alguns momentos vivenciados na escola:

134



FIGURA 23 - Atividades desenvolvidas na Escola Polivalente.

Fonte: Acervo Escola Estadual “Antdnio Souza Martins” — Polivalente, (s. d.).

De acordo com a imagem acima, ¢ possivel identificar momentos de convivio entre
professores e alunos e comunidade no interior da escola, conforme relatos de alguns
entrevistados havia na area da Educagao Artistica o desenvolvimento de atividades relativas a
musica e teatro, o que pode ser verificado tratando-se de aulas de musica em diarios de classe

da referida disciplina, no qual ha o registro da professora sobre conteudos teoéricos e praticos
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relativos a essa area. Neste sentido o ex-diretor relatou que a escola buscava conciliar a
harmonia entre as relagdes praticadas e ensino e a aprendizagem dos alunos:
A nossa maneira de ser, sobretudo como uma escola onde propunha-se
atraente, agradavel, simpatica ao publico, simpatica aos alunos e a0 mesmo
tempo com o rigor; mas o aluno era o dono da escola, ele intencionava as

intengdes da escola, a direcdo e os professores procuravam encaminha-los
para o rigor do saber, para a seriedade. (S. N., 2015)

Deste modo, o ex-diretor colocou que aprendeu muito nos estudos que realizou sobre o
pensamento de Paulo Freire, como também na qualidade de aluno deste autor, tendo assim se
identificado com a educagdo proposta por este educador, sob a qual pensou em uma escola
aberta para todos, alunos, professores, funcionarios e comunidade:

Eu tinha uma proposta, inclusive a proposta pedagdgica do Polivalente, a
partir de 1974 era uma experiéncia que eu sonhava, que eu visualizava muito
o trabalho de Paulo Freire e me encantei e estudei muito Paulo Freire e fui
aluno dele depois no Mestrado em Campinas, entdo a minha proposta era
uma escola aberta, uma escola franca oficial com o aluno sendo o dono do
saber, dos interesses, das necessidades, tudo isso, mas uma escola atraente,
agradavel, tanto é verdade que a fanfarra era aberta, era o xod6 da escola,
tinha 115 instrumentos na época, o esporte era outro atrativo mas ao mesmo
tempo o aluno sabia que era rigorosa e 14 era lugar de estudo mesmo, que ela
fosse aberta para o esporte aos sabados a vontade, para os pais, para a
familia, nds tinhamos um convivio, todo semestre os pais participavam e iam
14 para a escola, chamava-se “Um dia na escola de seu filho”, entdo nds

descobrimos coisas fantasticas... era um processo tremendamente saudavel,
agradavel e moderno. (S. N., 2015)

Nesta perspectiva, o ex-diretor comentou que sua inten¢do foi em trabalhar de modo
integrado com a familia e comunidade, segundo ele, sua relacdo com os funciondrios da
escola também era forte, e zelava para com o respeito de todos na escola. Deste modo,
compreendendo os funcionarios como parte constitutiva do processo da educagdo escolar,
contamos nesta pesquisa, com a participacao de C. S., ex-funciondria da Escola Polivalente, a
qual nos concedeu uma entrevista. Em seu depoimento ela relatou que a escola na época
promovia interagoes com a comunidade “era muito bom, 14 tinha o dia do convivio, com a
participagdo dos pais, alunos e professores, nesse dia tinha almogo, recreagao, lanche”... (C.
S., 2015).

Temos ainda o relato da ex-funciondria S. G. (2017) ja apresentada na segunda se¢ao
deste trabalho, e como antes mencionado, teve uma participacao dindmica na escola, uma vez

que iniciou como auxiliar de Secretaria, apos passou a atuar como Secretdria e mais adiante
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apos concluir o curso de Pedagogia atuou como professora de Religido na escola. Como

comentou, a relacdo foi amigével com todos durante o tempo em que trabalhou nessa escola

Era uma relagdo muito boa, tinha o dia do convivio, era todo mundo na
escola, os pais, a familia, e tinha varias atividades, da area esportiva, tinha
até leildo, faziam os pratos na Educagdo para o Lar e leiloavam para os
pais... no dia do convivio tinha o almogo, era muito bom, foi muito
importante como pessoa ¢ profissional, um grande aprendizado... (S. G.,
2017).

Como vimos as funcionarias mencionaram o bom convivio na escola e ressaltaram o
“dia do convivio”, o que demonstra ser o evento mencionado acima pelo relato do ex-diretor
ao se referir ao evento realizado com a participac¢ao das familias.

Mediante a essa concepgdo de Educagdo com vistas de uma escola aberta a
participagdo e ao convivio entre as partes, o ex-diretor em depoimento nos expos alguns dos
momentos vividos durante seu periodo de formagao no Curso de Mestrado e como relatado,
foi o que ainda mais lhe propiciou o incentivo a continuar acreditando na proposta de uma
Educagao de qualidade em escola publica.

Como exposto pelo ex-diretor a ideia de fazer o Curso de Mestrado surgiu a partir de
sua complementagao pedagdgica em Filosofia da Educacdo realizada na USP, contudo, como
era professor na Faculdade do municipio tinha a opc¢do de fazer o Mestrado em Belo
Horizonte com o custeio desta, o que ndo foi a sua escolha, uma vez que procurou com seus
proprios recursos fazer o curso no Estado de Sao Paulo.

Segundo ele, todos os seus professores lhe ajudaram a incorporar e colocar em pratica
a sua proposta de uma educagdo pautada nos ideais de Paulo Freire, o qual como ja

mencionado, foi seu orientador no Curso de Mestrado. S. N. (2017) apontou que:

A principio, a minha formagdo pedagdgica vai depender muito da minha
formagao inicial, da minha formacdo de graduagdo, primeiro porque eu fui
seminarista onde tive toda uma formagdo filosofica e teoldgica, até que
quando eu sai, percebi que o meu sacerdocio ndo era aquele sacerdocio
religioso, era um sacerdocio de trabalhar com a juventude, com educagio,
voltada para educagdo. Entdo foi quando voltei-me todo para uma
perspectiva de administragdo escolar, de lecionar em escola, mas trabalhar
com a juventude... Entdo dai eu fiz complementagdo filosoéfica na USP em
Mogi das Cruzes em Filosofia, posteriormente me veio a ideia de fazer o
Mestrado por conta de Filosofia de Educacao (...), eu escolhi exatamente Sao
Paulo, a PUC ou a propria UNICAMP, ai eu descobri que na PUC estavam o
Moacir Gadotti, Rubem Alves, Regis de Morais, uma série de professores,
Tarcisio Moura, irmdo do Jos¢é Moura e além disso o Paulo Freire que
trabalhava também na UNICAMP...... Entdo eu me apaixonei pela ideia dele
e consegui fazer um trabalho com ele, direcionado por ele e... Entdo me
apaixonei pela proposta do Paulo Freire e incorporei todinha, tanto ¢ verdade
que os aspectos filosoficos e antropolégicos do meu trabalho sdo
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fundamentados na proposta transformadora e todo mundo conhece a
proposta de Paulo Freire...... (S. N., 2017).

Como relatou, a ideia central do seu trabalho foi orientada sob a consideragao de levar
o ser humano a “ser mais” em todos os aspectos, € em torno dessa proposta se pautou sua
carreira como educador e como diretor da Escola Polivalente. Segundo ele, sua pesquisa de
Mestrado foi exatamente em torno dessa tematica, em propor uma escola transformadora, a
qual foi intitulada “Educacdo transformadora e humanizadora na escola publica”. Como
ressaltou, a formacdo que teve com os professores durante o curso lhe ajudou ainda mais a
aprofundar o estudo e conhecimento que vinha buscando e os colocar em pratica através das
acgoOes propostas na escola que atuava como diretor.

Nesta perspectiva, o ex-diretor afirmou que a sua formagdo foi perpassada pela
proposta humana e transformadora de Paulo Freire, segundo ele as leituras das obras deste
autor foram constantes, como também destacou os fundamentos cristdos na constituicao de
sua formacao:

Li todos os livros de Paulo Freire, todos, todos, inclusive minha proposta de
trabalho na escola ¢ toda pautada nos livros dele, claro que os fundamentos
para isso foéra minha proposta também cristd, ndo chega a ser do
existencialismo cristdo, mas do Merleau-Ponty, de Kierkegaard, uma mistura
muito forte, onde eu fui encontrar que com o Paulo Freire, era possivel ver
sua antropologia a partir dessa proposta de ser mais, ser mais por que?
Porque toda proposta, seja cristd, esse chamamento vocacional de ser mais ¢é
para todo ser humano, ndo tem ninguém chamado a ser menos, entdo meus
alunos jamais podiam ser menos, eles tinham que ser grandes e tinham que

trabalhar por ai... entdo fui ler Pedagogia do Oprimido, todos, todos os
livros, tenho paixa@o por todas as obras... (S. N., 2017)

Em meio a essa discussdo relativa ao periodo de forma¢ao no Curso de Mestrado, S.
N. (2017) nos relatou que em um determinado dia junto ao seu orientador Paulo Freire, o qual
lhe chamava de “Mineirinho”, apresentou-lhe em uma folha de rascunho uma sintese do que
compreendia pela proposta em “ser mais”, para que ele fizesse suas colocagdes, segundo ele,
o Professor Paulo Freire se surpreendeu e ficou emocionado, ao ver a sua propria proposta de
Educagao sendo a sua proposta também, assim insistiu pedindo-lhe para ficar com o rascunho.
Conforme relatou:

Ele ficou surpreso quando viu isso aqui sintetizado; no dia que eu mostrei
para ele, falou “posso? Vocé me déa seu rascunho?” Entdo falei “nossa, ndo

brinca ndo...”, “ndo mineirinho, me da esse rascunho, eu nunca pensei que
tinha tudo isso ai dessa forma, com os meus livros tudo ai dentro...” eu falei
“nossa Paulo Freire...”, eu tremia... “ndo, mas vocé€ quer mesmo?...”, ai ele
pegou, ficou com ele... (S. N., 2017).
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Assim, durante a conversa o ex-diretor fez a escrita e nos ofertou o rascunho com a

sintese semelhante a que, segundo ele apresentou ao seu orientador Paulo Freire, como

também nos relatou a exposi¢do da ideia representada no rascunho. Destacamos abaixo o

rascunho da sintese:

FIGURA 24 - Rascunho da sintese escrita pelo ex-diretor.

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores. 2017.

Conforme nos relatou essa foi sua proposta filosofica de Educagdo pautada nos ideais

de Paulo Freire:

Ser mais

Todo ser humano é chamado a ser mais, ora, isso faz de todo ser humano,
esse ser mais, ele descobrir-se que ele é um ser situado, entdo ele tem que
descobrir 0 seu aqui e o seu agora, aqui acontece todas as buscas e respostas
para ser mais, 0 meu aqui € aqui tdo exigente, ele ¢ exigente que me faz
buscar respostas, entdo aqui exigéncias, buscas e respostas. Entdo essas
buscas e respostas aqui, elas tem que ser dadas em esforco, significa
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trabalho, ora, isso faz do homem, faz dele um ser historico, ele produz
histéria (...), entdo ser dialoégico, ¢ a0 mesmo tempo vocé€ vai descobrindo
que a consciéncia critica esta surgindo e vocé€ vai trazer o senso comum para
chegar nisso aqui... a rebeldia pedagogica ela € isso, é vocé romper mas
sabendo o que esta fazendo, ter consciéncia... Agora ai vem, ele € um ser que
além de ser dialdgico, um ser situado, € um ser que passou a ser sujeito da
historia... esse problema do Paulo Freire, da rejeicdo politica gerava
consciéncia critica porque ai o sujeito vai se descobrir no mundo com os
outros para transforma-lo, transformar o que significa? Tornar aquilo que
ndo ¢ naquilo que deve ser, como para Paulo Freire. Nesse sentido de
transformar, ele se descobre que ¢ um ser situado, historico, dialégico,
transformador, que ele vai se implicar na histéria, para isso ele tem que
conhecer o seu mundo, criticad-lo, assumi-lo e comprometer-se com ele e
transforma-lo. E a0 mesmo tempo ele é um ser de esperanca, por que?
Porque esta sempre acreditando no novo, ¢ um ser inconformado com a
situagdo, e esperanca do verbo esperangar, ndo do esperar porque se vocé
ficar esperando os outros lhe ddo pronto... aqui esta o contexto de todos os

livros dele, Paulo Freire e a sua proposta... (S. N., 2017).

O ex-diretor ressaltou ainda que diante deste intuito ¢ de sua formacdo humana e
académica ele exerceu seu trabalho como educador, sempre buscando levar a consciéncia
critica aos alunos a fim de que alcangassem a transformacao a partir das agdes conscientes no

aqui e agora no qual estavam inseridos:

Entdo aqui agora, vocé descobre na Pedagogia do Oprimido, o que é o
oprimido? Esse que nao tem essa consciéncia, porque entdo vocé vai
descobrir que ele sai da consciéncia do senso comum a uma consciéncia
reflexiva, critica... por que critica? Porque ele vai poder contextualizar esse
universo todo onde ele estd, um ser situado, entdo ele tem que ter
consciéncia do seu mundo e do seu universo, das suas coisas para se implicar
nelas, para transforma-las, para tornar aquilo que n3o € naquilo que deve
ser... Entdo o que eu fiz... a escola, a educa¢do ndo podia ser aquela
brincadeira de fazer escola, diretor ser aquele cara que ficava com as chaves
da escola e fechava nos fins de semanas ¢ tal... pelo contrario, ¢ deles, entdo
devolvo... entdo fim de semana, era alunos que tinham dificuldade em
Matematica irem para 14 com outros para aprender, entregava as chaves e
nunca tive problema...estd aqui, o principio basico de todo o meu trabalho...
vocé pode pegar todos os livros dele, tudo sintetizado... e eu justificava nas
minhas palestras tudo isso, em todas elas eu situava. E tudo isso ai € viavel
dentro de uma escola prazerosa, alegre, aquilo que eu utilizava... (S. N.,
2017).

Como vimos no relato, S. N. (2017) expressou alguns aspectos do que prop0s em seu
trabalho como diretor da escola, como a questdo de deixar a escola disponivel para os alunos
desenvolverem praticas de estudos e esportivas.

Francisco Filho (2006, p. 76-77) ao discorrer sobre as posturas do Administrar Escolar
diante das tendéncias e praticas pedagogicas, apresenta a divisdo a partir de cinco tendéncias

de acordo com a epistemologia que fornece os alicerces tedricos que dd fundamentagdo
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filos6fica a cada uma delas, a saber: Pedagogia Liberal; Pedagogia Socialista; Pedagogia
Libertaria; Pedagogia Critica da Reprodugdo e Pedagogia da Leiturizagdo e Escrita.

Segundo este autor, cada uma delas ¢ explicada considerando os principais temas que
envolvem o processo produtivo escolar, quais sejam: papel da escola, contetidos de ensino,
métodos de ensino, relacionamento professor-aluno, pressupostos da aprendizagem,
manifestagdes na pratica escolar, bases epistemoldgicas, marginalidade e sua superagdo e
avaliacao.

Como observamos, as concepgdes do ex-diretor nos ideiais de Paulo Freire estariam
sob a Pedagogia Socialista destacada por Francisco Filho (2006), abarcando esta: a Pedagogia
Socialista de Paulo Freire, a Pedagogia da Escola e Trabalho de Makarenko e a Pedagogia da
Transformacao pelo Conteudo, de Libaneo, Saviani e de outros. Ao se referir sobre a
Tendéncia Socialista de Paulo Freire, ele aponta que este educador iniciou fazendo uma
profunda reflexdo sobre a educagdo tradicional, assim pensou em uma pedagogia que fosse
libertadora, engajada politicamente a fim de contribuir para com o modo de produgdo. Como

expoe a concepcao desta tendéncia:

Criou uma filosofia de trabalho baseada na realidade do aluno. [...] Num
segundo momento, trabalha-se o contexto histérico e o social enfocando a
consciéncia de classe. Veja a sintese de estruturacio da escola nessa linha de
pensamento. O papel da escola é de questionar a realidade social provocando
as transformacdes e superando o modo de producdo capitalista, criar
consciéncia de classe e levar a cidadania. Os contetidos de ensino devem ser
extraidos da pratica social e tém carater politico. O relacionamento do
professor com o aluno deve ser feito de maneira horizontal e integradora,
todos devem ser sujeitos da aprendizagem. Quanto aos pressupostos da
aprendizagem, considera-se que se aprende pela analise critica, interagdo e
conscientizagdo, colocando a educagdo como um ato politico. No que se
refere a manifestacdo na pratica escolar, Freire trabalhou nos anos 60 no
Nordeste Brasileiro na alfabetizacdo de adultos, depois no Chile, Africa e
Europa. A educacdo brasileira também foi influenciada nas trés ultimas
décadas pelo trabalho e idéias de Paulo Freire, inclusive a Administracao
Escolar. As bases epistemologicas estdo amparadas pelo Marxismo e pelo
Interacionismo. Quanto a marginalidade e sua superagdo, ¢ pensada a
substitui¢do do modo de produgdo capitalista pelo socialista. Para essa
corrente, o marginal ¢ aquele que ndo possui capital. A Avaliagdo ¢ sempre
diagnodstica, continua, subjetiva e deve estar no contexto pedagogico.
(FRANCISCO FILHO, 2006, p. 85)

Como visto, a tendéncia apresentada acima nos informa caracteristicas que podem ser
assimiladas as propostas do ex-diretor, quais sejam dentre elas, propor uma escola integrada

com os principios de transformacdo a partir do trabalho com a realidade dos alunos, tal
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tendéncia segundo o autor teve influéncias na educagdo brasileira bem como na administragao
escolar.

Contudo, mediante a concep¢ao compreendida pela formac¢ao do ex-diretor nos
principios freireanos frente a proposta do Projeto para as Escolas Polivalentes nos remete a
percepcao para um intricado paradoxo entre tais intengdes, uma vez que como mencionamos
ao inicio deste trabalho, dentre as intengdes do referido Projeto estava a de promover a
preparagao profissional de individuos para a inser¢ao no mundo do trabalho visando atender
a demanda de mao de obra provocada pelo aumento do nimero de industrias a fim de reforcar
o capitalismo; e como nos pontua o ex-diretor sua inten¢ao foi a de trabalhar a consciéncia
critica dos alunos do Polivalente a fim de leva-los a uma formagao humana e transformadora.
Essa ¢ uma discussdo que acreditamos estar aberta a novas analises e significagdes, visto que
envolve relagdes contraditérias € ao mesmo tempo importantes para a reflexdo dos
enfrentamentos oriundos dos processos que perpassavam o ato educacional em seu contexto
historico deste periodo.

O ex-diretor ao falar sobre o tempo em que atuou no Polivalente, ressaltou que embora
o seu sonho de atuar em uma escola profissionalizante talvez nao tenha se concretizado como
almejou, foi nesta escola que ele vivenciou processos marcantes de sua vida ao sentir que
colocou em pratica aquilo que acreditava alcangar no processo educacional enquanto
educador:

O Polivalente foi o meu lar, foi 14 que eu me realizei como educador, foi la
que eu realizei um processo que eu acreditava de educagdo, onde as matrizes
que eu criei com Paulo Freire, com Moacir Gadotti, com Rubem Alves que
foram meus professores também de Mestrado, com todo esse pessoal eu
senti que a educagdo que eu acreditava, eu conseguia passar para frente. No
aspecto profissional ficou evidente que foi uma realizagdo tremendamente
forte e eu consegui passa-la para frente com muita maturidade, com muita
confianga e com muita seguranca e os resultados, hoje vocé recebe do
pessoal que passou pela escola, que amadureceu com a gente que conviveu
com a gente, que assumiu com a gente, entdo eu ndo posso esquecé-los,
como jamais vou esquecer todo aquele pessoal que se envolveu comigo,
acreditou que ali tinha uma proposta que era diferente ¢ nds fizemos uma
escola diferente, essa foi a minha gratificagao... (S. N., 2015).

Como demonstrado, tal experiéncia remete para uma historia que tem sido construida
e constituida a partir de vinculos afetivos que foram vivenciadas em meio a Escola
Polivalente, os quais remetem os significados dessas vivencias que se encontram vivas na

memoria dos sujeitos envolvidos.
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Deste modo, em torno desta proposta de Educagdo apresentada pelo ex-professor,
respaldamos ao pensamento de Paulo Freire (1981) que nos permite fazer uma reflexao sobre

sua proposta nos ideiais deste autor e a sua pratica enquanto educador nesta escola:

Por isso repetimos que esta mudanca de percepc¢do ndo € outra coisa sendo a
substituigdo de uma percepcdo distorcida da realidade por uma percepgao
critica da mesma. Esta mudanca de percepgao, que se da na problematizagao
de uma realidade concreta, no entrechoque de suas contradi¢des, implica um
novo enfrentamento do homem com sua realidade. Implica ad-mira-la em
sua totalidade: vé-la de “dentro” e, desse “interior”, separa-la em suas partes
e voltar a ad-mira-la, ganhando assim uma visdo mais critica e profunda da
sua situagdo na realidade que ndo a condiciona. Implica uma “apropriagdo”
do contexto; uma inser¢ao nele; um ndo ficar “aderido” a ele; um ndo estar
quase “sob” o tempo, mas no tempo. Implica reconhecer-se homem. Homem
que deve atuar, pensar, crescer, transformar e ndo adaptar-se fatalisticamente
a uma realidade desumanizante. Implica, finalmente, o impeto de mudar para
ser mais. (FREIRE, 1981, p. 60)

4.2 Docentes

4.2.1 Formagao inicial e continuada: percurso docente na Escola Polivalente

A construcdo e reconstru¢do do passado ¢ importante para avaliar o
papel social de cada um, inclusive dos professores como profissionais,
naquele momento, uma vez que esse papel se transforma, assim como
a sociedade que estd em constante mutagdo. Essa construgdo e, por
vezes, “desconstrucao” de cada um leva um tempo para ocorrer ou,
provavelmente, leve toda a nossa vida. E uma obra inacabada.
Envolve o eu profissional e o eu pessoal, indissociavelmente, ndo se
sabendo ao certo em qual momento qual o eu se destaca mais.
(BELLO, 2002, p. 44)

No intuito de apresentar uma contextualizacdo sobre a formacao dos ex-professores e
professoras, bem como do ex-diretor que atuaram na Escola Polivalente no decorrer do
periodo aqui delineado, este segmento busca apresentar alguns aspectos sobre o processo do
inicio de atuagdo de cada um dos entrevistados nesta escola.

Conforme apresentado na primeira secao pelo quadro 2, a pesquisa contou com a
colaboragdo de oito ex-professores — quatro professores e quatro professoras e um ex-diretor -
que atuaram na referida escola no decorrer do periodo delimitado (1974-1983).

Referindo-se ao aspecto formativo dos ex-professores e professoras e ex-diretor que
atuaram na Escola Polivalente, foi possivel verificar que todos contavam com curso superior,

ressaltamos que dos oito ex-professores e professoras de nossa pesquisa, trés ex-professores
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tiveram formacdo no Curso de Licenciatura de Curta Duragdo especifico para as Escolas
Polivalentes realizado na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Conforme aponta a autora Isabel Melero Bello (2002), a partir de documentos
verificados que estdo agrupados na obra de Valnir Chagas “Formacao do Magistério”, de
1976, ela buscou analisa-los visando observar caracteristicas que antecederam e deram origem
aos curriculos minimos obrigatorios dos cursos superiores de licenciatura surgidos em
consequéncia da Lei n° 5692/71, a qual instituiu o ensino de 1° e 2° graus. Nessa perspectiva,
considerando que dentre os professores aqui entrevistados passaram por cursos de
licenciaturas sob a legislacdo de tais curriculos, torna-se pertinente um apontamento de
caracteristicas relativas ao contexto educacional que estiverem presentes nos curriculos
estabelecidos neste periodo.

Assim, Bello (2002) destaca que os documentos por ela analisados relativos a essa
tematica, tiveram na sua elaboracdo, a participacdo efetiva de Valnir Chagas, o qual foi
membro do Conselho de Educagdo no periodo das reformas do ensino superior e

. . o o - . ]
posteriormente no ensino de 1° e 2° graus e um dos responsaveis pela atualizacdo desse nivel
de ensino mediante a Lei 5692/71 em sua fundamenta¢do doutrinaria e técnica, bem como foi
também o responsavel pela proposta introdutdria que culminou no nicleo comum do nivel
desses graus de ensino.

Bello (2002) apresenta ainda, trechos do trabalho de Valnir Chagas, pelos quais
verificaram-se algumas concepgdes relativas ao ambito educacional. Limitaremos a destacar
aqui a citagdo trazida pela autora de um dos trechos relativo a formagao de professores feita
por Valnir Chagas:

Na parte da formagdo pedagogica, cumulatividade do exercicio profissional
impora uma capacitagdo mais nitida e intencional do professor para ajustar-
se as diferencas individuais dos alunos, seja dentro da mesma faixa de idade-
desenvolvimento-escolarizagdo, segundo ocorria com o mestre preparado
para um s6 “grau”, seja em faixas diferentes. E o que, no artigo 30 da Lei, se
denomina propriamente “habilitagdo especifica”. Em consequéncia ampliar-
se- 4 nos curriculos plenos e nos programas o alcance da Psicologia
Evolutiva, ao tempo em que a relagdo ensino-aprendizagem tera de ser
revista. Cada vez mais, no mundo atual, avulta a necessidade daquela

“disciplina mental”, a emergir dos contetidos encarados em sentido lato...
(CHAGAS, op. cit., p. 22 apud BELLO, 2002, p. 70).

Percebemos que o educador propunha dentre as especificidades apresentadas, que a
partir das areas acumuladas na formagdo docente, os professores se empenhassem mais na

intencionalidade ao conhecimento dos alunos em suas diferencas individuais no processo de

144



ensino e aprendizagem, como ressalta para o fato do estudo na area da Psicologia a fim de
repensar tal tematica.

Como pudemos verificar a partir das qualificacdes dos ex-professores e professoras
entrevistados, o processo de formacao de ambos foi perpassado por cursos de licenciaturas
curtas e plenas, bem como por complementagdes em especializacdes em areas afins, tais
aspectos sdo demonstramos na abordagem de Bello (2002) sobre as caracteristicas dos cursos
de formagio de professores promovidos no decorrer das décadas de 1960 e 1970.3”

Em relagdo ao referido Curso de Licenciatura de Curta Duragdo destinado aos
profissionais que atuariam nas Escolas Polivalentes, Resende (2015) aponta que a questao
sobre os recursos humanos com perfil compativel a proposta para essas escolas comegou a ser
pensada na EPEM. Nesta perspectiva, Resende (2015, p. 163) apresenta mediante o
documento 10-069-ES-SD, a caracterizacdo do processo de selecdo e contratacdo de

profissionais para as Escolas Polivalentes:

1) O Programa [de criagdo de gindsios Polivalentes] procura recrutar o
pessoal docente, técnico e administrativo na area geoeducacional da Escola
Polivalente que vai ser implantada. 2) O recrutamento ¢ feito mediante
EDITAL de chamada onde sdo participadas aos candidatos todas as
condigdes para inscricdo, participagdo nos cursos e contratacdo. 3) A
chamada ¢ feita primeiro para os cursos de “reciclagem”, isto €, visando o
pessoal que ja possui licenciatura plena das Universidades. Em seguida sdo
chamados os candidatos para os cursos de “curta duracdo”, a fim de
completar as vagas existentes nas escolas de uma determinada etapa do
Programa. 4) O recrutamento ¢ realizado sob a responsabilidade de uma
Comisséo composta de um representante do PREMEN um da Secretaria de
Educacao do Estado e um da Agéncia de Treinamento. 5) A selecdo ¢ feita
pela Agéncia de Treinamento, observando determinadas condigdes pré-
estabelecidas, de comum acordo, com o PREMEN e a Secretaria de
Educagdo do Estado. 6) O candidato aprovado escolhe a Escola onde deseja
trabalhar, de acordo com sua classificagdo no Exame de Selecdo, e se
compromete a servir nela no minimo por dois anos. Em contrapartida, a
Secretaria Estadual de Educacdo assegura a sua contratagdo para a escola
escolhida (MEC, s. d., p. 16).

Resende (2015) comenta que em razdo do escasso nimero de professores habilitados
em curso superior, bem como da impossibilidade de formar um ntimero bastante para prover a
demanda foram autorizados pelo Conselho Federal de Educagao, através dos pareceres 912/69

e 255/70, os cursos de “Licenciatura de Curta Duracdo, em Regime Intensivo, para

37 Bello (2002, p. 62) destaca ainda para o fato de que mesmo ap6s o fim do governo militar, a educagdo
brasileira continuou sendo guiada pela Lei n® 5540/68, referente a Reforma Universitaria e a Lei n® 5692/71 que
regulamentou o ensinou de 1° e 2° graus, as quais foram revogadas so a partir da homologagdo da Nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional — Lei n® 9394/96.
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Disciplinas Académicas" (MEC, s. d.). (RESENDE, 2015, p. 165). Assim, de acordo com o
parecer 912/69, a autora destaca o projeto geral de tais licenciaturas que foi enunciado pela

administracdo do PREMEM:

a) Cada licenciatura terd a duragdo de 1.400 a 1.600 horas, a serem
cumpridas em regime intensivo de trabalho diario no periodo letivo de 180
dias; b) O curriculo compreenderd matérias de conteudo e disciplinas de
formagdo pedagogica distribuidas nas seguintes proporcao: conteudo da
matéria — 50%; métodos e pratica de ensino — 30%; teoria da educagdo —
20%. Esta ultima incluira fundamentos de psicologia educacional e estrutura
e fundamento do ensino médio; ¢) Em virtude de sua curta duragdo as
licenciaturas ndo podem ter o carater de polivaléncia. Assim, por exemplo,
em vez de uma so licenciatura para formar um mesmo professor de
matematica e de ciéncias fisicas e biologicas, uma licenciatura preparara o
professor de matematica e outra o professor de ciéncias; d) Serdo concedidas
bolsas de estudo aos alunos a fim de eu [sic] [que] possam dedicar-se
integralmente ao regime de estudos intensivos. Em contrapartida os alunos
assumiriam, desde o ingresso, o compromisso de aceitar sua designacdo para
qualquer das escolas criadas pelo programa bem como as condi¢des de
trabalho estabelecidas pelo o6rgdo incumbido da supervisdo das mesmas, por
um prazo a ser fixado na ocasido do recrutamento; e) As licenciaturas serdo
realizadas mediante convénios firmados entre a Comissdo de Administracao
do “PREMEM?” e as Universidades ou Faculdades com interveniéncia ainda
da Secretaria Estadual de Educagdo e da Comissao Estadual do “PREMEM”;
f) Os convénios preveem recursos para remuneragdo dos professores
mobilizados pela Universidade ou Faculdade, encarregada da ministrago
dos cursos, bem como para outras despesas com eles relacionadas
(coordenagdo, material didatico, etc.); g) Os convénios para a realizacdo dos
cursos obedecerdo a diretrizes gerais, fixadas em documento a ser elaborado
pela Administragdo do “PREMEM”. Para cada licenciatura haverd um
documento pormenorizado que servirda de base as negociagdes entre o
“PREMEM” e a Universidade ou Faculdade. Estas poderdo sugerir
modificagdes, as quais, no entanto, ndo poderdo contrariar as diretrizes
gerais (BRASIL, 1969b).

Em relagdo aos cursos da area pratica, Resende (2015, 166) aponta que estes foram
tratados sob o parecer 74/70, sendo Artes Industriais, Técnicas Comerciais, Técnicas
Agricolas e Educagdo para o Lar, segundo a autora, a principio esses cursos teriam a carga
horéaria de 1.600 horas, a serem cumpridas em nove meses, no entanto, a carga teria uma
redugdo para 800 horas aos candidatos que possuissem formagao especifica em nivel técnico

ou superior nessas areas.>®

38 Referente aos curriculos dos referidos cursos, Resende (2015, p. 166) comenta que havia quatro disciplinas de
conteudo, conforme a arte da pratica formativa, e oito disciplinas de formagdo pedagdgica comuns as quatro
areas de formacdo, assim ela apresenta o curriculo relativo a esses cursos, abaixo as disciplinas da parte
pedagogica: “a) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Grau (especialmente o gindsio polivalente); b)
Psicologa [sic] [Psicologia] da Adolescéncia Educativa e Vocacional; c¢) Fundamentos de Orientagdo Educativa
e Vocacional; d) Principios da Didatica e Metodologia; e) Planejamento de Curso; f) Técnicas Audiovisuais; g)
Seminarios (problemas gerais de Educagio e questdes didaticas); h) Pratica de Ensino (com estagio
supervisionado em situacdo real).”
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Em relagdo as disciplinas da parte da formacdo especifica Resende (2015, p. 166)

destaca:

a) Técnicas Comerciais: a. Praticas de Técnicas Comerciais, b. Desenho
Aplicado, c. Organizagdo e dire¢do da sala-ambiente de Técnicas
Comerciais, d. Nogdes de Economia (relacionadas com o processo
comercial, visitas orientadas a empresas);

b) Artes Industriais: a. Praticas de Técnicas Industriais, b. Desenho
Aplicado, c. Organizagio e direcdo da sala-ambiente de Artes Industriais, d.
Noc¢des de Economia Industrial,;

c) Técnicas Agricolas: a. Praticas de Técnicas Agropecuarias, b. Desenho
Aplicado, c. Organizagdo e direcdo da oficina e das atividades de campo, d.
Nocdes de Economia Agricola;

d) Educagdo para o Lar: a. Praticas de Educagdo para o Lar, b. Desenho
Aplicado, c¢. Organizacdo ¢ dire¢do da sala-ambiente de Educagdo para o
Lar, d. Economia Doméstica e atividades profissionais relacionadas com a
matéria.

Outro aspecto apresentado por Resende (2015, p. 172) se refere a admissao de pessoal

para os gindsios Polivalentes, normatizada pelo decreto 12863, de 30 de julho de 1970 de

Minas Gerais, contudo, destacamos aqui um dos itens relativo ao art. 5* desse decreto, o qual

trata sobre as normas e condi¢des obrigatorias para a efetivacdo dos contratos e regime de

trabalho do pessoal que atuaria nessas escolas:

VIII — a carga horaria do trabalho do professor sera fixada em ndo menos de
20 (vinte) e ndo mais de 24(vinte e quatro) horas por semana e por turno, das
quais 4 (quatro) a 6 (seis) horas serdo destinadas a preparacao de aulas no
proprio estabelecimento, as reunides, ao aconselhamento de alunos e outras
tarefas extra-classe; IX — em situacdes de necessidade critica, poderdo ser
admitidos professores de tempo parcial e nimero que ndo exceda de 20%
(vinte por cento) do corpo docente de cada unidade escolar; X — os
professores de praticas educativas ou de artes aplicadas poderdo ter suas
horas de trabalho distribuidos em 2 (dois) turnos, da manha e da tarde; [...]
XIII — havera incentivos salariais especiais e suficientes para atrair a metade
ou mais de todos os professores de cada unidade escolar para o regime de
tempo integral, em dois turnos sucessivos, na mesma unidade, escolar, caso
em que ¢ vedada a regéncia por professores em que lecionem em dois turnos.

Concordamos com Resende (2015) no fato de que tais condi¢des de trabalho propostas

constituiram diferenciais para os profissionais que atuaram nessas escolas, conforme afirma

esta autora:

Em primeiro lugar, pela destinagdo de tempo para a preparacdo das aulas
dentro da carga horaria de trabalho. Essa possibilidade eximia o professor de
levar para fora da escola atribuigdes do trabalho, permitia o planejamento
conjunto com os demais profissionais e facilitava o agendamento de reunides
e encontros de estudo. Em segundo lugar, no inicio das atividades da escola,
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os “incentivos salariais” foram, realmente, atrativos para os professores.
(RESENDE, 2015, p. 173)

Resende (2015) ressalta para a caracteristica de que a questao salarial aos profissionais
da Escola Polivalente foi um fator de destaque nesse modelo de escola, uma vez que
verificado, o saldrio de um professor da Escola Polivalente em agosto de 1971, em regime de
tempo integral era de Cr$ 1,6 mil em face do salario minimo nacional de Cr§ 225,60, o
equivalente em torno de sete salarios minimos, o que segundo ela, tal caracteristica ainda
contando com uma carga horaria que nao se restringia ao trabalho na sala de aula.

Iniciamos deste modo, apresentando os trés ex-professores que fizeram o Curso de
Licenciatura de Curta Duragdo especifica para os professores que iriam atuar nas Escolas
Polivalentes, neste sentido um dos trés ex-professores, V. C. (2015; 2017) relatou que seu
processo de contratagdo na Escola Polivalente, assim como os outros dois ex-professores - H.
F.e D. C,, se deu por meio de selecdo através de vestibular, mediante a formagao no Curso de
Licenciatura para Formacao de Professores destinado aos profissionais que atuariam nas
Escolas Polivalentes, realizada na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Conforme
relatou, se especializou na éarea de Praticas Agricolas. Referindo-se ao seu processo de
formacgao o ex-professor expos:

L4 na Universidade Federal de Minas Gerais eu fiz Licenciatura em Técnicas
Agricolas, depois na Unesp eu fiz Licenciatura em Praticas Comerciais,
estudei em Sdo Jos¢ do Rio Preto, ligada a Unesp, entdo eu tenho a
licenciatura para lecionar Praticas Comerciais, Praticas Agricolas,
Matematica, Ciéncias, Biologia, tenho os registros e diplomas aqui (...)
depois que fiz comecei lecionar Biologia, era mais interessante, os alunos do
2° QGrau eram mais interessados do que os de 5" a 8" nessa area das
Ciéncias...(V. C., 2017).

V. C. (2017) se lembra de todos os professores que ministraram as aulas no Curso de
Licenciatura na UFMG, dentre estes, o ex-professor comentou sobre o Professor de Lingua
Portuguesa e a Professora de Psicologia. Segundo ele, houve uma interagdo maior com o
Professor de Portugués, o qual ficou seu “fa” e achava suas ideias um tanto diferentes dos
demais colegas da turma.

Segundo ele, o curso teve a duracdo de um ano, por um determinado periodo foi
realizado na UFMG e apos finalizou em Betim em um centro de treinamento - Centro
Educacional Técnico e Artes Profissionais (CETAP), contudo, V. C. (2017) comentou que
apesar de ter tido a duragdo de um ano apenas, contou com uma carga horaria extensa, ja que

as aulas aconteciam em periodo integral, “o curso era de manha, a tarde e as vezes tinha aula a

148



noite, nos dias de sabados... teve gente que pirou a cabega, ndo aguentou, teve de tudo durante
aquele curso, era puxado e cansativo demais...” (V. C., 2017).

Um fato interessante relatado pelo ex-professor se refere ao salario recebido na Escola
Polivalente, o qual apresentava um diferencial dos profissionais das demais escolas, como
mencionou, era um valor que sobressaia-se expressivamente “o nosso salario era, quando eu
comecei a trabalhar eu ganhava uns 15 saldrios minimos por més, o salario minimo era parece
uns 72 cruzeiros, eu ganhava 1.600, vé que ¢ uma diferenca grande fora do comum...” (V. C.,
2017)*. Em referéncia a essa questio salarial destacada pelo ex-professor, foi possivel
verificar tal noticia divulgada no Jornal Cidade de Ituiutaba, 1971, evidenciando o valor
recebido de 1.600 cruzeiros equivalentes ao trabalho integral com uma jornada de 48

semanais:

3% Contudo, como havia inflagio nesse periodo, ha uma diferenca entre o valor do saldrio minimo mencionado
por Resende (2015 que época correspondia a Cr$ 225,60), e o valor apontado pelo ex-professor, porém, em
ambos os casos, o salario pago pela escola era expressivo.
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FIGURA 25 - Noticia sobre o salario ¢ o Curso de Curta Duragdo para Escolas Polivalentes.

Fonte: Acervo Cultural do Municipio. Jornal Cidade de Ituiutaba, 1971.

Outro aspecto sobre o Curso de Licenciatura destinado aos professores que iriam atuar
nas Escolas Polivalentes mencionado pelo ex-professor V. C. (2017) se refere as praticas das
aulas, segundo ele, o Portugués era bastante cobrado em todas as areas de formacao, pois
instigava os futuros professores a terem um dialogo geral com todo o pessoal abrangente da
escola. A supervisdo por parte dos professores da UFMG durante o tempo em que estavam
ministrando aulas preparatorias também era constante, como afirmou:

Tinha 14 o Portugués, porque eu acho que antes de tudo, o professor tanto se

fosse de Educacdo para o Lar, ou de Praticas Agricolas ou Praticas
Comerciais ou Praticas Industriais, sobre todos os aspectos ele tinha
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primeiramente que ter didlogo, saber conversar o Portugués de maneira mais
correta, entdo o Portugués era muito cobrado... para nos de Préaticas
Agricolas, como tinha muitos célculos a Matematica também foi cobrada
bastante durante o curso, € todas as outras matérias eram cobradas assim e,
principalmente aquelas da educagdo profissional que eram Estrutura e
Funcionamento do Ensino, Didatica de Ensino, Psicologia de Ensino, isso
tudo ai... eram formas de vocé encarar o aluno, a relagdo professor e aluno ¢
toda a turma da escola... E 1a no centro de treinamento era desse jeito, e
quando vocé estava dando uma aula por exemplo, tinha uma Psicéloga te
acompanhando, tinha um professor da matéria, professor especifico da
matéria que vocé estava lecionando, tinha o Professor de Estrutura e
Funcionamento de Ensino, entdo assim, as vezes a gente perdia até o
rebolado 14 na frente... entdo dentro da sala de aula e depois quando a gente
estava fazendo aula pratica também tinha professores acompanhando, todos
eles da UFMG. (V. C., 2017)

Como comentado pelo ex-professor, as aulas praticas do referido curso eram
constantemente assistidas por uma equipe de professores que avaliavam o desempenho dos
alunos, fato que segundo ele, até os levavam a constrangimentos. Conforme apresentado na
citacdo acima de Resende (2015) ao informar sobre o curriculo do referido curso, percebemos
que essas aulas mencionadas por V. C. (2017) se tratavam das aulas que tinham o
acompanhamento do Estdgio Supervisionado.

O ex-professor relatou que todos os professores que atuaram nas Escolas Polivalentes
ao inicio das suas atividades haviam realizado o Curso de Curta Dura¢ao em Belo Horizonte.
Assim, V. C. (2107) nos disponibilizou seu diploma do referido curso, como pode ser

observado pela imagem abaixo:
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FIGURA 26 - Diploma do Curso de Licenciatura em Artes Praticas, UFMG/PREMEN.

Fonte: Arquivo pessoal do ex-professor V. C., 1975.

Conforme relatou o ex-professor, durante o curso ele fez muitas amizades com
professores e alunos, e sempre nas ocasides de reunides em Belo Horizonte e demais lugares
se encontravam. Contudo, ele comentou que com o decorrer do tempo, mediante a
necessidade de mais profissionais - uma vez que um dos motivos era que alguns professores
pediam transferéncias para as cidades mais proximas de suas residéncias, bem como a
demanda para novas salas de aulas - as Escolas Polivalentes foram contratando professores
que ndo tinham essa formacdo especifica para preencherem as vagas e assim perdendo a
caracteristica de professores exclusivos destas escolas.

O ex-professor H. F. nos exp0s que quando comegou a trabalhar na Escola Polivalente
em 1974, ndo encontrou nenhuma dificuldade, pois ja conhecia os professores e o diretor, uma
vez que estes juntos haviam realizado o Curso de Formagao de Professores na UFMG.

Semelhantemente o ex-professor D. C. (2015) afirmou que comegou a trabalhar na
Escola Polivalente no ano em que foi inaugurada, em 1974, onde atuou até se aposentar, nao

encontrando assim nenhuma dificuldade no ambiente desta escola, ja que as aulas eram bem
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distribuidas e os professores trabalhavam apenas com 20 alunos na sala, como relatado: “eu
dava aula de Ciéncias no laboratério com 20 alunos, eram dois laboratérios e dois professores
de Ciéncias, cada um ficava com 20 alunos, todas as aulas praticas da escola eram com 20
alunos ” (D. C., 2015).

Conforme observamos, os trés ex-professores acima apresentados, tem em comum o
processo formativo realizado através das licenciaturas de curta dura¢do destinadas aos
professores que atuariam nas areas especificas das Escolas Polivalentes, outro aspecto visivel
foi o fato de que ndo encontraram nenhuma dificuldade ao adentrar o trabalho docente na
escola, uma vez que a escola era nova e contava com todas as partes necessarias ao bom
desenvolvimento da pratica pedagodgica e ainda apresentam em comum a remuneragao
diferenciada que recebiam como profissionais desta escola.

Quanto as demais licenciaturas que estes professores concluiram além da especifica
para as Escolas Polivalentes, observamos que na maioria foram realizadas em institui¢cdes
privadas, no municipio e em demais cidades e estados.

Em referéncia aos demais ex-professores e ex-professoras - M. C., J. M., M. T., M. R.
e S. H., ressaltamos que estes comecaram a atuar nesta escola mediante processo de
contratacdo e efetivacdo em concurso publico. A ex-professora M. T. mencionou que apesar
de ter trabalhado pouco tempo nesta escola, este foi marcante em sua vida, e logo ao adentrar
a outra instituicdo sentiu a diferenca entre varios aspectos, uma vez que a escola que
administrava era perpassada por dificuldades, fato que ndo acontecia no Polivalente.

Conforme relatou:

O Polivalente era uma escola atipica porque ela ja tinha uma propria
formagao fisica diferente, ndo igual a todas as outras escolas estaduais, tinha
sala para tudo, a propria parte fisica, entdo os alunos sentiam isso, uma
escola boa, campo de futebol, horta, tudo, uma escola atipica para melhor...
M. T., 2017)

Em relacdo a questdo da entrada na escola a partir de contratagdes a ex-professora S.

H. (2017) afirmou sobre esse processo:

Em 1978 o Governador do Estado ja ndo mais se comprometia com o Curso
de Aperfeicoamento para Professores das Escolas Polivalentes em Belo
Horizonte, dados pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais.
Assim, abriu-se vagas para a contratagdo, obedecendo aos critérios da
Legislacdo vigente e Aval do Diretor S. N. S., 0 mesmo era meu professor de
Filosofia no ISEPI e ja possuia a formagdo académica em Ciéncias,
Licenciatura Curta, e no mesmo ano, 1978, concluiria a Licenciatura Plena
em Biologia, mais tarde, 1982, em Matematica. (S. H., 2017)
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Portanto, diante desta apresentacao relativa aos ex-professores e professoras, como ja
mencionado, vimos que trés dos ex-professores aqui entrevistados passaram pelo Curso de
Licenciatura Curta Duracdo na UFMG especifico de preparagdo para as areas de ensino que
seriam ministradas nos cursos profissionalizantes integrados ao ensino regular e, mediante a
este eram capacitados para atuar nessas escolas sob tais areas.

Foi possivel também observar o processo perpassado pelos referidos cursos de
licenciatura de curta duragdo propostos para os profissionais da Escola Polivalente e verificar
que se tratou de uma filosofia especifica, com curriculo préprio ao modo de ensino
preparatdrio que objetivava esse modelo da escola. Os demais ex-professores e professoras
que colaboraram na pesquisa adentraram a institui¢ao a partir de contrato ou concurso publico
e, como mencionado, conforme a formacao especifica, os docentes atuaram também em areas
afins.

O ex-diretor S. N. (2015; 2017) ao falar sobre seu percurso académico, relatou que no
decorrer de sua carreira docente lecionou em Goiania as disciplinas de Filosofia e Psicologia
no 2° Grau, no entanto sua ambic¢do educacional sempre foi a de gerir uma escola técnica, até
que foi convidado a criar uma Escola Normal em Magistério em uma cidade do interior,

através da qual ele considera que o fez gostar e se identificar com a area da gestao.

[...] me aventurei e me apaixonei pela gestdo administrativa escolar; porque
0 que eu encontrei; um pessoal que ndo tinha visdo nenhuma, com uns
costumes muito elementares de educacdo e mesmo de familia, fiquei
surpreso, mas falei aqui é o meu lugar, vou dar um salto nisso. (S. N., 2015)

Relatou que esta foi sua primeira experiéncia como gestor na area educacional, na qual
ele atuou até quando prestou concurso para o Polivalente, no qual passou e posteriormente foi
realizar o Curso de Administracdo Escolar em Belo Horizonte, como aponta em seu

depoimento:

[...] o processo seletivo foi o seguinte, uma selecdo onde tinha mais de 400
pessoas concorrendo a 76 vagas, que eram para as novas escolas que iriam
abrir, entdo eu consegui, dai tivemos que fazer o curso especifico para as
escolas Polivalentes na Universidade Federal de Belo Horizonte, fiz o curso
de Administra¢do Escolar. (S. N., 2015)

Como relatado pelo ex-diretor a partir de sua formac¢do académica atuou como
professor universitario e como diretor na Escola Polivalente. No intuito de uma reflexdo sobre

o vivido e experenciado nas relagdes entre sujeitos e as praticas pedagogicas no ensino e
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aprendizagem, bem como nas consideragdes pessoais € o que significou tais vivencias nesta

instituicdo apresentamos parte dessa historia no proximo segmento.

4.3 A Pratica docente e suas nuances

FIGURA 27 - Professores, alunos e comunidade da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente, (s. d).

O cultivo da memoria institucional implica rearticular relagdes,
emocdes vividas em um certo espago numa perspectiva individual e
grupal. Merece destaque a importdncia da base material ao ser
mesclada com o real subjetivo que emerge em processos de
preservacdo da memoria. Recuperar a memoria com referéncia a base
material pode significar se recolocar naquele lugar e, a partir de fotos
e imagens, revisitar, pela recordacdo os espacos subsequentes e
contiguos ao fragmento presente na imagem, retomando afetos e
acontecimentos que ali ocorreram, recuperando os fatos vividos sob a
forma de narrativas. (WERLE, 2004, p. 113)

Conforme a citagdo acima, considerar o cultivo da memoria institucional remete a
relevancia da preservacdo da memoria enquanto importante fonte a partir de lembrangas que
foram vividas em determinada institui¢do e que, ao serem retomadas se tornam significados

propiciadores de conhecimentos relevantes a historia da educagao.
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Essa importancia ¢ manifesta na compreensdo de que a memoria dos sujeitos ao
mesmo tempo que individual remete a memoria coletiva, uma vez que, ao trazerem relatos de
momentos vividos, trazem a memoria do que foi vivido em meio a demais sujeitos que
também vivenciaram das mesmas experiéncias educativas.

Nesta perspectiva, destacamos a imagem 27, pela qual nos permite observar o evento
em que professores, alunos, gestores e demais participantes da Escola Polivalente se
encontravam em apresentacio em Desfile na Praca central “Conego Angelo Tardio Bruno”,
supomos que no momento da fotografia eles estivessem cantando o Hino Nacional, em fungao
da posi¢ao corporal que se encontravam. Observamos também que havia um grande numero
de alunos em apresentagdo, com a presenca da fanfarra do lado esquerdo, rodeada pelo
publico que assistia ao evento.

Neste intuito, considerando também que o estudo da histéria de uma instituigao
escolar ultrapassa os processos constitutivos e estruturais € que pode ser ampliada e
enriquecida ao buscarmos 0 movimento de trazer os sujeitos que participaram desse contexto,
propomos uma reflexdao ao ouvirmos suas vozes e parte da historia vivida por estes atores, “a
histéria oral devolve a historia as pessoas em suas proprias palavras. E ao lhes dar um
passado, ajuda-as também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas”
(THOMPSON, 1992, p. 337).

Deste modo, neste segmento apresentamos algumas questdes relativas as praticas e
consideragdes do cotidiano escolar dos ex-professores e professoras entrevistados e assim,
através de seus relatos orais foi possivel identificar algumas categorias de andlises relativas as
condig¢des de trabalho na escola, a concepgao de gestao, a origem socioecondmica dos alunos,

e as praticas de ensino e aprendizagem.

4.3.1 Condigdes de trabalho na escola: entre a infraestrutura e o desempenho das atividades

docentes

Como aponta Bittencourt Junior (2013) a proposta dos Ginasios Polivalentes foi
expressdo direta da presenca americana na educagdo brasileira, tendo em vista que os
documentos contendo os fundamentos filosoficos da proposta evidenciaram que estas escolas

foram uma tentativa de transposicdo do modelo norte-americano para o Brasil. O autor
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destaca o fato de que havia a intenc¢ao de tal modelo ser implementado a toda rede de escolas
brasileiras, bem como constatou que um dos aspectos americanos presente no projeto para
estas escolas era o de promover a escolarizagdo universal como direito social, conforme

afirma:

Levando-se em conta que o projeto tinha status de modelo programado para
substituir progressivamente todas as escolas ginasiais brasileiras, e, portanto
status de projeto nacional para a educagdo, foi possivel constatar na proposta
dos Ginasios Polivalentes, que um dos aspectos americanistas presentes era
referente a garantia do direito a escolarizagdo universal, como direito social
de todos os membros da sociedade de receber uma heranga cultural. Esse é
um aspecto que evidencia uma inspiragdo americanista, na medida em que os
EUA foram um dos pioneiros no inicio do século XX, na implantacdo de um
sistema primario e secundario de escolarizagdo universal como projeto de
nagio e direito do cidaddo. (BITTENCOURT JUNIOR, 2013, p. 100)

O autor pontua ainda que os documentos que definiam a filosofia dos Gindasios
Polivalentes sinalizavam para a estruturacdo de uma escola baseada em eixos da escola
americana, com o mesmo aspecto esbog¢ado nas primeiras décadas do século XX sob a

inspiragdo do pragmatismo:

- Sondagem de vocagdo orientada para o trabalho, juntamente com educacao
geral, caracterizando o ensino humanista moderno;

- Continuidade de estudo como Segundo Ciclo de ensino de Primeiro Grau;

- Favorecimento de estudos posteriores democratizando o acesso ao ensino
superior;

- Modelo de escola tUnica, ou seja, sem estruturas especificas para
determinadas classes ou setores sociais. (ibidem, 2013, p. 101)*

A partir dos relatos dos ex-professores e professoras pudemos observar que todos
faziam referéncias a boa estrutura fisica que propiciava o Colégio Polivalente de Ituiutaba,
condi¢cdes favoraveis ao desempenho da pratica docente, bem como contava com
equipamentos € materiais necessarios ao trabalho pedagdgico, conforme afirmou também a
ex-professora M. C. (2015).

De acordo com o relato do ex-professor V. C. (2015) o aspecto fisico da Escola

Polivalente na época em que atuou nesta escola, era excelente, capaz de atender alunos e

400 autor ressalta ainda que em relagdo aos aspectos sintetizados por Anisio Teixeira em parte do livro
“Aspectos americanos de educacdo”, ele identificou nos documentos analisados referentes a definicdo dos
Ginasios Polivalentes, referéncias que se identificam com a educacdo norte-americana, conforme traz a essa
questdo: “Entre estes aspectos podem ser citadas a valorizagdo do professor e a constru¢do de prédios escolares
modernos e equipados com salas ambientadas e vasta biblioteca. Estes dois aspectos foram enfatizados por
Teixeira em seu relato de 1927 acerca da estrutura escolar dos Estados Unidos, quando ele descreveu a visita a
varias escolas americanas (BITTENCOURT JUNIOR, 2013, p. 101)”.
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professores em todos os aspectos, uma vez que contava com uma ampla estrutura tanto no
ambiente interior, com salas e laboratorios adequados ao trabalho pedagogico, quanto ao
ambiente exterior, o qual dispunha de vasta area para as praticas efetivadas com os alunos,
como a sua disciplina de Praticas Agricolas, a qual no momento das aulas praticas era
realizada no espaco especifico destinado as mesmas, como também quadras de esporte, dentre
outros.

O ex-professor H. F. (2015) ao se referir sobre a situagao fisica da Escola Polivalente
quando comegou a atuar na mesma, relatou também que:

Naquela época era espetacular, o prédio e¢ tudo era novo, com toda a
estrutura capaz de atender bem os alunos, contando inclusive com um
niumero de 20 banheiros que ficavam em local proximo ao espago das
atividades esportivas, os quais eram usados para os alunos tomarem banho
apos as aulas de Educacao Fisica, a escola contava também com a presencga
de um médico e um psicologo. (H. F., 2015)

Também o ex-professor D. C. (2015) destacou que esta contava com tudo, biblioteca,
sala para filmes, laboratorios, quadra, campo de grama, banheiros com chuveiros, vestiario
feminino e masculino. Segundo ele, depois das aulas de Educacdo Fisica os alunos voltavam
suados e iam para o banho e 14 os alunos ¢ que mudavam de sala, os professores nao.

A essa caracteristica dos alunos mudarem de sala, observamos que foi um fato
relatado pela maioria dos entrevistados em sentido geral, o que nos leva a consideragdo de que
se mostrou como um aspecto interessante no interior desta escola, veremos assim, no decorrer
dos relatos que as lembrangas sobre essa dinamica se fazem presente na memoria destes e
condiz com a proposta americana de “salas ambientes” para cada disciplina.

Sobre a infraestrutura da escola, o ex-professor J. M. (2017) colocou que esta ndo

apresentava nenhuma dificuldade:

[...] inclusive o campo de futebol montadinho com alambrado e tudo,
fisicamente era perfeita porque a Escola Polivalente é uma escola que
segundo relatos, foi construida com um pouco de verba internacional vinda
dos Estados Unidos, era um plano que tinha, um projeto ndo sei bem, os
Estados Unidos mandou dinheiro para esses Polivalentes, entdo tinha
dinheiro do Estado e dinheiro dos Estados Unidos, entdo tinha muita verba e
foi construida uma escola bem ampla, vocé vé, arborizada em volta, pista de

corrida, ampla, nossa... (J. M., 2017)

Como visto, o ex-professor identifica a informag@o sobre a influéncia americana que
culminou na implantacao e construcao das Escolas Polivalentes, e na estrutura organizada do

espaco compreendido pela escola sob as verbas que foram investidas através das relagdes
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politicas da criacdo deste modelo. E deixa claro sua consideragdo em apontar que a estrutura
fisica contava com um espaco amplo e estruturado.

A ex-professora M. R. ressaltou que esta ndo contava com nenhuma dificuldade, mas
se mostrava distinta das demais, ela relembra que em referéncia as aulas de Ciéncias, os

alunos ao desenvolverem as pesquisas solicitadas envolviam de certo modo os pais na escola:

Sempre foi muito chique, muito chique porque a gente pegou a escola
novinha, zero bala, era tudo muito bonito, aquelas cadeiras muito bonitas,
banheiros bonitos, a estrutura fisica sempre foi de tirar o chapéu, cartdo
postal, nenhuma dificuldade, pelo contrario, as aulas de Cié€ncias nos
laboratdrios eram com 40 alunos, iam 20 para um professor e 20 para outro,
porque tinham aulas nos laboratérios, os meninos faziam pesquisas, eu
lembro um dia, de um aluno desesperado botando os pais desesperados atras
de folhas porque iriam analisar no microscopio as rusgas das folhas e, outro
dia, madeira, era para irem para as serrarias pegar cavacos com espécies de
madeira, o cheirinho que tinha a madeira sabe, entdo era assim, despertar, os
meninos envolviam a familia inteira nas atividades que a escola propunha,
entdo sempre foi assim, diferenciado, muito diferenciado... mas porque tudo
que era envolvido para eles fazerem, eles faziam com amor... (M. R., 2017).

Desse modo a ex-professora mencionou que a escola contava com uma estrutura fisica
atraente e inclusive as atividades que eram propostas nesta levavam a participacao dos pais,
como foi evidenciado por ela. Nessa fala fica bastante evidente a ideia de educa¢do americana
pragmatica, apoiada na visdo de Dewey, onde a aprendizagem deveria ocorrer por meio da
pratica.

Temos ainda o relato da ex-professora S. H (2017) que ao comentar sobre aspectos da
escola, relatou que esta contava com uma infraestrutura distinta das demais escolas do

municipio, caracteristica comum a todos os relatos dos ex-professores:

A Escola Polivalente foi criada com uma estrutura fisica jamais vista, escola
de 1° Mundo. Quadras para as praticas esportivas do sexo masculino e
feminino com todo o material; banheiros masculinos e femininos com
azulejos, local de troca de roupas, cabides e chuveiros elétricos, sendo varios
chuveiros; sala de professores com mesas com gavetas para cada professor e
no segundo ambiente, TV, sofés, escaninhos, para cada professor, mesa
ampla com cadeiras almofadadas e geladeira; sala dos professores de
Educacdo Fisica com armarios para guardar bolas, redes, cordas, balangas ¢
cartdes especificos para cada aluno com nome, série, peso e altura; sala de
Artes com trabalho de pintura em quadros, trabalhos manuais; salas de
Laboratdrio com cinco mesas e quatro cadeiras em cada, pias longas com
torneiras para a pratica de Laboratorio e no segundo ambiente, os armarios
com todo o material e substincias quimicas necessarias. O modelo de
Escolas Polivalentes foi importado dos Estados Unidos, escola de 1°
mundo... (S. H., 2017)

159



Deste modo, a ex-professora expressa o conhecimento de que o modelo de tais escolas
tenha advindo da proposta americana (“Primeiro Mundo”), comentando que diante de todo
aquele aparato, as condi¢des de trabalho eram favoraveis para os professores como para os
alunos da escola. Uma caracteristica comum em todos os relatos se refere ao processo de
entrada dos ex-professores na escola, sob a qual ndo encontram nenhuma dificuldade.

A essa caracteristica da arquitetura apresentada pelas Escolas Polivalentes Bittencourt
Janior (2013) comenta que foi um dos aspectos verificados na proposta americanista. O autor

pontua:

Também ha sinais da inspiracdo americanista no projeto arquitetonico dos
Ginasios Polivalentes. A defini¢do de “gindsios modulares” referia-se a uma
escola com a quantidade de, no minimo, oito salas de aulas, além dos
espacos e areas para servigos técnicos e administrativos e recreagdo, oficinas
de artes praticas e outras instalacdes. Se houvesse a necessidade, a escola
poderia ampliar sua capacidade respeitando o conjunto modular, ou seja,
poderia ampliar seu espago de um para dois ou trés modulos. Teixeira, em
1927, visitou varias escolas norte-americanas e fez descrigoes referentes aos
aspectos de imponéncia, de estética e do carater de escola em construgdo em
que os prédios eram apresentados com a possibilidade de transformacédo e
modificagdo de sua estrutura, dentro do conceito de escola dinamica.
(BITTENCOURT JUNIOR, 2013, p. 101)

Como pudemos observar, a boa estrutura fisica da escola foi um dos aspectos
considerados pelos ex-professores e professoras como importante caracteristica da escola no
que ser refere a propria organizagdo do trabalho nas distintas areas das praticas pedagogicas,
bem como percebemos o estreito vinculo entre o modelo proposto por tal arquitetura e as
influéncias oriundas da inten¢do de uma educacdo baseada sob o modelo americano. Tal
infraestrutura impactou na clientela do colégio que foi atraindo pouco a pouco a classe média
local fazendo com que seu publico fosse gradativamente elitizado.

Assim, no proximo segmento buscaremos refletir sobre algumas consideracdes

apontados pelos docentes sobre a gestao desta escola.

Considerar a dimensdo subjetiva na qual as instituicdes existem, previne uma
abordagem coisificante e objetivista da institui¢do, pela qual os prédios,
propostas pedagogicas, planos, regimentos, relatérios, apresentariam a
instituicdo como realidade objetiva dada, captavel percebida em sua
completude e universalidade. (WERLE, 2004, p. 113)

160



4.3.1.2 Concepgao de gestao escolar

Durante o processo de nossa pesquisa, uma das caracteristicas que buscamos verificar
em face da consideragdo desses ex-professores refere-se a concepcao de gestdo da Escola
Polivalente, tendo em vista que esta categoria mostra-se como aspecto fundamental ao que
envolve o desenvolvimento organizacional das atividades pedagogicas em meio ao trabalho
escolar.

Ressaltamos que embora referindo-nos no contexto do presente trabalho ao termo
“gestdo escolar”, temos a percepgao de que o termo especifico designado a dire¢ao escolar no
periodo aqui delineado por nossa pesquisa (1974-1983) tratava-se de “administragdo escolar”.
Neste sentido, compreendemos que o conceito de “gestdo democratica” veio a se difundir a
partir da Constituicao de 1988, ou seja, a partir de quando na década de 1980 o pais comegou
a caminhar na expectativa de relagdes com mais liberdades democraticas.

Nesta perspectiva Silva (2007) em seu trabalho “Um olhar histérico sobre a gestdo
escolar” apresenta questdes importantes para a compreensdao inicial a respeito da gestdao
publica educacional, abordando pontos como defini¢des e argumentos sobre a ideia geral de
gestdo, os grandes paradigmas da administracdo, as especificidades da administracao escolar,
a legislacdo educacional vigente e a gestdo da escola, democracia e participagdo, bem como as
formas de escolha do diretor da escola, presentes na literatura e pratica das instituigdes de
ensino do contexto atual. Assim, de acordo com Silva (2007, p. 22), os termos Gestao e
Administragdo tém origem latina (gerere e administrare); o primeiro termo significa governar,
conduzir, dirigir. O segundo tem um significado mais restrito- gerir um bem, defendendo os
interesses daquele que o possui- constituindo-se em uma aplicagao do gerir.

Segundo o autor, de acordo com Andrade (2001), a palavra portuguesa, gestao, em seu
sentido original, vem do termo latino “gestio”, que expressa a ac¢ao de dirigir, de administrar e
de gerir a vida, os destinos, as capacidades das pessoas e as proprias coisas que lhes
pertencem ou que delas fazem uso; assim ele coloca que uma parcela da sociedade
compreende gestdo como sendo umas func¢des burocraticas, destituidas de uma visdo
humanistica, como a¢do voltada a orientacdo do planejamento, da distribui¢do de bens e da
producdo desses bens; sendo relevante perceber também que a pratica administrativa ndo se
da de forma isolada, descontextualizada e individual, ela acontece no grupo e para o grupo,

implicando decisdes coletivas e organizadas.
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Como aponta Silva*! (2007, p. 22), gestdo nos lembra gestacdo, gerir, dar a vida, e,
como tal, nos agrada, porque, em se tratando da escola, nosso objetivo principal ¢ fazer com
que a vida dos seres humanos que passam por ela (escola) se torne mais promissora, mais
digna, mais justa, mais humana. Isto para nos, ¢ mais viver, mais gerir, ¢ mais felicidade.
Nesse sentido, gestdo vai além do seu conceito primeiro que diz respeito a agdo de dirigir,
administrar.

Albuquerque (2007, p. 1) ao discutir sobre “As lutas em torno da institucionalizagao

do principio da Gestdo Democratica da Educagao**”

, aponta que o marco inicial do processo
de institucionalizacdo do principio da gestdo democratica do ensino publico, constituiu-se na
promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, quando a gestdo democratica foi estatuida
como principio constitucional e, portanto, como categoria de percepcao e apreciacdo legitima
do campo da politica e da gestdo educacional.

Deste modo, referindo-nos ao contexto relativo a gestdo da Escola Polivalente, como
percebemos, em todos os relatos, os ex-professores se referiram em consideragdo de que a

gestdo desta escola era participativa e contribuia para com o trabalho pedagdgico. Assim,

apresentaremos parte dos relatos dos ex-professores que salientam essa questao.

41 Este autor comenta que s3o muitos os questionamentos levantados sobre o fendmeno educativo, em busca de
algumas respostas que ajudem a resolver problemas complexos da nossa atualidade, pois na era do
conhecimento, a educagdo ¢ o baluarte da evolugdo da humanidade e, como tal, tem um consideravel papel no
auxilio da melhoria de vida das pessoas, na diminuigdo das desigualdades e, consequentemente, na inser¢ao
social daqueles que se encontram as margens das riquezas e da distribuicdo de bens do nosso planeta; assim,
conforme a linha de pesquisa e outras questdes de cada estudioso e pesquisador, aos poucos vai se montando o
“quebra-cabeca” do ato educativo, dentro dos seus varios focos que se referem ao sistema escolar.
42 Ao se referir sobre o processo histdrico da institucionalizagdo do principio de gestdo democratica a autora
pontua: “Os consensos democraticos oriundos da Constituicdo Federal de 1988 encontraram um cenario adverso
por conta das orienta¢cdes de cunho neoliberal que vigoravam na conjuntura mundial. Embora os embates
travados no processo constituinte configurassem na promulgagdo da Constituigdo de 1988, a traducdo de seus
principios em politicas ptblicas encontrou uma conjuntura adversa a ponto de se quase desfazer, por meio de
revisdes e medidas provisorias. No ambito do poder Legislativo, em suas trés produgdes que institucionalizaram
o principio da gestdo democratica, Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), a Lei 9394/96, ¢ o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei 10. 172/2001, uma longa luta se
travou em torno da gestdo democratica da educacdo e que perdurou e se manteve continua durante as duas
décadas em que se buscou institucionalizar o principio. Entre as varias divergéncias, os grupos representados
divergiam em relagdo a gestdo democratica. A disputa ocorria em torno da qualificagdo de democracia a ser
atribuida a gestdo. Durante o embate, delinearam-se duas posigdes: uma preconizava a exclusdo da gestdo
democratica; a outra propunha a gestdo democratica como principio constitucional. O resultado alcangado foi o
ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
lei e da legislagdo dos sistemas de ensino. Conforme afirma Albuquerque (2007, p. 2), a inclusdo do termo foi
uma conquista por haver inscrito, entre os principios constitucionais, a gestdo democratica como um referencial a
ser seguido pelos sistemas publicos de ensino e um novo valor a ser afirmado, perseguido e concretizado nas
administracdes publicas federal, estaduais e municipais. Todavia, a autora ressalta que por outro lado, a inclusdo
do principio constitucional também encerrou uma limitagdo, sobretudo, & proposi¢do inicial de gestdo
democratica para todos, para todas as escolas e sistemas de ensino; ndo exclusiva ao ensino publico, que foi a
proposta original do Forum Nacional de Defesa da Escola Publica, com raizes nos movimentos sociais de
democratizagdo da sociedade brasileira, recém-saida do periodo autoritario 1964-1985” (ALBUQUERQUE,
2007, p. 1- 2).
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Nessa perspectiva, o ex-professor D. C. comentou que a gestdo era participativa no
sentido de envolver toda a comunidade escolar, destacou também a relagdo da escola com os
funcionarios, a qual segundo ele era bem interativa “os funciondrios eram muito amigos,
muitas vezes ajudamos funcionarios e alunos que passavam por dificuldades, arrecaddvamos
dinheiro, alimentos, compravamos roupas, sapatos, faziamos campanhas, a gente ajudava”.
(D. C., 2015)

A essa consideragdo, a ex-professora M. T. (2017) relatou que apesar do pouco tempo
que trabalhou nesta institui¢ao, teve a oportunidade de conhecer um pouco sobre a dinamica
da escola. Segundo ela, um dos aspectos que fazia com que a comunidade estivesse em
interagdo com a escola diz ao fato da gestdo buscar essa integracdo, pois isso facilitava o

dialogo com a familia e escola:

Os pais participavam de tudo, até do desfile, eles vibravam com os filhos e o
S. conseguia por a comunidade dentro da escola, ele conseguia, porque os
pais tém um certo receio de chegar na escola e ouvirem coisas de seus filhos
que ndo querem ouvir, ¢ de modo geral os pais ndo gostam de ir para a
escola, mas 14 no Polivalente na época era bem razoavel... No domingo ele
promovia, ele dava um nome, ¢ ai noés, a familia ia, 16gico ndo era uma
adesdo total e nunca vai ser, mas ele conseguia por a comunidade dentro da
escola e tinha o dia o especial, mas eu esqueci 0 nome, a grande maioria dos
professores iam, sempre tem aqueles que sdo do contra... (M. T., 2017)

Neste sentido, pelos relatos observarmos que as consideragdes relativas a gestdo da
escola discorridas pelos ex-professores e professoras remetem que esta demonstrou ser
participativa, o que contribuia para o bom desenvolvimento do trabalho pedagdgico na escola.
Outra questdo mencionada pelos ex-professores e professoras se refere a de que a gestdo
buscava um trabalho coletivo com todos os profissionais da escola.

Esse aspecto ¢ importante para refletirmos sobre o contexto politico pelo qual o pais
passava naquele momento, sobre uma ditadura civil-militar e, como compreendemos, o
administrador escolar estaria diante da hierarquia deste regime, ou seja, mediante restri¢cdes a
liberdade de expressao, bem como de certas acdes que poderiam ser consideradas subversivas
e, como sabido essa foi caracteristica comum a distintas dreas e segmentos sociais, 0 ambito
educacional talvez tenha sido um dos maiores alvos de tais restrigcoes.

No entanto, ha o fato de que o cargo da administragcdo escolar historicamente foi
perpassado pelo aspecto de se apresentar no centro das decisdes na institui¢do de ensino, uma

vez que a ideia de um trabalho integrado coletivamente entre as partes envolvidas em vista de
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uma educacao publica de qualidade foi se constituindo ao longo do tempo mediante embates
entre as distintas concepg¢oes das tendéncias pedagdgicas do ensino.

Como observamos pelos relatos, o ex-diretor da escola, objeto de nosso estudo, ndo foi
mencionado pelos docentes sob este papel central controlador das relagdes de poder na escola.
Mediante as consideragdes de Francisco Filho (2006, p. 73) a essa tematica:

No entanto, a pessoa que exerce o cargo de administrador escolar tem pela
frente ndo so as teorias referentes a administracdo, mas também teorias
econdmicas, sociologicas, psicologicas e particularmente as principais
tendéncias e praticas pedagogicas. Se por um lado o administrador escolar é
um gestor, por outro ¢ um professor, exercendo as fungdes na sua escola de
coordenador pedagdgico em ultima instdncia. Esse trabalho de dificil
execucdo deve levar em consideracdo as varidveis internas e externas, que
atuam sobre o processo de ensino e por extensdo a administracdo, como um
todo.

4.4 A origem socioeconomica dos alunos da Escola Polivalente

Em se tratando da ideia que se concebeu sobre a origem socioeconOmica dos ex-
alunos ¢ alunas da Escola Polivalente, conforme pudemos perceber pelos relatos dos ex-
professores e professoras, esta escola recebeu desde a classe menos favorecida até a mais
abastada. Foi possivel compreender que ao inicio a escola recebeu um namero maior de
alunos oriundos de familias dos bairros mais proximos da escola, alguns da periferia, porém
aos poucos passou a receber também filhos de fazendeiros da regido como também de
familias tradicionais da cidade conforme relatou o professor V. C. (2015). Sobre o perfil dos
alunos, a maioria, em sua consideracao quanto o nivel socioecondmico, eram da classe média.
O ex-professor comentou ainda que ndo havia casos de evasdo desses alunos e quanto a
transferéncias, estas ocorriam apenas por motivo de mudanga de familia, j4 que quem
comecava na 5 série sempre terminava o curso que abrangia até a 8* série.

Para o ex-professor H. F., conforme nos relatou, havia muita demanda de vagas na
escola; sua consideragdo quanto o nivel socioecondomico dos alunos, ¢ de que esta permeava
todas as classes, sendo comum aos alunos darem continuidade aos estudos e assim mantinham
a permanéncia na mesma “casos de evasdo no Polivalente ndo eram comuns, reprovacao era,
mas por falta do aluno estudar, entdo faziamos reunido, chamavamos os pais € conversavamos
sobre a situagdo dos filhos”. (H. F., 2015)

O ex-professor D. C. (2015) que atuou na area de Ciéncias, ao comentar sobre a

entrada dos alunos na escola, relatou que estes também passavam pelo processo de exame de
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selecdo (mencionados pela maioria dos depoentes da pesquisa), o qual era baseado em
conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica, e desse modo era exigida uma pontuagdo para
o aluno adentrar esta escola. Quanto a origem socioecondmica dos alunos mencionou que era
da classe média e baixa, como relatou “tinham alunos que vinham da periferia, apresentavam
muitas dificuldades, tinham alunos que ficavam na escola em tempo integral, varios alunos...”
(D. C., 2015). Segundo ele, havia muita demanda de vagas na escola, casos de evasdo nao
aconteciam frequentemente e a reprovacao nao era em grande nimero, em sua consideragao
este fato se deve em vista das aulas serem atrativas para os alunos.

Pudemos deste modo observar que os ex-professores remeteram suas consideragdes
em relagdo a origem socioecondmica dos ex-alunos perpassada pelas classes baixa, média e
alta; quanto ao aspecto da evasao os ex-professores também na maioria mencionaram que esta
ndo ocorria na escola, colocaram ainda que havia demanda de vagas para essa escola.

Em relagdo ao aspecto da evasdo e transferéncia, como demonstramos na segunda
secdo pelo grafico 4, através da verificacdo da Ata de Resultado Final relativa aos anos de
1975 a 1981, houve um percentual de evasdo com maior indice na 5 série, de um total de
1933 alunos desta série houve um numero de 168 relativo a desisténcias e transferéncias,
cerca de 9% dos alunos, nas demais séries como vimos, este indice diminuiu respectivamente.

Assim, em seguida, poderemos a partir dos relatos dos ex-professores e professoras
conhecer algumas das suas praticas e experiéncias docentes vivenciadas em meio aos alunos e

alunas nesta institui¢ao.

4.4.1 Préticas de ensino e aprendizagem: desvelando memorias docentes

Nesta abordagem, a partir dos relatos dos ex-professores e professoras buscaremos
apresentar algumas consideracdes sobre as praticas e atividades que por eles foram efetivadas
junto aos alunos na Escola Polivalente. Mediante a esses relatos nos torna possivel observar
significados constituidos durante o tempo de atuacdo enquanto educadores nesta escola.

De acordo com o ex-professor V. C. (2015), sua atuag@o no Polivalente sob as areas
vocacionais profissionalizantes que compunham o ensino integrado foi em Praticas Agricolas;
segundo ele, as suas aulas sempre aconteciam de forma dinamica e com uma consideravel
participacao dos alunos. Abaixo destacamos a imagem da fotografia dos alunos na aula de

Praticas Agricolas em atividade de Jardinagem:
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FIGURA 28- Alunos em aula de Jardinagem em Praticas Agricolas.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Ant6nio Souza Martins” Polivalente, 1976.

Como visto na imagem da fotografia, um dos alunos se encontrava em manuseio de
ferramenta especifica aparando gramas, enquanto os demais observavam a tarefa. A partir da
imagem ¢ possivel refletir ainda que esses alunos mediante esta atividade pratica estavam em
aprendizagem de técnicas necessdrias para trabalhos com jardinagem, as quais por certo se
estendiam as técnicas e cuidados especificos a essa area. As atividades praticas eram o
diferencial dessas escolas de inspiracdo norte-americana. Quanto a rotina das aulas, ele
apontou que embora trabalhasse o mesmo conteudo teérico com as diferentes turmas, ele
sempre contextualizava variando os tipos das abordagens, buscando interagir com os alunos
de modo a fazer com que eles se interessassem pelo exposto e assim pela participagdo
mediante uma aprendizagem significativa “sempre gostei de quebrar essa rotina a cada aula”.
(V.C.,, 2015).

O ex-professor relatou que sempre se preocupou com a relacio estabelecida entre seus
alunos, segundo ele, na pratica docente ¢ fundamental que exista um relacionamento dialogico
entre professor e aluno para que o processo de ensino e aprendizagem realmente ocorra.
Assim, ao ministrar a disciplina de Matematica na area do ensino regular, ele apontou que

sempre buscou levar seus alunos a reconhecerem essa area com simplicidade e ndo com a
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apreensdo e tensdo nervosa que muitas vezes perpassa a vida de muitos alunos. Conforme

apontado pelo ex-professor:

A primeira coisa... o aluno, tanto durante a aprendizagem na sala de aula, ele
ndo pode ficar tenso, ele tem que ter atengdo, concentracdo, mas ele nio
pode ficar nervoso com a propria aula, com o proprio caso da aprendizagem
porque tem aluno que s6 de pensar assim “eu tenho, preciso aprender”, ele ja
fica tenso e essa tensdo nervosa nao deixa ele aprender, entdo o que o
professor tem que fazer € quebrar essa tensdo nervosa do aluno, porque as
vezes a matéria de Matematica ¢ assim, porque todo mundo fala que ¢ uma
matéria dificil, o aluno ja fica pensando “eu vou ter dificuldade em
aprender”, entdo a primeira coisa que o professor deve fazer é quebrar essa
marginalizacdo da Matematica entendeu?... (V. C., 2017).

O ex-professor comentou ainda que sempre buscava trazer a aten¢do dos alunos de
acordo com a decorrer das aulas de Matematica, ou seja, se ele percebesse que de um modo
ndo estava alcangando a compreensao do aluno, procurava explicar de outra forma. Neste
processo ressaltou a importancia da interagao entre professor e aluno.

Temos o relato do ex-professor H. F. (2015) que ao nos falar sobre a area do ensino
profissionalizante, comentou que os cursos técnicos que compunham o ensino integrado, nao
eram bem cursos profissionalizantes, mas vocacionais, j4 que havia diferentes areas com as
quais os alunos podiam se identificar.

A area de atuacdo deste ex-professor na Escola Polivalente foi em Praticas
Comerciais; de acordo com seu relato, as aulas eram sempre dindmicas, os alunos aprendiam

na interagdo com a pratica:

Minha sala de aula era muito gostosa, era dividida em trés momentos de
atividades praticas: tinha uma “Bomboniere”, de verdade, se comprava e
vendia, e os alunos ganhavam salario com o proprio dinheiro que era obtido
no decorrer das vendas. Tinha o Banco, os alunos trabalhavam com taldo de
cheque, tudo como o funcionamento de um Banco mesmo... € uma Escola de
Datilografia. Todo o lucro da loja era revestido no salario deles, na
Bomboniere a gente mudava a diretoria da loja a cada 15 dias, mudavamos
também a diretoria da loja de Datilografia e do Banco, mudavamos tudo...
quanto a rotina das aulas, 14 no Polivalente os professores ndo mudavam de
sala de aula, os alunos é que mudavam; os alunos tinham 5 minutos para
mudarem de sala na troca de horarios. Os alunos interagiam muito nas
minhas aulas... na minha area os proprios alunos cuidavam da organizacdo
da sala e dos materiais. (H. F., 2015)

No relato do ex-professor D. C. (2015) ele expos que as aulas do ensino vocacional
profissionalizante que compunham o curriculo escolar, eram bem dinamicas e interativas, os
alunos aprendiam nessas aulas por interesse mesmo, pelo proprio movimento das aulas, como

demonstra em seu relato:
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Na Educagédo par o Lar, fomos os primeiros a trabalhar com a soja, em 1974
estavam comecando com o plantio na regido, entdo ensinava-se nessas aulas
a preparacao de alimentos com a soja, como bolo, torta, leite de soja, farinha,
carne de soja, tudo de soja, e eles aprendiam a fazer. Na época, os alunos
estranharam um pouco os alimentos de soja, o sabor... mas todos os alunos
participavam dessas aulas de Educagdo para o Lar e aprendiam muitas
técnicas com os alimentos. Na Pratica de Comércio, eles aprendiam a
trabalhar com crédito, com débito, a preencher um taldo de cheque... Nas
Artes Industriais eles aprendiam muitas coisas, como trabalhar com madeira,
ceramica, tinha o forno de ceramica, tinha até o torno para o metal... (D. C.,
2015).

Quanto as suas aulas de Ciéncias, o ex-professor comentou que os alunos sempre se
interagiam e tinham interesse “as aulas eram muito prazerosas, eram muito praticas, no
laboratdrio, eles gostavam da aula de Ciéncias, para trabalharem com o microscopio, eles
ficavam loucos por essas aulas...” (D. C., 2015).

Em relagdo a inspegdo escolar, ele relatou que havia a presenca desta na escola uma
vez por més, a qual vinha de Uberlandia, ja4 que ndo havia ainda na cidade uma unidade da
Secretaria do Estado. A Escola Polivalente segundo ele, buscava sempre a participagdo dos
pais ¢ da comunidade “os pais eram bem presentes, faziamos as reunides e os pais sempre
iam” (D. C., 2015).

O ex-professor trouxe em seu relato que a escola promovia muitos eventos, como
festas que visavam a integragcdo dessas partes, como mencionado em seu relato a fanfarra era
uma das atividades de mais destaque “a escola promovia muitos eventos, um dos principais
era a fanfarra, o Polivalente possuia 120 instrumentos de fanfarra, ela ganhou em primeiro
lugar em varios concursos que teve aqui, o professor de Educacao Fisica treinava a fanfarra”
(D. C., 2015).

Ao falar sobre sua atuagdo docente na Escola Polivalente, o ex-professor J.M. (2017)
relatou que além da disciplina de Historia, a qual sempre ministrou no decorrer de sua
carreira, na época em que iniciou suas atividades nessa escola, ministrou também as
disciplinas de Organizacdo Social Politica Brasileira — OSPB, Educacdo Moral e Civica e
chegou a lecionar também Ensino Religioso. Atuou nessa escola no ensino de 5* a 8 séries e
posteriormente no ensino de 2° Grau do 1° ao 3° ano do Ensino Cientifico, nos periodos
matutino e vespertino.

Em relagdo a sua pratica docente, J. M. (2017) relatou que sempre ao inicio do

trabalho com as turmas, colocava um conceito basico sobre o estudo da Historia:
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Eu dava até uma definigdo bem basica para eles de Historia, o que ¢
Historia... na primeira aula eu falava “sou professor de Histéria, o que ¢
Histéria gente... Historia ¢ a ciéncia que estuda o passado para melhor
compreender o presente...” bem chdo mesmo, definicdo para todos
compreenderem de imediato e dai desenvolver o estudo, estudar o passado
para compreender o presente. (J. M., 2017)

Dessa forma, o ex-professor comentou que durante toda sua carreira docente sempre
teve um rito ao ministrar suas aulas. Ainda em relagdo a sua pratica na sala de aula, ao falar
sobre o estudo dos conteudos, J. M. (2017) relatou que buscava instigar os alunos para a

importancia da compreensao histdrica no contexto contemporaneo:

Eu priorizava sempre trazer a Historia para o hoje, para o atual, para fazer o
aluno sentir como ele € o escritor da sua histéria, falava isso para eles,
explicava para eles e procurava fazer eles entenderem bem a importancia da
Histéria como Ciéncia... eu comegava falando para eles que cada um de nds
tem a sua historia “se vocé estd aqui hoje no Polivalente ¢ porque alguma
coisa aconteceu tal e tal... se acontecer um acidente, por exemplo, se vocé
bater a cabega e ficar com amnésia... uma pessoa sem histdria, o que ¢ uma
pessoa sem histdria... ndo conhece os parentes, ndo conhece pai e mae, ndo
conhece ninguém... entdo a Historia ¢ muito importante, para o pais também,
um pais sem historia...” entdo procurava fazer eles perceberem o valor da
Historia e Ciéncia, e que ele, o aluno € o autor da historia dele, nés somos os
autores da nossa historia, isso eu frisava sempre nas minhas aulas... (J. M.,
2017)

Nesta perspectiva o ex-professor em seu depoimento relatou que um dos seus
objetivos era o de escrever um livro sobre a historia da Escola Polivalente e assim, quando a
escola completou seu 30° aniversdrio no ano de 2004 ele deu inicio a escrita, na
“Apresentacao” descreveu qual seria seu intuito neste trabalho.

No entanto, ele comentou que acabou nao realizando este trabalho, ¢ ao achar
importante o presente trabalho aqui proposto nos disponibilizou o documento escrito do que
seria sua inten¢do. Apresentamos abaixo a escrita do ex-professor na qual podemos observar

sua inten¢do em discorrer sobre a historia da Escola Polivalente de Ituiutaba:
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FIGURA 29- Escrita sobre o Polivalente.

PO LN A ENTE

uma historia feliz

Apresentagio

A historia € a ciéncia dos fatos, o objeto de estudo da historia é o fato
historico. E a primeira ciéncia de que temos noticia, pois o seu elemento
principal € seu proprio construtor: 0 homem. Quando o primeiro homem
surgiu na face da terra, ai temos o principio da histéria. A histéria da raga
humana. Evidentemente ndo uma histéria ciéncia, pois carecia de postulados,
de dados provados e isso so viria surgir bem mais tarde.

Bem, assim, aqui estamos com o intuito de registrar fatos importantes,
que ndo sao rotineiros e que caracterizaram a vida de uma institui¢do que ao
longo de muitos anos vem modificando a vida da comunidade que a cerca.

O objetivo primeiro de nossa iniciativa, ndo ¢ outro, sendo o de resgatar
e registrar para a posteridade, a vida de uma escola que, se hoje apresenta
similaridades com as demais escolas estaduais, no principio no fora assim.

Queremos ainda enfronhar os alunos numa pesquisa que os levara ao
desenvolvimento de capacidades fundamentais como: o estabelecimento de
relagoes do presente com o passado, o reconhecimento de fatos histéricos e a
identificacdo de diferencas de enfrentamentos de questdes em épocas
diferentes. Ndo podemos deixar de lembrar também, até para fazer justica, os
abnegados educadores que, com garra, competéncia e entusiasmo podem ser
considerados os fundadores desta casa de ensino.

Ainda é nosso objetivo fechar comemorativamente o trintenario da
Escola Estadual Antonio Souza Martins (colocar tipologia, cidade e estado)
que completa em setembro do corrente ano de 2004 trinta anos de promissora
existéncia.

Salientamos que nao pretendemos tratar detalhes, entrando em mintcias
administrativas ou pedagogicas, posto que nosso intento ¢ o registro geral da
existéncia dessa escola.

Apresentamos por ultimo nossas escusas, caso algum fato nio obedeca a
mais absoluta fidelidade. Se isso se der, com certeza ndo serd por nossa
vontade ou conhecimento.

O autor

Fonte: Acervo pessoal do ex-professor, 2004.

J. M. (2017) apontou o conhecimento expresso no documento, em relagdo ao fato da
Escola Polivalente naquele momento, no ano de 2004, se apresentar semelhante as demais
escolas estaduais e, ao inicio de sua implantacdo com caracteristicas distintas.

Como descrito no segmento anterior J. M. e sua esposa M. T. concluiram a graduagao
juntos no Estado de Sdo Paulo e posteriormente vieram residir em Ituiutaba e assim atuaram

na Escola Polivalente. A ex-professora M. T. (2017) assim ao falar sobre sua atuacdo nesta
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escola, nos relatou o fato de que quando deixou a Escola Polivalente para ir atuar como
diretora em outra escola estadual, foi visivel algumas dificuldades que ndo foram vividas
nesta instituicdo e que sentiu na escola em que foi atuar. Mediante ao comentario da ex-
professora, a Escola Polivalente apesar de ser bem procurada atendia a demanda de vagas, ao
contrario da referida escola em que ela foi atuar como diretora.
Ao ser referir sobre a pratica de suas aulas, ela comentou que assim como seu esposo
J. M. também tinha o intuito de levar os alunos a pensarem sobre o estudo da Histodria relativo
entre passado e presente numa perspectiva contemporanea. Como relatou sobre suas aulas:
A Histdria para eles era uma coisa muito distante... eu tentava relacionar o
dia a dia como um dia em que a gente esta fazendo historia, qualquer evento
faz parte da historia, um evento dentro da escola vai fazer parte da historia
da escola, entdo a Historia ¢ uma Ciéncia que a gente tem que estudar o que
jé& aconteceu para a gente entender o hoje, mostrava muito para eles “como ¢
que vocé entende o hoje? Hoje vocé vai entender um foguete por exemplo,
entdo vocé tem que entender que comegou muito tempo atrds, com muitas e
diversas invencdes até chegar nisso... e toda familia tem uma historia e vocé
tem que relacionar também...” entdo relacionava sempre o passado com o

presente porque a partir dai a gente entendia o presente e estdvamos nos
preparando também para o futuro, para entender o futuro.... (M. T., 2017)

Ainda ao falar sobre o processo de ensino do Polivalente relatou que neste periodo em
que comecgaram a atuar nesta escola, considera que os professores se dedicavam em assumir
€sse compromisso.

Em conversa com a ex-professora M. R. (2017), ao nos falar sobre sua pratica docente,
ela expds que iniciou sua carreira na Escola Polivalente no primeiro momento contratada em
cargos substitutivos, segundo ela, ministrou aulas de Educacdo Moral e Civica e Religido,
posteriormente em decorréncia da mudanga do professor de Praticas Industriais, surgiu a vaga
nessa area e ela acabou assumindo essa disciplina e, apos dois anos de trabalho na escola, com
uma Lei Estadual que efetivou todos os professores que estivessem ativos dois anos a ex-
professora foi efetivada com o cargo de professora em Artes Industriais.

Conforme comentou, paralelamente a efetivacao deste cargo ela se graduou em Letras
e obteve o cargo em Lingua Portuguesa, exercendo os dois cargos nos turnos matutino,
vespertino e posteriormente no noturno. M. R. (2017) mencionou as areas que integravam o
ensino profissionalizante e, segundo ela, sempre se empenhou no desenvolvimento das
atividades praticas durantes as aulas. Como relatou sobre sua atuagdo na darea de Artes
Industriais:

Eu era a professora de Artes Industriais dos dois turnos da escola, s6 eu que
abria a oficina de artes Industriais. Nos mexiamos com corda, faziamos
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artesanal de corda, nos trabalhdvamos a madeira, confec¢do de caixinhas,
faziamos as caixinhas, depois iamos para a pintura das caixinhas,
trabalhdvamos com boneca de pano, trabalhdvamos com tapete, cachepos,
ceramica, pintura em cerdmica, pintura em tela, pintura em tecido, de tudo a
gente fazia, de tudo, tinha as habilidades manuais e tinha as habilidades das
maquinas aonde nods tinhamos que desenvolver as esculturas, formao,
desenvolviamos a lapidacdo em madeira, ai de acordo com os talentos dos
alunos era a producdo, tudo isso voltado para talentos manuais...” (M. R.,
2017).

Ao se referir sobre a rotina da sala de aula, relatou sobre o fato dos professores que
nao mudavam de sala na troca dos horarios ¢ sim os alunos. Quanto a essa caracteristica das
salas especificas e a troca feita a cada horario pelos alunos, percebe-se que havia uma
organiza¢cdo do ambiente que refletia diretamente no trabalho dos professores, uma vez que
ndo saiam da sua sala a cada mudanc¢a de horario, aguardavam a nova turma que se seguia a
cada horario, assim seus materiais de trabalho ficavam na sala especifica, o que poderia de
certo modo até contribuir para com desenvolvimento e rendimento das aulas.

Nesta perspectiva, Pimenta (1993, p. 79) ao discutir esta temadtica relativa a
organizag¢do do trabalho no ambiente escolar, traz que a finalidade da escola ¢ a de possibilitar
que os alunos adquiram o conhecimento da ciéncia e da tecnologia a fim de desenvolverem
habilidades para opera-los, revé-los, transforma-los e redireciona-los em sociedades a partir
de atitudes sociais como de solidariedade e €tica, visando sempre colocé-los aos avangos da
civilizagdo a servico da humanizacao da sociedade.

Sendo assim, a autora comenta que o trabalho coletivo tem sido apontado por
pesquisadores e estudiosos como o caminho mais proficuo para o alcance das novas
finalidades da educagdo escolar, uma vez que segundo ela, a natureza do trabalho na escola,
que ¢ a produgdao do humano mostra-se distinta da natureza do trabalho em geral em outro
tipo de produgao.

Compreendemos deste modo, que a base da didatica e da pratica do ensino esteja
pautada na organizagdo do processo de ensino e aprendizagem, o que torna-se fundamental no
caminho com vistas de possibilidade da melhoria da qualidade do ensino, no entanto a autora
ressalta para o fato de que “as escolas, participes da mesma problematica civilizatdria, ndo
sdo, entretanto, iguais. Por isso, ndo se trata de encontrar uma Unica forma nova de organizar
o trabalho nela” (PIMENTA, 1993, p. 79).

Esta questdo ¢ importante para refletirmos sobre os impactos que a organizagdo do
trabalho pedagodgico pode vir a causar nas praticas de ensino e aprendizagem no ambiente

escolar. No entanto, a autora ressalta para a complexidade da organizagdo escolar:
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A (s) escola (s) € (sdo) multipla (s), conjuntos, sistemas — o que requer
competéncias administrativas para traduzir essa complexidade dos sistemas
em beneficio ao atendimento da finalidade que a Escola tem. Contudo, a
Escola em si é complexa. A finalidade que busca ndo é simples de ser
conseguida. Precisa de contribuicdo de varios profissionais especializados-
professores/equipe pedagogica/direcdo/coordenacao/orientacdo/equipe de
apoio. A organizacdo da Escola é competéncia de todos — dentro e fora da
sala de aula. A sala de aula é determinada pelo que a circunda para além de
suas paredes. (PIMENTA, 1993, p. 80)

Neste sentido, esta metodologia de organizagdao do espago na Escola Polivalente no
que se refere a dindmica de mudanga dos alunos as salas de aula durante os horarios, se
apresenta como um dos diferenciais observado pelos relatos dos entrevistados.

Temos o relato da ex-professora M. C. (2015) que semelhantemente a ex-professora
M. R. também atuou como professora de Artes Industriais na escola. Assim, ao falar sobre o
inicio de sua atuacdo na Escola Polivalente, ocorrida ja nos primeiros anos da década de 1980,
relatou que embora ela fosse formada em Artes e assim trabalhasse na area de Praticas
Industriais, havia alguns materiais que exigiam maiores conhecimentos, como habilidades em

algumas méquinas, o que foi sendo trabalhado e apreendido gradualmente junto aos alunos:

No Polivalente eu lecionei Artes Industriais, embora ndo tinha a
especializagdo da Arte Industrial... trabalhdvamos com argila...com argila os
alunos trabalhavam com a alma, com a sensibilidade; os vasos eram feitos na
maquina, eram pecas criativas e decorativas, lembro-me que os alunos
faziam vasos em forma de orelha, nariz, eles criavam as pegas.., com sisau
os alunos faziam suporte para plantas, trabalhavam com moldura de espelho,
14 eles trabalhavam muito com couro — molhava-se o couro, frisando o
trabalho artistico, faziamos também carteiras com o couro, bancos...
trabalhavamos com ceramica, madeira, entalhe, os alunos fizeram varios
banquinhos usando o entalhe, suportes de vasos trangados com sisau... O
entalhe é feito na madeira com formao, os meninos assim gostavam bastante,
e o entalhe para ser feito depende de muita habilidade, muita paciéncia, para
ele ficar bonito tem que trabalhar muito, aproveitar a veia da madeira, lixar
muito bem lixado para dar um acabamento bonito... entdo eles faziam, eles
gostavam, faziam quadros... Na minha aula quem gostava, gostava, quem
ndo gostava, aprontava, mas eu tinha varios alunos que gostavam muito...
M. C,, 2015) )

Foi possivel ter o acesso a alguns objetos pessoais da ex-professora, os quais ela
guarda como lembranca, estes foram construidos junto aos alunos na época em que ela
ministrava a disciplina de Praticas Industriais, dentre estes, bancos, suporte para vasos de
sisau e suporte para chaves de madeira, como demonstrado pela fotografia do banco com

entalhe em madeira:
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FIGURA 30 - Banco com entalhe em madeira.

Fonte: Acervo Pessoal da ex-professora, 1983.

Como pode ser visto pela fotografia, os trabalhos desenvolvidos pelos alunos
demonstraram que a habilidade era algo essencial para a producao artistica dos objetos, como
a ex-professora relata ao falar que “o entalhe na madeira ¢ a arte manual, na qual a pessoa
desenvolve a habilidade, a paciéncia e a intuicdo... a beleza dele ¢ a execugdo do trabalho,
feito com a alma, ¢ um trabalho longo que exige paciéncia”. (M. C., 2015)

Em entrevista com a ex-professora S. H. (2017) ela relatou que durante o tempo de
atuacdo na Escola Polivalente foi um periodo de boas vivéncias que traz ainda nas
lembrangas. Dentre os eventos que a escola promovia, S. H. (2017) destacou que havia
confraterniza¢des como o “Dia do Convivio na Escola”, com a participagdo dos pais, alunos,
professores, pessoal que trabalhava na cozinha, na limpeza, na secretaria, na biblioteca, e
assim todos passavam o domingo na escola, em sala de Jogos, jogos na quadra poliesportiva e
assim participavam do almogo e lanche comunitario.

Segundo ela quanto a rotina das aulas de Ciéncias, esta contava com o diferencial de
20 alunos para cada professor desenvolver as atividades, conforme relatou:

As salas eram arejadas, com 40 mesas e cadeiras, mesinhas de ferro com
formica branca e cadeiras de formicas de cor laranja e com assento
anatomico. As aulas eram com apresentacdo no quadro de giz, atividades
para resolucdo em classe e Batalhas de Matematica em cada Bimestre, uma
série, tipo “6* C” com “6* D”, os alunos iam a frente e resolviam a questdo
proposta... Nas aulas de Ciéncias tinha a pratica do Laboratério, uma sala
com 40 alunos, se dividiam e ocupavam as salas de Laboratério com 20
alunos em cada, do 1° ao 20° com um professor ¢ do 21° ao 40° com outro
professor... tinha prazer em trabalhar tais conteudos... (S. H., 2017).

Relatou ainda que havia a “Feira de Ciéncias” com mostras de Trabalhos de

Laboratorios, os “Desfiles” com a fanfarra e outros pelotdes, dentre outros.
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Destacamos abaixo a imagem de alunos em momento de apresentagcdo de trabalhos,
nos parece poder tratar da exposicdo em Feira de Ciéncias, contudo ndo ha especificacdes
relativas a isso, porém apesar da foto ndo contar com uma boa nitidez ¢ possivel observar a
frente, o grupo de alunos com algum instrumento ao lado, por certo o material produzido, e no

fundo da imagem podemos ver demais alunos e alunas em mesas no corredor da escola.

FIGURA 31 - Alunos em apresentagdo de trabalhos.

Fonte: Arquivo da Escola “Anténio Souza Martins” — Polivalente, (s. d.).

Outro aspecto mencionado pela ex-professora trata-se do contexto politico em que a
Escola Polivalente foi implantada e consequentemente sobre o curto periodo de tempo

exercido nessas atividades diversificadas. Conforme destacou em seu relato:

As politicas publicas do Estado para a Educacdo ndo contemplavam o
modelo pedagdgico das Escolas Polivalentes, ap6s implantagdo e
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implementacdo. As Escolas Polivalentes fugiam ao perfil das escolas
estaduais da época. Construgcdo rica, numa extensa darea, com uma
infraestrutura jamais vista, a escola era provida de professores capacitados
em Cursos de Aperfeicoamento pela Secretaria Estadual do Estado de Minas
Gerais, por um ou dois anos ¢ a remuneragdo também era diferenciada. A
medida que a Escola precisou ampliar o quadro de funcionarios devido ao
aumento do numero de turmas, esses profissionais foram contratados
seguindo a legislagdo vigente para qualquer escola estadual, foram abolidos
os Cursos de Capacitacdes e os novos professores admitidos seguiam o
Projeto Pedagogico apresentado pela Direcao ¢ Equipe Pedagodgica. (S. H.,
2017)

Como relatado pela ex-professora, a Escola Polivalente ao inicio se distinguia em
varios aspectos das demais escolas estaduais da época, aspectos até entdo jamais vistos no
municipio, como os da propria estrutura fisica e formagdo especifica dos profissionais.
Todavia, ela ressaltou também para a questdo da descontinuidade desse projeto implementado
ao fato das politicas publicas ndo terem contemplado esse modelo de escola.

Como vimos, os ex-professores e professoras por meio de seus relatos evidenciaram
alguns aspectos sobre o que constituiu suas metodologias e praticas de ensino. Pudemos
perceber essas praticas entrelacadas entre o ensino tradicional e caracteristicas da tendéncia
progressista, no entanto nao propriamente dissociadas, uma vez que os alunos mostravam-se
de algum modo em participacdo interativa nas atividades, no entanto, ndo estamos aqui
identificando especificamente uma ou outra pratica de cada ex-professor, os relatos
evidenciam algumas caracteristicas que nos levaram a essa reflexdo. Nesta perspectiva, no
proximo segmento apresentaremos o contexto por meio dos relatos dos ex-alunos e alunas da

Escola Polivalente.
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4.5 Discentes

FIGURA 32- Alunas da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” — Polivalente.

s
t : 2
STSERSUY 3¢ 3 e

Fonte: Acervo da Escola Estadual Antonio Souza Martins — Polivalente, (s. d.).

O tempo constantemente age sobre a base material ¢ documental da
instituicdo, mas também sobre os espagos institucionais construidos
nas subjetividades daqueles que registram, em suas memorias e
guardados, histérias de instituicdo. Entretanto, o objetivo da
consideragdo dos diferentes espagos em que a instituicdo vive -
objetivo e subjetivo -, ndo ¢ a recuperagdo exata, exaustiva e
minuciosa dos fatos como se fossem coisas captadas em sua esséncia.
Visitar variadas vezes os espagos subjetivos e objetivos da instituicdo
possibilita diversificados e ndo necessariamente convergentes e
completos entendimentos acerca da historia institucional. Justamente
pelo fato de que o tempo age, cada tempo constrdi uma historia, suas
historias acerca da escola. (WERLE, 2004, p.113)

A imagem da fotografia acima nos mostra a frente a palavra “POLIVALENTE”,
representada por letras nas camisetas ou blusas das 11 alunas, unindo-se destacando o nome
da escola, e como observamos o uniforme era padrao, camiseta branca com as letras verdes,
saia verde com pregas, meias e sapatos brancos e penteado dos cabelos semelhante. Nesse
momento, supomos a partir do album de fotografias do acervo da escola, que alunos,
professores, diregdo e demais participantes estavam se preparando para apresentarem-se no

Desfile de 7 de setembro.
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Neste segmento, buscamos expor algumas reflexdes a partir dos relatos dos ex-alunos
e ex-alunas entrevistados, assim conforme demonstramos na introdu¢do, pelo quadro 3,
contamos com a participacdo de dez ex-alunos - dois ex-alunos e oito ex-alunas - que
prontamente nos concederam os depoimentos e assim contribuiram para que pudéssemos
refletir um pouco mais sobre as praticas e vivéncias nesta institui¢do de ensino no periodo
delimitado a nossa pesquisa.

Deste modo, através dos relatos destes ex-discentes foi possivel identificar algumas
categorias que nos interessam, como o processo de entrada na escola, concep¢ao do ensino e
da aprendizagem mediante o ensino regular e vocacional profissionalizante, dificuldades e
preferéncias encontradas nas areas de ensino e a consideracdo quanto ao conceito de ensino
ofertado pela escola no periodo formativo.

Conforme os relatos dos ex-alunos e ex-alunas, quanto a situacdo socioecondmica
destes, pudemos observar que com a excecdo de uma ex-aluna, filha de fazendeiros da regido,
os demais demonstraram ser oriundos de familias de baixa renda.

Quando remetemos ao passado nos colocamos entre o vivido e o significado de
vivéncias que se fazem presentes na nossa memoria, na nossa vida. Contudo, o estudo de uma
determinada tematica ¢ enriquecido a partir de relatos dos sujeitos que vivenciaram tal
contexto historico e que guardam na memoria lembrancas de acontecimentos passados. Tais
relatos nos ajudam na reflexdo e interpretacao de fatos e significados constituintes de uma
historia. Neste intuito apresentaremos algumas consideracdes destes ex-alunos e alunas da
Escola Polivalente que 14 estudaram entre os anos de 1974 a 1983.

Le Goff (1996, p. 146) ao discutir a consideracdo relativa a historia contemporanea e

sua renovagao enquanto pratica cientifica afirma:

Todo o esfor¢o para racionalizar a historia, oferecer-lhe melhores pontos de
vista sobre o seu desenvolvimento, se choca com a incoeréncia e a
tragicidade dos fatos, das situagdoes e das evolugdes aparentes. Sentimos
necessidade de repetir com Lucien Febvre [1947]: “A historia historicizante
pede pouco. Muito pouco. Demasiado pouco para o meu gosto € também
para o dos outros”. Pertence a propria natureza da ciéncia historica, estar
estritamente ligada a historia vivida, de que faz parte. Mas pode-se e deve-se
— e, em primeiro lugar, o historiador — trabalhar, lutar para que a historia nos
dois sentidos da palavra, seja outra. [J. Le G.].
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4.5.1 Processo de entrada na Escola Polivalente

No intuito de uma breve exposicao relativa ao processo de entrada dos ex-alunos e ex-
alunas que colaboraram nesta pesquisa através de seus relatos, apresentamos abaixo alguns
aspectos apontados por estes em relagdo a essa experiéncia. Como visto, os dez ex-alunos e
alunas iniciaram os estudos na Escola Polivalente na década de 1970, entre os anos de 1976 a
1979, o que nos leva a compreensdo de que participaram da formagdo escolar proposta pelo
projeto inicial para as Escolas Polivalentes, qual seja o ensino regular relativo as disciplinas
do ntcleo comum concomitantemente as disciplinas das quatro areas do ensino
profissionalizante.

Dos dez ex-alunos e ex-alunas entrevistados, sete possuem formagao superior, assim,
das trés ex-alunas que nao possuem esta escolaridade, uma concluiu o ensino médio anos ap6s
ter terminado a 8 série, outra iniciou o 2° grau logo ap0s ter terminado a 8* série, mas pouco
depois parou e ainda a outra ex-aluna apos ter parado na 7* série nesta escola ndo mais
retomou aos estudos. Em relagdo a reprovacdo, dos dez entrevistados, trés ex-alunas tiveram
reprovacoes na 5 série.

Neste sentido, em relato o ex-aluno E. A. (2017) comentou que o processo de sua
entrada na Escola Polivalente ocorreu em 1976 apos concluir a 4* série na Escola Estadual
Conego Angelo, segundo ele, iniciou seus estudos nesta escola apés ter passado pelo exame
de selecao, concluindo de 5% a 8% série nesta institui¢ao:

Eu fiz de 5* a 8" série no Polivalente, ndo tive reprovagdo, nunca fui aluno
bom, mas um aluno médio, tinha minhas dificuldades porque a Escola
Conego Angelo era uma escola de periferia e a gente as vezes pela natureza
de, pelo sentimento de ser menos favorecido que outros, meu pai pedreiro,
minha méae do lar, entdo a gente achava que era inferior a muitos, isso ai, até

durante a participagdo nossa durante as aulas, a gente sentia isso... (E. A,
2017).

Assim, conforme nos falou E. A. (2017), ao adentrar a Escola Polivalente sentiu a

diferenca entre a escola que havia estudado e as mudancgas neste novo ambiente:

Para mim foi um marco importante na minha vida porque eu sai de uma
escola de periferia, que era até uma escola muito perseguida por vandalos, e
de repente encontramos a Escola Polivalente, uma escola novinha com as
salas tudo bem arrumadas, e ali os professores muito atenciosos, como o
professor diretor, professor S. N. S., a vice-diretora V., e os demais
professores que sempre nos tratou muito bem, ali tivemos muitos momentos
interessantes... (E. A., 2017).
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A ex-aluna T. M. (2017) ao falar sobre o tempo em que estudou na Escola Polivalente,
relatou que adentrou a escola no ano de 1978 na 5% série apos fazer o exame de sele¢do, tendo
concluido nesta escola da 5* a 8* séries € como nos relatou, teve uma reprovacao na 5* série.

A ex-aluna I. A. (2017) conforme nos relatou, iniciou seus estudos na Escola
Polivalente no ano de 1978 quando entdo veio da zona rural para iniciar a 5* série do ensino
de 1° Grau. Uma informac¢ao colocada por I. A. que se distingue dos demais dos ex-alunos,
diz respeito ao exame de sele¢do, o qual conforme nos relatou, nao foi exigido para que ela o
fizesse, uma vez que a escola dispunha de vagas. Segundo ela, esse processo de mudanga nao
foi facil pois teve que deixar sua casa na zona rural e vir morar em casa de pessoas que nao

eram familiares, bem como realizar o trabalho de afazeres domésticos na residéncia.

Em 1978 sai da zona rural, mesmo com toda dificuldade eu vim para a zona
urbana, meu pai me trouxe para a zona urbana, aqui eu comecei a trabalhar
em troca da comida, de doméstica, trabalhava e estudava, estudava a tarde e
trabalhava de manha, em troca da comida e do pouso, foi em 1978, fazendo a
5% série, porque para o meu pai era a unica forma de manter a gente aqui, e
ele ndo abria mao disso, entdo ele vinha, arrumava o emprego para gente,
voltava e ja trazia a gente com a malinha... (I. A., 2017).

Diante desse fato, I. A. (2017) relatou que sua intengdo era a de voltar para sua casa na
zona rural, para isso pensou em reprovar pois sua mae lhe dizia que se tivesse uma reprovagao
voltaria para casa, assim ndo se dedicou completamente aos estudos pensando na suposta
reprovacao, contudo, mediante as aulas de recuperacdo, ela relembra da professora que a
ajudou a aprender a matéria de Matematica:

[...] a professora S. me marcou, de Matematica na 5% série, porque para mim
era assim, a minha made falava para mim que se eu fosse reprovada, eu iria
voltar para a roga, e eu nao queria morar aqui, eu queria voltar para a roca,
eu ndo queria ficar longe deles, ai eu pensava assim, agora na 5% série eu vou
pegar recuperacdo em tudo porque eu vou ser reprovada € minha mae vai me
levar para a roga... € eu peguei recuperagdo naquilo que podia e naquilo que
ndo podia na 5% série e para minha surpresa eu fui aprovada, € naquela época

exigia 50%, fiquei até com mais de 50%, consegui aprender Matematica com
a professora S. na recuperacao e ndo voltei para a roga (risos)... (LA., 2017).

A partir disso a ex-aluna prosseguiu os estudos € ndo teve nenhuma reprovagdo no

periodo em que estudou na Escola Polivalente, de 5* a 8 séries.
A ex-aluna S. C. (2017) comentou que nao se lembra ao certo quando iniciou seus
estudos na Escola Polivalente, mas acredita que foi no ano de 1978; segundo ela, residia

proximo a escola e tinha o desejo de estudar nesta instituicdo, conforme relatou:
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O Polivalente foi muito importante, eu gostava muito de 14, eu tinha vontade
de estudar 14, quando eu sai do Camilo Chaves eu ja fui direto para 14, eu
morava na 18, ai eu via os alunos todo dia descerem asll, 17:30, e eu
sempre falava “eu vou estudar 1a...” fiz o exame de selecdo, s6 entrava 14
quem passasse, se ndo passasse nao entrava, legal né, hoje em dia ndo tem
mais isso la... (S. C., 2017).

Assim S. C (2017) relatou que iniciou a 5 série na Escola Polivalente, onde concluiu
as 5% e 6 séries, como nos falou teve uma reprovagao na 5% e no decorrer da 7* série deixou os
estudos, o motivo segundo ela, foi devido ao trabalho; durante o tempo em que estudava
primeiramente trabalhou como baba no periodo da manha e no periodo vespertino estudava,
posteriormente comegou a trabalhar em uma fabrica de roupas e mediante ao cansago parou
os estudos, mas com a intenc¢ao de retornar, porém depois de um tempo comegou a namorar €
se casou, ndo retornando aos estudos até o momento atual.

O ex-aluno A. C. (2017) relatou que iniciou seus estudos na Escola Polivalente
provavelmente no ano de 1978 na 5% série, concluindo nesta até a 8 série, ndo tendo nenhuma
reprovacao neste periodo. Segundo ele, comecou a trabalhar com a idade de 11 anos em uma
farmacia, porém por sua propria op¢do uma vez que sabia que seu pai ndo podia arcar com
além do necessario para a familia, assim trabalhou neste emprego até 16 anos e
posteriormente foi trabalhar na marcenaria de propriedade de seu pai.

A ex-aluna E. P. (2015) ao falar sobre sua trajetdria escolar relatou que ap6s concluir a
4* série do ensino de 1° Grau na Escola Conego Angelo, iniciou a 5 série na Escola
Polivalente no ano de 1979 no periodo vespertino, onde concluiu até a 8 série, ndo possuindo
nenhuma reprovagao durante este periodo. Mesmo antes de iniciar os estudos ela colocou que
pensava em como seria estudar no Polivalente “eu via contar maravilhas, a minha irma mais
velha j4 tinha estudado 14, eu fui com muitas expectativas...” (E. P., 2015). Ela relatou que
nesta época trabalhava fora, de doméstica para uma tia no periodo da manha, e logo que
terminava os afazeres se dirigia para a escola.

A ex-aluna L. B. (2015) conforme nos relatou iniciou seus estudos no Polivalente no
ano de 1979, apos fazer o exame de sele¢do, concluindo nesta da 5* a 8" série, ndo sendo
reprovada no decorrer deste periodo.

A ex-aluna V. M. (2015) ao falar sobre sua trajetoria académica relatou que comegou a
estudar na Escola Polivalente no ano de 1976 na 5% série, concluindo nesta até a 8*, o que de
acordo com ela, era o que a escola oferecia até aquele momento, ndo possuindo nenhuma

reprovacao neste periodo.
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Ao falar sobre sua trajetoria académica, R. B. (2015) relatou que comecgou a estudar no
Polivalente em 1978 na 5* série, concluindo neste até a 8* série, ndo tendo nenhuma
reprovacao durante este periodo.

Ainda a ex-aluna E. A. conforme nos relatou, iniciou seus estudos na Escola
Polivalente em 1979 na 5 série concluindo nesta até a 8*, assim nos falou que teve uma
reprovagdo na 5* série. E na intencdo de uma breve abordagem referente ao que estes ex-
alunos e alunas relataram sobre suas experiéncias formativas, o proéximo segmento busca

apresentar parte do que exporam sobre o vivenciado na escola.

4.5.1.2 Entre o ensino regular e vocacional profissionalizante: consideracdes discentes

Buscamos neste segmento apresentar parte do que estes ex-alunos e ex-alunas através
de suas lembrangas nos relataram sobre o processo de formacdo durante o periodo que
estudaram e vivenciaram praticas nesta institui¢ao.

Neste sentido, esses ex-alunos e ex-alunas nos falaram de suas experiéncias enquanto
alunos, colegas, amigos, das suas preferéncias por areas disciplinares como também das suas
dificuldades em algumas dessas areas, atividades pedagodgicas e esportivas realizadas, as
praticas avaliativas dos professores, consideracdes e emogdes sobre o que foi vivido e
apreendido nesta escola. Como nos traz Meihy “A historia joga luzes nas lembrangas
objetivadas em documentos. A histdria oral busca excitar o lado esquecido como parte do
todo explicativo dos fatos e emogoes” (MEIHY, 2002, p. 66).

Neste intuito, partimos do relato do ex-aluno E. A. (2017) que ao referir-se as aulas do
ensino vocacional profissionalizante integrado ao ensino regular, comentou que nao considera
ter sido um curso profissionalizante, mas compreende que foram disciplinas que propiciaram
momentos de aprendizagens distintas. Conforme o comentario do ex-aluno:

Na verdade esses cursos ndo eram profissionalizantes, eles eram disciplinas
que tinham durante nosso ensino que hoje é chamado de fundamental,
naquela época de 5% a 8 série nos tinhamos as disciplinas de Educacdo para
o Lar, de Praticas Comerciais, de Praticas Agricolas, de Praticas Industriais e
eram disciplinas, tinham os professores especificos, de maneira que a gente
pode ter uma nogdo de varias profissdes né, era um ensino de 5% a 8 série
onde a gente ndo tinha tanta maturidade para entender aquilo como curso
técnico mas como alguns momentos de atividade profissional, mas nada que
pudesse fazer-nos profissionais ou sair dali dizendo eu conheco isso
profundamente... a gente tinha momentos (...). Essas aulas eram divididas,
metade da sala ia para a Educagdo para o Lar e a outra metade ia para
Praticas Industriais, entdo a gente tinha isso alternado, eu nao tenho muita
lembranga, mas parece que um semestre a gente tinha Educagdo para o Lar,
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no semestre seguinte a turma mudava e ia para Praticas Comerciais ou entdo
Praticas Agricolas, mas sempre era dividida a turma... (E. A., 2017).

Como compreendemos pelo relato do ex-aluno, o estudo nas éreas do ensino
profissionalizante proporcionava a consciéncia dos alunos sobre o conhecimento de varias
profissdes, no entanto ndo propriamente uma preparagdo concreta para a inser¢ao no trabalho,
uma vez que ndo tinham a maturidade suficiente para entenderem o curso como técnico
profissional.

Ao se referir sobre as aulas do ensino vocacional profissionalizante a ex-aluna T. M.
(2017) relembrou momentos vividos nas quatro areas, destacou assim que uma de suas areas
preferidas era a Educacdo para o Lar, ela comentou que as Praticas Comerciais também foi
uma area com a qual se interessou, conforme nos relatou sobre as atividades realizadas nesta
area:

E ali na parte de Educacdo Comercial, por exemplo, a gente, eu pelo menos
gostava muito da datilografia, entdo tinha a parte que vocé iria aprender a
datilografar, porque naquela época eram maquinas datilograficas né, entdo
tinha aquela parte... tinha a parte de vendas, aquela parte onde tinha as
balinhas, os chicletes e tudo mais que vocé iria aprender a vender aquilo ali,
como entrava, como vocé dava o dinheiro, como iria pagar, o troco, tinha
todos aqueles vidros, parecia um armazém mesmo, ld na parte da
datilografia, mesas, parecia mesmo que vocé estava dentro de um
escritorio... tinha a parte também onde vocé iria aprender como escrever uma
carta para um presidente, porque era praticas comerciais, entdo precisava
aprender tudo, excelentissimo, dignissimo, toda aquela parte como escrever
para alguém, como tratar alguém, como estar perto de alguém, como falar
com aquela pessoa, como colocar as palavras diante daquela pessoa que vocé
estava conversando...entdo tinha essa parte também, tudo dentro das Areas
Comerciais, como trabalhar com o comércio em si (T. M., 2017).

T. M. (2017) relatou que a aprendizagem nessa area das Praticas Comerciais lhe
instigou posteriormente a iniciar um curso de datilografia, uma vez que gostou da experiéncia
com essas aulas, segundo ela, esta aprendizagem contribuiu e contribui ainda para com o seu

trabalho no comércio, j& que seu primeiro emprego foi em uma loja do municipio:

Eu vejo que a aprendizagem ficou, me abriu muito, a parte comercial foi
uma das coisas que me marcou muito, porque eu ja trabalhei bastante com
essa area, em termos de comércio (...) € eu lembro e sinto que isso me
marcou... trabalhei vendendo roupas, trabalhei em loja, porque assim que eu
sai, logo depois eu entrei em uma loja e trabalhei como caixa e crediarista,
dentro dessa area, mexia com datilografia, isso com 17 anos, entdo ja fui
entrando nessa area e lembrava de muitas coisas que foram ensinadas 14 no
Polivalente, ¢ como disse, logo que sai de 14 fiz o curso de datilografia
porque eu gostei e ja quis fazer e ja entrei em uma loja onde eu era
crediarista e caixa, ¢ a comunicac¢do, o como falar, o como tratar, isso, de 14,
dessa técnica comercial eu sinto que me ajudou muito até hoje, porque a
gente trabalha (...) (T. M., 2017)
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Vimos no relato da ex-aluna que sua consideragdo sobre o estudo das areas
vocacionais profissionalizantes e especificamente tratando-se das Praticas Comercias lhe
proporcionou conhecimentos colocados em pratica logo apds a conclusio da 8 série. E
possivel fazer uma relacdo entre as atividades profissionalizantes na escola e as escolhas dos
alunos ao seguirem determinada profissao.

No que se refere a disciplina de Matematica, T. M. (2017) nos falou sobre o incentivo
do professor para a participacao das Batalhas que aconteciam aos sabados na escola, quanto as
demais disciplinas a ex-aluna comentou que foram também agradaveis e apreciadas por ela. A
ex-aluna ainda ressaltou a questdo dos alunos mudarem de sala na troca de horéarios, pois para
cada disciplina havia uma sala especifica.

Enfim, era tudo muito diferente e gostoso também a parte da gente estar
mudando de sala, Historia estava aqui, Matematica estava de 14, dava o sinal,
a gente saia ¢ ia para a sala de Historia, de Geografia para Matematica, de
Matematica para Portugués, entdo estava sempre assim, e parece que aquela
parte que vocé ficava andando e depois assentava era gostoso porque vocé
ndo ficava o tempo todo sentado na cadeira, de quase hora em hora em
movimento, os alunos que mudavam de sala... (T. M., 2017).

A ex-aluna comentou ainda que gostava também das aulas de Educacdo Moral e
Civica, lembrando sobre uma atividade dinamica que era o “correio elegante” que gerava uma
certa expectativa na inten¢do dos relacionamentos entre os alunos, de amizade ou namoro,
certamente, tal atividade fugia aos objetivos proposto pela ditadura para essa disciplina,

vejamos:

Até nessa parte de Moral e Civica, tinha uma coisa, tinha uma brincadeira
também, onde as pessoas se socializavam, toda sexta feira tinha os
bilhetinhos de amizade, ou até de amor mesmo... a pessoa que estava
interessada na outra, naquela €época calmo como os namoros de antigamente,
chamava Correio Elegante. Ai toda sexta feira tinha a caixinha, ficava na
hora do recreio, quem quisesse escrever alguma coisa, colocava direcionado
a pessoa, em um papelzinho e colocava alguma coisa que queria falar para o
outro... ai quando terminava o recreio, geralmente eram alunos que ja
estavam na 8* série, aqueles alunos que organizavam, uns trés, até foi de
comum acordo da escola em colocar eles ali, eles pegavam a caixa e
separavam os bilhetinhos para cada um, e antes da aula terminar, porque
ainda tinha dois horarios depois do recreio, tipo no quarto horario eles
chegavam na sala e falavam que iriam entregar os bilhetinhos daquela sala.
Tudo direcionado, separavam e iam na sala entregar... Tinha até a sala de
Moral e Civica separada, perto da cantina, com uma mesa, que normalmente
esses trés alunos ficavam 1a responsaveis (T. M., 2017).
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A ex-aluna em sua entrevista expds que foram somente bons momentos vividos na
Escola Polivalente, ressaltou que gostava de todas as disciplinas e atividades propostas, desde
as do ensino regular até¢ as do vocacional profissionalizante e apesar de ter tido uma
reprovacao na 5 série ela considera que esse fato talvez tenha ocorrido pela propria questdo
de adaptacgdo ao iniciar os estudos, uma vez que se diferenciava da formagdo obtida até a 4*
série, tendo a caracteristica de uma série de disciplinas e cobrancas que até entdo ndo estava
acostumada, foi visivel a emoc¢ao da ex-aluna ao se expressar sobre os momentos vividos no
decorrer naquela escola.

Ja pelo relato da ex-aluna LLA. (2017) percebemos que ela deixou claro seu ponto de
vista no que se refere ao pensar nos dias atuais sobre o ensino proposto na Escola Polivalente
na ¢época em que estudou 14, segundo ela, havia uma distingdo entre o ensino
profissionalizante e o ensino regular, no que se trata a propria inten¢do destes. Como
comentou, ela considera que a area que integrava o ensino profissionalizante ndo foi
trabalhada de modo semelhante ao ensino regular, pois apesar de ter sido importante ela nao
via o real sentido dessas aulas profissionalizantes, porém, em relacdo ao ensino regular LA.

(2017) ressaltou que foi sem duvida um ensino de boa qualidade:

Do ensino regular posso te atestar que foram bons momentos, enquanto base
nacional comum os professores nota 10, mas o que a gente percebia, com o
conhecimento que eu tenho hoje, o que eu percebo é que, a parte
profissionalizante ndo era integrada a base nacional comum, nao havia essa
integracdo, era uma coisa assim, noés viamos a parte profissionalizante como
até um momento de lazer entendeu... a parte da base nacional comum, a
formagdo basica, os professores eram muito bons, eles eram assim, muito
empenhados, muito focados e tinha alguns projetos que eram desenvolvidos
pela escola bastante interessantes... eles tinham um projeto 14 que eles
integravam familia e escola, entdo no final de semana sabe, no sabado assim,
cada um levava, fazia piquenique na escola, a direcdo trazia os pais e a gente
levava cestinha com alimentos e passava o sabado na area verde da escola,
ela foi constituida de uma area verde grande, entdo assim, era um momento
que a gente curtia o ambiente escolar, aquelas arvores ali foi a gente que
plantou, aqueles ipés, aquelas coisas tudo foi a minha turma... Os professores
cobravam muito, muito...a base nacional comum era muito forte, ela era
diferente, eu ndo conhecia o contexto, porque eu tinha acabado de sair da
zona rural, de uma sala multiseriada no municipio de Campina Verde, com
professora desqualificada, ndo tinha habilitagdo mas era autorizada a
ministrar aula e cheguei aqui de 5* a 8" série e tive a oportunidade de ter aula
com professores que além do dominio do saber tinham essa consciéncia da
importancia da formag@o, o que ndo havia era uma conexdo entre a base
nacional comum e a parte profissionalizante, isso realmente voc€ ndo sentia,
mas enquanto base nacional comum era muito forte. Hoje eu vejo assim, que
a gente poderia ter tido maior clareza em qual era o objetivo de ter aquelas
quatro areas dentro da escola, qual era? para que? por qué? Isso realmente
deixou a desejar... (1. A., 2017).
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Diante do relato da ex-aluna podemos observar que ao contrario de sua consideracao
no bom desempenho e professores do ensino regular o mesmo ndo ocorreu nas areas do
ensino profissionalizante, contudo ela destaca o fato de que isso poderia ocorrer também pela
questdo de naquele momento o projeto nao estar contando com as condi¢des financeiras

necessarias ao desempenho destas areas praticas. Como mencionou:

[...] o que eu identifiquei nessa época, com o meu contexto de hoje, fazendo
analogia daquela época, apesar de ter sido importante, muito importante, mas
a escola ja comegava a ter dificuldade, dificuldade financeira para manter
essas aulas praticas, porque ja eram os alunos que mantinham, entio por
exemplo, a Educacdo para o Lar qualquer atividade pratica que tinhamos,
éramos no6s que tinhamos que levar os produtos, nas Praticas Agricolas
éramos nos que levavamos as sementes, tinha os equipamentos, mas quem
mantinha era os alunos, nas Praticas Industriais a gente trabalhou muito com
madeira, entdo assim, a escola mantinha, ndo sei se tinha parceria ou ndo,
mais mantinha, ¢ nas Praticas Comerciais, eu ndo percebi assim, era papel,
maquina, preencher cheques... mas assim, todas essas praticas apesar da
importancia, hoje eu vejo que poderia ter sido melhor (...) no meu caso por
exemplo, estudar no Polivalente ndo foi uma opg¢ao, foi porque quando meu
pai chegou aqui ndo havia vaga em outra escola, a escola era nova e era o
Unico lugar de Ituiutaba que tinha vaga para 5 série, porque naquela época
tinha exame de selecdo, como 14 sobrava vaga, ndo tinha exame de selegdo,
na 5% série quando eu cheguei 14 ndo tinha porque a escola tinha mais vagas
do que procura, porque a escola era distante, era fora da cidade, praticamente
fora, muito longe, a cidade era bem reduzida né... (I. A., 2017)

De acordo com a ex-aluna, a Escola Polivalente foi a inica em que o pai encontrou

vaga para a 5 série e ndo precisou fazer exame de sele¢do pois havia vagas para adentrar a

escola. Contudo, como observamos, uma parte dos ex-alunos aqui entrevistados que

adentraram a escola no mesmo periodo relataram ter passado pelo exame de selecdo na escola.

Em relagdo ao relacionamento com os colegas, [.A. (2017) comentou que havia a

evidente distingdo entre a classe social dos alunos, segundo ela, entre os professores e

funcionarios tal fato ndo era presente mas entre a turma era visivel essa caracteristica,

conforme relatou, a maioria dos alunos da Escola Polivalente era da classe economicamente
mais abastada:

A sala era dividida por classe social e obviamente eu ficava na classe dos

mais humildes né, mesmo porque, eu tinha um sapato para ir para a escola,

uma meia e assim, naquela época exigia uniforme, era uma blusa branca com

uma tarja verde, era uma saia, ndo podia usar calga, era uma saia verde com

um sapato preto € a meia cano alto preta, entdo €... eu tinha, o papai

comprava esse uniforme para mim, comprava os livros tudo, mas era o que

eu tinha, entdo eu levava meus objetos na mao, ndo tinha... as vezes levava

num saquinho de arroz e, dentro da sala a gente tinha, apesar do bom
relacionamento, existia na sala uma divisdo de classe muito grande entre
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quem tinha o poder econémico maior, até as meninas eram as mais bonitas, ¢
quem tinha um poder aquisitivo menor, isso era muito evidente, até inclusive
nas filas da escola, sempre assim, a gente mesmo que se organizava... iSso na
escola com os professores, com os trabalhadores, com os servidores ndo,
mas a sala mesmo se dividiu com questdes econémicas... (...) entdo assim,
ficou sabe, porque a escola tinha por tradicdo ndo misturar alunos, entao
assim por exemplo, quem comegou na 5% série “A”, no ano que vem era 6°
série “A”... a maioria era da classe mais abastada, a Escola Polivalente era
elitizada, poucos eram os humildes, muito pouco, muito pouco, deviamos
ser, ndo me lembro, uns 35 na sala por ai, os humildes, eu me conto assim
provavelmente... entendeu, eu devia ser realmente assim dos mais humildes,
eu e outro colega meu, nds dois, daquela turma era, mas ela recebia elite,
elite, elite, mesmo porque até o prédio dela era imponente, o prédio dela na
época era imponente, eu chegando da roga nao tinha outra escola que tinha a
mesma rede fisica que eu conhecia até entdo, eu acho que isso perdura até
hoje... salas, fanfarra, tudo, biblioteca, era muito bem equipada. (I. A., 2017)

Assim, esta ex-aluna demonstrou sua consideracdo nao somente em aspectos positivos
sobre o tempo em que estudou na institui¢ao, pois como vimos a partir dos relatos, embora
tenha uma satisfacdo quanto ao ensino regular e aos professores desta area, nao considera que
as aulas do ensino vocacional profissionalizante tenham sido produtivas, bem como as de
Educagao Fisica (veremos o seu relato sobre essas aulas mais adiante), evidencia também a
divisdo entre as classes sociais dentro da propria sala de aula com a turma, uma vez que a
maioria segundo ela era da classe mais abastada, contudo apesar dessa diferenca ela aponta
que havia um bom relacionamento.

Ao falar sobre o ensino na escola, a ex-aluna S. C. (2017) relatou que apesar das
dificuldades de aprendizagem nas disciplinas, gostava muito de estudar. Em rela¢do ao ensino
vocacional profissionalizante a ex-aluna comentou que as aulas eram atrativas e interativas.
No entanto, ela ressaltou que havia cobranca nas aulas por parte dos professores ‘“eles
cobravam, eram bons professores, era uma escola, assim, para época era uma das melhores da
cidade...” (S. C., 2017).

O ex-aluno A. C. (2017) relatou ndo esquecer momentos vividos durante sua formagao
na referida escola, onde participou do ensino vocacional profissionalizante integrado ao
regular, segundo ele gostava das quatro areas praticas, mas principalmente das Praticas
Agricolas e Industriais.

Assim, durante o relato sobre essas aulas e ao recordar sobre os ex-professores A. C.
(2017) se emocionou “lembranca boa, F., o P., V., S.... n6s jogdvamos bola quase todo dia,

depois do horério... (pausa...choro...) tempo que nao volta mais... lembranca boa s6, de ruim
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nada...” (A. C., 2017).** Sendo assim, A. C. ao expor suas experiéncias vividas na escola,
evidencia suas consideragdes as praticas de aprendizagens que segundo ele foram boas e
importantes na sua vida, ressaltou que nao se identificou e nao se identifica com a area de
Portugués, contudo, as demais areas foram importantes no processo de sua formagao nessa
escola.

Referente as praticas pedagogicas, apresentamos o relato da ex-aluna E. P. (2015),
como ela nos falou, foi uma boa experiéncia o estudo nesta escola junto as disciplinas que
compunham o ensino profissionalizante, ja que as aulas eram sempre dindmicas. Dentre os
relatos referentes as disciplinas vocacionais profissionalizantes estudadas na Escola

Polivalente ela expos:

Tinha as aulas de Praticas Agricolas, que ora a gente estudava a parte
teorica e depois a gente descia la para a horta, a gente plantava hortaliga;
tinha o Professor V. que lecionava essa disciplina, Praticas Agricolas... a
gente media os canteiros, preparava a terra, semeava sementes, aguava todo
dia e quando comecavam a nascer as hortaligas era uma beleza so... a gente
podia até levar um pouco para casa, e isso era bom porque para mim que
tinha os irméos, chegava em casa com verduras, faziamos a comida e ficava
muito bom... nessas aulas ndo ficavamos so sentados, s6 na teoria,
escrevendo como nas outras disciplinas... Tinha também uma disciplina
muito boa que era a Praticas Comerciais, a gente simulava compras e
vendas, ¢ isso era tudo anotado, era muito bom... para mim era mais
dificultoso porque eu tinha dificuldade com os numeros, em fazer contas,
mas eu via que quem saia bem, achava o maximo essas aulas...Tinhamos
também outra disciplina chamada Educa¢do Moral ¢ Civica, que nos
ensinava mais o preparo para o civismo, era o amor a Patria, era o respeito a
Escola, para com as pessoas, a reveréncia ao Hino Nacional, o hasteamento a
Bandeira, ent3o na aula de Educacdo Moral e Civica a professora sempre lia
e a gente sabia muitas coisas que ndao podiamos fazer, porque foram
ensinadas nessas aulas... (E. P., 2015)

Como percebido a partir do relato acima, a ex-aluna destacou na sua fala as aulas de
Préaticas Agricolas pois saiam para o ambiente exterior e tratavam das plantas, as quais
poderiam levar parte para casa, contribuindo com o sustento da familia. A dificuldade era com
as Praticas Comercias que, apesar de considerar essas aulas boas, tinha dificuldade com a
Matematica. Em relacdo a disciplina de Educagao Moral e Civica seu depoimento reforga a

proposta do civismo e amor a Pétria tipico da época.

43 Neste momento, o siléncio foi marcante, foi possivel observar a emogio do ex-aluno e como as lembrangas lhe
causaram sentimentos expressos pelas lagrimas. Neste sentido, Thompson (1992, p. 272) ressalta que “falar
sobre o passado pode despertar memorias dolorosas que, por sua vez, despertam sentimentos intensos [...]”.
Contudo, ap6s um espago de tempo e por sua espontanea vontade continuamos a conversa.
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A ex-aluna L. B. (2015) lembra que vivenciou grandes momentos ao estudar nesta
escola, uma vez que todas as atividades, tanto as teoéricas quanto as praticas advindas da
integragdo do ensino regular e técnico profissionalizante, eram em sua consideracao
devidamente bem planejadas; segundo seu relato os professores se mostravam empenhados e
acompanhavam a aprendizagem dos alunos, sendo este um dos maiores motivos para que ela
se lembre com carinho dessa escola, como traz ao relembrar sobre um dos professores que
deixou marcas em sua vida como estudante:

Na verdade, a gente, eu mesma, gostava de todos, mas um que marcou, acho
que para a maioria dos alunos, foi o professor V. que na época era professor
de Praticas Agricolas... porque ele era uma pessoa muito amiga, muito
alegre, ele conversava assim com a gente, ndo parecia ser um professor,
parecia ser um amigo mesmo, um colega de sala, ndo tratava a gente com
indiferenca... (L. B., 2015)

Como visto pelo relato da ex-aluna, ela também destaca o professor V., dado comum
em boa parte dos relatos. Ao falar sobre as aulas que integravam o ensino vocacional
profissionalizante, L. B. (2015) relatou que ndo se esquece do tempo em que estudou
participando dessas aulas, ja que elas faziam com que o ensino se tornasse mais dinamico,
pois haviam varias praticas diferenciadas e isso tornava a escola mais interessante.

A ex-aluna V. M. (2015) ao se referir sobre o ensino que a Escola Polivalente ofertava,
bem como sobre disciplinas que compunham o curriculo, nos relatou a forma como estas eram
organizadas mediante as praticas ali vivenciadas no periodo em que 14 estudou, como
mencionou, o diferencial da escola era a caracteristica do ensino regular integrado as
disciplinas de carater profissionalizante. Ainda sobre as praticas docentes, aponta que a escola
primava pela disciplina, pelo dever de cumprir, da moral e do civismo, caracteristicas que
segundo ela eram proprias do periodo do regime militar em que estavam vivendo no pais.
Quanto a marcas deixadas pelos professores, a ex-aluna relata que “todos de alguma foram
muito marcantes, o ensino era muito intenso, os professores eram extremamente dedicados,
nao sei se era a visdo de crianga adolescente, mas consegui sentir que o ensino era ministrado
com muita paixdo...” (V. M., 2015).

De acordo com V. M. (2015), as aulas praticas eram muito estimulantes, uma vez que
as diferentes areas possibilitavam dinadmicas interessantes no processo de aprendizagem:

Era tudo de bom... plantavamos, colhiamos, pintdvamos quadros,
cozinhamos, costurdvamos, compravamos, vendiamos, participavamos de
olimpiadas, gincanas e feiras de ciéncias; faziamos exposicdo de artes,
organizavamos recitais de poesias, entre outros. O cunho politico do ensino
tecnicista e militar que caracterizava o momento ndo era sentido no interior
da escola, sobretudo na visdo dos alunos. Pelo contrario, era o ensino visto
como de excelente qualidade, que oferecia um curriculo rico e diversificado,
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que nos dias de hoje se oferecido, garantiria uma formag¢do bem menos
enfadonha, reprodutivista desestimulante como testemunhamos. (V. M.,
2015)

Neste sentido, a ex-aluna relata que ndo considera que o ensino integrado ao
vocacional profissionalizante ofertado na Escola Polivalente tenha sido de fato com carater
profissionalizante, uma vez que ndo certificava os alunos enquanto habilitados para exercer
uma profissao, porém, ¢ preciso lembrar que alguns dos ex-alunos acabavam influenciados
para ingressarem precocemente no mundo do trabalho. De acordo com V. M. (2015) apesar
das politicas educativas da época terem uma intengdo com os Polivalentes, ela teve outra
percepgao sobre a escola:

Nao considero que a escola tenha oferecido um ensino técnico
profissionalizante, embora esse fosse o objetivo nao declarado por conta do
momento politico que estdvamos vivendo. Digo que ndo era
profissionalizante porque ndo havia certificagdo especifica para esse fim.
Concluimos na oitava série o primeiro grau sem especificagdes de carater
profissional, a formagdo que recebemos ndo se restringia apenas a instrugdo
conteudistas, caracteristica das demais escolas publicas, embora ela existisse.

Além do conteudo eram trabalhadas formas diferentes e ensino que para
mim foi significativa a aprendizagem. (V. M., 2015)

Também a ex-aluna R. B. ao nos falar sobre a experiéncia formativa vivenciada nesta
escola, mencionou sua consideracdo afetiva presente na relacdo entre professor e aluno,
constituida neste processo: “Foi a melhor escola que estudei... havia um professor, o V., de
Praticas Agricolas, que era muito amigo da turma, muito alegre, ele chamava todos pelo
nome, e se lembrava de todos os alunos, quando mesmo nem éramos mais seus alunos... até
hoje somos amigos... (R. B.., 2015)”. Ainda de acordo com ela, as avaliagdes na Escola
Polivalente aconteciam por meio de provas, trabalhos em grupos e individuais, segundo a ex-
aluna “os professores eram todos muito bem capacitados naquela época, inclusive muitos
deles foram vindos de outras cidades para ministrarem aula nesta escola” (R. B., 2015). Ao se
referir sobre sua consideragdo sobre o ensino integrado ao profissionalizante ofertado nesta

escola:

Era excelente, éramos loucos por fazer as disciplinas de ensino técnico
profissionalizante... eu acho que para aquela época era um formato que
prometia um avango na educacdo para as pessoas da rede publica... foi uma
pena o projeto das Escolas Polivalente ter acabado... (R. B., 2015)

A ex-aluna E. A. (2015) ao falar sobre o periodo de sua formagdo e ao ensino

integrado ao vocacional profissionalizante que a escola oferecia, relatou que nesta época,
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estudou junto as disciplinas do ensino regular também as areas de Praticas Comerciais,
Educacdo para o Lar, Praticas Industriais e Praticas Agricolas, para as quais havia salas
especificas.

Sobre suas consideragdes para as praticas dos professores, E. A. (2015) relatou que
estes cobravam o retorno dos alunos quanto aos conteudos, eram mais exigentes do que hoje,
0 que ela acredita se referir ao regime da reprovagdo que tinha na escola. Segundo ela, a
matéria da qual mais gostava de estudar era Matematica, ja que sempre foi a sua preferida,
quanto as avaliagdes que eram realizadas pelos professores no Polivalente ela diz ter sido
trabalhos em grupos, no entanto eram mais provas individuais.

Deste modo observamos que diante dos relatos destes ex-alunos e alunas sobre o
ensino regular integrado as 4reas do ensino vocacional profissionalizante, temos visdes por
vezes distintas e semelhantes ao que tange especialmente ao ensino vocacional
profissionalizante. Em um contexto geral vimos a opinido de parte de alunos em nao
considerarem que o ensino profissionalizante vinculado ao regular tenha sido de fato de
carater técnico profissionalizante, mas evidenciam considerar que foram disciplinas estudadas
numa perspectiva preparatoria vocacional; como percebemos a maioria mencionou considerar
as disciplinas profissionalizantes como uma pratica motivadora e aberta a novas
aprendizagens, o que fazia o diferencial deste ensino, temos ainda o relato da ex-aluna que
afirma ndo ter considerado o ensino profissionalizante significativo, uma vez que estas
praticas vistas com o olhar que tem hoje, as compreende que foram ministradas sem uma

devida integragdo ao ensino.

4.6 Dificuldades e apreciagdes no ensino sob diferentes interpretagoes

Tendo em vista que durante o tempo da pesquisa, através dos relatos dos ex-alunos e
ex-alunas foi possivel observar algumas caracteristicas sobre as dificuldades e preferéncias
por disciplinas que foram estudadas na escola, apresentamos assim trechos de alguns dos
relatos que melhor nos demonstram essas consideragdes.

Iniciamos apresentando o relato do ex-aluno E. A. (2017) o qual nos falou sobre
algumas de suas consideragdes entre o que percebeu no seu processo formativo durante o
tempo de estudos na Escola Polivalente. Desse modo, conforme comentou sobre o ensino
regular e as disciplinas estudadas nesta area, expds que gostava mais de Ciéncias, segundo

ele, uma das atividades que achava interessante era a Feira de Ciéncias que havia na escola,
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contudo relatou que nem sempre os alunos apresentavam realmente aquilo que havia sido
desenvolvido por eles, a exemplo apresentou uma de suas proprias experiéncias vividas em

uma das Feiras apresentada na Escola Polivalente:

Ciéncias... confesso que tinha as Feiras de Ciéncias e a gente gostava muito
dessas Feiras... eu acho que era pelo conteudo mesmo, porque a Ciéncias me
despertou, até hoje inclusive... Na verdade essas Feiras de Ciéncias por mais
que elas eram para a gente interessante, os meus trabalhos mesmo de
Ciéncias eu ndo me via em condi¢do de fazer, tanto ¢ que eu recorri a um
moco que trabalhava com parte de elétrica e ele fez um fogdo elétrico para
eu apresentar na Feira de Ciéncias, entdo para nds naquela época era
interessante mas nada que a gente pudesse fazer sozinho, precisava sempre
alguém estar fazendo, entdo eu encontrei isso muito 14, via muitos alunos
apresentando o seu trabalho e isso nos deixava com um certo olhar de
tristeza porque a gente sabia que aquilo ndo era um trabalho auténtico da
gente. (E. A, 2017)

Como observado pelo relato acima, o ex-aluno ndo se considerava com o
conhecimento suficiente para o desenvolvimento que se propos a fazer e apresentar na Feira
de Ciéncias, recorrendo assim a uma ajuda fora da instituicdo para a realizagao de seu projeto.
Contudo, comentou que havia uma certa cobranca por parte dos professores em determinadas
atividades e uma das lembrangas que considera interessante no processo de aprendizagem se
refere as Sabatinas de Matematica:

Existia uma cobranga... mas como em atividades que vocé ia para a
Biblioteca Municipal, fazia pesquisa em livros, lia alguns livros para fazer
uma tarefa, lia resumo de capitulo de livro e fazia as provas, uma das coisas
que foi interessante para mim, que eu gostava até... € a0 mesmo tempo era
uma sabatina que era feita pela professora de Matematica, acho que
acontecia no sabado, onde era uma sala bem ampla, onde varios alunos da
escola eram colocados ali e eram sorteados um de cada turma para resolver
uma questao no quadro, na frente de todos os outros, entdo era uma atividade

que motivava a gente a estudar e a tentar ter um bom resultado nessa
sabatina... (E. A., 2017).

Deste modo, conforme relatou em seu depoimento, apos ter concluido a 8* série na
Escola Polivalente, iniciou o 2° Grau em outra escola estadual e no que se refere as disciplinas
de Quimica e Fisica sentiu que ndo havia tido um contetido na 8* série suficientemente mais
aprofundado que contemplasse este ensino, pois sentiu dificuldades nestas areas na nova
escola ao adentrar o 2° Grau.

No entanto, ao falar a respeito de algumas aulas e de ex-professores, o ex-aluno

comentou sobre aprendizagens que foram significativas e marcaram momentos em sua vida:

192



Era um ambiente agradavel... entdo tinha a Educagdo Fisica, o professor P.
S., para n6s aquilo, era muito bom estar ali, jogar um futebol e tudo, tinha as
interclasses, entfo tudo aquilo marcava, a Educagdo Fisica era bem
aproveitada, tinha a pista de atletismo, tinha salto em altura, tinha os
campeonatos, entdo era muito motivador...

Em termos de lingua, tinha o professor N., de Inglés, e a gente ouvia falar de
colegas que estavam fazendo Francés, mas eu ndo tive essa aula de Francés
ndo, entdo isso era muito interessante porque para nos era tudo muito novo...
a fanfarra do Polivalente, o desfile de 7 de setembro, as interclasses e os
Jogos municipais, naquela época existia uma grande concorréncia entre
Israel Pinheiro e Municipal, o Polivalente vinha na terceira qualificagdo e a
gente se envolvia bastante nas atividades de Educagdo Fisica com o
professor P. S., e ai tinha os banheiros onde a gente terminava a Educacdo
Fisica, todos ja tomavam banho e iam para a sala sem o suor de uma aula de
Educagdo Fisica, entdo tinha uma estrutura muito boa, tinha uma boa
alimentagdo, te dava condigdes de entender que era um bom lugar... tinha a
pista de atletismo também que nos fascinava... (E. A., 2017)

E perceptivel que o ex-aluno tenha lembrancas de boa parte de ex-professores e de
praticas desenvolvidas durante seu processo formativo, como a Educacdo Fisica, a qual
segundo ele, era bem aproveitada pelas distintas modalidades de esporte integradas nesta area.
Em referéncia a esse assunto esportivo acima apontado pelo relato do ex-aluno, tivemos o
acesso a parte dos troféus que a escola dispde em seu acervo, o que nos possibilitou verificar

alguns que foram ganhos em competi¢des no periodo de nossa pesquisa.

FIGURA 33- Troféu: Honra ao Mérito. 1°J. E. I. 76. Campe@o Futebol de Saldo Infanto Juvenil.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1976.
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Fiscarelli e Souza (2007), ao discutirem sobre a representagdo dos troféus em escola
publica, comentam que estes sdo instrumentos que nos permitem um estudo histérico e
memorativo do contexto em que foram alcangados pela instituigdo. As autoras pontuam:

Troféus sao simbolos de vitdrias, conquistas, honras e mérito. A exposigao ¢é
incapaz de revelar todo o enredo das experiéncias vividas (o sabor das
conquistas e a frustagdo das derrotas, as emogoes e decepcdes de alunos,
professores e outros envolvidos), mas presta-se a evocagdo de um passado

memoravel atrelado, muitas vezes, a representacoes de exceléncia e
qualidade do ensino. (FISCARELLI e SOUZA, 2007, 98)

Nesta perspectiva, na escola foi possivel verificar um grande nimero de troféus
ganhos em campeonatos € demais eventos que os alunos participavam. Ao longo do segmento
demonstraremos ainda outros troféus relativos a essa época em que as competi¢des esportivas
se destacavam na Escola Polivalente e, como podemos observar através da maioria dos
relatos, esta area era bem apreciada pelos alunos. Neste sentido, Fiscarelli e Souza (2007, p.
104) afirmam:

Nas instituicdes escolares os troféus constituem indicios significativos de
praticas relacionadas a educagdo fisica, especialmente os certames e as
competi¢des esportivas. Além dessas praticas, sdo indicadores de outras

atividades de natureza civico e socioculturais. Eles pdem em cena habitus
estudantis e os vinculos entre a escola e a sociedade.

Outro relato interessante ¢ o da ex-aluna T. M. (21017) e que, nos leva a perceber
semelhangas € a0 mesmo uma certa contradi¢gdo mediante ao relato anterior do ex-aluno E. A.
(2017). A semelhanca se refere a uma das preferéncias da aluna também ter sido na area de
Ciéncias e as Feiras que aconteciam na escola, assim, no decorrer do relato veremos a
contradigao relativa as suas consideragoes.

Deste modo, em referéncia as aulas do ensino regular, T. M. (2017) relatou que achava
importante o estudo de todas as disciplinas € como mencionado, uma das que mais lhe marcou
foi Ciéncias, no entanto, ao contrario do ex-aluno E. A. anteriormente citado, o qual relatou
que apesar de terem sido interessantes ndo teve uma aprendizagem significativa nessa parte do
incentivo as pesquisas para as Feiras de Ciéncias, a ex-aluna comentou que sempre se
envolvia nas pesquisas desenvolvidas nessa area, uma vez que os professores levavam a esse
incentivo.

T. M. (2017) relatou sobre uma pesquisa realizada em uma das Feiras de Ciéncias da
Escola Polivalente na qual ela e sua colega foram avaliadas alcangando o primeiro lugar das
mostras das pesquisas. Segundo ela a pesquisa foi precedida de muito esforco e dedicagdo,

trata-se do processo relativo as “fases da galinha”:
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Ciéncias por exemplo, tinha até pesquisa que te ajudava, havia até
competi¢des, que valiam pontos, ldgico, entdo eu me lembro que eu e uma
amiga, uma colega, a S., cada um fazia um grupo, eu e ela, a gente fez e iria
apresentar, era num sabado as apresentacdes, eu lembro que a gente
pesquisou muito e nds pesquisamos e fizemos sobre a “galinha”, a gente foi
bem fundo mesmo, ai levamos a galinha, levamos os ovos, levamos o ninho,
estudamos bastante aquela area, porque ndo era so falar, nos tinhamos que
ter tudo aquilo para demonstrar tudo, cada passo, ¢ ai a gente falava de cada
passo dos ovos, de cada passo dos pintinhos, levamos pintinho, foi bem
dindmico, até ganhamos em primeiro lugar, se ndo me engano isso foi na
sexta série... Mas tinha muita coisa, muitas areas, outros apresentando outras
coisas, outras técnicas dentro da Ciéncias, sobre eletricidades, sobre outras
areas... Mas era muito interessante, eles buscavam a gente a estar
pesquisando, ¢ a ter aquele interesse pela matéria, entdo era muito gostoso,
muito interessante... Pesquisamos em livros, na Biblioteca liamos livros,
escreviamos, porque tinha que ter aquela apostila toda plastificada porque a
gente apresentava na sala, ali passava ndo s6 os alunos, por exemplo, na
minha sala eu me lembro que ficou mais de um grupo apresentando, entdo
toda vez que passava alguém “o que vocés estdo apresentando?”, entdo além
daqueles que iam dar a nota avaliando, tinha os proprios alunos, pais de
alunos, entdo nos explicavamos tudo aquilo para aquelas pessoas também,
mostravamos tudo dentro da pasta plastificada como que era, como foi
pesquisado e o que acontecia com aquele ovo, de cada parte, quantos dias
ficava para o pintinho nascer... entdo era tudo isso, bem detalhado, bem
minucioso, bem explicado, foi bem interessante e cada um fazia dessa forma,
era gostoso porque estimulava... (T. M., 2017).

Como percebido a contradi¢@o estd no fato de ambos discordarem sobre o incentivo a
pesquisa para o desenvolvimento dos projetos envolvidos nessas Feiras, de um lado o ex-
aluno afirma que esse incentivo ndo acontecia como deveria e do outro a ex-aluna esclarece
que a pesquisa era incentivada pelos professores.

Temos aqui, aspectos que podem ter estado ligados mesmo a questdes relativas a
subjetividade de percepcao do processo de ensino e aprendizagem, como a relagdo professor e
aluno, motivacdo € o compromisso com a pesquisa que compreende uma aproximacao €
envolvimento dessas partes, dentre outras. Destacamos abaixo a imagem de uma fotografia na
qual supomos tratar-se de mostra e apresentacdo de trabalhos, ou mesmo a exposi¢ao destes

em Feira de Ciéncias:
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FIGURA 34 - Alunos em apresentacao de trabalhos.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1980.

Pela figura 34 podemos observar um grupo de alunos e demais pessoas no ambiente
exterior das salas de aula, em observacao a exposi¢do e explica¢dao do trabalho pelos alunos,
os quais podem ser identificados pelo uniforme, camiseta branca e calga azul.

Nesta perspectiva, neste contexto relativo ao relato acima da ex-aluna sobre as Feiras
de Ciéncias que aconteciam na escola, mediante aos troféus que tivemos acesso foi possivel
verificar um que se refere a 1* Feira Regional de Ciéncias de Ituiutaba do ano de 1978, na
qual a escola alcancou o titulo de 2° lugar. Como pode ser observado pela imagem do referido

troféu abaixo:
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FIGURA 35 - Troféu: 2° lugar 1? Feira Micro Regional de Ciéncias de Ituiutaba.

oy

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1978.

Outra area destacada por essa mesma ex-aluna se refere a Educacao Fisica, ela relatou
que esta foi também uma das disciplinas mais apreciadas durante o tempo em que estudou na
escola, segundo ela, as aulas eram bem diferentes naquela época e os alunos participavam por
prazer, era proposto pela professora varias atividades fisicas e apos as aulas todos os alunos
tomavam banho nos banheiros especificos. T. M. (2017) relatou que participou ativamente
dos eventos esportivos que aconteciam na escola.

No relato da ex-aluna I.A. (2017) sobre as aulas e atividades propostas na Educagao
Fisica, e como comentou ndo apreciava essas aulas, segundo ela participava, pois, era uma
exigéncia, contudo um dos aspectos que mais lhe desagradava era a questdo dos banhos apos
as aulas ja que ndo havia privacidade nos banheiros. Como relatou sobre isso:

Eu participava mas eu nio gostava, porque elas eram, elas partiam de um
pressuposto, eu participava porque eu era obrigada, elas partiam de um
pressuposto que vocé ja era capaz de alguma coisa, entdo por exemplo, se
estava na quadra sO jogava quem ja sabia jogar, se vocé estava correndo,
eram sé aqueles que corriam mais, quando vocé estava fazendo salto eram
s0 aqueles que sabiam mais (...), entdo eu nao gostava, eu achava assim, que
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era uma invasao de privacidade muito grande, ndo era produtiva essas aulas
porque realmente ndo era mesmo...(I. A., 2017).

Como pode ser observado pelo relato acima, a ex-aluna ndo sentiu motivagdo e
entusiasmo pelas aulas de Educagdo Fisica e considera que estas ndo contribuiram para com
seu processo de formacao na escola.

Ja no relato da ex-aluna S. C. (2017) ao contrario da consideragdo anterior, ela nos
falou que a Educagdo Fisica foi a area que mais se sobressaiu, uma vez que participou
ativamente de varias atividades e jogos olimpicos, alcangando mesmo medalhas, no entanto,

ressaltou que nas demais disciplinas nao se dedicava tanto:

Na Educacao Fisica a gente fazia algum tipo de exercicio antes para aquecer,
depois era treinar corrida, a gente aprendia a jogar bola, iamos tomar banho
para depois irmos de volta para a sala de aula... eu participava dos
campeonatos, tanto que nao dedicava tanto para as matérias... Até pouco
tempo eu tinha as medalhas de Handebol e corrida e tinha também o
certificado, era um certificado de que tinha participado ¢ tinha ganhado, eu
fui vice-camped no Handebol, nés jogamos contra o Municipal na época, o
Polivalente era o melhor no Handebol, mas como no Polivalente so tinha até
a 8" série as meninas saiam dali do Polivalente e iam para o Municipal, entdo
as alunas fortes no Handebol iam para o Municipal e depois jogavam um
contra o outro, mas aquelas boas eram do Polivalente... (S. C., 2017).

Desse modo, outro ex-aluno a expor sua consideracdo pelas areas em que encontrou
dificuldades como as de que mais gostava foi A.C. (2017), assim ele comentou que em
referéncia as disciplinas do ensino regular, ele sempre gostou mais da area de Matematica do
que das demais, segundo ele, ja se deparou com dificuldades no estudo e concursos pelo fato
de ndo gostar do estudo da Lingua Portuguesa, ao contrario, se sai bem nas exatas. Como

afirmou:

Toda vida eu gostei mais de Matematica, detesto Portugués. No Polivalente
sempre teve umas competigdes, para avaliar conhecimento, de uma turma
contra a outra e tal.... Literatura ndo gostei, passava com 50, 52, nunca
gostei, até hoje o que estd me derrubando em concurso publico “Portugués”,
Matematica ndo me derruba, conhecimentos gerais, questdes
especificas...mas Portugués, sei ler e escrever normal mas para interpretacao
de textos, essas coisas assim ndo vai... mas o ensino foi muito bom, hoje tem
meninos com faculdade que ndo sabe o que eu sei, eu tenho feito concursos
publicos e em Matematica com o que eu aprendi 1a de 5* a 8%, ndo abro nem
um livro de Matematica, e nunca tive menos de 70% em concursos publicos
(A. C., 2017).
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Em relagdo a disciplina de Educacao Fisica o ex-aluno comentou que era também uma
das suas areas preferidas, e sempre estava em participagdo com 0s jogos € campeonatos

esportivos. Conforme trouxe em seu relato:

A Educacdo Fisica era boa, o dia que o professor estava meio indagado
porque a turma aprontava, nao dava bola, dava Educacdo Fisica pesada, ndo
¢ igual hoje, essa mordomia ndo e tinha que estar uniformizado, se néo
tivesse ou ndo fazia ou até ia para a secretaria, tinha que estar 100%
uniformizado, de cima em baixo. Tinha de tudo, atletismo, salto em altura,
handebol, basquete, futebol de saldo e futebol grama, tinha dia que era uma
coisa e tinha dia que era outra. Como era um horario s6, acho que duas vezes
na semana, ndo tinha jeito de dar tudo, as vezes separava os meninos das
meninas, hoje vai ser grama, hoje vai ser basquete e saldo, mas era separado.
Gostava mais de grama e saldo... participei de campeonatos, joguei para
escola, quando ela foi campea de futebol de grama, mas eu era reserva nessa
época, devia ter meus 13, 14 anos, mas joguei para o time da escola
também... E tinha interclasse também, era excelente, sala contra sala,
separava os mais aptos, por exemplo, de manha 7° contra as 8%, que tinha de
A até E, umas cinco salas de cada, e dava uma interclasse excelente,
handebol, basquete, futebol de saldo e futebol de grama, tinha atletismo,
tinha de tudo. A professora incentivava, a F. e finado P. S. (A. C. N., 2017).

Nesta perspectiva, outro troféu verificado no acervo da escola supomos que pode
tratar-se do campeonato mencionado pelo ex-aluno quando a escola foi campea no futebol de
grama. Assim, demonstramos abaixo o Troféu ganho em 1° lugar em Futebol de Grama em

1979:

FIGURA 36- Troféu: 3° Convivio- 79. Polivalente. Campedo Fut. de Grama. Oferta Casas
Pernambucanas.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1979.
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Ja a ex-aluna E. P. (2015) comentou que referente as disciplinas do ensino regular ela
teve algumas dificuldades, segundo ela a de maior foi na area de Matematica, no entanto ela

revelou ter se identificado mais com a Educacao Fisica ao estudar nesta escola:

Tinhamos também uma hora boa, que era a hora que eu mais gostava...era a
hora da aula de Educagdo Fisica, tinha muitas duchas para a gente tomar
banho, cada um chegava da Educagdo Fisica suado, tinha corrida, tinha
voleibol, handebol... a gente jogava, na corrida eu era boa, conseguia
medalhas porque eu chegava na frente, esfor¢ava, esforcava muito... porque
durante a minha infincia eu brinquei muito, corri muito, pulei muito, subi
em muitas arvores...entdo correr para mim ndo era dificuldade, entdo eu
corria, corria muito e as medalhas vinham para mim... era boa também no
Handebol... (E. P., 2015).

A fotografia apresenta os alunos da Escola Polivalente em momentos de praticas

esportivas, participando do “Salto em altura”.

FIGURA 37- Alunos na Pista de Atletismo.

Fonte: Arquivo da Escola “Antdnio Souza Martins”- Polivalente, (s. d.).

Pela imagem observa-se que esta modalidade esportiva exigia uma boa preparacao
fisica dos alunos, uma vez que para saltar a barra ou corda ha todo um processo de
condicionamento, o que também ocorre nas demais atividades esportivas. Assim o esporte foi
ressaltado na maioria dos relatos, ¢ preciso lembrar que a ditadura civil-militar se empenhou
no fomento dele buscando envolver a juventude nessas praticas afastando-os de outros

campos especialmente, da organizacdo politica.
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Neste sentido, pudemos observar através dos relatos dos ex-alunos e alunas ao
exporem suas consideracdes sobre as dificuldades e apreciagdes vivenciadas em meio as
praticas pedagdgicas na escola, as distintas visdes que permeiam entre essas areas de ensino e
de aprendizagem. Em relagdo a Matematica, o ex-aluno E. A. (2017) achou importante a
metodologia que a professora aplicava realizando as “sabatinas”, pois segundo ele, era uma
maneira de motivar o aluno a estudar a disciplina, ja em rela¢do a Ciéncias ele expds que nao
sentiu 0 mesmo quanto ao incentivo para os trabalhos que seriam desenvolvidos nas Feiras de
Ciéncias, porém ressaltou que a Educacao Fisica foi bem aproveitada em suas aprendizagens.

Vimos também o relato do ex-aluno A. C. que falou da sua preferéncia pela
Matematica enquanto tinha dificuldades com o estudo da Lingua Portuguesa, contudo a
Educagao Fisica foi uma das suas areas mais preferidas. A ex-aluna E. P. relatou ter tido
dificuldades em Matematica e demais disciplinas ao passo que alcangou vitorias em
modalidades da Educagdo Fisica, como também a ex-aluna S. C. que nos relatou ter se
sobressaido em Educacdo Fisica, a de sua preferéncia, enquanto apresentava dificuldades em
outras disciplinas.

Temos ainda o relato da ex-aluna I. A. (2017) que comentou nao ter se motivado pelas
aulas de Educagdo Fisica, porém como vimos em outros momentos, ela afirmou que o estudo
das disciplinas do ensino regular foi bem apreendido por ela, alguns ex-alunos ndo
mencionaram ter enfrentado dificuldades mas relataram apenas boas experiéncias com o
processo de ensino.

Assim, torna-se evidente em face dos relatos dos dez ex-alunos e alunas ao exporem
suas consideracdes sobre as dificuldades e preferéncias, o fato de que as dificuldades mais
apresentadas referentes as disciplinas do ensino regular se mostraram em Matematica e
Lingua Portuguesa, enquanto a Educagao Fisica, em exce¢do de uma ex-aluna foi vislumbrada
pelos demais. Enfim, consideracdes que remetem ao cotidiano escolar vivenciado por estes

ex-alunos e alunas durante o tempo estudado na Escola Polivalente.

4.6.1 Concepgao de ensino: consideragdes do processo formativo vivenciado no Polivalente

Falar de concepcao de ensino ndo nos parece algo tao tranquilo, pois remete a propria
consideracdo em expressar € a0 mesmo tempo conceituar uma determinada ideia. Quando

falamos em concepgdes de ensino podemos pensar em algumas interpretagdes que estdo
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articuladas as particularidades de praticas e metodologias que sdo desenvolvidas nas
atividades do ambito educacional.
Libaneo (2001) ao se referir sobre esta tematica, traz que um dos fendmenos mais

significativos dos processos sociais contemporaneos trata-se da ampliagdo do conceito de

J4

educacdo. Segundo ele, é o carater pedagdgico que introduz o elemento diferencial nos
processos educativos manifestados em situacdes histdricas e sociais, uma vez que, pelo fato
da pratica educativa se desenvolver no centro das relagdes entre grupos e classes sociais €
evidenciada a mediagdo pedagodgica determinantes das finalidades sociopoliticas e

organizativas metodoldgica do processo educativo. A essa questdo o autor pontua:

A qualidade é um conceito implicito aos processos formativos ¢ ao ensino,
implica educagdo geral onilateral, voltada para a cidadania, para a formagao
de valores, para a valorizagdo da vida humana em toda as suas dimensdes.
Isso ndo leva a educagdo escolar a se eximir do seu contexto politico e
econdmico, nem sequer de suas responsabilidades de preparacdo para o
trabalho, mas, também, ndo pode estar subordinada e a servigo exclusivo do
modelo econdmico.

Educacdo de qualidade é aquela em que a escola promove para todos o
dominio de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e
afetivas necessarios ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos
alunos, a inser¢do no mundo do trabalho, a constitui¢do da cidadania
(inclusive como poder de participagdo), tendo em vista a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. A articulagdo da escola com o mundo do
trabalho se torna a possibilidade de realizagdo da cidadania, por meio da
internalizacdo de conhecimentos, habilidades técnicas, novas formas de
solidariedade social, vinculacdo entre trabalho pedagdgico e lutas sociais
pela democratizagio da sociedade. (LIBANEO, 2001, p. 19)

Neste sentido, conforme observamos durante as entrevistas com os ex-alunos e ex-
alunas da Escola Polivalente, estes nos falaram também de suas interpretagdes sobre as
experiéncias vivenciadas em meio as praticas educativas e o que consideram do ensino que foi
propiciado na escola durante o periodo estudado nesta escola. Buscamos apresentar assim o
que cada um ressaltou sobre tal posicionamento.

Temos de inicio o relato do ex-aluno E. A., ¢ ao se referir sobre sua consideracdo do

ensino vivenciado no periodo de sua formagao nesta escola expos:

Eu ndo sei se foi um ensino de qualidade, foi um ensino diferente, para
aquela época um ensino inovador comparando com outras escolas que nao
tinham o espaco que o Polivalente tinha... os laboratorios que o Polivalente
tinha, apesar de tendo todo aquele aparato nem tudo vocé tinha possibilidade
de usar, tinha as suas limitagdes... mas € uma escola que tinha alguma coisa
diferente de outras... como hoje nos sabemos que tem os Institutos Federais
também, que sdo escolas que sdo diferentes, mas ainda falta muito para dar
uma contribui¢do plena para o desenvolvimento do individuo... a gente sabe
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que se ndo mudar o sistema de ensino, se o aluno nao for o autor do seu
trabalho, do seu aprendizado, se essa cultura ndo mudar pode ter a melhor
escola, o melhor prédio, a melhor area de ensino, que isso nao vai resolver o
problema, o que pode mudar o problema do pais ¢ mudar a cultura do
professor, a cultura do aluno, porque do contrario, a estrutura ndo vai
resolver o problema do aprendizado,... pode o professor falar o tanto que for
mas se o aluno ndo tiver dedicagdo ele ndo vai aprender,... (E. A., 2017).

A ex-aluna T. M. (2017) diante das experiéncias através do ensino, das aprendizagens

e da propria vivéncia na Escola Polivalente mencionou sua consideracgao:

O ensino do Polivalente tinha muita qualidade, muita, o ensino em si, ¢
engragado assim, eu senti que ndo era s6 os professores, havia uma cobranga
também do diretor, vocé via que o diretor ia na sala, o vice-diretor, e dava
um sermdozinho mesmo tipo “oh, olha o futuro, olha que depois vocés irdo
precisar disso, vao precisar daquilo...”, entdo ndo era s6 os professores que
falavam com a gente, os vice-diretores e diretor saiam das suas mesas dentro
das suas salas e preocupavam-se com os alunos e iam 14 falar muitas coisas
entende, conversar com a gente, entdo assim, era muito gostoso, uma
preocupacao geral, um amor mesmo, para falar a verdade eu vivi uma época
de ouro ali dentro porque era um amor mesmo, vocé sentia a preocupagio
daqueles que estavam na area da educagdo preocupando com aqueles que
estavam sendo formandos para o mundo, para a aprendizagem, vocé via o
interesse de todos, da supervisora que conversava, que estimulava também,
enfim, muito bom (...), aquelas arvores, vocé estudava olhando aquela
paisagem tdo linda que tem ali, aquele gramado, ent3o era uma escola, muito
bom tudo, desde o funcionario até o diretor eu s6 tenho lembrangas boas,
doces e boas. (T. M., 2017)

Apresentamos abaixo o relatou da ex-aluna I. A. (2017) ao falar de sua consideracdo

sobre a formacgao e vivéncias durante o tempo em que estudou nesta institui¢ao:

O Polivalente foi muito importante para mim, muito, muito, como eu te
disse, a questdo profissional deixou a desejar, mas a questdo assim... quando
eu vi o empenho dos professores, eles se empenhavam sim para com o
processo de ensino, talvez ndao tanto com a aprendizagem, mas eles se
esmeravam para dar uma aula de qualidade... eu sempre tive eles como o
parametro de ascensdo porque eu ndo tinha outro meio, (...), meu pai e minha
mae a maior heranga que eles deixaram para nds foi a educacdo. E a
educacdo do Polivalente fez a diferenca, tanto que meu pai pds, todos os
meus irmaos vieram para essa escola porque meu pai sentiu assim, que tinha
uma qualidade, que era valido a gente ali, e assim, quando eu vi que eu néo
irila mesmo embora para a roga, eu acabei tomando aqueles professores como
referéncia, j4 que ndo eu ndo vou, vou estudar... e fui, e acabei virando
professora também, talvez, eu ndo sei falar o que me levou, porque eu acabei
me graduando tanto na Pedagogia, com a Pedagogia eu tive experiéncia de
ser professora, de um curso profissionalizante porque eu fui professora do
Magistério mas eu também tive a experiéncia de ser Pedagoga, com a
Geografia eu fui para a sala de aula, na Geografia eu trabalhei desde o inicio
e sempre lembrando dos meus professores, ndo que eu trabalhasse num
contexto tao tradicional como eu recebi, aquela coisa massificante de avaliar,
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mas eles estdo sempre na minha memoria, enquanto educadores, enquanto
referéncia, enquanto ensino, enquanto escola, eu nunca vou esquecer, nunca
vou esquecer aquela escola... (I. A., 2017).

O ex-aluno A. C. (2017) ao comentar sobre sua consideracdo sobre este aspecto do
ensino e da aprendizagem vivenciada neste periodo na escola, ressaltou que os estudos
contemplados no Polivalente contribuiram no seu processo formativo, conforme nos falou,
antigamente os professores cobravam mais dos alunos, havia mais compromisso com o estudo
em si e atualmente até mesmo devido as medidas organizadas pelo Estado na area
educacional, os alunos estdo avang¢ando de séries, mas ndo de fato com uma boa

aprendizagem. Segundo o depoimento de A. C. (2017):

Em relagdo ao ensino do Polivalente naquela época, para mim hoje ¢
excelente, acho que nem escola particular, ndo sei hoje, (...) mas em termos
de ver outras escolas publicas, acho que nenhuma igual o Polivalente hoje
tem. Hoje eles estdo empurrando o aluno, hoje o Estado esta cobrando,
antigamente nao, era cobrado mesmo na escola, ou vocé€ estudava ou vocé
tomava bomba, eles ndo alisavam nao, (...), meio ponto 14 te dava bomba...
ou sabia ou ndo sabia, hoje ndo, hoje empurra, no Polivalente tinha nota
tinha, ndo tinha nao tinha. (A. C., 2017)

Ao relatar sobre sua concepcdo do ensino na escola L. B. (2015) comentou que a
aprendizagem aconteceu de modo integrado em sua vida, pois considera que tanto o ensino
regular com as disciplinas comuns quanto as integradas ao ensino vocacional

profissionalizante contribuiram para o seu processo formativo:

O ensino foi muito bom, foi muito valido porque na época nenhuma outra
escola oferecia todos esses cursos profissionalizantes, entdo assim foi um
diferencial que a escola ofereceu para os alunos, foi muito gratificante
porque foram varios cursos ¢ em todos a gente aprendeu um pouco, saindo
dali tendo concluindo o 1° Grau com um diferencial a mais do das outras
escolas... O ensino profissionalizante junto ao ensino regular deveria ter
permanecido nesta escola, porque como eu ja comentei, apesar de sido em
pouco tempo, mas assim, trouxe nogdes basicas para o aluno, de Praticas
Comerciais, Industriais, de tudo um pouco, entdo, preparava o aluno também
para o mercado de trabalho, era muito importante se tivesse continuado,...
Com certeza acredito que o Polivalente buscou oferecer um ensino de
qualidade no periodo em que estudei 14, como os cursos profissionalizantes
as outras matérias em si foram também de um alto contetido, a gente saiu
dali bem preparado mesmo, os professores eram assim, bem preparados para
cada matéria e saimos de 14, assim bem preparados mesmo... o estudo na
verdade ¢ a alavanca para o futuro de qualquer pessoa, se a pessoa nao tiver
o estudo muito dificilmente ird conseguir uma boa profissdo, entdo quanto
mais estudar maior vai ser a chance do futuro profissional. (L. B., 2015)
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Ainda apresentamos o relato da ex-aluna E. A. (2015), ao se referir sobre sua
concepgdo do ensino ofertado no Polivalente na época em que 14 estudou, mediante aos cursos
profissionalizantes que estavam integrados ao ensino regular, traz que:

Naquela época o ensino ajudou bastante, até o final do estudo... ajudou
muito no desenvolvimento das profissdes, acho que este ensino deveria ter
permanecido, pois os alunos poderiam hoje ficar mais atualizados com a
aprendizagem, hoje muitos ndo sabem fazer um troco, hoje poucos ddo conta
de preencher um cheque... devido a essas praticas de ensino que tiveram no

Polivalente, a maioria dos alunos queria estudar 14, considero que foi uma
escola importante na minha vida. (E. A., 2015)

As consideragdes dos ex-alunos e ex-alunas sobre o percurso formativo entre a 5% ¢ 8°
na Escola Polivalente puderam ser melhor compreendidas a partir de seus relatos ao
expressaram suas interpretagdes sobre o que de fato trazem nao apenas na memoria, mas
como na propria experiéncia de vida. Vimos nos depoimentos varias questdes que nos
remetem a importantes reflexdes.

Foi possivel observar pela maioria dos relatos a consideracdo de que a escola ofertou
um bom ensino, que os professores se empenhavam em vista da aprendizagem dos alunos. No
entanto, vimos também a consideragdo do ex-aluno no primeiro relato deste segmento, que
tinha duvidas sobre a qualidade do ensino da escola, porém, foi inovador em vista de outras
escolas. Outra questdo levantada por parte de alunos se refere a consideracao de que o estudo
integrado ao ensino profissionalizante foi importante para a insercdo nas atividades
profissionais, contribuindo também para o processo de aprendizagem vivenciado na escola.

No intuito de uma reflexdo junto aos ex-atores dessa escola, buscaremos na se¢ao
seguinte apresentar algumas caracteristicas pertinentes a contribuicdo para uma melhor

compreensdo sobre o processo das praticas formativas ocorridas nesta instituicdo de ensino.
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5 O CONTEXTO ORGANIZACIONAL DA ESCOLA POLIVALENTE: AS INTER-
RELACOES ENVOLVIDAS

A relagdo entre a histéria e a comunidade ndo deve ter mao Unica em
qualquer dos dois sentidos: antes, porém, ser uma série de trocas, uma
dialética entre informagdo e interpretagdo, entre educadores e suas
localidades, entre classes e geracdes. Havera espago para muitas
espécies de historia oral e isso tera muitas consequéncias sociais
diferentes. No fundo, porém, todas elas se relacionam. (THOMPSON,
1992, p. 44)

Como procuramos apresentar na se¢do anterior, através dos relatos do ex-diretor, ex-
funcionarios, ex-professores, ex-professoras, ex-alunos e ex-alunas sobre suas experiéncias e
vivéncias formativas na Escola Polivalente, nesta se¢ao buscamos demonstrar parte do que foi
constituido na instituicdo as relagdes que permearam as praticas educativas no contexto
proposto ao estudo de nossa pesquisa.

Neste intuito, algumas questdes foram abordadas em trés segmentos. No primeiro
apresentamos o contexto envolvendo o curriculo da escola. No segundo, semelhantemente,
fizemos uma abordagem através dos relatos, relativa as consideracdes sobre a Avaliacdo e,
por fim no terceiro segmento apresentamos parte dos eventos promovidos na escola junto aos

alunos e comunidade escolar.

5.1 O Curriculo e suas dimensdes pedagbgicas

Afirmamos que o curriculo € algo evidente e que esté ai, ndo importa
como o denominamos. E aquilo que um aluno estuda. Por outro lado,
quando comegamos a desvelar suas origens, suas implicacdes e 0s
agentes envolvidos, os aspectos que o curriculo condiciona e aqueles
por ele condicionados, damo-nos conta de que nesse conceito se
cruzam muitas dimensdes que envolvem dilemas e situacdes perante
os quais somos obrigados a nos posicionar. (SACRISTAN, 2013, p.
16)

Neste segmento apresentamos algumas caracteristicas relativas ao curriculo da Escola
Polivalente, contudo, realizamos uma breve reflexdo a partir de documentos pelos quais
verificamos parte dos contetidos curriculares propostos na grade curricular, os apontamentos
de alguns tedricos acerca da temaética e os relatos de entrevistados entre o que significou esse

curriculo e sua pratica no interior da escola.
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Sacristan (2013) traz que o conceito de curriculo tem sua historia, e nela podemos
encontrar vestigios do seu uso no passado bem como a origem de seus significados que
atualmente possui. O autor coloca:

O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz e a mesma
de cursus e currere). Na Roma Antiga falava-se dos cursus honorum, a soma
das “honras” que o cidaddo ia acumulando a medida que desempenhava
sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o posto de vereador ao cargo de
consul. O termo era utilizado para significar a carreira e, por extensao,
determinava a ordenagdo e a representacdo de seu percurso. Esse conceito,
em nosso idioma, bifurca-se e assume dois sentidos: por um lado, refere-se
ao percurso ou decorrer da vida profissional e a seus éxitos (ou seja, € aquilo
a que denominamos de curriculum vitae, expressdo utilizada pela primeira
vez por Cicero). Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de
constituir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os conteudos
deste percurso, sobretudo sua organizagdo, aquilo que o aluno devera
aprender e superar ¢ em que ordem devera fazé-lo. (SACRISTAN, 2013, p.
17)

O curriculo escolar teria sua origem a partir do planejamento especifico de contetidos
elaborados e propostos para serem utilizados nas instituigdes educacionais no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem com vista a formacdo dos estudantes, entendidas aqui
como reguladoras da pratica didatica.

Conforme aponta Goodson (1988) a disciplina escolar ¢ construida socialmente e
politicamente por atores que as intencionam a partir de recursos ideoldgicos e materiais a fim
do alcance pretendido, o que segundo ele, por tras desta perspectiva esta um conceito
alternativo do proprio ensino.

O autor ao fazer uma discussdo sobre o estudo da estabilidade curricular, comenta que
a disciplina escolar em si faz parte de uma estrutura mais ampla que incorpora e define os
objetivos e possibilidades sociais do ensino “porque a defini¢do da disciplina escolar como
discurso retorico, conteido, forma organizacional e pratica institucionalizada faz parte das
praticas de distribuicao e de reprodug¢do social” (GOODSON, 1988, p.31).

Ressalta que a disciplina escolar como pratica institucionalizada propicia uma
estrutura para a agdo, € neste sentido ¢ preciso olhar para a disciplina como um mosaico
cuidadosamente construido durante o longo tempo em que comecgou a ser delineado nos

sistemas educativos. A essa questdo Goodson (1988) afirma que:

Estudos histéricos da estabilidade e da mudanca curriculares fornecem
valiosos pontos de vista sobre os parametros e os objectivos do ensino.

O estudo das disciplinas escolares constitui um prisma particularmente
importante para este tipo de investigacdo. O trabalho historico alerta-nos em
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particular, para o0 modo como o debate incessante sobre o curriculo é por
vezes reduzido a um debate sobre a questdo e a centralizagdo disciplinares.
[...] Ao analisar o papel da “disciplina”, especialmente da disciplina “basica”
ou “tradicional”, nos discursos e nas retoricas legitimadoras,
compreendemos frequentemente as for¢as da “estabilidade e persisténcia”.
Além disso, é-nos facultado um ponto de partida para que possamos
examinar as possibilidades contemporéneas de acgo, desde a reprodugio até
a transformacdo. (GOODSON, 1988, p. 40-41)

Moreira e Silva (1994) ao discutirem questdes relativas ao curriculo, comentam que
este, ha um tempo consideravel deixou de ser uma drea apenas técnica voltada a
procedimentos e métodos, mas atualmente o curriculo se encontra em uma dimensao critica,
acompanhada por questdes sociologicas, politicas e epistemoldgicas.

Todavia, os autores apontam que as questdes relativas ao “como” do curriculo
continuam importantes, mas s6 apresentam sentido quando perpassadas pela perspectiva que
as interrogue o “por qué” das formas de organizacdo escolar, e a partir disso o curriculo se
apresenta como um mecanismo social e cultural “isso significa que ele é colocado na moldura
mais ampla de suas determinacgdes sociais, de sua historia, de sua produgdao contextual”
(MOREIRA e SILVA, 1994, p. 7).

Assim, o desenvolvimento historico do curriculo, enquanto vasto campo de estudo, ¢é
permeado por questdes sistémicas e ideologicas que os constitui. Desse modo configura-se em
objeto central nas relagdes de poder que o envolve na organizacdo do contexto educacional

sob a dimensao do conhecimento proposto as distintas classes sociais.

5.1.2 O curriculo no Polivalente

A Escola Polivalente, como visto, iniciou suas atividades no ano de 1974 sendo o
ensino ofertado aos estudantes da 5* a 8" séries do 1° Grau, sendo a partir do ano de 1984
implantado também o ensino de 2° Grau- 1°, 2° e 3° anos.

O ensino assim decorria de um curriculo desenvolvido sob planejamento especifico,
visando a formacgdo integral do aluno com disciplinas regulares, bem como a formacgao
vocacional profissional a partir de contetidos diversificados e aulas praticas que seriam

realizadas em espagos adequadamente organizados, em salas e laboratdrios que abrangessem

44 Os autores comentam que o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro do conhecimento social, mas se
apresenta: “[...] implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas,
o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade da
educacdo (MOREIRA e SILVA, 1994, p.7)”.
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0 aparato necessario a aprendizagem, como os mobiliarios e recursos de materiais usados por
alunos e professores.

A essa tematica Bittencourt Junior (2013, p.101) aponta que conforme verificado na
Resolugdo ALMG 925/70, encontra-se a determinagdo para que o curriculo dos Gindsios
Polivalentes fosse algo dindmico e avaliado anualmente com base nos resultados de
aprendizagem dos alunos, dessa forma o curriculo deveria estar sempre atualizado e ter o real

significado para a vida presente e futura do estudante:

As atividades previstas no curriculo deveriam ser de alto valor pratico para o
estudante, dentro ¢ fora da sala de aula, de modo a prepara-lo de maneira
adequada, para assumir o papel de um adulto responsavel. Durante os dois
anos introdutorios, tanto nas regides de economia agricola como nas areas
urbanas, os professores das quatro principais artes praticas deveriam
trabalhar em estreita cooperagao (troca de aulas e demonstragdes, ensino por
equipe, ndo duplicagdo de atividades, etc.) de modo a permitir que o ensino
nestas areas tivesse a maior integracdo possivel. Este aspecto ¢ referente ao
carater dindmico que o curriculo escolar norte-americano adquiriu no inicio
do século XX. Este também foi aspecto enfatizado por Anisio Teixeira em
seu relato sobre a educacdo escolar nos EUA, quando se referiu aos
inquéritos escolares (school survey) e as comissdes ¢ bureaux de
investigacdes sobre o curriculo, que auxiliaram a organizagdo das escolas
americanas em 1923. (BITTENCOURT JUNIOR, 2013, p. 101)

Como percebemos, o autor traz evidéncias de aspectos do curriculo norte-americano
sob a organiza¢do do curriculo previsto para o projeto das Escolas Polivalentes. Nessa
perspectiva, Bittencourt Junior (2103, p. 101-102) destaca que no projeto do Gindsio
Polivalente, as disciplinas de carater pratico vocacional eram obrigatdrias nas duas primeiras
séries, que tinham o objetivo de uma sondagem geral de aptiddes vocacionais, de modo que a
escola oferecia um elenco de matérias opcionais, € com o apoio de uma orientadora
educacional a escolha seria feita visando assegurar o atendimento de preferéncia do individuo,
segundo o autor essa caracteristica era uma inovacdo bdsica no projeto vocacional e uma

inspiracao direta da pedagogia americana. A esse apontamento o autor traz:

A sondagem vocacional para o trabalho ¢ um aspecto basico da pedagogia
norte-americana. Para Dewey, a escola ¢ a vida, e a experiéncia de viver a
escola ja ¢ aprendizagem. As disciplinas ndo devem ser adaptadas a crianga,
mas buscar adapta-la ao dinamismo social, levando-se em conta os interesses
dos alunos e colaborando para sua inser¢do social de forma menos
coercitiva. Esse é outro aspecto que foi enfatizado por Teixeira como trago
distintivo da escola pragmatica norte-americana. Trata-se da educagdo para o
trabalho, ndo no sentido propriamente técnico ou da formagdo profissional,
mas da formag¢do da ética do trabalho, da consciéncia acerca do valor social
do trabalho e da valorizagdo das habilidades manuais. Essa relagdo entre
educagdo e trabalho é um dos tragos distintivos do modus vivendi
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americano. [...] Nesse sentido, os Ginasios Polivalentes, ao trazerem a
oficina e as atividades manuais para dentro da escola, era uma iniciativa de
transposicao para o Brasil ndo apenas da educagdo escolar norte-americana,
mas de um tragco estruturante do carater americano. (BITTENCOURT
JUNIOR, 2013, p. 102)

A partir da citagdo do autor, observamos que ha presente a caracteristica no que trata
sobre a propria origem da concepgdo do curriculo americano que seria transposto para o
Brasil e assim para as Escolas Polivalentes, ou seja, compreendemos que este curriculo se
referia aos ideais de aprendizagem integrada ao ensino vocacional visando a formagdo social
do individuo a partir da formagdo da ética do trabalho, ndo se restringido a formagdo
propriamente técnica profissional.

E tratando-se da Escola Polivalente, objeto de nossa pesquisa, qual teria sido a
concepgao para a efetivagdo das praticas sob este curriculo?

Tivemos o acesso a curriculos relativos a partir da década de 1980, assim, mediante o
curriculo da Escola Polivalente relativo ao ensino de 1° Grau, verificamos que as disciplinas
eram organizadas pelas matérias em suas areas de estudos, estando estas assim prescritas:
“Educa¢ao Geral — disciplinas do ensino regular ¢ Educag¢ido Especial — disciplinas que
integravam o ensino preparatorio técnico”.

Consoante a essa questdo, ressaltamos que devido ao estado um tanto ilegivel do
documento destacamos sua transcri¢do no quadro abaixo, bem como dos indicadores fixos e

prescri¢des pedagogicas da grade curricular que acompanham o verso do documento.
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QUADRO 8 - Grade Curricular das disciplinas que compunham o ensino de 1° Grau da Escola

Polivalente.

OO prOCcod

C>RTQ

MATERIA

AREA DE
ESTUDO
ATIVIDADES
DISCIPLINA

CARGA
HORARIA
SEMANAL
E ANUAL

Sa

6a

7a

83

COMUNICACAO E
EXPRESSAO

LINGUA
PORTUGUESA E
EDUCACAO
ARTISTICA

EDUCACAO
FISICA

INGLES

CR

CHA

CR

CHA

CR

CHA

CR

CHA

6

180

60

60

180

60

60

150

60

60

150

60

CIENCIAS

CIENCIAS F. B.
PROGRAMA DA
SAUDE
ECOLOGIA E
AMBIENTE

MATEMATICA
GEOMETRIA E
DESENHO

120

150

120

150

120

150

120

150

ESTUDOS SOCIAIS

GEOGRAFIA

HISTORIA E
EDUCACAO
MORAL E
civica

EDUCACAO
MORAL E
civica
0.SP.B.

60

90

60

60

60

60

60

60

30

OUTRAS

ENSINO
RELIGIOSO

30

30

30

30

OO p»prOcCcUod

e @l cs eI 2R o]

AREA ECONOMICA
PRIMARIA

AGRICULTURA E
FITOTECNIA -
ZOOTENIA
INDTS —
PRODUTOS
ALIMENTICIOS

60

60

AREA ECONOMICA
SECUNDARIA

ARTES
GRAFICAS -
CERAMICA —
METAL — COURO
— MADEIRA -
ELETRICIDADE

60

60

AREA ECONOMICA
TERCIARIA

COMERCIO E
SERVICOS DE
EDUCACAO
PARA O LARE
SAUDE

60

60

TOTAL

GERAL

25

750

25

750

25

750

25

750

ESCOLA ESTADUAL “ANTONIO SOUZA MARTINS” — POLIVALENTE. ITUIUTABA — MG
GRADE CURRICULAR 5* A 8* SERIES DO 1° GRAU. 1983.
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Apresentamos abaixo a transcri¢do do verso do documento referente as observagoes

relativas a grade curricular:

INDICADOR FIXO:

CR: CREDITOS SEMANAIS

DIAS LETIVOS SEMANAIS: 05
DIAS LETIVOS ANUAIS: 180

HORAS ANUAIS: 750
HORAS DIARIAS: 4: 30
CHA: CARGA HORARIA ANUAL
SEMANAS LETIVAS: 36

DURACAO DO MODULO: 50
HORAS SEMANAIS: 21
DATA: 30/ DEZEMBRO/83
APROVACAO DA DRE.

OBSERVACOES

Na 7° série o aluno fara a op¢do por um setor de EDUCACAO ESPECIAL,
confirmando-a na 8" série, sendo-lhe facultado optar por outro setor de maior
interesse seu.

As aulas de EDUCACAO MORAL E CIIVICA NAS 6 e 8* séries serdo
ministradas como DISCIPLINA SISTEMATIZADA, DEVENDO seus
resultados serem registrados.

0.S.P.B como DISCIPLINA SISTEMATIZADA sera ministrada na 8" série.
Nas demais séries serd ministrada como atividade integrada a GEOGRAFIA.
As aulas de CIENCIAS F. B — PROGRAMAS DE SAUDE-ECOLOGIA E
AMBIENTE serdo ministradas para turmas de 20 (vinte) alunos, sendo que
uma hora semanal na 5* e 6* séries serd ministrada como “TRABALHO DE
CAMPO” em ECOLOGIA E AMBIENTE por um professor especifico para
tal.

As aulas de EDUCACAO ARTISTICA serdo ministradas em todas as séries,
juntamente com ARTES INDUSTRIAIS que a incorporam e a ampliam.

Em LINGUA PORTUGUESA uma hora semanal sera dedicada 8 PRATICA
DA REDACAO, ministrada por professor que tera essa especificidade na 5°
e 6% séries.

Na carga Hordria Semanal de MATEMATICA para 5° ¢ 6* séries implicara
uma hora obrigatoria de Desenho e Geometria.

As aulas de EDUCACAO FISICA deverdo implicar paralela a sua
sistematizacio e especificidade a PRATICA ESPORTIVA aplicada em
EXTRA TURNO observada a opgdo dos alunos pelas modalidades diversas
que a capacidade fisica da escola oportuniza. (GRADE CURRICULAR,
ESCOLA POLIVALENTE, 1983)

Como pode ser visto, a carga horaria referente as disciplinas da Educacao Geral e

Especial contava com uma diferenca consideravel, ja que dentre a carga horéria que perfazia
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um total de 750 h anuais, pode ser identificada uma énfase maior nas disciplinas do ensino
regular. Tratando-se das areas do ensino vocacional profissionalizante o que percebemos ¢
que a carga horaria anual de cada disciplina se referia a 60 h. Assim, este curriculo como
verificado, sofreu alteragdes a partir do ano de 1984, e como relatado pelo ex-diretor as
alteragdes quanto a sua organizagdo curricular, referem-se as mudangas ocorridas a partir da
instituicdo do ensino de 2° Grau na escola. 4’

Todavia, tratando-se da tematica curricular da Escola, o ex-professor V. C. (2015) nos
relatou alguns aspectos referentes ao que trata sobre a organizacdo curricular da escola no
inicio de suas atividades; de acordo com ele, a distribuicao das vagas era organizada de modo
a preencher o numero correspondente ao que a escola ofertava: “existiam na época 400 vagas
por turno para as quatro areas de atuacdo — Agricolas, Comerciais, Industriais e Educacao
Para o Lar, havia exame de sele¢ao para todos os alunos” (V. C., 2015).

Assim, referente ao ensino de 1° Grau- 5* a 8" séries , ele relatou que a Escola
Polivalente contava com a oferta de 800 vagas, sendo estas divididas nos periodos em que a
escola atendia- matutino e vespertino — 400 vagas em cada turno, contando assim com 10
turmas de 40 alunos em cada turno, de modo que as areas do ensino profissionalizante eram
distribuidas em quatro, integradas ao ensino regular, assim, no decorrer da 5% e 6* séries os
alunos perpassavam pelas quatro areas do ensino profissionalizante, ou seja, a cada semestre
os alunos estudavam uma dessas areas, ¢ ao adentrarem a 7* série, escolhiam a area com a
qual mais se identificavam, dando continuidade na area escolhida sob a 7* e 8 séries.

Em entrevista o ex-diretor S. N. (2017) ao falar sobre o curriculo, relatou que teve

alguns problemas relativos ao que se refere entre o que era prescrito € o que de fato os alunos

4 0O ensino de 2° Grau foi bastante desejado pela populagdo tijucana, uma vez que os pais alegavam a
necessidade de continuidade dos estudos dos filhos, assim a equipe gestora da escola com apoio de pais e outras
instancias, buscaram meios para a conquista deste nivel de ensino e o mesmo foi contemplado posteriormente,
como mencionado no ano de 1984. Tal busca pela ampliagdo do ensino teve destaque em noticia de jornal da
cidade, como descrito abaixo em parte da publicagdo: “2° Grau na Escola Polivalente - O Vice Presidente da
Camara Municipal, vereador H. D., procurando traduzir as aspira¢des da Diregdo, do seleto Corpo Docente, da
Secretaria, de Funcionarios e, sobretudo, dos Srs. Pais e dos jovens alunos da tradicional Escola Polivalente de
Ituiutaba, no sentido de dotar, o quanto antes e com a maxima urgéncia aquele modelar estabelecimento de
ensino do 2° Grau, solicitou na reunido da edilidade tijucana, fosse enviado oficio ao secretario da Educagdo de
nosso Estado, objetivando a materializagdo do assunto em tela, tendo o Requerimento daquele edil e que,
professor que por longos que é e pai de alunos matriculados no Polivalente, sente na propria carne a falta que
esta fazendo o curso de 2° Grau naquele estabelecimento de Ensino. [...] Naquela oportunidade o vereador H. D.
lembrou a casa Legislativa que, dotando nosso Polivalente de 2° Grau, sua metodologia educacional ndo sofrera
solu¢do de continuidade, ou seja: os alunos do Polivalente, ao lado de uma esmerada educagdo recebida e
reforcada pela acdo atuante e bem atualizada de suas Orientadoras e Supervisoras, também sao preparados para
uma profissdo, cujos parametros sdo as vocagoes diversificadas e respeitadas de cada um de seus alunos
individualmente, devendo-se todo esse sucesso formativo daqueles jovens estudantes a presenga amiga, humana,
firme, filos6fica-moral e sobretudo idealista de seu Diretor, Prof®. S. N.” (Acervo Cultural do municipio. Jornal
Cidade de Ituiutaba, 23 de outubro de 1980).
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naquele determinado contexto precisavam assimilar, principalmente com as turmas da 5?
série.

A essa tematica, nos respaldamos em Goodson (2007), o qual defende a ideia de um
curriculo que ultrapasse o curriculo prescritivo, segundo ele, ¢ preciso haver uma

aprendizagem perpassada pelo proprio contexto de vida. O autor afirma:

Quando vemos a aprendizagem como uma resposta para situacdes reais, o
engajamento pode ser dado como certo. Grande parte da literatura sobre a
aprendizagem ¢ vista como uma tarefa formal que ndo se relaciona com as
necessidades e interesses dos alunos, uma vez que muito do planejamento
curricular se baseia nas defini¢cdes prescritivas sobre o que se deve aprender,
sem nenhuma compreensdo da vida dos alunos. Como resultado, um grande
nimero de planejamentos curriculares fracassa, porque o aluno
simplesmente ndo se sente atraido ou engajado. Dessa forma, ver a
aprendizagem como algo ligado a historia de vida é entender que ela esta
situada em um contexto, ¢ que também tem uma histoéria [...] (GOODSON,
2007, p. 250).

S. N. (2017) comentou que esta era uma de suas preocupagdes ¢ que sempre levava o
assunto a Pauta em Reunides com os professores, segundo ele a Lingua Inglesa foi uma das
disciplinas que de certo modo lhe causou preocupagdes quanto a assimilagdo e compreensao
da mesma pelos alunos mediante a metodologia aplicada pelos professores:

A gente trabalhava esse curriculo, ndo obstante ele ser, ndo tinha como, a
gente fazia tudo para que ele, por exemplo, aula, o que é aula? Aula é o
espaco do professor 50 minutos ficar falando e o aluno ndo, mas o grande
momento ¢ do aluno, os professores tinham que entender que era o momento
do aluno, eu tive muitos problemas por exemplo, naquela época com Inglés,
0 que significava Inglés para os meus meninos em Ituiutaba, com um
professor que aprendeu que tem que fazer aquilo e aquilo e se o aluno ndo
fizer tem que mandar para fora e coisa e tal, entdo tive que trabalhar na
cabega dele que o Inglés era um momento da histoéria de lingua dos outros,

com os outros, que era bom aprender ¢ que depois ele iria encontrar no
vestibular, e assim por diante... (S. N., 2017).

Nesta perspectiva, o ex-diretor comentou que fez o projeto de um curriculo buscando
trabalhar questdes relativas a aprendizagem integrada com a realidade dos alunos. A
exemplo, ele falou sobre um aluno da 7% série que foi encaminhado para trabalhar no Banco
Itati pois segundo ele, tinham um convénio empregaticio com este, e assim esse aluno foi
dispensado pelo fato de que ndo conhecia os locais da cidade, uma vez que residia na zona
rural. Com isso o ex-diretor conforme relatou, comegou a rever juntamente com oS

professores agdes para reverter tal situacao.

214



Diante dessa constata¢do o ex-diretor comentou que deu inicio ao trabalho de buscar
uma proposta que viesse a mudar esse contexto metodoldgico entre o ensino e a aprendizagem
dos alunos, com esse intuito propds modificar a¢des através de um projeto sugerindo novas
formas de desenvolver os conteudos com os alunos, o qual foi levado adiante com o apoio da

Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Superintendéncia Regional de Ensino:

Isto é, a partir dessa consciéncia que nos professores juntos tivemos,
percebiamos que aquela historia tinha que ser mudada, que o curriculo de
Geografia, Historia...o aluno tinha que conhecer primeiro sua realidade, seu
contexto. Primeiro para ele aprender que aqui é o seu contexto, conhecer o
mundo dos outros também, para poder também conviver com o0s outros.
Aprender Linguas, Inglés, primeiro tem que saber bem o Portugués, essa era
a nossa preocupagdo € comegamos a questionar, ¢ chegamos a ter condigdes
de reverter o problema de Geografia e Historia de 5% série para comegar com
a base aqui da nossa regido, conhecer o Sdo Lourengo, conhecer Aroeira,
conhecer Bauzinho, conhecer os nossos limites, para depois ver Franga, ver
os rios da Europa, ver tudo isso...

A realidade deles era aqui, que comecasse por aqui. Nos tinhamos condicdes
de questionar isso. Levamos esse problema para a Delegacia de Ensino de
Uberlandia na época, levamos o problema para Belo Horizonte quando fui
representar a Delegacia Regional de Uberlandia, quando eu fui responsavel
pela Filosofia e introducdo da Filosofia e Sociologia, porque o nosso projeto
através da UFU e da Superintendéncia Regional, ganhamos a causa (...) O
que que nos levamos? Que precisdvamos primeiro, que antes dos nossos
curriculos conhecer, saber aquilo que era bom para os outros que veio de
cima para baixo, conhecer a si mesmo, conhecer sua propria situagdo, sua
familia, seu contexto, sua realidade concreta e atuar nela e nela que deveria
interferir pelo trabalho... (S. N., 2017).

Vemos pelo relato acima do ex-diretor, que a partir das questdes percebidas no
contexto pedagogico da escola, ele buscou estratégias para adequar o ensino curricular a
propria vivéncia dos alunos, no que se refere ao espago local e o que os cercava para a partir
de entdo conhecerem os demais lugares constitutivos de outros paises demonstrados no
contexto teorico, e conforme vimos o ex-diretor conseguiu a aprovacao do projeto.

Tivemos o acesso ao documento referente ao organograma da Escola Polivalente, no
qual se pode observar a organiza¢do dos setores de trabalho proposta, como demonstra a

imagem abaixo:
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FIGURA 38 - Organograma da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo Escola Estadual “Antdnio Souza Martins” — Polivalente, 1974.

Como observado a dire¢do ocupava o lugar central em meio aos setores da escola, os
quais eram divididos em areas especificas dos trabalhos desenvolvidos na escola, como corpo
docente, pessoal auxiliar, corpo discente, circulo de pais e professores, conselho de classe,
biblioteca, secretaria, dentre outros.

A ex-supervisora C. B. (2017) ao se referir sobre estd tematica, comentou que o
curriculo, apesar de ser especifico, quanto aos conteudos havia, porém, a flexibilidade em
trabalhar conforme considerassem conveniente, pois como apontou “havia trabalho em
equipe, e foi muito bom o periodo que eu trabalhei no Polivalente, o diretor liberal dava apoio
em tudo que a gente quisesse fazer, assim, que fosse para o bem da escola, ele estava sempre
junto dando apoio” (C. B., 2007).

Ao comentar sobre o planejamento curricular e avaliativo da escola, C. B. (2017)
relatou que todo esse processo era feito de forma coletiva, inclusive com a participagdo dos
alunos, em sugestdes propostas ao inicio do ano letivo. Conforme relatou a essa questao:

Vinha o planejamento do ano todo, ai em reunido, muitas reunides no
comeco do ano, vinham sugestdes da secretaria mas ela ndo obrigava a

ordem das matérias nos semestres, a gente podia escolher, em reunides a
gente esquematizava, em fevereiro, por exemplo, época de carnaval, a gente
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decidia o que iria trabalhar com os alunos, sobre folclore... assim envolvia o
Portugués, a Matematica, Ciéncias, tudo, era um conjunto, todos os
professores, de todas as disciplinas comentando sobre o mesmo conteudo, ¢
isso era fantastico... Entdo a gente tinha liberdade de acrescentar alguma
atividade, alguma coisa que as vezes a partir dos proprios alunos... sempre
no comeco do ano a gente fazia um periodo de adaptagdo que ficava as vezes
2 dias, as vezes 3 dias de acolhimento, para acolher aquele aluno na escola.
E nesse periodo a gente demonstrava para as criangas, para os alunos, nao so
crianga que ja eram adolescentes, o que a escola iria oferecer, quais os
métodos que seriam aplicados, os tipos de avaliagdes e a0 mesmo tempo a
gente pedia sugestdes para eles, ¢ eles davam, a gente sempre incentivava e
desenvolvia alguma coisa naquele sentido, para ndo ficarem frustrados, era
muito gostoso... ndo tenho queixa nenhuma, me aposentei mesmo porque
chegou a hora. (C. B., 2007)

Deste modo, o ex-diretor comentou também que a proposta de um curriculo flexivel
perpassava as demais areas de ensino, como as aulas de Matematica, nas quais a metodologia
aplicada fazia diferenca na aprendizagem “a gente questionava, ndo obstante, a saber que
tinhamos que aceitar o curriculo enquanto uma obrigacdo que era coisa imposta pelo sistema,
mas ele era discutido como fazer e assim por diante...” (S. N., 2017)

Outro exemplo trazido no depoimento do ex-diretor e que podemos inferir que remete
ao modo de como o curriculo poderia estar sendo colocado em pratica na sala de aula pelo
professor, trata-se de uma agdo de uma professora. Segundo ele, no inicio, os professores
exigiam muito dos alunos, e isso até mesmo devido ao fato da formagdo pela qual passaram
para atuarem nessas escolas, contudo, como comentou, chegou-lhe ao conhecimento que uma
professora da 5* série estava a exigir um material mais organizado de uma de suas alunas,
assim, como ele sabia das reais condi¢des desta aluna e que seu pai estava muito doente,
vindo a falecer, convidou os professores, como a referida professora para irem no velorio até a

casa da menina. Conforme relatou:

Nos tivemos uma situagao interessante, quando os professores chegaram,
muito idealismo, muita beleza, todo mundo podia exigir tudo, e comegaram
a exigir, a professora de Portugués, Redag@o... tem que ter um caderno com
capa e tal, e uma menina chegou com um caderno s6 com capa de pao, € a
professora se sentiu chateada... e depois foi 14 e chamou a atengdo da
menina, ¢ eu sabia que o pai dela estava doente na Vila Natal com cancer, ¢
estava para morrer, e realmente ele morreu, chamei os professores para ir 1a
no veldério na casa da menina, e quando essa professora que reclamou e
exigiu o caderno da menina, chegou la comegou a chorar, porque ela viu a
pobreza da menina e exigindo aquilo, que tinha que ter capa, um caderno pra
isso, caderno para aquilo e a menina ndo tinha condi¢@o de ter um caderno.
Ent3o nds comegamos a pensar que cada um € um, tem situagdes que o aluno
participava do mesmo jeito, entdo o caixa escolar dava o material. (S. N.,
2017)
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Com esse fato, o ex-diretor comentou que a referida professora teve um novo olhar
para a aluna, pois conheceu a realidade que ela vivia com a familia, conforme relatou ndo era
coerente o professor enxergar o aluno so ali dentro da sala de aula, exigindo o que por vezes
se distinguia da realidade de muitos alunos da escola.

Percebemos a partir deste relato acima, algumas implicagdes relativas a pratica da
professora no que se referem ao curriculo, ou seja, a medida de suas a¢des ela poderia estar se
restringindo ao desenvolvimento dos conteudos prescritos sem a flexibilidade cabivel ao
curriculo, ou seja, sua pratica poderia estar fundamentada ao trabalho com o curriculo em si e
nao considerando a realidade vivida pela aluna, que por vezes podem interferir diretamente no
processo de ensino e aprendizagem, em outras palavras, poderia estar agindo sem a
sensibilidade necessaria a compreensao das condigdes de vida da aluna, diante da formalidade
curricular docente.

Todavia, como exposto pelo ex-diretor, o que a equipe gestora propos foi o trabalho
direcionado em outra perspectiva, no sentido de considerar a realidade dos alunos e
desenvolver o trabalho pedagodgico considerando tal realidade, o que segundo ele, foi
alcancado a partir da sensibilidade da professora mediante o conhecimento real de vida da
aluna.

S. N. (2017) comentou também que a escola cobrava uma contribui¢do dos pais que se
dispunham a ajudar, o que era revertido para o caixa escolar a fim do beneficio dos proprios
alunos “nds tinhamos um trabalho de consciéncia dos pais em aquilo que eles contribuiam era
devolvido, agora quem nao tinha condic¢des partilhava do mesmo jeito, da mesma situagao”
(S.N., 2017).

A ex-supervisora a essa questdo, comentou que a escola contava com alunos de
distintas classes sociais, no entanto os que demonstravam necessidades, a escola procurava

ajudar, conforme apontou:

Nos tinhamos alunos de niveis diferentes, niveis financeiros, nds tinhamos
criangas carentes que precisavam de ajuda com material, a gente fornecia o
lanche, na escola sempre teve o lanche para os alunos, para todos, ndo tinha
discriminag¢do nenhuma, queria tomar podia chegar na cantina e pegar...
quando os pais carentes procuravam, que precisava comprar isso, comprar
aquilo, e eu ndo estou em condi¢des, a gente sempre ajudava, conversava
com os professores para ter paci€ncia e esperar até os pais poderem adquirir
material, coisas assim... (C. B., 2007).
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Assim o ex-diretor comentou que a escola buscava trabalhar o curriculo de forma a
levar o conhecimento real dos alunos no que se referia as areas de aprendizagem, segundo ele,
sua proposta equivalia a de Paulo Freire, a dos alunos se perceberem no mundo com o mundo:

Entdo para isso a gente fazia com que aquele curriculo obrigatorio, imposto,
que nido tinha como, era do sistema, fosse trabalhado com o aluno para que
ele entendesse que a linguagem era possivel, com aquilo de Paulo Freire,
com o mundo, com os outros, no dialogo... entdo nisso os professores me

ajudavam muito, a maioria, tive pouca resisténcia de professores que ndo
adotou essa ideia. (S. N., 2017)

Neste sentido, ao se referir sobre este aspecto de buscar mudancas na propria
adequacao do curriculo, visando a proposta do educador Paulo Freire em levar os educandos a
transformagdo a partir da consciéncia critica ¢ humana, mediante ao contexto em que o pais
estava vivendo uma ditadura civil-militar, e ainda frente a escola advinda dessa proposta do
governo militarista, o ex-diretor comentou que enfrentou resisténcias e até persegui¢ao

politica:

Tive problemas politicos, mas por sorte éramos concursados, entdo fomos
tremendamente respeitados em todas as dificuldades que passamos com
politicos, porquanto eles esbarravam naquilo que ndo podiam mexer que era
0 concurso, entdo enquanto isso me deu forga, para brigar para que a ideia
vingasse, contrariando a meio mundo, mas eu tinha o respaldo da escola ao
todo, alunos, professores, pais, a comunidade aderia, porque eu trabalhava
muito a ideia de que eu ndo era diretor para mim, eu era diretor mas a
responsabilidade minha era com meu povo, com quem eu representava, ¢
que os interesses deles ¢ que eu tinha que resguardar e trabalhar... (S. N.,
2017)

Porém, ¢ preciso entender que a escola tem limites claros, uma vez que nao existe
isoladamente e faz parte de um sistema publico tendo como responsabilidade dar-lhe
sustentacdo a fim de cumprir sua fungdo “ ‘dar sustentacdo’ a acdo, no entanto, ndo quer dizer
tutelar a agdo. A escola s6 pode cumprir seu papel de forma competente se tiver autonomia”
(SETUBAL, 2005, et al., p. 151). De acordo com estas autoras, a autonomia da escola se da
através da participacdo dos que nela atuam e se beneficiam ao poderem construir o proprio
caminho pedagogico da escola, condi¢do fundamental para o comprometimento com a
instituigao.

Compreendemos que para o processo de democratizagdo da escola, € necessario
porém, que haja além das condigdes infra estruturais de funcionamento e demais agdes

relativas ao estabelecimento de agdes por parte da politica educacional, uma organizagdo
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visando ao rompimento de agdes burocraticas que por vezes impedem o desenvolvimento em
prol de uma melhor qualidade na Educacdo, uma vez que o cumprimento restrito ao
estabelecido pelas regras determinadas ndo levam a construcao e a transformagao no processo
de ensino e formacao dos individuos. Assim a autonomia da escola esta fortemente vinculada
ao modo de como ela é colocada em acdo entre as partes que a constitui no modo de
organizagdo e pratica, ou seja, ao modo de pensar e agir do estabelecimento de ensino por

parte da gestdo, docéncia, projeto pedagdgico, curriculo adotado, dentre outras partes.

5.2 Materiais na pratica docente

5.2.1 Diérios de Classe

Ao se referir sobre a Historia das disciplinas escolares, Chervel (1990) aponta que o
estudo historico dos contetidos em determinados niveis de ensino raramente gerou o interesse
de pesquisadores, no entanto, o autor suscita algumas indagacdes acerca do estudo sobre esta
tematica:

E € no grupo do Servico de Historia da Educagdo que tem se colocado, desde
alguns anos, o problema geral: a nogéo de historia de disciplinas escolares
tem sentido? A historia das diferentes disciplinas apresenta analogias, tragos
comuns? E, para ir mais longe, a observacao historica permite resgatar as
regras de funcionamento, ver um ou varios modelos disciplinares ideais, cujo

conhecimento e exploracdo poderiam ser de alguma utilidade nos debates
pedagogicos atuais ou do futuro? (CHERVEL, p. 177, 1990).

Nesta perspectiva, Chervel (1990) comenta que até mesmo a defini¢do para o termo
“conteudo escolares” estava ausente em todos os dicionarios do século XIX, uma vez que a
historia da palavra “disciplina” no contexto escolar, até o fim do referido século, ndo designou
mais do que a vigilancia e repressdo das condutas contrarias a boa ordem. Ressalta ainda para
o fato da relevancia do estudo relativo as disciplinas escolares, enquanto objeto de analise
para os estudiosos dessa tematica.

Deste modo, no intuito de uma reflexdo sobre as disciplinas que foram estudadas na

Escola Polivalente durante o recorte da nossa pesquisa, foi possivel através do acesso aos
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Diérios de Classe de 5* a 8% séries verificar o quadro de disciplinas da escola a partir do ano de

1975, ressaltando que as atividades iniciais ocorreram no 2° semestre de 1974. 46

QUADRO 9 - Disciplinas de 5* a 8* séries da Escola Polivalente.

5% série/Disciplinas

6" série/Disciplinas

7% série/Disciplinas

8? série/Disciplinas

Portugués Portugués Portugués Portugués
Matematica Matematica Matematica Matematica
Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias
Geografia Geografia Geografia Geografia
Historia Histoéria Historia Histéria
Historia do Brasil

Inglés/Francés Inglés/Francés Inglés Inglés

Educagdo Moral e Civica

Educagao Moral e
Civica

Educagdo Moral e
Civica

Educagdo Moral e
Civica

Organizagdo Educacional O.S.P.B
Biblioteca Biblioteca

Religido Religiao Religido Religiao

Educagao Artistica Educagao Artistica Educagao Artistica Educagao Artistica

Educagao Fisica

Educagao Fisica

Educagao Fisica

Educagao Fisica

Educacao para o Lar

Educacao para o Lar

Educacdo para o Lar

Educacao para o Lar

Préaticas Agricolas

Praticas Agricolas

Praticas Agricolas

Praticas Agricolas

Praticas Comerciais

Praticas Comerciais

Praticas Comerciais

Praticas Comerciais

Praticas Industriais

Praticas Industriais

Préaticas Industriais

Préaticas Industriais

Fonte: Diarios de Classe. Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1975 a 1983.

Conforme observado pelo quadro de disciplinas, a grade curricular apresentou uma
estrutura disciplinar de 5* a 8 séries com poucas modificagdes; como pode ser visto, na 5*
série havia a presenca das disciplinas de “Histéria do Brasil, Organizagao Educacional e
Francés”, esta ultima também vista na 6 série, o que ndo foi observado nos didrios das demais
séries. A disciplina de Organizagdo Social Politica Brasileira (O. S. P. B.) foi identificada
apenas nos diarios relativos as 8* séries.

A titulo de exposicao de algumas atividades curriculares verificadas nos referidos

diarios, apresentaremos parte das anotacdes feitas pelos professores relativas as disciplinas de

46 Devido ao fato de termos tido o acesso a esse material em tempo ja restrito, uma vez que a Escola Polivalente
durante parte do tempo de nossa pesquisa se encontrava em processo de mudanga do local dos arquivos, ndo foi
possivel fazer uma analise mais aprofundada das informagdes relativas ao contexto dos conteudos prescritos e
estudados.
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atuacdo entre a 5* e 8" séries. Iniciaremos destacando os contetidos do Diario de Portugués de

uma turma da 5 série:

FIGURA 39 - Conteudos de Portugués da 5% série da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1975.

E possivel observar uma série de atividades propostas para os alunos, destacando-se:
“conversa informal, redagdo, e como visto, com a temadtica para a Escola Polivalente, leituras
e interpretagdes de textos, exercicios” dentre outras, podemos ver também notas relativas a
avaliagdes e numero de faltas dos alunos. Observa-se ainda, o visto da supervisora ou
orientadora, demonstrando sua aprovacgdo ao trabalho da professora e o elogio parabenizando-

a pela “ordem e capricho”.
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Ainda neste mesmo didrio observamos pelo nimero de chamadas, que a turma era

composta pelo total de 40 alunos. Como destacamos pela imagem abaixo:

FIGURA 40 - Numero de alunos da 5* série da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1975.

Neste sentido, apresentamos abaixo o conteudo anotado pelo professor de Artes

Industriais de uma turma da 6° série, relativo ao més de margo de 1978.
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FIGURA 41 - Contetdos da disciplina de Artes Industriais da 6* série da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1978.

Na anotagdo acima feita pelo professor de Artes Industriais observamos que foi
destacada a comemoragdo referente ao aniversario do diretor e a especificacdo do dia ser
feriado, em relacdo as aulas destaca-se “a explicagdo sobre a seguranca no trabalho, em como
manusear as maquinas e ferramentas, a divisao dos grupos de alunos para as areas praticas a
serem trabalhadas em ceramica, grafica, madeira, metal e eletricidade”.

Observamos que os contetidos anotados pelo professor em seu didrio remetem ao
relatado pelos ex-alunos quanto ao que desenvolviam no decorrer das séries na escola, ou
seja, o trabalho em atividades com ceramica, grafica, madeira, metal ¢ madeira.

Assim, destacamos outra imagem da fotografia do diario com o fechamento do diario
do professor, no qual observamos ser regime semestral, ainda podemos ver através do nimero

de chamadas que a disciplina foi trabalhada com a metade da turma, do 21° ao 39°, 19 alunos:
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FIGURA 42 - Encerramento do semestre de Artes Industriais da 6* série da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola “Ant6énio Souza Martins” Polivalente, 1978.

Conforme anotado pelo professor, os trabalhos haviam sido finalizados e foram
apresentados na Feira interna da escola, o professor destacou também o fato sobre a Avaliagao
final e a conversa informal com os alunos, como também especificou a limpeza geral
realizada na Oficina. Outro aspecto a ser observado trata-se dos conceitos utilizados na
Avaliagdo do 1° e 2° Bimestres “B, O e R” os quais por certo se referem a “Bom, Otimo e
Regular”.

Em referéncia a 7* série, apresentamos a anotagdo feita pelo professor relativa ao
contetdo da disciplina de Ciéncias no ano de 1978 e ao lado pode ser observado o nimero de

alunos da referida turma:
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FIGURA 43 - Contetidos ¢ nimeros de alunos da disciplina de Ciéncias da 7* série da Escola
Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1978.

Como observado, os contetidos se referem ao estudo envolvendo tematicas do estudo
da Fisica, como “posicdo de corpos, repouso € movimento, Energia, Trabalho, Poténcia,
exercicios” dentre outros. No diario observamos também que do total de 23 alunos, este
professor contava com 11 discentes na sua turma, o que nos demonstra a divisdo das turmas
nas aulas de Ciéncias como relatado pelos entrevistados.

Destacamos ainda, a anotagdo referente a parte de conteudos da disciplina de

Matematica no diario da 8 série do ano de 1978:

226



FIGURA 44 - Conteudos da disciplina de Matematica da 8* série da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1978.

Dentre as atividades pontuadas pelo ex-professor destacam-se “produtos cartesianos,
relacdes entre conjuntos, fungdes, equagdes, inequagdo do 2° Grau, segmento, razdo” dentre
outras. Assim, durante o manuseio no referido didrio, encontramos o bilhete de um pai ao
professor de Matematica expondo o motivo e justificando a auséncia que seu filho teria na
aula.

Tal fato pode ser entendido como uma preocupacdo do pai na falta do filho a aula,
como indica também a comunicagdo existente entre familia e escola. Como podemos

observar:
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FIGURA 45 - Bilhete de pai de aluno da 8* série da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1978.

A partir do diario da disciplina de Educagdo para o Lar de uma turma da 5 série, foi
possivel verificar que essas aulas contavam com um nimero de 20 alunos, € como observado
eram 10 alunos e 10 alunas, o que nos demonstra que ndo havia delimitagdo quanto ao sexo
nessas aulas de educacdo doméstica. Ao relatar sobre essa area de ensino, o ex-diretor
apontou que havia também aulas de costura, segundo ele os meninos também participavam

como das demais areas nesta parte da Educagdo para o Lar.

Nas aulas de Educagdo para o Lar os meninos participavam muito mais que
as meninas, os professores ¢ o diretor também... tudo que eu sei hoje de
culinaria, uma das coisas que mais gosto de fazer, pudim, tudo isso era feito
nas aulas e aprendi com eles, a gente ia para 14 e os meninos gostavam,
Educag¢do para o Lar ndo era s6 meninas que aprendiam costura... s6 para
vocé ter uma ideia, o C. foi um aluno nosso na 5%, e como tinha que ter o
uniforme, exigido, um avental verde... o C. chegou 14 e ndo conseguiu fazer
o uniforme porque ndo tinha o dinheiro suficiente para comprar o material,
noés compramos o material e descobrimos que ele costurava na casa dele,
compramos o material ¢ ele fez o uniforme dele e ganhou dinheiro fazendo
para outros alunos que ndo tinham feito porque ndao tinham conseguido
costureiros, entdo trabalhou na escola e na Educagdo para o Lar ele foi
modelo para tirar o preconceito de que homem ndo podia costurar, entdo nédo
tinha problema no que vocé aprendia, por exemplo, como situar os moveis
na sua casa, tudo do lar, ndo era s6 cozinha... Tinha costura, as maquinas, a
parte culindria, a parte de arranjos, decorag@o, manicure, tinhas as mesinhas,
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tudo para a complementagdo do lar, a puericultura, o cuidado com os bebés,
aprendiamos tudo isso, como fazer, era tudo alegre e ndo tinha preconceito
nessas aulas. (S. N., 2017)

Destacamos abaixo a imagem de uma fotografia que supomos ser de uma aula de

Educacdo para o Lar, uma vez que o ambiente nos leva a essa ideia.

FIGURA 46 - Professora em ambiente de aula com alunos da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola “Antonio Souza Martins” Polivalente, (s. d.).

Como pode ser visto, o grupo de alunos encontravam-se sentados em atividade
orientada pela professora, observamos que neste espago hd um fogdo, pia com azulejo ao
redor, geladeira e mesa com as cadeiras.

Outra parte comentada pelo ex-diretor € também pelo ex-professor D. C. de Ciéncias,
e que verificamos no diario de Educacdo para o Lar nos contetdos trabalhados, trata-se da
parte da culindria com a soja, segundo ele as professoras trabalharam bem alguns pratos com

a “soja”, a exemplo ele fala sobre o “bife de soja” que para ele era novidade:

Plantamos soja, colhemos e faziamos receitas de soja, bife de soja, comidas
com soja, leite de soja, tanto a M. e a E. trabalhavam muito bem isso,
inclusive nos professores aprendemos muita coisa na sala de aula com eles,
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eu mesmo, foi a primeira vez que vi falar em “bife de soja”... aprendi e comi
com eles 14, porque todas as vezes que faziam aqueles pratos os alunos
chamavam alguém da escola ou um professor especial que eles queriam para
experimentar, eu tinha sorte, quase sempre me chamavam... (risos) (S. N. S.,
2017).

Essa informacao referente ao “bife de soja”, como antes comentado, pode ser vista no
Diério de Classe da 5% série, onde a professora especificou o prato feito na aula de nutricdo da

parte pratica:

FIGURA 47 - Anotagdes da professora no Didrio de Classe de Educagio para o Lar.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Anténio Souza Martins” Polivalente, 1975.
Percebemos que as aulas praticas fossem trabalhadas mediante temas abordados pelo

estudo tedrico em sala de aula.
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5.2.1.2 Materiais didaticos recebidos pelo convénio MEC/PREMEN

Tratando-se dos materiais utilizados pelos professores da Escola Polivalente, foi possivel
verificar no acervo da escola o documento “Inventario de Bens Patrimoniais Moveis” datada a
conferéncia destes em seu estado de uso, no ano de 1984, relativa a lista de materiais
recebidos pelo convénio MEC/PREMEN em 23 de setembro de 1974.

Essa informacgdo sobre o recebimento dos materiais na escola foi confirmada pelo ex-
diretor, segundo ele, nesse dia todos ajudaram na retirada e carregamento dos materiais
trazidos pelos caminhdes na escola. E diante deste fato, na data da entrega, 23 de setembro ele
introduziu o feriado na escola para comemorar o dia dos funcionarios, uma vez que havia

ficado marcado esse dia de muito trabalho em suas vidas:

E sempre eu fiz isso, porque eu tinha para mim, se a escola era grande,
bonita, maravilhosa, limpa e tudo isso, era com a cooperacdo do meu
pessoal, a cantina entdo era fantastica. Era um relacionamento muito
amigavel, tanto é verdade que eu criei o dia do Polivalente que é dia 23 de
setembro, dia do zelador, porque naquele dia em 1974 nds recebiamos os
caminhdes que vieram do PREMEN para escola, com todos os materiais, nos
os professores todos, na maior festa, na maior alegria é que fomos os
“chapas”, todo mundo pegando para valer, maior festa... entdo criei no dia 23
de setembro, era o dia do zelador na escola, e nesse dia noés que iamos para
cantina ¢ eles tinham a folga, para a cantina, para os servigos ¢ tudo isso...
(S.N.,2017)

Nesta perspectiva, foi possivel verificar no referido documento uma extensa lista dos
materiais recebidos pela escola nesta data, contudo neste segmento apresentaremos o que
remete a nossa tematica aqui delineada, os materiais didaticos. Embora extensa, destacamos
aqui a listagem com a referéncia desses materiais recebidos por este convénio, uma vez que
estes nos permite ter uma nocao dos conteudos de ensino propostos para o trabalho com os

alunos nesta escola. Abaixo a transcri¢ao dos materiais, conforme descrito no Inventario:

e Atlas Mirados. Mirian Emilliabi Abio e outros. Enciclopédia Britanica. 1976.

e Atlas Contemporaneo. Bernardes Nilo. 1976.

e Atlas Nacional do Brasil. IBGE. 1966.

e Atlas Historico Esc. Manuel Mauricio de Albuquerque e outros. MEC, FENAME.
1966.

e Atlas Geografico Escolar. MEC, FENAME. 1955.

e Atlas Cultural do Brasil Ariano. Suassuna e outros. MEC, FENAME. 1972.

e Atlas Geografico. Melhoramentos Pauwels p/ Geraldo José Melhoramentos. 1972.

e Atlas de Anatomia. Melhoramentos. 1972.

e Anuario Delta. Larousse Bened Salomon da Costa e Silva e outros. 1973.
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Arte nos séculos. Abril. 1972.
Artesanato. Sandra M. Valle Machado ¢ outros. Lisa Livros Irradiantes, 02 vol.
Aves, Anfibios e Peixes. Liceu. 1976.
Bom Apetite. Abril Cultural. 1973
Ciéncia. Abril. Civita Victor. Copringht. 1978, 01 vol.
Ciéncia Ilustrada. Historia dos Trés Reinos. Abril Cultural. 1973, 02 vol.
Colegao Life. José¢ Olympio Editora. 1964, 43 vol.
Colegao Tempo do Saber. Machado, Maria Claro. Liceu. 1973, 08 vol.
O Corpo Humano: ouvido, cérebro e sistema nervoso. Waro Brian R., 03 vol.
Dicionario de Artes Graficas — Porta Frederico. Globo. 1925, 02 vol.
Dicionario Barsa Inglés Portugués — Portugués. Appleton Century Glofts. 1974, 02
vol.
Dicionario Barsa Portugués Inglés. Appleton Century Grofts. 1974, 02 vol.
Dicionario Caldas Aulete Gareia de Delta. 1975, 04 vol.

Dicionario Cultural da Lingua Portuguesa. El Ratibfaissal. Educacional Brasil. 1971.
Dicionéario Enciclopédico e o conhecer. Abril Cultural. 1973, 02 vol.
Dicionario Ilustrado. Michaells Melhoramentos. 1974, 03 vol.
Dicionario da Lingua Portuguesa. Fernando de Azevedo e outros. 1976, 05 vol.
Enciclopédia Século XX. Alex André de Paula e outros. José Olympio. 1973, 13 vol.
Enciclopédia Delta de Historia do Brasil. 1969, 06 vol.
Enciclopédia Médica do Larfischer Duckelmann Anna. Editora Melhor. 06 vol.
Enciclopédia de Educacional Moral e Civica Politica. Michalany Douglas. 03 vol.
Enciclopédia Luso Brasileira de Cultura. Fernando Mariam e outros. 1963, 14 vol.
Enciclopédia da Mulher e da familia. Alex Viviane. 1973. Delta Ltda., 15 vol.
Enciclopédia Familiar da Medicina e Satde. Fishbem Morris. Enciclopédia Britanica.
Enciclopédia Mirados Emmilli Ab e outros. Britanica. 1976, 18 vol.
Galeria Delta da Pintura Universal AS. 1972, 02 vol.
Grande Enciclopédia Delta. Larousse Adonias e outros. 1974, 13 vol.
Grande Enciclopédia Geografica Mundial. Dibo Dulcidiu. Liba Empresa. 1968, 03
vol.
Grandes Personagens da Historia Universal. Abril Cultural. 1973, 04 vol.
Geomundo. Grolier. 1966, 04 vol.
Guide France. Michaud Gux Classiqueis H.
Historia do Brasil. Viana Hélio. Melhoramentos. 1972, 06 vol.
Invertebrados, Moriux. 1967, 02 vol.
Medicina e Saude. Agostinho Bettarelho e outros. Abril Cultural, 08 vol.
Mundo da Arte. Kdson Peter. Editora Expressao Cultural. 1966, 08 vol.
Nova Enciclopédia Ilustrada para o Ensino Fundamental I Graus. Filho José. Avila
Educacional Brasileira, 02 vol.
Pequena Enciclopédia de Moral e Civismo. Avila PE. Fernando Bastos. 1970, 02 vol.
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e Pequeno Dicionario da Lingua Portuguesa. Ferreira Aurélio Buarque de Holanda.
1972.

e Tecnirama. Lester e Ablout e outros. Grolier, 08 vol.

e Trevo de Quatro Folhas. Constantino Valero e outros. José Olympio. 1970, 08 vol.

e Tropico Historia Geral. Claudio Maltese. 1976, DR — R — ID.

e A vida do Bebé. Lanare Inaldo de Edicores Broch, 02 vol.

Conforme observamos, os materiais recebidos pelo convénio MEC/PREMEN,
verificados nesta listagem, referem-se em maior parte a Atlas, Dicionarios e Enciclopédias. Em
relacdo as autorias bibliograficas observa-se referéncia de autores brasileiros e estrangeiros, ¢
na maioria datam do periodo da década de 1970. Destacamos abaixo a imagem com parte dos

referidos materiais descritos no Inventario da escola:

FIGURA 48 - Listagem de conteudos de materiais MEC/PREMEN.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Anténio Souza Martins” Polivalente, 1974.

A essa questdo do recebimento dos materiais, o ex-diretor em seu depoimento apontou
que todos os materiais pedagdgicos ao inicio da escola foram recebidos pelo convénio

PREMEN, e tal fato perdurou até o fim do acordo entre o Estado, MEC e USAID, o que
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consequentemente levou ao encerramento e a toda a distingdo financeira - como 0s proprios
materiais que eram recebidos, salarios e outras prioridades - que a escola até entdo
apresentava. Conforme comentou em seu depoimento sobre o declinio do Projeto das Escolas

Polivalentes:

Os materiais eram contemplados pelo PREMEM, todos vieram da Secretaria
de Educagdo que era ja um Programa do PREMEM, era muito rico, a gente
recebia coisas fantasticas, mas depois acabou, aboliram as Escolas
Polivalentes, ficaram todas oficiais do Estado, incorporaram o sistema do
Estado, os professores perderam aquele incentivo, com o PREMEM
prevalecendo até a queda, vamos dizer assim, a oficializagdo delas como
escolas oficiais do sistema; até 1978, 1979, prevalecia o sistema PREMEM,
com Rondon Pacheco, o governador do Estado, ele incorporou as Escolas
Polivalentes como escolas do Estado, entdo passou tudo para o sistema... Os
professores que tinham dois cargos, nés trabalhavamos 40 h na escola,
tinhamos alimentag@o na escola, tudo, tudo... foi acabando, o professor tinha
que fazer a opgdo para trabalhar em um segundo cargo em outras escolas e
foi perdendo a identificacdo, o salario foi reduzido, passou para o sistema
oficial, uma série de ruindades para nos... a proposta, o declinio das Escolas
Polivalentes se deve ao fato da desativagdo dos acordos entre a USAID, o
Governo do Estado e o Governo Federal, MEC, foi a desativagdo, haja visto
que, por exemplo, as reformas, tudo aquilo que significava a beleza dos
Polivalentes, o que vocé precisava, conversava ¢ era na hora, depois com o
sistema foi criando aqueles problemas burocraticos que até hoje ainda
perduram e dificulta a Educag@o... (S. N., 2017).

De acordo com o relato do ex-diretor, a partir da desativacdo dos contratos relativos
aos profissionais com formacao especifica para as Escolas Polivalentes, alguns aspectos
foram cruciais para a perda da identificacdio da escola e, como percebemos interferiram
diretamente na vida dos profissionais, uma vez que a estabilidade que tinham sob a jornada de
trabalho somente nesta escola foi afetada e consequentemente precisaram atuar em outras
escolas.

Contudo, o ex-diretor ressaltou que o ambiente das salas de aula era favoravel ao
trabalho, com boas condi¢gdes, conforme trouxe em seu relato, estas eram especificas para

cada area das disciplinas, o que permaneceu até ao inicio do ensino de 2° Grau na escola:

O professor tinha seu material e a sua sala de aula apropriada para o
conteudo, entdo a Geografia, a Historia, a Matematica, entdo todas as salas ¢
alunos conforme os horarios, mudavam, por exemplo, hora de Matematica,
eles ja sabiam onde ficava a sala, saiam da sala de Geografia e iam para a de
Matematica, e era rapido, automatico, tinha menos trabalho, as aulas
rendiam mais e eles mudavam de ambiente, as salas eram todas apropriadas,
eram aglutinadas, simples mas com cada material 14, entdo era muito
satisfatorio, isso até determinado periodo, até quando se tornou escola
técnica cientifica, ai ficou dificil porque ndo tinha mais aquele apoio para a
gente trabalhar dessa forma. Com o ensino de 2° Grau essa situago ja ndo
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dava mais porque, a ndo ser os laboratorios que eram especificos, os
laboratorios de Ciéncias ficaram para as areas mais especificas que era
Ciéncias, ndo tinham mais as oficinas, entdo ndo havia mais aquela
oportunidade de fazer salas apropriadas para linguagens, para isso e tal. (S.
N., 2017)

Mediante ao exposto neste segmento, observamos que a escola contou ao inicio com
um vasto material pedagdgico para o desenvolvimento das praticas educativas, o que a vista
de nossa consideragdo se diferenciava da maioria escolas da rede publica do municipio, uma
vez que como comentado anteriormente, algumas das escolas publicas perpassavam por
precarias condi¢des de estruturas fisicas e economicas, o que nos leva a compreender que ao
aspecto de materiais pedagogicos poderia ocorrer o mesmo fato. Buscamos no préoximo
segmento apresentar algumas consideragdes relativas ao processo avaliativo destacado em

parte dos relatos no decorrer da pesquisa.

5.3 Avaliacao

A pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu sentido pleno, s sera
possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado na
aprendizagem do educando, ou seja, hd que se estar interessado em
que o educando aprenda aquilo que esta sendo ensinado. (LUCKESI,
1988, p. 80)

Neste segmento apresentamos um contexto sobre as praticas de Avaliagcdo efetivadas
na Escola Polivalente e assim relatadas pelos sujeitos entrevistados. Ressaltamos que ndo
temos aqui a pretensdo de aprofundar a abordagem desta temética, no entanto, a consideramos
como elemento crucial nos processos relativos ao ensino e a aprendizagem, e corroboramos
com o autor acima citado no sentido de que a pratica avaliativa da plena aprendizagem
somente se apresentard quando perpassada por tal intencdo do educador ao educando, qual
seja a de que o educando aprenda o que esta sendo ensinado pelo educador.

Ao falar sobre a Avaliacao, o ex-diretor relatou que esta sempre foi uma das tematicas
que estiveram em discussdo durante sua atuacdo na Escola Polivalente, segundo ele, a
avaliacdo sempre foi e ¢ o ponto de partida para o avango ou para o fracasso do aluno.

Conforme apontou sobre essa questao:

A Avaliagdo era discutida nas reunides, era colocada na pauta “hoje nos
vamos discutir Avalia¢do, sobre Avaliagdo formal, todos os sistemas de
Avaliagdo, para que existe Avaliagdo? Para quem? E para vocé punir, para
vocé libertar ou para o aluno situar-se e vocé€ conhecé-lo e saber o ponto de
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partida?...” tudo isso era discutido, entdo Avaliacdo formal, tinha a
Avaliagdo informal também que era aceita e os professores trabalhavam
muito bem 1isso, tive professores sensacionais que criaram coisas
maravilhosas, aproveitavam as riquezas que eles produziam, por exemplo,
em Praticas Agricolas, em Educagdo para o Lar, em Portugués, Batalhas de
linguagens, Batalhas de Matematica, tinham muitas formas de vocé trabalhar
informal ¢ a0 mesmo tempo sistémica, tive alunos que davam show,
falavamos que seriam doutores, advogados, politicos, tudo isso, tinhamos o
M. que tocava e cantava o tempo todo, hoje ele trabalha aqui com o Juizado
de Menores... entdo quer dizer, meninos que nao aceitavam aquela forma de
avaliar, ndo aceitava aquilo, saia daquela mesmice... (S. N., 2015)

Neste sentido, S. N. (2017) relatou que as formas de se avaliar um aluno pelo
professor podem trazer consequéncias positivas quanto negativas, segundo ele, passou por
uma experiéncia negativa como um ex-professor de Matematica, que o achava incapaz de
seguir adiante com o curso que desejava fazer, tal fato conforme apontou, o despertou para
fazer Filosofia. Assim, o ex-diretor mencionou um ex-professor da Escola Polivalente que
segundo ele, trabalhava a disciplina de Matematica e avaliava os alunos de uma forma

interessante e extrovertida:

O V. por exemplo, professor de Matematica, passou a ser 0 maior encanto no
ensino de Matematica e de Avaliagao, cle fazia Avaliagdo cantando musicas
de Vandré, trabalhando com isso, era impressionante, eu tive riquezas
demais com esse professorado, o V. é um dos maiores exemplos que eu
tenho, a Matematica, até eu me interessei porque eu tive problemas, eu
sempre sonhava em fazer Agronomia, ¢ como eu tive um professor de
Matematica e eu era da roga, roceiro, tinha medo de ir para o quadro e fazer
exercicios, tinha muito medo, um dia ele pegou um giz, me jogou o giz e
disse que eu nao poderia fazer Agronomia nunca porque eu nao sabia
Matematica, tudo bem, ai fui para o Seminario, passei no Vestibular em
Ribeirdo Preto, e passei em Quimica, Fisica, Matematica, Geografia, tudo
com banca examinadora oral e escrita, ¢ descobri que eu sabia e por conta
disso ¢ que eu fui fazer Filosofia, para descobrir o porqué entende... entdo
por isso eu trabalhava isso “nunca diminua um aluno, em Inglés, em nada”,
eu tive professor de Inglés que mandava o aluno para fora de aula ¢ ele ia
conversar comigo, eu falava “tudo bem, entdo, eu tinha que mandar embora
era o professor mas eu ndo posso...”, porque era burrice reprovar o aluno em
Inglés com essa babaquice que eles aprendiam na escola em Inglés... (S. N.,
2015).

Contudo, ao ser interrogado sobre os indices de reprovacdes que aconteciam na escola
- como ja mencionado em secdo anterior, tais reprovagdes sobressairam em maior nimero nas
5* séries — o ex-diretor relatou que esse fato estaria envolvido principalmente a propria

questdao da Avaliagdo, uma vez que mediante o curriculo prescrito e aos professores que de
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certo modo ndo trabalhavam até entdo, com o contexto real dos alunos, muitos advindos de
familias carentes e ndo estavam acostumados com a cobranga com que se depararam na 5%

série. A essa discussdo o ex-diretor relatou que:

Reprovagdo em alto indice, por que isso ocorreu? No inicio dos Polivalentes
foram trazidos alunos evadidos, alunos que ndo conseguiram estudar, nao
conseguiram escolas, entdo nés fomos assim, em um trabalho louco de todos
os professores, de toda a escola junto com as comunidades escolares que
estavam la para nos indicar alunos que foram evadidos, para busca-los e
trazé-los de volta para a escola, a primeira turma do Polivalente foi uma
turma toda de alunos evadidos, de alunos que nio estavam estudando, entdo
ndo houve um processo seletivo e ndés fomos trabalhar com aquela turma que
sairam da escola desinteressados, uma turma fragilizada... essa turma
comecou no segundo semestre de 1974, em 1975 veio uma turma nova e
essa estava um semestre na frente e terminaram a 8* primeiro. Como a gente
tinha exigéncias, porque ¢ igual eu falei para vocé, que nds trabalhavamos
com rigor no aprendizado para que eles entendessem que iriam na frente
competir com alguém, entdo eles tinham que ir muito bem na Linguagem,
muito bem na Matematica, muito bem na Historia, porque os outros eram
exigentes e nos tinhamos que ser, ¢ como nao estavam acostumados com
professores cobrando com aquela exigéncia, com aquele tipo de trabalho,
nos deparamos com uma deficiéncia com as escolas fundamentais em
preparar o aluno para a 5* a 8* série, entdo muito frageis, tivemos que fazer
um trabalho de reforco, fizemos um refor¢o para o aluno retornar na escola o
horario que ele quisesse, nos finais de semana, mas enquanto isso nos
tivemos reprovagdes pois os professores vieram com aquele espirito de
exigéncia, saber bem e passar bem, era vidvel diante da formagdo que
tiveram na Universidade Federal de Minas Gerais através do PREMEM,
entdo a cobranga era muito forte e nés tivemos que trabalhar isso em termos
de realidade contextual de Ituiutaba, eles tiveram que sair da escola e
comecgaram a conhecer o aluno no seu contexto real, que aluno era esse, pois
as exigéncias as vezes tinham incoeréncias, aprendeu na Universidade 14 em
Belo Horizonte mas chegando em Ituiutaba, o aluno as vezes nao tinha
condigdes de ter trés pastas na Linguagem, trés pastas na Redacdo e tudo
isso... entdo até que eles foram entender que tinha que trabalhar com o
contexto real e com o concreto, ha uma diferenca muito grande com aquilo
que aprendeu 14 na Universidade... (S. N., 2017)

Ao se referir sobre essa questdo da Avaliagdo, a ex-supervisora comentou que a
equipe, como um todo da escola se juntavam para discutir propostas de ensino e avaliagdo dos

alunos. Segundo ela, a escola buscava promover atividades avaliativas para além das formais:

Era uma soma esse processo do ensino, a secretaria mandava os curriculos, e
nos reuniamos com os professores, area por area, discutia como aplicar isso,
como aplicar aquilo, e como avaliar, a avaliagdo ndo era so escrita, aquilo de
o aluno ter que decorar, ndo, a gente fazia trabalhos, pesquisas, teatros,
apresentacdes, tudo em cima daquele conteudo e que valia nota. Aquele
aluno que envolvia, podia ser até um aluno que na escrita, na redagdo, na
avaliagdo mesmo escrita de prova ele saia mal, mas na hora de uma
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apresentacao, ele ja tinha mais facilidade de expor do que de escrever. Entao
a gente sempre levava isso em conta. Sempre tinha uma nota reservada para
esse tipo de atividade. (C. B., 2007)

Em secdo anterior, a ex-supervisora expos suas consideragdes sobre as reprovagdes
que verificamos em maior nimero nas turmas das 5* séries, atribuindo a dificuldades dos
alunos quanto a propria adaptacdo com a escola, uma vez que estavam tendo novas
experiéncias de aprendizagens, um nimero maior de professores, como também apontou a
questdo da defasagem do ensino anterior, at¢ mesmo de alfabetizacdo que por vezes estaria
“aquém”.

Assim, a ex-supervisora relatou que embora mediante a todo o aparato de materiais,
esse foi um fato evidente na escola, e diante da situacdo, muitos pais de alunos no momento
que recebiam a noticia da reprovagao, procuravam a escola, contudo, ela ressaltou ainda para
a questdo da familia que por vezes, devido as condi¢des materiais, ndo acompanhava a vida
escolar dos filhos, o que também levou a esse fato das reprovacdes. Ela comentou que casos

graves de indisciplina ela ndo se lembra de ter vivenciado na escola:

O que a gente enfrentava na época, eu acho que até hoje existe muito, ¢ que
alguns pais que trabalham muito e ndo tem tempo para dar assisténcia para
os filhos... ai os filhos chegavam em casa com vermelho, os pais corriam na
escola, e queriam uma explicacdo, ai a gente explicava, esclarecia tudo e
contornava, ai os pais que iam cuidar de por o filho para estudar mais, as
vezes alguma aula de reforco, mas coisas mais graves eu nao me lembro nao.
(C.B., 2007)

A essa questdo relativa ao ensino e aprendizagem dos alunos e as agdes que a equipe
pedagdgica exercia, a ex-secretaria S. G. (2017) que posteriormente atuou como professora de
Ensino Religioso, comentou que a escola ao inicio trabalhava de um modo diferenciado com
os alunos, havia toda uma assisténcia, entusiasmo, porém ela ressalta para o fato de que tal

experiéncia acabou caindo na rotina e ndo perdurou por muito tempo. Conforme relatou:

Nos tinhamos 14 orientadora educacional, a supervisora e a inspetora que
olhava mais a parte dos alunos, porque estavam fora da sala, o que estava
acontecendo... acompanhava mais os alunos, e tinha as sessoes de orientacao
educacional, na sala também, para estar orientando os alunos, tinha o
trabalho com os pais, com a familia, era realmente diferenciado. E uma pena
que tudo que € bom dura pouco. Ai depois caiu na rotina, os professores
também por causa do salario, a escola foi voltando as suas origens, mas os
professores eram realmente bons.

A Biblioteca também, os meninos liam muito, tinha concursos dentro da
biblioteca, naquela época tinha a colecdo Jabuti, os meninos ficavam
entusiasmados, eles liam, tinha os contos, apresentavam poesias, muito
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integrado, foi uma parte muito boa. O conceito da escola era muito bom,
escola boa, desenvolvimento muito bom, tanto que a gente percebia os
alunos que saiam de 14 no comércio, trabalhando, o desenvolvimento do
aluno era diferenciado. Havia também uma interagdo com os outros
Polivalentes, das outras cidades, recebiamos visita, a gente passava o dia
com brincadeiras, jogos, com intera¢do, sempre Uberlandia, Uberaba, Araxa,
e depois retribuiamos essa interagao pelas cidades que a gente recebeu. Uma
boa interagdo com os professores, colegas de outras cidades. (S. G., 2017)

Como observado pelo relato da ex-secretéria, apds a descontinuidade do convénio que
mantinha os Polivalentes, a escola foi perdendo sua caracteristica e se tornando como as
demais, a questao salarial mostrou-se um fator que segundo ela foi sentida pelos professores,
uma vez que recebiam com um diferencial dos demais professores de outras redes de ensino.
Todavia, ela ressaltou que havia um processo de ensino e aprendizagem que levou a escola a
um bom conceito.

Outro aspecto destacado no relato desta ex-secretaria refere-se a interacdo
comunicativa que existiu com as demais Escolas Polivalentes no decorrer do periodo que o
projeto perdurou. Como destacado por ela, a visita recebida em uma Escola Polivalente era
retribuida com a mesma agdo. Segundo ela, nessas viagens os funcionarios das escolas
utilizavam um 6nibus para o deslocamento.

Ainda sobre a avaliagdo a ex-aluna I. A. (2017) jamais se esqueceu de um professor

que utilizou uma metodologia avaliativa que até entdo desconhecia:

Bom, todos professores me marcaram profundamente, mas assim, quem
mais me marcou foi o professor V. ... professor de Histdria, juntamente com
a professora T, e. ele marcou muito, ambos eram professores de Historia e
V. que dava aula para mim, isso deve ter sido assim, na 6 série mais ou
menos, € me marcou muito porque foi a primeira vez na vida que eu
consegui obter um bom rendimento com um professor e aprender um
conteido com um professor que utilizou uma metodologia de avaliacdo
diferente, foi a primeira vez que eu participei de uma prova oral, eu me sai
muito bem naquela prova, a gente estava estudando a questdo do homem da
idade da pedra, neandertal, foi passando aquilo que ele ia dando pra gente
em Historia, ele chamava de arguig@o e eu ndo sabia o que era aquilo porque
eu vim da zona rural, eu tinha um caderno de prova, eu nunca tinha recebido
uma prova mimeografada, na zona rural a gente tinha um caderninho,
encapado com capa de pao e ali a gente copiava a prova... eu cheguei aqui e
pensei que iria acontecer esse mesmo contexto... € ai eu recebi as provas do
mimedgrafo, e nesse dia o V. me marcou muito com essa prova e eu
consegui sobressair muito bem... (I. A., 2017).
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O relato da ex-aluna demonstra seu ponto de vista positivo sobre a metodologia do ex-
professor no sentido de ter conseguido se sair bem mediante a prova oral aplicada pelo
professor.

Ja para a ex-aluna E. P. (2015) como observamos em seu depoimento na sec¢ao
anterior, houve dificuldades no seu processo de ensino e aprendizagem com uma das
disciplinas do ensino regular, a saber, Matematica. Segundo ela, ndo conseguia assimilar o
conteudo da disciplina mediante a metodologia aplicada pela professora, ela relembra o fato

de um dia em que ficou de castigo escrevendo o prescrito pela professora. Conforme apontou:

[...] tinha uma professora de Matematica no comego do curso, era mais de 40
alunos dentro dessa sala de aula e a Matematica era dificil, a metodologia
dela ndo ajudava em nada, ndo fazia com que eu aprendesse, e tinha mania
de deixar a gente de castigo escrevendo “eu ndo vou mais deixar de fazer
tarefa, eu ndo vou chegar atrasado”, teve um dia que eu fiquei até 18h
escrevendo uma linha atrds da outra “eu ndo vou mais chegar atrasada”, e
meu pai preocupou comigo e teve que ir até 1a na escola saber o que tinha
acontecido comigo, porque eu tinha sumido e ndo tinha chegado em casa, ¢
eu estava de castigo e com a mao doendo, a gente tinha que submeter aquilo
que eles achavam que estava certo e que era bom para a gente, a gente nao
podia abrir a boca para responder.. tinha professores bastante
conservadores... (E. P., 2015).

Ja em relacao a disciplina de Portugués a ex-aluna relatou que a metodologia de ensino
foi melhor assimilada, ao contrario também da Lingua Inglesa, uma vez ter dito que encontrou

dificuldades com a mesma:

[...] tinha também um professor de Portugu€s bastante sério, s6 que esse
tinha uma metodologia que dava para a gente aprender os conteudos, tinha o
N. também, professor de Inglés, o Inglés também naquela época era dificil
demais de entender, a metodologia era dificil de entrar na cabega e a gente
ndo sabia qual a funcdo daquele Inglés mas a gente fazia porque sendo a
gente ficaria com nota vermelha e iria bombar, e naquela época era coisa feia
para as mdes o filho bombar, e tinha reprovagdo ¢ tinha nota vermelha
mesmo... (E. P., 2015).

O aluno A. C. (2017) ao comentar sobre o processo de Avaliagdes na escola, expds
que estas aconteciam normalmente, por meio de provas mensais € bimestrais, contudo eram

rigorosas. Como relatou:

Tinha trabalhos, antigamente voc€ pesquisava era em Barsa, Delta, Larousse,
ndo era em computador igual hoje, e tinha as provas, se ndo me engano, duas
normais ¢ uma bimestral. Mas sempre rigoroso. Sempre que chegava a prova
bimestral a matéria era mais puxada que o bimestre inteiro. As provas eram
bem elaboradas mesmo, de acordo com o MEC, ndo tinha uma coisa €
cobrava outra, era dentro da matéria mesmo... Era exigente na época, mas
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ndo como hoje, pois hoje virou bagunga, antigamente os professores exigiam
muito da gente, tinha cobranca em casa e os professores eram uma extensao
de casa... professores excelentes... (A. C., 2017).

Vimos assim a consideragdo das ex-alunas e aluno ao exporem suas dificuldades e
formas avaliativas que foram desenvolvidas pelos professores, bem como exporam também a
considera¢dao de que a aprendizagem e avaliagdo estavam diretamente ligadas a metodologia
aplicada pelos professores ao ministrarem as aulas.

Portanto, considerando as discussdes levantadas a partir dos relatos dos sujeitos, temos
a percep¢do de que havia uma intengdo por parte da equipe pedagdgica em propor medidas
avaliativas que atingissem os alunos de modo geral, uma vez que, como vimos no segmento
anterior a respeito do curriculo, houve assim buscas por parte da direcao a favor de mudancas
no modo de propor metodologias de conhecimentos aos alunos, com o intuito de ndo se
limitarem ao que estava sendo proposto pelos conteudos curriculares.

Sendo assim, essa ¢ uma discussdo que nos leva a percepcdo de que o processo
avaliativo nessa escola foi perpassado por distintas metodologias, praticas e processos
avaliativos, contudo, constituiram as relagdes vivenciadas neste processo de ensino, € nos

ajudam a refletir sobre o contexto pedagdgico e educacional ocorrido no seu interior.

5.4 Eventos

Neste segmento propomos uma exposicao sobre os Eventos que foram realizados na
Escola Polivalente durante o delineamento de nossa pesquisa. Ao longo das discussdes
apresentadas no texto, através dos depoimentos dos sujeitos foi possivel refletir sobre algumas
das atividades que a escola desenvolvia neste aspecto, entendidas aqui como atividades
socioculturais, uma vez que os eventos escolares se situam em dimensdes participativas
envolvendo familia, comunidade e sociedade como um todo.

Assim, compreendemos que os eventos escolares em um sentido geral perpassam pela
formagdo humana dos sujeitos no decorrer do tempo vivido na instituigdo escolar. Como
observamos pela voz dos entrevistados e ainda mais pela voz dos proprios alunos, a maior
parte dos eventos na Escola Polivalente ocorreu por meio das praticas esportivas.*’. Deste
modo, dentre as atividades verificadas, as de grande destaque remetem as desenvolvidas na

area de Educacdo Fisica através de competi¢des em jogos e modalidades olimpicas. Dentre

47 Na presente pesquisa ndo tivemos a oportunidade de um didlogo com os ex-professores de Educagio Fisica,
um dos ex-professores mencionados pelos entrevistados, ¢ falecido, quanto a professora, a qual nao reside mais
no municipio, embora com contatos para a entrevista, por motivos maiores nao foi possivel a realizagdo.
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estas podemos destacar “Jogos de Futebol de Grama, Futebol de Saldo, Handebol, Volei,
Basquete, Saltos em Altura e Distancia, Corrida, Ginastica” dentre outras.

Neste sentido Reverdito et al. (2006) apontam que as praticas esportivas manifestam-
se com mais énfase na escola, contudo, comentam que a competicdo nem sempre ¢
considerada como uma pratica educativa pela propria escola, segundo os autores esta ¢ uma
questdo que precisa ainda ser desenvolvida no interior da escola e, ndo apenas pela area da
Educacdo Fisica mas por todos os professores e gestores a fim de que seja encarada e
trabalhada como um processo educativo como acao e fungdo sociocultural.

Deste modo, como mencionado, a partir dos relatos, das fotografias e objetos tivemos
a oportunidade de conhecer um pouco do representou essas praticas esportivas nesta escola.
Ao longo da discussao realizada pelos alunos na se¢do anterior, destacamos imagens relativas
aos esportes ressaltados por eles, ainda assim, apresentamos abaixo algumas imagens de

fotografias de momentos de alguns destes eventos vivenciados na Escola Polivalente:

FIGURA 49 - Evento esportivo na quadra da Escola Polivalente.

Fonte: Escola Estadual “Antdnio Souza Martins” Polivalente, (s. d.).

Na figura 49 observa-se um bom numero de pessoas na quadra da escola, o que

demonstra o envolvimento da escola, alunos e comunidade nessas atividades esportivas. O ex-
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diretor em seu depoimento, comentou que sempre apoiou as atividades esportivas da escola,
segundo ele apesar do grande envolvimento que essas atividades promoviam na vida e no
tempo dos alunos, a escola trabalhava de modo a leva-los a conscientizagdo da
responsabilidade em ambas partes do estudo na escola. Ele destacou que a escola promovia

eventos ndo apenas esportivos, mas em varias outras areas culturais. Conforme relatou:

Eventos era o que mais tinha na escola, era muita festa porque era uma
forma de atrair, chamavamos “atracdes da escola”, tornar a escola atraente,
simpatica e agradavel tanto aos pais, alunos... festas juninas, dia das maes
era tremendamente comemorado, muitas festas maravilhosas com as
meninas se projetando em dangas, musicalidade e assim por diante, e além
disso nos tinhamos os Convivios, uma vez por semestre junto com os pais,
onde vocé jogava baralho, sem hipocrisia, bebia-se ali com os professores e
com o0s pais, sem mentiras, esporte, noés tinhamos comemoracdes,
participavamos de esportes na cidade, entdo ganhamos titulo... vamos
comemorar na escola... (S. N., 2017).

O ex-diretor relatou que diante de titulos alcangados nas competi¢des esportivas, ele promovia
a comemoracdo na escola com alunos, familias, professores no dia em que receberiam o
troféu. Comentou que o esporte ocupou um lugar de destaque na escola como um todo,
segundo ele até chegaram a criar um proprio clube de futebol, o que deu lugar a algumas
oposic¢oes por parte de outras ligas esportivas:

Era uma escola comunitaria, tanto é verdade que tivemos alunos e criamos
um clube de esporte que incomodou a cidade, os clubes de amadores, o Boa,
vamos dizer assim, a Associagdo Esportiva, e outros clubes da cidade,
porque o “Sdo Francisco” saiu de dentro da escola com bons alunos, e o
aluno que treindvamos era na escola... (S. N., 2017).

Consoante a isso, pudemos verificar diversos troféus relativos ao periodo de nossa
pesquisa sobre essa instituicdo, abaixo destacamos a imagem da fotografia de um troféu
conquistado pela escola com o titulo de 1° lugar, no entanto, ndo temos o conhecimento se

trata do mesmo relatado pelo ex-diretor.
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FIGURA 50 - Troféu: 1° FEEPOLI 1° lugar.

Fonte: Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1977.

Temos ainda o relato do ex-professor H. F. (2015) o qual ao falar sobre a relagdo da
escola com a comunidade, ressaltou que a escola sempre procurava estabelecer uma relacao
participativa junto a esta e aos pais dos alunos:

Na escola havia confraternizagdes e eventos, ela promovia esses encontros
com pais e com os filhos, faziamos campeonatos. Os pais participavam,

faziamos torneios com participagdo, tinha festa junina com danga de
quadrilha, os pais participavam e se interagiam com a escola. (H. F., 2015)

Abaixo destacamos a fotografia na qual podemos observar alunos e familiares
participando da Festa Junina na escola. Os alunos estdo caracterizados com roupas tipicas,
camisas e calca jeans e vestidos, como também a presenga de chapéus na cabega dos meninos
e de algumas meninas durante a dan¢a da quadrilha. Remete a um dos momentos festivos de

convivio proporcionados pela Escola Polivalente.
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FIGURA 51 - Festa Junina na Escola Polivalente.

P

CILAERL
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Fonte: Acervo Escola Estadual “Antonio Souza Martins” — Polivalente, (s. d.).

Outro evento destacado sobre a escola refere-se aos desfiles que esta participava, a
fanfarra assim foi bem destacada pelos entrevistados, conforme os relatos, o nimero de
instrumentos e participantes era consideravel, bem como o empenho dos alunos em
participarem destes eventos. Abaixo, a imagem de uma fotografia no momento que alunos da

escola participavam de desfile:
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FIGURA 52 - Alunos em Desfile da Escola Polivalente.

Fonte: Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente, (s. d.).

Em seu depoimento, o ex-diretor ao ressaltar algumas dessas atividades que a Escola
Polivalente promovia junto aos alunos e comunidade, comentou que ndo ¢ raro em varios
lugares sempre encontrar ex-alunos que relembrem alguma passagem vivenciada na escola,
ele relatou sobre um evento relativo ao “Festival de pipas” no qual a familia participativa,
assim uma aluna esperava por seu pai que devido ao trabalho chegou atrasado e havia levado
papel de pao para fazer a pipa, diante do fato o ex-diretor comentou que o pai recebeu um
prémio de consideragdo, pois a pipa ndo iria sobressair na altura como as demais, no entanto,
ficaram emocionados de verem o esfor¢o daquele pai em sair da zona rural e ir 14 participar:

Na fanfarra tinha que fazer selecdo, todo mundo queria ir para a fanfarra. No
futebol, no esporte, no vodlei, nds tinhamos que ser os melhores. Tinhamos
professores excelentes, tinhamos quadra, tinhamos toda uma possibilidade,
entdo tudo aquilo que era possivel nos fizemos. Por exemplo, criamos uma
unidade “o festival das pipas”, onde os pais vinham com os filhos para soltar

as pipas (...). Sdo coisas que traduzem aquele esforgo que a gente fazia para
que a comunidade acreditasse no que era proposto. (S. N., 2017)

Conforme podemos ver na imagem abaixo, os alunos da escola participando da
fanfarra, apesar da fotografia ndo ser apercebida de uma boa nitidez, ¢ possivel observar os
instrumentos com aparéncia de novos e o uniforme padrdo para os estudantes, camisa branca

de manga longa, calga e colete verde e ténis branco.
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FIGURA 53- Alunos em Fanfarra da Escola Polivalente.

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Anténio Souza Martins” — Polivalente, (s. d.).

Observamos que os eventos eram presentes na Escola Polivalente, as atividades
esportivas como percebido, eram realmente atrativas para os alunos, havia uma série de jogos
e competi¢des que envolviam os alunos nesta area educativa da escola. Consoante a isso 0 ex-

diretor afirmou sua consideragao:

E claro que eu tive muita satisfagdo de ver esse trabalho em que a Escola
Polivalente fosse uma referéncia, primeiro porque os alunos sabiam que la
era um negoécio diferente, que a escola era lugar de estudar, que a aula era o
grande momento do aluno, que a Avaliagdo era para eles situarem-se € o
professor rever, refazer e repensar, para fazer eles avangarem ou assimilarem
melhor, entdo a gente trabalhava tudo isso, tudo pensando na proposta, volto
a falar, em ser mais, repensava, repassava, voltava, tinha antipatias, tinha
gente que detestava mas era todo um trabalho que era feito sem agressao, era
um trabalho simpatico para que a escola fosse mais atraente, mais expressiva
e diferente, 14 ndo era boate, ndo era, mas o esporte prevalecia, a alegria
deles prevalecia, a fanfarra ajudava... e a aula era um negocio sério. (S. N.,
2017)

Mediante o relato do ex-diretor foi possivel refletir sobre as praticas vividas na
institui¢do e que ainda ocupam um lugar na memoria de cada um dos entrevistados, cada

historia contada nos remete a um passado que ainda se faz presente nas lembrancas dos atores
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que vivenciaram experiéncias na escola, assim, acreditamos que também parte da comunidade
local, nesta perspectiva, inseria-se na escola em participacao a esses eventos, uma vez que o
esporte como mencionado teve lugar de destaque neste periodo vivido na instituicdo, como
demais eventos que a escola promovia, como festas e outros, e assim também partilham de
lembrangas desse tempo em que o Polivalente se destacou como uma escola diferente nesse
municipio.
Trabalhar com essa dimensdo subjetiva na qual a instituicdo se produz,
implica em aceitar multiplas formas de caracterizd-la, ligada aqueles que
nela atuaram seus papéis, visdes de mundo e relacionamentos. Assim, ndo ha
uma, mas multiplas historias da instituigdo, de acordo com os grupos que a
contam e com a €poca em que vivenciaram a instituicdo. Desentranhar estas
memorias e historias da instituicdo contribui para tornd-la mais viva, evita o
esclerosamento e a hipertrofia do instituido. Dar fala a seus diferentes atores
que, em diversas posi¢cdes e em diferentes tempos viveram a instituicdo,
revela suas multiplas estratégias de construcdo e as variadas e muitas vezes

conflitantes identidades institucionais e o0s processos de rejeicdo e
aproximagao que em seu interior se construiram. (WERLE, 2004, p.112)

Corroboramos com a autora acima citada, no sentido de considerar as institui¢cdes
escolares em suas particularidades, do que a instituiu desde sua implementacdo estrutural até
0s atores que vivenciaram experiéncias em seu interior € que recorrem a memoria elaborando
novos significados dessas vivéncias, o que implica a busca pela compreensdo de sua

historicidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos nesta dissertagdo, parte da historia da Escola Polivalente de Ituiutaba-
MG, e como vimos, veio a ser criada em meados da década de 1970 em meio a caracteristicas
inerentes a sua propria filosofia de ensino, ou seja, sob um projeto especifico de educagio. E
importante ressaltar que ao inicio da pesquisa, quando partiamos no intuito do estudo sobre
essa referida instituicdo de ensino, ndo tinhamos o conhecimento de tal complexidade relativa
a génese constitutiva deste modelo educativo proposto no pais e colocado em pratica em
alguns estados brasileiros.

Assim, a partir das primeiras leituras suscitadas a tematica que envolve o processo
constitutivo das Escolas Polivalentes, surgiram indagacdes e¢ buscas no sentido de uma
compreensdo que por vezes se desdobravam em um intricado emaranhado de ideias, contudo,
nos levou a luz de teorias que dimensionaram o desenvolvimento deste estudo. Buscamos
deste modo, um entrelacamento entre as fontes pesquisadas, como as bibliografias,
documentos do acervo da institui¢do ¢ do acervo cultural do municipio, entrevistas com 0s
colaboradores, as quais foram de fundamental importincia para o desenvolvimento da
pesquisa e ainda contamos com a contribui¢cdo por meio de documentos relativos a tematica
que nos foram disponibilizados por estudiosos do meio académico.

Nesta perspectiva, em vista de uma reflexao ao que envolvia os aspectos da criacao da
escola no municipio e, a0 mesmo tempo as influéncias que deram origem a implantagdo desse
modelo no pais, aos poucos fomos nos adentrando e aprofundando no estudo de tais fontes
que permitiam-nos uma melhor compreensdo de questdes envolvidas neste processo
constitutivo de tais escolas.

O presente estudo sobre a Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente de
[tuiutaba-MG e aos processos perpassados pelo modelo constitutivo dessas escolas no
contexto de sua criacdo no Brasil, nos levou assim ao alargamento da visdo sobre a dimensao
de estudos cabiveis a relevancia da compreensdo sobre os impactos que tais escolas possam
ter ocupado na educagdo brasileira.

Vimos que o Projeto oriundo as Escolas Polivalentes € perpassado por criticas sobre as
intengdes de sua implantacdo no estado brasileiro, Arapiraca (1979) nos demonstra sua
oposicdo a tal modelo, uma vez que segundo ele, este privilegiava as formas de ensino
profissionalizante para atendimento das necessidades de mdo de obra especializada ao

mercado econdmico, bem como relaciona o projeto de ajuda da USAID junto ao sistema de
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ensino brasileiro, como uma das férmulas de utilizagdo da educagdo para fins econdmicos do
capitalismo norte-americano.

Bittencourt Junior (2013) nos demonstra que o Projeto previsto para os Gindsios
Polivalentes sob os principios americanistas de Jonh Dewey, apresentados assim mediante a
organiza¢do do conhecimento dentro da teoria dos interesses ndo foram de fato colocados em
pratica, mas reduziram-se aos interesses de ordem politica entre as partes envolvidas, neste
sentido os principios de Dewey estiveram apenas nos discursos e leis, uma vez que nao havia
referéncias no que se refere ao proposto e ao praticado, ou seja, a educagdo nos principios
americanos do referido autor, visava a formagdo humanistica e ética do trabalho, contudo a
educacdo brasileira restringiu-a a praticas voltadas para a vida do trabalho valorizando o
capital.

Logo, compreendemos ainda que este Projeto de modelo de escola contribuiu para o
reforco das relagdes capitalistas dentro dos Acordos MEC-USAID, tendo em vista que sua
inten¢do era de que fosse dimensionado para as demais escolas, o que no entanto, ndo veio a
se concluir em vista do abandono destes acordos envolvendo o Projeto ainda na década de
1970, sendo totalmente desconfigurado nos anos de 1980.

Resende (2015) mediante sua pesquisa relativa as Escolas Polivalentes do Triangulo
Mineiro e Alto Paranaiba ressalta para o fato de que se a Escola Polivalente ndo tivesse sido
significativa para a comunidade, ndo seria ainda conhecida por Polivalente, o que foi
evidenciado por ela em todas as escolas de sua pesquisa, tal caracteristica segundo ela, seria o
legado positivo dessas escolas, aspecto visivel a quem procurar se ater ao tema. Contudo, a
autora aponta para o legado desfavoravel relativo a essas escolas, o qual trata-se da divida
contraida pelos empréstimos entre MEC e USAID que ainda se faz presente anos apds a
extingdo do projeto; segundo ela tal descontinuidade nos projetos brasileiros, como essa
apresentada no projeto das Escolas Polivalentes ndo prejudica apenas o setor educacional, mas
também o social e econdmico.

Esta autora pontua que diante de 40 anos decorridos das Escolas Polivalentes no
Brasil, materialmente restam-nos os prédios e as dividas, e no que se refere ao imaterial
restam-nos a memoria do que foram essas escolas e as especulagdes do que poderiam ainda
ser na atualidade. Nesta perspectiva, Resende (2015, p. 221) destacou que os problemas em
relagdo ao programa de modo geral ndo se apresentam apenas na operacionalizacdo dos

responsaveis brasileiros, uma vez que ha referéncias de aspectos a serem reavaliados quanto a
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forma que teria sido conduzida a assisténcia prestada pelos Estados Unidos e os 6rgdos
especificos de execugao.

Resende (2015, p. 223) afirma ainda que a Escola Polivalente enquanto elemento do
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino, tinha uma proposta muito bem articulada
mediante seus elementos constitutivos, assim apresentou-se como um ambicioso projeto que
vislumbrou atingir toda a cadeia educacional, visto que abarcou uma série de aspectos, desde
o planejamento educacional, a construgdo de escolas e equipamentos adequados a proposta de
ensino até a formacdo de professores, € como pontua, a conjugacdo desses elementos
demonstra ser o que muitas vezes falta nas reformas educacionais brasileiras, diante do fato de
que ndo ¢ suficiente a constru¢do de escolas e aumento do nimero de vagas ao atendimento
de alunos se os elementos pedagodgicos e humanos ndo sdo adequados ou ndo estao preparados
para o exercicio da profissao.

Mediante as analises dos referidos autores compreendemos que o Projeto proposto
para as Escolas Polivalentes esteve permeado entre as intengdes ideoldgicas e filosodficas que
foram dimensionadas em agdes para serem efetivadas no ambito educacional e assim ao modo
em que tais acdes foram conduzidas no estado brasileiro frente as relagdes de ordem e
intengdes politicas que estiveram presentes na organizagdo do referido projeto sob os 6rgados
nacionais e internacionais envolvidos neste processo.

Tais impactos, como vimos, trataram-se do proprio periodo em que tais escolas foram
implantadas no contexto educacional brasileiro, sob a ditadura civil-militar e aos interesses de
crescimento econdmico, mediante a tendéncia da pedagogia tecnicista com vistas a formagao
propriamente técnica profissional a partir de mao de obra especializada para atender a
demanda do mercado capitalista, uma vez que o aumento do nimero de industrias necessitava
de trabalhadores aptos.

Sendo assim, levamos a reflexdo para os desdobramentos sobre as praticas de ensino e
aprendizagem ocorridas na institui¢do objeto de nossa pesquisa, buscando compreendé-la em
sua singularidade, ou seja, o que esta institui¢ao instituiu enquanto provedora de ensino no
municipio.

Mediante a essa soma de aspectos, e no intuito do alcance ao objetivo proposto em
compreender o processo de criacdo das Escolas Polivalentes no Brasil e no municipio de
nossa pesquisa, neste trabalho consideramos que, apesar do contexto politico educacional
mediante a énfase no Ensino Técnico Profissionalizante no periodo em questdo, bem como na

inten¢do das Escolas Polivalentes no Brasil decorrente do processo de crescimento industrial e
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a necessidade de mao de obra especializada para o mercado de trabalho, a Escola Polivalente
deste municipio buscou efetivar, desde sua criagdo, praticas que visavam uma formagao
pautada na qualidade do ensino ofertada aos seus alunos, desenvolvendo um trabalho com
vinculo entre o ensino regular e vocacional técnico, considerando as especificidades das areas
do conhecimento.

Assim, foi possivel também refletir sobre as praticas permeadas entre os atores
envolvidos nesta instituicdo, bem como das concepgdes pedagodgicas presentes na Gestao
Escolar no periodo do recorte da pesquisa. Usamos concepgdes pedagogicas no plural pois
havia aquela prescrita — a Pedagogia Tecnicista, contudo, pelas falas dos colaboradores,
percebemos a circulagdo de outras ideias entre os educadores, como a Pedagogia Historico-
Critica mencionada pelo ex-diretor.

Como compreendido, a Escola Polivalente foi visivelmente destacada nas reportagens
jornalisticas desde o processo inicial de constru¢do do seu prédio até sua implantagdo, o que
também coincidia com o momento emancipatorio de progresso do municipio destacado nas
referidas reportagens. Como observamos esta escola recebeu alunos de diversas classes
sociais, foi possivel, através dos relatos dos entrevistados, identificar que, mesmo apesar de
dificuldades economicas vividas por parte de alguns, a maioria deu continuidade aos estudos e
avaliam positivamente a formacgao obtida na escola, como também os demais entrevistados ao
se referirem com entusiasmo sobre as praticas formativas vividas na institui¢ao.

Quanto ao ensino, observamos a escola - embora mediante a contradicdo entre a
circulagdo de ideias relativas ao contexto perpassado sob a tendéncia tecnicista e a intengao
do ex-diretor em uma concepcao de educagdo humanistica e transformadora - com tracos
conteudistas, apesar das distintas praticas pedagogicas efetivadas por parte de profissionais,
uma vez que ndo se diferenciou sobremodo das demais escolas no que tange a prépria didatica
rigida disciplinar através das aulas ministradas até as formas avaliativas. Ainda observamos
que a meritocracia foi outra caracteristica presente na escola, pois como vimos os prémios
alcancados através de varias atividades pedagogicas e esportivas foram algo destacado pelos
entrevistados. No entanto, como mencionado, através dos relatos dos ex-alunos e alunas foi
perceptivel a consideracdo do ensino e atividades pedagdgicas desenvolvidas na escola como
fator positivo que contribuiu para com o processo formativo e humano em suas vidas.

Consideramos que, a0 mesmo tempo em que o pais passava pelo periodo da ditadura
civil-militar, no qual a educacdo sofreu, como j& descrito antes, grandes interferéncias

oriundas das medidas que buscaram vincular estreitamente a escola e a economia capitalista, a
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fim de atender as demandas e interesses do mercado de trabalho, a exemplo da criagdo das
Escolas Polivalentes, contudo, na escola pesquisada, foi perceptivel a intengcdo da equipe
gestora e docente na proposta de promover um ensino voltado para uma formacao integrada e
ndo apenas focada na profissionalizagdo, fato observado pelas atividades desenvolvidas no
interior da instituicdo, fomentando a participacdo de alunos, pais, funcionarios e comunidade
nos eventos como em festas comemorativas, dias de convivio na escola, reunioes, desfiles,
torneios esportivos, dentre outros.

Tal questao remete para a importancia do trabalho mediante a coletividade das partes
constituintes, o qual demonstrou ter sido incorporado as praticas educativas que estiveram
presentes no planejamento desenvolvido nesta institui¢do; estas, por sua vez, foram vividas e
assimiladas pelos atores envolvidos no compromisso com a qualidade da educagdo dos seus
educandos, ndo se restringindo a formagdo técnica profissional, mas envolvendo também a
formagao intelectual, social e humana.

E visivel a importancia do trabalho desenvolvido nesta institui¢do, bem como no que
se refere a subjetividade relatada pelos sujeitos envolvidos nessa pesquisa historica, a qual nos
possibilitou a reflexdo de que os alunos consideram o Polivalente como uma escola que
promoveu nao apenas o ensino formal académico, como também a construgdo da historia
pessoal e humana vivida nessa instituigao.

Contudo, ao término da pesquisa, temos a convic¢do de que muitos questionamentos
foram surgindo ao longo dos estudos relativos a essa temadtica, percebemos que a cada
categoria que procuravamos compreender e analisar, nos levavam a outras que por vezes
estavam estritamente ligadas entre si, o que entendemos ter dimensionado a extensdo do
trabalho aqui descrito e assim, possa vir a ser interpretado até como excessivo, contudo nossa
pretensdo foi a de demonstrar parte da historia da Escola Polivalente mediante alguns dos
aspectos constituintes de sua criagdo - € como mencionado, mostram-se interligados - como
também priorizando as memorias dos atores que nos evidenciaram vivéncias nesta instituicao
pesquisada.

Ressaltamos que ao procurar a busca pela realizagdo deste trabalho, nos deparamos
com uma rica experiéncia proporcionada ao processo formativo académico e sobretudo ao
humano, pois acreditamos que ao estarmos diante de conhecimentos instigadores as relagdes
perpassados em distintas sociedades pelos grupos sociais, estamos diante do alargamento

sobre a compreensao da constitui¢do histdrica como um todo.

253



Assim, tais aspectos relativos ao que se tratou o modelo de exceléncia proposto as
Escolas Polivalente, bem como a escola de nossa pesquisa nos levaram ainda a muitas outras
indagagdes que poderiam vir a ser melhor compreendidas: “Desse modo essas escolas teriam
sido apenas um modelo apresentado no contexto educacional brasileiro pela ditadura? Mas ¢ a
considera¢do dos alunos que na maioria remetem apenas elogios a essa escola, bem como a
equipe escolar? O consenso em torno da boa qualidade advinha do que exatamente? Da sua
bela infraestrutura? Ou do trabalho coletivo implementado pelo diretor freireano? Ou da
precariedade das outras escolas da cidade? Ou das praticas tradicionais e rigidas de parte dos
professores? Ou um pouco de tudo isso fez o conceito da Escola Polivalente?”.

Portanto, ao buscar enfatizar a historia desta escola, foi possivel refletir sobre a origem
de sua criagdo, sua rica estrutura fisica e arquitetonica (que se diferenciava do histérico de
criacdo de outras instituigdes publicas de ensino locais), os atores envolvidos, as praticas
vivenciadas, o modelo e as concepg¢des do ensino ofertado e, sobretudo os significados que se
fazem ainda presentes na vida dos sujeitos que perpassaram por esta instituicao escolar. Fato
este que consideramos relevante para a Historia da Educacdo ao contemplarmos parte dos

processos constituintes das praticas educativas de nossa sociedade.
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. Ituiutaba, 24 fevereiro 2015. Entrevista concedida a Genis Alves Pereira de Lima.

. Ituiutaba, 12 dezembro 2017. Entrevista concedida a Genis Alves Pereira de Lima.
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V. M. R. Ttuiutaba, 18 maio 2015. Entrevista concedida a Genis Alves Pereira de Lima.
Documentos de arquivo
ALBUM de fotografias. Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente.

Ituiutaba, [entre 1976 ¢ 1980].

BRASIL. Inventario MEC-USAID. Acervo de Nilton Bittencourt Junior. Rio de Janeiro,
[19687].

BRASIL. Lei n° 5.692, de 12 de agosto de 1971. Acervo de Nilton Bittencourt Jinior.
Brasilia, 1971.

ESCOLA ESTADUAL “ANTONIO SOUZA MARTINS” POLIVALENTE. Curriculo
escolar/grade curricular 5* a 8" séries do 1° Grau. Acervo da Escola Estadual “Antonio
Souza Martins” Polivalente. Ituiutaba, 1984.

LIVRO de ata de resultado final. Ata do resultado final de aproveitamento 1975 a 1979.
Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente. Ituiutaba, [19807].

MINAS GERAIS. Decreto n® 16.654, de 15 de outubro de 1974. Cria escolas estaduais de 1°
grau. Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente. Ituiutaba, 1974.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Manual de mobiliario das escolas polivalentes. Acervo da
Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente. Ituiutaba, 1974.

PLANTA baixa arquitetonica. Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins”
Polivalente. Ituiutaba, [entre 1970 ¢ 1980].

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO. Livro de termo de abertura: posse e
exercicio de profissionais. Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins”
Polivalente. Ituiutaba, 1976.

Noticias do jornal “Cidade de Ituiutaba”

ATIVIDADES preliminares do Polivalente. Cidade de Ituiutaba, 25 set. 1974.

CONJUNTO de prédios da “Escola Polivalente” — (concluido). Cidade de Ituiutaba,
[tuiutaba, 27 e 28 jul. 1974.

CONSTRUCAO de 5 prédios escolares. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 19 dez. 1971.

ESCOLA Polivalente abre matriculas. Cidade de Ituiutaba, 16 out. 1974.
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ESCOLA Polivalente: inauguragdo no proximo dia 9. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 4 set.
1974.

INAUGURACAO da Escola Polivalente. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 11 ago. 1974.
INAUGURACAO da Escola Polivalente. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 21 ago.1974.
INAUGURACAO do Polivalente. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 1 ago. 1974.
INSCRICOES. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 21 ago. 1974.

INSCRICOES. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 22 ago. 1974.

INSCRICOES. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 23 ago. 1974.

INSCRICOES. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 24 e 25 ago. 1974.

ITUIUTABA: 74 anos de progresso. Cidade de Ituiutaba,16 set.1975.

POLIVALENTE de Ituiutaba funcionard em agosto. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 17 jul.
1974.

PROFESSOR tempo integral CR$ 1.600,00. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 10 jan. 1971.
REIVINDICACOES da prefeitura. Cidade de Ituiutaba, Ituiutaba, 1 abr. 1971.

2° GRAU na Escola Polivalente. Cidade de Ituiutaba, 23 out. 1980.
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APENDICE A — Tabela geral do niimero de alunos,
aprovagao/reprovacao/desistentes/transferidos (1975-1981) da Escola Polivalente

ANO/SERIE ALUNOS | PERCENTUAL NUMERO NUMERO __ DE | NUMERO DE
TOTAL DE APROVADOS REPROVADOS | DESISTENTES(D)
/TRANSFERIDOS (T)
H TOTAL TOTAL H M
H M H M
1975- 5° 714 397 317 430 [ 227 205 | 234 | 138 9 [IT 18D
31D
1975_ 63 * * * * * * * * *
1975 7° 79 29 50 36 0 26 3 |17 21 | 2D 3D
1975-8° * v = 2 v = : .
1976- 5° 371 205 166 277 | 153 124 6 |37 26 |4T 2T
11D 11D
3RA
1976- 6" 250 137 13 216 115 101 5[5 3T T
14D 11D
1976- 72 * * * * * * * * *
1976- §° * v = 2 v = : .
1977-5° 246 32 114 65 |84 8l 66 |38 28 |sT 2T
5D )
1(sem
explicacdo)
1977-6 199 102 97 53 |76 77 33 (20 13 | 4T T
2D 6D
1977_ 73 * * * * * * * * *
1977-8° * 2 v = = N : 5
1978 5° 243 22 121 56 |77 7 50 |29 21 | 3T aT
13D 17D
1978- 6" 197 103 9 52 |81 71 25 (10 15 |57 aT
7D 4D
1978-7° 389 210 179 251 128 123 99 6l 38 | T 10T
10D 8D
1978-8° 100 47 53 97 4750 - - 2T
1D
1979-5° 243 127 116 163 |82 sl 52 |27 25 | 3T 5T
15D 5D
1979- 6" 196 % 100 38 |62 76 30 (17 13 |9T 3T
8D $D
1979-7° 181 9% 85 4 |75 6 9 |10 9 [T 5T
3D 2D
IFALECID
1979- 8° 129 62 67 5 |55 60 T D aT
2D 2D
1981-5* 116 54 62 69 32 37 0 [19 21 |3 2
Fonte: Adaptado da “Ata do resultado final de aproveitamento 1975 a 1979”. 266

(*) Auséncia de dados nas fontes pesquisadas.




APENDICE B- Notas sobre a vida dos colaboradores entrevistados

O ex-diretor S. N. S. nasceu no ano de 1942 em Ituiutaba-MG. Viveu junto a sua mae ¢ os trés irmaos, ja que seu
pai veio a falecer quando ele tinha dois anos de idade. Segundo ele, na sua infancia nem tanto brincava, mas
trabalhava com seus irmdos ajudando sua mde em casa com planta¢cdes de hortalicas. Nos relatou que em
Ituiutaba estudou nas Escolas Jodo Pinheiro, Professor Ildefonso Mascarenhas da Silva e Colégio Sao José; aos
12 anos foi para Rio Claro e posteriormente a Ribeirdo Preto estudar em Seminario, onde concluiu o 2° Grau.
Segundo ele, apds o ano de 1969 dedicou sua formagdo a Educacdo, ao Magistério. Assim, apos fez o Curso
Superior de Filosofia e Teologia em Campinas- S0 Paulo no Instituto Filosofico e Teoldgico, fez Pos-
Graduacao em Filosofia na Universidade de Sao Paulo- USP. Segundo ele, apds concluir a Pos-Graduagao, fez
especializacdo em Metodologia Cientifica em Goidnia, como o Curso de Administragdo Escolar- PREMEM em
Belo Horizonte na Universidade Federal de Minas Gerais e posteriormente Mestrado em Filosofia da Educacao
na Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP. Conforme relatou possui formacgdo nas linguas italiana,
inglesa, francesa, grega e latim. Casou-se e tem 6 filhos, dentre os quais possuem as seguintes formagdes no
momento: Agronomo, Decoradora, Pedagoga, Contabilista. Atuou no Polivalente de 1974 até se aposentar no
ano de 1988.

O ex-professor V. C. nasceu no ano de 1953 na cidade de Santa Vitdria - MG, onde viveu sua infancia no sitio de
propriedade da familia, junto aos pais e aos seus 10 irmdos. Ao falar sobre seu percurso formativo, relatou que
iniciou seus estudos no Grupo Escolar Sdo José em Santa Vitdria, concluindo nesta cidade até a 8 série, apds
concluiu o 2° Grau na Escola Técnica Federal na cidade de Uberlandia, especializando em Técnicas Agricolas.
Posteriormente fez o Curso Superior de Curta Duracdo na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG,
nomeado “Curso de Artes Praticas”, no qual concluiu Licenciatura em Técnicas Agricolas, sendo este o Curso de
Formacao de Professores promovido pela SEE, MEC e PREMEM; esse Curso de acordo com o ex-professor
visou formar profissionais para atuarem nas Escolas Polivalentes. Posteriormente graduou-se nas areas de
Ciéncias ¢ Biologia. Antes de iniciar seu trabalho em Ituiutaba, o ex-professor relatou que lecionou nas Escolas
Polivalentes das cidades de Caxambu, no Sul de Minas e Frutal, posteriormente veio para o municipio de
Ituiutaba, onde exerceu sua profissdo docente na Escola Polivalente até se aposentar, no periodo de 1977 até
2007. Casou-se ¢ teve um filho, o qual estd no momento em formagéo no Curso de Mestrado em outro pais.

O ex-professor H. F. nasceu no ano de 1941 na cidade de Ituiutaba — MG, sendo que a sua familia residia na
zona rural, onde passou a sua infincia junto aos pais € aos quatro irmdos - no entanto, ele perdeu dois, estando
no presente momento em um nimero total de trés irmaos. Estudou em uma Escola Rural concluindo nesta até a
2% série, ap6s mudou-se para a cidade de Ituiutaba para estudar no Instituto Marden onde concluiu a 3% e 4°
séries. Posteriormente mudou-se com os irmaos para a cidade de Araguari para estudarem em admissdo internos
no Colégio “Regina Pacis” (Rainha da Paz), no qual estudou cinco anos, voltando a Ituiutaba para fazer o Tiro de
Guerra e estudar. Em 1960 os pais mudaram para a cidade e passou a morar com eles. Em 1961 comecou a
trabalhar no Banco Mineiro da Produgdo e apds passou a trabalhar no Banco de Crédito Real, quando também
estudava a noite fazendo o Curso de Contabilidade no Instituto Marden. Quando terminou o Curso de
Contabilidade em 1970 iniciou a Faculdade de Histdria na Faculdade do Triangulo Mineiro — FTM e continuou a
trabalhar no Banco. Ao referir-se sobre sua carreira como docente, relatou que comegou a lecionar no Colégio
Sao José, onde trabalhou por aproximadamente trés anos. Apos, no ano de 1974 comecgou a trabalhar como
Professor na Escola Polivalente, exercendo deste modo suas atividades nesta escola até o ano de 1993. Conforme
relatou H. F. (2015) quanto a sua contratacdo profissional no Polivalente, segundo ele, ocorreu através de
vestibular, mediante a graduacdo obtida pelo Curso Superior de Formagdo de Professores realizado na UFMG,
no qual sua area de formacgao foi em Praticas Comerciais. Casou-se ¢ seus filhos tiveram as seguintes formagdes
profissionais: Médico, Advogado e Bidloga.

O ex-professor D. C. nasceu no ano de 1945 em Ituiutaba, sua familia na época residia na area rural. Tem trés
irmaos, sendo o mais novo destes. Viveu com seus pais e os irmaos na fazenda até os 10 anos de idade, quando
se mudou para a cidade de Ituiutaba para estudar. Assim, iniciou seus estudos em regime interno no Instituto
Marden, no qual concluiu o 1° Grau — 1* a 8* séries, ap6s fez o 2° Grau na Escola Estadual “Governador Israel
Pinheiro” — o Estadual. Em seu depoimento ele relatou que durante sua trajetdria escolar sempre teve o apoio da
familia e, apos ter concluido o 2° Grau, fez dois anos de cursinho no Colégio Objetivo na cidade de Sao Paulo.
Ao seu retorno a Ituiutaba, ele fez Faculdade de Filosofia e posteriormente o Curso de Curta Duragdo em Belo
Horizonte, o qual foi promovido para a Formagdo de Professores dos Colégios Polivalentes, na Universidade
Federal de Minas Gerais, tendo sido Ciéncias a sua area de formacdo neste curso. Segundo o ex-professor,
alguns anos mais tarde, ao ter inicio o 2° Grau no Polivalente, ele fez também o Curso de Quimica em Guaxupé,
no Sul de Minas, em Universidade Privada. Desse modo, D. C. (2015) relatou que comegou a exercer sua
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atividade profissional trabalhando no comércio da cidade. Ao falar sobre sua carreira docente, ele relatou que
iniciou esta por volta dos 25 anos de idade, ministrando aulas no Instituto Marden, Escola Israel Pinheiro,
Colégio Santa Tereza e SESI. Casou-se e tém trés filhas, a mais velha ¢ formada em Ciéncias da Computacdo e
Inglés e reside no Canada, a do meio ¢ formada em Fisica e a mais nova ¢ Nutricionista.

O ex-professor J. M. nasceu no ano de 1947 em Santa Vitéria-MG, a familia residiu em Goias e posteriormente
vieram para Ituiutaba, tem cinco irmaos, destes ¢ o mais novo, no entanto perdeu dois. Relatou que iniciou seu
processo de alfabetizacdo aos 10 anos, quando teve essa oportunidade, assim, deixando a familia foi estudar no
Colégio interno de Padres em Goids; ap6s estudar um ano e meio neste Colégio retornou para junto de sua
familia na cidade de Ituiutaba, mas por pouco tempo, pois foi para o Semindrio na cidade de Ribeirdo Preto,
onde estudou durante oito anos. Apds concluir os estudos no Seminario, fez o vestibular e iniciou o Curso de
Ciéncias Sociais na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras em Rio Claro. La conheceu sua futura
esposa M. T., a qual também fez o mesmo curso na referida faculdade e foi também uma das professoras aqui
entrevistadas, uma vez que atuou na Escola Polivalente. Posteriormente a conclusdo do curso em 1975 o casal
de ex-professores veio para Ituiutaba, onde iniciaram o trabalho no Magistério, apds seis meses casaram-se, €
continuam residindo nesta cidade. Desse modo, J. M e M. T tem em comum o processo de inicio do trabalho na
Escola Polivalente, em 1981 mediante concurso publico do Estado. O ex-professor ainda em Ituiutaba fez o
Curso de Pedagogia e de Extensdo na area da Educacdo Na area da Educacdo atuou também na Faculdade do
Triangulo Mineiro (FEIT) e na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) como professor de Filosofia e
Sociologia, em demais escolas estaduais atuou na gestdo como vice-diretor e diretor. Desse modo, o professor
nos relatou que atuou na Educag@o durante 30 anos, 26 anos no cargo de docente e quatro anos como diretor de
uma Escola Estadual, aposentando-se na Escola Polivalente. Tem trés filhos que ja concluiram graduagéo.
Aposentado, dedica-se a leitura e ja tem um livro publicado.

A ex-professora M. T. nasceu no ano de 1952, ¢ natural de Rio Claro- SP, mudou-se para Ituiutaba apos ter
concluido a graduag@o no Curso de Ciéncias Sociais na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras em
Rio Claro, pelo motivo de seu matrimonio, ja que a familia de seu noivo residia nesta cidade. Tem trés filhos, o
mais velho estd no Curso de Mestrado na area de Informatica e atua na Universidade Federal de Uberlandia
(FACIP), o do meio ¢ Advogado e o mais novo atua no Instituto Federal do Tridngulo Mineiro de Uberaba.

A ex-professora S. H. nasceu no ano de 1953 em Ituiutaba-MG, tem oito irmaos, trés mulheres e cinco homens,
dos nove irmdos ¢ a mais nova. Ao falar sobre sua formagdo inicial relatou que frequentou a Escola Rural e
posteriormente estudou no Colégio Marden em Ituiutaba. Apds o preparo para o vestibular ingressou no ensino
superior no Curso de Ciéncias - Licenciatura Curta e Plena em Biologia ¢ Matematica, sendo esta a 1* turma do
Instituto Superior de Ensino e Pesquisa de Ituiutaba — ISEPI em 1975. A ex-professora assim iniciou suas
atividades profissionais trabalhando de vendedora em uma livraria da cidade e sua carreira docente com 22 anos
de idade na Escola Estadual Governador Clovis Salgado. Atuou na Escola Polivalente por 32 anos, do ano de
1978 até 2010 quando se aposentou, contudo foram 33 anos em exercicio no Estado. S. H. (2017) comentou que
ainda possui contato com varios ex-alunos da Escola Polivalente, como tem o conhecimento de ex-alunos que
atuam na area de Veterinaria, Educagdo, Medicina, Engenharia dentre outras, segundo ela, a maioria dos alunos
que iniciavam na 5% série terminavam a 8% na escola. Nao constitui familia. Atualmente é aposentada.

A ex-professora M. C. nasceu no ano de 1952 na cidade de Ituiutaba- MG, onde viveu sua infincia junto aos pais
e seus 10 irmdos, ja que perdeu trés quando criangas, totalizando deste modo 14 irmdos, assim ela relatou que
brincava e ajudava a cuidar dos irmdos mais novos. Estudou no Colégio Santa Tereza até a 4° série, o qual se
localizava bem préximo a sua casa, indo morar posteriormente na cidade de “Sao Sebastido do Paraiso”, estudar
interna em um Colégio de Freiras, concluindo neste, parte da 8* série, quando o internato fechou, regressando
deste modo a Ituiutaba e voltando a estudar no Colégio Santa Tereza, onde fez o Curso Normal. Apods, foi para
Uberlandia fazer Faculdade de Artes - Curso de Desenho e Artes. Posteriormente retornou a Ituiutaba e graduou-
se em Complementagdo Pedagogica, Pos-Graduagdo em Supervisdo, Inspegdo, Gestdo Escolar e Orientagdo.
Atuou no Polivalente de 1983 até o ano de 1985 quando saiu e tirou o LIP — Licenga para Tratar de Interesses
Particulares - para ir para fora do pais. Casou-se e ndo teve filhos.

A ex-professora M. R. nasceu no ano de 1959 em Ituiutaba-MG, dos cinco irmdos ¢ a mais velha. Cursou o
ensino de 1% a 4* série na Escola Estadual “Senador Camilo Chaves”, ap6s, mediante o esfor¢o do pai para pagar
a o ensino particular foi estudar no Colégio Santa Tereza, onde conclui o Curso de Magistério e, logo ao final
deste prestou vestibular e adentrou a Faculdade do municipio no Curso de Letras. Iniciou sua carreira docente
com 17 anos de idade, segundo ela, foi presidente do Centro Civico do Colégio Santa Tereza na época de seus
estudos nesta instituicdo. Segundo ela, dedicou-se completamente aos estudos € os pais sempre restringiram a
cobrar apenas o seu tempo a essa dedicagdo. Desse modo, antes mesmo de terminar o Curso de Magistério no
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Colégio Santa Tereza, foi lhe oferecida pela diretora a vaga para ministrar uma sala de aula neste Colégio, o que
segundo ela, foi marcante em sua vida, ja& que amava o estagio docente que estava realizando na instituigao.
Posteriormente, em decorréncia de ter ido atuar na Secretaria Regional de Ensino deixou a escola, o que segundo
ela, causou-lhe arrependimento ja que o que gostava mesmo era de ministrar aulas, no entanto, algum tempo
depois deixou o cargo na Secretdria e retornou ao exercicio do Magistério, contudo, em uma outra escola
estadual, retornando ao Polivalente quando lhe surgiu oportunidade e assim atuou nesta até se aposentar.
Atualmente aposentada, atuou na area da Educag@o por 33 anos, ¢ proprietaria de uma Empresa de Treinamento
Empresarial, na qual ¢ palestrante sobre relagdes no Desenvolvimento Humano. E casada e tem trés filhos.

O ex-aluno E. A. S. nasceu no ano de 1966, ¢ natural de Ituiutaba-MG, dos cinco irméaos ¢ o segundo mais velho.
Reside em Uberlandia e trabalha no municipio de Ituiutaba-MG. Fez graduacdo em Biologia e em Fisica, Pos-
graduacdo em Fisica em Ouro Preto-MG, Mestrado na linha de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU) e atualmente encontra-se no curso de Doutorado na mesma linha de pesquisa na referida
universidade. Atua como professor de Fisica no Curso Técnico do Ensino Médio no Instituto Federal do
Triangulo Mineiro (IFTM) do municipio. E casado e tem um casal de filhos, o filho ¢ graduado em
Administracdo e esta residindo em Portugal, a filha fez Design Grafico e atualmente faz Artes na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU).

O ex-aluno A. C. N. nasceu no ano de 1967, é natural de [tuiutaba-MG, dos quatro irmaos homens ¢ uma mulher
é o do meio, sempre residiu com sua familia no municipio. Tem graduagdo em Administragio. E proprietario de
marcenaria no municipio e Marceneiro ha mais de 30 anos. E casado e tem um filho, o qual est4 finalizando a
faculdade de Engenharia Elétrica.

A ex-aluna T. M. M. G. nasceu no ano de 1967, é natural de Ituiutaba, tem trés irmios homens e é a mais nova
dos quatro e sempre residiu no municipio. A ex-aluna concluiu o 1° Grau na Escola Polivalente e ndo deu
continuidade aos estudos até o momento. Trabalha como manicure. E casada, tem dois filhos, terminaram o
Ensino Médio e até o momento fizeram Curso Técnico e trabalham em empresas do municipio.

A ex-aluna I. A. M. S. nasceu no ano de 1966, ¢ natural de Campina Verde-MG, dos quatro irmaos ¢ a mais
velha, filha de lavradores, viveu na zona rural até 1978 quando veio para o municipio de Ituiutaba estudar.
Possui Graduagdo em Pedagogia e em Geografia. Atualmente atua como Pedagoga no Instituto Federal do
Tridngulo Mineiro (IFTM) no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio no municipio de Ituiutaba, fez o Curso
de Mestrado em Portugal, referente a um projeto Brasil-Portugal na area de Gestao das Organizagdes Educativas.
E casada e tem um casal de filhos, a filha estuda no IFTM no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio e o filho
esta no 9° ano do Ensino Fundamental.

A ex-aluna S. C. O. R. nasceu no ano de 1965, ¢ natural de Ituiutaba-MG, dos sete irmdos ¢ a do meio, sempre
viveu com a familia no municipio. A ex-aluna ndo concluiu o ensino de 1° Grau até o momento. E artesd no
municipio de Ituiutaba. Casou-se e tem duas filhas, ambas formadas em Fisioterapia e Odontologia.

A ex-aluna E. P. S. R. ¢ natural de Ituiutaba-MG, a terceira dos seis irmaos. Tem graduacdo na area de
Assisténcia Social e de Pedagogia, como também proprietaria de Saldo de Beleza e possui Curso em Pos-
Graduagdo em Educacdo. E casada e tem uma filha, a qual esta em formagdo cursando Medicina.

A ex-aluna L. B. P. L. ¢é natural de Ituiutaba, dos cinco irmaos ¢ a segunda mais velha, nasceu no ano de 1968 e
sempre residiu no municipio. Concluiu o ensino de 2° Grau. Profissionalmente atua na 4area comercial do
municipio como proprietaria de uma “Boutique”. E casada e tém trés filhos, dois estdo cursando Faculdade de
Direito e a filha esta se preparando para adentrar a faculdade.

A ex-aluna V. M. R. ¢ natural de Ituiutaba-MG, dos sete irmdos ¢ a segunda filha, nasceu no ano de 1964 e
sempre residiu no municipio junto a sua familia. E Doutora em Educagdo e Professora na Universidade Federal
de Uberlandia - UFU Campus do Pontal. Nao tem filhos.

A ex-aluna R. B. R. C. nasceu no ano de 1966, ¢ natural de Ituiutaba-MG, sempre residiu no municipio. Os pais,
fazendeiros, durante a semana permaneciam na fazenda da familia e nos finais de semana vinham para a cidade e
assim ficavam juntos nesses dias. A ex-aluna ¢ formada em Ciéncias Biologicas, com especializacdo em Gestao
e Auditoria Ambiental e Mestre em Microbiologia Agropecudria. Atua como Professora da Educagdo Basica da
rede municipal e Professora da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). E casada e teve trés filhos, no
entanto perdeu uma filha; o filho mais velho se encontra fazendo Residéncia Médica no Estado de Sao Paulo e o
mais novo cursando o 9° ano do ensino fundamental.
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A ex-aluna E. A. S. A. ¢é natural de Ituiutaba-MG, nasceu no ano de 1968, sendo a quarta dos cinco irmios e
sempre residiu no municipio de Ituiutaba junto a sua familia. A ex-aluna ¢ Graduada em Matematica e atua como
Professora na rede estadual do municipio ¢ como Professora de Miisica em cidade proxima ao municipio. E
casada e tem dois filhos, a filha estudante no Ensino Médio e o filho estudante no Ensino Fundamental.

A ex-funcionéria C. S. nasceu no ano de 1950 na cidade de Canapolis — MG; apds a familia mudou-se para
Centralina, cidade onde morou com seus pais e 0s sete irmaos, sendo a mais velha dos oito filhos. A senhora C.
S. relatou que ao iniciar sua atividade profissional na Escola Polivalente a sua adaptagdo foi tranquila porque era
um ambiente muito bom, de acordo com ela o desenvolvimento do seu trabalho era dindmico. Conforme nos
relatou possui formagdo no Ensino Médio. Comegou a trabalhar na Escola Polivalente no ano de 1980, onde
exerceu a fungdo por 27 anos até se aposentar. E casada e tém quatro (4) filhas, a mais velha ¢ formada em
Letras e duas estdo estudando.

A ex-supervisora C. B. G. A. nasceu em Ituiutaba-MG no ano de 1944, viveu junto aos pais e aos 15 irmaos. A
formacao de 1% a 4° série concluiu na Escola Estadual “Ildefonso Mascarenhas da Silva”, posteriormente fez a 5*
série no Instituto Marden e apds concluiu até o Magistério no Colégio Santa Tereza. E graduada em Pedagogia e
Inspegao Escolar. Casou-se e tem trés filhos, atualmente é aposentada.

A ex-secretaria S.G. nasceu no ano de 1951 em Santa Vitéria-MG, viveu sua infincia junto aos pais e seus
quatro irmaos, residiu na area rural até os nove anos de idade. Apés mudou-se para Ituiutaba, onde concluiu o 1°
¢ 2° Graus. Graduou-se em Pedagogia. Ndo casou-se ¢ ndo tem filhos. Atualmente é aposentada e presta servigo
a uma Instituigdo Comunitaria.

O ex-prefeito F. J. D. nasceu no ano de 1929, natural do municipio de Ituiutaba estudou no Grupo Escolar Jodo
Pinheiro onde cursou até a 4° série, apos estudou no Instituto Marden e concluiu o Ginasio em Uberlandia no
Instituto Mineiro. Posteriormente mudou-se para a cidade de Sdo Paulo e fez o Cientifico no Colégio Anglo-
Latino, apds prestar o vestibular fez o Curso de Arquitetura na Universidade Mackenzie. Trabalhou como
arquiteto por mais de dois anos em Sdo Paulo e ap6s retornou a Ituiutaba, onde pouco depois iniciou sua politica.
Esteve a frente da administragdo publica no periodo de 1973-1976.

Fonte: Relato dos entrevistados, 2015-2017.
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ANEXO A - Decreto n° 16.654, de outubro de 1974, de criacao da Escola Estadual “Antonio
Souza Martins” Polivalente

Fonte: Acervo da Escola Estadual “Antonio Souza Martins” Polivalente, 1974.
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ANEXO B — Roteiro de Entrevista- ex-professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

EX-PROFESSORES (AS) DA ESCOLA ESTADUAL “ANTONIO SOUZA MARTINS”

— POLIVALENTE - ITUIUTABA-MG
ORIENTADOR: Dr. SAULOEBER TARSIO DE SOUZA
MESTRANDA: GENIS ALVES PEREIRA DE LIMA

PERIODO COMPREENDIDO PELA PESQUISA: 1974 a 1983

1.)

g)

h)
i)

DADOS PESSOAIS

Qual seu nome completo, sua data de nascimento? Naturalidade?

Viveu sua infancia junto com sua familia? Tém irmaos, quantos?

Como foi sua infancia? (brincava, trabalhava, cuidava dos irmaos etc.)

Havia alguma escola perto da sua casa? Vocé frequentou quais escolas?

Houve alguma professora ou professor que marcou a sua vida e lhe inspirou, por qué?
Como foi sua trajetoria até chegar a formacdo académica? Teve apoio da familia?
Ocorreu algum obstaculo? (ex: casamento, filhos etc.)

Onde morou? Onde trabalhou? Com quantos anos comegou a trabalhar? Que atividade
desenvolvia?

Com que idade comecou a lecionar?

Constituiu familia? Com que idade casou? Teve filhos? Eles estudaram ou estudam?

2. QUESTOES ESPECIFICAS

a)

b)

Quando comecou a lecionar na Escola Polivalente vocé encontrou alguma dificuldade
naquele contexto escolar?

Como era o processo de selecdo de professores na escola? Qual era a formagao exigida
para trabalhar na escola?

Qual o perfil dos alunos que estudavam no Polivalente na época de sua atuagdo?
Geralmente eram moradores da regido urbana ou rural? Lembra-se de alunos
migrantes de outras regides?

Havia muita demanda, falta de vagas?

E quanto ao desempenho dos alunos, havia permanéncia continua dos mesmos?
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f)
g)
h)
i)
j)

k)

D

E casos de evasdo e reprovacdo, eram comuns? Quais os maiores motivos, das
transferéncias, abandono e reprovagdes?

Como era a atuacao da gestdo na sua escola?

Qual era a relagdo com os colegas de trabalho e a gestao?

Lembra-se das disciplinas que compunham o curriculo do Polivalente na neste
periodo? Quais eram os cursos vinculados ao ensino profissionalizante?

Qual (is) era a sua area de atuagdo? Como era sua jornada de trabalho semanal?
Atuava apenas em um periodo ou mais? Quais?

Tem contato com algum ex-aluno ainda? Sabe de alguém que tenha cadernos,
documentos ou fotos desse periodo?

Tem noticias se algum aluno deu sequéncia aos estudos?

m) E mantém ainda contatos com ex-colegas de trabalho?

n)
0)
p)

)

t)
u)
v)

Havia merenda na escola? E outros servigos como médico, dentista etc.?

Havia muitas confraternizagdes, desfiles e outros eventos que a escola participava?
Qual era a situagdo fisica do Polivalente quanto a sua estrutura naquela época? A
escola contava com quadra, banheiros, sala de professores, sala de artes, laboratdrio?
Havia alguma dificuldade com a estrutura fisica? Qual (is)?

Quanto a inspec¢ao escolar estadual, havia a presenca desta na escola? Vocé sabe sobre
como o estado apoiava a escola?

Qual era a rela¢do da escola com a comunidade? Os pais eram presentes, participavam
nas reunides?

E os funcionarios, serventes, merendeiras, lembra-se de algum que se destacava na
escola?

Como era a rotina da sala de aula? De qual disciplina vocé mais gostava de lecionar?
Lembra do niimero de alunos que havia por sala?

Quanto tempo atuou na Escola Polivalente?

3. CONTEXTO DA EPOCA
a) Lembra-se dos presidentes da época entre 1964 a 1985? Do prefeito da cidade e do

Governador do Estado?

b) Vocé acha que a politica da época influenciava na escola? De que maneira?

¢) Lembra-se de algum acontecimento na politica da época que interferiu na educagao?

d) Neste periodo de 1964 a 1985 representou um dos momentos de repressao politica, isso

afetou sua escola? Se sim, de que forma?
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e) Gostaria de acrescentar algo que considera importante na sua vida em relagdo ao tempo que

trabalhou na docéncia nesta escola?

ANEXO C — Roteiro de Entrevista- ex-alunos (as)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

EX-ALUNOS (AS) DA ESCOLA ESTADUAL “ANTONIO SOUZA MARTINS” —

POLIVALENTE - ITUIUTABA-MG
ORIENTADOR: Dr. SAULOEBER TARSIO DE SOUZA
MESTRANDA: GENIS ALVES PEREIRA DE LIMA

PERIODO COMPREENDIDO PELA PESQUISA: 1974 a 1983

INFANCIA

1.

9]

Qual o seu nome completo, sua data de nascimento? Naturalidade?

. Sua familia ¢ de Ituiutaba ou de outra regidao? Onde nasceu?

2
3.
4

Como foi sua infancia? Onde morou neste periodo?

. Como era sua familia? Quantos irmaos? Vocé ¢ a (0) mais nova (0) ou a (0) mais

velho dos irmaos?

Na sua casa morava apenas vocé e sua familia? (parente, amigos)

Como eram seus pais? (rigidos, amorosos, etc.)

Na sua infancia voc€ apenas brincava ou teve que desenvolver alguma atividade

remunerada para contribuir com o sustento da familia? Se desenvolveu, qual

atividade?
ADOLESCENCIA
8. Em qual série vocé comecou a estudar na Escola Polivalente? Se lembra que ano
(data)?
9. Qual o periodo que vocé estudava? Matutino ou Vespertino?

10. Quanto tempo vocé estudou na Escola Polivalente? Quais séries vocé concluiu nesta

escola?

11. No periodo de sua formag¢ao no Polivalente, participou dos cursos profissionalizantes

que integravam o ensino regular? Lembra-se de qual (is)?

12. Lembra-se das disciplinas estudadas (ensino regular) que faziam parte do estudo

técnico profissionalizante? Qual (is)?
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13. Como eram essas aulas (curso profissionalizante)? Havia salas especificas ou era
mesmo na sala de aula comum?

14. Possui algum caderno, documento ou objeto desse periodo?

15. Como vocé considera que era a pratica dos professores ao ministrarem as aulas? Eles
cobravam muito dos alunos?

16. Houve algum (a) professor (a) do Polivalente que deixou marcas em sua vida? Por
que?

17. E a relagcao com os colegas, como era? Ainda possui contatos com algum deles?

18. Qual era a disciplina de que mais gostava de estudar? Por qué?

19. Qual sua opinido do ensino propiciado no Polivalente na época de seu processo de
formagao naquela escola?

20. Como eram as avalia¢des? Provas, trabalhos em grupos?

21. Teve alguma reprovagdo durante o tempo em que estudou no Polivalente?

22. Lembra-se de como era a aula de Educacao Fisica? Quais atividades o (a) professor (a)
costumava propor nessa aula? Vocé participativa?

23. Qual a sua consideragdo do ensino técnico profissionalizante oferecido no Polivalente
referente a aprendizagem constituida?

24. Durante o tempo em que estudava no Polivalente vocé trabalhou fora? Se sim, em qual
atividade?

25.Vocé acha que esse o ensino profissionalizante deveria ter permanecido junto ao
ensino regular nessa escola? Comente.

26. Considera que o Polivalente no contexto deste periodo, procurou oferecer um ensino

de qualidade?

ADULTO
27. Na sua vida adulta continuou morando em Ituiutaba? Qual a sua escolaridade? Em que
profissdo atuou e atua?
28. E casada (0)? Qual é a idade que se casou? Tem filhos? Quantos? Eles estudam?
29. Vocé incentiva os seus filhos a continuarem os estudos? Por qué?
30. Considera que foi uma escola importante na €época em que vivenciou uma parte da sua

vida escolar junto as pessoas que ali conviveu?
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