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RESUMO

Esta pesquisa organizou-se a partir de reflexdes sobre a estruturagdo curricular em cursos de
Licenciatura em Quimica e as possibilidades de melhorias nos processos de ensino e
aprendizagem destes cursos, com a proposta de trabalho fundamentada em uma perspectiva
didatico pedagogica alternativa, representada pela metodologia de projetos. O principal locus para
realizacdo do estudo e desenvolvimento da proposta de trabalho fundamentada na metodologia
de projetos foi o curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Goias (IFG), campus
Itumbiara. Buscou-se organizar neste estudo elementos tedricos e praticos que pudessem servir
como subsidios para novas praticas institucionais neste curso. No tocante a etapa de pesquisa
bibliografica, delineou-se um retrospecto historico da educacao no Brasil, do periodo jesuitico até
a organizacdo das primeiras universidades brasileiras. Também foram revisadas as orientacdes
legais que regem a educacdo nacional na atualidade. Sobre os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, organizou-se uma releitura historica e de aspectos regulamentadores destas
institui¢cdes. Realizou-se uma revisdo de literatura sobre o construtivismo na 6tica piagetiana, o
socioconstrutivismo de Vygotsky e a perspectiva historico-critica de Saviani, para fundamentar a
proposta de adotar o trabalho baseado na metodologia de projetos. Foram evidenciados
referenciais praticos da utilizacdo da metodologia de projetos, com descri¢ao detalhada de duas
experiéncias realizadas no IFG campus Itumbiara. A primeira correlacionou o ensino da tematica
“proteinas” a historia afro-brasileira e africana e apresentou como um dos resultados a elaboracao
de uma apostila, avaliada e corrigida pelos professores de Quimica do IFG, representando o
trabalho coletivo e interdisciplinar realizado pela metodologia de projetos. A segunda experiéncia
relatada consistiu no desenvolvimento de uma sequéncia didatica com o tema “energia” para uma
aluna deficiente visual e também resultou na produgdo de materiais de ensino. Quanto aos
procedimentos metodologicos, foram escolhidas as abordagens quantitativa e qualitativa, para
tratar do problema de pesquisa sob diferentes perspectivas. Realizou-se pesquisa documental, por
meio de documentos fornecidos pela Coordenacao Regional de Educagdo, Cultura e Esporte de
Itumbiara, Goiéas, para coletar informagdes sobre os professores de Quimica atuantes no ano 2017,
nas escolas publicas do municipio de Itumbiara. Também foram coletados dados por meio do
portal e-MEC para conhecer a distribuicdo dos cursos de Licenciatura em Quimica, gratuitos e
presenciais, por estado e regido do Brasil. Além da etapa documental, foi feita uma pesquisa de
campo, na qual aplicaram-se questionarios para conhecer os perfis e concepgdes de dois grupos
distintos, o dos professores de Quimica atuantes nas escolas publicas do municipio de I[tumbiara
e o dos professores de Quimica do IFG, campus Itumbiara. Este movimento de coleta e
organizacdo de dados teve como objetivo subsidiar a proposta de utilizagdo da metodologia de
projetos como uma pratica formal a ser organizada nos oito semestres do curso de Licenciatura
em Quimica do campus Itumbiara, o que ja representava uma preocupacgdo do Nucleo Docente
Estruturante do curso, para promover a integracdo de saberes e disciplinas. A esta proposta
atribuiu-se o nome projeto integrador, uma vez que tentara promover maior integracdo entre os
professores de areas especificas e didatico pedagogicas do curso, com vistas a alcangar o ensino
mais significativo, contextualizado e integrador.

Palavras-chave: Educac¢do em Quimica; ensino e aprendizagem; metodologia de projetos.



ABSTRACT

This research was organized from thoughts about curricular structuring in Chemistry Teaching
Degree courses and the possibilities of improvements in the teaching and learning processes of
those courses, with the proposal of work based on an alternative didactic pedagogical perspective,
represented by the methodology of projects. The main locus for carrying out the study and
development of the work proposal based on the methodology of the projects was the Chemistry
Teaching Degree course of the Federal Institute of Goias (FIG), [tumbiara’s campus. It was tried
to organize in this study theoretical and practical elements that could serve as subsidies for new
institutional practices in this course. Regarding the bibliographical research stage, a historical
retrospective of education in Brazil, from the Jesuit period to the organization of the first Brazilian
universities, was outlined. Also reviewed were the legal guidelines governing national education
nowadays. About the Federal Institutes of Education, Science and Technology, a historical re-
reading and regulatory aspects of these institutions were organized. A review of the literature on
the constructivism in Piagetian optics, the socioconstrutivism of Vygotsky and the historical-
critical perspective of Saviani was made, in order to base the proposal of adopting the work based
on the methodology of projects. Practical references of the use of the project methodology were
evidenced, with detailed description of two experiments carried out at FIG, Itumbiara’s campus.
The first one related the teaching of the "proteins" theme to the Afro-Brazilian and African history
and presented as one of the results the elaboration of an apostille, evaluated and corrected by the
professors of Chemistry at FIG, representing the collective and interdisciplinary work
accomplished by the methodology of projects. The second experiment reported consisted of the
development of a didactic sequence with the theme "energy" for a visually impaired student and
also resulted in the production of teaching materials. As for the methodological procedures, the
quantitative and qualitative approaches were chosen to deal with the research problem from
different perspectives. Documentary research was carried out through documents provided by the
Regional Coordination of Education, Culture and Sport of [tumbiara, Goias, to collect information
on the chemistry professors working in the year 2017, in the public schools at the city of
Itumbiara. Data were also collected through the e-MEC portal to know the distribution of
undergraduate courses of Chemistry, free of charge and in person, by state and region of Brazil.
In addition to the documentary stage, a field research was carried out, in which questionnaires
were applied to know the profiles and conceptions of two distinct groups, the first one, the
professors of Chemistry, acting in the public schools of Itumbiara, and the second one, the
professors of FIG, Itumbiara’s campus. This movement of data collection and organization aimed
to subsidize the proposal of using the project methodology as a formal practice to be organized in
the eight semesters of the Chemistry Teaching Degree course of Itumbiara’s campus, which
already represented a concern of the Structuring Teaching Nucleus of the course, to promote the
integration of knowledge and disciplines. To this proposal, it was given the name of integrating
project, since it will try to promote greater integration between teachers in specific areas and
pedagogical didactics of the course, trying to achieve more meaningful, contextualized and
integrative teaching.

Keywords: Education in Chemistry; teaching and learning; project methodology.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa versa sobre como o ensino ¢ concebido e praticado, bem como sobre
as possibilidades da utilizacdo da metodologia de projetos, em cursos de Licenciatura em
Quimica, no que tange a formagao didatico pedagogica. A expressao “formacao didatico
pedagogica”, presente no titulo e muitas vezes referenciada nesta pesquisa, abrange o
conhecimento das questdes educacionais alcancado a partir de uma sélida formagao
tedrica e de uma reflexdo critica sobre o processo de ensino e aprendizagem. Em outras
palavras, trata-se do desenvolvimento profissional e do saber docente do futuro professor
de Quimica, como agente de uma proposta transformadora, sem a qual o professor se
apresenta como um técnico repassador de formulas para ensinar (PIMENTA, 1994;
LIMA, GONCALVES, 2009).

O problema da presente pesquisa partiu do seguinte questionamento: as disciplinas
do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Goias (IFG) campus
[tumbiara, podem ser melhores desenvolvidas se for adotado o trabalho em uma
perspectiva didatico pedagdgica alternativa?

Frente a esta pergunta norteadora, o objetivo geral do estudo foi propor uma nova
pratica institucional fundamentada na metodologia de projetos, organizando elementos
tedricos e praticos que possam subsidiar essa proposta em cursos de Licenciatura.

Os objetivos especificos configuraram-se como fases ou etapas desta investigacgao,
os quais foram elencados da seguinte forma: a) compreender a dindmica historico social
de organiza¢do da educacao brasileira, assim como o percurso legal, de forma a situar os
cursos de Licenciatura em Quimica neste cenario; b) organizar um mapeamento sobre
teorias, estudos e pesquisas que apontam para praticas pedagodgicas com modelos
alternativos; c) conhecer o perfil e analisar as concepg¢des dos professores de Quimica da
rede estadual e dos professores de Quimica do IFG acerca das metodologias alternativas
para o processo de ensino e aprendizagem; d) apresentar uma proposi¢ao tedrico-pratica,
a partir da metodologia de projetos, como uma das possibilidades de se alcangar um
processo de ensino e aprendizagem mais significativo nos cursos de Licenciatura em
Quimica.

O estudo em torno da metodologia de projetos justifica-se, entre outras questoes,
pelo fato de que, quando desenvolvida em cursos de formagdo de professores, ela pode
auxiliar na revitalizagdo das praticas pedagogicas, de forma a promover a producdo do

conhecimento cientifico pela parceria entre alunos e professores. Silva (2008) ressalta
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que o professor torna-se orientador, mediando o ensino e apoiando os alunos no
desenvolvimento de praticas investigativas. A autora também reconhece que a
metodologia de projetos se apresenta como um grande desafio para profissionais dos
cursos de formagdo de professores, mas insiste em afirmar que ela ¢ um importante
instrumento de transformagao para a educagao basica.

Antes de dar sequéncia a revisdo de literatura pertinente ao tema investigado,
considerando que todo estudo € resultado de uma trajetdria académica e profissional, sera
apresentado um breve memorial sobre minha experiéncia como pesquisadora, aluna e
professora. Para esse memorial, destaco que a narrativa sera apresentada na primeira
pessoa do singular.

Em 1999, ingressei no curso de Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e, durante a graduacdo, dediquei-me a area que, ainda hoje, orienta meu interesse
cientifico: a Educacdo. Investigando sobre Psicologia Escolar, atuei como estagiaria e
pesquisadora em uma escola da rede municipal de Uberlandia — MG. Nesta ocasido, em
parceria com colegas e professores, realizou-se um trabalho de incentivo a leitura entre
alunos de 4° e 5° anos e, ao final do estagio, foi organizado um livreto com producdes
escritas das criangas, o qual foi publicado pela escola.

No terceiro ano da faculdade, iniciei as atividades como pesquisadora bolsista do
CNPq e aprendi os fundamentos da pesquisa cientifica, decidindo me aprofundar neste
meio. Em janeiro de 2004, ao concluir a graduagao, iniciei o curso de especializagdo em
Gestao e Desenvolvimento de Pessoas pela Universidade do Tridngulo, em Uberlandia —
MG, alcangando a conclusao e o titulo de especialista no ano de 2005.

Fui convidada a lecionar, em 2004, a disciplina “Psicologia aplicada ao trabalho”
para o curso técnico em Seguranga do Trabalho, do Senai de Itumbiara - GO. Esta
experiéncia como docente foi importante, pois me auxiliou na decisdo de me tornar uma
professora universitaria, o que me levou a realizar o curso de mestrado.

Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), em 2006, ingressei no programa
de Mestrado em Anélise do Comportamento, por dois anos, residindo em Londrina — PR,
dediquei-me exclusivamente ao mestrado. Para a realizagdo da pesquisa, busquei
novamente o tema que desde a graduagdo, me instigava: a pesquisa em Educacdo. Defendi
minha dissertacao, intitulada “Ensino de Leitura via Equivaléncia de Estimulos: jogos de
mesa como recursos de avaliacao”, em marco de 2008, obtendo assim o titulo de Mestre

em Andlise do Comportamento.
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ApOs a conclusao do mestrado, iniciei a pratica docente na Faculdade Santa Rita
de Cassia (UNIFASC), localizada em Itumbiara — GO, atuando de 2008 a 2010 como
professora nos cursos superiores de Administracdo, Pedagogia, Tecndlogo em
Radiologia, no curso técnico de Enfermagem e também na pos-graduacdo em
Psicopedagogia.

Em julho de 2010, ingressei no IFG, campus Itumbiara, apds aprovacdo em
concurso para docentes e, desde entdo, até os dias atuais, sou professora efetiva no curso
de Licenciatura em Quimica, tendo ministrado principalmente as disciplinas de
Psicologia da Educagdo, Didatica, Metodologia Cientifica, Estagio Supervisionado,
assim como venho desenvolvendo orientagdo dos estudantes nas atividades de estagio,
iniciacdo cientifica, trabalhos de conclusdo de curso e participando de pesquisas na area
de Educag¢do em Quimica. Entre as atividades de gestdo, participei do processo de
reconhecimento do curso de Licenciatura em Quimica do campus Itumbiara, integrando
como membro do colegiado do curso, a comissdo de avaliagdo do Ministério da Educacgao
(MEC), em 2012, e fui membro do Conselho de Trabalhos de Conclusdo de Curso e do
Nucleo Docente Estruturante (NDE), para a reformulacdo da organizagdo curricular do
referido curso.

Essas experiéncias me despertaram a aspiracao de pesquisar em profundidade, no
curso de doutorado, sobre como tem sido desenvolvido o ensino nos cursos de
Licenciatura em Quimica, particularmente no que tange aos aspectos didatico
pedagbgicos. Apresentei o projeto de pesquisa ao meu orientador, Prof. Dr. Guimes
Rodrigues Filho, e desde 2013, quando ingressei no programa de doutorado da
Universidade Federal de Uberlandia, juntos temos pesquisado e aprendido muito sobre
educacdo em Quimica.

Ressalto que, durante os ultimos sete anos, enquanto professora de disciplinas
pedagogicas na Licenciatura em Quimica, em especial, na disciplina de Psicologia da
Educagao, percebi que os estudantes acabam por considerar a presenca de uma professora
psicologa como um subterfigio terapéutico. Muitas vezes, precisei estabelecer os
objetivos das aulas com clareza, para que o momento ndo se tornasse uma consulta
psicoldgica, mas ainda assim, costumo reservar alguns minutos das aulas para que os
alunos possam expor suas angustias, as quais, algumas vezes, sao compartilhadas por todo
0 grupo, e noutras, sao apresentadas individualmente. Dentre as questdes debatidas nestes
momentos “terapéuticos”, frequentemente sdo apresentadas davidas sobre a propria

organizagdo curricular do curso de Licenciatura em Quimica do IFG, Itumbiara.
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Dentre os questionamentos, os alunos indagavam sobre quais as razoes para se ter
tantas disciplinas didatico pedagdgicas, pois desejavam aprender mais do conteudo
especifico de Quimica. Pontuavam que estavam aprendendo teorias interessantes da
Educagao, sobre construtivismo, sobre interdisciplinaridade e outras, porém, apontavam
insatisfeitos que, no proprio curso em que estudavam, nao observavam estes principios,
pois consideravam que as disciplinas se organizavam de forma rigida, fragmentada,
isoladas umas das outras.

Alguns alunos também faziam reclamagdes sobre o fato de que muitos professores
das diferentes areas do curso ndo se comunicavam efetivamente, ndo planejavam ou
desenvolviam os conteudos de forma interdisciplinar. Muitas das angustias dos alunos
tornaram-se também as minhas, pois comecei a repensar e refletir sobre como eu poderia
continuar ensinando propostas pedagodgicas que ndo eram realizadas, nem mesmo na
propria institui¢do de ensino em que nos situdvamos?

Em algumas etapas do curso, como nos quatro semestres de estadgio curricular
supervisionado, sentiamos que finalmente ocorria um certo dialogo e interagdo entre os
professores da area pedagdgica e os professores das areas especificas de Quimica, j& que
o modelo de estagio adotado pelo IFG, Itumbiara, ¢ o do estagio como pesquisa.

O estagio como pesquisa, enquanto método de formacao de futuros professores,
se traduz na perspectiva de que os estagiarios desenvolvam habilidades de pesquisador, a
partir das situagdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam compreender e
problematizar a realidade que os cercam, mediante postura investigativa (PIMENTA;
LIMA, 2011).

Apesar do modelo de estagio responder a alguns dos nossos questionamentos,
reconhecia que ainda havia muito para ser melhorado. Associado a essas preocupagoes,
destaco que o NDE do IFG, Itumbiara, também estava ciente destas e outras questdes
sobre a proposta curricular do curso. Assim, apds varios debates e discursos, e
considerando o fato de ser membro do NDE, me propus a aprofundar os estudos sobre a
utilizacdo de metodologia de projetos, tendo em vista obter elementos teodricos e praticos,
de forma a auxiliar as proposi¢cdes do NDE do curso de Licenciatura em Quimica, assim
como outros cursos de formacao docente.

Para melhor conhecer o processo de formagdao do licenciado em Quimica no
Brasil, foi realizada pesquisa bibliografica sobre os temas: educacao brasileira, historico
e aspectos legais; cursos de Licenciatura na educagao profissional, especialmente o curso

de Licenciatura em Quimica; e referenciais tedricos para modelos alternativos de ensino
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e aprendizagem, com foco na metodologia de projetos. A metodologia escolhida baseia-
se em pressupostos quanti-quali, pois conforme aponta Minayo e Sanches (1993), a
relag¢@o entre quantitativo e qualitativo ndo deve ser tratada como oposi¢ao contraditoria;
espera-se, sim, que as relagdes investigadas sejam analisadas tanto em seus aspectos
concretos quanto em seus significados essenciais.

Também foi feita uma pesquisa documental, organizando em graficos dados sobre
os cursos de Quimica do pais. Em uma andlise mais pontual sobre o panorama dos
professores atuantes no ensino médio na area de Quimica, foi realizada também coleta de
dados documentais, em parceria com a Coordenagdo Regional de Educacdo, Cultura e
Esporte, focalizando os dados da rede publica referentes apenas ao municipio de
Itumbiara — GO. O estudo de campo, realizado com objetivo de aprimorar os
conhecimentos sobre o problema de pesquisa, consistiu na coleta de dados junto aos dois
grupos de professores, totalizando 20 professores de Quimica atuantes no ensino médio
da rede publica de Itumbiara, e nove professores de Quimica, efetivos do IFG, campus
Itumbiara. Foram utilizados questiondrios como instrumento de coleta para analise de
dados relevantes a investigagdo, como por exemplo, o conhecimento dos professores
sobre modelos alternativos de ensino.

No tocante ao quadro tedrico e analitico, o caminho percorrido para o
desenvolvimento da pesquisa passou pela selecao de temas, considerados relevantes para
a discussdo. Partiu-se do pressuposto que, antes de iniciar qualquer estudo na éarea
educacional, uma questdo deve ser primordial, para que a pesquisa ndo se revele
superficial ou subjetiva: o pesquisador deve assumir em suas analises uma visao de
totalidade, compreendendo a organizacdo escolar como fendmeno social. Assim,
considera-se a necessidade de buscar uma visao do contexto social —a sociedade brasileira
— na qual a educagdo faz parte e com a qual estabelece uma relagdo permanente
(RIBEIRO, 1993).

Considerando essas questoes, o trabalho foi desenvolvido e seus resultados estao
expressos em quatro capitulos. Com a proposta de aprofundar o conhecimento sobre a
educag@o em seu contexto histdrico, social e politico mais amplo, o primeiro capitulo trata
de questdes sobre a organizacdo educacional no Brasil, em que se destacam questdes
desde suas raizes, com a chegada dos jesuitas, at¢ a regulamentagdo do sistema
educacional pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Esse movimento
historico auxiliou para que fossem melhor situados os cursos de Licenciatura em Quimica

no Brasil.
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O primeiro capitulo também apresenta uma discussao sobre o suporte legal que
respalda a cria¢do dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, retratando
inicialmente o cendrio brasileiro, bem como questdes historicas sobre as escolas técnicas
do estado de Goias e sua evolugdo para a condi¢ao de Institutos Federais. De modo a
elucidar aspectos relevantes sobre o locus da presente pesquisa, destaca-se também neste
capitulo, o campus Itumbiara do Instituto Federal de Goias.

No segundo capitulo, sdo apresentados estudos, pesquisas e referenciais sobre
modelos educacionais de praticas pedagogicas utilizados no ambiente académico, tendo
em vista a aproximagao com os elementos teoricos referentes ao local em que a pesquisa
foi desenvolvida. A énfase desta revisdo ¢ direcionada aos modelos alternativos de
praticas pedagogicas, tais como o ensino aliado a pesquisa e o modelo construtivista, com
vistas as possibilidades de atuacao, a partir da proposta da Metodologia de Projetos.

Baseada nos principios construtivistas, a pedagogia historico-critica também
reforca uma postura metodologica do professor de mediagdo do trabalho educativo,
sustentada pela pesquisa. Essa releitura de propostas pedagogicas leva a uma reflexao
critica sobre alguns problemas da realidade educacional, e possibilita encontrar caminhos
para se superar a postura fragmentada e desarticulada do ensino, muitas vezes presente
nas formagdes de professores. Sao proposicdes tedricas e orientagdes praticas,
direcionadas a profissionais da educacdo, para uma nova dimensdo quanto a finalidade
social dos conteudos escolares.

Ainda no capitulo segundo, sdo relatadas duas experiéncias realizadas no Instituto
Federal de Goias, com a pratica da Metodologia de Projetos € o ensino de Quimica,
amparadas por dois temas diferentes. O primeiro, o ensino de Quimica e a historia e
cultura Afro-Brasileira e Indigena e o segundo projeto, relacionando inclusdo (deficiéncia
visual) e o ensino de Quimica.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodologicos, de forma geral,
apontando as etapas desenvolvidas, as técnicas associadas ao modelo quanti-qualitativo,
pesquisa bibliografica, documental e estudo de campo. Sdo apresentados dados coletados
sobre os cursos de Licenciatura em Quimica do Brasil e a analise das matrizes curriculares
nos quesitos didatico pedagogicos, de uma amostragem destes cursos.

Foram analisadas as respostas de professores de Quimica do ensino médio, e
também de professores de Quimica do Instituto Federal de Goids, campus Itumbiara, pois
estes grupos refletem a perspectiva de pessoas que possuem experiéncias praticas com o

tema pesquisado, o ensino de Quimica. Os questiondrios investigaram sobre diferentes
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aspectos, como a formacao dos professores, o conhecimento destes profissionais sobre
construtivismo e metodologia de projetos, além de conter questdes abertas, nas quais os
respondentes puderam expressar seu ponto de vista sobre a tematica educacao e os objetos
de estudo pesquisados.

No quarto capitulo, discute-se a possibilidade de propor uma reorganizacao da
matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica do IFG, Itumbiara, baseada nos
principios da Metodologia de Projetos. Sugere-se a inser¢do, com periodicidade
semestral, de projetos que promovam o trabalho interdisciplinar, totalizando oito projetos
ao longo do curso de Licenciatura em Quimica. Considerando que a institui¢do analisada
¢ uma unidade representativa do todo, ¢ possivel sustentar proposi¢oes semelhantes em
outros cursos de formagao de professores, a partir desta pesquisa de doutorado.

As consideragdes finais deste estudo organizam-se como uma reflexdo sobre
praticas pedagogicas na formacdo de professores, com énfase na proposta de
reorganizacgdo curricular do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de
Goias, campus Itumbiara. A proposta de ensino denominada metodologia de projetos, que
configurou-se como eixo norteador desta tese de doutorado, orienta para a possibilidade
de realizar estudos semelhantes a este, sobre ensino e formagao de professores, ndo apenas
de Quimica, mas de cursos de Licenciatura em geral.

Conforme afirma Schnetzler (2002), ¢ fundamental reconhecer que os professores
formadores sdo sujeitos da historia, construtores intelectuais e produtores de sua
profissdo. Portanto, devem ser capazes de realizar reflexdes, analises e elaboragdes sobre
o institucional, a sala de aula, e sobre si proprios, com o intuito de fornecerem diretrizes
para a singularidade das situac¢des do trabalho docente, reconhecendo que este processo

se encontra, sempre, inacabado.
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CAPITULO I -TRAJETORIAS DA EDUCACAO NO BRASIL E OS CURSOS
DE QUIMICA

Com o intuito de refletir sobre a educacdo no Brasil em alguns aspectos de seu
contexto historico, social e politico, organizou-se esta etapa de pesquisa bibliografica, na
qual tentou-se vislumbrar as varias concepgdes de ensino ao longo da historia, bem como
tentar compreender, a partir de aspectos do passado, a educagdo na atualidade.

A elaboragdo deste capitulo pressupde que os professores, ou os pesquisadores da
area educacional, necessitam conhecer as tendéncias que influenciaram os processos de
ensino e aprendizagem, para que saibam lidar com essa herancga histérica em sua pratica
docente atual. Compreender o contexto que envolve o processo de constituicdo da
escolarizag¢do no Brasil abre espago para reflexdes sobre o proprio perfil profissional, e

possibilidades de melhorias da agdo pedagogica.

1.1 Aspectos historicos da educacao brasileira

A chegada dos jesuitas ao Brasil data de 1549, ano em que Tomé de Souza,
governador, militar e politico, fundou a cidade de Salvador. Antes deste periodo, ndo ha
registros de que a educacgdo chegasse a se escolarizar. O ensino ocorria na informalidade
do comportamento tribal, onde a participag¢do da crianga nas atividades era suficiente para
sua formacao, quando atingisse a idade adulta (RIBEIRO, 1993). Era o conhecimento
pratico, a vivéncia e a experiéncia, transmitidos entre geragdes.

Os nomes dos padres Manoel da Nobrega, José de Anchieta e Antonio Vieira
destacam-se entre os primeiros jesuitas, os quais tinham como proposta primaria a
catequizacao dos indigenas, com foco bem maior na transformacao de suas condutas do
que na alfabetizacdo. Porém, os educadores perceberam que ndo seria possivel converter
os indios a fé catdlica sem que eles soubessem ler e escrever. Muito da cultura indigena
desapareceu neste periodo, dando lugar ao modo e aos valores europeus (SCHMITZ,
1994).

Além de instruir e catequizar os indigenas, surgia neste periodo a necessidade de
incluir os filhos dos colonos dos povoados, para que aprendessem a cultura europeia,
assim como o cultivo da terra e as praticas que melhorassem a economia colonial. Cabe
ressaltar que a educacdo feminina era restrita a prendas domésticas e boas maneiras

(RIBEIRO, 1993). O manual jesuitico de educacdao ficou conhecido por seu nome
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reduzido, Ratio Studiorum, sendo o nome completo desse codigo de orientagdes praticas
para o professor: Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Iesu, datado de 1599.

As trés etapas de uma aula, segundo o Ratio Studiorum, eram: a prele¢dao do
conteudo pelo professor, o levantamento de duvidas dos alunos e os exercicios para
fixacdo, cabendo ao aluno, na sequéncia, realizar a memorizacao para a prova. A prele¢ao
refere-se as ligdes que o aluno devia estudar, embasadas em explicagdes do professor nas
quais se abordava um texto etimolodgica, gramatical, literaria e historicamente (NEGRAO,
2000). Desde essas primeiras manifestacdes, até os dias atuais, ¢ possivel perceber como
o modelo da educacao brasileira enfatiza a memorizagdo como uma das praticas mais
comuns no processo de ensino aprendizagem.

Algumas praticas jesuiticas, no entanto, foram deixando de existir apenas nas
ultimas cinco décadas nos espacos escolares brasileiros, como os castigos corporais. Nao
que os jesuitas fossem grandes adeptos: enunciavam o principio de tratar a todos com
calma, delicadeza e caridade. No entanto, se fosse necessario fazer uso dos castigos
fisicos, estes seriam aplicados por um corretor (nunca o professor deveria tocar o aluno)
para utilizar a palmatdria. Os golpes ndo poderiam passar de seis, nunca deveriam ser
aplicados no rosto ou na cabeca, assim como nunca em lugar solitdrio e sempre na
presenca de pelo menos duas testemunhas (FRANCA, 1952).

Ribeiro (1993) destaca que, em trechos do Ratio Studiorum, afirmava-se que se
alguns estudantes, que se interessavam pela docéncia, fossem amigos de novidades ou
de espirito demasiado livre, deveriam ser afastados sem hesitacdo do servigco docente.
Nao surpreende que, ainda hoje, as novidades nas metodologias de ensino também
encontrem resisténcia entre os docentes, o que sao resquicios da educacao jesuitica.

O sistema educacional criado — antes da medida do Marques de Pombal que
resultou na expulsdo dos jesuitas da colonia — atendia as expectativas das classes
dominantes, em busca de uma educagao classica e humanista, conforme o ideal europeu
da época. Até a expulsdo dos jesuitas, que visou descentralizar a ordem religiosa
dissonante dos interesses da Coroa portuguesa, a obra educativa jesuitica se estendia do
Para a Sdo Paulo, com 17 colégios e seminarios, 25 residéncias e 36 missdes, além dos
seminarios menores e escolas de alfabetizagdo presentes em quase todo o territorio.

O resultado foi um processo de aculturagdo regido pela catequese, € no Brasil, a
educagdo foi transmitida de forma homogénea: mesma lingua, mesma religido, mesma

visdo de mundo (OLIVEIRA, 2004). Muitas consequéncias desse periodo estdo presentes
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nas salas de aula de todo o pais, ainda hoje, como ¢ o caso da metodologia tradicional de
ensino, em que se trata os aprendizes de forma homogénea.

Ap6s duzentos anos de dominio do método de ensino jesuitico, a educagdo no
Brasil passa a ser responsabilidade da Coroa Portuguesa. Os jesuitas foram expulsos por
ordem de Sebastido Jos¢ de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, em 1759. Seus bens
foram apreendidos e seus livros e manuscritos, destruidos, como destacou Aranha (1996).
O resultado da expulsdo dos padres jesuitas representou uma grande lacuna nos processos
educacionais, a qual nao foi preenchida nas décadas seguintes.

O periodo Pombalino, que ocorreu de 1759 a 1808, caracterizou-se pela intengao
do ministro Marqués de Pombal, de fortalecer o Estado ¢ o poder do rei, mediante o
enfraquecimento do prestigio da nobreza e do clero, que limitavam o poder real. Para este
fim, o Marqués realizou reformas administrativas e, quanto a educacdo na coldnia,
Pombal planejou uma profunda reforma educacional inspirada nos ideais iluministas,
porém a proposta nao se concretizou, esbarrando na falta de pessoas capacitadas para o
ensino elementar e primario, ou seja, havia uma grande caréncia de professores aptos ao
exercicio da profissao docente.

Sobre este periodo, Maciel e Shigunov Neto (2006) afirmam que o Marqués de
Pombal, ao expulsar os jesuitas e assumir a responsabilidade pela instrucao publica, ndo
pretendia de fato reformar o sistema e os métodos educacionais, mas coloca-los a servi¢o
dos interesses politico do Estado.

Por essa breve andlise historica do periodo pombalino, percebe-se uma
caracteristica marcante da educagao brasileira, desde muito cedo estabelecida: de uma
maneira geral, ndo ha uma continuidade nas propostas educacionais implantadas no pais.

Assim concluiram os pesquisadores, Maciel e Shigunov Neto (2006, p. 472):

A expulsdo dos jesuitas e a total destrui¢do de seu projeto educacional podem ser
consideradas como o marco inicial dessa peculiaridade tdo arraigada na Educagao
brasileira. Importa lembrar que, apesar das propostas formais, as reformas
pombalinas nunca conseguiram ser implantadas, o que provocou um longo
periodo (1759 a 1808) de quase desorganizacdo e decadéncia da Educacdo na
coldnia.

Em 1808, encerrou-se o periodo pombalino, com a mudanca da familia real
portuguesa para o Brasil, permitindo uma nova ruptura no campo educacional. Dom Jodo
VI criou duas escolas de medicina, em Salvador e no Rio de Janeiro, criou o Jardim

Botanico do Rio de Janeiro e o primeiro jornal impresso do Brasil. Com o curso médico,
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iniciou-se um periodo novo para o ensino superior publico, pois até entdo s6 havia o
ensino superior religioso.

Também neste periodo, foi criado o curso de Agricultura na Bahia, em Salvador,
que era a segunda cidade em importancia pelo seu movimentado porto, com exportagao
de agucar, fumo e outros produtos coloniais. O objetivo de um curso nesta area era, em
especial, utilizar a fertilidade do solo brasileiro, aumentando a prosperidade, ja que a
agricultura era considerada como a primeira fonte de abundancia e riqueza nacional.

Essas intervencoes, sem duvidas, transformaram a condi¢ao cultural do Brasil,
permitindo que fatos e ideias fossem discutidos, a0 menos entre a infima populagao
letrada. Apesar das melhorias culturais, no denominado periodo Joanino (1808 — 1821)
ndo se conseguiu implantar um sistema educacional so6lido e organizado, nas terras
brasileiras, como bem destaca Boaventura (2009).

As intervengdes de D. Jodao VI na educacdo brasileira foram relevantes, pois
representaram os primeiros centros de educagdo e cultura do pais, porém, como pontuou
Ribeiro (1993), ndo deixam de revelar as intengdes aristocraticas do rei, pois o ensino
primadrio foi esquecido e a populacdo em geral continuou iletrada, sem acesso aos grandes
centros do saber.

Em 1821, a corte voltou para Portugal e, um ano depois, o Brasil foi declarado
independente. Em 1824, o pais ganhava sua primeira Constitui¢dao, da qual se destaca,
com respeito a educacdo, que a instru¢do primaria seria gratuita para todos os cidadaos.
No entanto, tal fato ndo ocorreu, porque s6 possuia cidadania uma pequena parcela da
populagdo, a elite economica (LUZURIAGA, 1973).

Para suprir a falta de professores no Brasil, em 1823 institui-se o Método
Lancaster, ou modo de ensino mutuo. Esta proposta de ensino organizava-se a partir da
instrucdo dos discipulos que sabiam mais aos que sabiam menos, sob inspe¢do de um
professor. As aulas eram pautadas em: aprendizagem pela imitacao, repeticdo constante
e encadeamento progressivo das matérias, partindo do mais fécil e simples para o mais
dificil e complexo. A sua aplicagdo tem um carater marcadamente militar, orientando-se
pela precisdo das tarefas, pelo rigor dos horarios e pela disciplina dos comportamentos
(CONDE, 2005).

Manacorda (2004) informa também que, no método Lancaster, cada grupo de
alunos formava uma classe ou circulo, onde os lugares eram definidos pelo nivel de saber.
A medida que o aluno ia progredindo, mudava seu posicionamento no circulo. O sistema

era rigido, controlado por uma disciplina severa. O método Lancaster tinha por objetivo
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diminuir as despesas da instrugdo, abreviar o trabalho do mestre a acelerar os progressos
do aluno.

A Constituicdo de 1824 passou por uma emenda, conhecida como Ato Adicional
de 1834. As mudancas propostas por este Ato implicavam na criacdo de assembleias
legislativas em cada provincia, para decretar decisdes sobre educacao, economia, justiga,
entre outros. Para Castanha (2006), o Ato Adicional de 1834 revelou-se um desastre para
o sistema educacional do pais, pois a desconcentracdo precipitada e mal orientada
prejudicava grandemente o ja lento progresso do ensino elementar. A instrugdo primaria
e secundaria foi colocada sob custddia dos pobres or¢amentos locais de cada provincia, e
o governo central afastou-se da responsabilidade de assegurar educagdo elementar a
populagdo.

Apenas com a Constituicdo da Reputblica Federativa dos Estados Unidos do
Brasil, de 1891, se efetivou a desconcentragao do ensino proposta pelo Ato Adicional de
1834. No que abrange os assuntos da instrucdo, a autonomia dos Estados levou a um
agravamento do sistema educacional, criando em todo o pais propostas desiguais, devido
a falta de recursos financeiros de alguns Estados. Ampliou-se a distancia entre a educagao
para a classe dominante, concretizada nos niveis secundério e superior, € para o0 povo,
restrita a educacao primaria e profissional (MASCARELLO, 2006).

Ja no periodo republicano, dois acontecimentos importantes influenciaram a
sociedade brasileira, como destaca Boaventura (2009), sendo que o primeiro refere-se ao
movimento abolicionista, marcado pela data 13 de maio de 1888, quando a princesa Isabel
sancionou a Lei que decretava o fim da escraviddo e o segundo acontecimento trata da
imigracao, intensificada no inicio do século XIX.

Neste contexto de mudangas, foi realizada a primeira reforma educacional da
republica brasileira, a reforma Benjamin Constant Botelho de Magalhdes, composta por
21 decretos. Publicados entre maio de 1890 e janeiro de 1891, os decretos versavam
prioritariamente sobre ensino. A reforma estabeleceu critérios sobre a equipe docente das
escolas primarias, o pedagogium', as autoridades designadas para dirigir o ensino, as
penalidades a que ficam sujeitos os professores e diretores que faltam, entre outras

medidas, promovendo uma organizagao escolar.

1O Pedagogium foi criado por Benjamin Constant pelo Decreto n. 667/1890, e teria por fungdo
informar a administragao publica o que estaria sendo feito no pais em matéria de instrugao
primaria e secundaria, visando o melhoramento de métodos e materiais de ensino

(STEPHANOU; BASTOS, 2005).
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O ensino primdrio destinava-se as criancas de 7 a 13 anos, ¢ era dividido em trés
anos. As criancas de 7 a 9 anos, cursavam o primeiro ano, as de 9 a 11 anos, o segundo
ano, e as criancas de 11 a 13 anos, cursavam o terceiro ano. O segundo grau, ou ensino
secundario, era destinado aos alunos de 13 a 15 anos e era composto de 7 anos.

A expansao das escolas superiores, apos este periodo, foi rapida: entre 1891, ano
da reforma Benjamin Constant, até 1910, foram criadas 27 escolas superiores. Quatro
vezes mais do que as faculdades existentes no Império (BOAVENTURA, 2009).

Quanto aos indices de analfabetismo, ¢ importante destacar que até 1920, 65% da
populagdo brasileira com mais de 15 anos ndo sabia ler nem escrever. O sistema
educacional brasileiro era reflexo de uma cultura importada de modelos e padrdes
estrangeiros, servindo quase que exclusivamente aos interesses da classe dominante
(RIBEIRO, 2007).

Entre 1920 e 1929, varias reformas educacionais ocorreram, a nivel primario: a de
Lourenco Filho, no Ceara, em 1923; a de Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925; a de
Francisco Campos Mario Casassanta, em Minas Gerais, em 1927; a de Fernando
Azevedo, no entdo Distrito Federal, em 1928; e a de Carneiro Ledo, em Pernambuco,
também em 1928. Neste contexto historico, fortaleceu-se um movimento de cunho
pedagdgico, a Escola Nova, em que, pela primeira vez, educadores denunciavam o
analfabetismo e outros problemas da educagdao (RIBEIRO, 1993).

Escola Nova ¢ o nome dado a um movimento de renovacao do ensino, inspirado
nas ideias de John Dewey, fil6sofo e pedagogo norte-americano. Dewey (1959) criticava
as praticas de ensino tradicionais e defendia que as escolas deveriam deixar de ser locais
de transmissdo de conhecimentos, para tornarem-se pequenas comunidades.

Os principios da Escola Nova baseavam-se na psicologia escolar, reivindicando
maior liberdade para o aluno, respeito as caracteristicas da personalidade de cada um, de
forma a promover o interesse do estudante como o principal motor de aprendizagem
(LEMME, 2005). Era o que Dewey (1959) denominava revolug¢ao copernicana, em que o
centro da educacdo e da atividade escolar passava a ser o aluno, com suas caracteristicas
proprias e seus interesses, € ndo mais a vontade imposta do educador.

No Brasil, os principais nomes do movimento escolanovista sao Anisio Teixeira,
Lourenco Filho e Fernando de Azevedo. Sao educadores que, junto com outros,
conseguiram organizar o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, quando Getulio
Vargas e o entdo ministro da Educagdo, Francisco Campos, discursaram na IV

Conferéncia Nacional de Educagdo, no Rio de Janeiro, no ano de 1931. Nesta ocasido, os
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educadores brasileiros foram convocados a auxiliarem na definicdo de um
direcionamento pedagogico para o pais. Este direcionamento, na forma de documento,
foi apresentado em 1932. Seu contetido abarcava temas diversos, desde um retrato da
situagdo da educacao brasileira, at¢ a organizagdo de um novo sistema educacional,
conforme as necessidades do pais (SAVIANI, 2010).

Lourengo Filho dedicou-se a produzir e publicar diversos textos didaticos, no
formato de cartilhas, para serem utilizados no ambiente escolar. Saviani (2010), assim os

descreve:

O primeiro desses trabalhos foi a “Cartilha do Povo: para ensinar a ler rapidamente”,
publicada em 1928. Essa publicacdo foi seguida de muitas outras, compreendendo novas
cartilhas de alfabetizacdo e livros de leitura acompanhados de “guias do mestre”, livros
de literatura infantil e as séries de exercicio de aritmética denominadas “Aprenda por si!”
as quais cabe associar o livro Nova tabuada e no¢des de aritmética, que atingiu mais de
um milhdo de exemplares entre a 1* edigdo, de 1958, e a 33* a publicada em 1986. (p.205-
206)

No entanto, o contexto do pais encontrava-se ainda carregado de empecilhos a
reestruturacao do sistema escolar, como por exemplo, a falta de uma consciéncia nacional,
devido as diferentes realidades sociais e condi¢des intelectuais da populacdo (LIMA,

2011).

O Brasil lidava entdo com graves problemas, tais como miséria, epidemias,
analfabetismo, atraso tecnologico e isolamento de muitas regides. Neste cendrio, caberia
a Escola Nova superar um Brasil arcaico, para ndo representar um movimento utdpico:

Sédo tensdes sociais, conflitos militares, impulsos industriais, ideologias modernizadoras,
desarticulagdes, mal-estar, inseguranga, sentimento nacionalista fragilizado, em que a

intelectualidade brasileira volta-se para a tentativa de renovar ideologias ou discursos em
torno de uma necessaria Escola Nova para um Brasil ainda arcaico (LIMA, 2011, p. 270).

Retomando o periodo anterior a Escola Nova, ¢ importante compreender que o
Brasil ja contava com institui¢des de formagdo superior, embora isoladas, desde 1808,
quando foram criadas as escolas de Cirurgia e Anatomia em Salvador (hoje Faculdade de
Medicina da Universidade Federal da Bahia), a de Anatomia e Cirurgia, no Rio de Janeiro
(atual Faculdade de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro) e a Academia
da Guarda Marinha, também no Rio de Janeiro. Em 1810, foi fundada a Academia Real
Militar, atual Escola Nacional de Engenharia da Universidade Federal do Rio de Janeiro

(MARTINS, 2002).
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1.2. Cursos de Quimica no Brasil

A criacdo de universidades, na década de 1920, promoveu diversos debates em
torno do conceito de universidade e suas fun¢des na sociedade. As fun¢des definidas, de
acordo com Martins (2002), foram as de abrigar a ci€ncia, os cientistas € promover a
pesquisa. Nessa época, o pais contava com cerca de 150 escolas isoladas e duas
universidades, a do Parana e a do Rio de Janeiro, que no entanto, organizavam-se como
unido de escolas isoladas.

O governo provisorio de Getalio Vargas, em 1931, promoveu uma ampla reforma
educacional, que ficou conhecida como Reforma Francisco Campos, autorizando e
regulamentando o funcionamento das universidades, inclusive a cobranc¢a de anuidade,
uma vez que o ensino publico ndo era gratuito.

Quanto as origens historicas dos cursos de Quimica no Brasil, recorte de
investigacdo da presente pesquisa, alguns eventos marcantes se destacam, como a criagao
do Laboratério Quimico-Pratico do Rio de Janeiro, entre 1812 ¢ 1819, o que representa
um marco inicial da histéria da Quimica no Brasil. Almeida e Pinto (2011) pontuam que
as andlises realizadas neste Laboratorio tinham finalidade comercial, inclusive, o pau-
brasil foi o primeiro produto analisado, ja que os portugueses desejavam comercializa-lo
com a China. O Laboratorio também se dedicou ao estudo da preparagdo do 6pio, a anélise
de 4guas sulfurosas e a purificacdo de aguardente de cana.

Quanto ao ensino de Quimica, o primeiro curso historicamente referenciado foi o
de Quimica Industrial, de nivel técnico, no Makenzie College que, quatro anos depois,
em 1915, tornou-se curso de nivel superior. Neste mesmo ano, foi criada a Escola
Superior de Quimica da Escola Oswaldo Cruz. Até entdo, disciplinas de Quimica eram
ensinadas nas Escolas Superiores de Agricultura e Medicina Veterinaria, fundadas em
Pernambuco em 1912, por monges beneditinos (ALMEIDA; PINTO, 2011).

O Instituto de Quimica no Rio de Janeiro, em 1918, passou a ofertar oficialmente
o curso superior de Quimica. O curso de Quimica Industrial Agricola associado a Escola
Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria, foi criado em 1920, vindo a formar, em
1933, a Escola Nacional de Quimica no Rio de Janeiro (OLIVEIRA; CARVALHO,
2006).

Em relagdo aos cursos de Licenciatura do pais, Mesquita e Soares (2011) destacam

que, na década de 1930, foram ofertados os primeiros cursos pelas Faculdades de
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Filosofia, Ciéncias e Letras (existentes nas instituicoes de ensino superior, recém-
implantadas). Tais cursos representaram uma demanda que veio atender ao projeto
educacional do Brasil, do qual parte da sociedade civil reivindicava a expansdo de
oportunidades educacionais.

A Reforma Francisco Campos, de 1931, estabeleceu a organizacdo do ensino
secundario, regulamentando questdes relacionadas ao registro de professores para
lecionar nesse nivel educacional, para o qual o professor deveria ser licenciado pela
Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras. Ao tornar obrigatoria a formagao profissional
para ministrar disciplinas de carater cientifico no ensino secundario, a contratacao de
professores também tornou-se uma preocupacao inserida no propdsito de construcio de
um projeto educacional para o Brasil.

Assim, as primeiras experiéncias de formagao de professores em instituigdes de
ensino superior ocorreram em 1932, no Instituto de Educagdo do Distrito Federal, ¢ em
1934, no Instituto de Educagdo de Sao Paulo (MESQUITA; SOARES, 2011). Esse
periodo coincide com as reivindica¢des do Manifesto dos Pioneiros da Educacido Nova,
que defendia a criagdo de universidades de tal maneira organizadas e aparelhadas que
pudessem exercer a fungdo, entre outras, de formar o professorado para escolas primdrias,
secundarias, profissionais e superiores (LEMME, 2005).

Saviani (2009) apresenta interessante perspectiva sobre a historia da formagado de
professores, indicando que existe um confronto entre dois modelos de formagdo. O
primeiro € centrado nos conteudos disciplinares e o segundo centra-se no aspecto didatico
pedagdgico. A proposta de reflexdo do autor € a de que se faz necessario questionar como
deve ser realizada a articulagdo entre contetdos de conhecimento especifico e
procedimentos didatico pedagogicos no processo de formacdo de professores. Para
responder a tal questionamento, o autor avalia historicamente o tema, propondo uma
reflexdo que remete as origens da organizacdo curricular dos cursos de formacdo de
professores no Brasil, e que se revela ainda tdo contemporanea.

Com o objetivo de preparar professores para as escolas primarias, 0s primeiros
cursos de formacdo docente do pais preconizavam uma formacdo especifica, sendo
guiados por aspectos didatico pedagdgicos. No entanto, em geral, ocorreu o contrario,
revelou-se predominante a preocupagdo com o dominio dos conhecimentos a serem
ensinados. “Portanto, o que se pressupunha era que os professores deveriam ter o dominio
daqueles conteudos que lhes caberia transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo

didatico pedagogico” (SAVIANI, 2009, p. 144).
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Para melhor compreender essas questoes, a discussao serd continuada por seu viés
legal, de modo a situar como a organizag¢do de disciplinas dos cursos de Licenciatura em
Quimica podem ser compreendidas no formato em que se apresentam, do ponto de vista

didatico pedagogico.

1.3 A educacio brasileira em constante processo de reformulacoes

O retrospecto das questdes histéricas pontuadas anteriormente auxilia na
demarcagdo de um conceito fundamental dessa pesquisa, que ¢ a compreensdo da
educagdao como um fendémeno social, o qual esta inserido em determinado momento no
tempo, no espaco ¢ na complexa rede de relagdes que tece com a historia das sociedades.
Por sua vez, a educagdo formal é um fendmeno que esta regido legalmente, assim se faz
relevante retomar alguns principios legais que normatizam a educagdo nacional na
atualidade.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), 9.394/96, também
conhecida pelo nome de seu relator, “Darcy Ribeiro”, foi criada com o propoésito de
estabelecer as orientagdes para a educacao em todas as suas modalidades, enquanto direito
da populagdo e dever da Familia, da Unido, dos Estados e Municipios (BRASIL, 1996).

Ficou estabelecido pela LDB que a finalidade da educag@o nacional € alcangar o
desenvolvimento pleno do educando, o preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. Associado a essas finalidades, a Lei destaca os seguintes
principios: igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; valorizagdo do profissional da educagdo
escolar; gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislagdo dos sistemas de
ensino; garantia de padrao de qualidade; valorizagdo da experiéncia extra-escolar;
vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Segundo Carvalho (1998), os debates sobre a educagdo, particularmente para
pesquisadores da formacdo docente, devem ser iniciados com a ampla visdo da
“organizacdo da educagdo escolar brasileira, pois os professores que se pretende formar

destinam-se aos niveis e etapas dessa organizagdo” (p.81). Esta organizagdo a que se
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refere o autor compde-se de dois niveis: a educagdo basica, constituida de educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio, e a educagdo superior.

Desde 1996, varias alteracdes foram realizadas na Lei 9.394/96, fato que se tornou
motivo de pesquisas para muitos estudiosos da educacdo. Nos proximos paragrafos,
apresenta-se um breve resumo das principais modificagdes ocorridas, considerando como
fonte principal para o levantamento dessas informagdes, a pagina virtual do Palacio do
Planalto, acessada diversas vezes entre os anos de 2016 e 2017, para esta pesquisa.

Pelos dados, percebe-se que as revisdes na Lei tiveram inicio ja no ano seguinte a
sua aprovacgdo, em 1997. O artigo 33, cuja redacao foi alterada pela Lei 9.475/97, trata do
ensino religioso, de matricula facultativa, que constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil (BRASIL, 1997).

Em 2001, duas alteragdes foram realizadas, uma em setembro, pela Lei 10.287/01,
em que foi modificado o artigo 12, o qual afirma sobre a necessidade de informar aos
responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos; e outra em dezembro do
mesmo ano, com a Lei 10.328/01, tratando a educagao fisica como componente curricular
obrigatorio da Educagdo Bésica.

Em 2003, novas alteracdes foram acrescidas a LDB pela Lei 10.639/03, que
estabeleceu as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira", em
todos os estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos ou particulares. No
paragrafo primeiro dessa Lei, ¢ destacado que o contetido programatico das escolas, no
ambito de todo o curriculo escolar, incluird o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formag¢ao da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a historia do Brasil. Posteriormente, a Lei 11.645/08 inseriu a cultura indigena
brasileira nos curriculos escolares, além da historia da Africa e dos africanos.

Ainda em 2003, outra Lei, de nimero 10.793/03, pontuou que a educacgao fisica
pode ser uma pratica facultativa ao aluno maior de trinta anos, que trabalhe mais de 6
horas didrias, prestando servigo militar, ou que tenha prole.

A Lei 11.114/05 alterou os artigos 6°, 30°, 32° e 87°, com o objetivo de tornar
obrigatorio, para os pais ou responsaveis, matricular os menores a partir dos seis anos de
idade, no ensino fundamental. Em 2006, a alteracdo na LDB foi pela Lei 11.274/06, que

dispde sobre a duragdo de nove anos para o ensino fundamental, com matricula
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obrigatoria a partir dos seis anos de idade. Outras alteracdes em 2006 acresceram
paragrafos a alguns artigos, sem, no entanto, alterar os fundamentos dos mesmos.

Em 2007, o paragrafo 5° ¢ acrescido ao artigo 32° da LDB, para incluir contetidos
que tratem dos direitos das criangas e dos adolescentes no curriculo do ensino
fundamental.

No ano de 2008, as altera¢des tém inicio com a Lei 11.645/08, ja mencionada
previamente, que promoveu a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”. A Lei
11.684/08 alterou o 36° artigo da LDB, incluindo no inciso IV a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio.

Neste ano, outras leis também alteraram a LDB: Lei 11.700/08, torna obrigatorio
que seja assegurada vaga na escola publica de educacao infantil ou de ensino fundamental
mais proxima da residéncia de toda crianga a partir dos quatro anos de idade; a Lei
11.741/08 alterou dispositivos da LDB para redimensionar, institucionalizar ¢ integrar as
acoes da educagdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e
da educacgdo profissional e tecnologica. A Lei 11.769/08 dispde sobre a obrigatoriedade
do ensino de musica na educacdo bésica. A ultima alteracdo de 2008 foi realizada pela
Lei 11.788/08, que trata dos estagios de estudantes. Segundo esta Lei, o estagio faz parte
do projeto pedagdgico do curso e visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho.

No ano de 2009, a Lei 12.013/09, determinou as instituigdes de ensino
obrigatoriedade no envio de informagdes ao pais, conviventes ou ndo com seus filhos,
sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execu¢do da proposta
pedagbgica da escola. A Lei 12.014/09 alterou o artigo 61°, com a finalidade de
discriminar as categorias de trabalhadores que se devem considerar profissionais da
educacao.

A Lei 12.020/09 modificou o rol de institui¢des de ensino comunitarias. A Lei
12.056/09 acrescentou trés paragrafos ao art. 62°, tratando da formacao continuada para
os docentes e o uso das tecnologias nestas formagdes: o paragrafo primeiro explica que a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverao
promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério.
O parégrafo segundo propde que a formagao continuada e a capacita¢do dos profissionais

de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagao a distancia. O paragrafo
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terceiro orienta que ““a formacao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia” (BRASIL, 1996, p. 22-23).

Em outubro de 2009, a Lei 12.061/09 alterou a redacdo dos artigos 4° ¢ 10° da
LDB, que tratam de assegurar o acesso de todos os interessados ao ensino médio. Em
2010, apenas a lei 12.287/10 alterou a redacdo da LDB, tratando do paragrafo segundo
do artigo 26°, sobre o ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, que
deveria entdo constituir componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da
educagao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

A Lei 12.416/11 tratou sobre a oferta de educacdo superior aos povos indigenas.
No mesmo ano, a Lei 12.472/11 incluiu o estudo sobre os simbolos nacionais como tema
transversal nos curriculos do ensino fundamental.

No ano de 2012, a Lei 12.603/12 alterou o inciso I do pardgrafo 4° do artigo 80
para beneficiar a educacdo a distancia com a redugdo de custos em meios de comunicagao
que sejam explorados mediante autorizagdo, concessdo ou permissdo do poder publico.
Ainda em 2012, a Lei 12.608/12 acrescentou ao artigo 26° da LDB que os curriculos do
ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecdo e defesa civil e a
educagdo ambiental de forma integrada aos contetidos obrigatorios.

A alteragao de 2013, orientada pela Lei n° 12.796/13, reorganizou a redagao do
artigo 4° da LDB, mantendo a esséncia da composi¢ao dos niveis escolares, prevista no
artigo 21° ou seja, a educacdo bdsica ¢ obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade e organiza-se em: pré-escola, ensino fundamental e ensino
médio, além de educagdo infantil gratuita as criancas de até cinco anos de idade. Destaca
ainda, quanto ao atendimento educacional especializado, que ele deve ser gratuito, aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, e deve ser feito
preferencialmente na rede regular de ensino, entre outras questoes.

Em 2014, a Lei 12.960/14 acresceu paragrafo tnico ao artigo 28°, estabelecendo
que o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas serd precedido de
manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerard a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educagao, a analise do diagnostico do impacto
da acdo ¢ a manifestacao da comunidade escolar.

A Lei 13.006/14 alterou o artigo 26°, defendendo que a exibi¢do de filmes de

producdo nacional deve constituir componente curricular complementar integrado a
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proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibi¢ao obrigatoria por, no minimo, duas
horas mensais. A Lei 13.010/14 alterou o mesmo artigo 26°, orientando que os contetidos
relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia contra a
crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares.

Cabe aos propositos da pesquisa destacar que a LDB legisla especificamente sobre
formagao de professores em seu Titulo VI, denominado “Dos Profissionais da Educa¢ao”,
formado por sete artigos (art. 61° ao art. 69°). Define-se, no art. 61°, que os profissionais
da educacao escolar basica sdo aqueles que nela estejam em efetivo exercicio, tendo sido
formados em cursos reconhecidos. Deste modo, incluem-se ndo apenas os professores,
mas também os trabalhadores da educagdo com fung¢des de planejamento, orientacio e
supervisdo. Sobre a formacdo dos professores, habilitados em nivel médio ou superior
para a docéncia na educagao infantil e nos ensinos fundamental e médio, uma alteracao
relevante foi incluida em 2017, pela lei n°® 13.415/17, segundo a qual os profissionais da
educacdo também abrangem os graduados que tenham feito complementacao pedagogica.

Sobre os fundamentos para a formagdo dos profissionais da educacdo, o art. 61°
apresenta as seguintes especificidades: I — a presenca de so6lida formacdo bésica, que
propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; II — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; III — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores,
em instituigdes de ensino e em outras atividades.

O art. 62° trata especificamente da formacdo de docentes para atuar na educagao
basica, a qual deve ser realizada em nivel superior, em curso de Licenciatura plena,
admitida, como formag¢dao minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. Caberd a Unido, aos Estados e Municipios, em regime de
colaboragdo, promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagao dos profissionais
de magistério. Nesta formagao continuada, poderao ser utilizados recursos e tecnologias
de educacao a distancia, enquanto a formagao inicial destes profissionais daré preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacgao
a distancia.

O art. 63° aponta que os institutos superiores de educagdo (ISE) manterao cursos
formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacao de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do

ensino fundamental, além de programas de formacdo pedagdgica para portadores de
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diplomas de educacao superior que queiram se dedicar a educacdo basica. Tais ISEs
deverdo também manter programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao.

Segundo Cury (2016), em 20 anos, ocorreram 40 alteracdes sob a forma de leis no
corpo legal da LDB. Foram 178 mudancas, inclusive considerando alteracdes das
alteragdes. Considerando o conjunto das modifica¢des processadas pelas 40 leis mais os
47 decretos regulamentadores, chega-se ao total de 225 alteragdes. Sdo mudancas de toda
ordem: acréscimo de componentes curriculares, ampliagcdo da obrigatoriedade, introdugao
de dias comemorativos, redefinigdo da educagdo profissional e conceituagao de
profissional da educacdo. Compreende-se a relevancia das alteragdes nos aspectos legais
da LDB, mas ¢ importante afirmar que as mudangas na educagdo brasileira vdo muito
além desta sintese.

Neste sentido, considera-se importante conhecer parte do processo historico e
legal da educacao brasileira, para vislumbrar os caminhos que conduziram para o modelo
vigente em cursos de Licenciatura no pais. Apds esse movimento de sintese das alteragdes
da LDB da educagdo nacional, passa-se a compreensdao das ofertas de cursos de
Licenciatura em Quimica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, ja

que ¢ este o universo pertencente do curso investigado neste estudo.

1.4 Cursos de Licenciatura na Educacio Profissional e o IFG campus Itumbiara

Visando ampliar os conhecimentos acerca do locus da pesquisa, o curso de
Licenciatura em Quimica do IFG, apresenta-se nesta etapa da pesquisa bibliografica, um
percurso de criacdo e organizagdo dos cursos de Licenciatura na educagdo profissional.

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (LDB) traz no artigo 62°
que “a formacao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de Licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo [...]”. No artigo 87°, das disposi¢des transitdrias, fica instituida a Década da
Educagao, a partir de 20 de dezembro de 1997, em que ¢ exigido que “somente serdao
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servigo (§ 4°)” (BRASIL, 1996).

Embora a LDB dé garantias de que os professores da educagdo bdasica sejam

formados em nivel superior e que até o ano de 2007 essa exigéncia deveria ter sido
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alcancada pela oferta de cursos de Licenciatura em universidades e institutos superiores,
vé-se que a oferta de cursos de Licenciatura foi ampliada principalmente a partir da
criacdo dos Institutos Federais em 2008. Antes disso, os Centros Federais de Educacgio
Tecnologica (CEFETs) e Escolas Técnicas focavam na atuacdo dos profissionais em
disciplinas cientificas e tecnologicas.

Os paragrafos a seguir demonstram o suporte legal para a organizagdo dos
CEFETs e, em especial, para os cursos de Licenciatura destes centros de ensino. A Lei n°
6.545, de 30 de junho de 1978, dispde sobre a transformagdao das Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educag¢do Tecnologica (CEFETs) de Minas Gerais,
Parana e Rio de Janeiro. Ela informa que os CEFETs sdo autarquias de regime especial
nos termos do artigo 4° da Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, vinculadas ao
Ministério da Educacdo. Tais institui¢des tinham autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatica e disciplinar, regendo-se pela referida Lei e pelos seus Estatutos e
Regimentos.

A mesma Lei n° 6.545/78, em seu artigo 2°, inciso II, alinea b, com redacao
alterada pela Lei n° 8.711, de 28 de setembro de 1993, dispde que os CEFETs tinham a
finalidade de oferecer educagdo tecnoldgica e, dentre seus objetivos, podiam ministrar
ensino em grau superior de Licenciatura, com vistas a formac¢do de professores
especializados para as disciplinas do ensino técnico e tecnoldgico.

A Lein® 8.948, de 8 de dezembro de 1994, tratou sobre a institui¢ao do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnologica, dentre do qual destaca-se o CEFET de Goias. Essa
Lei foi regulamentada pelo Decreto n® 2.406, de 27 de novembro de 1997, cujo artigo 4°
e inciso VI, instituiu que os CEFETs pudessem ministrar cursos de formacdo de
professores e especialistas, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica para
as disciplinas de educagdo cientifica e tecnologica.

Segundo Pires (2005), ¢ nesse contexto também que os CEFETs, a partir dos
Decretos n° 2.406/97 e n° 3.462/2000 passaram a ter autorizagao para ministrarem ““cursos
de formacao de professores em nivel superior prioritariamente nas areas de ciéncias da
natureza (biologia, fisica e quimica), matematica e suas tecnologias” (p.102).

O Decreto n° 3.462/2000, deu nova redagdo ao artigo 8° do Decreto n°® 2.406/97,
concedendo assim, aos novos CEFETs, a competéncia para ministrarem cursos de

formacao de professores para as disciplinas cientificas e tecnologicas.

Os Centros Federais de Educacao Tecnologica, transformados na forma do disposto no
art. 3° da Lei n° 8.948, de 1994, gozardo de autonomia para a criagdo de cursos e
ampliacdo de vagas nos niveis basico, técnico e tecnoldgico da Educagdo Profissional,
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Os

bem como para implantagdo de cursos de formacdo de professores para as disciplinas
cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio e da Educagao Profissional (BRASIL, MEC,
Decreto n°® 3.462/2000).

CEFETs organizaram-se como instituigdes de ensino superior

pluricurriculares, especializadas na oferta de educacao tecnoldgica nos diferentes niveis

e modalidades de ensino, caracterizando-se pela atuacdo prioritaria na area tecnologica.

Tal atuagdo nessa area assegurou o vinculo dos CEFETs a Secretaria de Educagao

Profissional e Tecnologica do MEC, conforme previsto no Art.1°, § 3° do Decreto n°

5.224/04.

Foram estabelecidas para os CEFETs algumas atribui¢des, como (BRASIL,
MEC, Decreto n° 5.224/04, Art. 3°):

I - oferta de educagdo tecnoldgica, levando em conta o avango do conhecimento
tecnoldgico e a incorporagdo crescente de novos métodos e processos de producdo e
distribuigdo de bens e servicos; II - atuag@o prioritaria na area tecnoldgica, nos diversos
setores da economia; I1I - conjugag@o, no ensino, da teoria com a pratica; IV - articulagdo
verticalizada e integrag¢@o da educacao tecnoldgica aos diferentes niveis e modalidades de
ensino, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia; V - oferta de ensino superior de graduacéo e
de pos-graduacdo na area tecnologica; VI - oferta de formagao especializada em todos os
niveis de ensino, levando em consideragdo as tendéncias do setor produtivo e do
desenvolvimento tecnologico; VII - realizagdo de pesquisas aplicadas e prestacdo de
servicos; VIII - desenvolvimento da atividade docente, abrangendo os diferentes niveis e
modalidades de ensino, observada a qualificacdo exigida em cada caso; IX - utilizagdo
compartilhada dos laboratorios e dos recursos humanos pelos diferentes niveis e
modalidades de ensino; X - desenvolvimento do processo educacional que favoreca, de
modo permanente, a transformagdo do conhecimento em bens e servigos, em beneficio
da sociedade; XI - estrutura organizacional flexivel, racional e adequada as suas
peculiaridades e objetivos; XII - integragdo das acdes educacionais com as expectativas
da sociedade e as tendéncias do setor produtivo.

Dentre os objetivos dos CEFETSs, constam, conforme os artigos 2° ¢ 3° do

Decreto N° 5.224 de 2004:

I - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores, incluidos a
iniciagdo, o aperfeigoamento e a atualizacdo, em todos os niveis e modalidades de ensino;
I - ministrar educagdo de jovens e adultos, contemplando os principios e praticas
inerentes a educacdo profissional e tecnologica; 1 - ministrar ensino médio, observada a
demanda local e regional e as estratégias de articulacdo com a educagdo profissional
técnica de nivel médio; IV - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, de
forma articulada com o ensino médio, destinada a proporcionar habilitagdo profissional
para os diferentes setores da economia; V - ministrar ensino superior de graduacdo e de
pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu, visando a formacdo de profissionais e
especialistas na area tecnologica; VI - ofertar educagdo continuada, por diferentes
mecanismos, visando a atualizagdo, ao aperfeicoamento e a especializagdo de
profissionais na area tecnologica; VII - ministrar cursos de Licenciatura, bem como
programas especiais de formagdo pedagogica, nas areas cientifica e tecnologica; VIII -
realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes tecnologicas de
forma criativa e estendendo seus beneficios a comunidade; IX - estimular a produgio
cultural, o empreendedorismo, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e o
pensamento reflexivo; X - estimular e apoiar a geragao de trabalho e renda, especialmente
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a partir de processos de autogestdo, identificados com os potenciais de desenvolvimento
local e regional; XI - promover a integragcdo com a comunidade, contribuindo para o seu
desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida, mediante ac¢des interativas que
concorram para a transferéncia e aprimoramento dos beneficios e conquistas auferidos na
atividade académica e na pesquisa aplicada.

Considerando o item VII dos objetivos dos CEFETs, sobre a oferta de cursos de
Licenciatura e correlacionando ao objeto desta pesquisa, a proposta de nova organizagao
curricular do Curso de Licenciatura em Quimica do IFG, campus Itumbiara, baseada na
metodologia de projetos, foi estabelecida de forma a atender as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002a),
buscando propor ao licenciando formagao para desenvolver as competéncias inerentes ao
professor, tanto com relacdo a conteudos quanto a metodologias que propiciem um
aprimoramento da relacdo ensino-aprendizagem, ampliada com as dimensdes da
utilizacao da pesquisa no ensino.

A matriz curricular desse curso foi proposta de forma a contemplar os diversos
eixos relacionados as dimensdes tedricas e praticas, tanto da formagdo comum como da
formagao especifica, assim como aquela destinada as praticas pedagogicas, sobre as quais
o Art. 65 da LDB, institui que a formacdo docente, exceto para a educacdo superior,
incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas (BRASIL, 1996).

Em relagdo ao curriculo, considerando-se a pratica de ensino na formagao
profissional de docentes, o nimero minimo de horas estabelecido em Lei foi reformulado
pelo Parecer CNE/CP 9/2001, o qual afirma que a concepgao de pratica como componente
curricular implica vé-la como uma dimensdo do conhecimento, que tanto estd presente
nos cursos de formagdao nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional (BRASIL, MEC, CNE/CP, 2001).

Ao se considerar o novo paradigma das Diretrizes com as exigéncias legais e
com o padrao de qualidade, acrescentou-se mais 100 horas, isto €, mais um tergo (1/3) da
carga ja estabelecida em lei (300 horas), perfazendo um total de 400 horas, contemplada
pela Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, Art. 1°, inciso II com a seguinte
redagdo: “400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso” (BRASIL, 2002b).

Além dessa pratica de ensino, ha de se considerar outro componente curricular
obrigatdrio integrado a proposta pedagdgica que ¢ o estagio curricular supervisionado de

ensino, com objetivo de oferecer ao futuro licenciado vivéncias com as questdes reais em
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situagdo de trabalho, numa agdo coletiva com os formadores, conforme estabelecido pelo
Art. 82 da LDB vigente, e que devera ter inicio a partir da segunda metade da oferta do
curso.

No caso do IFG Itumbiara, também ¢ previsto, na matriz curricular do curso de
Licenciatura em Quimica, um total de 400 horas para as atividades académico-cientifico-
culturais, o que € superior as 200 horas previstas na Resolu¢do CNE/CP 02/02. Esta carga
horaria ¢ distribuida em: 150 horas destinadas as atividades académico-culturais
(atividades complementares); e 250 horas destinadas ao desenvolvimento de um trabalho
de pesquisa e a elaboracdo de uma monografia, o denominado Trabalho de Conclusao de
Curso (BRASIL, 2002b).

No que diz respeito a duracdo e carga horaria dos cursos de formacao de
professores em nivel superior, estdo previstos por lei elementos obrigatdrios e facultativos
articulados entre si: “entre os elementos obrigatdrios, encontram-se dias letivos, pratica
de ensino, estagio ¢ atividades académico cientificas. Entre os elementos facultativos,
esta a monitoria” (BRASIL, 2011, p. 6).

A respeito dos dias letivos de trabalho académico na educagao superior, um dos
elementos obrigatorios, a LDB de 1996, no Art. 47 estabelece que: “na educagao superior,
o ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no minimo duzentos dias de trabalho
académico efetivo, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver”. As
atividades académicas sdo mensuradas em horas, mas o contetido de sua integralizacao
envolve além do ensino em sala de aula, outras atividades académicas estabelecidas e
planejadas no projeto pedagogico (BRASIL, 1996).

Destaca-se também que a Resolucao CNE/CES 9/2002, estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura. Essa Resolucao dispde no Art.
2°, oito itens a serem explicitados no projeto pedagogico de formacdo profissional,
particularmente importante para nosso objeto de investigacao, o curso de Quimica: I — o
perfil dos formandos nas modalidades Bacharelado e Licenciatura; I — as competéncias
e habilidades, gerais e especificas a serem desenvolvidas; II — a estrutura do curso; IV —
os conteudos basicos e complementares e respectivos nucleos; V — os conteudos definidos
para a Educacdo Basica, no caso das Licenciaturas; e VI — o formato dos estagios; VII —
as caracteristicas das atividades complementares; VIII — as formas de avaliagdo
(BRASIL, MEC, CNE/CES, Resolugao 9/2002).

Outra Lei que trata sobre a educacdo profissional ¢ a Lei n° 11.892, de 29 de

dezembro de 2008, a qual instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e

36



Tecnolodgica e criou os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFETs). A
partir de entdo, 31 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETs), 75 Unidades
Descentralizadas de Ensino (Uneds), 39 Escolas Agrotécnicas, 7 Escolas Técnicas
Federais e 8 escolas vinculadas as universidades federais deixaram de existir para formar
a rede dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educagdo superior, basica e
profissional, especializadas na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, sendo equiparados as universidades federais.

Sobre as caracteristicas e os propositos dos Institutos Federais, o artigo 6° da Lei

n°® 11.892/08 elenca que devem:

I - ofertar educagdo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e modalidades, formando
e qualificando cidaddos com vistas na atuag@o profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioecondémico local, regional e nacional; II - desenvolver a
educacgdo profissional e tecnologica como processo educativo e investigativo de geracdo e
adaptag@o de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;
IIT - promover a integracdo e¢ a verticalizagdo da educacdo basica a educacdo profissional e
educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de
gestdo; IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacdo do Instituto
Federal; V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de
ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigagdo empirica; VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino
de ciéncias nas instituigdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizagdo
pedagodgica aos docentes das redes publicas de ensino; VII - desenvolver programas de extensao
e de divulgagdo cientifica e tecnoldgica; VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a
produgdo cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico; IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservagdo do meio ambiente.

Quanto aos cursos ministrados em nivel de educagdo superior, a Lei n® 11.892/08
estabelece que os Institutos Federais podem oferecer: a) cursos superiores de tecnologia
visando a formagao de profissionais para os diferentes setores da economia; b) ofertar um
total de, no minimo, 20% das suas vagas para a formacao de professores em cursos de
Licenciatura, bem como programas especiais de formacgdo pedagogica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matemadtica, e para a educagdo profissional; c) cursos de bacharelado
e engenharia, visando a formagao de profissionais para os diferentes setores da economia
e areas do conhecimento; d) cursos de pds-graduagdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo, visando a formagao de especialistas nas diferentes areas do conhecimento;

e) cursos de pds-graduacio stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam para
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promover o estabelecimento de bases sdlidas em educagdo, ciéncia e tecnologia, com
vistas no processo de geragdo e inovacao tecnologica.

Algumas das dificuldades enfrentadas na organiza¢do dos cursos de Licenciatura
dos Institutos Federais podem dever-se ao fato de que tais institui¢des foram criadas a
partir dos CEFETsSs, o que remete a uma maior aproximagao com a educagao cientifica e
tecnologica. Mesmo sem tradi¢do na formagao de professores, os institutos federais foram
convocados a destinar 20% de suas vagas para cursos de Licenciatura, conforme instituido
pela Lei n® 11.892/08.

O campus Itumbiara, locus de investigagdo desta pesquisa, € uma institui¢ao de
natureza juridica de autarquia federal com regime especial vinculada ao Ministério da
Educacdo. Embora nao represente um dos objetivos da pesquisa fazer um relato histérico
de sua origem, ¢ oportuno sinalizar que a histéria do Instituto Federal de Goiés remete a
sua longa trajetoria de educagao profissional, cuja origem data de 23 de setembro de 1909,
quando, por meio do Decreto n® 7.566, o entdo presidente Nilo Pecanha criou 19 Escolas
de Aprendizes Artifices (BRASIL, 1909).

Em Goids, a escola foi criada na antiga capital do Estado, Vila Boa, atualmente
cidade de Goids. Naquela época, o objetivo era capacitar os alunos em cursos e oficinas
de serralheria, sapataria, alfaiataria, marcenaria e empalhacdo, selaria e correaria. Em
1942, com a constru¢do de Goiania, a escola foi transferida para a nova capital, se
transformando em palco do primeiro batismo cultural da cidade. A Instituicdo recebeu
entdo o nome de Escola Técnica de Goiania, com a criagdo de cursos técnicos na area
industrial, integrados ao ensino médio, por meio do Decreto-lei n° 4.127, de 25 de
fevereiro de 1942 (BRASIL, 1942).

Em agosto de 1965, a instituicdo alcangou a condicdo de autarquia federal,
adquirindo autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar, recebendo a denominagdo de Escola Técnica Federal de Goias (ETFG), em
agosto de 1965 (BRASIL, 1965).

No final dos anos 80, mais precisamente em 1988, a Escola Técnica Federal de
Goids amplia sua presenca no Estado com a criagdo da Unidade de Ensino
Descentralizada (UNED) de Jatai, hoje denominada campus Jatai. Em 1999, a Escola
Técnica Federal de Goiéas foi transformada em Centro Federal de Educagao Tecnologica
de Goids (CEFET-GO), institui¢do de ensino publica e gratuita, especializada na oferta
de educacdo tecnoldgica nos diferentes niveis e modalidades de ensino, com prioridade

na area tecnologica. A partir de entdo, a Institui¢do recebeu autorizagdo para ofertar
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cursos superiores. Com a Lei n® 11.892/08, os CEFETs foram transformados em Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

O CEFET Goiés, que atualmente foi transformado em IFG, passou a atender
mais de 11 mil alunos em seus 14 campus, sendo eles: Anapolis, Formosa, Goiania,
Inhumas, Itumbiara, Jatai, Luziania, Uruagu, Aparecida de Goiania, Cidade de Goias,
Aguas Lindas, Goiania Oeste, Senador Canedo e Valparaiso.

A unidade do campus Itumbiara do Instituto Federal de Goias surgiu no contexto
da segunda fase da expansdo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica,
cujo lema era “uma escola técnica em cada cidade-polo do pais”. Assim, a cria¢do do [IFG
Itumbiara foi registrada pela Portaria n° 693/2008, de 9 de junho de 2008, publicada no
Diério Oficial da Unido do dia 10 de junho de 2008.

A solenidade de instalacdo do campus ocorreu no dia 1 de setembro de 2008 e
no dia 24 de abril de 2009, o entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva,
inaugurou pessoalmente a unidade. Em agosto de 2008, ocorreu a primeira selecdo para
o preenchimento de 30 vagas no curso superior de Licenciatura em Quimica e de 60 vagas
distribuidas igualmente entre os cursos técnicos subsequentes em Automagdo Industrial
e Eletrotécnica.

Quanto aos cursos disponiveis no IFG, campus Itumbiara, o site da instituigdo
registra que, até o final do ano de 2017, ofertavam-se as seguintes modalidades: a) cursos
técnicos integrados - em que o aluno cursa, simultaneamente, o Ensino Médio e uma
habilitacdo técnica; b) cursos técnicos subsequentes - que constam de uma habilitagdo
técnica para aqueles que ja t€ém Ensino Médio completo; c¢) cursos superiores de
graduacao; d) curso de pos-graduacdo. Os cursos na forma integrada sdo Técnico em
Agroindustria (EJA), Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Quimica; na forma
subsequente, Técnico em Aglicar e Alcool (a distincia) e Técnico em Eletrotécnica;
cursos superiores, Bacharelado em Engenharia de Controle e Automacao, Bacharelado
em Engenharia Elétrica e Licenciatura em Quimica; e o primeiro curso de pos-graduacao
do campus, a Especializacdo em Fontes Renovaveis de Energia.

Conhecer a histéria de uma institui¢do educativa permite, em um sentido mais
amplo, complexo e abrangente, atribuir importancia as suas singularidades e
particularidades (OLIVEIRA; GATTI JUNIOR, 2002). Nesse sentido, compreende-se
que essa pesquisa passa pelo conhecimento da histéria do curso de Licenciatura em
Quimica do IFG, campus Itumbiara, para entdo, com base em suas singularidades,

apresentar uma proposi¢ao a partir da metodologia de projetos, com vistas a contribuir
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com o processo de ensino e aprendizagem e as praticas institucionais, sobretudo do curso
de formagdo de professores. Essa proposi¢cdo vai sendo descrita ao longo da pesquisa e

sera melhor apresentada nos capitulos seguintes.
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CAPITULO II - REFERENCIAIS TEORICOS E PRATICOS PARA UTILIZAR
MODELOS ALTERNATIVOS NAS PRATICAS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Estudiosos da educagdo concordam que nio existe um meio Unico e eficaz que se
configure como ideal para a aprendizagem de qualquer conteudo escolar. Em cursos de
Licenciatura, em geral e particularmente nos cursos de Licenciatura em Quimica,
observa-se a frequente e erronea ideia de que, em um certo momento do curso, sera
ensinada uma didatica instrumental e os estudantes se veem ansiosos por uma técnica
eficaz e universal, capaz de ensinar a qualquer turma de alunos (PIMENTA, 1994;
MALDANER, 2006; PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Alguns pesquisadores tém constatado que as disciplinas didatico pedagogicas,
aquelas que deveriam representar, nos cursos de Licenciatura, a transformagao do saber
tedrico em praticas significativas, sdo muitas vezes tratadas como um conjunto de
conhecimentos técnicos instrumentais, as quais devem trazer receitas aplicaveis as
situacdes de ensino. Nao ¢ tarefa simples desvencilhar-se deste mito, uma vez que a
proposta destas disciplinas revela-se tdo complexa em sua definicdo, como explicam as
autoras Pimenta e Anastasiou (2010, p.49), que “a tarefa da didatica ¢ [...] realizar uma
acao autorreflexiva como componente do fendmeno que estuda, porque ¢ parte integrante
da trama do ensinar”.

Quando seres humanos dedicam-se a ensinar uns aos outros, ocorre um conjunto
de comportamentos complexos, sempre em atividade social, fundamentada nas relacdes
entre os sujeitos histdricos aluno e professor. Libaneo (1994) afirma que o processo de
ensino leva em consideracao o seu fim pedagdgico e social, tendo em vista que o ato de
ensinar pressupde uma finalidade tanto instrutiva quanto formativa. Para o autor, a teoria
e a pratica sdo polos indissociaveis na pratica docente.

No entanto, essa visdo da complexidade dos processos de ensinar e aprender
frequentemente se perdem entre as ementas das disciplinas didatico pedagdgicas de
cursos das areas das ciéncias da natureza, como de Quimica, Fisica e Biologia. Constata-
se que muitos professores mantém-se no senso comum docente, considerando o ensino
de Quimica como algo simples, pois acreditam que ter um bom conhecimento da matéria
que lecionam e dominio de algumas ferramentas metodologicas, ja seja suficiente.

No curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Goiés, campus

Itumbiara, na condi¢ao de pesquisadora e professora, ¢ possivel observar rotineiramente
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a resisténcia dos alunos quando o ensino se embasa em modelos alternativos, contrarios
a perspectiva mais tradicional, aquela na qual os alunos estdo acostumados, desde o
ensino médio. Sabe-se que grande parte das escolas brasileiras ainda utiliza o método de
ensino expositivo e de memorizagdo, conhecido por representar um modelo tradicional
de educagdo, que entre outras caracteristicas, se destaca por ter o espago da sala
organizado com as carteiras enfileiradas e o professor usando especificamente a lousa. Os
alunos escutam e copiam, sem muitos questionamentos, a exposicao ¢ feita pelo professor
sobre o conteudo exigido no livro didatico escolhido pela escola, além de se recorrer a
exercicios que promovam memorizagdo e fixagdo (MARCHELLI; DIAS; SCHMIDT,
2008).

Frequentemente, o aluno acomoda-se e expressa postura passiva no ambiente
escolar, aguardando as orientagdes sobre o que deve ser ou ndo copiado da lousa. Nem
sempre este aluno aprendera a problematizar os saberes, questionar ou fazer relagao do
que aprende com o que ja conhecia previamente.

Uma das criticas dirigidas ao modelo tradicional de ensino ¢ o risco de que nado
ocorra a aprendizagem significativa, uma vez que o processo educacional ndo instiga a
interacdo entre sujeito e objeto de conhecimento. Ao contrario desta postura, Piaget
(1971) pontua que os estudantes devem ser orientados para buscar solugdes em grupo no
processo de construcao de seu conhecimento, mediante pesquisa e interagao social.

As teorias de educacdo, desenvolvidas a partir de diversos estudos cientificos,
inclusive na area da Psicologia, influenciam a construcdo das propostas pedagogicas
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem. A direcdo que as aplicagdes
pedagdgicas podem tomar depende da corrente epistemologica eleita pelo professor e pela
institui¢do de ensino, assim como do entendimento psicoldgico do desenvolvimento
cognitivo que se toma como verdadeiro.

Bruner (2001) corrobora com tais afirmagdes ao pontuar que, no ato de ensinar,
estdo imbricadas as no¢des do educador quanto a natureza da organizagdo cognitiva do
aprendiz. Segundo o autor, “uma escolha de pedagogia inevitavelmente comunica uma
concepcao do processo de aprendizagem e do aprendiz. A pedagogia jamais ¢ isenta.

Trata-se de um meio que carrega sua propria mensagem” (p. 67).
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2.1 Piaget e 0 Construtivismo

O Construtivismo organiza-se como um modo de conceber o conhecimento e os
processos de ensino e aprendizagem, abrangendo a obra de muitos autores, reunindo
diversas tendéncias do pensamento educacional. Um dos principais nomes associado ao
modelo construtivista ¢ do suico Jean Piaget (1896-1980). Considera-se que Piaget foi o
primeiro pesquisador a utilizar o termo “construtivismo”, para “indicar o papel ativo do
sujeito na construgdo de suas estruturas cognitivas” (CASTANON, 2005, p. 37). A obra
de Piaget, com mais de 50 livros e 300 artigos, alcancou repercussdo mundial quando o
autor era ainda jovem e publicava os seus primeiros trabalhos, que representavam um
esbogo de sua teoria epistemoldgica genética. Até sua morte, em Genebra no ano de 1980,
ele havia recebido mais de 30 doutoramentos honoris causa (CAETANO, 2010).

Apesar de ndo ter almejado organizar uma técnica pedagogica, Piaget estabeleceu
os parametros da linha sociointeracionista, que preconiza a existéncia de uma interagao
constante entre sujeito e meio, interagcdo esta fundamental para o desenvolvimento do
individuo (COUTINHO, 1992).

Piaget (1971) influenciou grandemente a Psicologia e a Pedagogia, relacionando
0 comportamento e o meio a constru¢do do aprendizado humano, mas cabe ressaltar que
0 autor nao era psicologo, tampouco pedagogo, e sim, bidlogo. A epistemologia genética,
sua principal investigagdo, explica que nos seres humanos as estruturas cognitivas vao se
construindo mediante desequilibrios entre o sujeito e o meio. Em outras palavras, a partir
de novas condi¢des do meio, torna-se possivel reorganizar as estruturas, incorporando um
novo objeto ou ideia a um esquema cognitivo existente (assimilacdo) ou criar novos
esquemas para ajustar-se a um objeto novo, ainda nao assimilado, promovendo ampliagao
do conhecimento (acomodacdo). Segundo Caetano (2010), as sucessivas assimilacdes e
acomodagdes resultam no processo denominado equilibracdo, um conceito central da
teoria construtivista do conhecimento.

Piaget considerou a existéncia de quatro estagios no processo evolutivo dos
homens, caracterizados por habilidades que o individuo esta apto a realizar, conforme sua
faixa etaria e no seu processo de desenvolvimento. Cada uma dessas fases caracteriza-se
por diferentes habilidades na organizagdo cognitiva e que possibilitam formas diversas
para o individuo relacionar-se com a realidade que o rodeia (COLL; GILLIERON, 1987).

O primeiro estagio, que abrange a faixa etaria do nascimento até aproximadamente

dois anos de idade, ¢ denominado sensério motor ou pré-verbal. Segundo La Taille
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(2003), Piaget usa a expressao "a passagem do caos ao cosmo" para definir este estagio
do desenvolvimento, j& que a crianga explora e conquista o universo que a cerca, mediante
percepgao, exploragdo visual e controle gradual de movimentos.

Uma das mais importantes caracteristicas desse periodo ¢ a auséncia da fungao
semiotica, isto €, a crianca ndo representa mentalmente os objetos, sua agao ¢ direta sobre
eles. Por volta dos 18 meses, a crianga atinge um nivel de equilibrio bioldgico e cognitivo
que permite constituir uma estrutura linguistica (ABREU, 2010).

No segundo estagio, denominado pré-operatorio ou pré-operacional, constitui-se,
ainda que de modo rudimentar, uma estrutura operatoria: a crianca desenvolve a
capacidade de substituir o objeto pela sua representagdo simbolica. Esta substituicao ¢
possivel gragas a fungdo simbolica, marcada pela conquista da linguagem que ocorre
neste periodo. Este estagio piagetiano do desenvolvimento compreende a faixa etaria de
dois a sete anos de idade, aproximadamente. O alcance do pensamento neste estagio passa
por uma aceleragdo atribuida, em grande parte, as possibilidades de contatos
interpessoais, propiciados pela linguagem (GOMES; BELLINI, 2009).

O estagio seguinte, denominado operatorio concreto, caracteriza-se pelo
desenvolvimento da habilidade infantil de realizar operagdes sobre os objetos concretos,
mas ainda ndo domina hipoteses expressadas apenas verbalmente. Este periodo
compreende, aproximadamente, a faixa etaria entre sete e 12 anos, e o pensamento € usado
para realizar tarefas do cotidiano, lidar com conceitos de grandeza, tempo, espago, €
classificar objetos em séries (ANTUNES, 2002).

O quarto e ultimo estdgio denomina-se operatorio formal. Este estagio do
desenvolvimento humano tem inicio apds os 12 ou 13 anos de idade e nele o ser humano
permanece por toda a vida adulta. Caracteriza-se pela habilidade de raciocinar sobre
hipoteses e formar esquemas conceituais abstratos. O ser humano, ao atingir este estagio,
alcanca o padrdo intelectual que persistira durante a idade adulta. Isso ndo quer dizer que
ocorra uma estagnagcdo das fungdes cognitivas. O desenvolvimento posterior da
inteligéncia consistird numa ampliagdo de conhecimentos, tanto em extensdo como em
profundidade, mas ndo na aquisicdo de novos modos de funcionamento mental
(RAPPAPORT, 1981).

Para ilustrar a utilizacdo da teoria construtivista piagetiana da aprendizagem,
associada ao ensino de Quimica, criou-se um exemplo: no primeiro ano do ensino médio,
os alunos se deparam com o conceito de tabela periddica dos elementos (FELTRE, 1990).

Por representar algo novo, sem esquemas cognitivos prévios correlacionados, o processo
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que deve ocorrer, segundo a teoria de Piaget, ¢ o de acomodagdo, criando espago na
estrutura de conhecimentos para o novo conceito, “Tabela Periddica”. A partir desta
etapa, nas aulas subsequentes, o aluno estard aprendendo sobre as classificagdes (metais,
ametais, gases nobres). Cada um destes conceitos passara pelo processo de assimilagao,
ja que novas ideias estardo sendo incorporadas a um esquema cognitivo existente, qual
seja, a tabela periodica. O professor atua como mediador neste processo de construgdo de
conhecimento, provocando desequilibrios nas estruturas cognitivas dos alunos. A

equilibragdo resultante ¢ a constru¢ao do conhecimento, isto €, o aprendizado.

2.2 Vygotsky e o Socioconstrutivismo

Assim como Piaget, também figura entre os principais estudiosos associados ao
construtivismo Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934), o qual nasceu na cidade
de Orsha, na Bielorrassia. Ainda muito jovem, com 38 anos incompletos, foi acometido
de tuberculose, doenga que o levou a falecer em 11 de junho de 1934. Em seu curto
periodo de vida trabalhou intensamente, desenvolvendo as bases de uma nova vertente
teorica para o estudo psicologico do homem, denominada, no inicio, de psicologia
instrumental e, posteriormente e até a atualidade, de psicologia historico cultural
(TUNES; PRESTES, 2009).

As pesquisas de Vygotsky (1896-1924) na Russia transformaram, mundialmente,
a psicologia e a educagdo, devido a originalidade com que compreendeu a relagdo
desenvolvimento/aprendizagem e a criacdo do conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZANELLA, 1994). A perspectiva socioconstrutivista de Vygotsky orienta que
os processos de desenvolvimento e aprendizagem se correlacionam e a colaboracao de
outra pessoa mais capaz conduz estes processos. Deste modo, a educa¢do promove um
papel essencial no desenvolvimento dos individuos e o professor realiza as fungdes de
planejador, observador, promotor e desafiador do desenvolvimento e da aprendizagem
dos alunos (BOIKO; ZAMBERLAN, 2001).

Vygotsky (1991) apresenta o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), a partir do qual compreende-se que o desenvolvimento humano pode ser
observado em dois niveis distintos. O primeiro, denominado nivel de desenvolvimento
real, refere-se as atividades que o sujeito consegue resolver sozinho, ou seja, indica niveis

de desenvolvimento j& completos. O segundo ¢ o nivel de desenvolvimento potencial,
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caracterizado pelas atividades que o sujeito ndo consegue realizar sozinho, mas com a
ajuda de alguém que lhe oriente, torna-se possivel resolver.

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial, caracteriza o que Vygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZANELLA, 1994). Com a organiza¢ao do conceito de ZDP, Vygotsky explicou a relagao
interna entre aprendizagem e desenvolvimento.

Neves e Damiani (2006) apresentaram a teoria de aprendizagem vygotskyana,
contrapondo-a a outros modelos e teorias vigentes. As autoras defendem que o homem ¢
concebido como um ser histérico e produto de um conjunto de relagdes sociais, embasado
na teoria de aprendizagem de Vygotsky. Os fatores sociais podem construir o psiquismo
por meio dos signos, isto €, produtos sociais que tém uma funcao geradora e organizadora
dos processos psicoldgicos.

Vygotsky (1996) explica que a consciéncia ¢ produzida no social, mediante
relagcdes que os homens estabelecem, por meio de uma atividade signica, portanto, pela
mediagdo da linguagem. Os individuos se relacionam com o ambiente pelos signos, pois,
enquanto sujeitos do conhecimento, eles ndo tém acesso direto aos objetos, mas, apenas,
a sistemas simbdlicos que representam a realidade.

Por sua vez, Rego (1998) assevera que ¢ por meio dos signos, da palavra, dos
instrumentos, que ocorre o contato com a cultura. Deste modo, a linguagem € o principal
mediador na formacao e no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

O homem ¢ visto por Vygotsky como alguém que transforma e é transformado
nas relacdes que acontecem em uma determinada cultura. O desenvolvimento humano
ocorre em fun¢do de caracteristicas do meio social em que se vive, e nesse sentido, muitos
estudiosos atribuem a teoria de Vygotsky os termos: sociocultural, histérico cultural,
sociointeracionismo ou socioconstrutivismo.

O trabalho de Vygotsky ¢ fortemente influenciado pelos pressupostos de Karl
Marx e Friedrich Engels, pela dialética de Georg Hegel, pelo evolucionismo de Charles
Darwin, pela filosofia de Baruch Espinosa e pelas ideias de Pierre Janet, entre outros
pensadores (MOLON, 1995).

A partir das ideias destes autores, Vygotsky pontuou que: a) a psicologia ¢ uma
ciéncia do homem histérico € ndo do homem abstrato e universal; b) a origem e o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores € social; ¢) ha trés classes de
mediadores: signos e instrumentos; atividades individuais e relagdes interpessoais; d) o

desenvolvimento de habilidades e func¢des especificas, bem como a origem da sociedade,
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sao resultantes do surgimento do trabalho, compreendido como movimento de
transformagdo, e que ¢ pelo trabalho que o homem, ao mesmo tempo em que transforma
a natureza para satisfazer as suas necessidades, se transforma também; e) existe uma
unidade entre corpo e alma, pois 0 homem ¢ um ser total (LUCCI, 2006).

Quanto as diferencas existentes entre individuos, no que diz respeito a melhor
predisposicdo de uns em relagdo a outros para determinadas atividades, a teoria de
Vygotsky (1982) ndo as ignora, mas sim, compreende que essa diferenca ndo ¢
comprometedora da aprendizagem. Vygotsky rejeita os pressupostos inatistas, que
determinam caracteristicas comportamentais universais do ser humano, como, por
exemplo, expressam as definicdes de comportamento por faixa etéria, por entender que o
homem ¢ um sujeito datado, atrelado as determinagdes de sua estrutura biolodgica e de sua
conjuntura histérica. Também rejeita a visdo ambientalista, j4 que o individuo, para ele,
ndo € resultado de um determinismo cultural, ou seja, ndo ¢ um receptaculo vazio, um ser
passivo, que sO reage frente as pressdes do meio e sim, um sujeito que realiza uma
atividade organizadora na sua interagdo com o mundo, capaz, inclusive, de renovar a
propria cultura (REGO, 1998).

Dentre as principais caracteristicas da teoria de Vygotsky, destaca-se uma que se
relaciona aos pressupostos adotados pelo presente estudo tendo em vista a utilizacdo da
metodologia de projetos no ensino de Quimica. Essa caracteristica diz respeito ao papel
do professor no processo de ensino aprendizagem e que, segundo a teoria vygotskyana,
deve ser um papel de interven¢do e mediagdo na relagdo do aluno com o conhecimento,
j& que ele detém mais experiéncia.

Em seu esforgo pedagogico, o professor cria Zonas de Desenvolvimento Proximal
(ZDPs), isto ¢, atua como elemento de intervencdo. Nessa ZDP, o professor interfere no
desenvolvimento dos alunos, provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente.
Deste modo, resgata-se a importancia da escola e do papel do professor como agentes
indispensaveis do processo de ensino aprendizagem (NEVES; DAMIANI, 2006).

Pensando esta teoria e sua aplicagdo em um ambiente de ensino de Licenciatura
em Quimica, pode-se propor a seguinte situagdo: os alunos de Licenciatura que estiverem
cursando a disciplina de estagio supervisionado ou praticas de ensino, podem realizar uma
verificacdo do conhecimento com alunos do ensino médio na disciplina de Quimica. Para
isto, o estagidrio pode aplicar um questionario, dialogar com os alunos e propor pesquisas
sobre os conceitos de Quimica, ou mesmo sugerir que eles realizem semindrios sobre o

contetdo de Quimica previamente trabalhado. Como analise dos resultados, o professor
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pode organizar atividades em duplas entre os alunos, de modo a estudar juntos e
possibilita que ocorra uma superacdo da distancia entre o nivel de desenvolvimento real
e o nivel de desenvolvimento potencial de cada aluno. Além disso, o proprio professor da
disciplina pode tornar-se o orientador, a partir da mediacdo da aprendizagem entre os
alunos, propondo atividades de ensino gradativamente mais complexas, promovendo a
reconstru¢do interna do conhecimento do sujeito.

Gasparin (2002) explica que a escolha metodologica, feita pelas institui¢des de
ensino e seus professores, pode determinar o sucesso ou fracasso do processo de ensino
e aprendizagem. Por falta de conhecimento de uma teoria, sua utilizagdo pode levar a uma
pratica docente superficial, quanto a compreensdao sobre os reais fundamentos da
educacdo. Assim, o autor chama aten¢do, pois muitos professores oscilam entre
concepgdes escolanovistas e tradicionais e a maioria ndo consegue discernir o que ¢ uma
teoria de aprendizagem, qual sua concep¢do ou método proposto e assim, optam por nao
usar ou quando usam, ndo tem sucesso.

Sabe-se que ndo ha como apontar culpados, especialmente entre os professores
que trabalham muitas vezes com uma carga horéria excessiva, possuem uma formacgao
universitaria deficitaria e encontram muitas dificuldades para continuar seus estudos em
uma pos-graduacdo de qualidade. E comum os professores defenderem e discursarem
sobre a necessidade de melhorias da qualidade do ensino, mas a maioria ndo sabe como
fazé-lo, para alcancar essas melhorias. Gasparin (2002) alerta que se o educador conhece
a teoria que sustenta a sua pratica, reflete sobre ela e produz novas praticas, ele certamente
pode transformar o ambiente educativo, conscientizando educandos e colegas de trabalho,
promovendo aprendizagem significativa e contribuindo para desenvolver uma educacao

transformadora.

2.3 Perspectiva Historico-Critica e a Metodologia de Projetos

Defende Saviani (2012) que a Pedagogia Historico-Critica resgata a importancia
da escola e reorganiza o processo educativo. Esta proposta posiciona-se de maneira
distinta dos métodos tradicionais e novos, sem deixar de valorizar as contribui¢des dessas
duas tendéncias pedagdgicas. O autor defende, com sua proposta pedagdgica, a
importancia de que os educadores tenham interesse em pensar a escola enquanto um

ambiente de embate ideoldgico e politico e que vislumbrem outro tipo de sociedade.
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Conforme afirma Prado (2017), Saviani organizou uma teoria pedagogica
inspirada na tematica marxista, visando articular trabalho pedagégico e a transformacao
das relacdes sociais, e os pressupostos da Pedagogia Histoérico-Critica estimulam a
atividade e iniciativa dos alunos, sem desconsiderar a iniciativa do professor. Sao
considerados os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicologico, prezando a sistematiza¢do logica dos conhecimentos, sua ordenacdo e
gradacdo para efeitos do processo de assimilagdo dos contetidos.

Enquanto teoria pedagodgica coerente com os pressupostos marxistas, Prado e
Lima (2016) explicam que a Pedagogia Histdrico-Critica orienta para a agdo coletiva,
consciente e organizada, com vistas a superar as contradi¢des criadas pela sociedade
capitalista. Para tanto, propde o questionamento desta mesma sociedade, enquanto
oferece subsidios para a construcdo de estratégias que permitam sua superacao.

O trabalho pedagogico, nessa perspectiva historica e critica, configura-se como
um processo de mediacdo que permite “a passagem dos educandos de uma insergdo
acritica e inintencional no ambito da sociedade, a uma inser¢do critica e intencional”
(SAVIANI, 2012, p.9). Para que ocorra a referida mediacdo, primeiramente parte-se da
problematizagdo, isto ¢, da tomada de consciéncia sobre problemas enfrentados na pratica
social. Em seguida, ¢ indicada a etapa de instrumentalizacdo, pela qual os educandos se
apropriam de ferramentas teoricas e praticas, necessarias para a compreensao e solugao
dos problemas detectados. A etapa final, nomeada por Saviani (2011) como catarse,
configura-se como a incorporacdo, na propria vida dos estudantes, de elementos
constitutivos do trabalho pedagogico.

Nesse sentido, a metodologia de projetos se apresenta como uma proposta
coerente com a perspectiva histdrico-critica e por sua vez, também compativel com as
premissas construtivistas de Piaget e Vygotsky, pois dentre outras caracteristicas ¢ uma
metodologia que considera que a pesquisa revela-se mais util para a vida, do que o
conhecimento que o professor transmita aos seus alunos (MARTINS; DUARTE, 2010).

Saviani (2011) orienta que, no modelo historico-critico, diversas formas e
recursos de ensino podem ser utilizados, desde que se organizem direcionando a uma
pratica pedagdgica critica e comprometida com o desenvolvimento integral das pessoas.
Nesse sentido, reforga-se que o processo de ensino e aprendizagem nos cursos de
Licenciatura pode utilizar a proposta da metodologia de projetos.

A aprendizagem, tanto na perspectiva histdrico-critica, quanto na teoria de

Vygotsky, acontece a partir da media¢do, fundamentada na concepg¢do de que o homem
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¢ um ser social e se humaniza através das relagdes que estabelece com os outros. A
proposta da metodologia de projetos, que ja foi denominada por diversos autores como
centros de interesse, trabalho por temas, pesquisa do meio e projetos de trabalho, tem
como eixo norteador das pesquisas e praticas educacionais, o fato da aprendizagem se
basear em um processo muito mais interno que externo, no qual as relagdes entre
conteudos e areas de conhecimento tém lugar em funcdo das necessidades advindas da
resolugdo de uma série de problemas (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

Para o professor, enquanto orientador, a utilizacdo de projetos no ensino admite
uma importante flexibilidade criativa, enquanto favorece a autonomia reflexiva dos
alunos na realizagdo das atividades. O professor pode utilizar-se do projeto para beneficiar
a participagdo ativa dos alunos e, paralelamente, conduzir o programa proposto pela
disciplina. A principal vantagem ¢ que, permeada pela experiéncia de pesquisa trazida
pelos projetos, os alunos podem desenvolver diversas habilidades que talvez ficassem
inertes em aulas puramente expositivas (MANFREDO, 2006).

Professores pesquisadores vém explorando experiéncias pedagogicas em cursos
de formagdo de professores com o objetivo de formar profissionais aptos a enfrentar os
problemas na educagdo bdsica, onde irdo atuar. O préoprio formato como as aulas
geralmente sdo ministradas j& se configura como um problema: segundo Pimenta e
Anastasiou (2010), as aulas tém o formato de mini-palestras, restritas ao modelo
expositivo.

Na visdo de Herndndez e Ventura (1998), a perspectiva de trabalho por projetos
possibilita uma modalidade de articulacdo dos conhecimentos escolares que leva em
consideragdo a ndo-rigidez dos processos de ensino aprendizagem. Os projetos permitem
que sejam relacionados problemas e hipoteses, que levem a construg¢do do conhecimento
pelos alunos, enquanto propicia ao professor refletir sobre sua propria pratica e aprimora-
la. Os autores ressaltam que a metodologia de projetos ndo se refere, meramente, a uma
técnica de ensino mais interessante ou atraente para alunos, e sim, organiza-se como uma
proposta de reflexdo sobre a realidade histérica e social, orientando os projetos de
trabalho para a andlise das condi¢des de vida da comunidade da qual o grupo faz parte,
elaborando propostas de intervengdo que levem a transformacgao social.

Assim, os projetos sdo organizados em torno de um tema ou problema a ser
investigado, e a escolha deste tema norteador dos projetos de ensino e aprendizagem se
constitui em uma etapa fundamental. Podem ser vinculadas diferentes disciplinas da grade

curricular de um curso superior, por exemplo. Recomenda-se que sejam escolhidos temas
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da atualidade e do interesse dos alunos, levando-se em consideragdo a possibilidade de

trabalhar os problemas existentes na comunidade (CATTAIL; PENTEADO, 2009).

2.4 Experiéncias na Universidade Federal do Tocantins a partir da Metodologia de
Projetos

Algumas experiéncias com a utilizagdo da perspectiva de trabalho por projetos
tém apresentado resultados positivos, como por exemplo, os apresentados pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Norteados pelos pressupostos construtivistas
e pela metodologia de projetos, professores da UFT, campus de Araguaina, realizaram
uma revitaliza¢ao das aulas nos cursos de Licenciatura, envolvendo professores e alunos
na producdo do conhecimento cientifico. O projeto resultou no livro intitulado:
“Construindo Saberes: o Ensino por Projetos nas Licenciatura — experiéncias docentes”,
organizado por Silva (2008), o qual traz relatos das experiéncias de sete docentes dos
cursos de Licenciaturas em Historia, Geografia, Letras e Ciéncias com habilitacdo em
Matematica.

Para compreender a dindmica do local, cabe esclarecer que a UFT é composta por
sete campi, dentre eles, o campus de Araguaina, conhecido na regido como principal polo
de formacgdo de professores do estado do Tocantins. O trabalho com a metodologia de
projetos foi desenvolvido inicialmente no periodo de novembro de 2006 a margo de 2008,
e foi aprovado para continuacao no periodo de novembro de 2008 a outubro de 2010. Na
primeira edi¢do, foram publicados sete livros didaticos produzidos pelos licenciandos e
um livro de experiéncias docentes produzido pelos docentes. Além das publicagdes, foi
realizado o I Encontro de Formag¢ao de Professores de Araguaina, em junho de 2008.
Participaram do projeto, no primeiro periodo, um grupo de 7 docentes e cerca de 170
alunos de Licenciatura, enquanto na segunda fase, participam 14 docentes e 400 alunos.

Os ideais do projeto realizado na UFT, conforme consta no livro, envolveram
mudangas tedrico-metodologicas para instrumentalizar a unido entre ensino, pesquisa €
extensdo, que sdo elementos bases da universidade. Visando reorganizar os espacos
educativos de formagdo docente, o projeto conseguiu romper com velhos paradigmas e
modelos formais de agdes pedagogicas, promovendo maior interacdo e interesse dos
alunos pelos temas desenvolvidos, além de permitir a constru¢do do conhecimento em

um processo que exige mais reflexdo e senso critico.

51



Segundo relatos de experiéncias, os professores passaram a repensar sua pratica
pedagbgica e, por consequéncia, discutir e reorganizar os Projetos Pedagdgicos
Curriculares de seus cursos. O projeto envolveu ndo apenas professores e alunos, mas
também a comunidade local, e os materiais didaticos, produzidos pelos alunos e
organizados pelos professores participantes, foram viabilizados para a comunidade
(CARVALHO; SOUZA; SOUZA, 2008).

Os resultados do projeto realizado na UFT servem de inspiragao para que outros
cursos de Licenciatura possam trabalhar com a metodologia de projetos. Nessa
perspectiva, essa pesquisa parte do pressuposto que ¢ uma metodologia possivel de ser
adotada no IFG, campus Itumbiara, pois articula conhecimentos especificos dos cursos
de Licenciatura as atividades de ensino e aprendizagem, considerando que tais processos
ndo sdo ordenados de forma rigida, em fun¢do de disciplinas isoladas umas das outras.
Podem-se criar novas estratégias que transformem a relacdo entre objetos de estudo e
membros integrantes do processo de ensino e aprendizagem, permitindo a construgdo de
conhecimentos significativos, a criacdo de materiais didaticos elaborados pelos proprios
estudantes, permitindo que pensem nao apenas como alunos, mas como professores em

formag¢do, mestres em potencial, ja que de fato, o serdo.

2.5 Experiéncias do IFG campus Itumbiara a partir da metodologia de projetos

A metodologia de projetos revela-se como uma proposta baseada no ensino para
a compreensao e aprendizagem significativas, permitindo aos alunos participarem de um
processo de construcdo do conhecimento, usando diferentes estratégias de estudo por
meio da pesquisa, participando do planejamento das atividades, sendo agentes ativos
nesse processo. Por meio dela, torna-se possivel ultrapassar a visdo da aprendizagem
centrada apenas em processos de aquisicdo de conhecimentos cientificos, que
desconsideram os intercambios simbolicos que ocorrem na sala de aula e na escola.

Ao se trabalhar com projetos, transpdem-se a ideia do curriculo escolar
fragmentado, centrado nas disciplinas; supera-se a perda da autonomia dos docentes e a
incapacidade da escola em dialogar com as transformagdes que ocorrem na sociedade,
nos alunos e na propria educagao (SGAVIOLI, 2007).

E oportuno que sejam destacadas duas atividades de pesquisas desenvolvidas no

proprio IFG, campus Itumbiara, embasadas no trabalho por projetos, que apontam
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possibilidades para o trabalho integrado das disciplinas da Licenciatura, especificas e
didatico pedagogicas, por meio desta metodologia. Cada uma das pesquisas foi realizada
a partir de parceria entre um aluno concluinte do curso de Licenciatura em Quimica, um
professor orientador, da area da Quimica, e por mim, em ambos os estudos, na condi¢ao
de professora coorientadora, da area da educagao.

Assim como propde Lacerda-Santos (2003), o trabalho foi realizado em equipe,
incorporando topicos conceituais a uma proposta pedagdgica dindmica, articulada em
torno da pesquisa, da criatividade e da constru¢ao ativa dos conhecimentos, em
conformidade com a ideia norteadora da metodologia de projetos.

A primeira pesquisa, intitulada “Estudo das proteinas com abordagem na historia
afro-brasileira e africana: uma proposta para a pratica da metodologia de projetos no
Ensino de Quimica”, foi realizada pela aluna Dandara Tomaz Pereira, orientada pelo
professor Dr. Jodo Paulo Victorino Santos e coorientada pela professora Ligia Viana
Andrade.

O segundo trabalho, ja publicado como capitulo de livro no primeiro semestre de
2017 pela Editora Kelps, também foi realizado sob os moldes da metodologia de projetos.
O capitulo ¢ intitulado “Planejamento e desenvolvimento de uma sequéncia didatica com
0 tema energia para aluna deficiente visual” e faz parte de um livro organizado por
Alessandro Silva de Oliveira e Antonio Borges Junior, cujo titulo ¢ “Ambiente em foco:
apresentacao das pesquisas e pesquisadores do IFG”. Os autores deste capitulo sdo Karla
Amancio Pinto Field’s, Solange Aparecida Lopes Silva, Guimes Rodrigues Filho e Ligia
Viana Andrade.

A realizacdo destas pesquisas instrumentalizou a pratica do ensino por projetos,
promoveu demonstracdes reais de aprendizado e produziu materiais didaticos utilizados
em atividades posteriores para o ensino de Quimica. Alunos e professores se envolveram
com a experiéncia educativa, construindo, além de conhecimentos especificos de
Quimica, uma analise abrangendo tendéncias, fendmenos e processos que os cercam,
social e culturalmente. Por estes motivos, estes relatos foram apresentados na presente
tese, pois validam a proposi¢ao de utilizar a metodologia de projetos na matriz curricular
do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Goias, campus Itumbiara.
Faz-se oportuno explicar que o formato textual destes projetos realizados no IFG, campus
Itumbiara, encontra-se adaptado para as publicagdes cientificas as quais as pesquisas

foram submetidas.
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2.5.1 Estudo das proteinas com abordagem na historia afro-brasileira e
africana: uma proposta para a pratica da metodologia de projetos no Ensino de
Quimica

Organizando uma sintese sobre esta pesquisa, pode-se afirmar que consistiu em
um trabalho de equipe que utilizou a proposta da metodologia de projetos para o ensino
de Quimica, no IFG, campus Itumbiara, instigando a pesquisa ¢ a reflexdo sobre a
realidade historica e social do Brasil. Foram escolhidos, como temas orientadores do
projeto, os preceitos da Lei n° 11.645/08, que promove a inclusdo no curriculo oficial da
rede de ensino da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”. O ensino de
proteinas foi contextualizado a histdria e produ¢do de queijos. Participaram do projeto,
além dos alunos, cinco professores de Quimica do Instituto Federal de Goias, campus
Itumbiara. Como resultado, foi elaborada uma apostila, avaliada e corrigida pelos
professores participantes, em trabalho coletivo e transdisciplinar. Foram avaliados os
seguintes quesitos do material didatico: contetido; ilustragdo; organizac¢do; linguagem e
atividades praticas. Concluiu-se que a metodologia de projetos permite uma releitura do
espaco de ensino, promovendo o questionamento critico, e, consequentemente, a
constru¢ao da autonomia do aluno, sujeito ativo de sua aprendizagem.

A acdo educativa esta, sempre, sujeita a revisdes e contradi¢des. Os docentes
buscam, em suas aulas, organizar os meios propicios para construcao de conhecimento e
autonomia do aluno para conceber, desenvolver e propor atividades. A metodologia de
projetos avanga na direcdo da construcao dessa autonomia, realizada no contexto de um
trabalho de equipe. Tal método de ensino incorpora topicos conceituais a uma proposta
pedagdgica dindmica, articulada em torno da pesquisa, da criatividade e da construcao
ativa dos conhecimentos (LACERDA-SANTOS, 2003).

Os projetos permitem ao professor: aproximar-se das identidades dos educandos
e favorecer a constru¢do da subjetividade; revisar a organizacdo do curriculo por
disciplinas e a maneira de situa-lo no tempo e no espago escolares; levar em conta o que
acontece fora da escola, nas transformacgdes sociais € nos saberes, como a produgdo de
informagdes que caracteriza a sociedade atual, e aprender a dialogar de uma maneira
critica com todos esses fenomenos (LACERDA-SANTOS; FERREIRA; CASTRO,
2009).

A proposta de projetos de trabalho representa uma modalidade de articulagao dos

conhecimentos escolares que leva em consideragdo a ndo-rigidez dos processos de ensino
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aprendizagem (HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Os projetos permitem que sejam
relacionados problemas e hipdteses, que levem a construcdo do conhecimento pelos
alunos, enquanto propicia ao professor refletir sobre sua propria pratica e aprimora-la.
Ressalta-se que a metodologia de projetos nao se refere, meramente, a uma técnica de
ensino mais interessante ou atraente para alunos, € sim, organiza-se como uma proposta
de reflexdo sobre a realidade historica e social, orientando os projetos de trabalho para a
analise das condi¢des de vida da comunidade da qual o grupo faz parte, elaborando
propostas de intervenc¢do que levem a transformagao social.

Os projetos sdo organizados em torno de um tema ou problema a ser investigado,
e a escolha deste tema norteador dos projetos de ensino e aprendizagem se constitui em
uma etapa fundamental. Podem ser vinculadas diferentes disciplinas da grade curricular
de um curso superior, por exemplo. Recomenda-se que sejam escolhidos temas da
atualidade e do interesse dos alunos, levando-se em consideragao a possibilidade de
trabalhar os problemas existentes na comunidade (CATTAIL;, PENTEADO, 2009).

Dentre as varias possibilidades de temas a serem trabalhados por meio da
metodologia de projetos estd o estudo da historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigena. Em janeiro de 2003 foi sancionada a Lei n° 10.639, com a proposta de trazer
aos ambientes académicos a contribuicdo africana na constituicdo da identidade
brasileira, reconhecendo a pluralidade étnico-socio-cultural do pais. Desta maneira, a Lei
n° 10.639/03 tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira nos
curriculos do ensino fundamental e médio (BRASIL, 2004). No ano de 2008, a Lei n°
11.645 alterou a primeira, promovendo a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”. Isso implica
a necessidade de abordar a tematica em questdo no ensino de todas as disciplinas do
curriculo da educagao basica.

Esta pesquisa tracou como objetivo contextualizar o ensino de proteinas a historia
Afro-brasileira e africana, no curso de Licenciatura em Quimica do IFG, campus
[tumbiara. Foi tomada a metodologia de projetos como eixo tedrico e método de ensino
norteador para a pratica educativa. As discussdes com alunos e professores de Quimica
resultaram em um material didatico, uma apostila para utilizagdo no ensino de Quimica
dos cursos Técnico em Agroindustria e Técnico Integrado em Quimica do Instituto
Federal de Goias, campus Itumbiara. A apostila produzida tornou-se meio para a

realizacdo de novos projetos de pesquisa, pelos professores e alunos de Quimica.
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Pesquisas cientificas na area da educacao, em geral, e no ensino de quimica ou
ciéncias, especificamente, t€m continuamente trabalhado a proposta da metodologia de
projetos. Para ilustrar esses estudos, foram selecionadas as pesquisas de Silva et al (2008)
e Rodrigues, Anjos e Rogas (2008), que envolvem o ensino de Quimica por meio de
projetos.

Para os pesquisadores Silva et al (2008), a metodologia de projetos promove a
superacdo das formas tradicionais de organizacdo curricular, representando uma
“alternativa a maneira rigida e quase intransponivel de como as disciplinas e os contetidos
estdo presentes nos livros didaticos e no planejamento dos professores” (p.14). O tema
escolhido para nortear os estudos foi “Agua”, abrindo espago para o diilogo entre
professores e alunos do terceiro ano do ensino médio. O ensino dos contetidos de Quimica
incluiu discussdes sobre aspectos sociais, ambientais, economicos e tecnoldgicos. O
resultado do trabalho foi o projeto de ensino intitulado “O caminho das dguas na regido
metropolitana do Recife: dos mananciais ao reaproveitamento dos esgotos”, no qual os
alunos compreenderam e discutiram sobre bacias hidrograficas, escassez e poluicao das
fontes hidricas, sistemas de tratamento das dguas, dos esgotos e ainda, sobre a tecnologia
para o reaproveitamento das dguas residuais. Em aulas de laboratorio, foram realizados
testes de solubilidade de materiais como sal, agucar, amido e giz para a discussdo do
conceito de solubilidade, formacdo de solugdes, interacdes soluto-solvente. Os
pesquisadores concluiram que o ensino de conceitos da Quimica permeado pelos
principios da metodologia de projetos, proporcionou maior participacdo e interesse dos
alunos por questdes sociais, além de construir relagdes conceituais mais efetivas.

Rodrigues, Anjos e Rogas (2008) desenvolveram um trabalho pedagogico com
alunos de Quimica da segunda série do Ensino Médio, orientado pela metodologia de
projetos, com o tema “plantas medicinais”, 0o que permitiu ao professor de quimica
orientar investigagdes sobre a estrutura de compostos quimicos de algumas espécies e
suas aplicacdes medicamentosas. Os pesquisadores propuseram uma reflexdo sobre a
forma como os curriculos escolares sdo planejados nas escolas de ensino médio, com
grande rigidez na apresentagdo dos conteudos, e sem considerar as experiéncias dos
alunos, dificultando a aprendizagem significativa.

Para que a aprendizagem seja significativa, “sugere-se uma relacdo escolar com
as experiéncias anteriores dos alunos, permitindo a formulagdo e resolucao de problemas
que incentivam a construcao do saber [...]” (p.66). Ao longo da execucdo dos projetos,

os pesquisadores envolveram as demais disciplinas curriculares, promovendo assim a
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interdisciplinaridade dos saberes. Os resultados apontaram para aspectos positivos, como
a articulacdo entre escola, familia e comunidade proporcionada pelo aprendizado sobre
plantas medicinais; e também revelou limitagcdes, uma vez que os pesquisadores
perceberam grande dificuldade e resisténcias quanto a utilizacdo deste novo método de
ensino, baseado na metodologia de projetos. Estes resultados apontam para o desafio de
superar as fragmentagdes e rupturas nos atuais processos de escolarizagao formal.

Por reconhecer a importancia e eficiéncia da metodologia de projetos, aliada a
discussdo sobre a necessidade de introduzir a tematica da diversidade cultural brasileira,
esta pesquisa foi estruturada. A ideia norteadora foi amparar-se na historia afro-brasileira
e africana enquanto projeto para o ensino de Quimica, mais especificamente, para o
estudo das proteinas. O objetivo foi, além de promover aprendizagem significativa, criar
um material didatico que atendesse ao ensino de Quimica nos cursos Técnico em
Agroindustria e Técnico Integrado em Quimica do Instituto Federal de Goias, campus
Itumbiara. Cabe ressaltar que o material didatico produzido ndo se resume como objetivo
final da metodologia de projetos, mas como meio para a realizagdo de diversas novas
pesquisas, pelos professores de Quimica. Foram escolhidos os produtos queijo e requeijao
do norte, para contextualizar a historia afro-brasileira ao estudo de proteinas.

As etapas para elabora¢do do material didatico tiveram inicio com o levantamento
bibliografico acerca do tema “Proteinas”, associado a entrevistas realizadas junto a cinco
professores de Quimica que ministravam aulas nos cursos Técnico Integrado em Quimica
e na EJA Técnico em Agroindistria do Instituto Federal de Goids, campus Itumbiara.
Nestas entrevistas, foi solicitado aos professores que fizessem uma avaliagdo quanto a
qualidade do material produzido a partir do tema "Proteinas", com o foco na cultura afro-
brasileira e africana, nos seguintes quesitos: contetdo apresentado; ilustragdo;
organiza¢do do conteudo; linguagem utilizada; e atividades praticas.

As entrevistas, uma das técnicas utilizadas neste estudo, consistem em um
importante instrumento de coleta de dados e uma das mais importantes técnicas de
trabalho em pesquisas sociais. Na entrevista, a relacdo ¢ de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde, permitindo uma
imediata captacdo da informacdo desejada. Pode ser realizada individualmente ou em
grupo, permite correcoes, esclarecimentos e adaptagdes, baseada no didlogo (LUDKE;
ANDRE, 1986).

As entrevistas propiciam situacdes de contato e permitem um discurso

relativamente livre, mas que pode atender aos objetivos da pesquisa, revelando-se
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significativas no contexto investigado e academicamente relevante (DUARTE, 2004). No
entanto, as entrevistas demandam preparo tedrico e competéncia técnica por parte do
pesquisador. Nao apenas a realizagdo das entrevistas, mas em especial a analise dos dados
coletados por meio delas, ¢ uma tarefa bem mais complexa do que parece. O processo
exige muito cuidado, tanto com a interpretacdo quanto com a construcao de categorias.

Além da introducdo ao tema “Proteinas”, foi realizada pesquisa sobre a historia
dos queijos, particularmente de alguns queijos de origem afro-brasileira e africana,
trazendo ndo apenas informacdes historicas, mas também sobre o processo de fabricacao,
utensilios utilizados e tempo de maturagdo dos queijos. Em seguida, as informagdes foram
correlacionadas para a elabora¢do do material didatico sobre o tema “Proteinas”, sua
constitui¢do e fungdes no organismo humano, sua estrutura, entre outros. Os mesmos
professores entrevistados tornaram-se, entdo, avaliadores do material, fazendo sugestoes
de modificacao, corregdes e criticas. O intuito da elaboracdo deste material didatico
extrapolava as intengdes de pesquisa teorica, visando ser reproduzido para subsidiar o
trabalho realizado em sala de aula, pelos professores e alunos de Quimica, em uma relagdo
de parceiros pesquisadores.

O material didatico foi desenvolvido respeitando os principios da metodologia de
projetos, a partir de revisdo da literatura, mediante diversas leituras e selecdo de
importantes pesquisas sobre os temas do projeto escolhido, o ensino de Quimica e a
historia afro-brasileira e africana. Inicialmente, foi apresentada uma breve historia dos
negros chegando ao Brasil, escravizados; em seguida, ressaltou-se a participacdo cultural
dos negros em diversos segmentos, como na religido, danga, idioma e, de modo mais
enfatico, na culinaria brasileira. Na sequéncia, para comegar a explicar sobre proteinas,
foi apresentada a historia das primeiras produgdes de queijo, feito atribuido aos africanos.
Os principais autores que embasaram a pesquisa sobre a historia dos negros, foram
Ordofiez (2005) e Yoshino et al (2009).

A ideia norteadora deste material didatico foi a de estimular a pesquisa dos alunos,
orientados pelos professores, correlacionando conceitos de Quimica a historia afro-
brasileira e africana, particularmente, no que diz respeito a producao de queijos. Portanto,
seguiu-se uma apresentacdo dos tipos de queijo de origem africana, sua composicao
quimica e técnicas de producdo. Finalmente, os conceitos fundamentais para o estudo das
proteinas foram organizados na apostila, a fim de apresentar conteido de forma
contextualizada. Os principais autores pesquisados, sobre este tema, foram Perry (2004),

Oliveira (2002) e Philippi (2008).
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As sugestoes apresentadas pelos professores por meio das entrevistas resultaram
no aprimoramento ¢ melhoria da qualidade do material didatico, de modo que pudesse
ser utilizado para subsidiar e auxiliar o trabalho dos professores com projetos em sala de
aula. Além disso, o material didatico que correlaciona o ensino de proteinas e a historia
afro-brasileira e africana, apos as corre¢des sugeridas, foi disponibilizado na biblioteca
do campus Itumbiara, para consulta e acesso da comunidade académica, de modo a
subsidiar o trabalho com projetos de mesmo tema.

A introducao do material didatico contou com uma apresentagdao de historia do
Brasil. O propdsito era orientar os professores, para que, quando estivessem de posse do
material didatico em suas aulas, pudessem ter informagdes sobre o tema, mas incentivar
também o aprofundamento da pesquisa dos alunos sobre a historia do Brasil e a chegada
dos negros ao pais. Segue o resumo, apresentado nos paragrafos a seguir.

Grande parte dos negros chegou ao Brasil, pela via da escravidao, em razdo da
necessidade dos colonizadores portugueses por mao-de-obra. Para alcangar o maximo de
lucro na colonia, explorando o vasto territorio do Brasil, os portugueses recorreram ao
trabalho escravo. Inicialmente, os moradores locais, chamados pela coroa portuguesa de
indigenas, foram escravizados, mas nao por muitos anos. A partir de 1550, a mao-de-obra
indigena foi substituida pela do negro africano. Economicamente mais interessante, o
negro permitia lucros maiores aos portugueses, que ganhavam com o trafico de escravos
da Africa. Neste contexto cruel, se extinguiriam milhdes de vidas, com suas linguas e
culturas proprias. No século XV, os portugueses haviam invadido também a costa
africana, dando inicio a captura de homens e mulheres para o trabalho escravo. As longas
viagens, a mistura de tribos e o temor de constantes maus-tratos contribuiram para
subjugar os negros ao trabalho for¢cado. Entre os séculos XVI e XIX foram trazidos de
quatro a cinco milhdes de africanos para o Brasil (YOSHINO; SOGA; REIS;
NAKASCHE, 2009).

Frente a organizacdo da histdria brasileira, a cultura de diferentes nagdes fundiu-
se, resultando no modelo cultural brasileiro. Portugueses, indigenas, africanos, entre
outros que permearam a imigragao e a colonizacdo, trouxeram manifestagdes culturais e
tradicdes para o idioma, a musica, a danga, o esporte, as artes, as religides e,
particularmente interessante para a presente pesquisa, a culinaria.

O legado cultural dos negros para a gastronomia brasileira possui dois aspectos: o
primeiro diz respeito ao modo de preparar e temperar os alimentos; o segundo, a

introdugdo de ingredientes na culindria brasileira. Enquanto escravizados, aprisionados
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na Africa, viajando nas piores condi¢des, os negros ndo traziam consigo bagagem,
tampouco ingredientes culindrios. Surgiu, no novo continente, a necessidade do
improviso para a alimenta¢do. Os negros passaram a adaptar seus habitos culinarios aos
ingredientes da colonia: na falta do inhame, usaram a mandioca; carentes das pimentas
africanas, usaram o azeite de dendé, que ja conheciam da Africa (as primeiras arvores
vieram no comego do século XVI). Na Africa, eram adeptos da caga, logo passaram a
cacar e preparar os animais a que tinham acesso: tatus, lagartos, cutias, capivaras, preas e
caranguejos, preparados nas senzalas (COLOMBO, 2000).

Este breve resumo, presente na apostila, ¢ seguido de orientacdo para novas
pesquisas sobre o legado cultural do negro no Brasil. Os alunos sdo orientados a
entrevistar pessoas negras de sua comunidade, perguntando sua histéria e de seus
ascendentes, para compartilhar os relatos no ambiente escolar.

Na sequéncia, introduziu-se na apostila o tema “Queijos e Proteinas”. Foi
explicado que o queijo € o produto, fresco ou maturado, obtido da separacdo do soro
depois da coagulagdo do leite. Atribui-se ao povo africano, particularmente aos egipcios,
as primeiras producgdes de queijo da histéria, hd 7.000 anos a.C. Os pastores egipcios
atravessavam longos trechos carregando leite em seus cantis, estes feitos de estdmago
seco de animais, que contém enzimas coagulantes. Verificaram, entdo, que o leite havia
se separado em um liquido aquoso palido e em um amontoado de solidos brancos. Para
este povo, o queijo era considerado alimento tdo relevante, que foi encontrado junto as
tumbas egipcias. Na tumba de Tutankamoén (1500 a.C.), hé pinturas demonstrando a
fabricacdo de queijos e a domesticagido do gado (ORDONEZ, 2005). As Figuras 1 e 2
fazem parte das ilustragdes da apostila sobre este tema.

Figura 1: Egipcios produzindo queijo
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Fonte: site www.dehesademajazul.com/quesos-majazul/
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Figura 2: Domesticacdo do gado pelos egipcios

Fonte: site http://colunas.revistaepoca.globo.com/planeta/tag/agricultura/

A Portaria n° 146, de margo de 1996, apresenta o conceito de queijo:

Entende-se por queijo o produto fresco ou maturado que se obtém por
separacdo parcial do soro do leite ou leite reconstituido (integral, parcial ou
totalmente desnatado), ou soro lacteo, coagulados pela agao fisica do coalho,
de enzimas especifica, de acidos orgéanicos, isolados ou combinados, todos de
qualidade apta para o uso alimentar, com ou sem agregagdo de substancia
alimenticias e/ou condimentos, aditivos especialmente indicados, substancias
aromatizantes e matérias corantes (BRASIL, 1996).

O queijo é um concentrado lacteo constituido de proteinas, lipidios, carboidratos,
sais minerais, calcio, fosforo e vitaminas, entre elas A ¢ B. O seu valor nutricional ¢é
extremamente relevante: um queijo com 48% de gordura contém entre 23 e 25% de
proteina, o que representa, em termos de valor proteico, que 210 g desse produto
equivalem a 300 g de carne (PERRY, 2004).

As proteinas sao macromoléculas formadas pela unido de unidades fundamentais.
Essas unidades fundamentais sdo os aminoacidos, que dao origem a longas cadeias e estdo
presentes em toda matéria viva. A palavra proteina é proveniente da palavra grega protos,
que significa "a primeira" ou a "mais importante". De fato, sdo fundamentais a vida. No
material desenvolvido nesse trabalho as figuras dos vinte aminoacidos sao apresentadas,
bem como as fungdes das proteinas no organismo.

Além da oportunidade de ensinar proteinas associada a historia afro-brasileira e

africana, os autores da apostila ainda se propuseram a contextualizar o ensino com
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situagdes cotidianas do aluno, por exemplo, tratando do tema de proteinas completas e
incompletas correlacionando a alimentagao.

Sobre alimentagdo, foi explicado na apostila que alimentos que tém proteina
completa sdo majoritariamente produtos de origem animal: todas as carnes (inclusive de
peixes), laticinios em geral e ovos. Alguns produtos de origem vegetal, porém, fornecem
proteinas completas, como a soja, as sementes de chia e de canhamo. Porém, se um
alimento contém apenas parte dos aminoacidos essenciais, trata-se de uma fonte de
proteina incompleta. Entre estes, apresenta-se como exemplo os graos, legumes e
castanhas. As fontes de proteinas incompletas sao saudaveis, desde que combinadas com
outros alimentos de modo que a ingestdo de todos os aminoacidos essenciais seja
assegurada (PHILIPPI, 2008).

A qualidade de uma proteina se da pelos aminoacidos essenciais nela encontrados.
Sao nove os aminoacidos considerados essenciais para humanos, quais sejam: histidina
(somente para criangas), leucina, isoleucina, valina, lisina, metionina, fenilalanina,
treonina e triptofano. As proteinas que contém todos estes aminoacidos, em quantidades
e proporcdes corretas para manter o equilibrio de nitrogénio e permitir o crescimento, sdo
conhecidas como proteinas completas. As que apresentam deficiéncias de um ou mais
aminoacidos essenciais, sdo ditas proteinas incompletas (OLIVEIRA, 2002).

O material didatico elaborado para embasar projetos de ensino de Quimica,
realizados por alunos e professores, conta com orientagdes para momentos experimentais,
nos quais se correlacionam as pesquisas e leituras com a pratica, utilizando materiais
comuns a historia de vida dos alunos. Uma das atividades, denominada ‘“Produzindo
Queijos”, foi apresentada no material didatico. Nessa proposta de fabricagcdo de queijos,
estdo apresentados todos os topicos importantes para uma atividade experimental, tais
como objetivos da atividade, materiais e reagentes necessarios e procedimento
experimental das etapas para producao do queijo. A atividade pratica proposta possibilita
ao estudante, orientado pelo professor, ser o sujeito ativo da aprendizagem, responsavel
pela organizagdo pratica e constru¢do de seu conhecimento. A Figura 3 ilustra, na
apostila, a caseina, proteina encontrada na massa do queijo a ser produzido ao seguir as

orientagdes da proposta experimental.
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Figura 3: A proteina caseina

Fonte: site www.thespruce.com

Na entrevista com professores de Quimica do Instituto Federal de Goias, campus
Itumbiara, foi solicitado que os docentes fizessem a avaliagdo do material produzido, a
apostila que correlacionou a cultura afro-brasileira e africana com o ensino de conceitos
sobre "Proteinas". Os seguintes quesitos foram analisados: conteudo apresentado,
ilustragdo, organizacdo do contetido, linguagem utilizada e atividades praticas. As
entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas, a fim de resgatar todas as
criticas e contribui¢des dos professores.

Nas entrevistas, foi perguntado aos professores se utilizariam o material didatico
para trabalhar em suas aulas de Quimica, promovendo a pesquisa norteada pela
metodologia de projetos. Os cincos professores responderam que sim, utilizariam o
material. Um dos professores comentou que o material ¢ excelente, ja que contextualiza
o tema proteinas, inserindo-o na dindmica social dos alunos; outro professor explicou que
o conteudo estd apresentado com facil compreensdo para os discentes, de acordo com o
nivel de ensino, com linguagem acessivel.

Durante a entrevista, foi solicitado aos professores que elencassem os aspectos
positivos e negativos do material didatico produzido. Dentre os aspectos positivos, os
professores apontaram: contextualizagdo do tema antes da exposi¢do teodrica; boa
exposicao do conteudo tedrico; texto claro e com boa estruturagdo; 6timos exercicios e
experimentos. Quanto aos aspectos negativos, observaram que algumas figuras ndo
apresentavam resolu¢do muito alta, prejudicando a qualidade do material; outro aspecto

considerado negativo foi o aprofundamento de alguns temas, apresentados, segundo um
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professor, de forma superficial. Sobre esta colocagdo, foi explicado ao professor que o
material didatico ndo se resume a aula em si, mas sim, ¢ base para o incentivo as
pesquisas, que podem gerar aprofundamentos em um ou outro aspecto.

A metodologia de projetos proporcionou, neste estudo, interagdes entre os sujeitos
envolvidos na relagdo educativa, mediante material didatico elaborado para tal finalidade,
com um trabalho transdisciplinar que correlacionou o ensino da cultura afro-brasileira e
africana e o ensino de proteinas, nas aulas de Quimica. Quanto a utilizagdo do material,
em avaliacdo subsequente realizada em 2016, os professores que lecionam o conteido
“proteinas” no campus Itumbiara, relataram ter utilizado a apostila como material de
apoio nas disciplinas microbiologia geral, bioquimica e microbiologia de alimentos.

Tal qual observaram os pesquisadores Silva, Bezerra, Grego e Souza (2008) e
Rodrigues, Anjos e Rogas (2008), o ensino de Quimica por meio de projetos melhorou a
participacao dos alunos, construindo relagdes conceituais mais efetivas. Embasado nestes
autores, o material didatico desenvolvido na presente pesquisa cria contingéncias para a
aprendizagem significativa, permitindo aos alunos resgatar a histéria do Brasil, sua
propria histdria e suas experiéncias, possibilitando novas pesquisas e reflexdes que levem,
também, ao aprendizado de conceitos da area da Quimica.

Com a realizagdo deste trabalho no campus Itumbiara do Instituto Federal de
Goids, os participantes da pesquisa concluiram que a metodologia de projetos ndo € uma
proposta de rompimento e substitui¢do a tradicional metodologia expositiva, mas pode,
sim, transforma-la, complementa-la. Esta proposta tem como meta tornar os aprendizes
autonomos, com capacidade de andlise critica, além de despertar o interesse por conceitos
da Quimica (e de outras disciplinas, naturalmente) mediante o ensino contextualizado.
Tornam-se, os alunos, também pesquisadores, extrapolando os limites da sala de aula, o
que, espera-se, permita que a aprendizagem seja significativa. O professor também se
revela pesquisador nessa relacdo de aprendizagem, orientando, mediando, estudando os
temas escolhidos para os projetos.

O tema norteador do projeto de ensino de Quimica, trabalhado na presente
investigacdo, foi a Lei n°® 11.645/08, que contempla a diversidade cultural existente no
Brasil e correlaciona o legado cultural trazido pelos africanos com os conteudos de cunho
obrigatorio nos curriculos escolares. A proposta de confeccao de uma apostila, avaliada,
corrigida e finalmente, aprovada pelos professores de Quimica, resultou num trabalho
coletivo e transdisciplinar. A metodologia de projetos permitiu uma ressignificagdo do

espaco de ensino, promovendo o didlogo criativo entre os participantes, abrindo espago
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para a pesquisa, o questionamento critico, e, consequentemente, a constru¢do da

autonomia do aluno, para que este seja de fato, sujeito ativo de sua aprendizagem.

2.5.2 Desenvolvimento de uma sequéncia didatica baseada na metodologia de
projetos para aluna deficiente visual

Este trabalho, também baseado na metodologia de projetos aplicada ao ensino de
Quimica, organizou-se no curso de Licenciatura em Quimica do IFG, campus Itumbiara,
como um trabalho de conclusdo de curso, cujo objetivo era o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica, inclusive de materiais adaptados, com o tema energia para uma aluna
deficiente visual (DV). O tema, proposto pela professora da escola, faz parte do curriculo
do oitavo ano do ensino fundamental.

Para a elaboracao da sequéncia didatica, revelou-se fundamental conhecer as
necessidades e potencialidades da aluna deficiente visual. Deste modo, ela foi
entrevistada e acompanhada a 12 aulas, 6 delas em salas regulares de ensino e 6 aulas no
Atendimento Educacional Especializado. Ap6s o periodo de familiarizagdo com a rotina
escolar da aluna, iniciou-se a etapa de revisdo de literatura, na qual fundamentou-se a
pesquisa sobre os temas metodologia de projetos, inclusdo escolar e deficiéncia visual, na
tentativa de compreender e assimilar conhecimentos e estratégias de ensino relativas a
esse publico. Posteriormente, o tema ‘Energia’, a ser ensinado a aluna DV, foi estudado,
a fim de que os conceitos especificos fossem bem compreendidos. A sele¢do dos
contetudos foi baseada no curriculo apresentado pela professora regente. Todas as aulas
foram gravadas em 4udio e video e, ap0s a transcri¢ao, foram selecionados os “episddios
de ensino”.

Resumidamente, foram elaborados varios materiais tateis relativos aos temas das
aulas tais como: maquete adaptada para a aluna DV representando o funcionamento de
uma usina hidrelétrica; maquete demonstrando um ambiente preservado € um desmatado;
grafico adaptado para a aluna DV, representando o consumo de energia elétrica de alguns
eletrodomésticos com os nomes dos equipamentos em Braille; esquema de passagem de
corrente elétrica adaptado para DV. Os resultados indicaram que a aluna DV conseguiu
assimilar melhor o que estava sendo explicado, a medida que ela tocava nestes materiais.
Estes dados reiteram a necessidade de planejamento e adaptagdes metodoldgicas para que
os alunos DV consigam ter acesso ao conhecimento e, dessa forma, possam ser de fato

incluidos na escola.
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O acesso de alunos com necessidades educacionais especiais as classes comuns
tornou-se uma realidade no Brasil, desde a ltima década do século XX. Mas, para que
estes alunos consigam se manter no ambiente de ensino, sdo necessdrios diversos
investimentos, tais como acessibilidade na estrutura fisica das escolas, materiais de ensino
e equipamentos escolares adaptados as suas necessidades e, prioritariamente, professores
qualificados. Frente a essa demanda, revela-se a necessidade de repensar novas
metodologias de ensino, de forma a abranger o universo de percepcao e aprendizagem de
alunos com necessidade educacionais especiais. Analisando ambientes escolares,
certifica-se que grande parte dos docentes se diz despreparado para o trabalho em
ambientes inclusivos, uma vez que ndo tiveram acesso a esta realidade de ensino em sua
formagao inicial. Esse despreparo ¢ ainda mais notorio no quadro de professores do
Ensino Médio, que nao tiveram disciplinas de educagao inclusiva, e tampouco realizaram
estagios com alunos inclusos, dificultando ainda mais a sua pratica em sala de aula
(CAVALARI; SILVA, 2010).

A discussdo sobre a formagdo de educadores visando a educagdo para todos, para
a inclusdo e escolarizagcdo adequada das pessoas com dificuldades de aprendizagem, teve
inicio a partir da Conferéncia Mundial sobre Educagao para todos em Jomtien, Tailandia,
em 1990 (UNICEF, 1990). Desde entdo, passou-se a discutir quais competéncias e
habilidades os educadores deveriam ter para a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. O professor tem um papel fundamental na escola, tendo em vista
que as suas atitudes poderdo determinar a qualidade do processo ensino e aprendizagem
de alunos com necessidades educacionais especiais. O mesmo também influencia a
interacdo dos demais alunos com os alunos com necessidades educacionais especiais.
Nesta perspectiva, Prioste, Raica e Machado (2006, p.54) enfatizam o papel do professor
como “promotor do ambiente de aprendizagem inclusiva. Serd ele o profissional que
podera reger com maestria toda a abordagem que prima pela qualidade do
desenvolvimento humano, desde que esteja realmente sensibilizado”.

O professor deve ser capaz de analisar os dominios de conhecimento que o aluno
j& possui, as suas dificuldades e potencialidades de aprendizagem para elaborar as
atividades, criar ou adaptar materiais e as estratégias de avaliagdo (CAVALARI; SILVA,
2010). Em pesquisas recentes sobre inclusdo escolar, sdo identificados diferentes
problemas para implantacao da proposta inclusiva nas escolas, visto que sao necessarias

modificacdes em suas estruturas fisicas, metodologicas e os professores precisam de
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formacgao inicial e continuada a fim de tornarem-se aptos a trabalharem em ambientes
inclusivos (CAMARGO; NARDI, 2008).

A inclusdo depende do trabalho dos professores em sala de aula e do seu sucesso
em garantir que todas as criangas participem das atividades realizadas na escola. Os
professores, por sua vez, necessitam trabalhar em escolas bem administradas e planejadas
com linhas inclusivas e que sejam realmente apoiadas pelos governantes, pelas
autoridades educacionais locais e, acima de tudo, pelo pais (MITTLER, 2003).

Com a intencao de aliar a teoria sobre inclusdo escolar e a vivéncia pratica da
inclusdo, foi elaborada e proposta uma sequéncia didatica, que foi desenvolvida com uma
aluna deficiente Visual (DV) de uma escola estadual da Cidade de Itumbiara — GO. Para
a realizagdo do presente trabalho, foram revisados temas ja analisados por outros
pesquisadores, referente aos assuntos metodologia de projetos, inclusdo e propostas de
ensino-aprendizagem para alunos com deficiéncia visual, possibilitando um melhor

desenvolvimento desta investigagao.

Mittler (2003, p.16), sobre o tema educacao inclusiva, afirma que:

A inclusd@o ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a mudar as
escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as criangas, diz respeito
a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto & aprendizagem de
todas as criancas que estdo atual e correntemente excluidas das escolas por qualquer
razdo. Isto se refere a todas as criangas que ndo estao beneficiando-se com a escolarizacao,
e ndo apenas aquelas que sdo rotuladas com o termo ‘“necessidades educacionais
especiais”.

A elaboragdo da sequéncia didatica foi apoiada na literatura que trata sobre o tema
inclusdo e sobre alunos com deficiéncia visual, de diversos pesquisadores (CERQUEIRA;
FERREIRA, 1996; MANTOAN, 1997; MITTLER, 2003; SASSAKI, 2003; MASINI,
2007; CAMARGO, NARDI, 2008; AMIRALIAN, 2009; CONDE, 2002; MARTINS DA
SILVA, 2009; CAVALARI; SILVA, 2010; GIL, 2010; PEREIRA, SILVA, 2010).

A palavra “deficiente” possui valores morais muito fortes, contrapondo-se a
“eficiente”, o que leva a supor que a pessoa com deficiéncia ndo consegue realizar as
atividades que lhes sdo propostas, gerando sentimentos como desprezo e pena. Porém,
quando existe a convivéncia com pessoas deficientes, percebe-se que elas possuem, sim
dificuldades para realizar certas tarefas, mas isso ndo as torna incapazes de realiza-las
(GIL, 2000).

O grupo de deficientes visuais, cegos e portadores de visao subnormal ou baixa

visdo, ocorre em duas escalas oftalmoldgicas: acuidade visual (aquilo que se enxerga a
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uma determinada distancia) e campo visual (amplitude de area em que a visao alcanga)
(CONDE, 2002). A deficiéncia visual ¢ classificada em dois tipos especificos: baixa visdo
ou visdo subnormal, e cegueira. A baixa visdo ¢ uma condi¢do de visao que vai desde a
capacidade de indicar projecao de luz até a redugdo da acuidade visual ao grau que exige
atendimento especializado. Sua aprendizagem se dard através dos meios visuais, mesmo
que sejam necessarios recursos especiais. A cegueira € a auséncia de visdo até a perda da
capacidade de indicar projecao de luz, utilizando o sistema braile como principal recurso
para leitura e escrita (SILVEIRA; NASCIMENTO, 2011).

Segundo a OMS (Organiza¢do Mundial da Saude), o individuo com baixa visao
ou visao subnormal ¢ aquele que apresenta diminui¢ao das suas respostas visuais, mesmo
apods tratamento e/ou correcdo Optica convencional, ¢ uma acuidade visual menor que
6/18 a percepgao de luz, ou um campo visual menor que 10 graus do seu ponto de fixagao,
mas que usa ou € potencialmente capaz de usar a visdo para o planejamento e/ou execucao
de uma tarefa. O termo deficiéncia visual refere-se a uma situagdo irreversivel de
diminui¢ao da resposta visual, devido a problemas hereditarios ou causas congénitas,
mesmo apos tratamento clinico e/ou cirtirgico e uso de 6culos convencionais (SILVEIRA;
NASCIMENTO, 2011).

A aluna participante deste estudo ndo apresentava qualquer resposta visual,
portanto o termo deficiente visual ¢ corretamente empregado para descrever o seu caso
clinico.

A escolha do tema ‘Energia’ a ser ensinado a aluna DV, era compativel com o que
estava sendo ensinado a todos os alunos do ensino regular, naquela etapa. No entanto, a
forma como foi trabalhado este tema, através de maquetes e graficos tateis, organizou-se
a partir da revisdo de literatura sobre o tema metodologia de projetos, que se inspira no
modelo construtivista de ensino e aprendizagem. A proposta da metodologia de projetos
representa, segundo Herndndez e Ventura (1998), uma modalidade de articulacdo dos
conhecimentos escolares que permitem que sejam relacionadas contingéncias que levem
a constru¢do do conhecimento pelos alunos, enquanto propicia ao professor refletir sobre
sua propria pratica e aprimora-la.

A metodologia de projetos organiza-se como um enfoque de ensino, que
representa uma mudanga significativa na acdo pedagogica do professor. Por esta
metodologia, integram-se conhecimentos e habilidades dos participantes do processo de
ensino, proporcionando um ambiente motivador e propicio a aprendizagem, pela

exploracdo e pesquisa. O professor ndo ¢ mais o detentor absoluto de conhecimento,
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passando a ser o mediador no ensino, aprendendo e ensinando simultaneamente. Deste
modo, o modelo visa ultrapassar a reprodugdo e a repeti¢do de contetidos, criando um
ambiente ativo, propicio para a pesquisa e para a constru¢do do conhecimento.

Trabalhar a metodologia de projetos nesta pesquisa revelou-se ainda mais
desafiador, pois a criagdo de materiais didaticos visava o ensino de uma aluna com
deficiéncia visual. A aluna pesquisadora, que realizou a intervengdo e as entrevistas, foi
incentivada a participar do ensino e da criagdo de estratégias para o mesmo, enquanto os
professores orientadores revelaram-se gestores do projeto, provendo suporte e auxilio
para a aprendizagem da aluna DV. Para os professores, trabalhar com projetos propiciou
inovar e repensar as proprias praticas de ensino, ndo apenas repetindo conteudo teérico
extraido de livros.

Para a etapa pratica desta pesquisa, inicialmente, com o objetivo de identificar as
dificuldades enfrentadas por alunos DVs na escola, a aluna foi acompanhada pelos
pesquisadores em seis aulas de ci€ncias com a aluna DV na sala regular no periodo
matutino, e também seis aulas no AEE, no periodo vespertino.

Para melhor organizar os dados para elaboracdo da sequéncia didatica e para
favorecer a humanizagao do processo de pesquisa junto a aluna participante, foi realizado
extenso didlogo com a mesma, no qual ela relatou sua historia de vida, como perdeu a
visdo, tratamentos realizados e suas principais dificuldades devido a deficiéncia visual,
levando-se em consideracao o seu ambiente familiar e social.

Por meio de todas as aulas acompanhadas, tanto no AEE quanto na sala de aula, e
pelo didlogo realizado com a aluna DV, pode-se elaborar a sequéncia didatica proposta,
visto que a mesma foi produzida levando-se em consideragdo todas as observagodes
coletadas, como relacionamento com os colegas e com a sua professora de Ciéncias, e
também com a professora de Apoio e do (AEE). Assim, foi sugerido pela professora de
Ciéncias que fosse abordado o tema “Geragdo e Aproveitamento de energia Elétrica”, que
seria o contetido que a aluna iria estudar no 4° bimestre do oitavo ano letivo de 2013.

Apds o planejamento, desenvolveu-se a sequéncia didatica, distribuida pelo
periodo de 4 aulas de quarenta minutos cada, com a aluna DV. Estas aulas foram gravadas
em audio e video e, posteriormente, foram realizadas transcrigdes. Selecionaram-se
“episodios de ensino” nos quais encontravam-se trechos mais significativos de cada aula.
Para a elaboracdo da sequéncia didatica, levou-se em consideragdo o conceito de
aprendizagem significativa apresentado por Masini (2008), apoiado em Ausubel (1968),

que fala sobre as condi¢des para que ocorra a aprendizagem significativa:
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A primeira ¢ essa que foi recém mencionada: o material de aprendizagem deve
ser potencialmente significativo. A segunda é a da predisposicdo, a
intencionalidade: o sujeito deve querer relacionar de maneira ndo-arbitraria e
ndo-literal o novo conhecimento com algum conceito, alguma ideia, alguma
proposi¢do, alguma representagdo ja existente, ja significativa, em sua
estrutura cognitiva (MASINI, 2008, p.19).

Por meio do acompanhamento das aulas na classe regular, identificou-se que os
materiais didaticos utilizados na aula eram para alunos videntes, tais como imagens,
fluxogramas e graficos. A escola possuia, no periodo de desenvolvimento deste estudo,
apenas uma professora de apoio, que tinha que se alternar de sala em sala para atender
todos os alunos com necessidades educacionais especiais, o que tornava o processo de
aprendizagem bastante complexo para os alunos especiais.

No acompanhamento das aulas no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), os conteudos que eram abordados ndo tinham relagdo com o que a aluna estudava
dentro da sala de aula. O que se priorizava no (AEE) era a escrita em Braille, no qual a
aluna aprendia como manusear uma maquina com o Sistema Braille, e também como

entender a escrita em Braille.

e 1*AULA

Essa aula foi iniciada falando um pouco sobre a questdo da atividade econdmica
ao final do século XIX, quando a utilizacdo da eletricidade era inexpressiva e, que com
o aumento da populacdo em centros urbanos devido ao inicio da industrializacdo, houve
0 aumento no consumo de energia elétrica. Em seguida, foi exposto para a aluna DV a
importancia da energia elétrica para a vida do ser humano e os beneficios da mesma.
Apresentamos também equipamentos que armazenam energia, como pilhas e baterias, e,
ao ser questionada sobre quais aparelhos utilizam esses equipamentos para funcionar, a
aluna DV respondeu: celulares e radio. A resposta demonstrou que ela identifica os usos
e aplicagdes desses equipamentos no seu cotidiano.

Em seguida, explicou-se para a aluna DV como ocorre a geragdo de energia
elétrica em larga escala. Para isso, foi construida e adaptada uma maquete de usina
hidrelétrica, conforme Figura 4, para que a aluna conseguisse, por meio do tato, perceber
como ¢ a estrutura de uma usina hidrelétrica. O Episodio 1 apresenta um trecho dessa

aula.
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Figura 4: Maquete representando o funcionamento de uma usina hidrelétrica.

Fonte: os autores.

Episédio 1: Producdo de energia elétrica: hidrelétrica

Pesquisadora: Quem produz a energia elétrica que chega em nossas casas?

Aluna DV: Vem através da usina hidrelétrica.

Pesquisadora: Qual a principal fonte de energia das usinas hidrelétricas?

Aluna DV: A 4gua.

Pesquisadora: Vocé ird perceber, pelo toque na maquete adaptada, como ocorre a geragdo
de energia elétrica em usinas hidrelétricas. Aqui, nés temos uma barragem com vegetagao
em volta. Esta barragem vai represar a agua de um rio. Quando se abre as comportas, vai
haver o escoamento da agua, o que provoca a queda da agua. Aqui, nds temos uma imensa
roda, chamada turbina. Quando ocorre a queda da 4gua, a turbina ira girar, e quando a turbina
gira o gerador também ird girar e ira transformar energia cinética em energia elétrica, que vai
ser transmitida para uma torre ¢ depois para os postes das ruas e por fim para as casas.
Pesquisadora: Vocé conseguiu compreender melhor como ocorre o processo de geragdo de
energia elétrica em usinas hidrelétricas?

Aluna DV: Sim, ndo imaginava nunca que seria assim.

Pesquisadora: Qual o aspecto positivo das usinas hidrelétricas?

Aluna DV: Fonte de energia ¢ a 4gua, ndo polui o ambiente.

Pesquisadora: Para construir usinas hidrelétricas é necessaria uma grande extensdo de area
e para se ter essa grande area € necessario desmatar. Esse desmatamento causa grandes
prejuizos ambientais e sociais, pois a populagdo de ribeirinhos que vivem naquela regido
terdo que sair de suas casas ¢ também espécies de animais poderdo morrer. O que vocé acha
dessa questao?

Aluna DV: Acho que é muito ruim para os ribeirinhos, que vao perder seu local e as espécies
de animais que vao morrer, ¢ muito ruim porque causa problema pro meio ambiente e pros
ribeirinhos.
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Figura 5: Maquete demonstrando um ambiente preservado e um desmatado.

Fonte: os autores.

Apos explicar como ocorre o funcionamento de uma usina hidrelétrica, usando
uma maquete adaptada a aluna DV, observou-se que, ao sentir cada etapa do processo de
geracdo de energia elétrica, a mesma conseguiu verificar como € produzida a energia que
chega em sua casa. A préopria aluna citou que nunca imaginava que a producdo de energia
ocorresse da forma representada na maquete, demonstrando que, com adaptacdes de
materiais, a aprendizagem pode se tornar significativa e de qualidade.

A aluna compreendeu e refletiu sobre aspectos socioambientais, quando lhe foi
explicado que a constru¢do de usinas hidrelétricas destroi grandes areas de florestas,
ribeirinhos sdo retirados de suas casas e espécies de animais sdo mortas, promovendo
impactos ambientais, como pode ser percebido, ao tocar na maquete que representa um
ambiente desmatado, conforme Figura 5.

Nossas analises corroboram com Sa, Campos e Silva (2007), quando afirmam que
os recursos didaticos para alunos com necessidades educacionais especiais devem ser
inseridos em situagdes de vivéncias cotidianas que estimulem a exploracdo e o
aprendizado dos alunos. As maquetes possibilitaram a aluna DV o acesso ao processo de
produgdo de energia elétrica via usina hidrelétrica e acreditamos que a utilizacdo da
maquete oportunizou uma aprendizagem significativa baseada na teoria construtivista,

pois segundo Moreira (2000, p.04):

Na aprendizagem significativa, o aprendiz ndo ¢ um receptor passivo. Longe
disso. Ele deve fazer uso dos significados que ja internalizou, de maneira
substantiva e ndo arbitraria, para poder captar os significados dos materiais
educativos. Nesse processo, a0 mesmo tempo em que esta progressivamente
diferenciando sua estrutura cognitiva, esta também fazendo a reconciliacdo
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integradora de modo a identificar semelhangas e diferengas e reorganizar seu
conhecimento. Quer dizer, o aprendiz constrdi seu conhecimento, produz seu
conhecimento.

A aluna DV ja havia participado das aulas na classe regular sobre o tema
trabalhado, compreendendo algumas nogdes sobre producao de energia elétrica, mas ela
ainda ndo tinha percebido como funcionava a geracdo dessa energia numa hidrelétrica,
uma vez que os materiais usados na classe regular eram para videntes. O deficiente visual
consegue obter o conhecimento através da percepgdo tatil e da audigdo, mas para que
realmente compreenda, ¢ necessario deixar que ela pegue objetos onde possa tocar e
sentir, verificar o tamanho, o peso e a forma. Para elaboracdo das maquetes, dedicou-se

aten¢do ao relevo das mesmas, com texturas diferenciadas, para melhor destacar as partes.

e 2°AULA
Dando continuidade ao tema, a aula foi iniciada com uma discussdo sobre a
necessidade de fontes alternativas de energia elétrica, tendo em vista que a populagdo
cresce a cada ano e o consumo de energia aumenta consideravelmente. Assim, o
desenvolvimento de novas tecnologias, como fontes renovaveis de energia, se torna
necessario. Apos essa reflexdo, foram explicados os processos de geragdo de energia
elétrica usando a maquete que representa as Usinas Eolica, Termelétrica e Solar conforme

mostrado na Figura 6.

Figura 6: Maquete representando a geracio de energia solar, edlica e termoelétrica.

Fonte: os autores.

73



Episddio 2: Producao de energia eélica

Pesquisadora: Vamos primeiramente compreender como ocorre o processo de geragdo de
energia usando o vento, que € a energia eodlica. Aqui, nos temos os cata-ventos, que também
sdo chamados de aerogeradores, a principal fonte de energia ¢ o vento, que vai possibilitar
que se movimente os aerogeradores, que funcionam como uma turbina. Entdo, o movimento
desta turbina nesses aerogeradores vai possibilitar que se movimente a roda de um grande
gerador que vai transformar a energia cinética (movimento) em energia elétrica que &
transportada para a torre de transmissdo, enviada para os postes nas ruas e, por fim,
distribuidas nas residéncias.

Pesquisadora: O que possibilita a produgio de energia eodlica?

Aluna DV: O vento.

Pesquisadora: O que o vento faz com os aerogeradores?

Aluna DV: Vai movimentar.

Pesquisadora: Os acrogeradores também sdo chamados de?

Aluna DV: Turbinas.

Pesquisadora: Ao se movimentar os acrogeradores o que vai ser girado?

Aluna DV: A roda de um grande gerador.

Pesquisadora: Qual a funcdo do gerador elétrico?

Aluna DV: Transforma energia cinética em energia elétrica que vai passar pra torre, da torre
pros poste e dos poste pras casas.

O Episodio 2 evidencia que a aluna tinha conhecimento sobre o processo de
geracdo de energia elétrica por meio das fontes edlica e solar. Ao utilizar a maquete para
explicar a geragdo de energia solar, edlica e termelétrica, a aluna conseguiu compreender
como ocorre cada processo de geracao de energia, sendo que, ao tocar cada representacao,
ela ia explicando todo o processo.

Ausubel (1968) afirma que ndo € apenas o material a ser apresentado ao sujeito
que tem que ser potencialmente significativo, mas € preciso que o mesmo tenha
significado para ele, o sujeito tenha requisitos necessarios para que a informa¢do nova
possa ser ligada a conceitos existentes em sua estrutura cognitiva. Também ¢€ necessario
que o sujeito manifeste interesse em relacionar o novo material de maneira substantiva, e
ndo arbitrdria em sua estrutura cognitiva. Portanto, quando se explicava a teoria sobre
como funcionava o processo de geracao de energia edlica, solar e termelétrica, a aluna
ndo estava compreendendo muito bem. Porém, quando a mesma tocou a maquete,
conseguiu explicar o processo corretamente, acreditando-se que, a partir deste momento,
tenha ocorrido a aprendizagem significativa.

Na sequéncia, foi explicado como € cobrada a conta de energia elétrica, abordando
que a energia gasta nas residéncias ¢ expressa numa unidade apropriada, o quilowatt-hora,
simbolizado por KWh. Essa conta de energia elétrica ¢ cobrada todos os meses, onde ¢
exposto o quanto foi gasto em quilowatt-hora e o valor em dinheiro a ser pago. No final

dessa aula, discutiu-se o uso doméstico de energia elétrica. Foram exemplificados os
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eletrodomésticos que consomem energia, utilizados diariamente nas casas, como ferro de
passar roupas, iluminagdo, televisao, som, chuveiro, ventiladores, refrigeradores, entre
outros.
e 3°AULA

Foi apresentado um grafico, ilustrado na Figura 7, adaptado para a aluna DV, o
qual representava o consumo de energia elétrica pelos eletrodomésticos lampadas,
chuveiro, ar condicionado, TV, som, ferro de passar, geladeira e freezer. No grafico, havia
uma legenda escrita em Braille, com os nomes dos eletrodomésticos. Foi solicitado a

aluna que identificasse, por meio do tato deste grafico, os nomes dos eletrodomésticos e

qual era o consumo de energia, comparativamente. O trecho dessa aula, 1é-se no Episodio
3.

Figura 7: Grafico adaptado representando o consumo de energia elétrica por
eletrodomésticos.

Fonte: os autores.

Episodio 3: Sobre o consumo de energia pelos eletrodomésticos.

Pesquisadora: Aqui nés temos um grafico que representa o consumo de energia de alguns
eletrodomésticos, que utilizamos em nossas casas. Ao passar as suas maos em cada palavra
que esta escrita em braile, vocé vai verificar qual dos respectivos eletrodomésticos analisados
consomem mais energia. Para saber qual ¢ o eletrodoméstico que mais consome energia
elétrica, vocé ird passar as maos nos espagos de cada eletrodoméstico, que esta representado
com texturas diferenciadas. Assim, quando vocé passar a mao nesses espagos ¢ associar ao
nome do eletrodoméstico, podera perceber qual deles consome mais energia elétrica.
Pesquisadora: Qual ¢ este eletrodoméstico? Todos os eletrodomésticos, geralmente nds
utilizamos em nossas casas.

Aluna DV: Freezer.
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Pesquisadora: Agora vocé vai perceber a questdo da textura e espagamento, percebendo que
as texturas sdo especificas para cada eletrodoméstico e este espagamento representa a
porcentagem de consumo de energia de cada eletrodoméstico. O grafico tem espagamentos
diferenciados para cada eletrodoméstico. Entendeu?

Aluna DV: Sim.

Pesquisadora: Qual ¢ este eletrodoméstico?

Aluna DV: Geladeira.

Pesquisadora: Comparando com o freezer ela consome mais ou menos energia elétrica?
Aluna DV: Mais porque o espago dela é maior.

Pesquisadora: Qual ¢ este eletrodoméstico?

Aluna DV: Ferro.

Pesquisadora: O ferro consome menos ou mais energia que a geladeira?

Aluna DV: Menos.

Pesquisadora: Qual ¢ este eletrodoméstico?

Aluna DV: Som.

Pesquisadora: Ele consome menos ou mais energia que o ferro?

Aluna DV: S3o iguais.

Pesquisadora: E este qual eletrodoméstico é?

Aluna DV: Televisio.

Pesquisadora: Consome menos ou mais energia que o som?

Aluna DV: Mais.

Pesquisadora: Qual ¢ este eletrodoméstico?

Aluna DV: Ar-condicionado.

Pesquisadora: Ele consome menos ou mais energia que a televisdo?

Aluna DV: Sem duvida, gasta mais.

Pesquisadora: Qual ¢ este eletrodoméstico?

Aluna DV: Chuveiro.

Pesquisadora: Ele consome menos ou mais energia que o ar-condicionado?

Aluna DV: Consome mais.

Pesquisadora: Qual ¢ este eletrodoméstico?

Aluna DV: Lampada.

Pesquisadora: Ela consome mais ou menos energia que o chuveiro?

Aluna DV: Menos.

Pesquisadora: Agora responda a seguinte pergunta: Qual dos eletrodomésticos analisados
consumiu mais energia elétrica? Pode passar a mdo novamente e sentir qual desses
eletrodomésticos possui 0 maior espago logo este sera o0 maior consumista de energia elétrica.
Aluna DV: Eu acho que ¢ o chuveiro

Neste episodio de ensino e aprendizagem, observou-se que a aluna realizou a
atividade com grande entusiasmo, pois 0 manuseio do grafico tatil deu mais dinamicidade
ao aprendizado. Inicialmente, a aluna tateou o gréfico, identificou os nomes dos
eletrodomésticos e os relacionou a quantidade de energia consumida. Posteriormente, foi
explicado que as lampadas fluorescentes consomem menos energia que as
incandescentes, € que isso ocorre devido ao seu funcionamento, que esté relacionado ao
tipo de material que constitui cada uma. A Figura 8 mostra, da esquerda para a direita,
uma lampada fluorescente, lampada incandescente e lampadas incandescentes sem o
bulbo de vidro. Essas lampadas foram usadas para que a aluna pudesse tocar e, enquanto

ela manuseava, explicava-se a constituicdo e o funcionamento correspondentes, que
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envolvem o consumo de energia elétrica. Por uma questdo de seguranca, ndo foram
apresentados os materiais que compdem a lampada fluorescente, pois a mesma contém
mercurio, prejudicial a satde.

No final desta aula, foram expostos dois videos, para que a aluna DV pudesse
acompanhar os audios presentes neste material: o primeiro tratou do assunto “Consumo
de Energia Doméstica”, citando os eletrodomésticos que mais consomem energia. Frisou-
se ainda a importancia de se economizar energia, citando atitudes simples que podem ser
colocadas em pratica, além dos beneficios em se economizar energia, tanto para o cidadao
economizar em sua residéncia, quanto para a preserva¢do do planeta. O segundo video
tratou da questdo “Consumo Consciente: pequenas atitudes, grandes realizagdes” focando
a importancia em se preservar os recursos do planeta, para que as geragdes futuras
consigam usufruir de um mundo melhor, ndo de um ambiente destruido pelo consumo

desenfreado de energia elétrica e outros fatores.

Figura 8: Lampadas utilizadas na explicacio para a aluna DV

—

2

Fonte: os autores.

As dificuldades de alunos DVs em compreender o conteido exposto pelo seu
professor devem ser revertidas por meio da utilizagdo de materiais concretos, que
possibilitem ao aluno a formag¢ao da representagdo mental do que lhe ¢ dado para tatear,
fator imprescindivel para compreensdo do conteido (CARDINALI, FERREIRA, 2010).
E comum acreditar que os recursos didaticos para pessoas cegas se resumem & grafia
Braille, e para as pessoas de baixa visdo, a escrita ampliada (OLIVEIRA, 2007). E
importante realizar pesquisas sobre o tema, especialmente pesquisas baseadas na

metodologia de projetos, que criam materiais didaticos adaptados. Em estudos

semelhantes, sugere-se que a énfase recaia sobre recursos de ensino para alunos DVs, que
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ndo se restrinjam a grafia Braille ou a escrita ampliada, pois a adaptagdo de materiais
também se configura como uma forma de aprendizagem eficaz e significativa.
4° AULA

Nessa aula, discutiu-se a importancia da seguranga no uso de energia elétrica,
visando explicar meios para evitar acidentes, como o uso de disjuntores. O Episodio 4

mostra uma parte da aula.

Pesquisadora: Em qual eletrodoméstico que vocé utiliza diariamente em sua casa, vocé ja
percebeu que houve aquecimento, quando estava conectado a energia elétrica?

Aluna DV: No som, ferro, posso dizer, tudo que ¢ ligado na tomada.

Pesquisadora: Isto acontece porque ocorre a passagem de corrente elétrica, que € o fator que
permite que se ligue os eletrodomésticos quando os conectamos a energia elétrica.
Pesquisadora: Vocé ja soube de alguma pessoa que sofreu choque elétrico?

Aluna DV: Ja, meu tio.

Pesquisadora: E como ocorreu?

Aluna DV: Ele estava fazendo instalagdo de uma casa e ele pegou em um fio descascado, ai
ele ndo usou roupa apropriada pra mexer com aquele tipo de coisa, ai ele levou choque.
Pesquisadora: Ele faleceu ou ficou com alguma sequela?

Aluna DV: Nio, gragas a Deus ndo, quando ele sentiu que estava passando a corrente, cle
deu um jeito de soltar.

Pesquisadora: Aqui, nds temos um disjuntor ¢ ele tem uma chave de liga e desliga, vocé
pode tocar e perceber como ele é. Quando ocorre a passagem de corrente elétrica essa chave
estd ligada. Por exemplo, vamos supor que ocorreu um problema na fiagdo da sua casa e
houve um curto circuito, ou seja, a corrente elétrica percorreu um caminho que nio era o
certo ¢ houve um inicio de incéndio, imediatamente o disjuntor sera desativado (desligado)
e o perigo de incéndio eliminado. Compreendeu como funcionam os disjuntores?

Aluna DV: Sim.

Explicou-se, nesta ocasido, sobre os riscos de choques elétricos ao manusear
equipamentos e eletrodomésticos energizados e as formas de prevencao desses acidentes,
usando botas de borracha ao manusear fios, ferramentas isoladas, ndo mexer com energia
estando com o corpo molhado, entre outros fatores. Por ultimo, realizou-se um
experimento de passagem de corrente elétrica que foi adaptado a aluna DV, ilustrado na
Figura 6. Enquanto a aluna manuseava o equipamento desligado explicamos todo o
processo que permite que a ldmpada acenda. Para que a aluna conseguisse compreender
0 que estava sendo exposto adaptamos um dispositivo que ao passar corrente elétrica
acenda a luz e toque a buzina. Com a utilizagao deste equipamento, a aluna compreendeu

que, quando a corrente passa pelo circuito, o aparelho emite um som.
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Figura 9: a) Esquema de passagem de corrente elétrica adaptado para DV.

b) Experimento de passagem de corrente elétrica em funcionamento.

Fonte: os autores.

A consciéncia tatil € melhor desenvolvida quando s3o apresentados objetos para
o toque ¢ a exploragdo. A dificuldade de contato com o ambiente, por parte da crianca
DV, impde a necessidade de utilizacdo frequente de modelos que podem superar
problemas, como: tamanho dos objetos originais, distancia em que se encontram e
impossibilidade de contato. Durante toda a aplicacdo da sequéncia didatica, percebemos
que a aluna DV conseguia compreender melhor o que estava sendo explicado quando a
mesma sentia, através do tato, como era o processo explicado na teoria. Assim, para que
os alunos DVs consigam ter acesso ao conhecimento, sdo imprescindiveis adaptagdes,
tanto materiais quanto metodoldgicas, que contribuam para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno.

A realizagdo desta pesquisa, inspirada pelos pressupostos da metodologia de
projetos, resultou em uma proposta de ensino dinamica, criativa, articulada em torno da
construcao ativa dos conhecimentos. Foram constatadas as dificuldades enfrentadas pelo
professor regente da sala regular que leciona em salas lotadas e, as vezes, precisa lidar
com a falta de apoio das autoridades educacionais. Durante o acompanhamento,
verificou-se que as estratégias de ensino ofertadas aos alunos sdo, na sua maioria, para
alunos videntes e, para um aluno com baixa visdo ou cego, seriam necessarias outras
propostas de ensino.

O tema que orientou o projeto e as estratégias de ensino aprendizagem, foi
indicado pela professora regente, e a elaborag@o e constru¢ao da sequéncia didatica foi
colaborativa, entre professores em formacao inicial, professores em formagao continuada
e professores formadores de professores. As leituras e discussdes coletivas para o preparo

da sequéncia didatica propiciaram mais familiaridade e, consequentemente, mais
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seguranca para desenvolver as aulas. As palavras escritas em Braille em algumas
maquetes foram realizadas com a orientacdo e acompanhamento da professora do AEE.

Os materiais adaptados foram fundamentais para que a aluna DV se apropriasse
de informacdes, conceitos e modelos de sistema de geragao de energia elétrica, seja ela
hidrelétrica, solar, edlica ou nuclear. O grafico tatil propiciou mais dinamicidade e
compreensdo para a aluna por meio da comparagdo entre os eletrodomésticos que mais
consciente e sustentavel da energia elétrica.

Os resultados indicaram que ¢ possivel preparar aulas para alunos com DV,
trabalhando com a metodologia de projetos, contudo revela-se necessaria uma parceria
colaborativa entre os atores educacionais a fim de planejar, desenvolver e refletir sobre
os resultados dessa a¢do. O material didatico criado também promoveu a construgdo de
conhecimentos e aprendizagem da aluna DV. Além disso, tal material pode ser reutilizado
para posterior ensino dos conceitos.

Mais do que produzir um material didatico, a metodologia de projetos utilizada
nesta pesquisa permitiu aos participantes, docentes, alunos e toda a comunidade escolar
envolvida, um repensar pedagogico, como um caminho para a revitalizagao das praticas
de ensino, tendo em vista a amplitude de situagdes didaticas que podem levar a

aprendizagem de alunos, com deficiéncia ou néo.
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CAPITULO III - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A trajetdria apresentada até a presente etapa desta pesquisa buscou organizar
informacdes historicas e legislativas sobre a educagdo, além de elucidar sobre os
referenciais tedricos e as experiéncias que subsidiam a utilizacdo da proposta da
metodologia de projetos em cursos de Licenciatura em Quimica. A seguir, sdo explanados
os procedimentos metodologicos utilizados para analisar indicadores sobre o fenomeno
investigado, abrangendo uma sele¢do de cursos de Quimica em territorio brasileiro e
algumas concepgoes de professores de Quimica, do ensino médio e superior, atuantes no
municipio de Itumbiara.

Nesta pesquisa, foram escolhidas as abordagens quantitativa e qualitativa, para
tratar do problema de pesquisa sob diferentes perspectivas. A escolha feita pelo formato
quanti-quali visa organizar dados, indicadores e tendéncias observaveis, ou evidenciar a
regularidade dos fendmenos, enquanto lida com aspectos da realidade que dificilmente
seriam quantificados, centrando-se na compreensdao ¢ explicagdo da dinamica das

relacdes sociais (ALVES; SILVA, 1992).

3.1 Perspectivas metodologicas

Para Minayo (2010), o universo de atuacdo das abordagens qualitativas esta
envolto em significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a andlise em profundidade das relagdes, dos processos e dos fendmenos, que
dificilmente seriam visualizados com a operacionalizacdo de varidveis da pesquisa
quantitativa. A pesquisa qualitativa caracteriza-se por organizar com fidelidade o
universo de vida cotidiano dos sujeitos e o carater multidimensional dos fendmenos em
sua manifestagdo natural. Essa tentativa de captar os diferentes significados de uma
experiéncia vivida auxilia a compreensao do individuo em seu contexto.

Um importante aspecto da pesquisa com abordagem qualitativa consiste na
atribui¢do de significados durante a analise dos dados coletados. Frente a variedade de
material obtido qualitativamente, o pesquisador precisa analisar os dados de forma
organizada e integrada, o que exige capacidade criadora, resultante da formagdo teodrica
do profissional. Ja no emprego de metodologias quantitativas, o que se procura € controlar
o exercicio da atribui¢do de significados, mediante a ado¢do de procedimentos bem

delimitados que promovam a expressao da objetividade do pesquisador. Nao se pretende
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discutir se ha uma metodologia superior, uma vez que, de acordo com o problema ¢ os
objetivos de pesquisa, se pode delimitar o uso de uma metodologia ou de outra,
geralmente complementares (MARTINS, 2004).

As abordagens quanti-quali devem ser compreendidas na sua relacdo com os
outros niveis de articulagdo da pesquisa cientifica, devem estar articuladas com os
métodos, os referenciais teodricos, as abordagens epistemologicas € 0s pressupostos
filos6ficos nos quais se fundamentam as pesquisas (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2002).

Tanto a abordagem quantitativa quanto a qualitativa sdo necessarias, porém,
revelam-se muitas vezes insuficientes para abarcar toda a realidade observada. Portanto,
elas podem e devem ser utilizadas como complementares, sempre que o planejamento da
investigagdo estiver em conformidade (MINAYO; SANCHES, 1993).

Segundo Godoy (1995), héa diferentes possibilidades para a realizagdo da
investigacdo qualitativa, dentre as quais destaca-se a pesquisa documental. Tal pesquisa
representa uma forma inovadora de coleta e analise de dados, trazendo contribui¢des
importantes no estudo de alguns temas. Os documentos sdo importantes fontes de dados
e muitos ndo receberam um tratamento analitico cientifico. Por documentos,
compreendem-se 0s materiais escritos (como jornais, revistas, didrios, obras literarias,
cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatoérios e outros), as estatisticas (que
produzem um registro ordenado e regular de varios aspectos da vida de determinada
sociedade) e os elementos iconograficos (como, por exemplo, sinais, grafismos, imagens,
fotografias, filmes).

Os autores Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) alertam para as diferengas
entre pesquisa documental e pesquisa bibliografica, muitas vezes tratadas como
sindnimos. Os dois tipos de pesquisa t€ém o documento como objeto de investigacdo,
porém o conceito de documento ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos. O
documento como fonte de pesquisa pode ser escrito € ndo escrito, tais como videos, slides,
filmes, fotografias ou posteres. Esses documentos sdo utilizados como fontes de
informagdes, indicagcdes e esclarecimentos que trazem seu conteudo para elucidar
determinadas questdes e servir de prova para outras, de acordo com o interesse do
pesquisador. Tendo em vista essa dimensdo, fica claro existir diferengas entre pesquisa
documental e pesquisa bibliografica.

Na pesquisa documental, a coleta de dados consiste em selecionar materiais para
analise, a fim de extrair deles informagdes pertinentes ao problema investigado. O

pesquisador, entdo, examina, usa técnicas apropriadas para seu manuseio, segue etapas e
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procedimentos, organiza informagdes a serem categorizadas e posteriormente, analisadas.
Finalmente, elabora sinteses, ou seja, as agdes dos investigadores — cujos objetos sao
documentos — estdo impregnadas de aspectos metodologicos, técnicos e analiticos (SA-
SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

A pertinéncia da escolha pela pesquisa documental ocorre, por exemplo, nas
situacdes em que ndo se pode ter acesso as pessoas, sujeitos de pesquisa, seja por
problemas de distancia, ou por ndo estarem mais vivas. Uma outra vantagem da pesquisa
documental ¢ que os materiais podem ser reexaminados, buscando-se interpretagdes
complementares, sem o risco de alteracdo no comportamento dos sujeitos sob
investigacdo. Além disso, os documentos sdo considerados uma fonte natural de
informagdes a medida que, por terem origem num determinado contexto historico,
economico e social, retratam e fornecem dados sobre esse mesmo contexto. Ja as
desvantagens enfrentadas pelos pesquisadores que escolhem a analise documental sdo: a
falta de um formato padrdo para muitos documentos, a complexidade para a codificagdo
das informagdes e os critérios para a escolha dos materiais, muitas vezes, arbitrario
(GODQY, 1995). Neste estudo, foi utilizada a pesquisa documental como uma das etapas
da coleta de dados. Estes dados, coletados em um momento na pagina virtual do e-MEC,
noutro, junto a Coordenacdo Regional de Educagdao, Cultura e Esporte de Itumbiara,
Goids, serdao detalhados no préximo topico.

A base para a construcdo de uma proposta investigativa € a pesquisa
bibliografica, etapa inicial de quase todo trabalho cientifico. Pesquisa bibliografica ¢
aquela, segundo Severino (2007), que se realiza a partir do registro disponivel em artigos,
livros, teses e outros documentos, decorrente de pesquisas anteriores. Na pesquisa
bibliografica, sdo utilizadas contribui¢des de outros autores, estudando-se dados ja
investigados em outras pesquisas, devidamente registrados.

Gil (2008) aponta que a vantagem principal da pesquisa bibliografica ¢ “permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente” (p. 50). No entanto, existe também a grande
possibilidade de induzir pesquisadores ao erro, pois os dados coletados podem ter sido
processados equivocadamente. Para reduzir esta possibilidade, os pesquisadores devem
assegurar-se das condi¢des em que os dados foram obtidos e analisa-los em profundidade,
utilizando fontes diversas para descobrir possiveis contradigdes e incoeréncias.

Severino (2007) explica que a pesquisa de campo corresponde a observagao de

fatos e fendmenos em seu ambiente proprio, ou seja, a coleta de dados ¢ realizada nas
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condigdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sem manuseio por parte do
pesquisador. Abrange levantamentos de dados, geralmente mediados pela construgio e
aplicag¢do de questionarios. Gonsalves (2001, p.67), afirma que:
[...] a pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéo diretamente com
a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o

pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu ¢ reunir um conjunto de
informagdes a serem documentadas.

Com base nas afirmagdes, compreende-se que esta pesquisa se caracteriza como
um estudo de campo, ja que a coleta de dados ocorreu sem manipulagdo das condigdes
naturais dos fendmenos, e os resultados da pesquisa sdo passiveis de generalizagdo e
adaptacao para outros cursos de Licenciatura, que podem também propor a utilizagdo da
metodologia de projetos em suas praticas curriculares e institucionais.

Quanto aos procedimentos adotados nesta tese, utilizou-se a pesquisa
documental, sob diferentes enfoques: para coletar informagdes sobre os professores de
Quimica atuantes no ano 2017, nas escolas publicas do municipio de Itumbiara, cujos
dados foram fornecidos pela equipe da Coordenagdo Regional de Educagdo, Cultura e
Esporte de Itumbiara, Goiés. Para tratar os dados referentes a distribui¢do dos cursos de
Licenciatura em Quimica, gratuitos e presenciais, por estado e regido do Brasil, a partir
de pesquisa realizada no portal e-MEC. Outro procedimento selecionado foi a pesquisa
de campo (trazendo como /ocus principal de analise o curso de Licenciatura em Quimica
do Instituto Federal de Goias, campus Itumbiara), em que foram descritos projetos
realizados no campus para o ensino de Quimica e discussoes sobre teorias da Educacao.

A aplicagdo de questionarios também foi uma ferramenta para a coleta de dados
na pesquisa de campo, realizada junto a dois grupos distintos, o dos professores de
Quimica atuantes nas escolas publicas do municipio de Itumbiara e o dos professores de
Quimica do IFG - Itumbiara. As respostas fornecidas permitiram organizar dados acerca
do perfil socioecondmico, da formacao profissional e das praticas pedagdgicas destes

grupos de professores.
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3.2 Perfil e concepgoes dos professores de Quimica do ensino médio da rede
publica em Itumbiara - GO

Visando conhecer algumas caracteristicas gerais sobre os professores de Quimica
que atuam no municipio de [tumbiara, uma vez que muitos destes sdo os profissionais que
o curso de Licenciatura do IFG, campus Itumbiara, vem formando, coletou-se dados
gerais a partir de documentos fornecidos pela equipe da Coordenacdo Regional de
Educacdo, Cultura e Esporte de [tumbiara, Goias.

Em um primeiro contato com a Coordenagao, foram conseguidos dados sobre o
cenario das escolas e dados gerais dos professores de Quimica, no més de marco de 2017,
e depois novamente, em agosto do mesmo ano. Os dados referem-se aos professores de
Quimica atuantes no ano 2017, nas escolas publicas do municipio de Itumbiara. Além do
municipio pesquisado, Itumbiara, ha outros trés sob responsabilidade desta coordenacao,
a saber: Bom Jesus de Goids, Buriti Alegre e Cachoeira Dourada.

Segundo o IBGE (2016), a cidade de Itumbiara possui uma populagdo estimada
em 101.544 pessoas, sendo a populacio residente 92.883 pessoas. Dessa populacao,
79.797 pessoas sdo consideradas alfabetizadas. Ainda segundo os dados do censo
demografico, contaram-se 12.223 pessoas matriculadas no ensino fundamental em 2015,
e 4.164 pessoas matriculadas no ensino médio, também em 2015.

O municipio conta com 12 escolas estaduais que ofertam o ensino médio, sendo
3014 o numero total de alunos matriculados nesse nivel escolar, na modalidade regular,
segundo os documentos fornecidos pela Coordenag¢dao Regional de Educagdo, Cultura e
Esporte. Na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), 1035 alunos estdo
matriculados, em escolas estaduais de Itumbiara.

No ano letivo de 2017, os documentos registram que havia 720 professores
atuantes no Estado, os quais trabalhavam nas escolas de ensino fundamental, médio e na
EJA. Destaca-se que 446 destes docentes possuem cargo efetivo e 274 trabalham por
contratos temporarios. Entre os professores de Quimica que atuam nos anos finais do
ensino fundamental (8° ¢ 9° anos) e no ensino médio estadual do municipio, tem-se 22
profissionais, sendo que 13 deles possuem cargos efetivos e 9 estdo trabalhando por
contratos temporarios.

Para conhecer mais sobre o perfil profissional destes professores de Quimica,
atuantes no ensino médio, e quais concepgdes possuem sobre suas praticas docentes, bem

como compreender sobre modelos e praticas alternativas, utilizou-se um questionario
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(apéndice A) com 20 questdes, dentre as quais 16 eram fechadas, mas com possibilidade
de argumentacdo, e 4 questdes, abertas.

Participaram desta coleta de dados 20 professores de Quimica, de Itumbiara,
sendo 19 deles atuantes no municipio € uma professora efetiva, mas que se encontrava
afastada para cursar mestrado.

Pesquisadores da educagdo, em geral, costumam utilizar um termo de
consentimento livre esclarecido (TCLE) antes da coleta de dados, sendo esta uma
expressdo de atitude eticamente correta. O TCLE ¢ atualmente uma exigéncia dos
Comités de Etica em Pesquisa (CEP) de todo o Brasil, e serve para que os participantes
das pesquisas possam assentir de forma ativa em participar, € ndo sejam mais vistos com
uma atitude submissa perante o pesquisador. Além de consentirem mediante a assinatura
do TCLE, os sujeitos participantes de pesquisas com abordagem qualitativa tomam
conhecimento dos objetivos do pesquisador, e podem solicitar uma devolutiva quando os
resultados estiverem analisados. Pesquisadores que trabalham com métodos qualitativos
sdo unanimes em defender que uma pesquisa deve trazer beneficios para seus
participantes. Esta deveria ser uma preocupacdo constante desde o projeto de qualquer
trabalho de investigacdo, porém geralmente ¢ deixada de lado pelos pesquisadores, que
pensam apenas em coletar e analisar dados, sem dar uma devolutiva aqueles seres
humanos que contribuiram para que a pesquisa pudesse ser concretizada (ZANATTA;
COSTA, 2012). Nesta pesquisa, os professores de Quimica que participaram da coleta de
dados, antes de responderem ao questiondrio, leram e concordaram em participar,
assinando um TCLE (apéndices A e B).

Conhecer as ideias desse grupo sobre a formacao e a pratica docente embasa e
orienta os objetivos deste estudo, ja que o curso de Licenciatura em Quimica do campus
Itumbiara ¢ responsavel pela formagao de grande parte destes profissionais, atuantes nas

escolas do municipio.
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Grafico 1: Faixa etaria dos professores de Quimica atuantes na rede estadual.

41 a 50 anos.

51anos ou
mais.

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% T0% B0% 90% 100%

Gréfico 2: Sexo dos professores de Quimica atuantes na rede estadual.

Feminino.

Masculino.
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Grafico 3: Estado civil dos professores de Quimica atuantes na rede estadual.
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Os resultados dos questiondrios indicam, conforme os Gréficos 1, 2 e 3, que a
maior parte dos professores de Quimica atuantes nas escolas publicas estaduais do
municipio de Itumbiara t€ém entre 20 ¢ 30 anos (65%), sdo do sexo feminino (80%) e

pouco mais da metade informam que sao casados ou vivem com companheiro (55%).

Grifico 4: Renda familiar mensal em reais (professores de Quimica da rede
estadual).
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Grafico 5: Numero de filhos (professores de Quimica da rede estadual).
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Grafico 6: Tipo de moradia (professores de Quimica da rede estadual).
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Em relacdo a renda familiar dos professores, os dados apontam que 45% possui
renda salarial de até R$ 3.000,00 e outros 40% declaram ter renda entre R$ 3.000,00 ¢ R$
5.000,00. O menor quantitativo de professores, representados por apenas 5%, possuem
rendas de até R$ 7.000,00, conforme aponta o Grafico 4. A maioria dos professores
respondentes afirma viver em casa propria (80%) e ndo ter filhos (60%).

Em um estudo da Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico

(OCDE), grupo que agrega 34 economias avancadas ou emergentes, o Brasil foi

89



classificado como um dos paises com a pior realidade para professores de escolas
publicas. Segundo a pesquisa “Um Olhar sobre a Educagdo”, realizada em 2016,
comparando a situacdo da educagdo em 45 paises, professores brasileiros dos ensinos
médio e fundamental recebem menos da metade do que a média dos paises membros da
OCDE. De acordo com o estudo, um professor em inicio de carreira que da aula para o
ensino fundamental em institui¢cdes publicas recebe, em média, 10.375 dolares por ano
no Brasil. Em Luxemburgo, o pais com o maior salario para docentes, ele recebe 66.085
dolares. Entre os paises membros da OCDE, a média salarial do professor ¢ de 29.411
dolares, quase trés vezes mais que o saldrio brasileiro (PESQUISA..., 2017).

Até mesmo em paises da América Latina como Chile e México, os professores
recebem um salario consideravelmente maior que o brasileiro, 17.770 e 15.556 ddlares
respectivamente (PESQUISA..., 2017). Os resultados numéricos sobre a faixa salarial dos
professores brasileiros, indicados pelo estudo da OCDE, estdo condizentes com os dados
coletados nesta pesquisa, sobre a realidade salarial dos professores da escola publica,

atuantes no ensino médio de Itumbiara.

Grifico 7: Tempo de formado na graduagio (professores de Quimica da rede
estadual).
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Grafico 8: Tempo de trabalho como docente (professores de Quimica da rede
estadual).
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Grafico 9: Sobre terem cursado alguma pés-graduacio (professores de Quimica da
rede estadual).
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Outro: cursando mestrado.

Os professores concluiram a graduacdo ha, no méximo, cinco anos (75%). Sobre

o tempo de atuacdo como docentes, 65% dos professores afirma trabalhar entre um e
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cinco anos na profissao, enquanto 25% trabalham mais de seis anos e 10% afirmam atuar
mais de 10 anos.

Quanto a formacao continuada, mais de 40% dos professores afirmaram que ainda
ndo realizaram pos-graduagdes, 30% informaram terem feito especializacdo e 20% dos

professores respondentes, ja concluiram mestrado.
Grafico 10: Sobre terem ou nao cursado disciplinas pedagogicas na graduacio

(professores de Quimica da rede estadual).
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Grafico 11: Disciplinas pedagogicas cursadas na graduacio (professores de
Quimica da rede estadual).
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Quando os professores foram questionados se ja haviam cursado disciplinas

pedagogicas durante seu curso de graduagdo, todas as respostas foram sim, o que

corrobora ao que se espera para cursos de formagao docente. Em relagdo as disciplinas

pedagobgicas, o questionario propds que os respondentes assinalassem entre 13 disciplinas

disponiveis, as que eles ja haviam cursado. Todas as disciplinas apresentadas como opg¢ao

foram marcadas como cursadas pelos respondentes, com porcentagens variando entre

70% e 100%, como se verifica no Grafico 11.
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Esta informagao orienta para a questao sobre a formacao destes profissionais, do
ponto de vista didatico pedagogico, para a atuagdo em sala de aula, pois acredita-se que

sdo disciplinas amparadas por diferentes teorias da educacado e estratégias de ensino.

Grafico 12: Importancia atribuida a alianca entre ensino e pesquisa para o
exercicio da docéncia (professores de Quimica da rede estadual).
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Grafico 13: Conhecimento sobre a proposta construtivista para a educacio
(professores de Quimica da rede estadual).
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Grafico 14: Conhecimento sobre o modelo de ensino denominado metodologia de
projetos (professores de Quimica da rede estadual).
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Os professores também foram questionados se acham importante aliar o ensino a
pesquisa e todos os participantes consideram essa relagdo importante, sendo que a maioria
atribuiu as respostas “muito importante” ou “fundamental” a esta questdo. Estes
resultados denotam a preocupacao e valorizacdo dos profissionais com o ensino aliado a
pesquisa, porém levanta-se o seguinte questionamento: estariam o0s professores
preparados, do ponto de vista da formacao e pratica, para atuar orientados a partir de
propostas construtivistas, histérico-critica ou mesmo a partir do ensino pela pesquisa?
Para conhecer sobre essas concepcdes, foram colocadas duas questdes, para tentar
perceber o conhecimento destes professores sobre metodologias alternativas que podem
resignificar o espaco educativo.

Sobre a questao “vocé conhece a proposta construtivista para a educagdao”, 15%
dos respondentes informaram ndo terem conhecimento algum e 38% disseram que
recordam ter estudado algo a respeito do construtivismo. Dos professores respondentes,
47% afirmaram conhecer e utilizar em suas praticas a proposta construtivista.

A outra questdo sobre propostas alternativas de ensino foi especifica sobre o
modelo de ensino denominado metodologia de projetos. Pouco mais de 30% dos
professores afirmaram conhecé-lo e utilizarem-no e 37% afirmaram ndo ter nenhuma
familiaridade, conforme se percebe no Grafico 14. As respostas a essas duas questdes
orientam para a necessidade de promover reformulagdes na organizagdo curricular dos

cursos de Licenciatura, fato que corrobora a problemadtica deste estudo.
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Grafico 15: Em uma escala de 0 a 100, o quanto o professor de Quimica da rede
estadual se sente realizado com a profissao (média).
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Grafico 16: Intencio dos professores de Quimica da rede estadual em continuar
exercendo a docéncia.
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Os professores também foram questionados sobre satisfagdo e realizagdo
profissional, sendo solicitados a marcar em uma escala de 0 a 100 pontos o quanto se
sentiam satisfeitos com a profissao. A média alcangada foi de 63 pontos na escala de 0 a
100, sendo 0 nada satisfeito e 100, plenamente satisfeito. O chamado "mal-estar docente",
conforme expressdo cunhada pelo pesquisador espanhol Esteve (1987), aponta para
aspectos preocupantes da insatisfacdo dos professores e para o sofrimento psiquico
associado a profissdo. Tal insatisfagdo ¢ decorrente de condigdes precarias de trabalho,
longas jornadas, por vezes em trés turnos, perda da autonomia, excesso de procedimentos

burocraticos e desvalorizagdo salarial (LAPO; BUENO, 2003).
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A ultima questdo fechada do questionario buscou saber as intengdes dos
professores de Quimica das escolas publicas de ensino médio em continuar exercendo a
docéncia. Responderam que sim, pretendem continuar a exercer a profissdo, 58% dos
professores. Outros professores, quase 40%, responderam talvez a essa questdo, enquanto
um professor respondeu que nao pretende continuar exercendo a docéncia.

Em relacdo as questdes abertas do questiondrio entregue aos professores de
Quimica da rede publica, atuantes no municipio de Itumbiara, havia quatro perguntas,
entre elas: “Qual foi a sua graduacao?”’; “Quais disciplinas vocé leciona?”’; “Em que
aspectos vocé percebe a influéncia de seus antigos professores, no modo como leciona
hoje?”; “Quais sdo os principais problemas enfrentados pelos professores para o exercicio
profissional, em sua opinido?”.

De maneira geral, as respostas encontram-se apresentadas nos Quadros 1,2 ¢ 3, ¢
foram organizadas por semelhanca das respostas, mediante um recorte realizado no

discurso dos respondentes.

Quadro 1: Cursos superiores dos professores respondentes.

Cursos Professores
Licenciatura em Quimica 17
Graduacio - - s
5 Licenciatura Plena em Ciéncias 1
Licenciatura em Quimica e Pedagogia 1
Bacharelado em Quimica 1

Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se que apenas um dos professores entrevistados nao cursou Licenciatura
em sua graduagdo e a grande maioria ¢ composta por professores licenciados. Este aspecto
corresponde a proposta delineada por cursos de Licenciatura, ja que, acredita-se, tais
cursos sejam as melhores alternativas para preparar professores para atuarem nos niveis
médio e fundamental. O Quadro 2 apresenta uma visdo geral sobre as disciplinas que os

professores entrevistados lecionam.
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Quadro 2: Disciplinas lecionadas pelos professores respondentes.

Apenas Quimica 14

Quimica e Fisica 2

Disciplinas Quimica e Matematica 2
Apenas Fisica 1

Ciéncias, Biologia e Quimica 1

Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se que a maioria dos professores ensina exclusivamente a disciplina
Quimica em salas de aula do ensino médio, isto €, tem formagdo especifica na area de
ensino que atuam. Por outro lado, seis docentes ensinam, além da Quimica, outras
disciplinas como Fisica, Matematica, Ciéncias e Biologia. Segundo dados do Censo
Escolar de 2015, dos 494 mil docentes que entdo trabalhavam no ensino médio, 228 mil
(46,3%) atuam em pelo menos uma disciplina para a qual ndo tém formagao. Esta situacdo
atinge as redes publica e privada e ¢ mais grave em algumas matérias, como Fisica
(SALDANA, 2017).

Nas questdes abertas, solicitou-se aos professores que respondessem sobre como
eles percebem a influéncia das praticas dos seus professores de graduagao em suas acdes
docentes. Essa questdo se apresenta interessante tendo em vista que, em algumas
situagdes, o professor reproduz e adapta as praticas que conheceu por meio dos
professores, nas graduacoes e pos-graduagdes. Este processo de imitagao nao se restringe
a repetir de forma mecanica determinada pratica docente experimentada. Para além dessa
perspectiva, Sousa (2016, p. 212) explica que “imitar pressupde, simultaneamente, criar,
reelaborar outra pratica, consciente de fundamentos tedrico-praticos e intencionalidades”.
Esta perspectiva ¢ reforcada pela teoria socio construtivista de Vygotsky (2009, p.13),
segundo o qual:

Toda atividade do homem que tem como resultado a criagdo de novas imagens
ou agdes, € nao a reproducdo de impressdes ou agdes anteriores da sua
experiéncia pertence a esse segundo género de comportamento criador ou
combinatorio. O cérebro ndo ¢ apenas o 6rgdo que conserva e reproduz nossa
experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma criadora,
elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situagdes e novo
comportamento. Se a atividade do homem se restringisse a mera reproducdo do
velho, ele seria um ser voltado somente para o passado, adaptando-se ao futuro
apenas na medida em que este reproduzisse aquele. E exatamente a atividade
criadora que faz do homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e
modificando o seu presente.
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Um ultimo questionamento procurou obter dados que expressassem a reflexao dos

docentes sobre quais os principais problemas considerados no exercicio da profissdo. Os

relatos dos professores como resposta a essa questdo encontram-se também organizados

por semelhanca, no Quadro 3.

Quadro 3: Respostas dos professores de Quimica da rede estadual as perguntas abertas

do questionario.

Questoes

Respostas organizadas por semelhanca

Influéncia de professores

No aspecto profissional, ético € moral; na minha didatica e
metodologia; tento reproduzir métodos eficientes; me
apropriei de certas metodologias e tento me preparar melhor
para as aulas do que alguns de meus professores, que agiam
no improviso; tento incentivar meus alunos como fui
incentivada por meus mestres; a paixao pela profissao, que
meus professores de graduagdo demonstravam; reproduzo as
metodologias; na dic¢do e postura em sala de aula; tragar
objetivos a cada aula; a motivacao ¢ o que mais aprendi com
eles; me espelho nas boas praticas; aprendi o que fazer e

também o que ndo fazer.

Problemas enfrentados

Desvalorizagdo salarial; carga horaria excessiva; lecionar
disciplinas que ndo sdo de minha graduagdo; falta de
recursos para o trabalho e problemas financeiros; os horarios
sdo insuficientes para trabalhar todos os contetidos
propostos; indisciplina dos alunos; politicas que
desvalorizam a carreira; alunos mostram-se apaticos e sem
interesse, mesmo com aulas bem preparadas, sdo poucos os
que de fato estudam em casa; ndo h4 laboratorio de ciéncias

nas escolas; desestrutura familiar; tempo para planejamento.

Fonte: elaborado pela autora.

Ao analisar as respostas dos professores, em relacdo as suas percepcdes sobre os

problemas enfrentados, destacam-se as queixas quanto as questoes salariais, uma vez que

os docentes revelam o sentimento de desvalorizagdo neste quesito. Associado a este

quadro, os professores queixam-se da carga horaria exaustiva e da falta de recursos para

99




realizarem seu trabalho. Segundo Vaillant (2006), pesquisas em ambito internacional
mostram que os desafios enfrentados pelas sociedades, inclusive no aspecto economico,
posicionam a educacgdo no ponto central do debate e os professores como atores chave.
Logo, as instituigdes de ensino enfrentam o desafio constante de dispor de um nimero
suficiente de professores que sejam competentes, que permanegam motivados e que
tenham condigdes de trabalho adequadas durante sua trajetéria profissional.

Revela-se desafiador para o profissional docente investir em formagao continuada,
frente ao cenario exposto pelos professores respondentes, no que diz respeito aos
problemas enfrentados. Sobre este tema, Francklin e Lourencetti (2016) apontam também
que existe dificuldade em conciliar os horarios de trabalho com os horarios de cursos de
formagao continuada, pois a extensa jornada de trabalho semanal dos docentes revela-se
um dos obstaculos para participagdo em cursos. Conforme observagdes dos autores, as
institui¢des de ensino em que trabalham os professores nem sempre tem a alternativa de
libera-los do trabalho para frequentar aulas em cursos de formacao continuada.

Sobre a questdo das condigdes de trabalho dos professores, rotineiramente
retratadas como precarias no Brasil, e a relagdo existente entre estas condi¢des e a busca

por uma formagdo continuada de qualidade, destaca Saviani (2009, p.153):

[...] ndo posso me furtar de chamar a atengdo para o fato de que a questdo da formacao de
professores ndo pode ser dissociada do problema das condi¢des de trabalho que envolvem
a carreira docente, em cujo ambito devem ser equacionadas as questdes do salario e da
jornada de trabalho. Com efeito, as condigdes precarias de trabalho ndo apenas
neutralizam a agdo dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais condigdes
dificultam também uma boa formagao, pois operam como fator de desestimulo a procura
pelos cursos de formagao docente e a dedicag@o aos estudos.

3.3 Perfil e concepgoes dos professores de Quimica do IFG campus Itumbiara

As informagdes coletadas sobre os profissionais atuantes na area da Quimica, nas
escolas publicas de ensino médio do municipio de Itumbiara, conduziram a necessidade
de conhecer também o perfil e as concepgdes de professores formadores. Concordaram
em participar desta coleta de dados nove professores de Quimica do Instituto Federal de
Goids, campus Itumbiara, o que corresponde a 70% do quadro de professores efetivos,
nesta area de ensino, no curso de Licenciatura em Quimica. Assim, foi aplicado um
questionario a estes docentes (Apéndice B), com questdes bastante parecidas as aplicadas
aos docentes da rede estadual, salvo algumas adaptagdes realizadas, coerentes com a

realidade de trabalho de cada grupo de professores.
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O questionario continha 16 questdes fechadas e 5 questdes abertas ou descritivas.
Os professores participantes puderam expressar seu ponto de vista sobre as questdes
pontuadas, em especial nas questdes abertas. Os graficos a seguir referem-se as

respostas do questionario elaborado para os docentes.

Grafico 17: Faixa etaria dos professores de Quimica do IFG Itumbiara.
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A maioria dos professores da area especifica de Quimica do IFG campus
Itumbiara, que trabalham com a formacgdo de professores no curso de Licenciatura em
Quimica possui entre 31 e 40 anos. Dentre os respondentes, ha duas excecdes para este

intervalo de faixa etaria: uma pessoa tem entre 20 e 30 anos, e outra pessoa, 41 a 50 anos.

Grafico 18: Sexo dos professores de Quimica atuantes no IFG Itumbiara.

Feminino.

Masculino.
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Entre os respondentes, observa-se no Grafico 18 certa equivaléncia numérica
entre os sexos feminino e masculino, com prevaléncia de mulheres na docéncia, com uma
porcentagem de 80% de atuagdo feminina. Os resultados alcangados neste estudo sdo
compativeis com os numeros do levantamento estatistico realizado em 2017 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Mais de 2,2
milhdes de professores ddo aulas na educacdo basica brasileira e a grande maioria ¢
formada por mulheres. Cerca de 80% dos docentes brasileiros sdo do sexo feminino
(FORTUNA, 2018).

Todos os professores respondentes se declararam casados ou vivendo unides
estaveis, conforme 1é-se no Grafico 19.

Grafico 19: Estado civil dos professores de Quimica atuantes no IFG Itumbiara.
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Quanto a renda familiar, nenhum professor de Quimica do IFG registrou receber
menos de R$ 3.000,00 e a maioria, em torno de 50%, informou que a renda familiar
ultrapassa R$ 15.000,00. Este ¢ um fator que destoa muito em relagdo aos professores do
ensino médio da rede publica, que neste estudo, 45% informaram que recebem até R$
3.000,00 ¢ outros 40% afirmaram receber entre R$ 3.000,00 e R$ 5.000,00. A diferenca
na remuneragdo ¢ um dos fatores que permite ao profissional que atua no ensino superior
desenvolver uma formagdo mais consistente, principalmente em pos-graduacdes stricto

sensu.
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Grafico 20: Renda familiar mensal em reais (professores de Quimica do IFG
Itumbiara).
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Grafico 21: Numero de filhos (professores de Quimica do IFG Itumbiara).
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Grafico 22: Tipo de moradia (professores de Quimica do IFG Itumbiara).
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A maioria dos professores tém filhos, prevalecendo dois filhos em mais de 40%
das familias, como observa-se no Grafico 21. Quase 80% afirmou viver em casa propria,
como observa-se no Grafico 22, o que se configura como mais um indicativo de

estabilidade social e econdmica.

Grafico 23: Tempo de formado na graduacio (professores de Quimica do IFG
Itumbiara).
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Sobre o tempo de formacgao, ilustrado no Grafico 23, 33% dos professores de
Quimica do IFG, campus Itumbiara, informaram que varia entre seis e dez anos, enquanto
uma maioria de 45% indicou que sua formagao ocorreu entre 11 e 15 anos. Outros 22%

informaram que tem entre 16 e 20 anos de graduados.

Grafico 24: Tempo de trabalho como docente (professores de Quimica do IFG
Itumbiara).
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Grafico 25: Tempo de trabalho como docente no IFG campus Itumbiara.
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No que diz respeito a pratica docente, ambas as categorias que indicam 6 a 10
anos, e 11 a 15 anos, alcancaram 45% de respostas em cada alternativa. Apenas uma
pessoa informou atuar como docente hd menos de seis anos e nenhum professor atua ha
mais de 16 anos, como se percebe no Grafico 24.

Sobre o tempo de docéncia no IFG, campus Itumbiara, 45% dos professores
respondentes afirmaram que trabalham entre 7 ¢ 10 anos no local. Outros 33% indicaram
o intervalo entre 5 e 7 anos, para a atuagdo no campus. Nenhum professor atua ha menos
de trés anos, e 22% atuam no campus entre 3 a 5 anos, conforme as respostas indicadas

no Grafico 25.

Grafico 26: Sobre terem ou nio cursado disciplinas pedagogicas na graduacio
(professores de Quimica do IFG).
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Grafico 27: Disciplinas pedagogicas cursadas na graduacio (professores de
Quimica do IFG).
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Quando questionados se haviam cursado disciplinas pedagdgicas durante a
graduagdo, 67% dos professores afirmou que sim e 33% informou ndo ter cursado
disciplinas pedagogicas em seus cursos de graduacao.

Dentre aqueles professores que afirmaram ter cursado disciplinas pedagogicas,
destaca-se, com maior percentual, “Didatica” (100%), seguida por “Psicologia” e “Gestao

e organizagao do trabalho educativo”, ambos com 82%. Em seguida, foram apontadas as
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disciplinas “Historia da educacdo” e “Filosofia”, com percentual de 67% cada. As
disciplinas que ndo fizeram parte da graduacdo de nenhum dos professores participantes,
foram “Libras”, “Educa¢do de jovens e adultos” e “Relagdes étnico-raciais, historia e
cultura afro-brasileira e indigena”, disciplinas estas que atualmente fazem parte da matriz
curricular do curso de Licenciatura em Quimica do IFG, campus Itumbiara e sao exigidas

em Lei, conforme mostrado no Capitulo I deste trabalho.

Grafico 28: Importancia atribuida a alianca entre ensino e pesquisa para o
exercicio da docéncia (professores do IFG).
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Grafico 29: Conhecimento sobre a proposta construtivista para a educacio
(professores de Quimica do IFG).
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Grafico 30: Conhecimento sobre o0 modelo de ensino denominado metodologia de
projetos (professores de Quimica do IFG).
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O ensino aliado a pesquisa foi considerado de fundamental importancia por
quase 80% dos professores de Quimica do IFG, campus Itumbiara. No entanto, quando
questionados se conheciam a proposta construtivista, nenhum professor afirmou utiliza-
la em sua pratica docente. Apesar de ndo a utilizarem, 75% informou que recorda ter
estudado algo sobre o construtivismo e 25% afirmaram ndo conhecer tal teoria. Também

foram questionados se estavam familiarizados com o modelo de ensino denominado de
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metodologia de projetos. Os professores informaram que ndo utilizam o modelo em suas
atividades de ensino, apesar de terem estudado algo a respeito, ou seja, o modelo lhes ¢é
familiar, embora quase 40% tenha afirmado que nao conhece.

As perguntas feitas sobre a familiaridade dos professores com os pressupostos
construtivistas e a metodologia de projetos tiveram como principio o pressuposto de que
todo professor deveria conhecer as tendéncias que influenciam os processos de ensino e
a aprendizagem, rumo a tornarem-se profissionais reflexivos, pesquisadores da

propria pratica. Retomando Saviani (2009, p. 149):

[...] a formacao de professores s6 se completa com o efetivo preparo pedagdgico-
didatico. Em consequéncia, além da cultura geral e da formagdo especifica na
area de conhecimento correspondente, a instituicdo formadora devera assegurar,
de forma deliberada ¢ sistematica por meio da organizagdo curricular, a
preparagdo pedagogico-didatica, sem a qual ndo estara, em sentido proprio,
formando professores.

Grafico 31: Em uma escala de 0 a 100, o quanto o professor de Quimica do IFG se
sente realizado com a profissiao (média).
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Em relacdo a realizagdo profissional, entre os professores do curso de Licenciatura
em Quimica, alcangou média mais alta do que entre os professores de Quimica atuantes
nas escolas publicas do ensino médio, chegando ao indice de 84 em uma escala de 0 a
100 (no caso do primeiro grupo de professores, este indice foi 63), como se vé€ no Grafico

31.
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Grafico 32: Intencao dos professores de Quimica do IFG Itumbiara em continuar
exercendo a docéncia.
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Sobre a intencao dos profissionais de continuar exercendo a docéncia, observa-
se no Grafico 32 que a resposta foi praticamente uninime, ja que quase 90% dos
professores do IFG afirmaram que sim, vao continuar a exercé-la. Apenas um professor
respondeu talvez ou que ndo sabia responder. Sobre estes dados, acredita-se que os
aspectos relacionados a carreira docente e a realidade salarial dos professores das escolas
estaduais, em relacdo aos mesmos aspectos dos professores dos institutos federais, sejam
determinantes para o maior indice de satisfacdo profissional do segundo grupo, além de
justificar maior inten¢ao destes profissionais em continuar a exercer a carreira docente.

Assim como no questiondrio dos professores da rede estadual, foram apresentadas
questdes abertas no questiondrio direcionado aos professores do IFG, as quais foram
respondidas de forma descritiva, e as informagdes resultantes encontram-se nos Quadros
4, 5 e 6, que referem-se, respectivamente, a graduagao dos professores, as pds-graduagoes
que concluiram e as disciplinas lecionadas no semestre em que responderam ao
questionario, ou seja, o segundo semestre de 2017.

Deste modo, foram entregues as seguintes questdes abertas aos professores de
Quimica do IFG: “Qual foi a sua graduacao e o local em que a cursou?”, “Qual a sua pos-
graduacdo e local em que a cursou?”, “Quais disciplinas vocé leciona, neste semestre?”,
“Em que aspectos vocé percebe a influéncia de seus antigos professores, no modo como
leciona hoje?” e “Quais sdo os principais problemas enfrentados pelos professores para o

exercicio profissional, em sua opiniao?”.
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As respostas dadas as duas ultimas questdes abertas sdo descritas nos paragrafos

que seguem os quadros e foram organizadas conforme semelhanga das respostas.

Quadro 4: Cursos superiores dos professores de Quimica do IFG.

Cursos Professores
Ciéncia e Tecnologia de Laticinios - UFV 3
Bacharelado em Quimica - UFU 2
Graduacao Bacharelado em Quimica - UFG 1
Licenciatura em Quimica - UFG 1
Quimica Industrial - CEFET GO 1
Engenharia Quimica — UFU 1

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 5: Pos-graduacdes dos professores de Quimica do IFG.

Cursos Professores
Doutorado - UFU 2
Doutorado - UFV 2
P6s-Graduacio Mestrado - UFU 2
Mestrado - UFG 2
Mestrado - IFTM 1
Especializacdo - UFG 1

Fonte: elaborado pela autora.

112



Quadro 6: Disciplinas lecionadas pelos professores respondentes (no semestre 2017/2).

Ciéncia, tecnologia e sociedade

Controle de qualidade

Fisico-quimica

Gestdo ambiental

Introdugdo as praticas de laboratorio

Metrologia

Operagdes unitarias
Disciplinas

Processos quimicos industriais

Quimica analitica

Quimica geral aplicada

Quimica inorgénica

Quimica organica

Tecnologia de alimentos

Tecnologia de produtos de origem animal e vegetal

Fonte: elaborado pela autora.

Os professores de Quimica do IFG, campus Itumbiara foram questionados sobre
a forma como percebem a influéncia de seus antigos professores em sua pratica de ensino
atual. Sobre esta influéncia, responderam que a percebem no aspecto comportamental,
nas maneiras que realizam as avaliagdes, nas atividades praticas e no estabelecimento de
bons relacionamentos com os alunos. Os professores confirmaram que costumam repetir
as metodologias que, sob sua concepc¢ao, facilitavam a aprendizagem, e evitam aquelas
estratégias de ensino que pareciam dificulta-la.

Ao serem questionados sobre os problemas enfrentados na pratica docente, as
respostas foram muito semelhantes entre si: cinco professores indicaram que a
desvalorizagdo da carreira ¢ um grande problema. Quatro professores informaram que o
desinteresse dos alunos e problemas com a gestao correspondem a grandes dificuldades.
Outros dois professores indicaram os seguintes problemas: falta de infraestrutura para o

desenvolvimento das atividades e falta de incentivo a pesquisa.
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3.4 Instituicoes de ensino superior de Quimica em territorio brasileiro

As pesquisas que incorporam os dois tipos de analises — quanti e quali, como o
caso do presente estudo, permitem ao pesquisador elucidar diferentes aspectos da
investigacdo. Com essa ideia norteadora, foram organizados os dados a seguir, coletados
sobre os cursos de Quimica no Brasil. Para identificar as institui¢des de ensino
interessantes ao problema da presente pesquisa, ou seja, conhecer o universo do qual faz
parte o curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Goias, campus
Itumbiara, recorreu-se ao banco de dados do cadastro de Institui¢des e Cursos de
Educacao Superior, disponivel na plataforma e-MEC do site do Ministério da Educagao.
Trata-se da “base de dados oficial e unica de informagdes relativas as Instituigoes de
Educacao Superior — IES e cursos de graduacao do Sistema Federal de Ensino” (e-MEC,
2017).

Os dados sao frequentemente atualizados e o sistema permite a utilizagao de filtros
como busca por institui¢do, cursos de graduacdo ou de especializacdo; busca por unidade
federal e municipio; por categoria administrativa dos cursos; por modalidade presencial
ou a distancia; por grau (bacharelado, licenciatura, tecnologico ou sequencial) e também
permite verificar se o curso estd em atividade, extinto, ou sub judice, isto €, aguardando
determinagdo judicial.

O tratamento dos dados coletados pelo portal do e-MEC configura-se como uma
técnica de analise documental, j& que ¢ possivel ter acesso a multiplos formatos de
documentos, ndo apenas textos, mas fotos, videos, bancos de dados e outros tipos de
documentos de origem publica ou privada. Sdo materiais que estdo disponiveis e
amplamente acessiveis aos pesquisadores, apresentando-se quase sempre como matéria
prima a ser lapidada sob multiplos enfoques e possibilidades (BELTRAO; NOGUEIRA,
2011).

O primeiro filtro utilizado para a coleta no portal do e-MEC foi para ter acesso ao
numero total de cursos superiores de Quimica no Brasil. Esses dados foram separados em
cursos de bacharelado e Licenciatura. Os resultados apontam que, de um total de 808
cursos, 427 sao de Bacharelado e 381 sdo curso de Licenciatura, como se apreende do

Grafico 1.
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Grafico 33: Cursos de Quimica no Brasil.
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Fonte: adaptado a partir de informacdes do e-MEC, 2017.

Esse dado mostra que ha mais cursos de Bacharelado do que de Licenciatura em
Quimica. Como o foco da pesquisa envolve a formagao de professores de Quimica, foram
selecionados os 381 cursos de Licenciatura para dar prosseguimento ao levantamento dos
dados, e o critério selecionado foi a apresentacdo numérica quanto a gratuidade dos

Cursos.

Grafico 34: Cursos de Licenciatura em Quimica quanto a gratuidade.
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Fonte: adaptado a partir de informagdes do e-MEC, 2017.
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Em relagdo aos cursos de Licenciatura em Quimica ofertados gratuitamente no
Brasil, o Grafico 2 mostra que existem no Brasil 273 cursos, mais do que o dobro do
nimero de cursos ndo-gratuitos, que somam 108 ao todo. Este recorte de informagdes
mostra o universo a que pertence o curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
de Goids, campus Itumbiara, curso ofertado com a implantagdo do campus no ano de

2008.

Grifico 35: cursos de Licenciatura quanto a modalidade.
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Fonte: adaptado a partir de informagdes do e-MEC, 2017.

Quanto a modalidade dos cursos ofertados, considerando os 381 cursos de
Licenciatura em Quimica no Brasil, obteve-se, conforme Grafico 3, um total de 347
presenciais e apenas 34 que sdo ofertados a distancia. Observa-se que os cursos nao-

presenciais representam menos de 10% do total de Licenciaturas.
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Grafico 36: Cursos de Licenciatura em Quimica em analise combinada de gratuidade e

modalidade presencial.
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Fonte: adaptado a partir de informagdes do e-MEC, 2017.

Considerando os dados do e-MEC, registrou-se um total de 253 cursos de
Licenciatura em Quimica, presenciais e gratuitos, assim como caracteriza-se o Instituto

Federal de Goias, campus Itumbiara.

Grafico 37: Cursos de Licenciatura em Quimica gratuitos e presenciais por Estado.
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Fonte: adaptado a partir de informagdes do e-MEC, 2017.
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Grafico 38: Cursos de Licenciatura em Quimica gratuitos e presenciais por regido.
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Fonte: adaptado a partir de informagdes do e-MEC, 2017.

Considerando os 253 cursos de Licenciatura em Quimica, gratuitos e presenciais,
¢ possivel perceber pelos Graficos 5 e 6 a distribui¢do destes cursos por Estado e por
regides do Brasil. Observa-se que a regido nordeste apresenta o maior nimero de cursos
de Licenciatura em Quimica, 94 cursos ao todo. Também nesta regido, identifica-se que
a unidade federativa com maior numero de cursos € o Maranhdo, totalizando 26 cursos,
como se evidencia no Grafico 5. Esse grafico também mostra que ndo hé Estado brasileiro
sem ao menos 2 cursos de Licenciatura em Quimica, gratuitos e presenciais. Conclui-se
que a formacao de professores para atuar no ensino de Quimica ocorre em todo o territorio
brasileiro e, nesse sentido, refor¢a o proposito da presente investigacao, que € a busca por
perspectivas didatico pedagogicas alternativas, capazes de melhorar a formacdo dos

professores de Quimica.

3.5 Parametros para organizacao dos cursos de Licenciatura em Quimica

O Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio da Resolugdo de 19 de
fevereiro de 2002, instituiu a duracdo da carga horaria dos cursos de Licenciatura, de
graduacdo plena, de formacao de professores da Educacdo Bésica em nivel superior. Por
meio dela, fica estabelecido que a carga horaria dos cursos de Licenciatura devera
integralizar, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais algumas dimensoes

deveriam ser atendidas, como: 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
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curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1800 (mil e oitocentas)
horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico cultural; 200
(duzentas) horas para outras formas de atividades académico cientifico culturais. Esta
carga horaria podera ser integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos (BRASIL,
2002b).

Em outra Resolucao de 2002, o CNE instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para os cursos de Formacdo de Professores da Educacao Bésica, em nivel
superior, cursos de Licenciatura e de graduagdo plena, no tocante ao cumprimento de
principios, fundamentos e procedimentos aplicados a todas as etapas e modalidades da
educacdo basica. Dentre os principios preconizados, destaca-se o artigo 2°, que trata das
orientagdes inerentes a formagao para a atividade docente, entre as quais o preparo para:
o ensino visando a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o trato da diversidade; o
exercicio de atividades de enriquecimento cultural, o aprimoramento em praticas
investigativas; a elaboragdo e a execugao de projetos de desenvolvimento dos conteudos
curriculares; o uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores; o desenvolvimento de habitos de colaboragao
e de trabalho em equipe (BRASIL, 2002a).

Os principios de que tratam a Resolu¢do neste artigo se assemelham aos
fundamentos esperados para serem trabalhados em disciplinas didatico pedagogicas
durante a formagdo do professor.

Outra Resolucao do CNE, de 17 de novembro de 2005, acrescenta que a formagao
de professores observard principios norteadores para o exercicio profissional, que
considerem a aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos, habilidades
e valores em interacao com a realidade ¢ com os demais individuos (BRASIL, 2005).

Neste documento oficial, destaca-se que a aprendizagem devera ser orientada
pelo principio metodolédgico geral, que pode ser traduzido pela agdo-reflexdo-acao e que
aponta a resolucdo de situagdes problema como uma das estratégias didaticas
privilegiadas. Além destes principios, acresce-se que os conhecimentos exigidos devem
propiciar a insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes
culturais, sociais, econdmicas, o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando, por exemplo, conhecimentos sobre criancgas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com

necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas (BRASIL, 2005).
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De forma geral, esses documentos oficiais do Ministério da Educagdo apresentam
orientacdes diversas relacionadas aos principios didatico pedagogicos que os professores
em formagdo deveriam aprender, nos cursos superiores de formacio. E possivel perceber
como a proposta de agdo-reflexdo-acao, de questdes culturais e sociais, de diversidade,
sdo temas recorrentes associados as disciplinas pedagogicas das Licenciaturas. Porém,
cabe a cada IES definir a organiza¢do dos fundamentos e principios propostos nas
disciplinas de sua matriz curricular.

Em consonancia a esses parametros curriculares e aos dados coletados no e-MEC,
buscou-se conhecer quais as disciplinas obrigatorias, de cunho didatico pedagdgico, eram
oficialmente ofertadas em cursos de Licenciatura em Quimica nas IES brasileiras.

Foram selecionados 27 cursos de Licenciatura em Quimica entre os 253 gratuitos
e presenciais. Esse nimero corresponde a uma amostra aleatoria de aproximadamente
10% do universo pesquisado. As matrizes curriculares vigentes em cada curso foram
solicitadas via e-mail a coordenagao e/ou foram conseguidas diretamente das paginas das
IES. Foram selecionados os cursos de Licenciatura em Quimica das seguintes IES,

conforme o Quadro 7:

Quadro 7: Institui¢des selecionadas para conhecimento das matrizes curriculares.

Quant. Sigla IES Nome da IES Campus Estado
1 IFG Instituto Federal de Goias Itumbiara GO
2 IFMS Instituto Federal de Mato Grosso Coxim MS
do Sul

3 IFSC Instituto Federal de Santa Criciima SC
Catarina

4 IFAM Instituto Federal do Amazonas Manaus Centro AM

5 IFRN Instituto Federal do Rio Grande Currais Novos RN
do Norte

6 IFTO Instituto Federal do Tocantins Paraiso do Tocantins TO

7 IF Goiano Instituto Federal Goiano Ceres GO

8 IF Sudeste Instituto Federal Sudeste de Barbacena MG

MG Minas

9 USP Universidade de Sao Paulo Ribeirdo Preto SP

10 UEL Universidade Estadual de Londrina PR
Londrina

11 UEMA Universidade Estadual do Caxias MA
Maranhéo

12 UFBA Universidade Federal da Bahia Ondina BA

13 UFG Universidade Federal de Goias Samambaia GO
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14 UFOP Universidade Federal de Ouro Morro do Cruzeiro MG
Preto

15 UFPE Universidade Federal de Agreste PE
Pernambuco

16 UNIR Universidade Federal de Porto Velho RO
Rondonia

17 UFSC Universidade Federal de Santa Blumenau SC
Catarina

18 UFSM Universidade Federal de Santa Santa Maria RS
Maria

19 UFU Universidade Federal de Santa Monica MG
Uberlandia

20 UFV Universidade Federal de Vigosa Florestal MG

21 UFAC Universidade Federal do Acre Rio Branco AC

22 UFC Universidade Federal do Ceara Pici CE

23 UFES Universidade Federal do Espirito | Goiabeiras ES
Santo

24 UFPA Universidade Federal do Para Guama PA

25 UFPR Universidade Federal do Parana Centro Politécnico PR

26 UFVIM Universidade Federal dos Vales Diamantina MG
do Jequitinhonha e Mucuri

27 UTFPR Universidade Tecnologica Federal | Campo Mouréo PR
do Parana

Fonte: elaborado pela autora.

O movimento de analise considerou a estrutura curricular vigente dos cursos de

Licenciatura em Quimica das 27 instituigdes selecionadas, destacando-se as disciplinas

de carater didatico pedagodgico, identificadas nas matrizes dos cursos, por similaridade.

Os resultados quantitativos sdo apresentados no Grafico 7.
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Grafico 39: Organizagdo quantitativa das disciplinas didatico pedagdgicas presentes nas

matrizes curriculares das IES selecionadas.
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Grafico 7 (continuacio): Organizacio quantitativa das disciplinas didatico
pedagogicas presentes nas matrizes curriculares das IES selecionadas.

Disciplinas obrigatdrias das matrizes
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Pesquisa em Docéncia

Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Quimica
Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual
Politicas / Legislagdo educacional
Portugués / Leitura e produgdo textual
Prética Curricular na Dimensdo Educacional
Prética Curricular na Dimensdo Escolar
Pratica Curricular na Dimensdo Politica Social
Prética Curricular na Dimensdo Sala de Aula
Profissdo Docente: Identidade e Carreira
Projetos em Ensino de Quimica

Psicologia da Educacdo

Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem

RelagBes Etnico-Raciais
Sociologia da educagdo

Teorias da Educagao

Fonte: elaborado pela autora.
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De forma geral, apos levantamento e analise das matrizes curriculares dos 27
cursos de Licenciatura em Quimica, distribuidos pelas cinco regides brasileiras,
constatou-se que ha algumas semelhangas de ofertas de disciplinas entre os cursos, como
por exemplo a disciplina “Didatica”, ainda que esta receba enfoques e nomes diferentes,
como Didatica Geral, Didatica da Quimica ou Didatica das Ciéncias.

As disciplinas “Psicologia da Educacdo” e “Psicologia do Desenvolvimento e da
Aprendizagem” também registraram presenga, analisando-as de forma combinada, em 25
das 27 matrizes analisadas. A disciplina que trata de relagdes étnico raciais, encontra-se
presente de forma especifica, com este foco, apenas na matriz curricular do curso do IFG,
campus ITtumbiara. Em outras quatro institui¢des, faz parte da grade a disciplina
“Educacdo, Cultura e Sociedade” que pode tratar o tema, mas ainda considera-se um
resultado aquém do esperado, para cumprir a Lei 10.639/03, sobre diversidade étnico-
racial e cultural. A disciplina de LIBRAS, por sua vez, estd presente em 70% das matrizes
curriculares analisadas, observando-se nestes cursos o cumprimento da Lei 10.436/02,
que dispde sobre a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais como componente curricular
obrigatorio em cursos de formagao de professores.

Ressalta-se que os cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Goids, campus
Itumbiara, no que tange aos conhecimentos didatico-pedagdgicos, tém como diretrizes do
nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuagdo profissional,
a partir de fundamentos da educagdo e da legislacdo educacional (BRASIL, 2017), as
seguintes disciplinas obrigatorias: 1. Didatica (minimo de 54h); II. Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (minimo de 27h); III. Educacio de Jovens e Adultos (minimo de 27h); IV.
Filosofia da Educagdo (minimo de 54h); V. Gestdo e Organizacdo do Trabalho
Pedagogico (minimo de 27h); VI. Historia da Educacdo (minimo de 54h); VII. Libras
(minimo de 54h); VIII. Politicas da Educagdo (minimo de 27h); IX. Psicologia da
Educagao (minimo de 54h); X. Sociologia da Educac¢dao (minimo de 54h). Além desta
estrutura de disciplinas, ainda devem ser cumpridas 400 horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo da graduacdo e 400 horas de estagio
curricular supervisionado a partir da segunda metade do curso.

Uma vez que cada IES pode definir, considerando todos os parametros legais, a
organizac¢do das disciplinas de sua matriz curricular, enfatizando determinadas areas de
ensino neste processo de escolha, a preocupacdo com o professor de Quimica em
formag¢ado, no IFG, campus Itumbiara, orientou o NDE do curso de Licenciatura em

Quimica, a engajar-se na reorganizacao do projeto pedagogico do curso.
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CAPITULO 1V - PROPOSICOES FUNDAMENTADAS NA METODOLOGIA
DE PROJETOS PARA O IFG CAMPUS ITUMBIARA

O Nucleo Docente Estruturante (NDE), instituido em um curso de graduacao,
organiza-se em um grupo de docentes, com carater consultivo, que atua na concepgao,
consolidagdo e continua atualizagdo do projeto pedagogico do curso. Além das
atribuicdes académicas de acompanhamento do projeto pedagogico, o NDE deve
contribuir para a consolidacdo do perfil profissional do egresso do curso; zelar pela
integragdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino constantes
no curriculo; indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo; estabelecer parametros de resultados a serem almejados pelo curso nos diversos
instrumentos de avaliagdo interna e externa, além de zelar pelo cumprimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao (BRASIL, 2010).

A Comissao Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (CONAES) normatizou
o NDE, por meio da Resolugdo n ° 01, de 17 de junho de 2010. Neste documento,
esclarece-se que o NDE deve ser constituido por membros do corpo docente do curso,
que exer¢am lideranga académica no ambito do mesmo, percebida na producdo de
conhecimentos na area, no desenvolvimento do ensino, e em outras dimensoes entendidas
como importantes pela instituigdo, e que atuem sobre o desenvolvimento do curso
(BRASIL, 2010).

Ainda segundo essa Resolucao, atribui-se as Institui¢des de Educacao Superior,
por meio dos seus colegiados superiores, definir os critérios de constitui¢do do NDE,

atendidas, no minimo, as seguintes caracteristicas (BRASIL, 2010, p. 1):

I - ser constituido por um minimo de 5 professores pertencentes ao corpo docente
do curso; II - ter pelo menos 60% de seus membros com titulagdo académica
obtida em programas de pds-graduagao stricto sensu; III - ter todos os membros
em regime de trabalho de tempo parcial ou integral, sendo pelo menos 20% em
tempo integral; IV - assegurar estratégia de renovagao parcial dos integrantes do
NDE de modo a assegurar continuidade no processo de acompanhamento do
curso.

O NDE do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Goias,
campus Itumbiara, em debates promovidos nas reunides dos docentes sobre a
reorganizacdo da matriz curricular, manteve didlogo com a coordenagdo do curso,
propondo reestruturagcdes na matriz € no PPC, em diversos aspectos.

Enquanto professora do curso de Licenciatura em Quimica do IFG campus

[tumbiara ¢ membro do NDE, participante das discussdes sobre alteragdes na matriz
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curricular, destaco que, a partir do tema investigado nesta pesquisa, foi possivel propor a
utilizagdo da metodologia de projetos como uma pratica formal a ser organizada nos oito
semestres do curso, com um tema de pesquisa por semestre, de modo a promover a
integragdo de saberes e disciplinas. A esta proposta atribui-se 0 nome projeto integrador,
e acredita-se que tal mudanca permitird ensino e pesquisa integrados nas disciplinas
ensinadas em cada etapa do curso de Licenciatura, bem como o didlogo entre os
professores de areas especificas e didatico pedagdgicas.

Esta previsto que a nova matriz entre em vigéncia, no campus Itumbiara do
Instituto Federal de Goias, a partir do segundo semestre de 2018, sendo que ambas as
matrizes, a antiga e a nova, vigorardo, at¢é que os alunos que ingressaram antes das
mudancas na atriz tenham se formado. A partir dai, apenas a nova matriz curricular
passara a vigorar.

O Quadro 8 apresenta a atual estrutura curricular do curso de Licenciatura em
Quimica do campus Itumbiara, do Instituto Federal de Goias, com a identificagdo dos pré-
requisitos e co-requisitos exigidos pelas disciplinas. Uma vez que essa matriz propde a

matricula por disciplinas, a mesma ndo se encontra organizada por periodos.

Quadro 8: Matriz Curricular vigente no curso de Licenciatura em Quimica do

IFG campus Itumbiara

ORDEM DISCIPLINAS RE (;l}FSIT o | RE QCU(I)SIT o CH
1 Filosofia da Educagéo - - 54
2 Lingua Portuguesa - - 54
3 Transformag¢des Quimicas - - 54
4 Estrutura e Propriedades da Matéria - - 54
5 Matematica Elementar - - 54
6 Geometria Analitica - - 54
7 Historia da Educacao - - 54
8 Célculo I 5 - 54
9 Historia da Quimica - - 54
10 Quimica Inorgéanica 4 - 54
11 Sociologia da Educacao - - 54
12 Probabilidade e Estatistica - - 54
13 Quimica dos Elementos 10 - 54
14 Calculo IT 8 - 54
15 Fisica Geral 8 - 54
16 Psicologia da Educagdo - - 54
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17 Formacdo Integrada na Educagdo Basica e Tecnologica - - 54
18 Quimica Orgénica [ - - 54
19 Eletricidade e Magnetismo 8 - 54
20 Quimica Analitica Qualitativa 10 - 54
21 Quimica Orgénica Il 18 - 54
22 Termodinamica 20 - 54
23 Quimica Analitica Quantitativa - - 54
24 Didatica 16 - 54
25 Estagio Curricular Supervisionado - Etapa I - 24 80
26 Metodologia Cientifica - - 54
27 Politica e Gestdo da Educagdo Brasileira - - 54
28 Metodologia do Ensino de Quimica 24 - 54
29 Fisico-Quimica de Solugdes 19 - 54
30 Estagio Curricular Supervisionado - Etapa II 25 - 80
31 Educagio e Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo - - 54
32 Educagdo de Jovens e Adultos - - 54
33 Oficina de Ensino de Quimica - - 54
34 Bioquimica 21 - 54
35 Teorias da Educagio - - 54
36 Estagio Curricular Supervisionado - Etapa II1 30 - 100
37 Quimica Ambiental 21 - 54
38 Gestdo e Organizacdo do Trabalho no Espaco Educativo 11 - 54
39 Introducdo aos Métodos Instrumentais de Analise 23 - 54
40 Relagdes Etnico-Raciais e Cultura Afro-Brasileira e Indigena - - 27
41 Letras Libras - - 54
42 Estagio Curricular Supervisionado - Etapa IV 36 - 140
43 Atividades Académico-Cientifico-Culturais

44 Pratica como Componente Curricular

45 Trabalho de Conclusao de Curso — TCC

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO

Fonte: Projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Quimica do IFG campus Itumbiara.

Dentre as sugestoes apresentadas a coordenag¢dao do curso de Licenciatura em
Quimica, tem-se a previsdo de inserir uma proposta de trabalho por semestre,
fundamentada na metodologia de projetos. Essa proposta visa ampliar a
interdisciplinaridade entre as areas especificas e didatico pedagdgicas do curso de
Licenciatura em Quimica do IFG, campus Itumbiara.

O Quadro 9 mostra a proposicdo da nova matriz curricular para o curso de
Licenciatura em Quimica, do campus Itumbiara, sem, no entanto, sugerir alteragdes em

pré e co-requisitos das disciplinas, uma vez que o foco de alteragdo para este estudo ¢ a
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insercdo dos projetos integradores, a cada periodo. Espera-se que a cada semestre seja
desenvolvido um projeto integrador, cujo eixo temdtico deverd orientar as pesquisas
interdisciplinares realizadas por alunos e docentes, naquele semestre letivo. Esta proposta
de alteracdo da matriz visa promover ¢ aprimorar a demanda pedagogica pela pratica de
pesquisas orientadas por eixos tematicos integradores, ideia inspirada nas teorias
construtivistas e na metodologia de projetos.

Tratar os projetos enquanto componentes curriculares tem como objetivo
proporcionar dialogo constante entre os nucleos de estudo, ao longo de toda a formagao
do professor de Quimica. Considera-se que os projetos integradores transcendam o velho
debate teoria e pratica, promovendo a integracdo do aprendiz com o mundo, como
referenciais a garantir uma visao de aprendizagem que pressuponha integracdo continua
de novos conhecimentos e experiéncias (MELLO, 2015).

Propde-se que, em cada periodo do curso de Licenciatura em Quimica, um projeto
integrador, com propositos tanto didaticos quanto sociais, esteja de acordo com o eixo
norteador do curso: o professor pesquisador. Cada projeto integrador ndo terd tema pré-
definido e podera abordar as mais variadas perspectivas, como: Quimica no cotidiano;
Quimica e ambiente; Quimica e seguranga; Quimica e tecnologia; Quimica para a
diversidade; Quimica e saude; Quimica e alimentos; Quimica, ciéncia e profissao, entre
tantos outros, ainda ndo elencados.

A cada semestre, sera escolhido um eixo de integragdo para as disciplinas daquele
periodo e cabera ao professor responsavel, ou equipe de professores responsaveis,
formalizar a proposta entregando um projeto integrador a coordenacao do curso, a cada
inicio de semestre. O projeto apresentara publico-alvo, periodo do curso contemplado,
apresentacdo da temdtica a ser abordada e os procedimentos metodologicos para a
execucdo, com justificativa, objetivos gerais e especificos, cronograma, instrumentos de
avaliacdo e referéncias.

Para fins de registro e avaliagdo do projeto integrador, sugere-se que os estudantes
entreguem, a cada final de semestre, ao professor do projeto integrador daquele periodo
relatorios finais individuais e/ou coletivos (maximo de 5 alunos). Nestes relatérios, os
estudantes devem descrever as experiéncias articuladas as concepgdes teoricas, a partir
de suas vivéncias e experimentacdes. Devem entregar também um arquivo digital com
vistas a sintetizar o projeto realizado no formato de poster ou banner para eventos

cientificos.
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A cada final de semestre, sugere-se que o coletivo de professores e estudantes da

Licenciatura em Quimica se encontrem para compartilhar os relatos dos trabalhos

realizados nos projetos integradores, no periodo letivo que se encerra. Tais relatos

permitirdo a reflexdo sobre o eixo norteador do curso, que levara ao planejamento do

semestre seguinte, nos projetos integradores.

Quadro 9: Alteracées na matriz curricular propostas para o curso de Licenciatura

em Quimica do IFG - campus Itumbiara

Periodo DISCIPLINAS - PROPOSTA DE NOVA MATRIZ Carga
CURRICULAR horaria
1° Filosofia da Educagao 54
Leitura e produgdo textual de géneros académicos 54
Quimica Geral 1 54
Libras 1 54
Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem 27
Matematica Basica 54
Projeto Integrador 1 54
2° Célculo 1 54
Historia da Educagao 54
Quimica Geral 2 54
Quimica Inorgénica 54
Metodologia Cientifica 27
Libras 2 54
Projeto Integrador 2 54
3° Calculo 2 54
Sociologia da Educagio 54
Quimica dos Elementos 54
Quimica Analitica Qualitativa 54
Probabilidade e Estatistica 54
Projeto Integrador 3 54
4° Ensino de Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo 27
Mineralogia 27
Quimica Analitica Quantitativa 54
Fisica 1 54
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Quimica Organica 1 54
Psicologia da Educagdo 54
Projeto Integrador 4 54
5° Didatica 54
Fisica 2 54
Quimica Organica 2 54
Fisico-Quimica 1 54
Estagio Curricular Supervisionado - Etapa 1 80
Projeto Integrador 5 54
6° Politicas da Educagéo 54
Fisico-Quimica 2 54
Metodologia do Ensino de Quimica 54
Quimica Organica 3 54
Educacdo Especial e Inclusio 54
Estagio Curricular Supervisionado - Etapa 2 80
Trabalho de Conclusao de Curso 1 66
Projeto Integrador 6 54
7° Gestao e Organizacao do Trabalho Educativo 54
Oficina de Ensino de Quimica 54
Educacao de Jovens e Adultos 27
Bioquimica 54
Eletroquimica 27
Optativa 1 54
Estagio Curricular Supervisionado - Etapa 3 100
Projeto Integrador 7 54
8° Introdugdo aos Métodos Instrumentais de Analise 54
Quimica Ambiental 54
Formagéo Integrada na Educagdo Basica e Tecnoldgica 27
Optativa 2 54
Rel. Etnico-Raciais, Historia e Cult. Afro-Brasileira e Indigena 27
Estagio Curricular Supervisionado - Etapa 4 140
Trabalho de Conclusdo de Curso 2 66
Projeto Integrador 8 54

Fonte: Proposi¢oes do NDE do curso de Licenciatura em Quimica do IFG - Itumbiara.
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As disciplinas optativas, presentes nessa nova matriz, vém sendo debatidas pelo
NDE quanto as opgdes a serem escolhidas pelos alunos do curso, como: analise de
alimentos; quimica de produtos naturais; quimica de materiais; analise espectroscopica
de compostos organicos; radioquimica; biocombustiveis; bioquimica 2. Frente a
relevancia de cada uma destas disciplinas optativas, os projetos integradores também
permitirdo a articulacdo dos temas destas disciplinas, cuja reflexdo podera enriquecer a
construcao do conhecimento dos alunos relacionada a Quimica e ao ensino desta ciéncia.

De forma geral, as diretrizes curriculares para os cursos de Licenciatura dispdem
que o ensino, a pesquisa e a extensao devem tornar-se elementos indissocidveis, em cursos
de formagao de professores, para fortalecer a identidade docente e conferir legitimidade
aos projetos pedagdgicos de curso (BRASIL, 2017). Além disso, a oferta dos cursos de
Licenciatura deve observar os critérios das politicas construidas no ambito do Forum de
Licenciaturas, da Camara de Ensino do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CONEPEX), e obter a aprovacdo pelo Conselho Superior (CONSUP), no caso dos
Institutos Federais.

Com isto, a organizagdo curricular dos cursos de Licenciatura do IFG estabelece
o minimo de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, distribuidas em pelo menos 4
anos. No que se refere a oferta de disciplinas, ha trés classificagdes na organizagdo da
matriz curricular que sdo as disciplinas obrigatdrias, as eletivas e as optativas.

Sao disciplinas obrigatdrias aquelas comuns a todos os estudantes do curso e
devem ser, preferencialmente, cursadas na sequéncia estabelecida na matriz curricular.
As optativas sdo aquelas constantes da matriz curricular para opcdo do estudante,
existindo a obrigatoriedade de cumprir uma determinada carga horaria destas disciplinas
ao longo do curso. Disciplinas eletivas sdo aquelas de livre escolha do estudante dentre
as disciplinas oferecidas em outros cursos. Essas disciplinas complementam a formagao
profissional, numa determinada 4rea ou subarea de conhecimento, € permitem ao
estudante iniciar-se numa diversifica¢ao de contetdo.

As disciplinas optativas sdo de livre escolha do estudante regular para fins de
enriquecimento cultural, de aprofundamento ou atualizacdo de conhecimentos
especificos, que complementem a formagdo académica. E parte integrante da matriz
curricular, componente integrante do projeto pedagdgico do curso, para efeito de
conclusao de curso (BRASIL, 2017).

As diretrizes curriculares dos cursos de Licenciatura do IFG para a formacgao

inicial em nivel superior de profissionais do magistério para a educacgao basica, orienta
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sobre projetos curriculares, que tenham por principio o desenvolvimento da autonomia
do estudante (BRASIL, 2017). Nesse sentido, a proposi¢do da presente pesquisa visou
pontuar o modelo de projetos para sustentar teoricamente as praticas sugeridas a nova
matriz curricular do curso, de modo que possam ser concebidas agdes que construam
itinerarios formativos, articulando disciplinas optativas, eletivas e obrigatorias.

Espera-se que os projetos integradores expressem comprometimento com o debate
de questdes socioambientais e da educagdo inclusiva tendo como premissa o respeito as
diferencas, reconhecendo ¢ valorizando a diversidade étnico-racial, sociocultural, sexual,
de necessidades especiais, de pessoas com deficiéncia ou com necessidades educacionais
especificas, associados as tematicas gerais da educacao e do ensino de Quimica.

Essas premissas buscam contribuir para uma formagao integral dos futuros
docentes, propiciando um trabalho coletivo entre professores e alunos no processo de
construcdo do conhecimento. A metodologia de projetos também permite a criacdo de
elos com a comunidade, promovendo entre os estudantes a iniciacdo a pesquisa € 0
repensar das praticas educativas para alunos e professores, buscando, enfim, superar a

fragmentacdo do ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensinar deveria consistir em conceber situagdes de aprendizagem,
segundo os principios pedagogicos construtivistas. Como levar os professores, habituados
a cumprir rotinas, a repensar sua profissao? Eles, de fato, deveriam compreender seu
trabalho como organizadores de situagdes didaticas e de atividades que fazem sentido
para os alunos, envolvendo-os, e, a0 mesmo tempo, gerando aprendizagens significativas.
Cabe ao professor ser o mediador para favorecer as aproximagdes construtivistas, a
pedagogia diferenciada, a qual pode facilitar a assimilagdo ativa dos saberes
(PERRENOUD, 2000).

Dentre as dificuldades, apontadas por Perrenoud (2000), para a pratica de
metodologias alternativas nas escolas, estd a postura de professores, nem sempre
dispostos a modificar sua pratica. Para trabalhar com a metodologia de projetos, ¢ preciso
propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a construir ¢ mobilizar seus
conhecimentos. Isso pressupde uma postura ativa, cooperativa, em sintonia com a
comunidade.

Essa pesquisa se desenvolveu com o intuito de compreender se as disciplinas de
um curso de Licenciatura em Quimica podem ser melhor desenvolvidas se for adotado o
trabalho na perspectiva da metodologia de projetos. O percurso desenvolvido, os dados
coletados e analisados, as concepgdes dos sujeitos da pesquisa, a teoria abordada e as
praticas pontuadas como exemplos indicam que essa perspectiva de trabalho pode, sim,
contribuir para que os cursos de Licenciatura sejam desenvolvidos de forma mais
interdisciplinar, mais significativa, e possa alcancar melhores resultados na formagao dos
professores.

Neste sentido, associado ao trabalho do NDE do curso de Licenciatura em
Quimica do IFG campus Itumbiara, registra-se, dentre os resultados desta pesquisa, a
proposi¢ao de trabalhar com um modelo alternativo de ensino e aprendizagem, como € o
caso da metodologia de projetos.

Vale ressaltar que a preocupag¢do em incorporar uma matriz curricular mais
dindmica e interdisciplinar ja ¢ tema de discussdo do grupo do NDE da Licenciatura em
Quimica no campus Itumbiara desde a constituicdo do nucleo, em 2011 o qual vem
propondo estudos e discussdes para a reformulagdao do Projeto Pedagdgico do Curso

(PPC).
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O tema investigado justificou-se pela relevancia na busca por melhorias nos
processos de ensino e aprendizagem, ancorada nos pressupostos da metodologia de
projetos, para propor uma reorganizacao da matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal de Goiés, campus Itumbiara. Este foi o caminho escolhido
para o repensar da acdo e da profissao docente, analisado por meio de um estudo de
campo. A partir deste estudo, acredita-se que a proposta de alteragcdes da matriz curricular
do curso de Licenciatura em Quimica investigado possa ser analisada e incorporada a
outros cursos de Licenciatura, visando a otimiza¢do da educag¢do ¢ da formacdo de
professores no Brasil.

Dentre as etapas de coleta e tratamento das informagdes, foi realizada pesquisa
documental, visando organizar e apresentar os dados quantitativos e qualitativos sobre o
universo ao qual pertence o tema investigado, isto ¢, a distribui¢do de cursos de
Licenciatura em Quimica, gratuitos e presenciais, no territorio brasileiro. O proposito
desta etapa foi, além de situar o curso investigado em seu contexto quantitativo nacional,
partilhar os dados com a comunidade cientifica, acerca das possibilidades de contribui¢ao
da metodologia de projetos para potencializar os processos de ensino e aprendizagem, na
area da Quimica.

Na coleta, foram selecionados 27 cursos de Licenciatura em Quimica, de todas as
regides do territdrio brasileiro, os quais equivalem a mais de 10% do universo pesquisado.
Destes cursos, foram solicitadas as matrizes curriculares vigentes, para proceder a anélise
da selecdo de disciplinas didatico pedagdgicas ofertadas aos professores de Quimica, em
formagdo. Verificou-se o cumprimento da legislagdo em grande parte das matrizes dos
cursos, frente a presenca de componentes curriculares obrigatdrios em cursos de formagao
de professores. Contudo, percebe-se que predomina uma organizagdo curricular
fragmentada nos cursos de formacao de professores de Quimica, em que ficam isolados
os saberes cientificos, de modo oposto ao ideal proposto nesta tese, que ¢ o de repensar a
pratica pedagogica, recorrendo a processos diferentes dos habituais para a construcao de
conhecimentos e o desenvolvimento de senso critico.

Na etapa de coleta envolvendo sujeitos, foram aplicados questiondrios a dois
grupos de professores de Quimica. O primeiro grupo, com professores atuantes nas
escolas publicas de ensino médio do municipio de Itumbiara e o segundo grupo, o com
professores de Quimica do Instituto Federal de Goids, campus Itumbiara. As respostas
destes profissionais permitiram organizar dados acerca do perfil socioeconomico, da

formac¢ao académica e das praticas pedagogicas destes grupos de professores.
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Como destacado, os professores do ensino médio participantes desta pesquisa
responderam que cursaram disciplinas pedagogicas durante sua graduagdo e consideram
muito importante aliar o ensino a pesquisa. No entanto, poucos afirmaram conhecer e
utilizar em sua pratica as ideias construtivistas e a metodologia de projetos.

Estes dados orientam para a seguinte reflexdo: os professores, aqui tratados como
agentes centrais para a realizagdo de mudancas nas praticas educativas, estdo cientes da
importancia do ensino aliado a pesquisa, porém nao conseguem transpor os moldes
tradicionais da educagdo, porque em sua propria formacao académica, nao vivenciaram o
ensino de modo descentralizado. O professor que a maioria conhece ¢ o elemento central
da aula, detentor do saber, ndo o mediador deste.

Os professores de Quimica do IFG que participaram da pesquisa representam 70%
do quadro de professores efetivos, da area da Quimica, do curso de Licenciatura em
Quimica, campus Itumbiara. Apresentam perfis académicos muito diferentes entre si,
passando por cursos de bacharelado em Quimica, Ciéncia e Tecnologia de Laticinios,
Quimica Industrial ¢ Engenharia Quimica, sendo que apenas um professor, dentre os
entrevistados, cursou Licenciatura em Quimica na graduacgao.

Os dados sobre a formagdo dos docentes explicam, em parte, porqué quando
interrogados sobre a proposta construtivista, nenhum deles afirmou utiliza-la em sua
pratica de ensino, apesar de afirmarem conhecer os principios construtivistas. O mesmo
resultado ocorreu na questdo sobre metodologia de projetos: os professores informaram
que ndo o utilizam em suas rotinas didaticas, apesar de terem conhecimento tedrico sobre
a metodologia de projetos.

Os resultados conduzem a reflexdo, previamente mencionada, que promoveu
debates em reunides do NDE do curso analisado, sobre a possivel resisténcia de muitos
professores das areas especificas as propostas de alteracdo da matriz curricular, com a
inser¢cdo de projetos integradores a cada semestre. Resisténcia essa, advinda de
profissionais muito competentes tecnicamente em suas areas de formagdo e
conhecimento, mas carentes de uma base didatico pedagdgica. A resisténcia as mudangas
também parte dos estudantes do curso, quando o ensino se embasa em modelos diferentes
da perspectiva mais tradicional, aquela na qual os alunos estdo acostumados, desde o
ensino médio. A resisténcia advém, segundo Saviani (2009), de um confronto histérico
entre modelos de formacao, um deles centrado nos conteudos disciplinares e o outro, no
aspecto pedagogico-didatico. O autor propoe a reflexdo, apos descrever este embate,

acerca de como promover a articulagdo entre contetidos de conhecimento especifico e
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procedimentos didatico-pedagogicos no processo de formagao de professores, e sugere o
modelo pedagdgico historico-critico para este objetivo.

A proposta de alteragdes na matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica do IFG, campus Itumbiara, embasada nos principios construtivistas e mediada
por projetos integradores, corresponde a uma tentativa de promover tal articulagdo, entre
conhecimentos especificos e didatico-pedagogicos, enunciada por Saviani (2009).

Estudos semelhantes refletem a necessidade e a possibilidade de empregar
estratégias alternativas ao modelo tradicional, no ensino de Quimica, ou mesmo na
formagdo de professores, promovendo uma educagdo contextualizada, que tenha os
educandos como sujeitos ativos da Educacdo. A metodologia de projetos é um destes
métodos, utilizados como alternativa ao modelo tradicional. Propostas semelhantes visam
reduzir a utilizacdo do modelo educacional que tem como foco principal o contetido
programatico, e caminhar para um enfoque voltado para a aprendizagem significativa dos
participantes da relacdo de ensino.

Ao conceber a Educagdo como um sistema complexo de ensino, aprendizagem,
estudos e relagdes interpessoais, compreende-se que nao ha um modelo de ensino
completo, que sirva a todas as disciplinas e todos os publicos, docentes e discentes. A
Educagdo, em Quimica ou outras areas, prepara o aluno para a consciéncia critica, para a
transformagdo, para a autonomia e para o desenvolvimento da sociedade. Projetos que

promovam essa intervencao devem manter-se como fonte para incontaveis pesquisas.
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APENDICE A

Universidade
U Federal de

Uberlandia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Metodologia de projetos e a formacdo didatico pedagogica de professores de Quimica”.
Meu nome ¢ Ligia Viana Andrade, sou a pesquisadora responsavel e as respostas a estas
perguntas contribuem para o doutorado em Quimica da Universidade Federal de
Uberlandia, no qual sou estudante. Se vocé aceitar fazer parte do estudo, assinale abaixo
deste TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para visualizar as questdes.
Em caso de recusa na participagdo, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. As
davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel via e-
mail (ligia.andrade@gmail.com).

Os resultados do presente material sdo estritamente para fins académicos.

Questionario aos professores de Quimica atuantes no ensino médio das escolas
estaduais de Itumbiara

1. Qual a sua faixa etaria?

—

L

20 a 30 anos.
© 31240 anos.
“ 41250 anos.
51 anos ou mais.
2. Sexo:
Feminino.
Masculino.

3. Estado civil:
Casado (a) / Com companheiro (a)

Solteiro (a)

Separado (a)
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4. Renda familiar mensal (em reais):

© Até R$ 3.000,00

© R$3.001,00 a R$ 5.000,00
R$ 5.001,00 a R$ 7.000,00
RS 7.001,00 a R$ 10.000,00
R$ 10.001,00 a R$ 15.000,00

Acima de R$ 15.000,00
5. Niumero de filhos:

2
3

4 ou mais.

6. Tipo de moradia:

Casa alugada.

—

Casa propria.

7. Tempo de formado (a) (graduacio).

I a5 anos.

6 a 10 anos.
11 a 15 anos.
16 a 20 anos.

21 anos ou mais.

8. Tempo de trabalho como docente.

1 a 5 anos.

S 6 a 10 anos.
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~

~

9.

11 a 15 anos.
16 a 20 anos.

21 anos ou mais.

Qual foi a sua graduacao?

|

10. Além da faculdade, ja cursou alguma pés-graduaciao?

~

~

Nao.

Sim, especializagdo.
Sim, mestrado.

Sim, doutorado.

Outro (especifique)

~

. Vocé cursou disciplinas pedagégicas em sua graduacao?
Nao.

Sim.

12. Se respondeu sim a questio anterior, quais disciplinas pedagégicas vocé cursou
na graduacao?

-

r

Historia da Educagao.
Didatica.

Psicologia.

Teorias da Educagdo.
Lingua portuguesa.
Libras.

Metodologia cientifica.

Filosofia.

151



r

-

Outro (especiﬁque)‘

Educagdo de Jovens e adultos.

Politicas.

Gestdo e organizagio do trabalho educativo.

Relagdes étnico-raciais, historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Sociologia.

13. Quais disciplinas vocé leciona?

|

14. Em sua opiniio, qual a importancia de aliar o ensino a pesquisa, para exercer a
docéncia?

~

~

Desnecessario.
Pouco importante.
Importante.

Muito importante.

Fundamental.

15. Em que aspectos vocé percebe a influéncia de seus antigos professores, no modo
como leciona hoje?

16. Vocé conhece a proposta construtivista para a Educac¢iao?

Nao conhego.
Recordo de ter estudado a teoria construtivista.

Sim, fago uso do construtivismo em meu planejamento e minha pratica docente.

17. Vocé esta familiarizado com o modelo de ensino denominado pedagogia de
projetos?

Nao conhego.
Me recordo de ter estudado a respeito durante minha formagao.

Sim, conheco o modelo e fago uso em meu planejamento e minha pratica docente.
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18. Em uma escala de 0 a 100, o quanto vocé se sente realizado(a) com a sua
profissio, professor(a)?

19. Quais sdo os principais problemas enfrentados pelos professores para o
exercicio profissional, em sua opiniio?

|

20. Vocé planeja continuar exercendo a docéncia?

Nao, considero um trabalho temporario.
Talvez / ndo sei responder no momento.

Sim, vou continuar a exercer a docéncia.

153



APENDICE B

Universidade
U Federal de

Uberlandia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntéario(a), da pesquisa intitulada
“Metodologia de projetos e a formagdo didatico pedagdgica de professores de
Quimica”. Meu nome é Ligia Viana Andrade, sou a pesquisadora responsavel e as
respostas a estas perguntas contribuem para o doutorado em Quimica da Universidade
Federal de Uberlandia, no qual sou estudante. Se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assinale abaixo deste TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
visualizar as questdes. Em caso de recusa na participag@o, vocé ndo serd penalizado(a)
de forma alguma. As duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel via e-mail (ligia.andrade(@gmail.com).

Os resultados do presente material sdo estritamente para fins académicos.
Questionario aos professores de Quimica do IFG - Itumbiara

1. Qual a sua faixa etaria?

~

20 a 30 anos.
© 31240 anos.
© 41250 anos.
51 anos ou mais.
2. Sexo:
Feminino.
Masculino.

3. Estado civil:
Casado (a) / Com companheiro (a)
Solteiro (a)

Separado (a)
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4. Renda familiar mensal (em reais):

© Até R$ 3.000,00

© R$3.001,00 a R$ 5.000,00
R$ 5.001,00 a R$ 7.000,00
RS 7.001,00 a R$ 10.000,00
R$ 10.001,00 a R$ 15.000,00

Acima de R$ 15.000,00
5. Niumero de filhos:

2
3

4 ou mais.

6. Tipo de moradia:

Casa alugada.

—

Casa propria.

7. Tempo de formado (a) (graduacio).

I a5 anos.

6 a 10 anos.
11 a 15 anos.
16 a 20 anos.

21 anos ou mais.

8. Tempo de trabalho como docente.

1 a 5 anos.

S 6 a 10 anos.
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S 11 a 15 anos.

> 16 a 20 anos.

21 anos ou mais.

9. Tempo de trabalho como docente no IFG - Itumbiara.

“ 123 anos.
“ 3a5anos.
© 5a7anos.
© 7210 anos.

10. Qual foi a sua graduacio?

11. Em que instituicio cursou a graduacio?

|

12. Além da faculdade, ja cursou alguma pés-graduacao?

~

Nio.
o C e
Sim, especializacdo.
o
Sim, mestrado.
o
Sim, doutorado.
~

Institui¢des de Ensino em que cursou pos-graduacio

13. Vocé cursou disciplinas pedagégicas em sua graduacio?

14. Se respondeu sim a questio anterior, quais disciplinas pedagégicas vocé cursou
na graduacao?

Historia da Educagao.
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Didatica.

Psicologia.

Teorias da Educagio.

Lingua portuguesa.

Libras.

Metodologia cientifica.

Filosofia.

Educagdo de Jovens e adultos.

Politicas.

Gestdo e organizagdo do trabalho educativo.

- Relagdes étnico-raciais, histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

I Sociologia.

Outro (especiﬁque)‘

15. Quais disciplinas vocé esta lecionando neste semestre?

16. Em sua opiniio, qual a importancia de aliar o ensino a pesquisa, para exercer a
docéncia?

' , .
Desnecessario.

- .
Pouco importante.

~
Importante.

- .
Muito importante.

~
Fundamental.

17. Em que aspectos vocé percebe a influéncia de seus antigos professores, no modo
como leciona hoje?
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18. Vocé conhece a proposta construtivista para a Educac¢io?

Nao conhego.
Recordo de ter estudado a teoria construtivista.

Sim, faco uso do construtivismo em meu planejamento e minha pratica docente.

19. Vocé esta familiarizado com o modelo de ensino denominado metodologia de
projetos?

Nao conhego.
Me recordo de ter estudado a respeito durante minha formagao.

Sim, conheco o modelo e fago uso em meu planejamento e minha pratica docente.

20. Em uma escala de 0 a 100, o quanto vocé se sente realizado(a) com a sua
profissiao, professor(a)?

21. Quais sio os principais problemas enfrentados pelos professores para o
exercicio profissional, em sua opiniio?

22. Vocé planeja continuar exercendo a docéncia?

Nao, considero um trabalho temporario.
Talvez / ndo sei responder no momento.

Sim, vou continuar a exercer a docéncia.
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