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RESUMO

Este trabalho investiga o processo do tornar-se professor de Historia, partindo do
pressuposto que o professor ndo estd pronto ou acabado apos o término da graduacgao,
mas que o “ser-professor” € um processo permanente de “tornar-se” e “remodelar-se” no
dia a dia. Através da historia oral de vida trazemos os relatos de trés atores/sujeitos de
seus proprios e individuais percalgos, ou seja, de trés profissionais docentes formados na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de Historia, e que trabalham na rede
de ensino basico. Sujeitos que vivenciam a realidade da profissao e compartilham suas
vozes para refletirmos, através delas, sobre as problemadticas e possibilidades atuais da
profissdo, como a questdao da pds-verdade nas salas de aula, a formagdo continuada, e
mecanismos de controle presente nas escolas. E, por que ndo, para que suas narrativas
nos inspirem.

Palavras-chave: Formacao, professor, docente, historia oral, pos-verdade, mecanismos.
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INTRODUCAO

Sinto a necessidade de iniciar este trabalho explicando seu titulo: o DA
FORM(A)CAO, tenta brincar com as palavras da FORMA a ACAO, pensando
justamente, o momento de passagem da formagao para atuagdo. O presente trabalho parte
de paradigmas encontrados em minha propria experiéncia enquanto estudante da
Universidade Federal de Uberlandia, que me fizeram questionar minha propria postura
e/ou acdes — ou a falta delas — frente ao processo que chamarei de “torna-se professor”.
E foi justamente no momento em que tive a consci€éncia de que estava me tornando um,
que parei para refletir sobre o profissional que eu viria a ser, ou melhor, comecei a me
questionar que professor estava me tornando; e também pelo meu grande interesse pela
area de educacao ja que pretendo exercer a docéncia, e por considerar o trabalho de
conclusao de curso também um momento importante dessa construcao subjetiva do

professor.

Quando penso a formagao do professor neste trabalho, estou especificamente
falando da formacdo do professor de Historia, ndo excluo que muitos dos aspectos
trazidos aqui servem para formagao de todos os professores, porém creio que o professor
de historia possui algumas especificidades, e ndo quero cair no erro metodoldgico de
realizar generalizagcdes. Este ¢, portanto, um trabalho que resulta da escuta de um
professor de historia, em formacao inicial, compartilhando as experiéncias de outros

professores de historias, em diferentes momentos de sua carreira profissional.

Inicio o trabalho evocando um pouco dessa experiéncia como estudante que me
levou a embarcar nesse percurso que ¢ a monografia, como um exercicio de reflexao
sobre/para tornar-me professor. Acredito que as leituras e discussdes teoricas realizadas
durante a minha graduagdo criaram um pano de fundo, certa base tedrico-metodoldgica,
e isso reflete em como entendo a vida e como lido com o mundo — as teorias auxiliam na
criagdo de uma cosmovisdo -, para quem se forma em algum curso de licenciatura, o
arcabouco tedrico também ird refletir em como, no exercicio da profissdo, o professor se
comportara. Durante minha graduagdo, deparei-me com diversas teorias e tive um maior

contato com a educagdo libertaria', porém quando tive minhas primeiras experiéncias em

! Quando me refiro a educacio libertaria, penso em alguns de seus principais pilares, como a concepgio de
que as desigualdades ndo sdo naturais, mas construidas socialmente, e que a educagdo ocupa papel



uma sala de aula reproduzi muitas das praticas que condeno de forma consciente, tanto
na preparagdo quanto na maneira de ministrar as aulas. No momento em que foi
necessario estar na posi¢ao de professor, acabei por reproduzir, no preparo e na execugao
da aula, as praticas que reprovava quando eu estava na posi¢ao de aluno. Ou seja, acabei
levando aos alunos um contetudo pronto e fechado, onde a aula majoritariamente partiu
de mim como professor, contradizendo o que parecia ser minhas convic¢des mais

assentadas.

Nesse descontentamento com minhas proprias acdes, comecei a refletir sobre as
diferencas entre a teoria na universidade e a pratica no ensino basico, que pareciam para
mim, no inicio da pesquisa, como um grande hiato entre o ideal e o material que muitas
vezes se mostrava intransponivel. Assim, a grande questao que guiou este trabalho foi
refletir sobre o exercicio da profissdao docente, propondo-me a investigar as lacunas
existentes entre a teoria e a pratica, tentando entender como o individuo se torna
professor, ja que entendo, assim como Pereira, que:

Ser professor aparecia, para mim, como uma marca que se produz no sujeito.
Nao ¢é vocacgdo, ndo ¢ identidade, ndo é destino. E produto de si. E a busca pela
formagdo académica caminha no sentido de buscar modos de apropriagdo e

ativacdo dessa marca em consonancia com as singularidades que constituem o
campo de existencializagdo do individuo [...] 2

Também, neste trabalho, deparei-me com mecanismos que cerceiam ou podem
cercear os professores em sua pretensao de ministrar suas aulas com liberdade, e de
cumprir a formagao social dos estudantes, forcando o ensino a manter um carater de
utilitarismo econdmico. Durante a pesquisa, trabalhei com a hipotese de que, na
instituicdo deste espaco de desajuste, operam mecanismos de controle no sentido
foucaultiano, ou seja, que hé nas escolas microrrelagcdes de dominagdo estrategicamente

construidas e instituidas no espago escolar’.

importante tanto na perpetuacdo dessa desigualdade, como na possibilidade de uma educagio
revolucionaria capaz de formar individuos de maneira critica, livre e justa. Segundo esse ponto de vista, a
educagdo também deve combater a alienag@o do trabalho, sendo assim, ¢ imprescindivel uma educagio que
valorize tanto as faculdades intelectuais quanto as faculdades fisicas. Outro ponto importante de se destacar
¢ a autogestdo, onde cabe aos alunos e professores a auto-organizagdo dos estudos. Ver mais em: GALLO,
Silvio. Pedagogia libertaria: anarquistas, anarquismos e educacdo. S3o Paulo: Imaginario; Manaus:
Editora da Universidade Federal do Amazonas, 2007.

2 PEREIRA, Marcos Villela. Estética da professoralidade: um estudo critico sobre a formagdo do
professor. Santa Maria: Ed. da UFSM, 2013. p.18.

3 FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: nascimento da prisio. Trad. Ligia M. Ponde Vassalo. Petropolis:
Vozes, 1987.



Essa discrepancia entre teoria e pratica na docéncia ja foi apontada por autores
como Huberman (2000) ao trabalhar com o ciclo de vida do professor. Refletindo sobre
as etapas que o professor passa durante sua vida profissional, o autor observa que ao entrar
na carreira o professor passa por uma etapa de “sobrevivéncia” ou o “choque do real”,
“[...] a confrontacdo inicial com a complexidade da situagdo profissional: o tactear
constante, a preocupagdo consigo proprio (“Estou-me a aguentar™), a distancia entre os

”* Frente a essa realidade chocante

ideais e as realidades quotidianas da sala de aula [...]
e na procura de uma “zona de conforto” o professor acaba escolhendo caminhos mais
faceis ou seguros, normalmente reproduzindo padrdes engendrados no imagindrio.
Autores como Flores (2010) vao corroborar com essa discrepancia entre teoria e pratica
argumentando que existe uma espécie de “ecologia da sala de aula”, e que isso contribui
para reforgar, e ndo questionar, crengas e teorias presentes na escola, e que ao adentrar na

realidade das escolas, faz com que os professores “[...] evoquem a sua experiéncia

enquanto alunos para resolver as dificuldades diarias com que se vdo confrontando. [...]"

Porém, autores como Monteiro (2007), ao se deterem sobre os saberes docentes,
discordam que esses saberes emergem nas situacdes praticas de forma inconsciente e que,
caso isso acontega, ¢ devido a uma formagao precaria e insuficiente, € ndo por um padrao
de comportamento. Nao pretendi, em momento algum, culpabilizar professores ou
estudantes pelas discrepancias, nem reduzir a questao aos limites qualitativos da formagao
inicial, mas partindo deste lugar comum de compreensao do fendémeno, entender como o
professor de Historia convive com suas atribuicdes, mergulhando neste espaco de
constante (des) ajuste entre teoria e pratica que constitui o processo de tornar-se professor.
Para refletir mais sobre esse espaco intersticial, trarei como a nova concep¢ao de
formacao do professor, busca minimizar o distanciamento entre a teoria e a pratica, assim

como Claudia Sapag Ricci aponta:

O dado como das experiéncias reformistas advindas desse novo
posicionamento a respeito da experiéncia formativa dos profissionais da
educacdo foi a tomada de consciéncia de que é fundamental que a formagdo de
professores acontega dentro das escolas, como movimento reflexivo das

4+ HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, A.(org.) Vidas de
professores. Portugal: Porto Editora, 2 # edi¢do, 2000, p. 39.

5 FLORES, M. A. Algumas reflexdes em torno da formagdo inicial de professores. Educagdo, Porto Alegre,
v. 33, n. 3, set./dez, 2010. p. 183.
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tentativas, experimenta¢des, demandas do processo formativo, adequacao de
projetos pedagogicos a realidade social, cujo protagonista € o professor.°

Para tentar compreender esta fratura (teoria-pratica), tdo fartamente enunciada
pelos estudos sobre a formagdo de professores, minha estratégia metodolodgica foi ouvir
professores de Historia formados, entre os anos de 2005 e 2013, na Universidade Federal
de Uberlandia, e que atualmente atuam na rede de ensino basico, para pensar as
entrevistas, utilizei-me de apoios metodologicos, que foram a Historia Oral de Alessandro
Portelli, das reflexdes sobre memoria da Jacy Seixas, e principalmente dos métodos
utilizadas pela Selva Guimaraes. O objetivo principal foi observar e escutar seus anseios,
entendendo os mesmos como sujeitos historicos, e que nao estdo apenas reproduzindo
conhecimento em sua profissdo, nem entregues aos habitos da sala de aula, mas sujeitos
que, a todo o momento, (re)criam conhecimentos, atuando, refletindo, enfrentando e

resistindo neste cenario tdo complexo que ¢ a educacgao.

Considerando que suas narrativas sobre este processo de constituicdo do
professor poderiam ser contribui¢des relevantes para a investigacdo acerca da tematica
trabalhada, utilizei-me do método do depoimento — em que o entrevistador faz perguntas
amplas, iniciando pela infancia do entrevistado e dirigindo aos poucos as perguntas para

os aspectos de maior interesse da pesquisa — para melhor poder realizar minhas reflexdes.

Quando me detenho em lembrar dos primeiros passos e esbogos deste trabalho,
as ideias e questionamentos iniciais me parecem agora confusas e vagas, sinais evidentes
dos avancos teoricos e metodologicos que me proporcionaram um maior esclarecimento
sobre o tema. Fazendo jus a diferenca entre o processo de constru¢ao da narrativa
historica, que ndo corresponde necessariamente a dinamica da pesquisa, no percurso desta
monografia, o capitulo um (I) apenas se tornou realmente importante e consciente apos a
concretizagdo da pesquisa que fundamentou os capitulos dois (II) e trés (III), quando eu
j& compreendia melhor a necessidade de se historicizar o ser professor: ndo so por pensar
a educacao relacionada diretamente com as instituicdes econdmicas, politicas e sociais de
um determinado tempo e espago, mas também por pensar que o proprio conhecimento e
a cultura estdo em um movimento historico, e por os estudantes também serem sujeitos

historicos, ou seja, o estudante do século XIX ndo ¢ o mesmo do século XX, que ndo ¢ o

6 RICCI, Claudia Sapag. 4 formagdo do professor e o ensino de Historia: Espagos e Dimensdes de
Praticas Educativas (Belo Horizonte 1980/2003). 2003. Tese (Doutorado em Historia) — Faculdade de
Filosofia, Letras, e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo. p.37.
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mesmo da década passada, e que por fim ndo ¢ o mesmo de hoje. Surgiu entdo a
necessidade de uma reflexdo historico-social sobre o que € o ser professor e o papel da
educacdo, ja que a “[...] funcdo docente deve ser analisada a luz dos fatores de mudancas
sociais e educacionais que interferem direta ¢ indiretamente na atuagdo do professor.
[.]7

Assim, o tema do primeiro capitulo ¢ resultante deste levantamento historico do
“ser professor”, onde busco pensar a figura do professor e ndo a do educador, pois
concordando com Pereira, o “[...] educador (...) seria qualquer sujeito que educa e, nessa

298

medida, todos somos [...]”, j& o professor ¢ “alguém que escolhe esse caminho como via

de percurso no mundo. [...]"°

. Neste primeiro capitulo passarei pelos mestres-escola,
chegando a discussao sobre a profissionalizacdo do docente e passando pela fase do que
alguns autores chamam de proletarizacao da atividade docente. Este percurso historico do
ser/tornar-se professor foi construido ao longo da pesquisa e se fez importante para minha
propria formacao. Indica ndo uma etapa teodrica separada da pratica de pesquisa que
deveria ter antecedido o didlogo com os professores, mas ¢ fruto de meu didlogo com
outros autores que também tém se interessado pela construcao histérica do ser professor
que, apesar dos diversos caminhos possiveis, assim se construiu através do tempo, e
através dos conflitos de interesses entre diversos sujeitos € grupos.

No segundo capitulo, apresento os resultados de meu didlogo com os professores
entrevistados onde trago narrativas da memoria do ser professor, construidas a partir da
transcricdo das entrevistas orais realizadas com trés professores que atuam no ensino
basico, e que se formaram na Universidade Federal de Uberlandia entre 2005 e 2013.
Dois desses professores atuam ha poucos anos na profissao, decidi por fazer essa escolha
devido a um dos pontos que mais me instigam nesta investigagcdo, que ¢ a passagem da
formacao inicial para a atuagdo, mesmo sabendo que o processo de formacgao ultrapassa
esta fase e também ocorre em outros momentos da atuagao profissional. Também realizei
entrevista com uma professora com mais tempo de experiéncia, ¢ essas escolhas foram

importantes para notar diferengas de perspectivas, de problemas enfrentados, de

7 FONSECA. Selva Guimardes. Ser Professor no Brasil: Histéria oral de vida. 3ed. Campinas, SP. Papirus,
2006. p. 23

8 PEREIRA, Marcos Villela. Estética da professoralidade: um estudo critico sobre a formagdo do professor.
Santa Maria: Ed. da UFSM, 2013. p.13.

Ibidem.
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momentos vividos, entre outros que denunciam a historicidade deste processo que nao se
rende a tipificagdes faceis e construgdo de modelos analiticos reducionistas.

No terceiro capitulo busco refletir sobre as entrevistas realizadas, onde faco um
levantamento das problematicas e possibilidades que mais me chamaram a atengdo, e
trago a discussdo desse constante espaco de des-ajuste, em que o profissional docente
reconhece e no qual se (re)inventa, (re)pensando suas praticas e a maneira como entende
a si mesmo e a sua profissdo. Procurei identificar as imagens e as autoimagens da
profissao, onde tenho em vista que o individuo nao se torna professor apds a conclusao
da graduacgao, mas essa construgdo se da em um processo que se prolonga por toda sua
carreira, € por 1sso mesmo nao busco evidenciar neste terceiro capitulo o que seria o pertfil
do professor, ou o que € ser um professor. Ne nesse aspecto, sigo as mesmas concepgcoes
de Pereira em sua Estética da professoralidade: um estudo critico sobre a formagdo do
professor:

[...] por isso ndo é cabivel perguntar o gue ¢ ser professor. Essa pergunta
estaria me encaminhando para a definigdo, para o enquadre de um modo
de ser essencial quando, de fato, ele é contingente, além de
circunscrever a escolha a um universo particular, uma individualidade,
quando de fato, a escolha se da no mundo, numa coletividade. Por isso,
quando me refiro ao sujeito ou ao professor, especificamente, estarei
sempre remetendo ao sujeito-em-pratica, dentro de um estrato social,
dentro de uma coletividade. '

Para refletir melhor sobre as intersecgdes entre teoria e pratica — ou as lacunas
entre elas — se fez necessario realizar uma discussao acerca da concepgao de formagao.
No terceiro capitulo também me detive, sobre os mecanismos que operam na educacao
institucionalizada, e que, segundo os entrevistados. cerceiam a liberdade dos professores
de darem suas aulas como desejam, e por fim entrei brevemente na questdo da pos-
verdade e das Fakes News, pensando a relacao desses dois conceitos com a pratica atual

do professor de Historia.

0 PEREIRA, Marcos Villela. Estética da professoralidade: um estudo critico sobre a formagdo do
professor. Santa Maria: Ed. da UFSM, 2013. p.22.
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“Guardamos em nds o mestre que tantos foram.
Podemos moderniza-lo, mas nunca deixamos
de sé-lo. Para reencontra-lo, lembrar é

’

preciso.’

Miguel G. Arroyo
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CAPITULO I

1: UMA BREVE HISTORIA DO SER PROFESSOR (A)
Quando pensamos em educagdo, provavelmente as primeiras imagens que vém em

nossa mente sdo escolas, alunos, professores. Porém, a educacdo ndo se resume apenas a
escolarizagdo, ¢ um elemento social mais amplo e que também existe em sociedades que nao
possuem o ensino institucionalizado. Pode-se dizer que a cada configuragdo historica da
sociedade tem-se uma concepgao particular de educacao, e dizer até mesmo que a arte da
educagdo ¢ uma invencdo pré-humana, e que os outros animais — para além do instinto de
sobrevivéncia —, também educam suas crias, por exemplo, os passaros que ensinam seus filhotes
a evitar o inimigo, buscar alimentos, cantar e voar; ou as raposas que através de brincadeiras
ensinam seus filhotes a usar a forca e o corpo em lutas futuras'!. Portanto, a educagio remete a

uma inicializagdo dos individuos no mundo ou na sociedade.'?

Sujeito central e até mesmo anterior a propria escola, tem-se no oficio de mestre!:
saberes e praticas que persistem ao longo do tempo e sdo exclusivos da categoria. Arroyo
defende que o passado do professor necessita ser recuperado pois esse saber-fazer proprio do
professor estaria enraizado no passado, e a perda dessa memoria e dessa historia pode fazer com
que o professor fique a mercé das ultimas vontades politicas e das demandas tecnoldgicas.
Busco aqui o professor € ndo o educador e parto, neste primeiro capitulo, do processo de
profissionalizacdo no qual se encontram todos os entrevistados, nos espagos de atuacao

escolares de onde emergem as questdes que pretendo responder.

Assim, de inicio, utilizo-me de algumas linhas para defender minha escolha por
evidenciar a historia do professor, explorando este lugar de enunciagdo e de atuacgdo, e ndo da
instituicdo escolar ou dos sistemas de ensino. Ao escolher esta abordagem, tenho consciéncia
da validade de outros enquadramentos: o professor possivelmente apareceria em uma historia
da escola, ou numa historia da educagdo escolar, da psicologia, sociologia ou filosofia da

educagdo, porém desejo coloca-lo em evidéncia e ndo como apéndice de instituigdes,

"RECLUS, Elisée. O homem e a terra: textos escolhidos; selegdo e tradugio Plinio Augusto Coélho. Sdo Paulo:
Intermezzo, 2015. p. 76.

12 Como Carlos Branddo, entendo que em um primeiro momento, o lugar do espago educacional ndo € na escola,
mas na vida e no trabalho. BRANDAO, Carlos R. O que é educacio. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

30 termo oficio remete a um coletivo de trabalhadores que possuem um saber qualificado e profissional.
ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. 15 ed. Petropolis: Vozes, 2013. p. 18.
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legislacdes, ideias pedagogicas, teorias ou grupos sociais definidos de antemao. Seréd a carne
humana do coletivo de antigos mestres de oficio e professores que farejarei, como o Ogro da
lenda invocado por Marc Bloch!'*. Assim busco refletir historicamente os caminhos para a
profissionalizag¢do e seus desdobramentos para uma proletarizagdo.
As instituigdes, os métodos e os contetidos, os rituais ¢ as normas que sao mediadores
deste dialogo, convivio e encontro de geragdes, roubaram a centralidade dos sujeitos

e passaram a ser o centro do imaginario social sobre a educagdo. E necessario
recuperar os sujeitos tdo centrais nas matrizes mais perenes da teoria pedagégica.'’

Considero que colocar o professor a luz (ou escuridao?) da historia sera importante
para entender que o ‘“ser professor” € um processo constituido no tempo, resultante sempre
inacabado de diversos conflitos entre diferentes sujeitos, com diferentes intengdes, em
diferentes tempos e espagos, tornando possivel duvidar e ndo naturalizar como as coisas sao
dadas, hoje. E principalmente pelo fato de que o proprio conhecimento, central no oficio do
professor, também € um processo histérico como muito bem nos aponta Paulo Freire ao nos
direcionar ao professor que pensa certo:

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas
de nossa maneira de estar no mundo ¢ com o mundo, como seres historicos, € a
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como nds, o
nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento
novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado

por outro amanha. Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente
quanto saber que estamos abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda nio

existente. '

Quando busco refletir sobre os processos de construgdao histérica do docente, ou
melhor, quando busco contar de novo, para também ““fazer historia” sobre o tornar-se professor,
tenho em mente a necessidade do exercicio da narrativa, pois como nos aponta Benjamin: tornar
a narrativa viva faz com que seja possivel que a experiéncia passe de pessoa para pessoa'’,
assim experiéncias vividas no passado podem nos dar luz para enfrentarmos os problemas do
presente, e nos ajudar a criar expectativas para o futuro. Na educagdo, o professor (a) possui

importante papel, pois dedica grande parte de seu tempo para realizar as incumbéncias de sua

profissdo, e também por esses sujeitos estarem no centro das relagdes que envolvem o processo

14Refiro-me ao Ogro da lenda em que Bloch o compara ao bom historiador. Cf. BLOCH, Marc Leopold Benjamin.
Apologia da historia ou O oficio de historiador. Prefacio de Jacques Le Goff. Apresentacado a edigdo brasileira de
Lilia Moritz Schwarcz. Tradug¢@o de André Telles. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001. p. 54.

15 ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. 15 ed. Petropolis: Vozes, 2013. p.10.
16 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25* edi¢do. Sdo Paulo:
Editora Paz e Terra, 1996. p. 14.

7 BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1993.
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de escolarizacdo, tornando a reflexdo acerca da docéncia de extrema importancia para a

compreensdo da educacdo escolar na instituicdo da cultura moderna e contemporanea.

Portanto, este primeiro capitulo revisita o processo historico de construgdo do
profissional docente, tendo em vista que o “ser professor” ¢ um processo de tornar-se, nas
interagdes, no espago e no tempo, e nas diversas tramas das experiéncias sociais. E no exercicio

da docéncia que sdo tramadas as construgdes identitarias do tornar-se professor, pois:

Uma identidade profissional do ‘ser professor’ é construida no contexto sociopolitico,
envolve o espago de construgdo e significado social da profissdo, constrdi-se sobre os
saberes profissionais e perpassa toda a vida profissional, desde a escolha da profissdo,
passa pela formagdo inicial ¢ pelos diferentes espagos nos quais se desenvolve a
profissdo, por fim, confere o significado que o professor confere a docéncia. Trata-se,
portanto, muito mais do que uma simples defini¢do, envolve historias de vida, o ser e
o fazer docente.'®

Outro ponto importante de se pensar a profissionalizagdo, ¢ o fato de que a mesma
exerce importante fungao enquanto processo e produto da (re)criagao de identidades. Para além
da identidade pessoal ou individual onde o individuo se atribui caracteristicas e atributos
pessoais que tornam possivel a (re)afirmacao do eu e a distingdo do “outro”, temos também as
identidades sociais, profissionais, entre outras. Como a identidade individual ¢ marcada de

autoavaliagdes histéricas, ou seja, um processo em que o individuo no tempo se avalia e avalia

L9

o outro para afirmar “quem €” ou “quem nao ¢”, a identidade social ou coletiva assume parte

nas identifica¢des pessoais com a profissao através de um processo dialético. Assim:

Os professores constroem suas identidades pessoais no seu grupo e contextos, em
interagdo com outros grupos profissionais. Nesse processo, elaboram autoimagens,
representacgdes de si e do seu grupo profissional, como parte de

sua histodria de vida no coletivo e das regras e normas da atividade profissional. Essas
representagdes e autoimagens sdo elementos que contribuem para que os sujeitos se
compreendam e compreendam os outros dentro do grupo profissional. Nessa logica,
podemos falar de identidades individuais e do grupo. Elas ndo aparecem como entes
isolados, e sim numa unidade dialética entre o individual e o coletivo ou do grupo. A
identidade docente se apresenta como identidade individual, especifica aos sujeitos e
contextos, € como identidade comum a todos os docentes em determinados contextos
e momentos socio-historicos. !

As identidades sao constituidas, modificadas e estabelecidas através da socializagao
de valores, normas, expectativas, visdes, culturas em determinado tempo historico com

multiplas relagdes pessoais. Suas bases sdo concretas, logo as mudangas tendem a ser parciais,

BPRYJMA, Leila Cleuri. Ser professor: representagdes sociais de professores. 2016. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente.
"NUNEZ, Isauro Beltran; RAMALHO, Betania Leite. 4 pesquisa como recurso da formagéo e da construgdo de
uma nova identidade docente: notas para uma discussao inicial. In: Eccos — Revista Cientifica, Sio Paulo, Uninove,
v.7,n. 1, jun. 2005. pp. 97-98.
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e ndo totais, apesar de a identidade estar aberta ao novo, ela tende a conservar aspectos ja dados

anteriormente em sua constitui¢ao.

A identidade dos professores como grupo profissional contém identidades anteriores
e os germes das futuras, uma vez que a nova emerge da solucdo das contradigdes
dialéticas entre as velhas identidades e das situagdes profissionais a exigirem novas
que representam uma negagdo dialética da anteriores, isto ¢, negam as identidades
anteriores, mas trazem consigo seus elementos positivos, marcando um continuo-
descontinuo.?

O que aqueles sujeitos que um dia defenderam a necessidade da profissionalizagdo e
lutaram pela criacdo de um corpo docente especializado t€ém em comum conosco? A busca por
uma renda ou um modo de sobrevivéncia? A crenga na importancia da difusdo do
conhecimento? A convicgdo da importancia de uma maior especializagdo dos professores? Sera
que estariam orgulhosos dos caminhos tomados? Ou sera que teriam se arrependido? Em que
disputas entrariam hoje? Estamos lutando pelos mesmos objetivos atualmente? Quais sdo os

aspectos identitarios que permaneceram no tempo? Quais foram as rupturas?

1.1: Profissionalizacao do Professor

Para pensarmos a constru¢do do papel social do professor, retornarmos a Europa da
segunda metade do século XVIII, onde ocorreu o processo que alguns autores chamardo a
posteriori de profissionalizagdo do professor: € neste periodo que se busca esbogar um ideal do
que deveria ser um professor: “Deve ser leigo ou religioso? Deve integrar-se num corpo docente
ou agir a titulo individual? De que modo deve ser escolhido e nomeado? Quem deve pagar o
seu trabalho? Qual a autoridade de que deve depender?” 2!

Noévoa aponta que o processo de estatizacao do ensino consistiu:

[...] sobretudo, na substituicio de um corpo de professores religiosos (ou sob o
controlo da Igreja) por um corpo de professores laicos (ou sob o controlo do estado),
sem que, no entanto, tenha havido mudancas significativas nas motivagdes, nas
normas e nos valores originais da profissdo docente: o modelo do professor continua
muito proximo do modelo do padre.??

Por um longo tempo a educa¢do desenvolveu-se de maneira secundaria e ndo
especializada, normalmente era praticada por religiosos, sem nenhuma espécie de corpo de
saberes e de técnicas previamente concebidas. Foram os jesuitas e os oratorianos, por exemplo,

que ja no século XVI, comecaram a pensar e configurar o corpo e os valores da profissdo

2Ibidem. p. 98.

2INOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. (Org.). Profissio professor. 2. ed. Porto:
Porto Editora, 1995. p.15.

2Ibidem.



18

docente?®, sendo que, a principio, esse conjunto de normas e valores estava diretamente
influenciado pelas crencas e atitudes morais e religiosas. Mesmo que, em um primeiro
momento, a discussdo sobre a profissdo docente estivesse no centro das instituicdes religiosas,
com o passar do tempo, essas discussdes extrapolaram esse ambito, passando também a
envolver individuos que se dedicam ao ensino, ou seja, a educacdo comeca a se tornar assunto
de especialistas. Hoje ja se sabe que, no inicio do século XVIII, ja existiam grupos que se
dedicavam ao ensino como ocupagio principal.?*

Podemos afirmar que foi a intervengdo do Estado que provocou uma unido de todos
esses grupos, “[...] € o enquadramento estatal que institui os professores como corpo

9925

profissional, € ndo uma concepg¢ao corporativa do oficio.”~, assim:

Uma das primeiras preocupacdes dos reformadores do século XVIII consiste na
definicdo de regras uniformes de selecdo e de nomeagdo dos professores. A
diversidade de situagdes educativas do Antigo Regime ndo serve os novos designios
sociais e politicos: é necessario retirar os professores da algada das comunidades
locais, organizando-os como um corpo do Estado.?®

Em confluéncia com esse movimento de estatizacao da educacao, a partir do final do
século XVIII, foi criada uma licenga estatal para ensinar, sem a qual ndo seria mais permitido
exercer este oficio. Porém engana-se quem acredita que este movimento se deu por uma unica
via, ou seja, partindo apenas do Estado: os individuos que ja exerciam a func¢do de ensinar
estavam em busca de mais autonomia e independéncia dos clérigos, assim: “[...] a
funcionariza¢do deve ser encarada como uma vontade partilhada do Estado e do corpo docente
[...].7?” Desde este periodo, e perpassando até os dias atuais, os professores experimentam uma
relagio ambivalente®® com a profissionalizag¢do, a0 mesmo tempo em que necessitam do Estado
para garantir estabilidade financeira, profissional, e tentando manter-se no ensino como
ocupagao principal, também buscam maior autonomia e liberdade para exercerem sua profissao.

E importante notar que a funcionarizagdo também deixa o professor no meio caminho entre o

23Um bom exemplo, é o surgimento de novos codigos de ensino no século XVI, o Ratio Studiorum, ou Plano de
Estudos da Companhia de Jesus, foi o cddigo que pautou a organizacdo das atividades, dos numerosos colégios,
que a Companhia de Jesus fundou e dirigiu, durante cerca de dois séculos. FRANCA, S.J. Leonel. O método
pedagogico dos jesuitas: O "Ratio Studiorum”. Rio de Janeiro: Livraria Agir Editora, 1952.

“NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. (Org.). Profissdo professor. 2. ed. Porto:
Porto Editora, 1995. pp. 15-16.

Bbidem. p. 17.

ZIbidem. p.17.

YIbidem. p.17.

28Para Bauman a ambivaléncia se torna possivel devido a fun¢do nomeadora, classificadora e categorizadora da
linguagem, que busca criar espécies de arquivos que contenham todas as pastas e itens do mundo, sendo que cada
pasta e item teria seu lugar proprio e separados, mas quando percebemos a inviabilidade de tal arquivo ou nao
conseguimos ordenar o mundo e realizar escolhas plausiveis, a ansiedade nos leva a experimentar uma sensagao
de desordem. Segundo o autor a ambivaléncia ¢ um aspecto normal da pratica linguistica. BAUMAN, Zygmunt.
Modernidade e Ambivaléncia. Trad. Marcus Penchel. 1% ed. Rio de Janeiro: J. Zahar Ed., 1999.
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funcionalismo e a profissao liberal, sendo que ao longo da historia, reivindicaram os privilégios
de ambos os estatutos.

Outra ambivaléncia vivida pelos professores ¢ a variagdo da sua importancia na
sociedade, em alguns momentos e especificidades sdo valorizados, porém em outros nao.
Ainda, segundo Novoa, € na segunda metade do século XIX que se fixa uma imagem intermédia
dos professores, onde sdo vistos entre varias situagdes: ndo sendo considerados burgueses, mas
também nao sdo povo; ndo sao notaveis locais, mas tém influéncia importante nas comunidades;
ndo podem ter uma vida miseravel, mas devem evitar qualquer ostentagio.?’

E em pleno século XIX que a profissionalizagdo do professor se torna mais efetiva.
Neste momento ocorre uma expansao as instituicoes escolares e uma maior valorizacao da
educagdo na sociedade. A formacao de professores passa a ser institucionalizada e mais longa.
E também no século XIX que assistimos ao aparecimento de um novo movimento associativo

de professores, principalmente devido as indefini¢des e dilemas do estatuto, demonstrando uma

tomada de consciéncia como grupo e a criagdo de uma identidade profissional.

As escolas normais representam uma conquista importante do professorado, que ndo
mais deixara de se bater pela dignificacao e prestigio destes estabelecimentos: maiores
exigéncias de entrada, prolongamento do curriculo e melhoria do nivel académico sdo
algumas das reivindicagdes inscritas nas lutas associativas dos séculos XIX e XX. As
escolas normais estdo na origem de uma verdadeira mutagdo socioldgica do corpo
docente: o ‘velho’ mestre-escola é definitivamente substituido pelo ‘novo’ professor
de instrugdo primaria.>

E do inicio do século XX a generalizagdo da expectativa da sociedade com relagdo as
potencialidades da escola. Intensificam-se os desejos de expansao da educagdo para toda
sociedade, quando se consolida a crenga de que a universalizagdo do ensino em nome da
Razd0?', levaria a sociedade a se livrar da barbarie, em busca da civilidade. E neste movimento
que o professor passa a ser valorizado. Novoa entende que os anos 20 foram o periodo de ouro
da profissdo docente.>?

Assim, para melhor sistematizar os levantamentos anteriores, podemos entender que a
profissionalizacdo do professorado gira em torno de quatro etapas que ndo devem ser lidas em

uma sequéncia rigida, j4 que sdo etapas distintas, porém interdependentes, sendo a primeira

PNOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. (Org.). Profissio professor. 2. ed. Porto:
Porto Editora, 1995. p.18.

Ibidem. p.18.

31 Uso Razdo em maitisculo, pois entendo que essa é uma razio especifica da modernidade, onde estamos falando
de uma razao a servico do esclarecimento, da verdade, que pretende tirar os homens das trevas da ignorancia. Essa
razao assim seria a luz que guiaria o caminho dos homens na escuridao.

32 NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. (Org.). Profissdo professor. 2. ed. Porto:
Porto Editora, 1995. p.19.
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etapa quando o exercicio da profissdo passa a ser uma ocupagao principal e exercida em tempo
integral; a segunda, quando temos o estabelecimento de um suporte legal para o exercicio da
atividade docente; a terceira quando sdo criadas instituigdes especificas para a formacao de
professores; e a quarta, e Ultima, quando temos a constituicao de associagdes profissionais de
professores. E essas quatros etapas sdo perpassadas por duas dimensdes: a necessidade de
possuir um conjunto de conhecimentos e técnicas necessarios ao exercicio da atividade docente;
e a adogdo de valores éticos e normas deontologicas.>*

Este processo de profissionalizagdo do professor ¢ atravessado por tensdes que
impossibilitam-no concebé-lo como uma evolugdo linear. S3o inimeros os atores que
participaram deste processo e sdo diversos os interesses — dentro da propria associagdo de
professores nunca existiu um consenso — a, assim os movimentos se dao a partir desses embates
e das proprias contradigdes.

Autores como como Ball (2005) apontam que, nas tltimas décadas, temos um processo
inverso: do profissionalismo, passamos a desprofissionalizagdo do professor. Para ele, o
professor se encontra cada vez mais submetido as politicas publicas neoliberais de educacao,
mas nao so: Ball, detendo-se em pensar o proprio conceito de profissionalismo, apontando
como ele estaria chegando ao seu fim, sendo desalojado de sua existéncia ja precaria, ou seja,
o profissionalismo segundo sua concepcao original deveria basear-se em uma reflexdo moral.
A profissionalizacdo de um individuo significaria organizar a pratica e levar o individuo a tomar
decisoes corretas usando como base conhecimentos subjetivos apropriados. Nessa concepgao o
profissional seria aquele que realiza uma pratica ético-cultural. Porém, como sugere o autor,
em nossa modernidade, devido a politicas com carater cada vez mais neoliberais, o profissional
se encontraria subordinado a técnicas, resultados através de desempenhos de performance e aos

modelos de gerencialismo.

Com todos os perigos modernistas que anuncia, vou me referir ao profissional pré-
reforma — como um auténtico profissional. Autenticidade esta que tem como base o
valor da reflexdo e a constante possibilidade de indecisdo. Uma vez erradicadas as
possibilidades de reflexdo moral e de didlogo, entdo o profissionalismo é de fato
erradicado. Quero prosseguir argumentando que essa erradicacdo provém dos efeitos
combinados de tecnologias de performatividade e gerencialismo, que representam,
perfeita e assustadoramente, a busca modernista por ordem, transparéncia e

classificagdo — [...].34

Ainda utilizando Ball como apoio teoérico, outro ponto de andlise importante para

entender o movimento de desprofissionalizagdo do professor sdo as excessivas ondas de

33 Sistematizagfo realizada por Novoa. Ibidem. p. 20.
3BALL, Stephen J. Profissionalismo, gerencialismo e performatividade. Cadernos de Pesquisa. S3o Paulo, v. 35,
n. 126, set./dez. 2005. pp. 541-542.
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privatizagdo e mercantilizag¢do do setor publico, e também devido a uma mudanca estrutural do
papel do Estado e dos cidaddos. O autor vai denominar esse conjunto de politicas ¢ mudancas

de Pds-Estado da Providéncia.

Ou seja, trata-se da emergéncia de um novo conjunto de relagdes sociais de
governanca ¢ “de novas distribui¢des funcionais e graduais/hierarquicas de
responsabilidades”. Essa novidade surge das mudancas nos papéis do Estado, do

capital, das instituigdes do setor publico e dos cidadios e nas suas relagdes entre si,

ou do que Cerny (1990) chama de a “arquitetura mutavel das politicas”.*>

Para ele, ocorre uma passagem/mudanga do Estado provedor para o Estado regulador,
que operaria a distancia apenas como um avaliador de resultados, e este Estado estaria cada vez
mais distante dos servicos sociais, delegando tal funcdo ao mercado: mercado esse que sempre
esta em busca de lucros, assim os bens de oportunidades estariam submetidos ao incessante
desenvolvimento do capital. Nesta loégica, vislumbra-se uma nova economia moral em que o
ensino assume uma fung¢ao utilitaria econdmica, deixando de lado o que seria sua fungao social
e transformando o papel dos cidaddos, a de dependéncia em relacdo ao Estado de Bem-Estar

para o papel de consumidor ativo, criando assim uma cultura de performatividade.

A instauragdo de uma nova cultura de performatividade competitiva que envolve uma
combinacdo de descentralizagdo, alvos e incentivos para produzir novos perfis
institucionais. Esse processo de transformacao se inspira tanto em teorias economicas
recentes como em diversas praticas industriais “que vinculam a organizacdo e o
desempenho das escolas a seus ambientes institucionais” (Chubb & Moe, 1990, p.
185) por meio de um sistema de recompensas e sang¢des baseado na competicdo e na
performatividade.’®

Por fim, nesta breve historicizacao do “ser professor”, buscaremos agora compreender
melhor e pontuar do que se trata quando pensamos este processo de proletarizagdo ou
desprofissionalizagao do profissional docente, que conflui para uma transformagao do professor

em trabalhador.®’

1.2: Proletarizaciao do Professor

Nao podemos deixar de pensar as influéncias do desenvolvimento dos modos de
producdo capitalista nos processos educacionais, ja que o mesmo distorce parte dos ideais e

relacdes presentes neste campo. Neste processo ¢ importante sinalizar para a nog¢ao de

35 BALL, Stephen J. Performatividade, privatizacdo ¢ o pés-Estado do Bem-Estar. Educacdo e Sociedade.
Campinas, v. 25, n. 89, set.-dez. 2004. p. 1106.

36 Ibidem. p. 1107.

37 Esse debate perpassa a questdo da producdo de riqueza material resultante do trabalho manual, onde temos a
transformagdo de um bem material em outro bem, assim as fung¢des intelectuais que dao condigdes aos trabalhos
manuais, mas ndo produzem nada material, ndo sdo considerados trabalhos. Ver mais em: HIRO, Cassio Diniz.
Educacdo, trabalho e proletarizagdo: o professor enquanto trabalhador docente. Revista Espaco Académico — n°
144, maio de 2013, ano XIII. pp. 73-80.
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(des)qualificagdo, que com a privatizagdo cada vez maior da responsabilidade — o individuo ¢
responsabilizado por suas condi¢des de trabalho, logo se 0 mesmo encontra-se desempregado
ou trabalhando em condi¢des precarias a culpa é sua por ndo ter se qualificado melhor —, faz
com que se recorra a educagdo formal para obter acesso a melhores condigdes de trabalho. A
educacdo entdo passa a atuar no sentido da formagao de mao de obra especializada, acentuando-
se, cada vez mais, seu carater utilitdrio economico, perdendo-se de vista a funcao social, ética,
estética, cultural, e politica da educagdo. Neste contexto, as relagdes econdmicas passam a ser
transpassadas pela nocdo de mais-valia, que na avaliacdo de Hiro (2013), a partir de um

referencial marxista, leva a precarizacao da formacgao:

Neste contexto (trabalho coletivo), a formagéo destes trabalhadores torna-se um fator
na produgdo da riqueza e mais-valia, apesar de secundario. Na Otica capitalista, o
profissional especializado, mesmo que precario, desqualificado e domesticado na
pratica cotidiana, é capaz de propiciar uma produgdo de riqueza maior sem significar
maior salario, possibilitando uma apropria¢cdo maior de mais-valia por parte do
capitalista.’®

Hiro nos indica que no Brasil, como em outros paises, a educacio escolar encontra-se
ligada ao projeto econdmico do pais, ou seja, que ela ¢ fruto das necessidades socioecondmicas
de um determinado periodo histérico. Assim, em um primeiro momento do Brasil pos-
independéncia, essa necessidade estava ligada a uma economia monocultora baseada no

latifindio e no escravismo, mas que

[...] com o desenvolvimento do modo de produgdo capitalista no pais, a educagéo
brasileira vai sofrendo um processo de transformagdo gradual e constante. O
professor, como nio poderia deixar de ser, sera o maior reflexo destas transformagdes.
Seu papel dentro da escola serd regido pelas transformacdes econdmicas que
ocorreram na sociedade como um todo, a medida que o fenomeno educacional mais
se inserir na economia institucional.*

Ainda segundo Hiro, o processo de desenvolvimento do capital, baseado na mais-valia,
transforma toda a esfera econdmica-social existente na sociedade, incluindo os professores ¢ a
educagdo, principalmente porque as escolas passam a ter papel central na formagao de mao de
obra qualificada e barata, mas também porque passam a reproduzir a divisao social do trabalho,
e o professor ¢ cada vez mais visto como um trabalhador como todos os outros trabalhadores.
Temos que tomar cuidado para ndo entender essas transformac¢des como um “salto” ou como
mudancgas dréasticas, e sim como um processo dialético, eivado de contradi¢des. E que o
professor se proletariza ndo somente por questdo salarial, mas também devido as proprias

condigdes de trabalho. Hiro aponta que ¢ possivel observar em todo o século XX, como nas leis

3BHIRO, Cassio Diniz. Educagio, trabalho e proletarizagdo: o professor enquanto trabalhador docente. Revista
Espago Académico —n° 144, maio de 2013, ano XIII. p. 76.
%9 Ibidem. p.76.
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brasileiras, como o conceito de educagdo, as praticas escolares e a fungdo do professor vao
mudando conforme o avanco do capitalismo, e que a propria instituicdo dos grupos escolares,
no inicio do século XX, ja seria um dos primeiros passos do processo de proletarizagdo do

professor. E quando se inicia, no pais, a racionalizagdo da organiza¢do do ambiente escolar.

Esta racionalizagdo busca uma organizacdo do ambiente de trabalho que, em
principio, ¢ justificada pela necessidade de otimizagdo do ensino, mas que também
estabelece o processo de producdo no qual o professor cumpre o papel de operador
desta cadeia produtiva.*

Como vimos, o processo de proletarizacao do professor esta intrinsecamente ligado ao
avango do modo de produgdo capitalista, assim ele assume algumas caracteristicas principais:
a precarizagao do trabalho, formagao desqualificada, racionalizacao do tempo, hierarquizagao
do ambiente escolar e a separacdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual,
caracteristicas essas muito parecidas com as mudangas ocorridas na produgao industrial apos a
ampliacdo do taylorismo. E necessario tomarmos cuidado para nio excluirmos desses processos
os diversos pontos de resisténcia dos diversos sujeitos envolvidos.

Indo para o desfecho deste capitulo, creio ser importante salientar que
profissionalizacao e proletarizacao nao sao dois processos que se excluem, e que os dois podem
ocorrer a0 mesmo tempo. Ou seja, ndo temos uma ruptura entre a profissionalizacao e a
proletarizacao docente, tampouco, esta ¢ uma relagdo necessaria. Embora a profissionalizagao
do professor tenha desembocado na sua proletarizacao, nas condigdes histéricas observadas,
este nao era um desfecho inevitavel, o que nos sugere que a precarizagdo do trabalho que se
seguiu também nao ¢ um caminho sem volta, como querem nos convencer os discursos daqueles
que defendem as politicas neoliberais. No Brasil, desde a década de 90 do século passado,
tende-se a cada vez mais a intensificar a adog¢do de politicas educacionais neoliberais, tornando
perceptivel uma intensa precarizacao do trabalho docente.

Passemos agora ao Capitulo II para que possamos entender como o professor atua
frente a esses processos, a partir da narrativa pela qual os compreendem e interpretam, como

sujeitos de suas proprias historias, tecidas circunstancias em que se constituem.

40 Ibidem. p. 78.
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CAPITULOII

2: HISTORIA DE VIDA DE PROFESSORES
Foram realizadas entrevistas orais gravadas com a professora Cinthia Cristina de

Oliveira Martins no dia 26 de janeiro de 2018, com a professora Roberta Helena Rodrigues da
Silva no dia 08 de margo de 2018, e com o professor Michel Angelo Abadia de Oliveira no dia
09 de margo de 2018.*! Trés professores formados na Universidade Federal de Uberlandia e
que atuam na rede de ensino basico em Uberlandia, utilizando do caminho metodolégico de
Historia Oral de Vida, para que cada entrevistado tivesse a liberdade para contar sua histéria de
vida e suas experiéncias profissionais, onde tentei interromper o menos possivel para que os
mesmos se sentissem a vontade para trazer seus anseios. Assim como Selva Guimaraes, entendo
que tal método permita refletir sobre “[...] narrativas feitas por aqueles que, [...], dedicaram
grande parte de suas vidas a sala de aula, as escolas ou faculdades, ensinando historia para
outras geracoes, enfrentando dificuldades para obter uma sobrevivéncia digna, decorrentes
dessa propria op¢do profissional.”*? Para essas entrevistas o livro Ser professor no Brasil:
Historia oral de vida da autora Selva Guimaraes foi um guia muito util para ajudar a enfrentar
as questdes metodoldgicas. O roteiro das entrevistas esta disponibilizado em anexo, caso o leitor
tenha a curiosidade.

Durante o trabalho, utilizei de entrevistas orais devido a proprias natureza de
indagacao da pesquisa, ja que a historia oral ndo seria considerada apenas um método de coleta
de dados, mas também estratégia de transgressao das fronteiras entre universidade e o ensino
basico, ¢ de alguma maneira o trabalho pode fazer com que “ecoe” as vozes muitas vezes
silenciadas desses profissionais que enfrentam todos os dias as realidades das institui¢cdes
escolares. Trabalhei com uma perspectiva de histéria oral inspirada nos trabalhos do italiano
Alessandro Portelli, na medida em que este entende que, na historia oral, pesquisadores e
entrevistados trabalham em conjunto, € os dois tém o mesmo valor no trabalho.** Neste sentido,

a principal fonte do trabalho serd a fonte oral, na produ¢do de relatos cuja matéria-prima sao os

4I'Também foi realizada, o que seria uma quarta entrevista, com o professor Munis Pedro, na cidade de Uberaba-
MG, porém acidentalmente a entrevista foi deletada. A entrevista proporcionou muitas reflexdes que trago neste
trabalho, sou grato por sua atengdo e disponibilidade.

“2FONSECA. Selva Guimardes. Ser Professor no Brasil: Historia oral de vida. 3ed. Campinas, SP. Papirus, 2006.
p-26.

$PORTELLI, Alessandro. Historia oral como género. Projeto Histéria, Sdo Paulo, n.22, jun.2001, p.9-36.
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conteudos da memoria (imagens-lembrangas) forjados por seus mecanismos. Segundo Portelli,

0S:

“[...] historiadores que trabalham com a histdria oral estdo cada vez mais cientes de
que ela é um discurso dialégico, criado ndo somente pelo que os entrevistados dizem,
mas também pelo que noés fazemos como historiadores — por nossa presenga no campo
e por nossa apresentacdo do material. A expressdo ‘historia oral’, por conseguinte,
contém uma ambivaléncia que, intencionalmente, (...): refere-se simultaneamente ao
que os historiadores ouvem (as fontes orais) ¢ ao que dizem ou escrevem. Num plano
mais convincente, remete ao que a fonte e o historiador fazem juntos no momento de
seu encontro na entrevista.”**

Saliento agora, alguns dos limites do meu trabalho, devido a sua propria natureza, no
momento de transcrigdo, acaba-se perdendo alguns pontos, como a tonalidade, ritmos, pausas,
mudancas de velocidade, emoc¢des do narrador, sotaques, entre outros. Procurei ser cauteloso
na interpretacao das narrativas ja que elas envolvem diretamente a memoria, € entendo que a
memoria mereca uma atencao propria € que possui seu proprio estatuto, € que ndo devemos
encara-la apenas na dicotomia historia/memoria.

Quando pensamos atualmente no uso da memoria pelo historiador, logo nos aparecem
duas escolas distintas, uma forjada sob a tradicao da historiografia francesa pensando em um
“lugar de memoria”, e a historiografia anglo-saxdnica pautada na historia oral. Porém, ambas
se utilizam do mesmo apoio tedrico: Halbawachs e sua sociologia da memoria. Uma e outra
produzem seus trabalhos como se a memoria fosse subordinada a historia, ou seja, as mesmas
se apropriam do que seria util da memoria, colocada a prova, testada pelos procedimentos
historiograficos e o que ndo serve ¢ descartado.

Retornei a Halbwachs para entender sua sociologia da memoria e entender como esta
faculdade humana ¢ pensada por esse autor, ¢ as metodologias de trabalho apontadas por ele.
Primeiramente, faz-se importante notar que Halbwachs realiza uma espécie de distingdo entre
a memoria voluntdria e a memoria involuntéria. Para o socidlogo francés somente a memoria
voluntéria seria passiva de ser utilizada como fonte, ja que essa memoria esta ligada as ideias e
ao conhecimento, enquanto a memoria involuntaria estaria mais proxima do mundo dos sonhos
e dos sentimentos, ou seja, estariam ligadas a parte inferior do conhecimento, porque sdo
fragmentadas e individuais.

Halbwachs se alinha a uma tradi¢cdo de valorizagdo da memdria consciente e objetiva
com apoio no grupo social, esforcando-se para distingui-la de uma memoria ligada ao mundo
dos sonhos e subjetiva. Neste sentido ¢ que enuncia sua teoria dos Quadros sociais da memoria.

Para o autor, a Ginica memoria relevante, ¢ a memoria que de alguma maneira tem um viés

“PORTELLI, Alessandro. Historia oral como género. Projeto Histéria, Sdo Paulo, n.22, jun.2001, p.10.
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confirmatorio social, ou seja, ¢ a sociedade que lembra, e nao o individuo isolado, ja que para

0 MESMo:

[...] as imagens dos sonhos ndo nos trazem memorias propriamente ditas, se a memoria
dos sonhos ¢, em Halbwachs, desvalorizada, é porque lembrar vincula-se
fundamentalmente a capacidade de raciocinar ¢ comparar, ¢ de sentir-se em relagdo
com uma sociedade de homens que pode garantir a fidelidade de nossa memoéria.**

Assim sendo, se nossos grandes aportes teoricos ¢ metodologicos se apoiam na
memoria coletiva de Halbawachs, poderiamos considerar que a memoria que trabalhamos ¢ a
memoria voluntaria e ligada ao conhecimento. Porém a memoria se resume apenas ao seu
carater objetivo? Bergson e Proust irdo chamar a atengao para o carater subjetivo e involuntario
da memoria, para ambos a memoria voluntaria estd apenas em um plano superficial, ela € apenas

um dos diversos estatutos da memoria.

A memoria ndo € estatica, nem seu volume e conteudos sdo fixos; ela se movimenta,
e esse movimento se configura uma espiral no espago e no tempo, que se inicia e se
atualiza no presente — na ‘sensacdo atual’ provocada, segundo Proust, pelo acaso — e,
de forma espontanea, se estende, simultaneamente, sobre varias épocas.*®

Reconhecendo esse carater espontaneo da memoria procurei deixar os entrevistados
bem livres para falar de seus percursos de vida. Assim, ap6s um primeiro momento burocratico,
onde os professores falavam seus respectivos nomes completos e autorizavam o uso da
entrevista, pedi para eles ficarem a vontade para contar sobre seu trajeto pessoal de formacao e
atuacdo, deixando-os levantar os pontos que mais achavam importantes. Enquanto os
entrevistados discorriam, realizei algumas perguntas como: “se naquele momento da vida ja se
via como professor (a)?”” ou “quais as expectativas que voce tinha em se tornar professor (a)”.
Apobs esse primeiro momento em que os entrevistados ja haviam discorrido fiz algumas
perguntas mais especificas como: “Como foi a experiéncia com o estdgio € com outras
disciplinas da licenciatura?”, “Quando comegou a se ver como professor?”, “Enfrentou muitas
dificuldades no inicio da atuagdo?”, “Como V¢ a classe de professores?”, “O que a sociedade
espera do professor?”, “Quais as dificuldades e facilidades da profissao?”. E, por fim, sempre
pedia que os entrevistados falassem sobre momentos marcantes ou emocionantes de suas
carreiras, buscando inspiragdo para minha propria experiéncia € que pudessem inspirar também

o possivel leitor deste texto.

4SSEIXAS, Jacy Alves de. Halbwachs e a memdria-reconstrugio do passado: memoria coletiva e histéria. Histéria
(UNESP. Impresso) (Cessou em 2004), Sdo Paulo, v. 20, 2001. p.100.

46 SEIXAS, Jacy. Os tempos da memoria: (des) continuidade e projegdo. Uma reflexdo (in) atual para a historia?
Projeto Historia: revista do Programa de Estudos Pos-Graduados em Historia e do Departamento de Historia da
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, n. 24, jun., 2002b. p.45.
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Eu ja conhecia todos os entrevistados, o que facilitou o contato inicial. Os convites
foram realizados via e-mail e deixei todos bem a vontade para também escolherem o local de
entrevista. Apenas pedi para que escolhessem um local mais silencioso e reservado, e que
tivéssemos um pouco mais de uma hora pois a entrevista tinha um carater mais longo. As
entrevistas com as professoras Roberta e Cinthia foram realizadas na Universidade Federal de
Uberlandia, em salas reservadas do bloco H, e a entrevista com o professor Michel foi realizada
em sua casa. Todos eles aceitaram de prontidao participar da entrevista, agradeco imensamente
toda a atengdo e dedicacdo que ofereceram.

Essas narrativas orais gravadas através de entrevistas foram transformadas em
narrativas escritas para que o leitor possa melhor acompanhar os percursos desses mestres e
seus principais apontamentos, assim as narrativas a seguir sdo resultado da fala de cada
entrevistado, porém foram modificadas as ordens de algumas dessas falas e alguns vicios de
linguagem retirados para melhor fluir a leitura. Foi necessario também realizar alguns recortes,
devido a extensdo das entrevistas, logo as entrevistas ndo estao na integra, mas ressalto que o
sentido dos discursos ndo foram alterados. As entrevistas completas serdo disponibilizadas no
formato mp3 caso haja o interesse ou a necessidade de confrontacdo por outros pesquisadores
que queiram escuta-las em sua totalidade. Passemos as narrativas de vida desses trés mestres

que enfrentam o dia a dia da profissao.

2.1: Cinthia Cristina de Oliveira Martins

“Bom, eu nasci numa cidade de aproximadamente 20.000 habitantes, chamada
Conceicao das Alagoas, divisa com Sao Paulo, e minha relagdo com a docéncia comega quando
nasci. Sou de uma familia majoritariamente de professores, minha mae ¢ professora, todas as
minhas tias sdo professoras, e 75% dos meus primos também sdo. Fui alfabetizada e cresci
numa escola que era da minha tia, entdo passei a vida inteira tendo uma relagdo com a escola,
sai da escola da minha tia e fui ser aluna da minha prima, sai de ser aluna da minha prima e fui
para uma escola em que minha tia era diretora. Minha tia saiu da direcdo e fui ser aluna da
minha mae. Esse foi meu ciclo de alfabetizagdo até o fim do ensino fundamental, entdo toda
vida tive aquele assunto de escola dentro de casa, sempre, as tias comentando, minha mae
elaborando prova, eu ajudando minha mae a corrigir provas, estava na quinta série e corrigia as
provas da minha mae de nono, primeiro ano, segundo ano do ensino médio. Nao entendia nada

daquilo, mas eu tinha um gabarito que ia corrigindo, entdo minhas brincadeiras de fim de
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semana sempre foram brincar de professorinha, eu € minha irma. A minha irma seguiu outra
carreira, ela ndo quis ser professora, mas mesmo assim, até hoje, ela corrige provas para minha
mae, ¢ uma coisa que a gente foi treinada. Quando eu era crianga tinha um quadro negro, que
foi o primeiro brinquedo que minha mae me deu. Também tinha mimeo6grafo em casa, entdo eu
brincava de rodar provas. Eu e minhas primas brincavamos de escolinha onde eu era professora

e os meus vizinhos eram os meus “aluninhos”, era o apice da minha diversao.

Minha mae nunca aceitou bem eu ser professora. Por incrivel que pareca, o professor
nao quer ver o filho virar professor, porque quando cheguei no nono ano, a minha mae me
mandou para Uberaba, porque venho de uma familia que ¢ financeiramente muito bem
estruturada. A minha mae ¢ professora, mas meu pai ¢ fazendeiro, entdo passei a minha vida
inteira vendo minha mae trabalhar manha, tarde e noite, ela passou a vida inteira saindo de casa
as sete da manha e chegando em casa onze horas da noite, s6 que essa nunca foi a fonte principal
de dinheiro de casa. Por mais que ela morresse de trabalhar, ela sempre ganhou bem menos que
meu pai. A minha mae sempre quis que eu seguisse outra carreira, meu pai e minha mae queriam
que eu fosse advogada, de todo jeito. No ensino médio, eles mandaram minha irma e eu para
estudar em uma escola particular em Uberaba. Uberaba ¢ meia hora da cidade aonde nasci, ¢
bem pertinho, tém 6nibus que vai e volta de Conceicao para Uberaba todo dia, mas minha mae
optou que eu morasse 14, porque sendo ela ia ter que acordar cinco horas da manha todos os
dias para me levar no ponto, e como ela trabalhava até onze da noite, para ela iria ficar muito
cansativo, entdo optou por pagar para a gente morar la. Assim, meu pai ¢ minha mae sempre
fizeram questao de falar que eles investiram muito em mim € na minha irma, que eles fizeram
um investimento altissimo. No terceiro ano, eu falei para ela que queria ser professora, mas nao
disse do qué, pois ainda estava entre Histéria e Biologia, porque gostava muito de Biologia na
¢poca. E meus pais ndo gostaram muito ndo. Meu pai até virou a cara comigo um tempo, mas
minha mae acabou apoiando. Ao longo do terceiro ano, fui cansando com a Biologia, porque
tinha muita area de Matematica, tinha muita conta. E eu me dava muito bem com Histoéria, entdo
decidi fazer Historia mesmo. SO que quando entrei no curso, que ¢ um diferencial da maioria,
eu queria ser professora. Nao tinha essa no¢ao de querer ser historiadora ou pesquisadora. Eu
queria fazer meus quatro anos de licenciatura, virar professora e dar aula numa escola. Nunca

tive a pretensdo de fazer mestrado, de dar aula em universidade, ser conhecida, nada disso.

Quando eu prestei o vestibular, passei aqui (Uberlandia), passei em Uberaba, e passei
em Franca. Historia nos trés, so prestei histdria, era o objetivo. Decidi vir pra UFU por causa

do curriculo, porque na UFTM era a primeira turma que abria e, de Franca perdi o prazo de
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matricula. Ai, quando entrei no curso fui fazer no primeiro periodo PIPE I, e tive que fazer uma
atividade no ESEBA, de conhecer a escola de aplicagdo, 14 eu conheci a Alexia que era
professora do proprio ESEBA, e eu conversava muito com ela, ja falava que tinha vontade de
ser professora, que ja conhecia estrutura de escola, debate de professor, que ja tinha esses
conhecimentos dos meus pais, mas que eu queria conhecer como objeto de estudo mesmo. Aqui
em Uberlandia, quando entrei, ndo tinha pesquisa na area de educag¢do. Pouquissimas, no ano
que entrei voc€ nao via monografia, nem professor querendo orientar coisas de licenciatura. Eu
entrei no curso, em 2009, e me formei em 2013. A Alexia disse que outros estudantes tinham o
mesmo problema com falta de professores querendo orientar na area de licenciatura e que, se
eu quisesse, a gente podia montar um projeto e desenvolver uma pesquisa, ela ja estava com
uma pesquisa aprovada pela FAPEMIG precisando de uma aluna. Eu topei, porque fazer
matérias como Roma, Grécia, achava um saco. Nado gostava daquilo, gostava mais dos
conteudos de licenciatura. Com o tempo que fui aprender a gostar de historiografia, produgao,
metodologia de pesquisa. Foi s6 no meu segundo ou terceiro ano. E a Alexia me pegou para

orientar, comecei ja no primeiro ano a fazer pesquisa sobre o ensino.

Muitos falam que estdgio € o momento mais sofrido. Hoje em dia, como professora,
vejo o quanto a realidade do estagiario ¢ dificil, pois vocé ainda ndo tem contato com a
realidade, vocé é um ser estranho no meio de uma sala de aula, os estudantes te olham como
um ser estranho, querendo ou ndo, eles sabem que vocé esta 14 por um curto espago de tempo.
Entao, eles ndo vao te respeitar, eles nao vao facilitar sua vida. Eles acham que vocé esta 14 para
brincadeira, porque eles ndo tém nog¢ao da seriedade do seu trabalho, eles acham que ¢ um
substituto que esta la e que eles podem fazer o que quiser, porque o professor depois volta. Em
geral, a realidade do estagiario ¢ bastante dificil e, em muitos casos, traumatica, mas minhas
experiéncias de estdgio foram tdo boas! Fiz quatro estdgios na escola Segismundo Pereira,
porque foi a Unica escola que me aceitou como estagiaria. Fiz o estagio um e dois no ensino
fundamental, e quando estava dando estagio dois, a professora com que eu trabalhava fazia
mestrado na faculdade de educagdo e precisava ir a um congresso, e pediu para eu ficar com
todas as turmas dela por uma semana. E fiquei uma semana substituindo ela. Ela tinha um dia
de folga, entdo eu fiquei quatro dias, ndo lembro quantas turmas, eu lembro que era sétima e
oitava, e foi dificil, mas eu percebi que era aquilo que eu queria. Entdo os meus quatro estagios
foram muito gratificantes nisso. Nao fui bem recebida, os meninos ndo eram um amor comigo,
mas sentia que podia dar certo, eu sentia que aquilo 14 era meu ambiente, vocé sente que estd

no lugar certo.



30

Sou efetiva no estado, em 2014 entrei no mestrado e fiquei até 2016, e no ano de 2016
eu fui chamada para tomar posse de um concurso do Estado, e sou professora no colégio
Nacional também. Entdo sou professora na rede publica e na rede privada. Sinceramente cai de
paraquedas no meio de uma sala de aula, o Estado me convocou para tomar posse. la comegar
como efetiva regente, ndo tinha escolhido as turmas porque a escola ja estava com o quadro
feito. Tinha que entrar em uma sala de aula, e ndo tinha ninguém para me salvar, ninguém para
correr, o que 1a fazer? Ninguém me explicou o que eu tinha que fazer no primeiro dia de aula,
e quando cheguei na escola teve aquelas reunides burocraticas, que ndo te ensinam nada, nao te
ajudam em nada. Quando entrei na sala de aula estava assustada, tinham 40 criangas assustadas
na minha frente, porque elas eram do sexto ano, tinham acabado de mudar. Eu ndo tinha nog¢ao
do tempo que ia conseguir dar aula, entdo ia dando o contetido e vendo o tempo que ia precisar.
Entdo o desenvolvimento da minha metodologia fiz nesse processo, nesse primeiro ano fui
vendo o que dava certo e o que ndo dava. Quanto tempo eu demorava, quanto tempo eles

demoravam para copiar do quadro, pra entender a matéria, fazer prova.

Hoje eu nao acredito nesse negdcio de metodologia, ndo tem uma metodologia que da
certo, cada um tem uma didatica, tem professores que sao rigidos, fechados, carrascos, ¢ a
metodologia deles. E o que da certo pra eles darem aulas. Eu ja tenho uma metodologia no meio
do caminho, ndo sou a professora rigida, mas também ndo sou aquela professora boazinha. Eu
tento mostrar pra eles que eu estou realmente preocupada, que ndo estou ali s6 pra ganhar
dinheiro, porque professor as vezes eles confundem isso, acham que ser professor ¢ s6 cumprir
o curriculo, dar a matéria, delegar nota, aplicar atividades, fechar o bimestre. Ninguém te
contrata pra gostar do aluno, pra se preocupar com o aluno, ¢ acho que o grande diferencial ¢
1$s0, sempre me preocupei muito com eles, com aqueles que querem né, tem uns que nao estao
preocupados. E muito engragado quando vocé estd dando uma aula assim, vocé olha e fala:
Espera gente, vocés acham que eu estou falando a verdade? Ai os meninos ficam: (ah) mas por
qué? E eu: gente lembra, o que ¢ a verdade? Ai eles: ¢ a verdade ndo existe, vocé esta tentando
enganar a gente. Eu faco isso muito com eles. Falo: ndo, ndo € porque eu estou falando que esté
certo, eu ndo sou a fonte absoluta de conhecimento, tem que criticar. Ai os meninos falam: mas
Cinthia eu discordo do que vocé falou. Beleza, acho 6timo. Entdo ¢ vocé aprender a fazer a
autocritica, que ndo, eu ndo sou a detentora do conhecimento maximo, nem tudo o que eu sei

esta certo.

Ultimo bimestre ¢ quando chega a época que vocé perde o rumo, vocé ja esta

extremamente esgotado, vocé esta extremamente cansado, vocé descobre que seu conteudo esta
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atrasado, descobre que tem que terminar de cumprir um curriculo que ndo estd fechando, os
meninos que ja passaram nao querem absolutamente mais nada, os que ndo passaram e sabem
que vao “bombar” ndo querem mais nada, sobra s6 uma pequena parcela daqueles que ainda
tem esperanga de passar e que estdo tentando ter aula, ¢ uma correria, um tanto de projeto que
a secretaria da educagdo manda vocé fazer no fim do ano, feira de ciéncia, semana da
consciéncia negra, semana da conscientizagdo do bullying, tudo, tudo cai no final do ano. E
voce descobre que nao tem tempo para dar aula, vocé tem um monte de contetido € vocé nao
tem tempo, entdo a nossa profissao ela ¢ muito cansativa. Muitos casos que vocé vé assim de
professor que tem problemas, que tem processos, eles surgem agora, no fim do ano, ndo ¢ a toa
que que de setembro pra frente € a época do ano que mais tem licengas satide de professor, todo
mundo estéd precisando tirar um tempo pra descansar, o psicologico da gente desgasta muito, €
muito cansativo; € ¢ muito subjetivo falar isso, porque vocé s6 entende quando vocé estd na

sala de aula

Nao aprendi nada em psicologia da educacdo, e essas disciplinas sdo muito
importantes, pois tem alunos com hiperatividade que precisam tomar medicagdes para ter um
comportamento que a gente considera como convencional. Ou alunos que sdo autistas e so tiram
zero, ou com problemas de formagdo cognitiva que encontram dificuldade em aprender, e isso
influéncia demais. Ter a capacidade de entender da dificuldade de cada estudante, facilita muito
o seu trabalho como professor. Sdo pequenas atitudes, pequenas informagdes que a disciplina
poderia ter dado, que teria ajudado muito, porque se vocé tem um autista dentro da sala de aula,
vocé nao pode conversar com ele diretamente, ele ndo te olha nos olhos, se ele estiver nervoso
vocé nao pode bater de frente com ele, porque ele pode até te agredir, e sao informagdes como

essas que vocé nao tem e que pode acarretar em um problema seriissimo dentro da sala de aula.

Quando fiz didatica, a minha professora ficava mandando a gente fazer dindmica, mas
eu vou trabalhar com um menino que ¢ do sexto pra cima, ndo tem essa de ficar fazendo
dindmica, nao faz sentido nenhum. E isso ¢ muito de primeiro ao quinto ano, nao vou fazer
dinamica, eu sou professora de Historia. Entdo os professores da faculdade de educacao que
dao as matérias de didatica devem entender a diferenca. Eles ndo estdo formando pedagogos,
eles estdo formando professores regentes de aula, e ndo tenho tempo para ficar trabalhando
dindmica, tenho que dar matéria, tenho que saber como me comportar com adolescentes, a
minha perspectiva ¢ que percebi coisas que eu aprendi depois de estar na sala de aula. Hoje eu
entendo que ser professora ¢ ser mae de todos aqueles meninos, eu gosto deles do jeito que eu

gostaria se eu tivesse filhos, e quando ndo gosto deles dou gracas a Deus de ndo ser mae deles.”
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2.2: Roberta Helena Rodrigues da Silva

“Eu nasci em Ituiutaba-MG, mas sempre morei em Capindpolis-MG. Fiz até o
primeiro colegial em Capinopolis, depois minha mae me mandou para Uberlandia. E em
Uberlandia, estudei no Anglo e no Nacional, fiz o segundo no Anglo, e o terceiro e seis meses
de cursinho no Nacional. Veio eu e meu irmao para estudar, meu irmao veio mais novo que eu,
no oitavo ano. Meus pais acreditavam que os estudos seriam melhores em Uberlandia, por isso
nos enviaram. Eu ndo ia fazer historia, acho que tinha um preconceito contra qualquer
licenciatura, por qué? Eu era a “nerd” da sala, todo mundo apostava em mim, que eu iria fazer
os basicos: direito, medicina ou engenharia. Inclusive eu achava que iria fazer direito. Ai
quando chegou o vestibular prestei para Economia. Meus pais sempre me deixaram muito a
vontade para escolher o que faria na faculdade, mas eu que tinha esses preconceitos. Nao sei o
motivo de eu ter escolhido Economia, acho que achava bonito a palavra Economia, porque na
verdade com 17 anos nem sabia o que era Economia, mas achava muito mais bonito do que ser
professor. Ja no primeiro més me senti deslocada no curso, mas minha mae ndo queria que eu
abandonasse um curso publico. Apenas se eu passasse em outro.

No meu intimo nao queria, mas adorava Historia, desde pequenininha. Minha memoria
mais distante de alguma coisa de historia € o Sitio do Pica-Pau Amarelo, aquela historia do
Minotauro, eu tinha uns cinco anos ¢ ja ficava boba de ver. Era o livro que eu mais gostava de
ler quando era crianga, nao tinha esse negdcio de Branca de Neve, era o Minotauro. Na minha
adolescéncia, o primeiro livro que eu realmente li foi o Diario de Anne Frank, tinha 12 anos, e
a partir dai comecei a devorar coisas sobre a Segunda Guerra Mundial. Nisso estava na sétima
série e so iria ver isso no nono ano. E isso foi me alimentando, mas na minha cabeca eu nio iria
fazer historia, ndo iria ser professora. E minha vé sempre falava que eu iria ser professora.
Porque na escola, quando iamos estudar, era eu que explicava toda a matéria para os meus
colegas de turma. Estudava de manha e, a tarde, eu ia para escola. Ai, escolhiamos uma sala e
eu dava aulas para os meus colegas, e eles sempre me pediam ajuda quando ficavam de
recuperacdo. Eu ia nas férias ajudar eles, e ndo achava ruim passar as férias ensinando para um
colega que ficou de recuperacdo. Na verdade, ja adorava isso. Entdo acho que sempre esteve

presente, mas eu ndo queria.
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Quando vi que ndo queria mesmo continuar fazendo economia, foi que pensei em fazer
Historia. No comeco, achei que meus pais iriam ficar bravos, mas minha mae disse que era
minha cara. Quando passei, o vestibular foi bem concorrido, estava até com medo de ndo passar
por nao ter estudado. Foi em janeiro de 2000 que ingressei no curso de Historia na UFU, mas
confesso que nos trés primeiros periodos achei muito chato. Terminei o curso em 2005. O curso
tinha dez periodos, onde nove eram de bacharelado e o ultimo de licenciatura. Nesse tltimo s6

tinhamos matéria da licenciatura: didatica, monografia e estagio.

O estdgio ndo acrescentou nada para mim. Depois até fiz uma pos na educacao, e
trabalhei com a questao da formag¢ao do professor de historia, aqui na UFU no curriculo antigo,
e entrevistei meus colegas que formaram comigo, porque quando a gente terminou o curso nos
reunimos para fazer um levantamento, ¢ um dos pontos negativos foram as matérias de
licenciatura. Aqui se formava para ser historiador, mas vocé trabalhava como professor, tanto
que muitos da minha turma seguiram outros caminhos. No estdgio eu s6 acompanhava, foram
trés meses, tinha que entregar no final um projeto e o meu projeto foi mostrar filmes na
biblioteca para uma turma do oitavo ano. Nao era bem uma aula, ¢ como se fosse uma oficina
em grupo. As matérias de didatica e as outras em si foram sO teorias que, para mim, nao
acrescentaram em nada. Eu aprendi, ou aprendo, a ser professora no meu dia a dia, porque acho
também que tenho vocacdo. O primeiro dia em que entrei em uma sala de aula fiquei perdida,
entdo lembrei do professor de historia que mais gostava, que era o professor Bruno do Anglo,
e baseei minha aula na dele. Obviamente, como era uma sala muito dificil, cheguei de cara séria
para colocar um pouco de respeito, mas depois disso os alunos me respeitaram,
independentemente se eu estava séria ou ndo. E dei aula assim, nao foi o estagio daqui que me

formou, e nisso eu sou bem sincera.

Durante a graduacgdo, s6 estudava e fazia o curso de manha. Fui ter contato com a
escola em si no meu estagio, inclusive fiz meu estdgio no Frei Egidio, onde trabalho hoje.
Comecei a dar aula depois de uma semana da minha colag¢do de grau, no dia 18 de fevereiro de
2005: peguei aula em um sétimo ano no Estado, em uma das escolas mais barra pesada de
Uberlandia que ¢ o Amador Naves. Eu fiz inscri¢do no final do ano de 2004 e era o nimero 256
(sou muito boa de memoria). Achava que nunca ia conseguir pegar, mas quando cheguei 14 ndo
tinha mais ninguém, sé tinha eu, porque ninguém queria ir para aquela escola, e por fim nao
tive problema nenhum com a escola. Os meninos realmente eram muito dificeis, mas assim,
nada de outro mundo. E ja4 peguei o contrato e fiquei 14 um ano. Depois as coisas foram

acontecendo, nunca fiquei sem aula. Em 2006, minha colocacdo j4 foi melhorando, peguei no
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Bueno Brandio, e ja de cara comecei o segundo cargo em junho ai, desde 2006, eu trabalho
sempre com dois cargos, e quando saiu a lei 100 me efetivaram. Depois, em 2015, passei no
concurso da Prefeitura e fui para escola na zona rural. Depois transferi esse cargo ano passado
para escola do Tocantins, mas de 2007 até 2015 sé trabalhava no Estado, trabalhava no Frei

Egidio Parisi e na Escola Estadual do Parque Sao Jorge.

Quando me formei eu fiquei meio perdida, porque eu formei com 22 anos. E o que
fazer? Nunca tinha trabalhado na vida. Meu pai e minha mae falaram: olha, até quando a gente
dar conta voce so vai estudar. Formei e peguei essas nove aulas que ndo davam muito. Eu gosto
muito de estudar, entdo falei que precisava estudar. Passei um ano sem fazer nada de estudar,
mas sabe quando estd faltando alguma coisa? Puxei matéria vaga na Ciéncia Sociais, tinha um
professor que eu gostava demais, que era o Jodo Marcos, vinha aqui toda sexta, que era meu
dia de folga na escola. E ai eu prestei o mestrado na Historia, e ndo passei. Fiquei muito “P da
vida”, muito mesmo, até trauma na verdade. Em 2006 eu peguei dois cargos, ai minha vida
mudou completamente, trabalhava o dia inteiro, literalmente. SO que eu falei: eu preciso
estudar. Vim na UFU pegar meu diploma, e vi que a Educacdo estava langando edital para
especializagao em docéncia e ensino superior, todo sdbado por 18 meses, falei: (ah) quer saber
de uma coisa, como ndo entrei no mestrado, eu vou fazer isso aqui. Entrei e adorei, tirando uma
coisinha ou outra. Espero que o ano que vem, quando vencer meu periodo probatorio, que eu

possa fazer o mestrado, que tenho vontade.

No comeco eu tive muitas dificuldades para conseguir o controle de sala, vocé tem que
ter um feeling, ndo adianta vocé fazer muitos estagios ou pegar um livro da professora que
escreveu como controlar uma sala de aula. Vocé tem que chegar na sala de aula e ver como
esta, precisa fazer uma leitura. E tem professor que estd para aposentar € nao tem controle de
sala. Na primeira sala que dei aula a maioria dos estudantes eram repetentes, o Amador Naves
¢ uma escola até hoje que recebe alunos repetentes e expulsos de outras escolas, entdo ndo €
uma maravilha de sala. S6 que percebi com o passar do tempo, que tinha que ganhar a confianga
deles. Foi ai que fui aprender sobre RAP e outras coisas da atualidade deles. Entao fui ganhando
eles, mas isso foi uma experiéncia minha, outros professores tem a questdo da disciplina, da
rigidez, e isso funciona também. Eu conheco colegas que os meninos ja sabem que se ele entrar
na sala vocé ndo pode nem abrir a boca, eu ja prefiro ir pelo didlogo, e tem 12 anos que ainda
da certo. Ja peguei alguns alunos que me peitaram, mas muitos poucos. Foram dois ou trés que
me deram problemas, em 13 anos. Ndo ¢ ser amiga, ¢ ganhar a confianga deles, porque na hora

que falo rispido também eles me respeitam. Com o tempo, as coisas vao se tornando mais faceis,
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a Roberta de 2018 e a Roberta de 2005 ndo sdo as mesmas, antes até tinha mais energia e mais
tempo por ter menos aulas, mas aprendi muito neste tempo todo. Era mais empolgada, s6 que
eu acho que melhorei muito a questiao de organizacao, eu era muito desorganizada, e para fazer
prova? Meu Deus do céu, como minhas provas eram ruins, muito ruins. Eu guardei todas minhas
provas em arquivinhos, € pego por exemplo uma prova de 2007 e falo: nossa, como eu dei isso?
Que pergunta ridicula. E a de hoje ndo, hoje eu ja sou mais esperta para fazer provas, para fazer
diarios que antes eu gastava horas, ajudo até os amigos que nao sabem usar didrio, também em
relacdo a fazer projetos, eu tinha muita dificuldade para organizar projeto, hoje eu ja sou até

intrometida, até nos projetos que ndo sao meus eu entro (risos).

Nas minhas aulas, sempre tento passar a importancia da Historia, e que Historia ndo ¢
sO estudar o passado, mas hoje em dia estd muito dificil. Eu tento passar meu ponto de vista,
mas os alunos ja vém com ideias prontas de casa, e ¢ dificil porque sdo ideias sem embasamento
nenhum. E por eu ser mais critica, devido a grande carga de leituras na UFU, ¢ dificil escutar
certas coisas. Criaram um estere6tipo do professor de Historia, entdo tem muitos meninos que
j& vém nos atacando, dizendo que somos socialistas. Eu ndo sou socialista, sou uma historiadora
patricinha: meu celular ¢ da Apple, vou no shopping, entdo eu nao tenho nada de socialista. E
de uns 2, 3 anos para ca esta muito dificil dar aula, principalmente para terceiro colegial que ¢
uma matéria mais politica e mais Brasil. Nao ¢ mais nem na televisao, ¢ na internet. Antes a
gente tinha medo da Globo, hoje tem que ter medo da internet. Sdo blogueiros que ficam falando
que a Histéria ¢ toda montada, e que quem estd errado ¢ seu professor de Historia. E os
estudantes entendem aquilo como verdade absoluta e eu acho que a gente, como professor de
Historia, tem que quebrar aquilo como verdade absoluta, e isso estd transformando a gente de
professor em vilao. Algumas questdes como candomblé, politica atual, criacionismo sdo muito
dificeis de serem abordadas. Acho que a maior dificuldade hoje do professor de Historia €
discutir esses assuntos sensiveis, porque a sociedade em si estd muito retrégrada. Um
tradicionalismo em que eu ndo cresci, € olha que fui adolescente nos anos 90. E porque eu vejo
o0 seguinte, somos criticos, nds como historiadores somos muito criticos, a gente critica tudo, ¢
algo nosso, porque o que aprendemos aqui (UFU), e a carga de leitura que nds temos, nos torna

muito criticos em tudo.

Hoje, o professor ¢ muito mais que ensinar, € voc€ construir com o aluno uma relacao
de aprendizado, tanto por parte dele como por vocé. Eu aprendo com meus alunos, ndo fico
velha por conviver com jovem. Desde a musica do momento, uma palavrinha nova, ou uma

percepgao que ele tem sobre a matéria, porque dar aula ndo ¢ uma coisa automatica, ¢ algo que
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vocé mexe com sensibilidade, com sentimento, ndo sou aquela professora que chega e passa
matéria no quadro, pronto e acabou. Sou um tipo de professora que lecionar para mim € muito
mais que ensinar, porque se for assim aprende por telecurso ou por computador. Quando
aconteceu algum problema com o aluno a gente sabe disso, entdo ¢ mais que ensinar, ¢ se

envolver, ¢ vocé aprender também.

Vejo nossa classe bastante desunida, muito individualista, s pensa em si mesmo, ¢
enquanto for assim as melhorias que nds queremos e alvejamos ter, nunca vao acontecer. Para
voce votar uma paralisacdo da uma briga, ninguém vé o ponto de vista do outro. Um professor
ndo quer parar € ja € o traidor, e ndo ¢ bem assim. Entdo ¢ um ambiente muito dificil, que existe
obviamente amizades. Fiz amizades durantes esses 13 anos, e existe uma grande diferenga entre
amizade e coleguismo. Coleguismo vocé€ faz rapidamente, amizade ¢ muito pouco, eu tenho
uns trés amigos, coleguismo vocé faz com todo mundo, mas ¢ um ambiente muito competitivo.
Professor ¢ um bicho muito vaidoso, um pavao que gostar de se mostrar, ¢ uma vaidade em si,

um narcisismo as vezes, € ndo ¢ unido nas coisas que teoricamente sao importantes.

Umas das poucas coisas me emocionaram na educac¢ao ¢ como uma vez na escola do
Parque Sao Jorge, uma turma de terceiro ano me homenageou na sua formatura, mesmo eu nao
sendo professora deles naquele ano, eu havia sido no segundo. Fiquei emocionada porque eles
lembraram das minhas aulas e fizeram um discurso bem emocionante. E tem pontos tristes
como a morte de alunos, ja teve morte de aluno que me deixou bem mal. Também tive dois

alunos com cancer, um morreu € o outro sobreviveu, mas, tadinhos, € bem triste.

No fim, gosto muito de dar aula, ndo poderia ter feito outra coisa. Uma vez ouvi de um
professor de matematica que falava que o professor ¢ aquele que ndo da certo em outra profissao
e acaba virando professor porque ¢ mais facil. Achei isso um absurdo, uma porque ele era
professor, e se isso serve para ele ndo serve para os demais. Eu escolhi ser professora porque
quis, podia ter feito outro curso, mas vou ser sincera, seria infeliz. Nao sei viver sem o ambiente
escolar, meu corpo ¢ programado para dezembro, janeiro e julho ter férias. Entdo sou uma
pessoa feliz dando aula. Tenho dificuldades sim, ontem dei 14 horérios. O ultimo horario nao
saia nem minha voz, e isso € normal, tem horas que seu corpo reclama, mas gosto do que fago,
acho que tudo na vida vocé tem que gostar, e isso ndo € cliché. E se vocé se forma no curso de
Histoéria, vocé vai dar aula, seja na rede publica, privada ou federal vocé vai dar aula, isso ¢
fato, qual seu oficio? Dar aula. Sdo poucos que trabalham apenas como pesquisador, eu mesmo,

particularmente, ndo conhego quem s6 foi por esse caminho, todos sdo professores.”
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2.3: Michel Angelo Abadia de Oliveira

“Sou de Perdizes-MG, estou com 30 anos agora, Perdizes fica no Alto Paranaiba,
proximo a Araxd-MG, ¢ considerado tridngulo mineiro. Minha mae trabalha em escola, na
cantina, € meu pai ¢ caminhoneiro. Sempre tive contato com esse universo de professores. Sou
o primeiro da minha familia a entrar numa faculdade publica, depois de mim vieram alguns
primos, todos eles em faculdade particular, inclusive meu irmao. Fiz o ensino fundamental e
médio quase todo em Perdizes. Estudei até o primeiro ano do ensino médio 14. Quando estava
para entrar no segundo ano, prestei uma bolsa de estudo e fui estudar em uma escola particular
de Uberaba-MG, chamada Nossa Senhora das Gragas. Tinha uma prima que estudava la,
inclusive uma prima que morava comigo em Perdizes e foi para 14 também. Fiz o segundo e o
terceiro ano la. Na época, quando terminei o terceiro em 2006, tinha o interesse de fazer UFU,
sO6 que no primeiro momento ndo tinha a minima ideia do que queria fazer. Acho que ¢ uma
coisa normal para quem tem 18 anos, a gente estd bem perdido, inclusive naquela época era
PAIES, eu coloquei Engenharia Mecanica no meu PAIES (risos). Tinha uns amigos que
moravam em Uberlandia e a gente montou uma republica. Pus no PAIES Engenharia Mecanica,
e por influéncia de um professor dessa escola em Uberaba coloquei Historia no vestibular, e
passei em Historia, entrei meio de “gaiato” no curso. Completei 18 anos em fevereiro e entrei
em abril, entdo entrei meio perdido: faculdade, morar fora, amigos, bares, entdo a gente acaba
se perdendo um pouco, no inicio. Fui me encontrando mesmo durante o curso, no primeiro
momento achava que ia ser pesquisador, pensava em trabalhar em arquivos, empresas. Nao
sabia nem o que queria, na verdade, ndo passava pela minha cabe¢a hora nenhuma que eu iria
dar aula. Nao parei para pensar nisso, apesar de sempre ter tido esse... nao vou dizer fascinio,
mas essa ligacdo, sempre gostei muito das aulas. Fui aprender a gostar de ler e ver o que era
Historia na faculdade mesmo, eu atribuo ao curso até minha formagao pessoal, sabe, opinido

politica, senso critico, agrade¢o muito ao curso.

Eu confesso que no inicio as disciplinas que odiava fazer eram as da licenciatura, tinha
psicologia da educagdo, didatica, umas coisas assim. Eram disciplinas que, para mim, estavam
fora da realidade, de modo geral me atraia mais as do bacharelado. Me formei como professor
mais na sala de aula do que na UFU. Em alguns momentos, as disciplinas ndo te preparam para

a realidade da sala de aula. Tém professores que brincam dizendo que algumas disciplinas
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tinham que ensinar a fazer didrio, preparar direitinho o planejamento. Acho que mesmo as
disciplinas da licenciatura elas sdo muito teéricas ainda, o proprio estagio vocé vai e acompanha
o andamento do professor, e d4 uma/duas aulinhas s6 em trés/quatro turmas e pronto. E ¢
complicado porque ndo depende s6 da UFU e da carga horaria, mas do proprio professor. Hoje
por exemplo eu recebo estagiarios, ja tive uns dez estagiarios nesse tempo, ¢ € complicado as
vezes. Temos vontade de abrir mais para estagidrio, mas a0 mesmo tempo temos um plano a
ser seguido, um planejamento anual ja engessado. Didatica Geral, eu ndo sei o que eu fiz nessa
disciplina, mal lembro as vezes quem deu a aula. Agora, quando estou no sétimo ano e vou dar
uma aula de medieval, eu lembro da Josiane me dando aula, das minhas aulas de Moderna com
a Rosangela, quando eu entro em um tema especifico me recordo das aulas dos professores.
Agora, as aulas de licenciatura ndo aproveitei tanto, mas também ¢ o modo como levei a propria
faculdade, isso vai ser a experiéncia pessoal de cada um ali dentro. Penso eu que se eu tivesse
entrado com uma outra cabega talvez eu teria aproveitado melhor essas disciplinas. Nao falo
que eu sai da UFU professor, acho que ninguém sai da UFU professor, eu me tornei, estou me

conhecendo e aprendendo a ser professor.

Trabalhei quase o curso inteiro, trabalhei em telemarketing, vendi em loja de
brinquedo no shopping, fui caixa da Renner, entdo tramitei nesse meio ai. Terminei o curso em
2010, mas pelo meu interesse no mestrado prorroguei a defesa da monografia para o outro ano.
Entdo, eu defendi em junho de 2011, e em setembro do mesmo ano foi a prova do mestrado e
eu entrei. Foi interessante que o primeiro lugar que dei aula nao foi em Uberlandia, foi 1a em
Perdizes, e nao foi Historia, foi Geografia. Fui para 14, e uma professora afastou por um més e
eu fui dar aula de geografia, foi minha primeira experiéncia, inclusive dei aula para o meu

irmao, no segundo ano do ensino médio.

Em Uberlandia, dei minhas primeiras aulas como designado, foi na Escola Estadual
Seis de Junho, fazendo o mestrado, eu ndo tive bolsa no mestrado, entdo estava fazendo
mestrado e dando aula. Peguei ensino fundamental, assustei, sexto/sétimo ano quando vemos a
primeira vez assusta. Fiquei durante um ano. Terminei 2012 e fiquei até metade de 2013, ai a
prefeitura me chamou e fui. Na época, a prefeitura estava com salarios e condigdes melhores.
L4 acho que me senti um professor, era ensino fundamental, s6 que a carga horéria ndo era tao
pesada, e tinha s oitavo ano, entdo por ter so oitavos ano consegui me dedicar mais a temas
especificos, entdo “deslanchei”. Fiquei trés anos 14. A prefeitura tem um sistema de processo
seletivo que voce faz e pega as aulas. Tirando esse processo seletivo que terminei em 2013, em

2014 e 2015, eu prestei dois processos e fiquei entre os dez primeiros, e peguei aula na mesma
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escola, tanto que o pessoal achou que eu tinha efetivado 14. Dei aula por dois anos € meio quase
trés anos na mesma escola, que € o Caic Laranjeiras, na zona sul, bem préximo ao Parque Sao

Jorge.

No comego, aprendemos com os erros, muita dificuldade: de dominio de turma, do
andar mesmo da escola, supervisdo, dire¢ao, o trabalho com os colegas, tudo ¢ um exercicio
diario. Tive uma dificuldade grande com os diarios, no inicio diario de papel, entdo aquelas
“colagenzinhas” com errinhos, foram mais dificuldades praticas mesmo, que aprendemos a
lidar, aprendemos a controlar a voz, a se policiar. No inicio, ¢ muito dificil para todo mundo,
mas acho necessaria essa dificuldade, porque professor € na pratica mesmo. Também tive certa
dificuldade com relagdo a colegas que falavam que eu era muito jovem e ndo ia dar conta. Na
primeira escola que dei aula, o Seis de junho, entrei de greve com mais dois professores, me
lembro de fazer trabalho, planejar coisas, deixar na escola, e pedir para aplicarem enquanto eu
estava de greve. E a propria diretora que era contra a greve, me falou que se vocé entra de greve,
greve € para complicar, greve € para causar um certo tumulto, para chamar a atengao, que nao
fazia sentido eu deixar atividades. Olha como eu era inocente. Eu efetivei no concurso que fiz
em 2011 do Estado, mas eles s6 comecaram a chamar em 2015, e comecei a dar aulas mesmo
em 2016, entdo 2016 eu ja estava como efetivo na E.E. do Parque Sao Jorge. Hoje dou aula

para o ensino médio de manha, periodo matutino, segundos e terceiros.

O dar aulas me formou nao s6 como professor, mas como cidadao também, tenho que
agradecer muito ao curso e as aulas. Hoje as dificuldades as vezes ¢ lidar com adolescente,
desinteresse, ou algum colega que pensa totalmente diferente de vocé. Saber o tom de conversar
em sala de aula, numa reunido de professores, numa reunido com a diretora. O ano passado eu
tive um problema com um aluno que interpretou mal uma frase minha, levou para
superintendéncia, tive que explicar o contexto da frase, entdo tive um problema com isso. A
UFU me ajudou muito no pensar critico, de olhar para as disciplinas de uma outra forma, para
os temas de outra forma, para as fontes de outra forma, agora o dar aula mesmo ¢ em sala de
aula, estou crescendo constantemente como professor. O professor hoje ele estd em uma sinuca
de bico. Primeira reunido desse ano nds sentamos para conversar com a dire¢do e supervisao,
um colega meu levantou a mio e perguntou se nos iamos focar para formag¢ao social, para nossa
fungao social enquanto professor, ou nds iamos focar no ENEM. Nao que pra mim uma coisa
exclua a outra, mas por experiéncia nds sabemos que se o foco for ENEM e exercicio, as vezes
vocé deixa de lado um certo debate que era necessario naquele momento, as vezes uma questao

de racismo, de misoginia, as vezes vocé passa por cima disso para acelerar uma aula
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conteudista. E uma forma como eu vejo, hoje o professor esta neste meio, a0 mesmo tempo que
ele ¢ um ser social que tenta trazer uma criticidade, ele tem que focar na disciplina, no conteudo.
Acho que a maior dificuldade do professor hoje € esse equilibrio. Tento dar minha aula menos
conteudista e mais voltada para essa formagao social, acho isso muito importante, debato com
eles questao de género, sexualidade, racismo, machismo, feminismo, a gente tenta trazer tudo
isso. Debate politico principalmente. E tento, muitas vezes, ser o maximo neutro possivel, mas
1sso ¢ impossivel mesmo, nao tem jeito, mas tento mostrar os dois lados para eles, e nesse meio

tempo eu estou tentando dar matéria, e tentando dar exercicio porque o ENEM ¢ em outubro.

Boa parte dos pais acha que o professor € uma espécie de baba, isso eu vejo no ensino
fundamental: a escola ¢ o lugar onde eu vou deixar meu filho, ou seja, para ir trabalhar ou para
ter um sossego a tarde. As pessoas, de um modo geral, sabem a importancia de estudar, mas
quando voceé vai ver realmente a participagdo, ela € minima, o pai as vezes vai na escola quando
j& tem um problema enorme. Percebo que muitas criangas, ainda no ensino fundamental, ndo
sdo criadas pelos pais, sdo criadas pelas vos, tias, as vezes a mae engravidou e foi para outro
lado e a crianga nao conhece o pai, ou a mae abandona e a crianga fica com o pai. Essa falta de
estrutura familiar faz com que a crianca encontre na escola o ambiente que ela ndo tem em casa,
entdo ela ndo leva a escola do jeito que deveria, muitos vao para lanchar, e a familia como um
todo vé a escola como isso, um lugar onde o filho vai ser educado, e ndo, ali nds estamos
trabalhando conteudos e uma questdao social, mas o “por favor”, o “obrigado”, o aprender a

“ouvir ndo” ¢ em casa. Acho que muitos pais deixam essa tarefa pro professor.

Uma das dificuldades que eu tenho em sala de aula ¢ o aluno chegar e falar: “mas meu
pai disse que isso ndo aconteceu assim” ou “meu pai disse que voc€ mentiu em relagdo a isso”.
A Historia tem essa fungdo de fazer pensar, acho que umas das coisas que me fizeram gostar e
ser o professor que sou hoje. E o fato de poder chegar a apresentar uma coisa que o aluno nio
sabia, pois nds nao sabemos nossa propria historia. Hoje as pessoas leem alguma coisa em uma
fonte ndo tdo confidvel, ou uma coisa que nao ¢ tao profunda, e acham que dominam todo o
conteudo, acham que aquilo é o suficiente para ser um cidaddo critico. Enfrento essas
dificuldades hoje, num aluno que 1€ alguma coisa, na rede social principalmente, chega e fala
que ndo ¢é do jeito que estou falando. E tentar trazer uma fonte nova, uma informagio nova,
para fazer esse ser pensar, se livrar dos preconceitos, por isso meu foco sempre foi mais o social
do que o conteudista, talvez em uma escola particular ndo conseguiria manter meu cargo

justamente por causa disso.
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Os primeiros alunos que tive, sexto e sétimo ano, entraram na faculdade esse ano.
Entdo, acompanhar aqueles meninos durante dois ou trés anos, e ver eles que chegaram agora
na faculdade, muitos foram pro Instituto Federal e depois entraram na UFU, e isso acho que ¢
uma grande realizagdo. Alunos que eu tive, por exemplo no Sao Jorge, que te encontram na rua
e mostram reconhecimento, esse reconhecimento muitas vezes ndo vem em sala de aula, vem
depois na rua, acho que esse reconhecimento ¢ o que vale. As vezes que mais me senti feliz e
emocionado foi justamente nas formaturas dos terceiros, porque eu nunca tinha dado aula pra
terceiro, € ja entrei em um terceiro ano, me dei muito bem com as turmas, e no final do ano na
formatura deles eu fui homenageado, ganhei uma plaquinha. Nesse ano que entrei, em 2016,
dei aula também para os segundos, ¢ eles foram alunos que o ano passado estavam no terceiro,
e eles me chamaram e me homenagearam de novo. No dia da colacdo deles, eu estava la sentado
na tribuna de honra, e um aluno do terceiro foi fazer uma homenagem aos professores e aos
colegas, e citou uma coisa que falei para eles em sala de aula, e isso me deixou bastante
emocionado, me fez pensar essa trajetoria enquanto ser social, enquanto formador de opinido,
e me elogiaram em relagdo a isso, sdo alunos que estao na faculdade também. Entao eu consegui
cumprir duas fungdes, o de professor do contetido, € o de ser humano que pelo menos fez eles
pensarem de modo critico. Acho que essa ¢ uma grande realizacdo: quando vocé fala alguma
coisa que o aluno nao conhecia e ele até¢ ilumina na hora, mesmo que para ele ¢ s6 uma
curiosidade, mas o fato de vocé fazer ele pensar de uma outra maneira, acho que isso ja paga

boa parte da formagao, isso ¢ uma das coisas que mais me deixa feliz.
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CAPITULO III

3: ANALISE DAS ENTREVISTAS
Neste ultimo capitulo, me detenho em analisar as entrevistas, dentre as varias

possibilidades de estudos, dei preferencia para trés temas: a formagao de professores; a funcao
do curriculo escolar, recorrendo a ferramentas de analises de Foucault; e a questao da pds-
verdade e da Fake News, e suas atuais relagdes com o professor de Historia. Para continuarmos
com as analises, ¢ importante ter em mente que os relatos dados pelos entrevistados ndo sdo
neutros, parto neste trabalho, do pressuposto que nenhum documento € neutro, assim leio as

entrevistas como discurso, € como agao politica.

3.1: Formacao de Professores

Pensar a formagao de professores acabou sendo a questdo principal deste trabalho, logo
grande parte das perguntas mais pontuais que realizei direcionavam os entrevistados para essa
tematica. Nas entrevistas percebi que os professores dao grande importancia para a formagao
do dia a dia, a formagao na/pela propria pratica como docente, como podemos ver neste relato

do professor Michel:

“A UFU me ajudou muito no pensar critico, de olhar para as disciplinas de uma outra
forma, para os temas de outra forma, para as fontes de outra forma, agora o dar aula
mesmo é em sala de aula, estou crescendo constantemente como professor.”*

Ou no da professora Roberta:

“As matérias de didatica e as outras em si, foram sé teorias que para mim ndo
acrescentaram em nada, eu aprendi ou aprendo a ser professora no meu dia a dia [...]"*®

Os relatos sugerem, que a formacdo inicial ndo sdo determinantes na formagdo do

professor, e que a pratica ¢ muito valorizada por eles, as vezes, chega-se a pensar que seria um

47 OLIVEIRA, Michel Angelo A. de. Michel Angelo A. de Oliveira: entrevista [mar. 2018]. Uberlandia. Entrevista
concedida a Felipe Cesar P. Tedeschi. Link Entrevista completa em 4udio [37:31m]:
<https://www.dropbox.com/s/v6irbweons09akn/Entrevista%20Michel. mp3?dl=0>. Acesso em 15 jun. 2018.

48 SILVA, Roberta Helena R. da. Roberta Helena Rodrigues da Silva: entrevista [mar. 2018]. Uberlandia.
Entrevista concedida a Felipe Cesar P. Tedeschi. Link Entrevista completa em &udio [01:03h]:
<https://www.dropbox.com/s/anu4x3wm81wgo41/entrevista%20Roberta%20Helena.mp3?d1=0>. Acesso 15 jun.
2018.
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saber fazer ndo transmissivel, e que, se bastaria a pratica para formar o professor. Porém, faz-
se também importante evidenciar que mesmo os professores atribuindo importincia ao
aprendizado pratico, eles retornaram ou demonstraram interesse em retornar para cursos de
extensdo ou pos-graduagdo na universidade, buscando uma formagao reflexiva, como o caso da
professora Roberta, que deseja fazer mestrado futuramente e nos relatou que ja fez um curso de

extensdo, ofertado pela UFU.

“[...] vim na UFU pegar meu diploma, e vi que a Educagdo estava langando edital para
especializagdo em docéncia e ensino superior, todo sabado por 18 meses, falei: quer

saber de uma coisa, como ndo entrei no mestrado, eu vou fazer isso aqui, entrei e

adorei”™

A formagao de professores esta estritamente ligada ao projeto politico concebido,
assim cada periodo historico possui sua especificidade nos conteudos, nas propostas politico-
pedagogicas, e nas concepgdes formadoras. Atualmente, vigora um projeto de formagdo que
parte da concepgao de que a escola ¢ produtora de conhecimento, e também lugar de multiplas
trocas. Com isso, busca-se romper com uma concep¢ao mais antiga de formacao: de que as
universidades seriam o local privilegiado de producao de conhecimento, e os professores seriam

meros transmissores.

Ricci aponta que na primeira metade da década de 70, no Brasil, tinhamos o
predominio da Escola Comportamental, que induzia a uma compreensao de que o papel da
escola seria o de formar uma ordem social, dentro dessa compreensao, se objetivava a indugao
de habitos e o reflexo condicionado nos professores, a partir de um enfoque técnico e
funcionalista. Porém, a partir dos anos 80, justamente devido ao processo de redemocratizacao
do pais, essa concepgao passa a ser duramente criticada, abrindo espago para uma perspectiva

da escola como lugar de contradigdo.*°

A partir da década de 90, pode-se observar uma maior centralidade no espago de sala
de aula, tedricos passam a entender esse espaco como formativo e como lugar de construgdo de
identidades, cada vez mais tem se buscado valorizar as praticas inovadoras dentro das escolas.
Acontece também uma mudanga significativa no papel do Estado, ele ja ndo ird exercer uma
funcdo tdo controladora como antes. Essas mudancgas de perspectivas vém de encontro com o

processo que chamo aqui de “tornar-se” professor, pois passa-se a entender como “q...]

4 Ibidem.

S0 RICCI, Claudia Sapag. 4 formagdo do professor e o ensino de Historia: Espagos e Dimensdes de Praticas
Educativas (Belo Horizonte 1980/2003). 2003. Tese (Doutorado em Histéria) — Faculdade de Filosofia, Letras, e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo. pp-30-31.
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fundamental que a formacdo de professores acontega dentro das escolas, como movimento
reflexivo das tentativas, experimentagdes, demandas do processo formativo [...] cujo o

protagonista é o professor”!.

Para Noévoa (2000), um dos expoentes dessa nova vertente analitica, a projecao de
novos significados do espago escolar advém da transi¢do de uma concepgao “técnica”
de trabalho docente para perspectivas do professor reflexivo; de uma separagio entre
o lugar da pratica e o lugar da teoria para a articulagdo entre o espaco escolar ¢ o
espago universitario e da descoberta do professor como pessoa para a necessidade de
conceber espacos de auto-conhecimento de reflexdo ética.>?

Pode-se observar, com esse novo protagonismo do professor, uma maior exigéncia do
professor, que vai de encontro as novas competéncias profissionais requisitadas. Agora, o
docente ndo necessita apenas ter dominio do contetido, mas também organizar e estimular
situacOes de aprendizagens; gerar a progressao das aprendizagens; envolver os alunos em suas
aprendizagens e no trabalho; trabalhar em equipe; utilizar novas tecnologias, participar da
gestdo da escola; entre outras, dando um papel mais complexo ao professor>>. Ao analisar as
entrevistas € perceptivel nos trés relatos como os professores vao aperfeicoando essas novas
competéncias com o passar do tempo. Os trés professores relataram que com o passar do tempo
melhoraram diversos aspectos como o sistema de avaliag¢do, o trabalho em equipe, o dominio
de sala, entre outras competéncias, como podemos ver no relato da professora Roberta:

“[...] acho que melhorei muito a questdo de organizagdo, eu era muito desorganizada,
e para fazer prova? Meu Deus do céu, como minhas provas eram ruins, muito ruins.
Eu guardei todas minhas provas em arquivinhos, e pego, por exemplo, uma prova de
2007 e falo: nossa, como eu dei isso? Que pergunta ridicula. E a de hoje ndo, hoje eu
ja sou mais esperta para fazer provas, para fazer diarios que antes eu gastava horas,
ajudo até os amigos que ndo sabem usar dirio, também em relagdo a fazer projetos,

eu tinha muita dificuldade para organizar projeto, hoje eu ja sou até intrometida, até
nos projetos que nio sdo meus eu entro (risos).”*

E também no relato do professor Michel, ao falar sobre as dificuldades que encontrou

no inicio da profissdo: “[...] foram mais dificuldades praticas mesmo, que a gente aprende a

lidar, a gente aprende a controlar a voz, a gente aprende a forma como passar certas coisas

[.]7.5

5! Ibidem. p.37.

52 Ibidem. p.36.

33 Ibidem. pp. 40-41.
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Desejo chamar atengdo aqui para a capacidade desses profissionais de realizar uma
reflexdo sobre suas praticas, evidenciando a existéncia da producgdo de saber e de saber-fazer
proprio do professor. Isso me faz pensar na importancia de uma formacdo inicial critica e
reflexiva, sem perder de vista que o professor ¢ uma pessoa, nessa concepcao de formagao
encontra-se a necessidade de uma interagdo entre a vida profissional e pessoal, buscando como
objetivo que o professor entenda-se como sujeito global. A criagdo de redes coletiva de
trabalhadores ¢ fundamental para manter o didlogo entre os professores, ¢ através desses
didlogos entre os docentes que se cria um corpo mais sélido de saberes, e auxilia no

desenvolvimento de uma nova cultura profissional.

A formacdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.>®

Ainda pensando a formagao inicial de professores, as entrevistas me levaram a refletir
sobre o papel dos estagios de licenciatura na formacgao. A professora Cinthia sinalizou sobre a
dificuldade que o estagiario encontra nas escolas. Ao meu ver, essa dificuldade ¢ um dos
sintomas do distanciamento entre o ensino superior € o ensino basico, isso explicaria a sensagao
de ser um “estranho” sentida pelos estagiarios no ambiente escolar. O estranho, nesse caso, me
parece muito com o estrangeiro, como se o estagidrio estivesse fora do seu local e nao se
reconhecesse naquele espaco, isso me faz pensar o quanto isso soa paradoxal, pois todos os
professores ja foram estudantes e passaram bons anos de suas vidas no ensino basico, como um

lugar como esse pode tornar-se estranho, em tdo pouco tempo de universidade?

“Muitos falam que estagio ¢ o momento mais sofrido, hoje em dia como professora,
vejo o quanto a realidade do estagiario € dificil, pois voc€ ainda ndo tem contato com
a realidade, vocé é um ser estranho no meio de uma sala de aula, os estudantes te
olham como um ser estranho [...]"%’

Porém, Cinthia relata que sua experiéncia, enquanto estudante de Historia, como
estagiaria foi positiva, ela diz que chegou a dar uma semana de aula para todas as turmas, em
virtude da auséncia da professora.

“Entdo no geral, a realidade do estagidrio ¢ bastante dificil, e para muitos casos,

traumatica, porque vocé encontra uma realidade modificada, mas para mim, minhas
realidades de estagio foram tdo boas!”8

56 NOVOA, A. Os professores ¢ a sua formagdo. Lisboa: Dom Quixote, 1992. p. 26.

57 MARTINS, Cinthia Cristina de Oliveira. Cinthia Cristina de Oliveira Martins: entrevista [jan. 2018].
Uberlandia. Entrevista concedida a Felipe Cesar P. Tedeschi. Link Entrevista completa em audio [01:07h]:
<https://www.dropbox.com/s/k32lfgdrwawrk(j/Entrevista-Cinthia-Cristina.mp3?dl=0>. Acesso em 15 jun. 2018.
58 Ibidem.
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J& a professora Roberta entende que seu estagio ndo foi tdo positivo, chegando a dizer:

39 porém ¢ importante salientar, que quando ela

“o estdgio ndo acrescentou nada para mim
cursou histéria na UFU, ainda vigorava o curriculo antigo, que era mais voltado para o
Bacharelado. Ela mesmo relata que o curso eram dez periodos, sendo nove para o bacharelado
e um para a licenciatura, ¢ que o estagio ocorria em apenas trés meses, diferentemente do

curriculo atual, em que ocorre em cinco semestres.

Na universidade onde eles se formaram, os estagios atualmente se propdem a realizar
a unido entre teoria e pratica. Alias hoje ¢ muito comum o debate sobre a necessidade de mais
praticas € menos teorias no ensino superior: os proprios entrevistados diversas vezes levantaram
essa problematica, como a professora Roberta criticando algumas matérias, informando que
foram muito teoricas: “Matérias de didatica e as outras em si, foram so teorias que para mim
ndo acrescentaram em nada”®. Eu mesmo, no inicio deste trabalho, parti do pressuposto de que
havia uma lacuna entre teoria e pratica, mas o que quer dizer esses dois conceitos tao largamente

utilizados? O que seria o estagio como pratica de ensino?

Selma Garrido Pimenta indica que nos anos 60 o estagio como pratica consistia em
reproduzir modelos de ensino considerados eficazes. Esses modelos de referéncia normalmente
advinham de escolas onde estudavam criancas do segmento social dominante, depois buscava-
se reproduzir esses modelos em outras escolas, o que muitas vezes ndo dava certo devido a
diferenca entre os publicos. Por esse motivo € que, a partir dos anos 70, comeca a circular entre
os professores o sentimento de que a teoria era inutil, e que na pratica sempre € outra coisa; €
importante salientar que tal pratica culpabilizava as criancas que nao conseguiam se adaptar ao
modelo, vemos que nessa perspectiva a pratica se constitui simplesmente como observagao e
reproducdo. A autora indica que, a partir dos anos 80, devido a insatisfagdo dos professores
comecam a surgir novas concepgdes que levam a uma tentativa de uma maior unidade entre

teoria e pratica.

[...] ou seja, no fazer pedagogico o ‘que ensinar’ e o ‘como ensinar’ deve ser articulado
ao ‘para quem’ e ‘para qué’ e em ‘quais circunstancias’, expressando a unidade entre

contetdos tedricos e instrumentos do curriculo.®!

% SILVA, Roberta Helena R. da. Roberta Helena Rodrigues da Silva: entrevista [mar. 2018]. Uberlandia.
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Pimenta diz que quando se fala de unidade entre teoria e pratica, ou em uma atividade
tedrico-pratica, estd se falando da ideia de prdxis, a autora recorre a VASQUEZ (apud, 1968)
para explicar o conceito da atividade docente como prdxis. Segundo essa concepg¢do, as
dimensdes teorica seriam as de conhecimento e de intencionalidade (teleologica), e as
dimensdes pratica seriam as de intervengdo e transformagao, e a prdxis € a atitude humana de
transformagdo da natureza e da sociedade, ou seja, ¢ necessario interpretar as coisas, mas
também transforma-las. A autora afirma que o estagio, assim como outras disciplinas € teorico,
mas ele permite a insercdo e a instrumentalizacdo para atuar e transformar a realidade

educacional.®?

Deve-se buscar entdo, formar o professor capaz de realizar o exercicio de reflexdo
da/sobre a pratica. Soares (2007) interpretando Libaneo (apud, 2000) defende que a
universidade deve formar o professor de forma que:

[...] ele é ajudado a compreender o seu proprio pensamento e a refletir de modo critico
sobre sua pratica. Sabendo da importancia de os alunos aprenderem a pensar, serem
criticos, resolverem problemas, € preciso que esses aspectos sejam inicialmente

desenvolvidos com os professores. Nao ¢ apenas aprender a pensar, mas um pensar
epistémico [...]%*

Todos os professores entrevistados apresentaram a preocupacao de desenvolver a
criticidade em seus alunos. De alguma maneira isso foi inspirador, ja que pode se entender que
a formacao do professor de Historia, pelo menos desde 2005, pela Universidade Federal de
Uberlandia, vem caminhando no sentido de formar professores capazes de realizar o exercicio
da reflexao pratica, como vemos no relato do professor Michel, formado em 2011 e depois da

professora Roberta formada em 2005:

“[...] eu atribuo ao curso até minha formagdo pessoal, sabe, opinido politica, senso
critico, agradego muito ao curso.”*

“E porque eu vejo o seguinte, somos criticos, nds como historiadores somos muito
criticos, a gente critica tudo, € algo nosso, porque o que aprendemos aqui (UFU), e a
carga de leitura que nds temos, nos torna muito criticos em tudo.”®®

62 Ibidem. p.63
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<https://www.dropbox.com/s/k32lfgdrwawrk0j/Entrevista-Cinthia-Cristina.mp3?dl=0>. Acesso em 15 jun. 2018.
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Ainda pensando a questdo da criticidade, a professora Cinthia, formada em 2013, relata

a seguinte experiéncia, onde ela busca desenvolver com seus estudantes, o exercicio de sempre
questionar:

“E muito engragado quando vocé esta dando uma aula assim, vocé olha e fala: Espera

gente, vocés acham que eu estou falando a verdade? Ai os meninos ficam: (ah) mas

por qué? E eu: gente lembra, o que é a verdade? Ai eles: ¢ a verdade ndo existe, vocé

esta tentando enganar a gente. Eu fago isso muito com eles. Eu falo: ndo, ndo ¢ porque

eu estou falando que esta certo, eu ndo sou a fonte absoluta de conhecimento, tem que

criticar. Ai os meninos falam: mas Cinthia eu discordo do que vocé falou. Beleza,

acho 6timo. Entdo é vocé aprender a fazer a autocritica, que nao, eu niao sou a
detentora do conhecimento méaximo, nem tudo o que eu sei esta certo.”®

Finalizando a discussdo sobre a Formagao de professores, entendo que o professor que
se busca formar, € o professor capaz de interpretar a realidade através de um aparato teorico, e
transforma-la. Ele deve colocar o que aprendeu em pratica, criar seus proprios materiais, nao
se limitar ao contetido e ao livro didatico. Busca-se formar o professor ator, o professor sujeito

(auto)critico, capaz também de incitar a criticidade em seus estudantes.

3.2: Pensando a Educaciao Escolar e o Curriculo

Durante a entrevista com o professor Michel, uma de suas falas me chamou a atencao
para a problematica dos curriculos. O professor Michel relata que em uma reunido de
professores, um de seus colegas questiona o seguinte: “[...] eu s6 quero tirar uma dtvida, nds
vamos focar para formagao social, para nossa fungao social enquanto professor, ou nés vamos
focar no ENEM?”%7. Essa questdo me levou a pensar sobre o papel dos curriculos e a fungio
social da educagao escolar.

Em todo o processo do trabalho, do projeto, a escuta dos entrevistados, as tentativas
de compreensao do tornar-se professor, pensei a educagdo institucionalizada e as relagdes nela
existente a partir das ferramentas de Foucault. Tratando Foucault ndo como um filésofo que
tenha criado um método de analise foucaultiano ou fundado uma escola, mas que construiu e
nos proporcionou varias ferramentas analiticas que se tornaram importantes para pensarmos as
relagdes entre o “poder e o saber” dentro das escolas. Situando um pouco melhor o modo de

pensar de Foucault, que apesar de realizar criticas a razao pura e iluminista que de alguma forma

% Ibidem.

67 OLIVEIRA, Michel Angelo A. de. Michel Angelo A. de Oliveira: entrevista [mar. 2018]. Uberlandia. Entrevista
concedida a Felipe Cesar P. Tedeschi. Link Entrevista completa em 4udio [37:31m]:
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nos levaria ao progresso, sem ignora-la, acredita ser importante uma constante critica para

podermos superar os “limites sociais” postos.

A hipercritica estd sempre em movimento; ndo em busca de um ponto de fuga que
seria o nuicleo da Verdade e como base no qual fosse possivel tragar a perspectiva das
perspectivas, mas que simplesmente se desloca sem descanso, sobre ela mesma e
sobre nos. Nesse sentido, costumo referir que essa é uma critica desancorada de
qualquer entidade subjetiva a priori — chamemo-la Espirito, Deus, Razao, Uno, Ideia,

Consciéncia etc. [...]68

Existe um grande debate sobre a divisdo do pensamento € métodos analiticos de
Foucault, alguns pesquisadores dividem cronologicamente, outros realizam a divisdo por obras,
mas a maioria tende a entender que sdo trés eixos que norteiam seus trabalhos: ser-saber
(arqueologia), ser-poder (genealogia) e ser-consigo. Neste trabalho, trago-o para o didlogo com
professores, evocando o dominio do ser-poder, ou seja, utilizando-se do método ou da técnica
de investigagdo genealogica que possibilita especificamente pensar as andlises do método
arqueologico em uma teia de relagdes de poder, e que essas relagdes de poder estdo espalhadas
desde o macro até o microscopio. Apoiando-nos nestas sugestdes de Foucault, a partir desse
viés, € que procuraremos analisar, desde os relatos de experiéncias dos professores
entrevistados, o ensino institucionalizado como produzido por e produtor de uma sociedade

pandptica.

A sociedade pandptica, tem como principal “tipo” de poder, o que Foucault denomina
de pastoral, e ela age através da disciplinarizagdo dos corpos, porém € preciso atentar-se que
disciplinariza¢ao nao significa adestramento ou producao de corpos obedientes. Em sua obra
Vigiar e Punir o autor evidencia como algumas instituicdes como as clinicas, asilos, escolas,
prisdes, quartéis, hospitais, que ele vai chamar de instituicoes de sequestro, que sao instituigdes
que aparecem ou se transformam a partir da passagem do Antigo Regime para o Novo Regime,
e tém papel fundamental na domesticacdo dos corpos, ja que sdo instituicdes que normatizam,
classificam, dividem, alinham, e minimamente nos faz saber o que ¢ disciplina. Essa adequacao
no Novo Regime das formas de poder, se daria porque a docilizagdo do corpo ¢ mais econdmica
que o terror que o aniquilaria, enquanto a primeira rouba e prepara o individuo para o trabalho.
Foucault entende que poder, direito e verdade formam um triangulo que se alto sustentam, onde

o poder ¢ delimitado pelo direito e o poder cria estatutos de verdade inquestionaveis que

% VEIGA-NETO. Alfredo. Foucault € a Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p. 25.
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possibilitam sua existéncia. Segundo ele, o poder ndo para de nos obrigar a dizer a verdade ou

buscar encontra-la.®’

Ao refletir sobre a atual fungdo da escola, parto dos pressupostos, assim como Veiga-

Neto de que:

E mais que dbvio o papel que a escola desempenhou nas transformagdes que levaram
da sociedade de soberania para a sociedade estatal. Nao é demais insistir que, mais do
que qualquer outra instituigdo, a escola encarregou-se de operar as individualiza¢des
disciplinares, engendrando novas subjetividades e, com isso, cumpriu um papel
decisivo na constitui¢do da sociedade moderna. A escola foi sendo concebida e
montada como a grande — (mais recentemente) a mais ampla e universal — maquina
capaz de fazer dos corpos, o objeto do poder disciplinar; e assim torna-los ddceis;

[...].7°

E importante salientar que a instituicio escolar também estabelece os conceitos de
infancia, sujeito, civilidade e civilizagdo, e torna propicia e possivel a governamentalidade
liberal e a constituicdo dos estados nacionais modernos. Por as relagdes de poder transpassarem
desde um nivel macro até o micro, € possivel realizar leituras diversas, utilizando-se dessas
ferramentas ou técnicas analiticas “foucaultianas’.

Veiga-Neto, em seu trabalho Crise da modernidade e inovagoes curriculares: da
disciplina para o controle, através das técnicas pensadas por Foucault, analisa as
transformagoes sofridas pelos curriculos escolares, ligando essas transformacgdes a crise da
modernidade’!, dizendo que a passagem de uma énfase disciplinar nos curriculos, para uma
énfase de controle, estd intimamente conectada com a liquidez do pds-moderno. Para isso,

Veiga-Neto trabalha e diferencia dois conceitos diferentes:

Trata-se da diferenciagdo entre docilidade e flexibilidade, de modo que se possa dizer:
enquanto a disciplina moderna funciona para produzir corpos doceis (Foucault, 1989),
o controle pés-moderno funciona para produzir corpos flexiveis. E facil entender o
quanto isso tem a ver com a promog¢do das novas formas de assujeitamento e
subjetivagdo no mundo atual.”?

Importante salientar, que essas transformagdes ocorridas nos curriculos nao sao lidas
como ruins ou boas, ou como avangos € retrocessos, ¢ sim entendidas como mudancgas, sem
atribuicdes de juizos de valores, e ndo que isto esteja ligado a uma tentativa do autor de ser

neutro ou imparcial, mas nas proprias palavras dele: “Trata-se de um modo de ver e fazer as

% FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Organizagio e tradugdo de Roberto Machado. Rio de Janeiro:
Edigdes Graal, 1979.

70 VEIGA-NETO. Alfredo. Foucault € a Educagio. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p.70.

1O autor entende como crise da modernidade a “[...] profunda crise da razdo, também chamada, por alguns, de
crise ou ruptura dos paradigmas. [...]”. VEIGA-NETO, Alfredo. Crise da Modernidade e inovagdes curriculares:
da disciplina para o controle. Anais do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Porto Alegre,
2008. p.36.

2 Ibidem. p. 37.
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coisas — digamos: um método [...] — que assume a existéncia de apenas um a priori; a saber, o
a priori historico.””® Outro ponto salientado pelo autor, é que nio se trata de colocar as
transformagdes ocorridas nos curriculos escolares como causa e efeito das mudangas sociais e
politicas, mas entender que ao mesmo tempo que as instituicdes escolares sao produzidas pela
sociedade, ela também ¢ produtora dessa mesma sociedade.

O curriculo ¢ importante parte do maquinario que envolve a educagdo escolar, ja que
nele esté inserida toda a reparticao e particao de disciplinas que instauram o que podem ou que
nao podem ser instruidas, ou quais os valores que vao ser passados ou nao passados para os
individuos, ¢ o curriculo que guia os parametros de educagdo que serao utilizados, e que muitas

vezes sao entendidos como naturais, mas na verdade fazem parto do jogo de poderes.

No ponto em que estamos, penso que ¢ interessante comentar algumas questdes
relativas ao curriculo, enquanto maquina e artefato escolar inventado no final do
século XVI. Ora, na medida em que o curriculo foi o artefato que articulou
disciplinarmente as praticas e os saberes escolares, pode se dizer que, desde sua
criagdo, ele esteve intimamente conectado a fabricagdo do sujeito e da propria
Modernidade. Sem exagero, pode-se dizer que o curriculo funcionou como o principal
artefato escolar envolvido com a fabricacdo do sujeito moderno. Como parte
importante da episteme da ordem e da representag@o, a maquina curriculo foi uma das
condicdes de possibilidade para essa forma moderna de ser e de estar no mundo que
se estabeleceu a partir do Humanismo renascentista.”

A professora Cinthia, ao desabafar sobre o cansago do fim de ano, chega a relatar uma

espécie de “corrida” contra o curriculo:

“Ultimo bimestre ¢ quando chega a época que vocé perde o rumo, vocé ja esta
extremamente esgotado, voc€ esta extremamente cansado, vocé descobre que seu
contetido esta atrasado, descobre que tem que terminar de cumprir um curriculo que
ndo estd fechando [...]"73

Essa obrigagdao com o curriculo, em alguns casos parece tornar confuso até o papel do
professor, como nessa fala do professor Michel, ao apontar algumas coisas que o emocionam:
“Entdo eu consegui cumprir duas fungdes, o de professor do conteudo, e o de ser humano que
pelo menos fez eles pensarem de modo critico””®. Nessa fala podemos observar que ele separa

as duas funcdes, assim a fun¢do do professor seria apenas a de seguir o curriculo e passar os

3 Ibidem. p. 39.

74 Ibidem. p. 47.

> MARTINS, Cinthia Cristina de Oliveira. Cinthia Cristina de Oliveira Martins: entrevista [jan. 2018].
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conteudos propostos, enquanto a func¢ao de levar criticidade aos estudantes caberia ao seu papel
como ser humano.

Veiga-Neto entende que o curriculo atual, que se utiliza da disciplinarizagdo como
fundamento epistemoldgico e pratico, tenta tornar natural muros que sdo impostos, ou seja, ele
cria cddigos de permissdo e interdi¢do, assim conforme o curriculo foi moldado e aperfeicoado,
cada vez mais ele se instituiu através de e institui o pensamento disciplinar. E para entender

melhor esse pensamento disciplinar, vale recorrer ao conceito de dispositivo de Foucault.

[...] com a palavra dispositivo, Foucault designa todo um conjunto de praticas
discursivas e ndo-discursivas cujos elementos sdo heterogéneos, mas se mantém
conectados numa rede de relagdes. Tais elementos sdo de diferentes ordens, de
diferentes naturezas: discursos, institui¢des, teorias, regulamentos ¢ leis, enunciados
cientificos, praticas sociais, proposigoes filosoficas, arquiteturas etc. Em outras
palavras, Foucault chama de dispositivo a rede de relagdes que mantém certas praticas
e correlatas instituigdes articuladas entre si e cuja racionalidade desempenha fungdes
estratégicas, ou seja, fungdes cujo objetivo principal é fazer funcionar ou manter o
poder de uns sobre os outros, a acio de uns sobre as a¢des dos outros.”’

Porém, segundo Veiga Neto, as disciplinas passam por uma crise, que € a mesma crise
da modernidade. Devido a liquefagdo e dissolugdo das fronteiras, as disciplinas perdem o que
mais dependem, que € justamente a existéncia de limites, e como o Curriculo ¢ fundado a partir
da disciplinaridade, o0 mesmo também estd a mercé dessa crise da modernidade. Assim o autor
analisa que a sociedade estaria passando de sociedade que disciplina para uma sociedade de

controle.

3.3: Pos-verdade, Fake News e o Professor de Historia

Este tema me chamou a atencdo, em especial, devido a reincidéncia dele nas
entrevistas. Os professores entrevistados relataram ter problemas nas salas de aula com a
questdo da pos-verdade: a professora Roberta relatou que nos ultimos dois anos a situagao esta

1.78 Este ¢ um tema complexo e com pouca bibliografia, ja que é

ficando cada vez mais difici
uma discussdo muito nova. Pretendo discutir aqui os principais aspectos da pds-verdade e da
Fake News, discutindo possibilidades para o professor de Historia atuar frente a esses novos

acontecimentos, ¢ importante salientar que grande parte das pesquisas sobre o tema sdo

"7 VEIGA-NETO, Alfredo. Crise da Modernidade e inovagdes curriculares: da disciplina para o controle. Anais
do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Porto Alegre, 2008. p. 49.

8 Apesar da auséncia do relato transcrito do professor Munis, como ja informado em outra nota de rodapé, me
recordo, que o mesmo informou estar passando pelos mesmos problemas.
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realizadas na area jornalistica. Trago agora parte do relato da professora Roberta, e logo em

seguida o do professor Michel.

“Antes a gente tinha medo da Globo, hoje tem que ter medo da internet. S&o
blogueiros que ficam falando que a Historia é toda montada, e que quem esta errado
¢ seu professor de Historia. E os estudantes entendem aquilo como verdade absoluta

L7

“Hoje as pessoas leem alguma coisa em uma fonte ndo tdo confiavel, ou uma coisa
que ndo ¢é tdo profunda, e acham que dominam todo o contetido, acham que aquilo é
o suficiente para ser um cidadéo critico. Enfrento essas dificuldades hoje, num aluno
que 1€ alguma coisa, na rede social principalmente, chega e fala que néo ¢ do jeito que
estou falando.”®°

Importante salientar que o tema da pds-verdade e das Fake News estd em voga nos
ultimos anos, em diferentes partes do mundo, principalmente apds eventos como a vitoria de
Donald Trump nas elei¢des estadunidenses, a saida do Reino Unido da Unido Europeia, entre
outros. Muitos veiculos de informacdes, como O Globo®! e o El Pais®?, nos tiltimos anos, vem
publicando noticias sobre a tematica, e tentando medir os seus impactos. Recentemente, devido
a pressoes dos governos, o Facebook comegou a desenvolver uma ferramenta para identificar

Fake News que sdo compartilhadas em seus dominios®3.

Em 2016, a Oxford Dictionaries, elegeu a palavra pos-verdade como a palavra na
lingua inglesa do ano, e a definiu como: “um substantivo que se relaciona ou denota
circunstancias nas quais fatos objetivos tém menos influéncia em moldar a opinido publica do
que apelos a emogio e a crencas pessoais”®. Isso nos leva a problematica das Fake News que
sdo noticias, que em um ou mais aspectos sao manipuladas, com interesses econdémicos ou
politicos, para apelar as emogdes do publico alvo, e hoje sdo veiculadas na internet, e sua

disseminacao ¢ facilitadas por espécies de bolhas de publico, criadas por circulos de amizades

7 SILVA, Roberta Helena R. da. Roberta Helena Rodrigues da Silva: entrevista [mar. 2018]. Uberlandia.
Entrevista concedida a Felipe Cesar P. Tedeschi.. Link Entrevista completa em audio [01:03h]:
<https://www.dropbox.com/s/anu4x3wm81wgo4 1/entrevista%20Roberta%20Helena.mp3?di=0>. Acesso 15 jun.
2018.

80 OLIVEIRA, Michel Angelo A. de. Michel Angelo A. de Oliveira: entrevista [mar. 2018]. Uberlandia. Entrevista
concedida a Felipe Cesar P. Tedeschi. Link Entrevista completa em audio [37:31m]:
<https://www.dropbox.com/s/v6irbweons09akn/Entrevista%20Michel.mp3?dI=0>. Acesso em 15 jun. 2018.

8t DORIA, Pedro. Trump e a pos-verdade. O  Globo, 2016. Disponivel em:
<https://oglobo.globo.com/economia/trump-a-pos-verdade-20484416>. Acesso em: 01 jun. 2018.

82 GRIJELMO, Alex. A arte de manipular multiddes. Técnicas para mentir e controlar as opinides se aperfeigoaram
na era da pos-verdade. El Puais, 2017. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2017/08/22/opinion/1503395946_889112.html>. Acesso em: 01 jun. 2018.

8 HERN, Alex. Facebook advertises for ‘fake news’ facts checkers. The Guardian, 2018. Disponivel em:
<https://www.theguardian.com/technology/2018/jun/08/facebook-advertises-for-fake-news-fact-checkers>.
Acesso em: 09 jun. 2018.

$“FABIO, André Cabette. O que é ‘p6s verdade’, a palavra do ano segundo a Universidade de Oxford. Nexo Jornal,
2016. Disponivel em: <https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/11/16/0-que-é-‘pds-verdade’-a-palavra-
do-ano-segundo-a-Universidade-de-Oxford >. Acesso em: 01 jun. 2018.
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potencializados pelas redes sociais ou pelos seus algoritmos a definir grupos de interesses

comuns.

Vale ressaltar que as noticias falsas ndo sdo algo novo em nossa sociedade e ja eram
propagadas em outros meios, como o jornal, antes de uma regulamenta¢do mais rigida. Creio
que 0 novo agora se encontra no meio de propagacao, pois através das redes sociais ¢ possivel
potencializar a difusdo de Fake News, e outra particularidade do momento, ¢ a profunda crise

representativa dos principiais meios midiaticos.

Devido a proximidade aos acontecimentos, os debates sobre a pos-verdade ainda sao
muito incipientes, € as teorizacdes ainda contraditorias, porém ja € possivel encontrar alguns
consensos. A pods-verdade ¢ configurada pela popularizagdao das crengas falsas e na facilidade
para divulgar boatos, e se intensifica em sociedades polarizadas; em uma reportagem de Alex
Grijelmo para o El Pais, o jornalista aponta alguns aspectos de que a pos-verdade se utiliza para
sustentar suas mentiras, como:

A insinua¢io. Nao é preciso usar dados falsos. Basta sugeri-los. Na insinuacdo, as
palavras e imagens expressadas se dettm em um ponto, mas as conclusdes
inevitavelmente extraidas delas vdo muito mais além. [...] A pressuposicio e o
subentendido. A pressuposigdo ¢ o subentendido possuem tragos em comum, € se
baseiam em dar algo como certo sem questiona-lo. [...] A falta de contexto. A falta
do contexto adequado manipula os fatos. [...] Inversao da relevancia. Os
beneficiarios desta era da pds-verdade nem sempre dispdem de fatos relevantes pelos
quais atacar seus adversarios. Por isso, com frequéncia recorrem a aspectos muito
secundarios.... que transformam em relevantes. Os costumes pessoais, a vestimenta, o

penteado, o carater de uma pessoa em seu entorno particular, um detalhe menor de um
livro ou de um artigo ou de uma obra [...]%

Vivenciando a contemporaneidade deste evento, creio que o papel do professor de
Historia, como acdo momentanea, € voltar ao basico de sua formagao critica e reflexiva, e como
professor e pesquisador realizar a leitura de fontes. O professor de Historia, através de diversas
andlises de fonte do passado, deve passar para os alunos, algumas técnicas ou chaves
metodologicas que auxiliem os alunos na leitura de todo tipo de fonte, respeitando suas
especificadades. Diversos meios mididticos tém trazido nos ultimos tempos dicas de como
realizar a leitura de uma fonte jornalistica. Faz-se importante salientar que o conceito de

mentira, e a propria mentira sdo construcdes historicas, que envolvem varios outros aspectos,

85 GRIJELMO, Alex. A arte de manipular multiddes. Técnicas para mentir e controlar as opinides se aperfeicoaram
na era da pos-verdade. El Pais, 2017. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2017/08/22/opinion/1503395946_889112.html>. Acesso em: 01 jun. 2018.
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como a moral, a religiosidade, entre outros, logo, a nogdo do que seria mentira, ndo ¢

consensual.

4: CONCLUSOES FINAIS

Chego as conclusdes finais, com outra concepcao do exercicio da atividade docente,
mais maduro, com menos medo dela. Renovado pelas experiéncias compartilhadas, num
percurso denso, mas que rendeu bons frutos. O mais enriquecedor de todo o trabalho com
certeza foram as entrevistas, pois encontrei nos entrevistados um pouco de mim, e também
gragas aos nossos contatos, encontrei novas fontes de inspiracao. Por tal motivo, insisti tanto
em manter, praticamente um capitulo todo, com pelo menos parte da narrativa desses
professores, com certeza também motivaram os leitores que até aqui chegaram. Percebi que
quando nos detemos em pensar a educacao, ¢ complicado, pois as influéncias e os interesses
sdo diversos, assim as vezes € necessario ir do macro ao micro, € depois inversamente, para

realizar melhores analises.

No inicio da monografia tinha medo, pois estava terminando o curso, ¢ ainda nao sabia
se havia me transformado em professor, como se existisse um momento certo de ““ser/tornar-se
professor”. ApoOs as pesquisas € as entrevistas, fui tomando consciéncia de que, na verdade,
“tornamo-nos professores” todos os dias, € um processo que acontece na pratica-reflexiva, onde
voce vai aprendendo com seus erros € acertos, € que a unica coisa que nao pode perder de vista
¢ o exercicio didrio da praxis na educacdo. Todos os dias, ao entrar na sala de aula, tem que ter
em mente e questionar o porqué estar ali, o para qué, para quem, o qué os alunos precisam, o
qué passar, qual o objetivo, entre outras tantas perguntas, que os professores se fazem em seu

cotidiano: € necessario sempre estar refletindo sobre a propria pratica.

E possivel notar em diversas passagens das entrevistas, uma visdo depreciativa da
imagem do professor, presente em nossa sociedade, como quando a professora Cinthia diz que
sua familia, ndo queria que ela fosse professora: “Minha mae nunca aceitou bem eu ser
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professora, por incrivel que parega, o professor ndo quer ver o filho virar professor [...]”, essa
visdo depreciativa, muitas vezes compartilhada pelos proprios professores, tem relagdo direta
com a desvalorizacdo salarial do professor, como ela mesmo relata:

“A minha mae ¢ professora, mas meu pai ¢ fazendeiro, entdo passei a minha vida

inteira vendo minha mae trabalhar manha, tarde e noite, ela passou a vida inteira
saindo de casa as sete da manha e chegando em casa onze horas da noite, s6 que essa
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nunca foi a fonte principal de dinheiro de casa, por mais que ela morresse de trabalhar,

- 9986
ela sempre ganhou bem menos que meu pai.

Na fala da professora Roberta, encontramos referéncias a imagens compartilhadas que

depreciam das licenciaturas, frente a outros cursos, como o de Direito, Medicina e Engenharia:

“Eu ndo ia fazer historia, acho que tinha um preconceito contra qualquer licenciatura,
por qué? Eu era a “nerd” da sala, todo mundo apostava em mim, que eu iria fazer os
basicos: direito, medicina ou engenharia. Inclusive eu achava que iria fazer direito. Ai

quando chegou o vestibular prestei para economia.”’

Mas a forma como cada sujeito lida, se apropria e ressignifica essas imagens negativas,
e ainda assim escolhem a docéncia como percurso de vida, sdao muito diversas. A professora
Cinthia fala da influéncia exercida pela familia, pois grande parte dela ¢ formada por
professores, ou por parentes que de alguma maneira trabalham com algo relacionado com a
educacdo escolar; e assim como a professora Roberta, flerta com a ideia de que ser professor
seja um Dom, quando relata que ja tinha o habito de explicar a matéria, para seus colegas de
sala no ensino basico. Podemos ver que os caminhos se encontram em determinados pontos,

principalmente em imagens comuns.

Todos os professores concordam que com o passar do temo e o avango da carreira,
voce vai respondendo as situacdes cotidianas mais rapidamente, e a dificuldade no inicio ¢ o
fato de voce estar enfrentando problemas que ainda ndo sabe como contornar. Apesar que a
professora Roberta, tenha apontado haver professores que estdo para aposentar e ainda nao

possuem controle de sala, como vemos:

“No comego eu tive muitas dificuldades para conseguir o controle de sala, vocé tem
que ter um feeling, ndo adianta vocé fazer muitos estagios ou pegar um livro da

professora que escreveu como controlar uma sala de aula. Vocé tem que chegar na
sala de aula e ver como esta, precisa fazer uma leitura, e tem professor que esta para

aposentar e nio tem controle de sala.”?

Outro ponto que me chamou a aten¢@o nas entrevistas, foram que todos os professores
entrevistados tém uma visdo mais ampla da educacdo, para além da concepgdo pragmatica, de

que o professor deve apenas dominar a técnica do ensinar. Os professores apresentam uma visao

8 MARTINS, Cinthia Cristina de Oliveira. Cinthia Cristina de Oliveira Martins: entrevista [jan. 2018].
Uberlandia. Entrevista concedida a Felipe Cesar P. Tedeschi. Link Entrevista completa em dudio [01:07h]:
<https://www.dropbox.com/s/k32lfgdrwawrkOj/Entrevista-Cinthia-Cristina.mp3?dl=0>. Acesso em 15 jun. 2018.
87 SILVA, Roberta Helena R. da. Roberta Helena Rodrigues da Silva: entrevista [mar. 2018]. Uberlandia.
Entrevista concedida a Felipe Cesar P. Tedeschi.. Link Entrevista completa em dudio [01:03h]:
<https://www.dropbox.com/s/anu4x3wm81wgo4 1/entrevista%20Roberta%20Helena.mp3?dl=0>. Acesso 15 jun.
2018.

8 Ibidem.
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muito mais organica do ensinar/aprender. Ou seja, um ponto de vista mais pratico do ser

professor. Isso fica evidente neste relato da professora Roberta:

“Hoje o professor ¢ muito mais que ensinar, € vocé construir com o aluno uma relagao
de aprendizado, tanto por parte dele como por vocé, eu aprendo com meus alunos, ndo
fico velha por conviver com jovem. Desde a musica do momento, uma palavrinha
nova, ou uma percepgao que ele tem sobre a matéria, porque dar aula ndo ¢ uma coisa
automatica, ¢ algo que vocé mexe com sensibilidade, com sentimento, ndo sou aquela
professora que chega e passa matéria no quadro, pronto ¢ acabou, sou um tipo de
professora que lecionar para mim € muito mais que ensinar, porque se for assim
aprende por telecurso ou por computador. Quando aconteceu algum problema com o

aluno a gente sabe disso, entdo ¢ mais que ensinar, ¢ se envolver, ¢ vocé aprender

também.””%’

Finalizo este trabalho, lembrando que as entrevistas apontaram para uma grande

divisao na classe dos professores, todos eles relataram um processo de individualizagdo e

fragmentacao, e isso causa imensas dificuldades nas tomadas de decisdes politicas, creio que

1sso se deve muito a proletarizacdo da docéncia, fendmeno politico, social e cultural que podera

ser generalizado uma vez que profissionais de outras areas também reclamam sofrer com o

mesmo problema. Mas, deixo esse tema em aberto, para futuras pesquisas. Para além da

problematica da classe de professores, ¢ dos temas trabalhados nesta monografia, a entrevista

permite refletir sobre muitos outros pontos, tendo em vista a riqueza das entrevistas que

ultrapassam as delimitagdes e escolhas deste trabalho, como por exemplo, o tema da pos-

verdade e da Fake News, que pretendo futuramente trabalhar de forma mais completa.

8 Ibidem.
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Anexo n° 1 — Roteiro Entrevistas Orais

Parte 1- Burocracia

EU, (Nome completo), aceito voluntariamente colaborar com o pesquisador Felipe Cesar Peres

Tedeschi, e autorizo a gravacdo e o uso de tudo que foi dito hoje, para fins de pesquisa.

Parte 2 - Sinta-se a vontade para falar do seu percurso de vida: quando e onde nasceu, sua
familia, sua infancia, o modo de vida, as crengas religiosas e politicas, a vida na escola basica,

acontecimentos marcantes! Quais os caminhos que te levaram até o curso de Histéria na UFU

Parte 3 - Perguntas a serem feitas durante a entrevista (caso o entrevistado nao fale)

Voceé se lembra das suas aulas de historia no ensino fundamental (5* a 8*)? J4 se interessava por
historia? Se lembra da sua relagdo com os professores? E como era essa relacio? Como vocé

era como aluno?

Ja se imaginava como professor neste momento?

E todas essas lembranc¢as no ensino médio?

Se lembra o ano em que terminou o ensino médio?

Quando e por que decidiu fazer historia? neste momento ja gostaria de seguir a carreira docente?
Em que ano entrou na universidade? Em que ano se formou?

Vocé se lembra das disciplinas voltadas para licenciatura? Das aulas? Dos professores?
Teorias? Vocé acredita que foram importantes para sua formagao? Lembra-se dos seus estagios
obrigatorios? Vocé fez PIBID? Gostaria que houvesse outra preparacdo ou entende que foi o

suficiente?

Neste momento o que vocé esperava ou idealizava da educa¢do? Quais eram suas expectativas

de tornar-se professora?
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Vocé fez ou tem interesse em pos-graduagdo? Fez algum curso de formagdo continuada?
Fazem quantos anos que vocé atual como professor (a)?

Como foi quando vocé€ comecou a dar aulas? Vocé encontrou desafios? Em que vocé considera
que se adaptou mais facilmente? E as condigdes de trabalho? Salario? Relacionamento com

colegas de trabalho e alunos?

Qual a prioridade que vocé d4 no ensino de historia (importante)? Por que aprender o aluno

deve aprender Historia?

Vocé participa das reivindicagdes da categoria? Como enxerga a categoria? Como entende o
momento politico, social e econdmico que estamos vivendo? E a relagdo deste momento com a

educacao?

Vocé sente que se torna mais competente com o passar do tempo? Em que momento comegou
a se entender como professora? O que ¢ ser professor para voceé? O que vocé acha que a

sociedade espera do professor?
Quais sao 0s momentos mais marcantes que vocé viveu como professor?

Faga um balango sobre sua profissao, e o que vocé espera para o futuro?



