UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE LETRAS E LINGUISTICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

MARCIA APARECIDA SILVA

Integracado de tecnologias digitais
para avaliar a aprendizagem em
contexto presencial

Uberlandia

2018



MARCIA APARECIDA SILVA

Integracado de tecnologias digitais
para avaliar a aprendizagem em
contexto presencial

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia para
obtencao do titulo de Doutora em Estudos
Linguisticos.

Area de Concentragdo: Estudos em Linguistica
e Linguistica Aplicada

Linha de Pesquisa: Ensino e aprendizagem de
Linguas
Orientadora: Profa. Dr* Maria Inés Vasconcelos

Felice

Uberlandia
2018



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo (CIP)
Sistema de Bibliotecas da UFU, MG, Brasil.

S586i
2018

Silva, Marcia Aparecida, 1981-

Integracdo de tecnologias digitais para avaliar a aprendizagem em
contexto presencial / Méarcia Aparecida Silva. - 2018.

231 1. :il.

Orientadora: Maria Inés Vasconcelos Felice.

Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Uberlandia, Programa
de Pés-Graduacdo em Estudos Linguisticos.

Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14393/ufu.te.2018.611

Inclui bibliografia.

1. Linguistica - Teses. 2. Professores - Formagdo - Teses. 3.
Aprendizagem - Avaliacdo - Teses. I. Felice, Maria Inés Vasconcelos. II.
Universidade Federal de Uberlandia. Programa de P6s-Graduacdo em
Estudos Linguisticos. I11. Titulo.

CDU: 801

Gerlaine Arauljo Silva — CRB-6/1408



FOLHA DE APROVACAO

Integ , v e . . .
egragdo de tecnologias digitais para avaliar a aprendizagem em contexto presencial

Tese aprovada para obtengdo do titulo de
Doutora no Programa de Pos-Graduagao em
Estudos Linguisticos da Universidade

Federal de Uberlandia (MG) pela banca
formada por:

Uberlandia, ) g de maio de 2018.

Oty e,
Profa. Dﬁ?‘lvfa‘r’l?/lnés Vasconcelos Felice, UFU/MG

W

Profa. Dra. Eliane Gouvéa Lousada, USP/SP

\VMM IAAA oo

Profa. Dra. Marilia Ramalho Domingues Nessralla CEFET/MG

i

Profa. Dra. Dilma Maria de Mello UF U/MG

s
{7}

‘ /)[{ftll\{j,i} i ‘/{é’;’\:}\v,;','f A C,//gfl ﬁ,«(,«? X/‘!rJ(A,‘
Profa. Dra. Valeska anmna’ Soares Soum UF U/\fl(;

Scanned by CamScanner



Agradecimentos

A minha mae Marilandia e ao meu pai Darcy (in memorian), por acreditarem em mim e

por mostrarem que € preciso ser forte e persistir sempre!

A Profa. Dra. Maria Inés Vasconcelos Felice, minha orientadora, por me apoiar nesta
empreitada académica, pelas discussdes teodricas, pela amizade construida ao longo do
percurso e pela paciéncia! Maria Inés, vocé€ ¢ um ser humano incrivel e foi uma honra té-

la como orientadora nesse percurso de quase seis anos. Obrigada!!

A Profa. Dra. Valeska Virginia Soares Souza, que me inspirou a trabalhar com
tecnologias digitais, quando fui sua aluna em uma disciplina sobre o tema, pela

disponibilidade e por me ensinar muito sobre ser professor!

A Profa. Dra. Dilma Maria de Mello, que acompanhou meu percurso desde o inicio do

mestrado, suas leituras atenciosas e conselhos sempre me ajudaram muito.

A Jaciane Martins Ferreira, Jaci, amiga e companheira de vida, obrigada por sempre estar

ao meu lado, por me apoiar, incentivar a seguir.

A Gyzely Suely Lima, Gyza, pela amizade, pela for¢a sempre que precisei, pelas longas

conversas, pelas risadas, com certeza, esse periodo foi mais prazeroso com sua presenga!

Ao Guilherme Figueira Borges, pela amizade sincera, pelas conversas informais
acompanhadas de café ou de cerveja, que muito ajudaram a relaxar e a ver meu trabalho

de uma outra perspectiva.

A Maria Aparecida Conti que, apesar de distante, sempre me inspirou a ser uma

professora melhor e a acreditar e a incentivar meus alunos. Obrigada, Cidoca, por ter



pegado na minha mao, em 2007, e me ensinado que ¢ preciso ter f€, acreditar no potencial

das pessoas! Voce ¢ o exemplo que eu sigo sempre!!!

A Livia Zanier, pelas discussdes e conversas via Messenger. Nos desesperamos juntas,

rimos juntas e finalizamos juntas também. Obrigada pela amizade e pelo conforto.

Aos meus afilhados Ana Beatriz, Lipe Nehuen, Henrique e a minha sobrinha Isabelly,
pelas risadas, pelo carinho, vocés com certeza fizeram esse percurso mais leve, mais cheio
de amor.

Aos meus irmdos Marcos, Marcelo e Darcy Junior, pelo amor de sempre.

Ao Alessandro Bueno, que compartilhou comigo momentos agradaveis, por me ouvir

sempre, obrigada pelo afeto e pelo carinho.

Aos amigos que fiz e as amizades que estreitei lagos, como a Stella Menezes, a nossa

Tellinha.

Aos alunos que se tornaram amigos, Mabsom, Haloana e Raquel.

A Sirlene Alferes, pela revisio, paciente e carinhosa, deste texto.

A todos os colegas do Grupo de Pesquisa em Avaliagao.

A UEG, por possibilitar que eu realizasse minha pesquisa.

Aos componentes da banca examinadora, Profa. Dra. Valeska Virginia Soares Souza,
Profa. Dra. Dilma Maria de Mello, Profa. Dra. Marilia Ramalho Domingues Nessralla,

Profa. Dra. Eliane Gouvéa Lousada, pela leitura cuidadosa e comentarios que muito me

ajudaram.



Inv v very real sense, therefore, assessment is

(WILIAM, 2010, p. 19)



RESUMO

Em sua maioria, nos cursos de formagado de professores, os contetidos pedagdgicos nao
sdo ministrados em disciplinas especificas; geralmente sdo ministrados nas disciplinas de
Didatica, Metodologia de pesquisa e nos Estagios. Dessa maneira, considerei relevante
propor uma pesquisa que investigasse as possibilidades de inserir contetidos pedagogicos
em disciplinas especificas, ndo de maneira descontextualizada, mas integrada aos
conteudos previstos nas disciplinas especificas. Nesta perspectiva, nesta tese, meu
objetivo geral foi investigar as representacdoes de professores em formacao sobre a
integracdo de tecnologias digitais para avaliar a aprendizagem. Assim sendo, para
discorrer sobre o conceito de Representacdo, que forneceu suporte as analises, baseei-me
nas pesquisas de Bronckart (1999) e Celani; Magalhaes (2002). Sobre o conceito de
avalia¢do da aprendizagem, especificamente avaliacdo formativa, embasei este trabalho
nas pesquisas de Taras (2007, 2009), Abedi (2010), Wiliam (2010), Cizek (2010),
Quevedo-Camargo (2011) e Felice (2011a). Sobre tecnologia digitais, esta tese contou
com Warschauer (2007), Prensky (2010), Kervin; Devewianka (2011), Chapelle (2007),
Kukulska-Hulme (2015), Chapelle; Voss (2016). Esta ¢ uma pesquisa qualitativa,
especificamente um estudo de caso, cujos participantes foram alunos-professores da
disciplina de lingua inglesa V do curso de Letras e eu como professora da turma. Para
realizar a pesquisa, integrei discussodes acerca do conceito de avaliacao da aprendizagem
e sobre tecnologias digitais aos conteudos de aula; no final da disciplina, os alunos
criaram um instrumento de avaliagdo com um suporte tecnolégico, escolhido por eles, e
avaliaram os colegas em determinadas atividades. Os dados foram coletados no inicio,
durante e no fim da disciplina, por meio de relatos escritos e de discussdes em sala de
aula que foram gravadas e, posteriormente, transcritas. Os resultados desta pesquisa
revelaram a necessidade de os alunos terem contato tanto com teorias quanto com
atividades praticas, como a constru¢ao de uma avaliacdo, para que aprendam a lidar com
esses temas, dado que sao futuros professores. Assim, defendo a tese de que ¢ possivel e
necessario incluir, nos cursos de formagao de professores, nas disciplinas especificas,
conteudos pedagdgicos, tais como: avaliagdo da aprendizagem e a integracao de
tecnologias digitais no processo de ensino-avaliagao-aprendizagem, para que os futuros
professores aprendam sobre esses temas de maneira contextualizada. Julgo que estudar
conteudos pedagodgicos em disciplinas especificas, como a de lingua inglesa, contribuira
para que os futuros professores venham a minimizar a distancia entre a teoria estudada
nos cursos de formacao ¢ os contetidos ministrados no ensino basico.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem; Tecnologias Digitais; Ensino e
aprendizagem.



ABSTRACT

In general, pedagogical content is not integrated in specific subjects in teacher training
courses; they are usually taught in subjects such as Teaching and Research Methodology,
and in language internships. Thus, I considered it relevant to propose a study that
investigates the possibilities of integrating pedagogical content into specific subjects; not
in a decontextualized manner, but rather to connect this content to that established for the
course. In this perspective, my main objective in this thesis was to investigate the
representations of pre-service teachers on the integration of digital technology to learning
assessment. To support the analyses, I discussed the Representation concept, based on
research by Bronckart (1999) and Celani; Magalhaes (2002). Discussions on the concept
of learning assessment, specifically formative assessment, were based on the works of
Taras (2007, 2009), Abedi (2010), Wiliam (2010), Cizek (2010), Quevedo-Camargo
(2011) and Felice (2011a). Regarding to digital technology, this thesis drew on
Warschauer (2007), Prensky (2010), Kervin; Devewianka (2011), Chapelle (2007),
Kukulska-Hulme (2015), Chapelle; Voss (2016). In this qualitative case study, I
investigated pre-service teachers of the English language course in the Languages and
Arts course. To conduct the research, I integrated discussions on the concept of learning
assessment and on digital technologies to classroom contents. In the end of the course,
the students chose a type of digital technology to create an assessment and assessed their
classmates in some activities. The data were collected in the beginning, middle and end
of the course, through written narratives and classroom discussions, which were recorded
and transcribed. The results of this research showed the students’ need to have contact
with both theories and practical activities, such as assessment building, to learn to deal
with these themes in their future roles as teachers. Therefore, I sustain the thesis that
including pedagogical content such as learning assessment and the integration of digital
technologies in the teaching-assessing-learning process in specific content subjects of
teacher training courses is possible and necessary, so future teachers learn about these
themes in a contextualized way. I believe that studying pedagogical content in specific
classes will contribute to future teachers minimizing the gap between theory studied in
training courses and content taught in basic education.

Key words: Learning Assessment; Digital Technologies; Teaching and Learning.
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As pesquisas em torno da insercdo de tecnologias digitais em sala de aula tém

crescido bastante nos ultimos tempos no ambito da Linguistica Aplicada (LIMA, 2012;
COSTA, 2013; MORAN, 2015; KUKULSKA-HULME, 2015), com o objetivo de buscar
meios de refletir sobre essa forma de ensinar, que demanda posicionamentos outros, tanto
do professor, quanto dos alunos. Em uma sociedade cada vez mais digital hd uma
demanda para que o ensino se torne mais digital também, ou seja, que permita aos alunos
relacionarem o que estdo aprendendo em sala com suas vidas fora dela.

Entretanto, apesar dessas pesquisas € de muitos professores se interessarem por
um ensino relacionado ao uso de tecnologias digitais, percebo que, no contexto escolar,
em muitos casos, o uso da tecnologia cumpre meramente um papel & margem do processo
de ensino e de aprendizagem nas aulas. Esse uso parece ndo oportunizar uma articulagdo
pedagogica mais produtiva para a relagdo do aluno com o conhecimento, algo do processo
de ensino e de aprendizagem. Tal fato pdde ser percebido em meu contexto de trabalho.
A partir de conversas com professores que usam tecnologias em suas aulas, notei que, em
alguns casos, a tecnologia ¢ usada para cumprir o tempo de aulas, como usar o Datashow
para passar um filme de cinquenta minutos ou levar os alunos para o laboratério e deixa-
los utilizar a internet sem um planejamento. Todos esses fatos parecem gerar certa
descrenca em relacdo as tecnologias digitais, como se fosse de relevancia secundéria para
o processo de ensino e também de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a utilizacdo das tecnologias digitais ainda ndo ganhou, no
espago escolar, um uso adequado, no sentido de uma integragdao do processo de ensino-
avaliagdo-aprendizagem as tecnologias digitais, levando em consideragdo que elas tém
muito a oferecer. Em uma entrevista sobre o tema, Prensky (2010) ressalta que usar
tecnologias apenas como suporte para as aulas expositivas € um erro e pode ndo trazer
beneficio para o processo de aprendizagem dos alunos. Para que ““a tecnologia tenha efeito
positivo no aprendizado, os professores precisam primeiro mudar o jeito de dar aula”
(PRENSKY, 2010, s/p).

Dessa maneira, considero relevante refletir sobre a integracdo de ferramentas
tecnologicas ao processo de ensino-avaliagdo-aprendizagem de linguas estrangeiras,
assim como das outras disciplinas escolares. Isso porque os alunos, em sua maioria, ja
utilizam algum tipo de tecnologia em seu cotidiano desde muito cedo, tais como
tecnologias moveis, computadores portateis, dentre muitos outros. Em decorréncia desse

uso tecnologico, os alunos comegam a ter contato com a lingua inglesa, por exemplo, por

16



meio de jogos ou de musicas, presentes seja na tecnologia mével, seja nos computadores,
etc., por meio de redes sociais em que ha possibilidade de conhecer pessoas do mundo
inteiro sem sair de casa.

Em vista do exposto, pensar a necessidade de integracao de tecnologias digitais
em sala de aula demanda refletir sobre meios que mostrem que ¢ possivel tal inser¢ao,
tanto para ensinar quanto para avaliar e para aprender. Esse ponto exige outra reflexdo: o
papel do professor, o qual também estd passando por transformagdes, uma vez que ele
precisa aprender a usar a tecnologia a seu favor. Ele precisa se langar nesse meio
tecnologico e vencer seu receio do novo, do diferente. Além da aprendizagem de como
utilizar as tecnologias, o professor precisa saber filtrar, saber qual ferramenta tecnolégica
pode colaborar com cada momento da aula. Para isso, considero que essas reflexdes
deveriam iniciar-se nos cursos de formagao de professores. Quanto mais cedo os futuros
professores tiverem contato com teorias € com o uso de tecnologias digitais, quando
estiverem atuando como professores, seu uso sera com maior propriedade e dominio.

Nessa perspectiva, tendo em vista que a tecnologia digital é pouco utilizada como
suporte do processo de ensino em algumas escolas, seja no ambito do ensino basico, seja
no ensino superior, considero relevante uma pesquisa que investigue como a avaliacdo e
a aprendizagem podem ter espago nesse ambiente: o de alunos em formagao em cursos
de licenciatura, mais especificamente licenciatura em Letras.

A experiéncia de construir avaliagdes em ambiente online, com professores pré-
servigo!, aconteceu pela primeira vez em 2016 em minhas aulas, no terceiro ano do curso
de Letras Portugués-Inglés. Eu ministrava a disciplina de lingua inglesa I1I e, depois de
conversar com os alunos da disciplina, decidi inserir ferramentas digitais nas aulas no
processo de ensino-avalia¢do-aprendizagem de linguas. A experiéncia durou cerca de um
semestre e foi muito proveitosa, a maioria dos alunos se empenhou, pesquisou as
ferramentas digitais e, depois que construimos avalia¢des, discutimos as vantagens € os
limites das ferramentas digitais para o fim de avaliar a aprendizagem.

Um ponto que considerei relevante para a formacdo docente foi que, de modo
geral, os professores pré-servigo aprenderam que as ferramentas digitais ndo sdo a solugao
para todos os problemas de sala de aula.

Apesar de ter considerado a experiéncia positiva, tive alguns contratempos, pois

quando chegamos ao ultimo més de aula, alguns alunos deixaram de realizar as atividades

! Neste trabalho, nomeio os participantes de professores pré-servigo, professores em formagdo e alunos.
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propostas em ambiente online porque estavam com atividades nao online de outras
disciplinas. Ademais, demoramos muito tempo para que todos se acostumassem com as
plataformas online, organizassem seus e-mails e senhas, pois eles sempre se esqueciam
de qual senha haviam selecionado para o e-mail.

Dessa forma, para a segunda experiéncia com a integracao de ferramentas digitais
para avaliar a aprendizagem em um curso de formacao de professores, que resultou na
coleta de dados para esta tese, comecei as discussdes ja no inicio da disciplina, mesclando
com os conteudos da ementa, para que terminassemos antes do fim do semestre letivo;
assim, todos os alunos poderiam se envolver nas atividades. Ademais, levei os alunos
para o laboratorio para experimentarmos todas as ferramentas tecnologicas que nao
conheciam, fosse no momento da aula, fosse no intervalo entre as aulas, para tentar sanar
os problemas encontrados durante a experiéncia anterior.

Nessa perspectiva, realizar a pesquisa em dois momentos distintos, com turmas
diferentes, me possibilitou perceber o quanto € necessario esse tipo de reflexao nos cursos
de formagao docente. Os alunos ja vém com representacdes bem marcadas sobre o que
seja avaliar e mesmo ser professor, a partir de suas experiéncias anteriores. Dessa
maneira, essas experiéncias colaboram para que os professores pré-servigo tenham acesso
apesquisas e espacos online, o que possibilita que eles reflitam sobre suas representagdes.

Dessa maneira, passei a compreender entdo, embasada em Felice (2006), que ndo
¢ possivel desvincular o ensino da aprendizagem ou da avaliagdo, pois esses trés
elementos sdo indissociaveis: o trindmio ensino-avalia¢do-aprendizagem sao elementos
que se atravessam e se complementam. Com isso, um precisa do outro para colaborar com
as praticas educativas do professor. A avaliagdo da aprendizagem, no contexto que
pretendo defender nesta pesquisa, possui um carater formador. Percebo, nessa linha de
pensamento, que no contexto educacional em que vivemos e no qual me insiro, nos €
demandado chegar a uma nota ao fim do curso, com o proposito de significar o
desempenho do aluno, ou seja, para mostrar, por meio de dados padronizados, onde ele
conseguiu chegar a partir daquilo que foi ensinado. E relevante mostrar que ha formas de
avaliar por intermédio desse contexto tecnologico também, dependendo, do que o
professor em questdo conceba como avaliagdo da aprendizagem. Dessa forma, doravante,
sempre que me referir ao processo de ensino, utilizarei o trindmio ensino-avaliagdo-
aprendizagem.

Neste ponto, € preciso destacar que apostar na utilizagdo das tecnologias digitais

na escola reclama uma problematizagdo acerca do conceito de avaliagdo. A avaliacdo ¢
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parte integrante de nossa vida. E por meio de avaliagdes, comparagdes, que selecionamos
0 que julgamos mais apropriado e descartamos o que ndo nos interessa. Nas redes sociais,
a avaliag@o possui um papel relevante, pois, ¢ por meio da quantidade de likes que se
imagina se o conteudo postado foi aprovado ou nao. No Facebook, por exemplo, ha varios
emojis que, segundo Paiva (2016), expressam sentimentos, concordando ou discordando
do assunto abordado, ou seja, a avaliagdo do leitor sobre aquilo que ele acabou de ver.
Nao s6 no Facebook, mas em varias redes sociais, vemos a possibilidade de avaliar o que
esta sendo postado por meio de texto escrito ou emojis.

Além das redes sociais, vemos a avaliagao em varios outros ambientes, como em
sites de busca de hotéis?, em que é possivel avaliar o hotel, dando uma nota e escrevendo
comentarios que serdao lidos por outros internautas, o que pode interferir na decisdo de
quem pretende fazer uma reservar. Outro ambiente digital em que ha avaliacdo ¢ o
Yahoo®, nele o internauta pode fazer uma pergunta qualquer que serd respondida em
poucos minutos por varias pessoas, em diferentes lugares. Nesse ambiente, ¢ possivel
votar na melhor resposta, a qual tera maior visibilidade.

Assim, de modo geral, os alunos estdo acostumados a avaliarem e serem avaliados
todo o tempo por meio das tecnologias digitais. Tal fato leva a pensar que, no contexto
escolar, ha a necessidade de se considerar a avaliagdo de outra forma. Ha algum tempo,
seria inadmissivel pensar a avaliagdo por meio de ferramentas digitais. Agora, com toda
essa tecnologia a disposi¢do dos alunos o tempo todo, esta na hora de refletir sobre essa
insercao.

Hé varias pesquisas que se debrucam atualmente sobre a tematica da avaliacao da
aprendizagem, como a de Taras (2007), que discute as func¢des da avaliagdo com o intuito
de desmistifica-las. Segundo a pesquisadora, as fun¢des da avaliacdo se entrelacam e ndo
sdo estanques, ela seria, entdo, processo e resultado ao mesmo tempo. Igualmente, a
pesquisa de Fidalgo (2006) investiga a forma como a avaliagdo pode ser processual e nao
produto final. Desse modo, a avaliacao passa a fazer parte da aprendizagem dos alunos, e
o professor pode utiliza-la também para saber como estd o seu proprio desempenho e, a
partir dai, criar as estratégias que julgar necessarias para contribuir com a aprendizagem
dos alunos.

Dessa forma, embasada em autores como Bacich, Neto e Trevisani (2015), posso

afirmar que as tecnologias digitais reclamam uma forma outra de ensinar, de aprender e,

2 Por exemplo: Trivago <https://www.trivago.com.br/>; Booking <https://www.booking.com/>
3 Disponivel em: <https://br.answers.yahoo.com/>.
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consequentemente, de avaliar no espaco de sala de aula. O professor tem a seu dispor uma
variedade de ferramentas tecnoldgicas para avaliar o processo de aprendizagem dos
alunos, sem recorrer apenas a provas impressas e/ou arguigoes.

Ressalto que, nesta pesquisa, ndo ha a intengdo de excluir os modos de avaliar
atuais; o intuito ¢ discutir que, assim como ha diferentes fungdes para a avaliacao, ha
também ferramentas tecnologicas diversas que podem auxiliar o professor a ensinar e a
perceber o desempenho dos alunos. O que a tecnologia digital traz de novo (ou diferente)
¢ o fato de o professor integrar algo comum aos alunos a aprendizagem, utilizando
ferramentas que podem facilitar o ensino e a aprendizagem e que sdo possiveis apenas
online.

Nessa linha de pensamento, apesar de haver muitas pesquisas que revelam a
proficuidade do uso de tecnologias digitais como suporte para as aulas de lingua inglesa
(LEFFA, 2002; SEABRA, 2010; PAIVA, 2013), e de revistas que publicam volumes
dedicados a temética (LETRAS & LETRAS, 2009; DOMINIOS DE LINGU@GEM,
2012), pude perceber que ainda hd uma necessidade de se pesquisar como ocorre a
avaliacdo nesse contexto. A maioria dos trabalhos consultados reflete sobre avaliagdo em
contexto de ensino-aprendizagem a distancia (EaD). Por essa razdo, proponho uma
pesquisa que investigue as representacdes de professores de lingua inglesa em formacao,
sobre a integracdo de tecnologias digitais, para avaliar a aprendizagem em contexto de
ensino presencial.

Diante do que foi considerado em relacdo a necessidade de integracdo de
tecnologias digitais a avaliacao da aprendizagem, e também no sentido de defender a tese
de que a discussdo e a reflexdo sobre avaliacdo da aprendizagem e a integracdo de
tecnologias digitais para avaliar, nos cursos de formacao dos professores, colaboram para
que as praticas avaliativas tenham como objetivo principal a aprendizagem do aluno,
propus trés perguntas motivadoras para realizar esta pesquisa:

= Quais as representacdes iniciais dos professores em formagao sobre a
avaliacdo da aprendizagem?

= Apos discutir sobre avaliagdo, pesquisar e apresentar ferramentas digitais para
avaliar a aprendizagem, quais representagdes dos professores em formacao
puderam ser percebidas no que se refere a tematica abordada?

> De que forma a construgdo das avaliagdes com o uso de tecnologias digitais

colaborou para a formag¢ao dos professores pré-servico?
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Para investigar as perguntas propostas, elenquei como objetivo geral dessa

pesquisa:
= Investigar as representagdes de professores em formagdo sobre integrar
tecnologias digitais para avaliar a aprendizagem.

Tomando por base o objetivo geral e as perguntas de pesquisa, propus os seguintes
objetivos para nortear este trabalho:

x= Identificar e analisar as representagdes iniciais de professores em formagao
sobre avaliagcdo da aprendizagem.

= Levantar e analisar as representagdes discentes percebidas, apds discutir
sobre a integracdo de tecnologias digitais para a avaliagdo e construir
avaliagOes, em sala de aula.

= Investigar de que forma a construcdo das avaliagdes com o uso de
tecnologias digitais colaborou para a formagao dos professores pré-servico.

Ao elaborar as perguntas e os objetivos dessa pesquisa, levei em consideracao o
contexto educacional do ensino de lingua inglesa. Nesse contexto de produgdo, os
participantes sdo professores em formagdo do curso de licenciatura Letras Portugués-
Inglés e, em sua maioria, ainda ndo tiveram contato com teorias sobre avaliacdo da
aprendizagem ou ferramentas tecnoldgicas. Assim, a primeira e a segunda perguntas
referem-se as representagdes desses professores em formacdo sobre avaliar a
aprendizagem e a integragdo de tecnologias digitais para avaliar. A terceira pergunta
permitiu-me perceber de que forma construir avaliagdes utilizando tecnologias digitais
pode colaborar para a formagdo dos futuros professores. Isso porque o professor em
formacgao precisa compreender quais competéncias e habilidades seu trabalho pedagogico
propiciard a seus alunos. Logo, tais ferramentas ndo devem ser inseridas sem um
planejamento prévio, caso contrario, seu uso pode ser comprometido.

As questdes relacionadas a avaliagdo da aprendizagem como uma forma de
contribuir para a aprendizagem e ndo apenas medir o conhecimento dos alunos sempre
me inquietaram. Na dissertacdo de mestrado, investiguei de que forma a escrita de diarios
reflexivos poderia configurar-se como uma ferramenta de avaliagdo formativa; meu
interesse era pensar uma avaliacdo que também envolvesse os alunos, no sentido de
permitir que eles se responsabilizassem por seu proprio percurso, € percebessem que sua
aprendizagem depende, em grande parte, deles também.

Portanto, a partir de discussdes com o grupo de pesquisa a que me filio, Grupo de

Pesquisas e Estudos em Avaliagdo (GEPAV), da Universidade Federal de Uberlandia, e
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de minhas inquietagdes sobre a tematica, percebi que seria relevante investigar as
questdes em torno do processo de ensino-avaliacdo-aprendizagem no curso de formagao
de professores.

Dessa forma, essa pesquisa representa meus anseios pessoais, a0 me tornar
professora formadora em 2015, de discutir e de possibilitar que os professores pré-servico
tenham contato com os temas discutidos nesta tese, para que consigam problematizar e
refletir sobre as formas de ensinar e avaliar a que tiveram acesso em suas trajetorias
escolares. O contato dos futuros professores com os temas abordados ocorreu por meio
de: a) experiéncia de criar uma avaliagdo utilizando tecnologias digitais; e b) reflexao e
discussdo, em sala de aula, sobre as avaliagdes construidas, com o intuito de observar
seus limites e suas possibilidades.

Clandinin e Huber (2007) apresentam trés modalidades de justificativas possiveis:
uma pessoal, uma pratica e outra social e/ou tedrica. Assim, embasada nos autores, além
dessa justificativa pessoal para desenvolver essa pesquisa, hd também justificativa de
ordem pratica, em meu contexto de trabalho, ndo ha uma disciplina que privilegie
discussdes sobre ensino-avaliagdo-aprendizagem, assim como as discussdes em torno da
integracao de tecnologias digitais nesse meio. Hé as disciplinas de Didatica, Metodologia
Cientifica e os Estagios Supervisionados. Contudo, como cada professor enfatiza um
ponto especifico, as discussdes acerca dessas tematicas quase nao t€ém espago, de modo
que os professores pré-servico acabam por reproduzir as praticas a que tiveram acesso
durante sua vida escolar.

Nesse sentido, esta pesquisa espera contribuir com os professores em formacao
no que se refere a refletir e a problematizar praticas ja estabilizadas no ambiente escolar,
como a aplicacdo de provas para aferir notas. Tendo isso em mente, esse trabalho também
justifica-se teoricamente por colaborar com as discussoes realizadas sobre o curriculo do
curso de Letras, especificamente sobre disciplinas que versem sobre o processo de ensino-
avaliacdo-aprendizagem de linguas, incluindo, nessas discussdes, a integracao de
tecnologias digitais.

Segundo Chapelle (2007), ainda hd uma caréncia por pesquisas que reflitam sobre
a integracdo de tecnologias para avaliar a aprendizagem dos alunos. A autora afirma que
pouco progresso foi alcangado no que se refere a uma instrugcao que nao tenha como base
o professor em frente da sala, controlando o processo.

Considero relevante abordar, na introducdo desta tese, a concepgao de lingua que

embasa minha pesquisa, a saber: lingua como interagdo (BAKHTIN, 1981). E a partir da
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inscrigdo tedrica sobre lingua e linguagem em que o pesquisador se vincula que ele
langard sobre seu objeto de pesquisa determinado olhar. Assim, sob essa perspectiva,
considero que a lingua s6 adquire sentido no meio social; ou seja, € a partir da interagdo
com o outro que concretizamos a linguagem.

Bakhtin (1981), em seus estudos sobre a linguagem, compreende a lingua a partir
de determinado contexto. Para o autor, a lingua possui um dinamismo proprio de
significagdo, ndo esta estabilizada e os significados variam, dependendo do falante que
os enuncia, segundo seu meio ambiente. E possivel entender o signo linguistico proposto
por Bakhtin (1981) a partir de uma complexidade em que os sentidos ndo estdo definidos
a priori. Para essa concepcao de lingua, had sempre a pressuposi¢ao do outro, pois a
linguagem ndo ¢ um ato solitario.

Nessa perspectiva, a lingua ¢ dialdégica porque sempre pressupde o outro na
enuncia¢do; mesmo quando falamos sozinhos, pressupomos alguém que nos ouvird e
responderd, o que demonstra o carater dialdgico da linguagem.

Bakhtin (1981, p. 123) argumenta que a “interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua”, a qual, nessa perspectiva, seria a verdadeira natureza
da linguagem. Para estabelecer relacdes no dmbito de uma determinada sociedade, o
individuo interage em seu meio social por intermédio da linguagem, sendo desse modo
constituido por ela. Portanto, a concepg¢ao de lingua como interacao proposta por Bakhtin
(1981) ¢ relevante para esta pesquisa, uma vez que considera os aspectos sociais e
ideoldgicos nos quais os individuos se inserem.

Além de expor a concepgdo de lingua em que me baseio, considero relevante
apontar como entendo a concepg¢do de aprendizagem de linguas. Kukulska-Hulme (2015,
p. 283) afirma que “nos ultimos tempos assistimos a uma convergéncia de pontos de vista
em torno da importancia da comunicag¢ao através das fronteiras culturais, em vez de focar
especificamente na aprendizagem de linguas e aquisi¢io™.

Dessa forma, a aprendizagem de linguas, do modo como a compreendo, possibilita
o contato do aluno com outras culturas e com falantes da lingua que estd aprendendo.
Nesse cenario, as tecnologias digitais tém um papel importante, pois facilitam essa

interagdo entre as pessoas e as culturas diferentes e ndo restringem a aprendizagem.

4 Minha tradugio para: In recent times we are witnessing a convergence of views around the importance of
communication across cultural boundaries rather than focusing specifically on language learning and
acquisition, especially where the language teaching policy is concerned (KUKULSKA-HULME, 2015, p.
283).
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Portanto, compreendo o ensino e a aprendizagem de linguas para além da aquisicao de
conteudos gramaticais e frases desconexas.

Ha varios estudos, no ambito da Linguistica Aplicada, que pesquisam a relagao
possivel entre Aprendizagem de Linguas e Tecnologias Digitais, tais como a tese de Lima
(2012), que investigou e construiu propostas de atividades online, postadas em um
ambiente virtual de aprendizagem, em um curso de graduagdo semipresencial em Letras,
da Universidade Federal do Ceara. A partir das analises, o autor construiu e investigou as
propostas de atividades online e, também, construiu um catdlogo mostrando a frequéncia
de uso das tecnologias selecionadas para esse ambiente. Suas analises revelaram a
proficuidade de se trabalhar com atividades voltadas para um uso mais real da lingua
inglesa e a necessidade de planejar bem tais atividades.

Por seu turno, em sua tese, Costa (2013) inseriu o aplicativo WhatsApp nas aulas
de lingua inglesa em um Instituto Federal, na cidade de Teresina, no Piaui. As andlises da
autora revelaram que o aplicativo colaborou para a aprendizagem dos alunos, inserindo-
os em um contexto de uso real da lingua, o que promoveu a motivagao e o interesse em
aprender.

Franco (2013), assim como Costa (2013), realizou sua pesquisa em uma escola
localizada no Rio de Janeiro. O autor analisou, sob o paradigma da complexidade,
possiveis relagdes entre a autonomia dos alunos e padrdes de comportamento, por meio
de narrativas multimidias de aprendizagem. Os resultados da pesquisa indicaram que o
uso de tecnologias, por si s6, ndo promoveu autonomia. A autonomia ocorreu, na maioria
dos casos, em contexto de aprendizagem informais, em ambientes possibilitados pela
Internet.

O trabalho de Conti (2017) enfatizou a apropria¢do do uso de tecnologias digitais
em sala de aula da educagdo basica, com o objetivo de compreender como os envolvidos
no processo lidam com essa tecnologia. Os resultados da pesquisa apontaram que os
alunos se apropriam das tecnologias digitais de formas distintas das esperadas em
ambiente escolar, utilizando tais ferramentas de forma clandestina como um modo de
resisténcia a educagao tradicional.

A partir dos resultados, Conti (2017) tece criticas aos programas do governo que
tém como objetivo qualificar os professores para o uso de tecnologias digitais. Segundo
o autor, tais programas tratam o professor como um imigrante digital, por vezes
desconsiderando o conhecimento que ele possui. Essa abordagem dos programas ¢

problemadtica, na medida em que ndo permite ao professor assumir uma postura critica.
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Conti (2017) conclui seu trabalho apontando que ndo ¢ tarefa do professor buscar,
sozinho, tecnologias digitais para suas aulas, a escola ¢ quem deveria ter uma estrutura
com profissionais capacitados para darem suporte ao professor. Concordo com Conti
(2017) quando ela afirma que buscar a tecnologia ndo deva ser tarefa do professor.
Contudo, acredito que os alunos deveriam ser inseridos no processo, em vez de
profissionais capacitados. Os alunos conseguem buscar tecnologias e também resolver a
maioria dos problemas que podem ocorrer com o uso dessa tecnologia.

A pesquisa de Freitas e Windle (2017) enfatizou uma comunidade de pratica
online, a partir de um grupo criado no aplicativo WhatsApp por alunos do primeiro ano
do ensino médio. Os resultados da investigagdo revelam que € preciso compreender os
usos que os jovens fazem do aplicativo WhatsApp, tanto no campo educacional quanto ao

(1313

uso social, isso porque o aplicativo nao “‘transforma’ a realidade, € preciso compreender
que o social/‘ndo escolar’ também contribui e faz parte da identidade coletiva das turmas”
(FREITAS; WINDLE, 2017, p. 92).

Outro trabalho que investigou o aplicativo WhatsApp foi a pesquisa conduzida por
Braga e Silva (2017). As autoras analisaram as interagdes de professores pré-servico em
um curso de extensao sobre formagdo de professores e aprendizagem movel. As andlises
revelaram, por meio das presencas social, instrucional e cognitiva, um engajamento dos
participantes em todas as atividades propostas no curso, o que favoreceu tanto o uso da
lingua inglesa nas interacdes quanto reflexdes voltadas para as discussdes sobre a
formagado docente e tecnologias moéveis.

Apesar de haver pesquisas que investiguem a integragdo de tecnologias digitais
para a aprendizagem, hd poucos estudos, no contexto brasileiro, que investigam a
integragdo entre avaliacdo da aprendizagem e ferramentas tecnoldgicas em contexto de
aula presencial. Em pesquisa no banco de dados da Capes e em livros, encontrei alguns,
como o livro organizado por Bacich, Neto e Trevisan (2015), em que os autores discutem
os resultados de uma extensa pesquisa sobre a integracao de tecnologias digitais na
aprendizagem. Todos os textos do livro enfatizam alguns aspectos dessa integracdo, como
no texto de Lima e Moura (2015) no qual investigam o que muda (ou deveria mudar) no
papel do professor com a integracdo de tecnologias digitais em sala de aula. Segundo os
autores, com a integragdo de tecnologias digitais nas salas de aula, ¢ possivel que o
professor personalize o ensino, dado que cada aluno aprende em um tempo distinto e de

formas diferentes.
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Ja na pesquisa feita por Rodrigues (2015), na mesma obra, ele investiga a
avaliagdo da aprendizagem nesse contexto hibrido. Segundo o autor, as tecnologias
digitais t€ém muito a oferecer para se avaliar a aprendizagem dos alunos, Rodrigues (2015)
menciona a plataforma Padlet como uma possibilidade de criar atividades e possibilitar a
interacao entre os alunos. Para o autor, o que o professor precisa ter, ao inserir ferramentas
para avaliar, sdo critérios claros e um conceito de avaliacdo para além de aferir notas.

No ambito internacional, ha varios estudos que versam sobre a integracao que
proponho analisar, tal como McGuire (2005), que investigou o projeto eVIVA, que se
baseou em tecnologias moveis para avaliar a aprendizagem dos alunos no contexto do
ensino fundamental britdnico. As analises mostraram que um fator motivacional para os
alunos foi compartilhar seus trabalhos com os colegas no espacgo virtual e que isso
favoreceu a aprendizagem.

Algumas pesquisas propoem a integracdo de tecnologias para avaliar a
aprendizagem, mas ainda tém uma visdo quantitativa da avaliacdo, como se ela so servisse
para fornecer uma nota, como € o caso da proposta de Jackson (2006), na qual a autora
discorreu sobre as vantagens de se avaliar em ambiente digital; contudo, quando vai
discorrer sobre os beneficios, a autora apenas menciona o fato de a nota poder sair
instantaneamente e, também, na preocupagao que o professor deve ter em nao possibilitar
que o aluno entre em outros sites. Ha, a meu ver, apenas uma transposi¢ao do presencial
para o online, o que invalidaria seu uso.

Spurlin (2006), em seu trabalho, discute o conceito de avalia¢do e de que forma a
tecnologia digital pode colaborar para esse processo. A autora defende que pensar a
integragdo de tecnologias para ensinar e avaliar € algo complexo, que deve ser visto com
cuidado e compromisso, dado que a tecnologia possui muitas variaveis.

Ao considerar o cendrio internacional, percebo que a nossa realidade ainda carece
de pesquisas que investiguem as representacoes de professores em formagdo no que se
refere a integracao de ferramentas digitais a avaliacao da aprendizagem em contexto de
aprendizagem presencial.

Para estruturar esta tese, construi capitulos que foram divididos da seguinte
maneira: no capitulo um, discuto a teoria que embasa a pesquisa e para realizar essa
discussdo optei por elaborar subsegdes nas quais discorro sobre: tecnologias digitais e
ensino-avaliagdo-aprendizagem. Além disso, iniciei o capitulo abordando o conceito de

Representagdes, que utilizei como base para minhas analises.
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No capitulo dois, descrevo a metodologia da pesquisa, a construcao dos
instrumentos e a coleta de dados. Para uma melhor compreensao do trabalho realizado,
descrevi as ferramentas digitais utilizadas pelos professores pré-servico para construirem
as avaliagoes.

No capitulo trés, analiso os dados da pesquisa, levando em consideragdo os
relatos, as avaliagdes construidas pelos alunos e as interagdes em sala de aula sobre as
avaliacdes. Para finalizar a pesquisa, discuto os resultados com base nas perguntas
propostas.

Portanto, apds ter apresentado a introdug¢do desta pesquisa, assim como a
justificativa e os objetivos, passo, no proximo capitulo, a discussd@o dos pressupostos

tedricos relevantes para o desenvolvimento desta tese.
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E'ste capitulo esta dividido em trés se¢des. Na primeira sec¢ao, discorro sobre o

conceito de representagdo com base nas pesquisas de Bronckart (1999) e Celani e
Magalhaes (2002). Essa discussao justifica-se por se tratar de um conceito teorico-
metodologico que ird embasar minhas analises.

Na segunda secdo, discuto o conceito de Avaliagdo da Aprendizagem com base
nos trabalhos de Taras (2007, 2009), Abedi (2010) e Cizek (2010), que discutem os
modelos de avaliacdo como imbricados e relacionados, e, também, a relevancia da
avaliagdo formativa para a aprendizagem. Baseio-me, do mesmo modo, em Quevedo-
Camargo (2011) e Felice (2011a), que defendem que o processo de ensino e
aprendizagem esta estreitamente relacionado a avaliagdo justificando, por meio de suas
pesquisas, o trindmio ensino-avaliacdo-aprendizagem.

Na terceira se¢do, discorro sobre o uso de tecnologias digitais no processo de
ensino-avaliagdo-aprendizagem de linguas com base, principalmente, nas pesquisas de
Warschauer (2007), Prensky (2010), Chapelle (2007) e Kukulska-Hulme (2015). Esses
autores discutem a necessidade de inserir tecnologias digitais no processo de ensino e
também de aprendizagem, mostrando que hé vantagens tanto para o aluno quanto para o
professor, e, igualmente, ha desafios que ainda precisam ser vencidos.

Concomitantemente, as teorias elencadas nesta secdo formam um arcabougo que
favorece a compreensdo do contexto de pesquisa e demais aspectos que sdo intrinsecos

ao processo de ensino e aprendizagem de linguas, a partir de uma visao holistica.
1.1 Conceito de representagoes

O conceito de representagdo social, que embasa os estudos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), advém dos estudos de Moscovici (2003) e pode ser aplicado a
todas as ciéncias, ndo apenas a psicologia social, area do autor. Segundo Moscovici (1978,
p.6) o conceito de representacdo social pode ser compreendido como “uma modalidade
de conhecimento particular que tem por fungdo a elaboragdo de comportamentos e a
comunicac¢do entre individuos (...) elas possuem uma fung¢do constitutiva da realidade”.
O autor destaca que ““a representacgao social constitui uma das vias de apreensdo do mundo
concreto, em seus alicerces e em suas consequéncias” (MOSCOVICI, 1978, p. 44).

Moscovici (2003) pontua que as representagcdes sociais sdo conhecimentos

adquiridos e estabilizados no meio social. Desse modo, concretizam-se com o tempo.
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Contudo, as representagdes sociais nao sao imutaveis ou congeladas, elas sao dinamicas
e podem se modificar ao longo do tempo, por meio da linguagem e das experiéncias
vividas.

Nessa linha de pensamento, enfatizarei, neste trabalho, o conceito de
representacao para o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Os pesquisadores do ISD,
formados por Bronckart e um grupo de pesquisadores da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra, tomaram por base o conceito de
representacao proposto por Durkhein e retomado por Moscovici (1978, 2003), para
refletirem sobre as pesquisas no ISD. Os estudos desse grupo tiveram como base os
trabalhos de Vygotsky e Bakhtin, no que se refere ao desenvolvimento humano e a
linguagem. O intuito das pesquisas era compreender como ocorria o funcionamento e a
estrutura dos textos que circulavam socialmente. O ISD, segundo Bronckart (2008, p. 10),
pode “ser visto como uma corrente da ciéncia do humano”, cuja especificidade seria
“postular que o problema da linguagem ¢ absolutamente central ou decisivo para essa
ciéncia do humano”.

Dessa maneira, o campo de pesquisa do Interacionismo Sociodiscursivo

compreende que

as praticas linguageiras situadas (ou textos discursivos) sdo os
instrumentos principais do desenvolvimento humano, tanto em
relagdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relagdo as
capacidades do agir e da identidade humana (BRONCKART,
2008, p. 10).

Segundo Bronckart (2012[1997]), as condi¢des de producao influenciam a forma
na qual o texto € organizado. O autor argumenta que as condigdes de producao podem ser
agrupadas em dois conjuntos, o primeiro relaciona-se com o mundo fisico e o segundo
com os mundos social e subjetivo.

O primeiro conjunto ¢ definido a partir de quatro parametros, a saber, lugar de
producao, momento de produgdo, emissor e receptor. Bronckart (2012[1997]) argumenta
que todos esses parametros referem-se ao contexto fisico de produg¢ao do texto.

O segundo conjunto, o qual desperta maior interesse neste trabalho, ¢ mais
enfatizado pelo autor genebrino, dado que se refere a uma interagdo comunicativa, sendo
mais subjetivo. Bronckart (2012[1997]) define esse conjunto a partir de quatro parametros

principais, sendo: lugar social, posi¢ao social do emissor (enunciador), posi¢ao social do
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receptor (destinatario), objetivos da interacao. Para uma melhor compreensao, construi o

quadro a seguir:

Quadro 01: Contexto de producdo, adaptado de Bronckart (2012[1997], p. 93-94)

Contexto fisico: espaco em que | Contexto sociossubjetivo: normas, valores, etc.,
ocorre a acdo de linguagem que | além da forma pela qual o agente se observa e

produz o texto (mundo fisico) observa o destinatario (mundos social e subjetivo)
Lugar fisico de produgao Lugar social de produgao
Momento de produgdo Objetivos da interagao

Emissor: pessoa que produz | Enunciador: posi¢do social do emissor
fisicamente o texto

Receptor: pessoa que recebe ou | Destinatario: posi¢ao social do receptor
percebe o texto

E possivel perceber que o contexto de produgdo dos textos é relevante na medida
em que permite compreender a constru¢do dos textos, seja em um nivel fisico, seja em
um nivel mais sociosubjetivo. Compreender o contexto € importante nesta pesquisa
porque, a partir dele, percebo que os alunos, ao construirem as avalia¢des, assumem em
alguns momentos outro papel, o de professor. Assumir esse papel, ainda no curso de
formagdo docente, ¢ relevante, pois permite que amadurecam e reflitam sobre suas
convicgdes, podendo revé-las e mesmo modifica-las.

Para compreender e interpretar os textos, Bronckart (2012[1997]) apresenta o
“folhado textual”. Esse folhado pode ser entendido como uma superposicdo de trés
camadas de elementos, a saber: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de
textualizagdo € 0s mecanismos enunciativos.

A infraestrutura ¢ considerada a camada mais profunda do texto, sendo constituida
“pelo plano mais geral do texto, pelos tipos de discurso que comporta, pelas modalidades
de articulagdo entre esses tipos de discurso e pelas sequéncias que nele eventualmente
aparecerem” (BRONCKART, 2012[1997], p. 120).

Os mecanismos de textualizagdo referem-se a coeréncia tematica do texto e
relacionam-se com sua infraestrutura. De acordo com Bronckart (2012[1997], p. 122),
tais mecanismos podem ser compreendidos como: conexdo, coesdo nominal e coesdo
verbal. A conexdo ocorre no texto por meio de marcadores textuais, ja a coesdo nominal

se da por meio de anaforas e a coesdo verbal acontece nos textos por intermédio dos
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tempos verbais “que ocorrem em interagao com outras unidades de valor temporal, como
os advérbios e organizadores textuais” (NESSRALLA, 2017, p. 82). Todos esses
mecanismos colaboram para estabelecer a coeréncia tematica do texto.

Os mecanismos enunciativos, por sua vez, estdo “mais diretamente relacionados
ao tipo de interacdo que se estabelece entre o agente produtor e seus destinatarios”
(BRONCKART, 2012[1997], p. 120). E a partir dos mecanismos enunciativos que
podemos perceber a autoria de um texto. Bronckart (2012[1997], p. 130) argumenta que,
em um primeiro momento, pode-se ver o autor do texto como aquele “que se posiciona
em relacdo ao que ¢ enunciado”.

Entretanto, por meio dos posicionamentos enunciativos, notam-se outras vozes no
mesmo texto. Assim, um dado texto pode conter uma ou varias vozes que podem ser
neutras, (do narrador ou expositor) de personagens, vozes sociais ou a voz do autor. As
vozes sdo “as entidades que assumem (ou as quais sao atribuidas) a responsabilidade pelo

que ¢ enunciado” (BRONCKART, 2012[1997], p. 326).

Assim, € a partir desses ‘mundos virtuais’, e mais especificamente
a partir das instdncias formais que os regem (textualizador,
expositor, narrador), que sdo distribuidas e orquestradas as vozes
que se expressam no texto (BRONCKART, 2012[1997], p. 130).

As vozes dos personagens podem ser compreendidas como as vozes de seres
humanos ou de entidades humanizadas. As vozes sociais compreendem tanto as vozes de
personagens quanto de grupos sociais “que ndo intervém como agentes no percurso
tematico de um segmento de texto, mas que sdo mencionadas como instancias externas
de avaliacdo de alguns aspectos desse conteudo” (BRONCKART, 2012[1997], p. 327).
Ja a voz do autor refere-se ao autor empirico do texto, quem o produziu.

Nesta pesquisa, observo a ocorréncia de algumas vozes sociais e da voz do autor
em alguns momentos das andlises; segundo Bronckart (2012[1997]), a voz do autor ¢
atravessada por vozes sociais, que o constituem e colaboram para a constituicdo de suas
representacoes.

Desse modo, o texto ¢ atravessado por uma polifonia (BAKHTIN, 1997), que sao
diferentes vozes dentro de um texto, sendo que essas vozes podem ser do mesmo estatuto
ou de estatutos diferentes. Essa polifonia de vozes me € interessante na medida em que
os futuros professores, ao escreverem as narrativas ou mesmo nos momentos de

discussdes em sala de aula, revelaram quais vozes tém influencias em suas
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representacdes, uma vez que sao essas outras vozes, ou mundos sociais, que influenciaram
suas praticas pedagdgicas e deixam entrever suas representagdes sociais.

Bronckart (2012 [1997], p. 326) defende que sdo as vozes “que assumem (ou sao
a elas imputadas) as formas mais concretas de realizagdo do posicionamento, que sao as
modalizagdes”. As modalizagdes, como categorias de analise, também fazem parte dos
mecanismos enunciativos ¢ podem ser definidas como “avaliagdes formuladas sobre
alguns aspectos dos conteudos tematicos” (BRONCKART, 2012[1997], p. 131). As
modaliza¢des podem ser compreendidas e percebidas no texto a partir de quatro classes,
segundo Bronckart (2012[1997], p. 132), a saber:

= As modalizagoes logicas avaliam a partir das condi¢des de verdade das
“proposi¢cdes enunciadas, que sdo apresentadas como certas, possiveis,
provaveis, improvaveis, etc”’. Essas modaliza¢des se relacionam ao mundo
subjetivo.

= As modalizagdes deonticas avaliam a partir de valores ja estabelecidos
socialmente, “apresentando os fatos enunciados como (socialmente) permitidos,
proibidos, necessarios, desejaveis”. Elas se relacionam ao mundo social.

= As modalizagoes apreciativas julgam a partir de condigdes subjetivas e se
relacionam ao mundo subjetivo; elas “apresentam os fatos enunciados como
bons, maus, estranhos, na visdo da instancia que avalia”.

= As modalizagoes pragmaticas avaliam a responsabilizagdo do produtor,
atribuindo a ele razdo e capacidade de agdo. As unidades linguisticas que
representam essa acao sao os verbos no pretérito.

A partir das categorias de andlises propostas por meio do “folhado textual”
apresentado por Bronckart (2012[1997]), € possivel entrever as representacdes sociais dos
agentes envolvidos na interacdo. Para Celani e Magalhaes (2002), as representacdes
sociais sao construidas socio, historico e ideologicamente, a partir de experiéncias
diversas. As autoras argumentam que elas influenciam nosso modo de ver o mundo € nos
relacionar com ele, sendo por meio das representacdes que nos posicionamos nas mais
diferentes esferas de nossas vidas, concordando ou discordando com o qué nos ¢
apresentado.

Segundo Celani e Magalhdes (2002), as representagdes se relacionam,
influenciando e sendo influenciadas por aspectos culturais, politicos e ideologicos. As

autoras definem representagdo como uma
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cadeia de significacdes, construidas nas constantes negociacdes

entre os participantes da interacdo e as significagdes, as

expectativas, as intengdes, os valores e as crencgas referentes a: a)

teorias do mundo fisico; b) normas, valores e simbolos do mundo

social; ¢) expectativas do agente sobre si mesmo como ator em

um contexto particular (CELANI; MAGALHAES, 2002, p. 321).

As autoras corroboram com o pensamento de Bronckart (2012[1997]) quando o

autor genebrino salienta que as representagdes sao construidas nos textos, percebidas e
apreendidas pela linguagem e sdao passadas de geracdo em geracao. Por essa razdo, a
linguagem pode ser compreendida como uma atividade, um modo de revelar as

representacdes dos individuos.

Segundo Magalhaes (2007, p. 186),

[a]s representacdes sdo sempre construidas dentro de contextos
sociohistoricos e culturais e relacionadas as questdes politicas,
ideologicas e teodricas e, portanto, a valores, verdades e
autocompreensdes que determinam quem detém o poder de falar
em nome de quem, quais sd3o os discursos valorizados e a que
interesses servem.

Nessa perspectiva, Magalhdes (2007) afirma que as representacdes sdo sociais,
uma vez que possuem origem nesse meio social que constitui o individuo. Nesse sentido,
as representagdes sdo individuais e sociais a0 mesmo tempo, se entrelacando e
constituindo os individuos discursiva e ideologicamente.

Compreender o conceito de representacao implica levar em consideragdo os
mundos representados, postulados por Habermas (1984), a saber: mundo objetivo, mundo
social e mundo subjetivo. Segundo Bronckart (2012[1997], p. 151), esses mundos
representados “s@o mundos virtuais criados pela atividade de linguagem”. Assim, ¢ a
partir de nossa interpretagdao sobre os conhecimentos relativos a esses mundos que as
representacdes sdo construidas e/ou modificadas. Habermas (1984) pontua que todas as
atividades desenvolvidas pelo ser humano se apoiam em avaliagdes coletivas, de um dado
grupo social, tendo por base os mundos representados.

Segundo Habermas (1984) e Bronckart (2012[1997]), o mundo objetivo pode ser
relacionado ao mundo fisico que cerca o individuo, as representagdes que cada um
constroi do contexto a sua volta, a partir de sua vivéncia, sendo relacionado, entdo, ao
meio fisico comum do individuo. O mundo social engloba as convengdes de cada grupo

social; tal mundo regula quais valores serdo aceitos e quais serdo rejeitados pelos grupos
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sociais a partir das normas e dos valores que regem os grupos. Ja& o mundo subjetivo
refere-se ao acervo de representagdes que cada individuo possui a partir de suas
experiéncias, de seu contato com o mundo social.

De acordo com Quevedo-Camargo (2011, p.47), esses mundos sdo possiveis
porque “os individuos trazem consigo a visao que t€ém de si mesmos, que por sua vez
decorre de sua formagao, e a visdo que eles consideram que os outros t€ém da sua pessoa”.
Assim, as representagdes, apesar de possuirem um carater individual, sdo apreendidas
pelo meio social.

Sobre os mundos representados, Felice (2006, p. 41) argumenta que

Estando esses trés mundos inter-relacionados, a comunicagdo
humana torna-se possivel, isto é, havendo uma representagdo
comum do mundo objetivo, uma aceitacdo das normas que regem
o mundo social e uma aceitagdo da auto-representagdo, ou seja,
da imagem publica projetada de cada individuo do seu mundo
subjetivo, suas vivéncias e seus sentimentos.

Nessa linha de pensamento, a comunicagdo humana esta diretamente vinculada a
aceitagao dos mundos representados. Tal aceitacao nao acontece de forma voluntaria, ela
ocorre a partir da inser¢ao dos individuos no meio social. E, por seu carater social e
1deoldgico, o conceito de lingua proposto por Bakhtin (1981) se torna relevante, uma vez
que ¢ pela lingua que as representacdes se tornam possiveis de serem percebidas.

Devido ao fato de a linguagem ter um carater decisivo no desenvolvimento

humano, Bronckart (2006, p. 122) argumenta que

A linguagem ndo ¢ (somente) um meio de expressao de processos
que seriam estritamente psicoldgicos (percepcao, cognigao,
sentimentos, emoc¢des) mas ¢, na realidade, o instrumento
fundador e organizador desses processos em suas dimensodes
especificamente humanas.

Nessa perspectiva, a lingua, como interagdo social, ¢ a verdadeira natureza da

linguagem. Para Bakhtin (1981, p. 123)

a verdadeira substancia da lingua [...] € constituida [...] por um
fenomeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua.
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Assim, para estabelecer relacdes no ambito de uma determinada sociedade, o
individuo interage em seu meio social por intermédio da linguagem, sendo desse modo
constituido por ela e pela ideologia que a constitui.

Morato (2004, p. 317) pontua que a “lingua nao ¢ s6 signo, ¢ agdo, ¢ trabalho
coletivo dos falantes, nao ¢ simplesmente um intermedidrio entre nosso pensamento € o
mundo”. Para essa concepg¢ao de lingua, hd sempre a pressuposicao do outro, a linguagem
ndo ¢ um ato solitario. Dessa maneira, a linguagem nao poderia ser vista como um sistema
abstrato, pois ela deriva da interagdo entre os falantes. Magalhaes e Liberali (2004, p.
107), também relacionando o conceito de ideologia de Bakhtin ao de representacoes,
afirmam que “todo signo ¢ ideoldgico uma vez que a ideologia ¢ um reflexo das estruturas
sociais e esta marcada pela linguagem”.

Ha algumas pesquisas que utilizam o conceito de representacdo para discutir os
conceitos de aprendizagem e de avaliacdo, tal como Felice (2006) que discutiu as
representacdes de professores sobre alunos que entraram nas universidades publicas por
meio do Processo Seletivo Seriado. As andlises revelaram que havia certa resisténcia por
parte dos professores, cuja representagdo era de que esses alunos ndo estavam preparados
o suficiente para entrar na universidade; essa representacao influenciava nas agdes em
sala de aula e, por isso, de certa forma, atrapalhavam o andamento da disciplina
ministrada. Os participantes da pesquisa de Felice (2006), ao considerarem os alunos
imaturos, de antemao, ja definiam uma identidade a esses alunos ingressantes.

Anjos Santos (2012) investigou as representacdes de futuros professores de lingua
inglesa no que se refere a apropriacao de tais professores de géneros digitais nas aulas. A
pesquisa foi realizada a partir de uma disciplina ministrada pelo pesquisador na qual
foram inseridos géneros digitais, como chat e blog. O autor, a partir dos resultados da
pesquisa, argumentou que a maioria dos participantes conseguiu se apropriar de forma
satisfatoria dos géneros digitais utilizados. Anjos Santos (2012), em suas conclusodes
sobre a pesquisa, ressaltou a necessidade de se levar em consideracdo, ao se propor a
inser¢do de tecnologias em sala de aula, o tempo gasto extraclasse com preparacdo e
realizacdo das atividades, uma vez que isso pode influenciar o trabalho do professor.

Por seu turno, Quevedo-Camargo (2011) também utilizou o conceito de
representacoes de Bronckart (2012[19971]) em suas analises. Foi a partir do mapeamento
das representagdes dos professores que foi possivel elaborar um construto para avaliar os

professores em formagdo e em servigo.
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Santos Lima (2014) analisou as representacdes de professores em formacgao, no
ultimo ano do curso de Letras, sobre o qué € ensinar € o qué € ser professor. Suas analises
evidenciaram que os futuros professores ainda possuem representagdes limitadas sobre o
qué seja ensino e o qué seja ser professor.

As pesquisas apresentadas aqui, que utilizam o conceito de Representagao como
aporte tedrico e metodologico, sdo relevantes para minha propria pesquisa, uma vez que
confirmam as possibilidades de se investigar um fendOmeno a partir das representacoes
dos envolvidos. Ressalto que, apesar de haver esbocado todo o folhado textual de
Bronckart (2012[19971]), enfatizarei em minhas analises dois procedimentos: analise
interpretativa dos dados, e analise dos mecanismos enunciativos, pois acredito que esses
dois procedimentos serdo suficientes para que eu possa compreender e investigar as
representacdes dos futuros professores

Dessa maneira, nessa se¢ao, discorri sobre o Interacionismo Sociodiscursivo e o
conceito de representacdo. Na proxima secao, discorro sobre o conceito de avaliagao da

aprendizagem e, especificamente, avaliacdo formativa.

1.2 Avaliacdo da aprendizagem

Os estudos acerca da avaliacdo em contexto escolar, como um processo que
auxilia a aprendizagem dos alunos e ndo produto final que visa notas, tém sido
amplamente discutidos no ambito da Linguistica Aplicada. Foi a partir de Scriven (1967)
que os estudos sobre avaliagdo comegaram a ser repensados. Contudo, foi Sadler (1989)
quem formulou um conceito sobre avaliacdo formativa. Segundo o autor, em um texto de
1998, no qual revisita o conceito, avaliagdo formativa tem como objetivo central
“fornecer feedback ao desempenho para melhorar e acelerar a aprendizagem” (SADLER,
1998, p. 77). Esse conceito foi revisto e ampliado por outros pesquisadores e sera
discutido neste capitulo tedrico.

Atualmente, ha estudos no campo da Linguistica Aplicada, e mesmo em outras
areas, como a Educagdo, que aplicam a teoria de avaliacdo formativa iniciada por Sadler
(1989). Em pesquisas como as de Ferreira (2015), Silva (2014) e Quevedo-Camargo

(2011), so para citar algumas, pude perceber a avaliacdo sendo trabalhada de forma

5 Minha tradugdo para: [...] provide feedback on performance to improve and accelerate learning
(SADLER, 1998, p. 77).
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continua, como um processo que possibilita aos alunos e ao professor refletirem sobre
suas praticas tomando caminhos diferentes, quando necessario for.

A pesquisa de Ferreira (2015) investigou as crengas de um professor de lingua
inglesa da rede publica, refletindo sobre como suas crencgas influenciavam as suas praticas
pedagogicas, especificamente as avaliativas. Os resultados da pesquisa revelaram que a
reflex@o produzida a partir dos encontros e discussdes entre a pesquisadora e o professor
participante levaram a uma mudanga nas crencas do professor, o que influenciou suas
praticas avaliativas. Esse ponto, segundo Ferreira (2015), possibilitou ao professor
repensar suas formas de avaliar, inserindo outras ferramentas.

Na dissertagdo de mestrado (SILVA, 2014), discuto como a inser¢do do diério
reflexivo nas aulas de lingua inglesa, como ferramenta de avaliagdo formativa, colaborou
para a aprendizagem dos alunos. A partir da reflexdo nos diarios, os alunos se tornaram
mais conscientes de que também sdo responsaveis por sua aprendizagem.

Quevedo-Camargo (2011), por sua vez, em sua pesquisa discutiu as
representacdes de professores em servigo sobre avaliagdo da aprendizagem com o intuito
de criar um construto de avaliagdo, tanto do professor em formacao quanto do professor
em servigo. Seu trabalho defendeu que a avaliagdo faz parte do processo de aprendizagem,
algo formativo, ndo sendo algo separado, com vistas apenas a notas, somativo.

Tais pesquisas ampliam o conceito de avaliacdo formativa elaborado por Sadler
em 1989 porque inserem o aluno no processo, seja de forma indireta ou direta. Ele
também pode se avaliar, avaliar os colegas e o contetido ministrado pelo professor. Além
disso, ele pode aprender com o feedback fornecido pelo professor e pode, inclusive,
fornecer feedback do conteudo aprendido, ou mesmo da avaliagdo que realizou.

Cabe ressaltar que a avalia¢do, no ambito dessas pesquisas, ndo se limita a provas
finais, ela ocorre durante o processo de aprendizagem, o que permite ao professor saber
o nivel de dificuldade dos alunos, saber o que eles ndo estdo conseguindo aprender e, a
partir dai, preparar aulas que supram tais dificuldades.

Sobre a avaliagdo como processo, que auxilia o aluno em sua aprendizagem, ha
algumas pesquisas realizadas e em andamento, que considero pertinente mencionar, no
ambito do Grupo de Pesquisas e Estudos em Avaliagdo (GEPAV), do qual faco parte, da
Universidade Federal de Uberlandia. Uma das pesquisas ¢ a de Almeida (2015) que, em
seu trabalho, demonstrou e discutiu que, apesar de se falar em outros tipos de avaliagao,
de modo geral, ainda ¢ utilizado, nas escolas e também nas universidades, at¢ mesmo na

pos-graduacdo, um modelo de avaliacdo tradicional, com provas no fim do semestre para
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afericdo de notas. Tal fato evidencia a necessidade de se discutir avaliagdo da
aprendizagem nos cursos de formacdo de professores para que ndo se perpetue uma
avaliagdo considerada tradicional e que ndo atende aquilo que uma avaliagdo deveria
priorizar: colaborar para a aprendizagem dos alunos.

Em outra dissertacdo do grupo GEPAYV, Alves (2014) pesquisou as representagdes
sobre avaliacdo de egressos de um curso de Letras de uma universidade federal. Algumas
representacdes dos entrevistados mostraram a necessidade de atribuir notas aos alunos,
como se fosse o unico resultado possivel. As representacdes mapeadas evidenciam apenas
uma fun¢ao da avaliagdo: atribuir notas; nao ha, segundo as representagdes observadas, a
necessidade de colaborar para a aprendizagem, mas, sim, classificar em aprovados e
reprovados. Os resultados de Alves (2014) mostram que os egressos do curso de
licenciatura, que ja estdo ministrando aulas, ainda avaliam de forma tradicional,
utilizando as mesmas ferramentas com que eram avaliados enquanto alunos.

Os resultados das pesquisas de Alves (2014) e de Almeida (2015) evidenciam a
necessidade de se discutir e pesquisar o conceito de avaliagio no ensino superior. E
preciso estudar os modelos de avaliagao, quais suas fungdes, para que o futuro professor
reflita e compreenda que had outras formas de avaliar a aprendizagem, sem
obrigatoriamente recorrer a provas.

Saindo do contexto de pesquisas do GEPAV, considero relevante mencionar
novamente a pesquisa de Quevedo-Camargo (2011) que teve como foco avaliacdo de
professores e a elaboragdo de um construto avaliativo de professores tanto em formagao
quanto em servigo. O objetivo geral de sua pesquisa foi a elaboragdo de um construto com
o intuito de “criar uma base comum de verificagdo do (futuro) docente”. (QUEVEDO-
CAMARGO, 2011, p. 24). Essa pesquisa real¢a a centralidade da avaliacdo para o
processo de aprendizagem. Os resultados das analises colaboraram para que Quevedo-

Camargo (2011, p. 319) assumisse a tese de que

ensino/aprendizagem e  avaliagdo s3o  indissocidveis,
independentemente do contexto em questdo, pelo fato da
avaliacdo ser um artefato cultural passivel de se transformar em
um instrumento de intervencao didatica

A tese defendida pela autora ¢ significativa para minha propria pesquisa de
doutorado, dado que o processo de avaliagdo da aprendizagem contribui para a formagao

do futuro professor, quando possibilita que ele retorne a ela, lance um olhar reflexivo
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sobre como foi avaliado e de que forma ele, quando se tornar professor, poderia (ou nao)
usar este mesmo modelo de avaliagdo a que teve acesso. Com isso, o professor em
formagao tem mais possibilidades de refletir sobre suas praticas pedagogicas.

Concordo com Quevedo-Camargo (2011) quando a autora argumenta que nao ¢
possivel separar o trinOmio ensino-aprendizagem-avaliag¢do. De acordo com a autora,
estes trés elementos sdo a base para uma aprendizagem de qualidade, que ndo seja apenas
conteudista, nem avalie apenas para aferir nlimeros e classificar alunos.

Seguindo essa linha de pensamento, da avaliagdo como parte do processo de
aprendizagem, Felice (201 1a) também argumenta que ¢ somente depois de avaliar o aluno
que o professor podera observar se houve ou ndo aprendizagem. A avaliagdo nao deve vir
depois da aprendizagem, mas durante o processo de ensinar e aprender, para que o
professor possa fazer as alteragdes que julgar adequadas em seu planejamento
pedagdgico. Por essa razdo, a autora compreende o trindmio um pouco diferente de
Quevedo-Camargo (2011): ensino-avalia¢do-aprendizagem. O termo avaliagdo vem
entre ensino e aprendizagem, uma vez que ¢ parte relevante do processo; sem a avaliagao,
o professor nao tem maneiras de saber se o que foi ensinado, foi, de fato, aprendido pelos
alunos.

Sobre os modelos de avaliagdo, ha trés modelos que sdo, de modo geral, usados
em contextos escolares, a saber: avaliagdao diagnostica, somativa e formativa. Considero
relevante abordar, nesta pesquisa, os trés modelos, com base em Hadji (2001). Ressalto
que, apesar de os modelos serem apresentados separadamente, considero que os trés se
imbricam e se relacionam, dependendo, € claro, da concepc¢ao de avaliacao do professor
em questao.

O modelo diagndstico refere-se a uma avaliagdo em que o professor observa o
nivel de conhecimento dos alunos para, a partir dai, estabelecer os procedimentos de
ensino que considerar adequados. Geralmente, a avaliagdo diagndstica ocorre no inicio
do semestre ou do curso. Tal modelo de avaliagdo ¢ significativa, uma vez que possibilita
ao professor perceber o que o aluno sabe, ou as deficiéncias que ainda tem com relagdo
ao contetdo anteriormente visto, para que ele possa preparar suas aulas centradas nas
necessidades dos alunos.

O segundo modelo da avaliacao a ser apresentado ¢ chamado de somativo e pode
ser definido como o exame ou prova final que os alunos fazem. Geralmente acontece no
fim de um semestre, ou mesmo de um conteiido. Um de seus objetivos principais € a

atribuicdo de notas aos alunos com vistas a sua promoc¢ao ou reten¢do. Assim, a avaliagcdo
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somativa ¢ utilizada pelo professor para fechar determinado ciclo de atividades e para
saber se, de fato, houve aprendizagem por parte dos alunos.
Sobre esse modelo de avaliagdo, Abedi (2010, p. 181) argumenta que

J4

O principal propdsito da avaliagdo somativa ¢ fornecer
informacao sobre o qué os alunos aprenderam em dado periodo
em uma area de conhecimento. Como essas avaliagdes sdo
tipicamente conduzidas no fim de um periodo de instrucao, os
resultados podem ndo fornecer feedback para os professores
remodelarem o ensino para esses alunos®.

Dessa forma, o modelo de avaliacdo formativa refere-se a avaliacdo como
processo e, nao, como produto final apenas. Entender a avaliagdo como processo implica
um posicionamento mais atento do professor, para que a avaliacdo ndo seja apenas
afericdo de notas. Como esse modelo de avaliacdo nao fecha em um unico formato, ha
varios pesquisadores buscando outras formas de avaliar a aprendizagem e refletindo sobre
os tipos de avaliacdo atuais, tais como: Perrenoud (1999), Romao (2011), Fernandes
(2009), Furtoso (2011).

Sobre a avaliagdo formativa, alguns autores, como Kenski, Oliveira, Clementino

(2014 [2006]), argumentam que ela possibilita uma aprendizagem mais consistente aos

alunos. De acordo com tais autores:

Ao contrario dos procedimentos avaliativos classificatorios,
eminentemente coletivos e generalizantes, a avaliagdo formativa
ndo procura meramente sancionar os erros, mas compreender suas
ocorréncias e causas, possibilitando agdes pedagogicas
consistentes, visando auxiliar a aprendizagem (KENSKI;
OLIVEIRA; CLEMENTINO, 2014 [2006], p. 81).

Sobre os modelos de avaliagdo apresentados, os autores argumentam que as
avaliagcdes somativa e formativa podem ser consideradas também diagndsticas, pois o
professor pode partir delas para planejar procedimentos futuros. Com isso, os trés
modelos de avaliacdo nao sdo distintos, eles se relacionam a diferentes momentos da

aprendizagem e, a0 mesmo tempo, tém fatores em comum.

6 Minha tradugdo para: The main purpose of summative assessment is to provide information on what
students have learned in a given period within a content area. Since these assessments are typically
conducted at the end of formal classroom instruction, the results may not provide constructive feedback to
teachers for improving the instruction for those students. (ABEDI, 2010, p. 181)
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Como considero a avaliacdo formativa relevante para o processo de ensino e
aprendizagem, além de ter relevancia para esta pesquisa, apresento uma subsecao em que
discuto especificamente esse modelo, tomando como base as pesquisas ja realizadas e as

teorias que a fundamentam.

1.2.1 Avaliacdao Formativa

A avaliacao formativa refere-se a um processo de aprendizagem colaborativa, que
envolve alunos, professores ¢ o meio em que estdo inseridos (CIZEK, 2010). Neste
processo de avaliagdo, o aluno tem possibilidade de rever o que aprendeu e perceber seus
pontos fortes e fracos. Nessa perspectiva, a avaliagdo formativa “é¢ uma fonte de
informacgdo que os professores podem usar no planejamento instrucional e os alunos
podem usé-la para aprofundar seus conhecimentos e aprofundar resultados”’ (CIZEK,
2010, p. 07).

Cizek (2010, p. 6-7. Acréscimo entre colchetes [ ] meu), define o conceito de

avaliagdo formativa como:

[um] processo colaborativo engajado por professores e alunos
com o proposito de compreender a aprendizagem dos alunos e a
organizacdo conceitual, identificando os pontos fortes,
diagnosticando as fraquezas, areas que precisam ser melhoradas
e como uma fonte de informacao que os professores podem usar
para aprofundar seu entendimento e melhorar seu desempenho?®.

Posso asseverar, a partir da definicao de Cizek (2010), que a avaliacdo formativa
ndo tem o professor como Unico agente ativo, os alunos podem usa-la, de modo que
possam refletir sobre ela, a partir de seus objetivos de aprendizagem. Nessa linha de
pensamento, esse modelo de avaliagdo ¢ complexa e demanda outras posturas do
professor, tais como permitir que os alunos também avaliem, seja a si mesmo, seja o

colega, seja o conteudo.

"Minha tradugdo para: [Formative assessment] is a source of information that teachers can use in
instructional planning and students can use in deepening their understandings and improving their
achievement. (CIZEK, 2010, p. 07)

8 Minha traducdo para: [...] formative assessment refers to the collaborative processes engaged in by
educators and students for the purpose of understanding the students’ learning and conceptual organization,
identification of strengths, diagnosis of weaknesses, areas for improvement, and as a source of information
that teachers can use in instructional planning and students can use in deepening their understandings and
improving their achievement (CIZEK, 2010, p. 6-7)
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Sobre o conceito de avaliacao formativa, Abedi (2010, p. 182) se aproxima do

conceito postulado por Cizek (2010), ao defender que

As avaliagcdes formativas s3o processos € permitem que o
professor monitore o progresso do aluno para remodelar o ensino
antes que seja muito tarde para que a instrugdo tenha um impacto
na aprendizagem como um todo. As avaliagdes formativas podem
fornecer informagdes tuteis que podem ajudar os professores a
entender as necessidades instrucionais dos alunos, uma vez que
elas sdo conduzidas durante o processo de ensino.’

Nesta tese, o conceito de avaliagdo formativa que defendo se aproxima dos
conceitos postulados por Cizek (2010) e por Abedi (2010): avaliacdo como forma de
colaborar para a aprendizagem dos alunos, permitindo que o professor reflita sobre sua
forma de ensinar, remodelando-a, se julgar necessario. O aluno, por sua vez, também
participa do processo de avaliagdo, o que faz com se torne mais consciente de seu papel
como aprendiz.

Hé varias formas de se avaliar o aluno nesse formato, tais como: apresentagdes
orais, escrita de didrios reflexivos, didlogos em sala de aula, quizzes, trabalhos em grupos,
portfolios impressos ou digitais, atividades construidas em blogs, auto e co-avaliagdo, s6
para citar alguns exemplos. Considero pertinente pontuar que, independente do modelo
de avaliagdo a ser seguido pelo professor, ndo se pode perder de vista o objetivo que ¢
observar se e como 0 aluno aprendeu.

Apesar de defender neste trabalho que a avaliagdo formativa € relevante para o
processo de ensino e aprendizagem, compreendo que ela precisa ser pensada e discutida
entre os professores. Isso porque ela demanda mudangas em um sistema de ensino
tradicional que pode ser considerado rigido e fechado, pois funciona do mesmo modo ha
muito tempo. Com isso, ha alguns desafios, discutidos por Cizek (2010), que quero
pontuar aqui e que podem influenciar no momento de avaliar formativamente.

Um dos desafios principais ¢ que a avaliagdo formativa demanda um feedback
para o aluno, esse retorno ¢ um dos principais fatores que afastam este modelo de uma
avaliagdo que visa aferir notas. E um desafio na medida em que o professor néo fornece

feedback. Para que tenha efeito de colaborar com a aprendizagem, o retorno ao aluno deve

% Minha tradugdo para: Formative assessments are ongoing and enable teachers to monitor student progress
in order to improve instruction before it is too late for that instruction to have an impact on overall learning.
Formative assessments can provide valuable information to help teachers understand students’ instructional
needs as they are conducted during the instructional term (ABEDI, 2010, p. 182).
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ser rapido e pontual, de outra forma, pode nao mais fazer sentido. Em seu texto, Cizek
(2010) reforga a necessidade de fornecer um retorno pontual e imediato ao trabalho do
aluno.

Wiliam (2010) segue a mesma linha de pensamento de Cizek (2010) ao defender
que um dos itens mais poderosos que cerceiam as teorias em torno da avaliagdo formativa
¢ o feedback. Esse retorno ao que o aluno produziu € necessario porque leva a reflexdo
do que foi (ou ndo) aprendido. E o feedback que vai levar o aluno do nivel em que se
encontra ao proximo nivel.

McMillan (2010) sugere que o feedback seja fornecido de modo diferente aos
alunos, dependendo do nivel em que eles estejam. Para o autor, alunos em nivel iniciante
ou mais jovens deveriam ter feedback de modo mais pontual, e tais retornos deveriam ser
fornecidos logo apds a atividade. Para os alunos em nivel mais avancado, ou adultos, o
feedback deveria ser mais instigador, com perguntas talvez, que problematizassem o
conteudo para que o aluno reflita sobre o que aprendeu.

Além do feedback que o professor fornece ao aluno, ha também o feedback que
os alunos fornecem a si mesmos por meio da autoavalia¢do. Para que eles consigam isso,
aavaliacdo precisa estar pautada em critérios claros, sejam eles construidos pelo professor
e passados aos alunos ou construidos pelos alunos e o professor. Por meio desses critérios
de avaliacdo, os alunos conseguem relacionar sua aprendizagem a proposta do professor,
conseguem perceber o nivel que conseguiram atingir.

Além dos critérios de avaliagdo, Andrade (2010) argumenta que os alunos
precisam de tempo para revisar as atividades, observando o que acertaram, porque (ndo)
acertaram e, também, de liberdade para escolher se desejam que a autoavaliagdo seja
publica ou privada, uma vez que ha alunos que sdo timidos e ndo gostam de se expor. Por
essa razdo, afirmo que mudar pode ser dificil. Essa afirmagao justifica-se na medida em
que, no contexto educacional em que fomos alunos e que somos hoje professores, de
modo geral, as avaliagcdes ndo abrem espagos para feedback, elas sao pontuais € visam
aferir se o aluno aprendeu para aprova-lo ou ndo. Dai a necessidade de tentarmos rever o
modelo de avaliacdo que atualmente ¢ empregado nas escolas, ndo precisamos aplicar
apenas provas ou testes para saber se o aluno caminhou. Ha outras maneiras para saber o
que o aluno aprendeu e como ajudéa-lo em sua aprendizagem.

Esse pensamento me leva a outro desafio, a preparacdo do professor no que se
refere a outras formas de avaliar. Esse modelo de avaliagcdo formativa, que exige critérios

de avaliagdo claros, ¢ desafiador para alguns professores. Isso porque talvez eles ndo
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estejam habituados a avaliar desse modo, o que pode gerar, em alguns casos, resisténcia
e descrenga de sua parte.

Cizek (2010) menciona o tempo necessario para preparagdo das atividades, e
também alguns recursos que podem ser dispendiosos para o professor. A questdo da
formacdo do professor ¢ um desafio no sentido de que a avaliagdo nos moldes que estou
defendendo aqui ndo ¢ algo que ele tenha tido contato no curso de formacdo de
professores. De modo geral, como ja dito, avalia-se com um fim muito especifico e,
quando modificado esse fim, pode haver um estranhamento, e, também, resisténcia por
parte daquele que ira avaliar e mesmo do avaliando.

Uma maneira de enfrentar esse desafio seria a inser¢do de uma disciplina que
discuta avaliagdo nos cursos de formacdo de professores. Com isso, eles teriam mais
contato com a teoria e poderiam pesquisar, construir varias ferramentas avaliativas cujo
foco seria colaborar para a aprendizagem (FELICE, 2011a).

Para reduzir esses desafios, Cizek (2010, p. 09-10) sugere que a avaliagdo precisa

atingir

[...] seu potencial de fornecer informagdes precisas e acionaveis,
técnicas que os educadores podem usar para detectar e reduzir a
extensdo de preconceitos na avaliagdo formativa em sala de aula
devem ser desenvolvidas, disseminadas e incorporadas na
formacao de professores e no desenvolvimento profissional dos
educadores.'”

Posso atestar, a partir dos desafios mencionados que, apesar da necessidade de se
pensar em outras formas de avaliar, nosso sistema de ensino ainda ndo prioriza uma
avaliacdo que ndo seja afericdo de conhecimentos. A “avaliacdo € a inica forma de saber
se o que foi ensinado foi aprendido. Portanto, avaliagdo € a ponte entre aprendizagem e
ensino”!! (WILIAM, 2010, p. 19).

Ressalto que, apesar de as institui¢des demandarem uma nota no fim do periodo,
¢ possivel subverter e propor outras formas de avaliar. A institui¢do exige uma nota no

diario, mas o que acontece em sala de aula pode ir muito além. O professor pode negociar

10 Minha tradugdo para: [...] its potential for providing accurate, actionable information, field-based
techniques that educators can use to detect and reduce the extent of bias in formative classroom assessments
must be developed, disseminated, and incorporated into the preservice training and professional
development of educators (CIZEK, 2010, p. 09-10).

' Minha tradugdo para: Assessment is the only way that we can know whether what has been taught has
been learned. In a very real sense, therefore, assessment is the bridge between learning and teaching
(WILIAM, 2010, p. 19).
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outras formas de avaliagdo com os alunos, em que eles possam produzir algo que
demonstre o que aprenderam.

Para Earl (2003, p. 24), uma avaliagdo que seja considerada efetiva e produtiva,
no ambito escolar, “autoriza os alunos a questionarem de modo reflexivo e a considerar
vérias estratégias para a aprendizagem e a acdo”'?. Segundo a autora, a avaliacdo deveria
orientar a aprendizagem, pois, sO assim, o professor tem meios de observar se o que esta
ensinando surte efeitos. Em uma avaliagdo efetiva, o aluno tem responsabilidade direta
sobre o qué aprende.

Concordo com o posicionamento da autora e acrescento que, em uma avaliagao
efetiva, € preciso levar em consideragdo fatores como a autonomia, além da reflexdo, ja
mencionada por Earl (2003). Quando o aluno compreende que faz parte do processo de
aprendizagem e aprende a se avaliar, nesse momento, ele se torna autobnomo em sua
aprendizagem, porque consegue saber o qué aprendeu (ou ndo aprendeu) e quais
caminhos tomar para melhorar seu desempenho.

Inserida na avaliagao formativa esta outro modelo de avaliagdo, também relevante
para este trabalho, que ¢ a autoavaliagdo. Este modelo de avaliagdao ¢ uma forma de avaliar
a aprendizagem que insere totalmente o aluno no processo. E ele quem reflete sobre o que
aprendeu, dando pistas aos professores sobre a dinamica das aulas.

Na dissertacdo de mestrado (SILVA, 2014), pesquisei a escrita de didrios
reflexivos como forma de avaliagdo formativa. Ao se avaliarem, os alunos perceberam
que tinham um papel relevante em sua propria aprendizagem, algumas de suas agdes
refletiam impacto direto em sua aprendizagem, e escrever o didrio se avaliando, os ajudou
a perceber isso.

Fidalgo (2002, p. 137) argumenta que a avaliagdo formativa, em especial a

autoavaliagdo, tem como foco:

o contexto avaliativo, que engloba desde a preparacao de aulas e de
provas [...], at¢ o momento final de atribui¢do de notas; engloba a
avaliacdo dos pares e o debate que se da sobre esse julgamento; |[...]
principalmente, o amadurecimento de todos os agentes envolvidos
sobre a valoragao de suas agoes.

Além disso, conforme ja afirmado, ¢ relevante lembrar que o professor deve

fornecer feedback aos alunos, mesmo na autoavaliacdo, uma vez que o aluno tem um

12 Minha tradugdo para: empowers students to ask reflective questions and consider a range of strategies
for learning and acting (EARL, 2003, p. 24).
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retorno especifico e talvez mais imediato. Para Taras (2007), o feedback na autoavaliacao
¢ importante porque pode ser compreendido como as possiveis decorréncias que o
professor fornece aos resultados de uma avaliacdo, mesmo que essa avaliagdo seja
construida pelo aluno. Com isso, o feedback ¢ uma resposta ao aluno sobre seu
desempenho, levando-o a refletir sobre determinados pontos.

Andrade (2010) argumenta que o processo de inserir os alunos em uma avaliag¢ao
formativa, especificamente na autoavaliacdo, envolve trés passos importantes. O primeiro
deles refere-se as expectativas sobre as atividades a serem realizadas. E necessério que o
aluno saiba o que esta sendo esperado dele, o que pode ser feito por meio da criagdo de
critérios de aprendizagem bem definidos. O segundo passo refere-se ao olhar critico do
aluno em relacdo ao andamento do proprio trabalho. Para Andrade (2010), o aluno
compara o que produziu até o momento com o que espera que seja o resultado final,
avaliando se precisa melhorar/modificar algo. O terceiro e Gltimo passo refere-se a revisao
do trabalho ja pronto. O aluno utiliza o feedback do passo anterior para guiar sua revisao.

Nesta se¢do, discorri sobre o conceito de avaliagdo da aprendizagem, sua
relevancia para o processo de ensino e de aprendizagem e, como o conceito de avaliagdo
formativa ¢ importante para esta tese, o enfatizei em uma subse¢do especifica. Discorri
também sobre a autoavaliagdo, importante mecanismo de avaliagdo que empodera o
aluno, uma vez que ele ¢ quem avalia nesse processo. Todos esses conceitos sdao
relevantes para que se possa compreender melhor as praticas de sala de aula, colaborando
para a aprendizagem do aluno.

Na préxima secao, discuto o conceito de tecnologias digitais e sua integragao para

o processo de ensino-avaliacdo-aprendizagem de linguas.

1.3 Tecnologias digitais e o processo de ensino-avaliacdo-aprendizagem de Linguas

As pesquisas em torno da integracdo de tecnologias digitais em ambientes de
aprendizagem incluem pensar em um ensino que mescle duas modalidades: presencial e
online. A modalidade de ensino hibrido, mesclado, segundo Moran (2015), ¢ um reflexo
de uma sociedade também hibrida, em que as pessoas estdo em um entre-lugar, vivendo
um embate entre posicionamentos e agdes, em que afirmam fazer algo, quando, na prética,
praticam quase o inverso daquilo que defendem. Com isso, “gestores, docentes e alunos
sao “hibridos”, no sentido de contraditorios, pela formagao desbalanceada [...] e pelas

dificuldades em saber conviver e aprender juntos” (MORAN, 2015, p. 280).
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Essa hibridizacao vivida pela sociedade se reflete também no processo de ensino-
avalia¢do-aprendizagem de linguas. Moran (2015) argumenta que isso acontece porque
ha um hiato entre o qué planejamos, como professores, € o qué de fato ocorre em sala de
aula. O autor aponta que ndo estamos mais naquele modelo estanque e tradicional de
ensino, no qual o professor tem o papel exclusivo de ensinar e o aluno o papel de aprender,
com fun¢des pedagdgicas bem definidas.

Na atualidade, tanto o professor quanto o aluno ensinam e aprendem ao mesmo
tempo; os papéis nao sao mais tdo marcados. O professor estd perdendo seu papel de
unico detentor e transmissor do conhecimento, e esta recebendo outro, o de mediador da
aprendizagem. Seu objetivo em sala de aula € o de guiar, orientar os alunos para que estes
consigam construir seu proprio conhecimento. O professor, nesse espago, pode instigar
os alunos a usarem tecnologias digitais para que aprendam a ser criticos e independentes
em sua aprendizagem. Além disso, o professor também pode aprender com os
conhecimentos sobre tecnologia de seus alunos.

Nesse cenario atual de educagdo, em que ha uma demanda pelo uso de tecnologias
digitais em sala de aula, o ensino hibrido se torna relevante e ganha espago. O ensino
hibrido, por compreender um espago presencial e um espago online, fornece ao professor
mais possibilidades de incentivar o aluno a pesquisar e compartilhar com seus pares o
conhecimento construido, além de permitir que os alunos socializem seus conhecimentos
prévios sobre como constroem conhecimento, aproveitando-se das possibilidades
tecnologicas digitais.

Um aspecto positivo proporcionado pela integracao de tecnologias digitais em sala
de aula ¢ a personalizagdo do ensino, na medida em que ndo existe homogeneidade entre
os alunos. O que ha ¢ uma pluralidade em uma mesma sala de aula, pois cada aluno
carrega consigo diferentes representacdes sobre o qué seja ensinar, aprender e avaliar;
cada um possui experiéncias singulares. Por essa razao, personalizar a experiéncia escolar
¢ colaborar com a constru¢ao do conhecimento do aluno.

Segundo Bacich, Neto e Trevisan (2015), para que haja uma personalizacdo do
ensino, € preciso que tanto o aluno quanto o professor selecionem os meios, recursos que
mais atendam as suas necessidades. “Aspectos como o ritmo, o tempo, o lugar e 0 modo
como aprendem sdo relevantes quando se reflete sobre a personalizagdo do ensino”
(BACICH; NETO; TREVISAN, 2015, p. 51). A tecnologia digital pode colaborar para
essa personalizacdo dado que possibilita que cada aluno faga as atividades propostas em

um tempo a sua escolha, onde ele se sentir melhor.
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Segundo Prensky (2010), quanto mais vemos os alunos como seres individuais,
com paixdes e objetivos singulares, mais seremos capazes de atingir a todos os alunos.
Isso porque o professor estabelece uma relagdo com eles, trabalhando juntos e permitindo
que eles tenham um papel ativo no processo de ensino-avalia¢do-aprendizagem.

Sobre a integracao de tecnologias digitais em ambiente presencial, com énfase no
uso de tecnologias digitais por professores de diversas partes do mundo, incluindo o
Brasil, os pesquisadores Ren, Warschauer, Lind e Jennewine (2009) apontam que os
professores brasileiros possuem uma atitude positiva com relagdo a integracdo de
tecnologias digitais na aprendizagem de linguas. A pesquisa revela que os professores
brasileiros pesquisados, oriundos da rede publica, privada e ensino superior, buscam tanto
recursos digitais quanto programas de computador que colaborem para as aulas, tornando-
as mais atraentes e mais proximas da realidade dos alunos. Os autores finalizam
argumentando que, por esse uso, os professores brasileiros deveriam ter mais voz no
campo de pesquisas internacionais no ambito de aprendizagem de linguas estrangeiras.

Sobre as possibilidades de integracdo de tecnologias digitais em ambiente

presencial de sala de aula, Moran (2015, p. 39) argumenta que

Essa mescla entre sala de aula e ambiente virtuais ¢ fundamental
para abrir a escola para o mundo e também trazer o mundo para
dentro da institui¢do. Outra mescla ou blended ¢ aquela entre
processos de comunicacdo mais planejados, organizados e
formais e outros mais abertos, como os que acontecem nas redes
sociais, em que hd uma linguagem mais familiar, maior
espontaneidade e fluéncia constante de imagens, ideias e videos.

As redes sociais podem ser compreendidas como espagos online em que as
pessoas interagem umas com as outras e compartilham momentos, historias,
posicionamentos, etc. Recuero (2016, p. 17) afirma que as redes sociais sdo espacos
publicos em que os “discursos emergem, se difundem e sdo legitimados”. A autora lembra
que esse espaco € hibrido, dado que permite a inser¢do de varias tecnologias digitais, e
que permite que as interacdes fiquem armazenadas.

Relacionar as redes sociais a aprendizagem de linguas implica compreender que
0 ensino ndo ¢ linear, como o proposto no ambiente escolar em que ha uma tentativa de
linearidade do processo. A ndo linearidade do ensino pode ser vista no fato de que o
conhecimento pode ser produzido de maneira informal também. Isso porque o aluno

sistematiza o conhecimento que lhe ¢ pertinente para aquele momento especifico de
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comunicacdo ou atividade, o que pode ir além daquele proposto pelo professor em sala
de aula.

Nessa perspectiva, ha varias pesquisas que demonstram que a educac¢ao formal
nao ¢ a unica fonte que o professor tem a seu dispor, como a pesquisa de Fiuza (2013),
realizada com professores sobre seu processo de formacgao, que revela que nao € possivel
separar a educacao formal da informal. As andlises da autora mostram que a linha entre
ambos ¢ ténue e que o conhecimento ¢ construido a todo momento, ndo apenas na escola,
ambiente considerado formal. Segundo Fiuza (2013, p. 100) “as experiéncias que formam
um professor ndo se restringem somente aquelas vividas na academia, mas incluem
também todas as outras vividas ao longo de sua vida.”

Assim, os alunos tém uma infinidade de opg¢des de aprendizagem por meio das
tecnologias digitais fora da escola, tais como as redes sociais com grupos sobre temas
afins, comunidades de aprendizagem (RECUERO, 2016). Siemens (2004) possui
posicionamento parecido com o de Recuero (2016) e o de Fiuza (2013) ao afirmar que a
aprendizagem informal também ¢ relevante para o processo de aprendizagem. Nessa
medida, o ensino de linguas ndo se limita ao espaco de sala de aula, e redes sociais como
o Facebook e o WhatsApp tém um papel relevante nesse processo de aprendizagem
informal.

Sobre o processo de ensino e aprendizagem de linguas mediado por tecnologias
digitais, Kukulska-Hulme (2015, p. 287) argumenta que ‘““as midias digitais e moveis estdo
mudando o uso da linguagem ao mesmo tempo em que sdo um meio para estender o uso
e o alcance de aprendizagem para qualquer lingua”!'®. Dessa maneira, é necessaria uma
adequacdo a essa nova forma de aprender, de lidar com o processo de ensino-avaliagdo-
aprendizagem de linguas.

Ha estudos que investigam a integragdo de tecnologias moveis para a
aprendizagem de linguas, como a dissertacio de Gomes (2015) que pesquisou a
integragdo de dispositivos moveis na aprendizagem da lingua inglesa de alunos de um
instituto de idiomas de uma universidade federal. Os resultados da pesquisadora revelam
que, apesar de os alunos utilizarem tecnologias mdveis o tempo todo, eles ainda nao estdo
acostumados a ver esse tipo de tecnologia como aliada do processo de aprendizagem. Isso

porque os alunos ainda veem a tecnologia digital em sala de aula como algo tradicional;

13 Minha tradugdo para: Digital and mobile media are changing language use at the same time as they are a
means to extend the use and learning reach for any given language (KUKULSKA-HULME, 2015, p. 287).
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dessa forma, eles, todavia, ndo conseguem se apropriar das possibilidades da tecnologia
movel para aprender linguas de forma autdnoma.

A pesquisa de Braga e Silva (2017) ocorreu em um curso online de extensao para
professores em formagdo. A plataforma utilizada foi o WhatsApp, por meio das analises,
foi possivel perceber que os futuros professores aprovaram o uso da tecnologia movel
para aprender e, em sua maioria, disseram que utilizariam essa tecnologia em suas aulas,
quando se tornassem professores em exercicio. Além disso, as andlises revelam a
necessidade de se inserir discussdes sobre as possibilidades das tecnologias moveis em
cursos de formacao de professores, para que esses futuros profissionais possam refletir
sobre seus limites e suas vantagens.

Seguindo a linha de investigagdo de Braga e Silva (2017), a pesquisa de Santos,
Pereira e Mercado (2016) também ressalta a necessidade de discutir sobre tecnologias
moveis em cursos de formacao de professores. Os autores afirmam que € preciso preparar
os professores em formagdo para uma docéncia que estd mudando, com alunos que
demandam outros posicionamentos do professor.

As tecnologias moveis t€ém muito a contribuir com o processo de ensino-
avaliagdo-aprendizagem de linguas; isso porque integra algo do cotidiano da maioria dos
alunos a aprendizagem. Acredito que as tecnologias moveis aprofundam os aspectos
colaborativos, comunicativos e sociais da lingua e, além disso, também “[...] permitem
uma aprendizagem que ¢ situada e contextualizada” (PEGRUM; HOWITT; STRIEPE,
2013, p. 464).

Para Kukulska-Hulme (2015, p. 282),

[a] aprendizagem movel pode fornecer, complementar e ampliar
a aprendizagem formal de linguas; ou ela pode ser o primeiro
passo para os alunos explorarem a lingua informalmente e

direcionar seu proprio desenvolvimento por meio de desafios
imediatos encontrados no ambiente virtual.'*

Por meio da citacdo posso afirmar que o processo de ensino-avaliacdo-
aprendizagem de linguas integrado ao uso de tecnologias moveis pode colaborar para que
os alunos se tornem mais independentes em sua aprendizagem, além de possibilitar um

ensino mais proximo a sua realidade.

14 Minha tradugdo de: Mobile learning can deliver, supplement and extend formal language learning; or it
can be the primary way for learners to explore a target language informally and direct their own
development through immediacy of encounter and challenge within a social setting (KUKULSKA-
HULME, 2015, p. 282).
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Além de pesquisas que enfatizam a integracao de tecnologias moveis em sala de
aula, ha pesquisas que enfocam na integracdo de tecnologias digitais no ensino de
habilidades especificas, como a pesquisa de Faria (2016), que apresenta pontos relevantes
no que se refere a integracao de gé€neros digitais orais em sala de aula presencial, para
aprimorar a habilidade oral dos alunos. A pesquisadora prop0s oito tarefas para os alunos
que integravam algum tipo de tecnologia digital. Ao discutir seus resultados, Faria (2016)
considera que um dos pontos positivos foi a interagdo entre os alunos ao realizarem as
atividades propostas por ela. Além disso, houve uma melhora significativa na habilidade
oral da turma ao final das atividades. A pesquisa de Faria (2016) me ¢ relevante ao mostrar
que a integragdo de tecnologias digitais para ensinar e aprender linguas ja é uma realidade
que funciona em alguns contextos; seus alunos aprovaram a ideia e se sentiram mais
motivados para aprenderem.

O trabalho de Aragdo, Paiva e Gomes (2017), também com énfase no aspecto oral
da lingua inglesa, investigou tecnologias digitais para a melhoria da habilidade oral da
lingua inglesa, inseridas em uma disciplina do curso de formacdo de professores em
Letras da Universidade Federal de Minhas Gerais (UFMG). Os resultados da pesquisa
revelam que os participantes sentiram bastante confian¢a em se expressar por meio das
tecnologias propostas pela professora; houve também um aumento da motivacao dos
alunos, o que fez com que participassem mais das atividades, gerando, dessa forma, uma
maior aprendizagem da lingua-alvo.

A pesquisa de Gomes (2015) investigou um curso de formagao de professores em
servico, no que se refere ao género exposi¢dao oral, tomando por base as teorias dos
multiletramentos. Os resultados da pesquisa revelam que os professores ainda
desconhecem os recursos digitais que podem colaborar para o desenvolvimento da
habilidade oral de lingua inglesa. O curso de formagao foi relevante para esses professores
porque propiciou um conhecimento dos recursos € uma reflexdo sobre o uso dessas
tecnologias digitais em ambiente escolar. Por meio de seus resultados, Gomes (2015)
ressalta a necessidade de se inserir discussdes acerca das tecnologias digitais em contexto
de formacao pré-servico. Acredito que, quando os futuros professores aprendem a usar e
a refletir sobre as tecnologias digitais disponiveis, eles podem ficar mais seguros em usa-
las, quando forem para a sala de aula.

Em seu pesquisa, Warschauer (2007, p. 48) enfatiza a relevancia do papel do

professor no ensino tecnolodgico de linguas afirmando que “as novas tecnologias nao
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substituem a necessidade de uma orientagdo humana forte, mas, de fato, amplifica o papel
de tal orienta¢do™!’.

Sobre a questdo da formagdo de professores, Bohn (2013) utiliza o termo
uniformizada para se referir ao modelo de escola pelo qual passamos, e pelo qual a
geragao atual também esta passando. Um modelo de educagao que engessa, modela e que
visa a uniformizacdo do ensino, dificulta que o professor em formacao reflita sobre suas
praticas pedagdgicas, e, ainda, resista a repensa-las. Essa uniformizagdo tende a alienar
os professores que ainda estao se formando.

Além disso, Bohn (2013) problematiza uma outra dificuldade — ou resisténcia —
relacionada aos professores com o uso das tecnologias digitais em sala de aula presencial.
Constituido em um contexto de aprendizagem tradicionalista, em que o uso de tecnologias
se restringia a livros e quadro negro, dificilmente o professor em servigo usaria
ferramentas tecnoldgicas para ensinar. Por essa razdo, considero necessario inserir
discussoes sobre essa tematica em curso de formagdo de professores, para que os futuros
professores se familiarizem com as ferramentas e saibam em que momento inseri-las em
seus cotidianos.

Além de Warschauer (2007), Prensky (2010) também discute sobre o papel do
professor e o uso de tecnologia digital nas aulas presenciais. Segundo Prensky (2010), o
professor precisa se inserir nesse modelo de educagdo que se configura mais e mais digital
e compreender que ha a necessidade de buscar outras formas para ensinar, usando a
criatividade para se adaptar a um contexto em que os alunos utilizam tecnologias digitais
o tempo todo. Isso porque as formas atuais ndo conseguem abarcar a complexidade que
¢ ensinar utilizando ferramentas digitais, dado que sao formas que demandam um ensino
presencial, com o professor controlando o processo.

Entretanto, Prensky (2010, p. 100) ressalta que o professor ndo tem de conhecer
as tecnologias digitais a fundo, ele ¢ o “guia, o instrutor, e o controlador da qualidade,
nfo o usuério das tecnologias”.'® O papel de usuario ¢ dos alunos, sdo eles que devem
aprender a usar a tecnologia para realizar as atividades propostas. Para o autor,

professores fluentes tecnologicamente tendem a usar a tecnologia para os alunos, seja

SMinha traducdo para: New technologies do not replace the need for strong human mentorship, but, indeed,
amplify the role of such mentorship (WARSCHAUER, 2007, p. 48).

16 Minha tradugdo para: [the teacher] is the guide, the coach and the quality controller, not the user.
(PRENSKY, 2010, p. 100).
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criando contas nas ferramentas digitais, seja facilitando o processo. Isso faz com que eles
ndo desenvolvam todo o seu potencial.

Sobre o papel que os professores devem assumir frente a integragdo das
tecnologias digitais no sistema de ensino, Warschauer (2011) pontua que eles tém uma
relevante fungdo, a de reconstruir o processo de ensino, usufruindo das possibilidades que
as tecnologias digitais oferecem para preparar os alunos para um mundo em constante
mudanga.

Um modo de repensar o processo de aprendizagem, segundo Prensky (2010), ¢
criar novas metodologias para se ensinar. Contudo, o autor observa que os professores
devem permitir que os alunos participem desse processo, uma vez que essa participagao
pode conscientizar os alunos de seus papéis no processo de aprendizagem, além de ajuda-
los a se tornarem independentes. Uma forma de permitir essa participacdo ¢ “dar aos
alunos questdes para pesquisar, explorar e encontrar solugdes e leva-las para sala de aula
para discutir e analisar” '"(PRENSKY, 2010, p. 15). Além disso, Prensky (2010) defende
que a parceria enfatiza os papéis dos alunos e do professor como igualmente relevantes e
que cada um deve se esforcar para melhorar o processo de aprendizagem como um todo.

A integra¢do de tecnologias digitais para o processo de ensino-avaliagcdo-
aprendizagem ainda tem muitos desafios pela frente. Warschauer (2011) atenta para o
fato de que a tecnologia digital ndo ¢é resposta para os problemas enfrentados em sala de
aula. O autor afirma que “assim como a musica ndo reside no piano, ensino, aprendizagem
e conhecimento nio residem no computador”'® (WARSCHAUER, 2011, p. 05).

O posicionamento de Warschauer (2011) ¢ relevante para minha propria pesquisa
na medida em que desconstréi o senso comum que geralmente ouvimos de que a
tecnologia veio para salvar a educa¢do. Em seu livro, o autor mobiliza véarios exemplos
de histdrias reais para mostrar que, se for inserida sem reflexdo, a tecnologia digital
fracassa em seu propdsito, que € auxiliar a aprendizagem.

Embora os exemplos de Warschauer (2011) sdo provenientes de dados coletados
nos Estados Unidos da América. Entretanto, poderiam facilmente ser aplicados a

realidade brasileira, no sentido de que, em nosso contexto, a integragdo das tecnologias

17 Minha tradugdo para: [partnering] is just giving the students those questions to research, explore, and
find answers to, and then for the class to discuss and review (PRENSKY, 2010, p. 15).

'8 Minha tradugdo para: just as music does not reside in the piano, teaching, learning and knowledge do
not reside in the computer (WARSCHAUER, 2011, p. 05).
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digitais na educacao, por vezes, acontece sem o devido preparo, tanto do professor, quanto
da escola como um todo, o que implica fracasso e desanimo.

Ressalto, dessa forma, a necessidade de incluir nos cursos de formagdo de
professores discussdes, pesquisas sobre tecnologias digitais € o processo de ensino-
avaliagdao-aprendizagem para que os futuros professores saibam como € em que momento
utilizé-las em sala de aula. Nessa linha de pensamento, Chapelle (2007) enfatiza que ¢
preciso integrar a tecnologia digital as discussoes realizadas no ambito da teoria, pesquisa
e pratica no ensino de linguas estrangeiras.

Moran (2015) argumenta que a inser¢ao dos ambientes virtuais no contexto de
aprendizagem presencial demanda uma reflexao sobre o projeto de vida do aluno, ou seja,
¢ preciso estabelecer uma relagdo entre a escola e a vida do aluno fora dela. Assim, a
escola podera ter muito mais sentido para o aluno. O autor assevera que ‘“aprendemos
mais e melhor quando encontramos significado para aquilo que percebemos, somos e
desejamos [...] a qual ilumina nosso passado e presente, bem como orienta nosso futuro”
(MORAN, 2015, p. 31).

Corroborando com o pensamento de Moran (2015), Bacich, Neto ¢ Trevisan
(2015, p. 50), sobre o uso de tecnologias digitais em sala, também ponderam que seu uso
modifica o “ambiente no qual estdo inseridas, transformando e criando novas relagdes
entre os envolvidos no processo de aprendizagem: professor, estudantes e contetidos”.
Essas transformacdes ainda estdo em andamento, os papéis de aluno e professor estdo
passando por modificagdes profundas e ainda ndo € possivel saber até onde a mudanca
ird afetar o sistema de ensino. O que se sabe ¢ que sera dificil continuar ensinando nos
moldes tradicionais, ignorando todas as mudancas que estao ocorrendo.

Na mesma perspectiva, Prensky (2010), ao refletir sobre a relagdo entre a escola
e a vida do aluno, aponta que hd um modelo de ensino relevante e um real. Por relevante,
o autor compreende um ensino no qual o aluno consegue relacionar o que estd aprendendo
com seu conhecimento de mundo, fazendo uma referéncia, por exemplo, a jogos, séries,
filmes. Por real, o autor compreende um ensino no qual o aluno utiliza o que esta
aprendendo para fazer algo util fora da escola. Prensky (2010) argumenta que o ensino
relevante ndo esté errado, ele apenas se limita, ndo indo muito além.

Sobre um ensino real e a aprendizagem de linguas, Prensky (2010, p. 77) afirma

que “a aprendizagem de linguas atualmente precisa ser sobre uma comunicagao real (isto
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é, verdadeira), ndo “didlogos” e fingimento”.!” O professor pode fazer isso de diversas
formas, por exemplo, estimulando os alunos a fazerem contato com pessoas de outros
paises que falam a lingua que estdo estudando, para trocarem informagdes sobre temas
comuns, construirem algo juntos, dentre outras possibilidades.

Pensando nas mudangas que precisam acontecer, Warschauer (2007) argumenta
que a inser¢ao das tecnologias digitais em sala de aula traz muitos beneficios, tais como
pontos de discussdo e interacdo entre os alunos, maior independéncia do aluno,
conscientizagdo do aluno do seu papel em sua propria aprendizagem. Todos esses
beneficios rompem com um ensino tido como tradicional.

Sobre o ensino e aprendizagem de linguas mediado pelas tecnologias digitais, Bax
(2011) afirma que havera um momento em que elas se integrardo totalmente ao ensino,
se tornando parte do processo de aprendizagem. O autor pontua que “a tecnologia
alcangard sua eficdcia completa no ensino de linguas quando chegar ao estagio
denominado de normalizagdo™® (BAX, 2011, p. 02). A normalizagdo pode ser
compreendida como a tecnologia que, por estar totalmente assimilada com o ambiente,
torna-se invisivel, sendo algo como ao ambiente. Essa invisibilidade significa algo do
cotidiano, que nao demanda esforco para ser compreendida.

O autor ressalta que uma série complexa de fatores interagindo juntos se faz
necessaria para que essa normalizagdo aconteca. Bax (2011) afirma que € preciso tomar
cuidado para ndo compreender a tecnologia como salvadora. Tendo como foco o processo
de ensino-avaliagdo-aprendizagem, a tecnologia precisa ser vista como mais uma
ferramenta que o professor tem a seu dispor, dado que ela ndo ¢ a solugdo e, dependendo
da forma como ¢ utilizada, pode se tornar um problema.

Ainda refletindo sobre a integragao de tecnologias digitais em sala de aula para a
aprendizagem de linguas estrangeiras, considero relevante apresentar o trabalho de
Kervin e Devewianka (2011), no qual as autoras elencam vérias ferramentas que podem
ser usadas para o processo de ensino-avaliagdo-aprendizagem das habilidades da lingua
inglesa, tais como: compreensdo oral, produgdo oral, compreensao escrita e gramatica.

O trabalho de Kervin e Devewianka (2011) revela que as tecnologias digitais tém

muito a contribuir, por oferecerem possibilidades, tais como um contato auténtico com

19 Minha tradugdo para: Today’ language learning has to be about (i.e., actual) communication, not
“dialogues” and pretend (PRENSKY, 2010, p. 77).

2Minha tradugdo para: A technology has reached its fullest possible effectiveness in language education
when it has arrived at the stage of ‘normalization’ (BAX, 2011, p. 02).
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usudrios mais proficientes da lingua-alvo, videos interativos, plataformas virtuais que
estimulam a busca por novos vocabularios, além de intiimeros jogos. Todas essas
possibilidades motivam e interessam o aluno a aprender mais e, também, que se torne
mais independente em sua aprendizagem, uma vez que pode buscar informagdes novas,
nao ficando dependendo apenas do professor.

Kervin e Devewianka (2011, p. 349) mencionam algumas consideragdes
pedagdgicas relacionadas a integracao de tecnologias em sala de aula, algumas das quais
considero relevante parafrasear: 1. A tecnologia digital precisa se relacionar com os
objetivos de ensino do professor e com sua teoria de aprendizagem, a tecnologia precisa
se integrar a proposta do professor para que ndo seja apenas um “passatempo’ para 0s
alunos; 2. O professor precisa se perguntar por qué ele estad usando aquela tecnologia
digital, o qué ela traz de novo (ou diferente) para a sala de aula. Se ela ndo trouxer nada,
ndo ha a necessidade de inseri-la; 3. Os alunos precisam se engajar na proposta do
professor; para tanto, ele precisa se perguntar: qual o nivel de dificuldade da ferramenta
tecnologica? Ela ¢ suficientemente interessante para chamar a atenc¢ao dos alunos (aqui a
faixa etaria ¢ relevante)?

Acredito que o engajamento proposto pelas autoras ¢ feito a partir de negociagdes
com os alunos, pois eles precisam fazer parte do processo de ensino-avalia¢do-
aprendizagem, nao apenas como individuos passivos, mas como individuos que também
tomam decisdes. A ideia defendida pelas autoras se aproxima da proposta de parceria de
Prensky (2010), pois insere o aluno como parte do processo, ele também toma decisdes,
ajuda o professor.

Conforme ja afirmado, as tecnologias digitais podem colaborar bastante para o
processo de ensino-avaliagdo-aprendizagem. Rodrigues (2015) defende as vantagens de

utilizar tecnologias digitais para a avaliagdo da aprendizagem e considera que

a tecnologia viabiliza novos e distintos métodos de avaliagao,
como recursos diversos, sistemas de cooperagdo ou de registro
individual de resultados, formas variadas de entrega e
apresentacdo (RODRIGUES, 2015, p. 124).

Rodrigues (2015, p. 313) ainda afirma que a “tecnologia, portanto, pode ser
vertical no processo de avaliacdo: ela se insere desde as etapas do planejamento até a
maneira como os resultados sdo obtidos, compilados e analisados”.

Nesse contexto, o professor precisa encontrar ferramentas que lhe sejam tteis em

sala de aula para avaliar a aprendizagem dos alunos de maneira mais dinamica. Ha varias
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ferramentas a disposi¢do; a limitacdo que pode haver, a meu ver, ¢ o tempo gasto para
realizar essa pesquisa e a decisdo sobre qual ferramenta usar. De modo geral, uma mesma
ferramenta serve a mais de uma funcdo da avaliagdo, com isso, ¢ preciso refletir sobre
qual tipo de avalia¢ao os alunos irdo realizar. Uma forma de solucionar essa limitacao &,
como tenho defendido, inserir os alunos no processo, o professor ndo precisa decidir tudo
sozinho, os alunos também podem pesquisar, sugerir ferramentas para as aulas.

Segundo Prensky (2010), inserir os alunos no processo demanda que o professor

aprenda com eles. Para fazer isso, o autor afirma que o professor deve

Descobrir o qué seus alunos podem fazer melhor que vocé, e
entdo usar isso para melhorar o ensino, ¢ uma parte importante da
parceria. Deixar os alunos fazerem essas coisas (por exemplo,
usar a tecnologia, ensinar os colegas, seguir nas dire¢cdes que os
interessem) liberta vocé [o professor] para fazer todas as outras
coisas que, de outra forma, vocé ndo teria tempo e, em termos
gerais, ser um professor melhor. De fato, apenas perguntando aos
alunos “quais sdos suas paixdes?”’ e descobrindo o qué os
interessa, coloca o professor milhas a frente no primeiro dia®'
(PRENSKY, 2010, p. 56).

Dessa forma, o professor tem mais possibilidade de aprimorar suas aulas,
compreendendo os interesses dos alunos. Conforme ja esbocado nesta se¢do, ha
tecnologias digitais que o professor pode utilizar para avaliar a aprendizagem dos alunos.
Sobre essa questdo, Souza, Martins e Racilan (2012), em um texto direcionado a
professores em servigo do ensino basico, propdem ferramentas tecnoldgicas que podem

contribuir para a avaliagdo em ambiente escolar. Para esses autores,

o uso da tecnologia ndo s6 € capaz de proporcionar ao professor
um acompanhamento regular do progresso de todos os alunos.
Mas ainda de permitir que eles acompanhem o trabalho e o
desenvolvimento de seus colegas através, por exemplo, de
interacoes online e de feedbacks em féruns e salas online de bate
papo (SOUZA; MARTINS; RACILAN, 2012, p. 196).

2! Minha tradugdo para: Figuring out what your students can do better than you, and then using that to
improve instruction, is an important piece of partnering. Letting students do those things (i.g., use
technology, teach their peers, go in directions that interest them) frees you up to do other things that
otherwise you might not have time for and, in general, to be a better teacher. In fact, just asking students
“what are your passions?”” and finding out their interests puts you miles ahead on the first day. (PRENSKY,
2010, p. 56)
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Souza, Martins e Racilan (2012) apresentam algumas ferramentas possiveis de
serem utilizadas em sala de aula pelo professor para avaliar a aprendizagem dos alunos.
Os autores relacionam tais ferramentas as trés fungdes da avaliagdo citadas anteriormente,
a saber: diagnoéstica, somativa e formativa. Para a funcao diagnostica, eles sugerem,
dentre varias opgdes, quizzes sobre diversas tematicas, que revelam ao professor que
conhecimentos linguisticos o aluno ja possui (ou ndo) antes do inicio do curso ou da
unidade. Assim, se o professor estd ensinando culture por exemplo, ele pode selecionar
ou mesmo criar um quiz ¢ pedir que os alunos o respondam. Se o professor nao tiver
acesso as respostas dos alunos, ele pode pedir que eles anotem o que erraram para a
discussdo em sala.

Para o modelo de avaliagcdo somativa, Souza, Martins e Racilan (2012) sugerem,
dentre outros, a plataforma MOODLE, em que o professor pode criar atividades
especificas para cada grupo de alunos. Tal plataforma integra vérias ferramentas
permitindo ao professor criar quizzes, journals, dentre outras possibilidades. Se o
professor preferir, também ha a possibilidade de inserir /inks na plataforma que guiardo
os alunos para outros sites.

Para acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos, em um modelo
formativo de avaliacdo, os referidos autores sugerem atividades realizadas em blogs,
portfolios virtuais. O uso de blogs € interessante porque, como eles sdo abertos, o
professor tem possibilidade de criar diferentes atividades, podendo, inclusive, pedir aos
alunos que mantenham um diario virtual no qual reflitam sobre o processo de
aprendizagem. No caso da aula de lingua inglesa, os alunos também poderiam escrever
no blog utilizando a lingua-alvo.

Além das ferramentas digitais indicadas pelos autores, ha sifes excelentes em que
os alunos tém possibilidade de praticar a escrita da lingua inglesa e que o professor pode
usar como avalia¢do formativa, no sentido de observar a constru¢ao do conhecimento dos
alunos, como um processo. Um exemplo ¢é site da Cambridge** em que o aluno pode
escrever um texto, a partir de instru¢des dadas pelo sistema, e receber feedback imediato
de sua escrita. HA também o site da British Council®®, que oferece dicas de escrita para

fins académicos, tais como: writing for a purpose, writing an email, dentre outras

22 Disponivel em: https:/writeandimprove.com/. Acesso em 28 de janeiro de 2018.

2 Disponivel em: <https://learnenglish.britishcouncil.org/en/writing-skills-practice>. Acesso em 28 de
janeiro de 2018.
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possibilidades. O professor pode usar esses sites como aliados em suas aulas,
contribuindo para a formagao linguistica dos alunos.

Um modo de incentivar a reflexdo e a autoavaliagdo dos alunos ¢ a partir do uso
de checklists. Tal ferramenta geralmente ¢ “elaborada pelo professor e descreve todas as
habilidades e conhecimentos que se espera que o aluno tenha desenvolvido” (SOUZA;
MARTINS; RACILAN, 2012, p. 202). O uso de checklists ¢ interessante porque o aluno
tem acesso, de modo claro, ao que o professor espera dele.

Além das ferramentas mencionadas pelos autores, ha outras que servem ao mesmo

%4 especifica para construir avaliagdes. Por

proposito, por exemplo, a ferramenta wizer.me
meio dessas tecnologias digitais, o professor pode construir suas avaliagdes, havendo
varias opgoes, tais como: questdes de multipla escolha, questdes abertas, questdes com
imagens, inser¢ao de videos. Além disso, € possivel gravar a propria voz ou fazer upload
do computador, com isso, o professor tem a opc¢ao de trabalhar a habilidade oral com os
alunos. Se o professor ndo quiser construir atividades, h4 um banco com varias
possibilidades que ele pode utilizar, modificar, atendendo a seus objetivos de
aprendizagem. Ha, também, a escolha de feedback automatico para os alunos,
dependendo do tipo de questdo que o professor selecionou, o que colabora com a
aprendizagem, visto que o aluno sabe, no momento em que realizou a atividade, seu
desempenho.

O que diferencia uma avaliagdo com a ferramenta wizer.me e uma avaliacao
impressa € a opcdo de o aluno poder fazer no momento em que se sentir mais a vontade,
0 que diminui a pressdo que fazer uma avaliacdo envolve. Além disso, hd a funcdo de
gravar e enviar um audio, assistir videos, o que seria mais dificil de realizar em uma turma
ao mesmo tempo, visto que cada um possui um tempo diferente para compreensao e
realizacdo de atividades propostas.

O uso da ferramenta wizer.me, apesar de ter a interface toda em inglé€s, o que pode
dificultar para quem ainda nao ¢ fluente no idioma, ¢ bastante simples; depois de construir
a avalia¢do, o professor precisa apenas enviar um convite para os alunos realizarem o
primeiro acesso. Depois disso, € s6 realizarem a atividade que ela ficara salva e disponivel
para o professor.

Desse modo, a integracdo das ferramentas tecnoldgicas a avaliacdo da

aprendizagem possibilita uma maior interagdo entre os alunos e o que esta sendo avaliado,

24A ferramenta pode ser acessada em: <https://app.wizer.me>.
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uma vez que o professor pode inserir varios textos multimidia, saindo, assim, de uma
avaliagdo mais tradicional. Um ponto que reforga a integracdo de tecnologias digitais a
avaliagdo ¢ o fato de que tudo o que ¢ realizado online fica registrado, dependendo da
ferramenta, o que permite aos alunos revisarem o proprio trabalho assim como o trabalho
dos colegas, o que colabora com praticas de (co- e auto-) avaliagdo. A coavaliagdo ¢
relevante para o aluno na medida em que ele, ao avaliar o trabalho do colega, pode refletir
sobre seu proprio trabalho, o que pode colaborar na constru¢ao de seu conhecimento.

Outro ponto que favorece o uso de tecnologias digitais para o processo de
avaliacdo ¢ o fato de a maior parte dos alunos ja estar habituada a utilizé-las, tais como
dispositivos moveis e redes sociais. Cabe ao professor, entdo, integrar essas e outras
tecnologias ao processo avaliativo de forma consistente, ndo apenas transpondo um
modelo de avaliagdo impresso para o online. Uma forma de fazer isso ¢ integrar textos
multimidia, tais como videos do assunto, imagens que podem ajudar o aluno a
compreender a questao.

Sobre a questdo de como utilizar a tecnologia em sala de aula, Kenski, Oliveira e
Clementino (2014 [2006], p. 79) argumentam que “ndo se trata de uma nova educacao,
mas de uma nova cultura pedagdgica em construcao”. Prensky (2010a, p. 202) possui a
mesma linha de raciocinio dos autores ao afirmar que o papel da tecnologia ¢ “apoiar os
alunos no processo de ensinarem a si mesmos (obviamente com a orientagdo de seus
professores)”.

Desse modo, ¢ preciso levar em considerag¢do que utilizar tecnologias digitais em
sala de aula para avaliar e colaborar com a aprendizagem demanda uma postura especifica
do professor, na qual ndo ha transposi¢ao de contetido, mas, sim, novas formas de ensinar
e pensar sobre o contexto educacional. Para fazer isso, acredito que os professores
precisam compreender o papel das tecnologias digitais, compreender que ndo vieram para
salvar a educagdo, nem sao algo dificil e complicado de lidar. Acredito que a melhor
forma de fazer isso ¢ investir na formagao pré-servigo e continuada de professores.

Segundo Chapelle e Voss (2016, p. 121) “selecionar avaliagdes da aprendizagem

25 Nessa medida,

para instrugdo online ¢ tdo importante quanto para as aulas presenciais
avaliar com o auxilio de tecnologias digitais significa preparagdo e cuidado do professor.

Nao ¢ apenas uma transposi¢ao do conteudo presencial, precisa haver um sentido para

% Minha tradugdo para: Selecting appropriate language assessments for online instruction is just as
important as for face-to-face courses (CHAPELLE, VOSS, 2016, p. 121).
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usar uma ferramenta digital, ela precisa possibilitar algo que ndo seria possivel de outra
forma.

Conforme ja dito, o professor possui um papel importante no que se refere a
avaliacio da aprendizagem por meio de tecnologias digitais. E ele quem propde e também
negocia os critérios de avaliacdo e que motiva as participagdes online. Segundo Kenski,

Oliveira e Clementino (2014[2006], p. 82),

[...] em seu papel de orientador, o professor fard intervengdes ou
direcionara as agdes — como, por exemplo, ajustamento de
posicionamentos equivocados, tratamento dos erros de carater
mais geral, percep¢do e divulgacdo das colaboracdes
enriquecedoras de cada participante do grupo.

Dessa forma, o professor devera estar sensivel as necessidades dos alunos,
atendendo as particularidades de cada um e do grupo como um todo. Nessa perspectiva,
acredito que integrar tecnologias digitais a avaliagdo da aprendizagem pode fornecer
muitos beneficios para os alunos, pois torna o processo mais interessante, uma vez que
insere algo ja conhecido e apreciado.

A pesquisa de McGuire (2005) acentua os beneficios da insercdo de ferramentas
digitais a avaliacdo da aprendizagem, tendo como foco o uso de celulares e de internet
como suporte para a avaliagdo formativa. A pesquisa descrita pela autora ocorreu entre
2003 e 2004, por meio de um projeto chamado eVIVA%, em escolas publicas do Reino
Unido. Segundo McGuire (2005), o intuito do projeto ndao foi modificar os modos de
avaliar e, sim, mostrar outras formas que poderiam colaborar com o processo de avaliagcdo

da aprendizagem. Para a autora, na pesquisa em questao,

o papel de um avaliador humano foi visto como vital e a
tecnologia foi vista de modo a contribuir de forma leve, vidvel e
apropriada. Também havia o requisito de que o principal foco da
avaliacdo devesse ser em uma avaliacdo formativa ou avaliacao
para aprendizagem?’” (MCGUIRE, 2005, p 267).

2Sigla de Electronic Virtual Ipsative Valid Assessment.

27 Minha traducdo para: The role of the human assessor was seen as vital and the technology was seen as
offering new ways to make that contribution light, viable and appropriate. There was also a requirement
that the main focus of the assessment should be on formative assessment or assessment for learning
(MCGUIRE, 2005, p. 267).
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A pesquisa de McGuire (2005) leva em consideracao o fato de que, apesar de a
avaliagdo ser realizada em contexto digital, o professor ainda foi necessario. Dessa forma,
para que a tecnologia seja utilizada para avaliar a aprendizagem dos alunos, ¢ preciso um
professor para mediar tal avaliacdo. Além disso, ha uma descentralizagdo da fungdo
somativa da avaliagdo ao enfocar no processo e nao no resultado final.

O trabalho conduzido por McGuire (2005) me interessa porque discute a
integracdo entre tecnologias digitais e avaliagdo da aprendizagem nas aulas de lingua
inglesa. Ao utilizar internet e celular para avaliar os alunos, McGuire inseriu algo do
cotidiano deles, tornando o processo avaliativo menos tenso.

E relevante evidenciar que, antes de selecionar qualquer modelo de avaliagdo,
inserindo nele ferramentas tecnoldgicas ou ndo, nos professores devemos ter em mente
critérios claros e, principalmente, devemos atentar para os objetivos que nos fazem avaliar
os alunos. Ressalto que, muitas vezes, ndo existem critérios claros para avaliagdo, até
porque, em sua maioria, nds professores ndo aprendemos a avaliar, utilizamos os modelos
tradicionais os quais tivemos acesso quando éramos alunos.

Pelas razdoes mencionadas anteriormente, ¢ preciso também refletir sobre a
formagao tecnologica que o futuro professor recebe na escola. Segundo Freitas (2010, p.
340), “os professores precisam conhecer os géneros discursivos e linguagens digitais que
sao usados pelos alunos, para integra-los, de forma criativa e construtiva, ao cotidiano
escolar”.

Neste capitulo, meu objetivo foi discorrer sobre os conceitos de avaliacdo da
aprendizagem e tecnologias digitais, refletindo sobre a integracdo dos dois conceitos em
contexto de aprendizagem presencial. Ha inimeras vantagens de se avaliar a
aprendizagem por meio de ferramentas digitais e de se langar um outro olhar para a
avaliacdo, enfatizando a aprendizagem do aluno e ndo apenas aferi¢do de notas. Além
disso, € preciso iniciar as discussdes sobre tecnologias digitais e o processo de ensino-
avaliagcdo-aprendizagem ainda nos cursos de licenciatura, para que os futuros professores
j& saiam da graduagdo conhecendo as possibilidades e os limites das tecnologias digitais,
e para que aprendam a inseri-las em seus contextos pedagdgicos.

Enfim, todas essas reflexdes pedagogicas precisam ser feitas para que as aulas
tenham significado para os alunos, e para que a aprendizagem, de fato, aconteca. Portanto,
nao ha como negar a integracao das tecnologias digitais no processo de ensino-avaliagdo-

aprendizagem de linguas, conforme Chapelle (2007) argumenta.
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As mudancas na aprendizagem de linguas, avalia¢do e pesquisas
proporcionadas pelo advento da tecnologia sdo significantes,
abrangentes e complexas. Além disso, ¢ improvavel que essas
mudangas diminuam; pelo contrario, a marcha da tecnologia ao
longo de todos os aspectos da vida dos aprendizes de linguas esta
expandindo, seja por meio da educagao formal, seja por meio de
suas vidas cotidianas 2(CHAPELLE, 2007, p. 108).

O uso pelos aprendizes nao ira diminuir, muito pelo contrario, a sociedade esta
cada vez mais digital. Cabe a nds, professores, aceitarmos esse advento e tirarmos dele o
maximo proveito.

No préximo capitulo, descrevo a metodologia que embasa e fornece suporte a esta
pesquisa de doutorado, assim como descrevo a coleta de dados e a constru¢ao dos

instrumentos de coleta.

28 Minha traducdo para: The changes in language learning, assessment, and research afforded by technology
are significant, far-reaching, and complex. Moreover, these changes are unlikely to diminish; on the
contrary, the march of technology throughout all aspects of the lives of language learners is expanding
whether it be through formal education or in their everyday lives (CHAPELLE, 2007, p, 108).
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O Percurso-

Metodologico-



N este capitulo, descrevo a natureza da pesquisa, os participantes, o contexto em

que a pesquisa foi realizada, os instrumentos de coleta de dados, bem como os
procedimentos para a analise. Além disso, descrevo as aulas em que inseri discussoes
sobre avaliacdo da aprendizagem e tecnologias digitais, tanto para ensinar quanto para

avaliar.
2.1 Natureza da pesquisa

A metodologia adequada para dar suporte ¢ embasar esta pesquisa ¢ a Pesquisa
Qualitativa de cunho interpretativista. De acordo com Denzin e Lincoln (2006), a
pesquisa qualitativa ndo se refere a um campo especifico, ela os atravessa, estando
presente em quase todos os campos das ciéncias humanas. Para os autores, o pesquisador
qualitativo enfatiza a “natureza socialmente construida da realidade, a intima relagao
entre o pesquisador € o que ¢ estudado, e as limitagdes situacionais que influenciam a
investigacdo” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23). Assim, a pesquisa qualitativa colabora
para que possamos, como pesquisadores, interpretar o contexto pesquisado.

Por ser ampla, a pesquisa qualitativa ndo considera uma atividade interpretativa
melhor ou mais relevante do que a outra. “[A] diversidade de histérias envolvendo cada
método ou estratégia de pesquisa revela como cada pratica recebe multiplos usos e
significados” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 21).

André (2008) pontua que a pesquisa qualitativa, por seu cunho interpretativista,
distancia-se, de certo modo, de uma concepg¢do positivista porque ndo tem interesse
apenas em quantificar dados. Nessa linha de pensamento, a pesquisa qualitativa aceita e
da sustentacdo a interpretagdo dos dados em vez de mensurd-los, dado que para esse
modelo € necessario “entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”
(BORTONI-RICARDO, 2009, p. 34), muito mais do que quantificar os dados.

A pesquisa qualitativa pode ser comparada a um guarda-chuva, uma vez que
abarca varios outros modelos de pesquisa, tais como: pesquisa narrativa, estudo de caso,
etnografia, pesquisa-agio, pesquisa de campo, so para citar alguns exemplos (ANDRE,
2008). Nessa perspectiva, mesmo estando inserida no campo da pesquisa qualitativa, é
preciso ter em mente que ha varios caminhos metodoldgicos possiveis a serem seguidos
e que ¢ necessario encontrar um caminho que dé o suporte metodologico necessario ao

trabalho proposto.
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Esse caminho metodoldgico ¢ relevante, pois fornecerd suporte a materializagao
da pesquisa; ¢ a partir dele que as escolhas tedricas, o trato com os participantes, a coleta
de dados se tornam possiveis. Por essa razdo, para realizar esta pesquisa de doutorado,
embaso-me na metodologia de estudos de Caso, por se tratar de um contexto de
aprendizagem especifico, a saber: uma sala de aula de um curso superior de licenciatura
(Letras), no qual investigo as representagdes de professores em formagao sobre avaliagdo

da aprendizagem e a inser¢do de tecnologias digitais para avaliar.

2.1.1 Estudo de Caso

A escolha da metodologia estudo de caso justifica-se por tratar-se de um estudo
aprofundado e exaustivo de um caso especifico, qual seja: representacdes de professores
em formacdo sobre avaliagio formativa e tecnologias digitais para avaliar a
aprendizagem, que tem lugar em uma sala de aula de um curso superior em que sou
professora de lingua inglesa.

Segundo Telles (2002, p. 108),

os estudos de caso, frequentemente descritivos (mas, também,
podendo ser narrativos), sdo utilizados quando o professor-
pesquisador deseja enfocar um determinado evento pedagdgico,
componente ou fendmeno relativo a sua pratica profissional.

Nesse caso especifico, desejo discutir como alunos da graduacao representam a
avaliacdo e como inserem tecnologias para avaliar. Os estudos de casos podem fornecer
alto teor interpretativista e, segundo Coelho (2005, p. 47), “os dados em um estudo de
caso podem ser obtidos através de instrumentos de coleta mais propicias para a pesquisa
qualitativa”. Nas pesquisas em estudos de caso, apesar de o pesquisador estar interessado
em um ponto especifico, nada impede que “ele esteja atento ao seu contexto e as suas
inter-relagcdes como um todo orgénico, e a sua dinamica como um processo, uma unidade
de agdo” (ANDRE, 2008, p. 31).

Hé varias formas de realizar uma pesquisa em estudo de caso. O pesquisador
precisa estar atento a seus objetivos para que possa selecionar a que mais lhe interessa.
Para o andamento desta tese, interessa-me a defini¢do proposta por Stake (1995) em que

o autor define estudo de caso como: intrinseco, instrumental e coletivo.
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No estudo de caso intrinseco, o pesquisador investiga uma compreensao
aprofundada do objeto de analise. A pesquisa pode surgir de um questionamento ou
mesmo de um problema sobre o qual o pesquisador queira refletir. No estudo de caso
coletivo, a pesquisa ¢ realizada em um espago de tempo maior. Além disso, o pesquisador
geralmente estuda mais de um caso para compreender um fenomeno especifico que
perpassa esses casos. No estudo de caso instrumental, o pesquisador busca compreender
um fendmeno mais amplo, numa tentativa de colaborar com as pesquisas em torno desse
fendmeno ou mesmo contesta-lo.

Esta tese se aproxima do estudo de caso intrinseco, proposto por Stake (1995),
uma vez que a pesquisa surgiu de meu interesse em observar como professores em
formagao compreendem a avaliagdo e a inser¢do de tecnologias digitais para avaliar a
aprendizagem. Um ponto relevante sobre a pesquisa em estudo de caso ¢ a flexibilidade
que o pesquisador tem, ele pode ajustar seus objetivos, perguntas de pesquisa no decorrer
da pesquisa, sem que isso traga prejuizo as analises.

Segundo Dornyei (2007), os dados que sdo gerados em um estudo de caso sdo, na
maioria das vezes, imprevisiveis, uma vez que o investigador enfatiza, em sua coleta,
agdes espontaneas dos participantes envolvidos na pesquisa. Assim, nesse tipo de
pesquisa, ndo se generalizam os dados, o que ndo impede que sejam aplicados em outros
contextos.

Aliada ao estudo de caso intrinseco, esta pesquisa se configura como estudo de
caso por apresentar as seguintes caracteristicas: 1) a pesquisa foi realizada em uma turma
da disciplina de lingua inglesa, do curso de Letras, licenciatura Portugués-Inglés, em que
os alunos estdo cursando o quinto periodo; 2) hd uma descricdo minuciosa do contexto
académico em que os participantes se inserem com o intuito de mapear suas
representacdes sobre tecnologias digitais e avaliacdo da aprendizagem; 3) hé discussdo
das representacdes dos professores em formagdao com o objetivo de investigar os limites
e as vantagens de se inserir discussdes sobre avaliagao da aprendizagem nos cursos de
formacao e, também, investigar a inser¢ao de tecnologias digitais para avaliar.

Esta pesquisa configura-se como uma observagdo-participante, dado que
participei de todos os passos da pesquisa, auxiliando os alunos que sentiam dificuldades,
seja na escrita das narrativas, seja no uso das ferramentas digitais. Ressalto que tentei nao
interferir na escrita das narrativas ou na constru¢do das avaliacdes on-line, apenas orientei
quando percebi que se sentiam perdidos ou quando me pediam ajuda.

Passo, nesse momento, a descri¢do do contexto da pesquisa.
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2.2 Contexto de Pesquisa

Esta pesquisa aconteceu em uma universidade publica do interior do Estado de
Goias. A Universidade possui cinco cursos de licenciatura, a saber: Geografia,
Matematica, Biologia, Historia e Letras. A pesquisa foi realizada no curso de Letras, que
oferece dupla licenciatura — Portugués e Inglés. A universidade possui um laboratério de
informatica que ¢ usado por todos os cursos. Quando preciso de alguma aula que utilize
tecnologias digitais, devo agendar um horario.

O curso de Letras oferece disciplinas de Lingua Inglesa durante os quatro anos do
curso ¢ Laboratorio de Pratica Oral nos dois primeiros anos. Além disso, ha um Centro
de Idiomas vinculado ao curso em que os alunos e a comunidade externa podem estudar
inglés, francés e LIBRAS sem qualquer custo. Essa iniciativa colabora bastante para que
os alunos tenham mais contato com as linguas estrangeiras. Além disso, no Centro de
Idiomas ha a possibilidade de os alunos do curso de Letras atuarem como monitores, o
que ¢ relevante para sua formagao como professores de linguas.

A pesquisa ocorreu na disciplina de Lingua Inglesa V, na qual eu, como
professora, inseri discussdes sobre avaliagdo da aprendizagem nas aulas e também usei
ferramentas digitais para avaliar a aprendizagem dos alunos. Essa disciplina era cinquenta
por cento presencial, assim, algumas aulas aconteceram a distancia, em duas plataformas:
wizer.me ¢ em uma comunidade do Google Plus. Para essa disciplina ndo utilizei o
Moodle, que ¢ a plataforma oficial da universidade, optei por trabalhar com outras
plataforma dada a especificidade da pesquisa que desenvolvi.

A carga horaria da disciplina ¢ de setenta e duas horas, o material utilizado na
disciplina foi preparado por mim, a partir de discussdes com os alunos sobre o qué eles
gostariam de aprender. Optei por ndo seguir nenhum material didatico pensando em uma
personalizagdo do ensino, dado que cada aluno tem dificuldades e formas de aprender
distintas. O material utilizado foi construido por mim e sugerido pelos participantes ao
longo das aulas.

A pesquisa ocorreu no periodo de dois meses, a parte presencial foi realizada em
sala de aula e a online por meio das plataformas selecionadas. Para realizar a parte a

distancia, os participantes receberam direcionamento em sala de aula.
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2.3 Participantes da pesquisa

Como ja exposto, a pesquisa aconteceu em uma sala de aula do 5° periodo do curso
de Letras Portugués-Inglés, no primeiro semestre de 2017. Nesta turma havia catorze
alunos matriculados, um homem e treze mulheres. Uma das alunas entrou em licenga
maternidade e ndo acompanhou as aulas; assim, a pesquisa contou com treze
participantes.

De modo geral, quase todos os alunos tiveram uma boa relacdo com a
aprendizagem da lingua inglesa no ensino fundamental e médio. Eles afirmaram, em uma
conversa para mapeamento dos participantes, que gostam de estudar a lingua inglesa.
Apenas trés alunos afirmaram que tiveram experiéncias ruins e/ou precarias com a lingua
inglesa e com professores que lhes causaram algum tipo de trauma.

Um aluno pontuou que nao gosta de estudar a lingua inglesa e ndo tem nenhuma
relacdo de afinidade com idiomas estrangeiros. Apesar de ndo se identificar com linguas
estrangeiras, esse aluno ministrava, no momento em que a pesquisa foi realizada, aulas
de inglés para criangas do terceiro ao quinto ano do ensino fundamental de uma escola da
rede publica. Como nao havia professores suficientes em sua cidade, ele foi indicado pela
secretaria de educacao, por seu desempenho em sala de aula.

Nesta mesma conversa, por uma questdo de cuidado e ética, pedi que os
participantes escolhessem nomes ficticios que gostassem, assim, todas as vezes em que
eu mencionar o nome de um aluno nesta tese, sera o nome escolhido por ele.

Dos treze alunos, quatro possuem nivel intermedidrio da lingua e os outros nove
possuem nivel basico. Considero relevante explicar que me embasei no quadro comum
europeu para observar o nivel dos alunos.

Em algumas aulas de lingua inglesa, os quatro alunos com nivel intermediario
também atuaram como monitores em alguns momentos, ajudando quem tinha mais
dificuldades. Essa monitoria tem dado muito certo na medida que os alunos que sentem
mais dificuldade, as vezes, se sentem mais a vontade para pedir ajuda aos pares.

Em sua maioria, os alunos nao tiveram contato com a docéncia até 2017, momento
em que iniciaram os estagios na universidade. No fim do semestre letivo, dois alunos-
professores comecaram a ministrar aulas em Cursos de Idiomas, também de lingua
inglesa, para criancas e adolescentes; uma aluna-professora comegou a ministrar aulas de

lingua portuguesa e espanhola em meados de abril, no ensino médio; uma aluna-
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professora também iniciou a docéncia ministrando aulas de lingua inglesa, no ensino
fundamental.

A maioria dos alunos foi muito participativa nas aulas, dedicando bastante tempo
a aprendizagem da lingua. Como inseri nas aulas conceitos de avaliagdo, eles estavam
sempre interessados em compartilhar suas experiéncias anteriores e, também, as que
estavam tendo como alunos do ensino superior. Em nossas discussdes, os alunos sempre
refletiam sobre a forma como foram avaliados e como irdo avaliar quando forem
professores. Usar a lingua inglesa para exporem suas opinides sobre temas relevantes
como avaliacdo da aprendizagem foi algo que desafiou os alunos, motivando-os a
comunicarem-se uns com 0s outros.

Além dos alunos do curso de Letras, eu também fui participante da pesquisa, dado
que ministrei as aulas e participei ativamente de todo o processo de constru¢ao das
avaliacOes dos alunos ¢, também, das discussdes sobre as avaliacdes. Iniciei as aulas nessa
universidade no inicio de 2015; eu nunca havia ministrado aulas para o ensino superior
antes, logo, eu estava ansiosa para viver essa experiéncia e animada em compartilha-la.
Desde minha graduacdo eu ministro aulas de lingua inglesa e sempre fui fascinada por
linguas. Durante o mestrado, morei um periodo no Canadd e essa experiéncia foi muito
produtiva para minha formacgao profissional e também pessoal.

Depois de descritas as aulas e as ferramentas escolhidas pelos alunos, passo, na

proxima se¢do, a descrever a construcao dos instrumentos de coleta dos dados.
2.4 Descricao das ferramentas digitais usadas para construir as avaliacoes

Nesta secdo, descrevo as ferramentas digitais selecionadas pelos grupos para
construgdo das avaliacdes, cada grupo selecionou e construiu uma avaliagdo tendo como
base os conteudos estudados em nossas aulas. As ferramentas foram: Google

Formularios, WhatsApp, Wizer.me, Padlet. A descri¢do das aulas em que ocorreu a coleta

de dados sera realizada no inicio do capitulo de analise.

2.4.1 Google formularios:
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O Google formularios” é uma ferramenta que geralmente é usada para inscri¢io
em algum evento ou similar, planejamento de alguma agdo, para responder questionarios,
para uma enquete rapida e para avaliagdes de qualquer natureza. E possivel personalizar
o formulario, usando imagens disponibilizadas na plataforma, baixando novas ou
inserindo do computador.

Dentre as possibilidades que o formulério fornece, estdo: perguntas de multipla
escolha, com uma resposta correta; caixa de selecdo que possibilitam mais de uma
resposta correta; perguntas do tipo escala, em que o usuario avalia algo de 1 a 10, por
exemplo; perguntas abertas com respostas curtas ou longas; insercao de videos. Depois
de respondido, ¢ possivel analisar as respostas por meio de um grafico, ou olhar as
respostas individualmente.

Outra possibilidade que a ferramenta oferece € a insercdo de pessoas para
gerenciar o formulério, sendo permitido apenas visualizar ou editar o formulario. Dessa
maneira, a constru¢do de formularios pode ser algo compartilhado. Além dessa
possibilidade, ndo é necessario ter uma conta Gmail para acessar o formulario e ndo ha
limites para a quantidade de pessoas que podem acessar e responder.

Para disponibilizar o formulério, ¢ preciso gerar um /ink e compartilha-lo em
alguma pagina ou mesmo enviar por e-mail. No caso deste trabalho, o grupo que utilizou
essa ferramenta optou por inserir o /ink em nossa comunidade no Google Plus, juntamente

com os critérios de avaliacao.

2.4.2 WhatsApp

O WhatsApp®® é um aplicativo que, a partir dos contatos registrados no celular,
desde que todos tenham baixado o aplicativo, cria uma rede social em que € possivel
enviar e receber mensagens, além de textos multimidia, como imagens, videos, arquivos,
links para internet, dentre outros. O aplicativo se vale da conexdo com a internet para
enviar e receber mensagens, tanto escritas quanto por voz, o que faz com que ndo haja
gastos extras com o0 Seu uso.

Atualmente, ¢ possivel utilizar uma versdo do aplicativo no computador, sem a
necessidade de instalar, desde que o celular esteja conectado com a internet, o que pode

facilitar seu uso. Outra possiblidade do WhatsApp sao as ligagdes por voz ou video, assim,

» Disponivel em: https://gsuite.google.com.br/intl/pt-BR/products/forms/
30 Disponivel em: https://www.whatsapp.com/?lang=pt_br
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¢ possivel ter uma conversa com qualquer pessoa, em qualquer lugar do mundo, desde
que haja conexdo com a internet.

E possivel criar grupos de interesse na plataforma, como amigos, trabalho,
viagens, etc. Além disso, o aplicativo oferece um perfil empresarial, em que ¢ possivel
inserir informagdes do produto a ser comercializado, salvar respostas rapidas para os

clientes, tudo isso colabora para que haja uma maior abrangéncia da empresa.

2.4.3 wizer.me

31 ¢ uma plataforma especifica para criar avaliacdes e atividades online.

Wizer.me
E possivel criar a atividade e deixa-la ptblica ou ndo. A interface da pagina é toda em
inglés e, quando o professor faz o acesso, hd uma barra na lateral esquerda com vérias
disciplinas nas quais os professores, que ja usaram a plataforma, disponibilizam as
avaliagdes que construiram, as quais podem ser aproveitadas em novas avaliagdes.

A construgdo de avaliagdes nesse espaco nao traz dificuldades para o professor,
desde que consiga compreender a lingua inglesa. E possivel criar atividades com
perguntas abertas, fechadas, enviar audio, inserir imagens e videos, fazer quizzes. Para
compartilhar a tarefa, o professor pode gerar um /ink ou compartilhar a pagina. Assim, o
professor tem a op¢ao de criar sua avaliagdo, usar ou personalizar a avaliacao de alguém
que tenha disponibilizado na pagina.

E possivel personalizar a avaliagio por meio das vérias opgdes de imagens e
interfaces que a plataforma oferece. Um ponto interessante para o professor ¢ que €
possivel fornecer feedback imediato das perguntas objetivas, o que fornece ao professor
mais tempo para se dedicar as perguntas abertas. Quando o professor compartilha uma
atividade com os alunos, ele pode ver quem ja fez, quem iniciou e quem ainda ndo acessou
a plataforma, isso ajuda a administrar a realiza¢do da tarefa.

Um ponto negativo da plataforma ¢ que ela passou a ter a op¢ao premium, que &
paga. Dessa forma, as possibilidades estdo mais limitadas e, sempre que o professor quer

uma avalia¢do mais personalizada, a plataforma pede para atualizar para a versao paga.

2.4.4 Padlet

3! Disponivel em: http://app.wizer.me/
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Padlet’? é uma plataforma digital que se parece com um mural coletivo, nele é
possivel digitar textos, inserir videos, imagens e arquivos. Esse aplicativo pode ser usado
tanto no computador quanto no celular e esta disponivel em vinte e nove linguas, sendo
possivel criar e compartilhar os murais com pessoas de todo o mundo. Desse modo, o
Padlet pode ser usado como uma rede social para compartilhar informagdes, trocar ideias,
0 que o torna pertinente para o uso em ambiente académico.

O interessante dessa ferramenta ¢ que, como ela ¢ aberta, todos podem ver a
producao de todos, o que pode estimular interagdo entre os envolvidos. Nao ¢ necessario
salvar as informagoes, a ferramenta faz isso automaticamente, o que facilita seu uso. No
contexto escolar, o professor pode pedir que os alunos pesquisem um dado tema e postem
seus resultados, discutam sobre um assunto referente a aula. Enfim, a vantagem dessa
ferramenta para a sala de aula, a meu ver, ¢ que ela permite uma aprendizagem

compartilhada, a partir das intera¢des, o conhecimento ¢ elaborado e construido por todos.

2.5 Construgao dos instrumentos de coleta de dados

Segundo Dornyei (2007), os dados gerados em uma pesquisa qualitativa sdo,
geralmente, mais amplos e mais textuais, uma vez que ndo ha nenhuma intengdo de
apenas quantifica-los. Assim, os dados, nesta tese, compdem-se de relatos que os alunos
escreveram durante as aulas, notas de campo, atividades em sala e com tecnologias
digitais, além de discussdes gravadas com a turma. Descrevo, a seguir, quando € como
estes dados foram coletados.

O primeiro relato foi produzido no inicio da pesquisa; os alunos escreveram sobre
suas impressdes acerca da avaliagdo, como foram avaliados no Ensino Médio; se achavam
que tais avaliagdes haviam sido produtivas; se eram baseadas apenas em aferi¢ao de notas.
Eles escreveram de maneira livre, eu apenas orientei a tematica de modo geral. Esse relato
foi escrito em inglés pelos alunos que se sentiam mais capacitados e em portugués pelos
alunos que consideraram que suas reflexdes poderiam ser prejudicadas por nao
conseguirem se comunicar como gostariam. Este relato foi utilizado para responder a
primeira pergunta de pesquisa.

Depois de finalizar cada modulo, os alunos escreveram relatos sobre suas

impressdes acerca dos conceitos de avaliagcdo estudados e de sua aprendizagem da lingua

32 Disponivel em: https://pt-br.padlet.com/dashboard
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inglesa. Ao todo foram escritos trés relatos. Como professora, eu apenas dei instrugdes
gerais. Para a escrita desses trés relatos, os alunos foram convidados a escrever em lingua
inglesa, com o meu suporte como professora e dos monitores. Contudo, aqueles que
preferiram, puderam escrever em portugués ou misturar as linguas.

No fim da coleta de dados, os alunos, em grupos, produziram avaliagdes em
ambiente virtual, as ministraram aos colegas de sala e as corrigiram. Depois de finalizadas
as atividades e apresentadas ao grupo, cada aluno escreveu um relato sobre sua
experiéncia em construir uma avaliagdo e ministra-la. Apesar de o trabalho ter sido
realizado em grupo, a escrita desse relato ¢ individual porque cada aluno vive a
experiéncia de uma forma singular, por essa razao, ¢ relevante ouvir cada um. Para refletir
sobre a segunda pergunta de pesquisa foram utilizados o ultimo relato dos alunos e alguns
excertos dos outros relatos, em caso de necessidade.

Depois de cada apresentagao das avaliagdes, no momento de discussao dos limites
e possibilidades das ferramentas digitais pesquisadas e utilizadas, gravei as interagdes

com os alunos. Foram quatro apresentagdes e, portanto, quatro gravacdes que foram

transcritas e utilizadas na andlise. A opcdo por gravar as interagdes € ndo usar um
questionario aberto, que era minha primeira opgao, deve-se ao fato de que, quando o aluno
discute oralmente algo, hd mais espontaneidade em seus comentarios, ao passo que, se
for escrever, pode haver o risco de ele ponderar em suas opinides e ndo dizer o que
realmente pensa. As transcrigdes das discussdes foram usadas para que eu pudesse refletir
sobre a terceira pergunta de pesquisa.

Para realizar a transcricdo das quatro gravacgdes, optei por embasar-me em
Marcuschi (2000). Assim, utilizei o quadro a seguir com o codigo para transcri¢des das

gravagoes:

Quadro 2: codigo das transcri¢des

Pausas (+)

Alongamento da vogal Do

Rapida subida — corresponde mais ou menos ao ponto de | *’ (aspas duplas)
interrogacao.

Subida leve — algo como uma virgula ou ponto de ‘(aspas simples)
interrogacao

Comentarios do pesquisador (@)
Incompreensivel (---) / incompreensivel
Fala simultanea [l

Sobreposicao de vozes [

Fonte: MARCUSCHI, L. A. Andalise da Conversagdo. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2000
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Além desses instrumentos, eu escrevi notas de campo durante as aulas em que

discutimos sobre avaliagdo da aprendizagem e a integragdo de tecnologias digitais.
Considero que as notas de campo podem me ajudar a compreender alguns fendmenos.
Passo, na proxima secdo, a descricdo dos procedimentos de andlise dos dados

desta pesquisa.

2.6 Procedimentos de andlise dos dados

Para analisar os dados coletados, embaso-me nas categorias tematicas

proporcionadas pelo  sociointeracionanismo  discursivo, conforme Bronckart
(2012[1997]), levando em consideragdo a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de
textualizag¢do e os mecanismos enunciativos. Todas essas categorias ja foram discutidas
no capitulo tedrico. Lousada e Barricelli (2014, p. 232) afirmam que “essa distin¢do ¢
puramente didatica, também, j& que, na pratica, os trés niveis se apresentam em constante
interagdo”. Em especifico, para a realizacdo deste trabalho, utilizei andlise de

levantamento do plano geral dos conteudos tematicos e andlise dos mecanismos

enunciativos.

A seguir, construi um quadro em que resumi as perguntas de pesquisas, as fontes

de dados para investigar e responder as perguntas e os procedimentos de analises.

Quadro 3: Resumo das perguntas, fontes de dados, justificativa e procedimento de

analise

Perguntas de Fontes de Justificativa Procedimentos de

pesquisa dados analise

1. Quais as Relato inicial | A partir desse relato, que

representacdes escrito pelos foi escrito no inicio da | Analise de

iniciais dos professores coleta de dados, foi | levantamento

professores em sobre possivel  observar  as | tematico;

formacgao sobre a | avaliacao da representacoes que 0s

avaliacdo da aprendizagem. | professores trazem | Andlise dos

aprendizagem? consigo sobre avaliagdo | Mecanismos
da aprendizagem. enunciativos.

2. Ap6s discutir Relato Por meio dos relatos,

sobre avaliagdo, construido ao | investiguei se os | Analise de

pesquisar e final de cada professores em formagdo | levantamento

apresentar modulo. mantiveram as mesmas | tematico;

ferramentas representacoes sobre

digitais para Relato final avaliagdlo ou se a | Andlise dos

avaliar a sobre a reformularam e, também | Mecanismos

aprendizagem, construcdo das | investiguei suas | enunciativos.

quais avaliacoes. representacoes sobre
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representacoes
dos professores
em formacao
puderam ser
percebidas?

tecnologias digitais para
avaliar.

3. De que forma a

Discussoes

Por meio da discussdo

construgao das gravadas sobre | sobre a experiéncia de | Analise de

avaliagdes as ferramentas | criar uma avaliagdo com o | levantamento

colaborou paraa | digitais suporte de tecnologias | tematico;

formagao dos construidas digitais, foi  possivel

professores pré- pelos alunos. observar se houve (e | Analise dos

servigo? quais) contribui¢cdes | Mecanismos
dessa experiéncia para a | enunciativos.

formacdo docente dos
participantes envolvidos
na pesquisa.

< .

Para responder a primeira pergunta de pesquisa, investiguei os conteudos
tematicos e as representacdes que percebi sobre avaliacdo da aprendizagem, a partir do
primeiro relato escrito por eles, antes de a coleta de dados iniciar-se.

Para responder a segunda pergunta de pesquisa, investiguei os relatos construidos
ao fim de cada unidade, trés ao todo, e o relato final ap6s terem passado pela experiéncia.
Todos esses dados me permitiram observar se os alunos modificaram suas representacdes
sobre avaliar, ou mesmo, se possuem representagdes distintas sobre avaliar com a
integracao de tecnologias digitais.

Para responder a tltima pergunta de pesquisa, busquei analisar as discussoes que
tivemos em sala e que foram gravadas sobre suas impressoes de se tornar professor, de
construir critérios de avaliagdo, construir uma avalia¢do e, depois, corrigir essa avaliagao.
Meu intuito foi refletir sobre como a constru¢do das avaliagdes com o suporte de
tecnologias digitais e como toda essa experiéncia colaborou para a formagdo dos
professores pré-servigo.

Neste trabalho, discuto quais as possiveis decorréncias da integracdo de
tecnologias digitais para a avaliagdo, entendendo-a extremamente relacionada a
aprendizagem e ao ensino, visto que entendo e defendo, neste trabalho, ambos como
relacionados e imbricados. Minhas analises sdo embasadas nas categorias de analise do
ISD, segundo Bronckart (2012[1997]), tomando por base os procedimentos mencionados

no quadro 3.
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Explicitada a metodologia que embasa e sustenta esta tese, assim como de que
forma os dados foram construidos e coletados, apresento, no proximo capitulo, as analises

da pesquisa realizada.
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O Percurso-de
il



Para iniciar o capitulo de analises, descrevo e analiso as aulas em que inseri as

discussoes sobre avaliagdo da aprendizagem e tecnologias digitais.

3.1 Sobre as Aulas de Lingua Inglesa

A pesquisa aconteceu nas aulas de lingua inglesa do quinto periodo do curso de

Letras. Na ementa da disciplina est4 definido que os alunos devem estudar

Aspectos linguisticos e textuais da Lingua Inglesa. Temas e
situagOes relacionadas a diferentes visdes da realidade, aspiracdes
do aprendiz e desenvolvimento humano. Convengdes culturais e
as habilidades de compreensao auditiva, expressao oral, leitura e
escrita. Estudos morfoldgicos da lingua inglesa (EMENTA DA
DISCIPLINA DE LINGUA INGLESA V).

Os aspectos linguisticos e contetidos previstos na ementa foram cumpridos.
Descrevo, nesta se¢do, o periodo em que ocorreu a coleta de dados; assim, discorri tanto
sobre os contetidos de lingua quanto os contetdos voltados para a integracdo de
tecnologias digitais para avaliar a aprendizagem. Meu intuito ¢ defender a tese de que é
possivel e necessario discutir sobre o processo de ensino-avaliagdo-aprendizagem e
tecnologias digitais em cursos de formacdo de professores, ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, mas em todas as outras. Isso porque acredito que todas as disciplinas podem
trabalhar conceitos, discutir critérios de avaliagdo e propor o uso de tecnologias digitais
para as atividades avaliativas.

As discussoes sobre avaliagdo aconteceram quando as aulas ja haviam iniciado.
Em alguns momentos, mesclei o ensino da lingua inglesa as discussdes que sdo tema
dessa tese. Em outros momentos, priorizei aulas mais expositivas para explicar alguns
conceitos.

Para as aulas, utilizamos duas ferramentas digitais, a saber: dispositivo movel, por
meio do aplicativo WhatsApp, como espago para discussao, pedir ajuda ou explicagdes
sobre o conteudo, recados e tudo mais que fosse relacionado as aulas. Durante a coleta de
dados, o aplicativo foi bastante usado como meio de contato ja que alguns alunos
moravam em outras cidades. Utilizamos também uma comunidade criada na plataforma
Google Plus; esse espago foi mais voltado para as aulas em que trabalhamos a lingua alvo

nessa plataforma, fizemos diversas atividades além de interagirmos uns com os outros.
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Para realizar as discussoes e coletar os dados de uma maneira mais didatica, optei
por discorrer sobre avaliagdo da aprendizagem e tecnologia digital em mddulos, os quais
denominei: 1. Assessment; 2. Formative Assessment; 3. Learning Assessment and Digital
Technology. O modulo que se refere a construgao das avaliagdes se encontra na segunda
secdo deste capitulo.

Dessa maneira, foram trabalhados conceitos de avaliacdo da aprendizagem e
tecnologias digitais em quatro mddulos, os quais serdo descritos adiante. Minha decisdo
de enfatizar uma avaliagdo mais formativa, a qual demonstra a preocupacao do professor
com o processo de aprendizagem do aluno esta no fato de que esse modelo de avaliagao
ndo ¢ discutido nas disciplinas pedagogicas, inico momento no curso de Letras, a0 menos
da institui¢do pesquisada, que os alunos teriam para discutir e aprender sobre o tema.
Logo, os alunos ndo tém outro contato com formas de avaliar que ndo visem apenas

aferi¢do de notas.

3.1.1 Modulo 1: Assessment

As discussoes de todos os modulos aconteceram em quatro aulas; as do médulo 1

sdo descritas a seguir.

Aula 1

O primeiro mddulo iniciou-se com a escrita de um relato sobre como os alunos
compreendiam avaliagdo. O relato pdde ser escrito em portugués ou em inglés, dado que
meu intuito foi que os alunos refletissem sobre o tema e, escrever em outra lingua, poderia
limitar um pouco essa reflexdo. Se eles quisessem escrever em inglés e precisassem de
algum auxilio, poderiam me pedir; contudo, nenhum aluno pediu. Antes de iniciarem a
escrita, expliquei que gostaria de saber como eles se sentiam com a forma pela qual foram
avaliados no ensino basico e também na universidade; eles poderiam, portanto, escrever
sobre suas experiéncias.

Depois que os alunos escreveram, iniciamos uma conversa na qual eles narraram
como haviam sido avaliados no Ensino Fundamental ¢ Médio, e, também, se
concordavam (ou ndo) com aquele modelo de avaliagdo a que foram submetidos. Do
mesmo modo, pedi que dissessem como avaliariam de forma diferente, se pudessem. A

maioria sugeriu trabalhos em grupos, nenhum sugeriu prova.
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Conversamos também sobre o porqué de avaliarmos na escola. De modo geral, os
alunos consideraram as avaliagcdes a que foram submetidos muito estruturais e sempre
somativas. Essa conversa aconteceu em portugués e utilizei slides. Além de discutirmos
sobre avaliacdo, os alunos leram os contetdos dos slides, tiraram duvidas em relacdo a
pronuncia e ao vocabuldrio. No momento de discutir sobre os contetido dos slides, os
alunos foram incentivados a usar a lingua inglesa para responderem as perguntas e tirarem

suas davidas.

Aula 2:

Esta aula foi dividida em duas®: uma online e uma presencial, em que enfatizei,
utilizando slides ¢ um video, os modelos de avaliagdo comumente usados na escola, a
saber: diagnostica, somativa e formativa. A primeira aula foi online, pedi que os alunos
fizessem uma pesquisa e postassem em nossa comunidade no Google Plus uma breve
descri¢do, em inglés, dos modelos de avaliacdo, seguido de uma imagem ou video que
eles considerassem representante da avaliacdo. Além disso, eles fizeram comentérios nos
posts dos colegas.

Through the diagnostic assessment you can see what

the student already know about the subject. So Traduzir
teachers can prepare the classes in a better way.

Through the formative assessment you can see the

student learning process. Something continuous that

can show you if the students are learning or not, Frmiaimsm EF[]U[] assessm Eﬂt
therefore you can think about your classes and change
something maybe. This is so important for the result.
Through the summative assessment you can see all the Hﬂ‘lmm Continuous
process as a result. It's good but you can't expect a
result that hasn't been worked during the process, and BncK
hasn't seen in the begining; for that reason is so “mm:u'::l .
{1010

important the three types of assessment.

L _ 3 Yeah! These three types assessment is

£ Fl

) very important for teaching. | belive all teachers need have...
Traduzir

Figura 01: Postagens de Luana ¢ Wonder Woman sobre tipos de avaliagdo no Google Plus (Arquivo
pessoal)

3As aulas que foram divididas em duas referem-se a quatro horas/aula. Assim, considero uma aula dada
antes do intervalo e outra aula apds o intervalo.

82



Os alunos participaram bastante dessa aula, interagindo com os colegas sobre
avaliacio, e todos tentando utilizar a lingua alvo. A medida que eles iam postando, eu lia
e fazia alguns comentérios via WhatsApp com eles, a distancia. Alguns corrigiam os erros
de escrita e outros ndo. Assim, em sala de aula, antes de discutirmos sobre avaliagdo, eu
separei alguns contetidos de estrutura e trabalhei com todos, sem mencionar quem havia
cometido o erro para evitar exposi¢do. Como nds ja haviamos trabalhado a escrita de
textos, desde a construgdo de frases até paragrafos, eu apenas revisava quando julgava
necessario ou quando eles solicitavam.

Na aula presencial, discutimos os modelos de avaliagao diagnostica, formativa e
somativa, a partir da leitura dos alunos, e eles disseram o que haviam compreendido, se
concordavam; depois disso, refletimos e discutimos sobre como poderiam ser inseridos
em sala de aula para colaborar com a aprendizagem dos alunos. Nessa aula, os alunos
comecaram a mesclar as linguas portugués e inglés, com a ajuda dos monitores, que eram

alunos da disciplina também.

Aula 3:

Para continuar as discussoes sobre os modelos de avaliagao, selecionei excertos
de diversos textos e também criei alguns, nos quais havia exemplos ou definigdes dos
modelos estudados. Os alunos deveriam ler os excertos, compreendé-los, a partir de
interagdes com os colegas e os monitores, e fixar no lugar que considerassem adequado,
dado que eu criei espacos, na parede da sala de aula, para os trés modelos de avaliagao.

Depois que terminaram, nds lemos todos os excertos e discutimos se eles estavam
alocados no lugar certo. Para realizar essa leitura, apresentei formas de compreender um
texto sem ler tudo, a partir de palavras que ja conhecem, do contexto, de seu
conhecimento de mundo (técnicas de leitura instrumental). Depois disso, os alunos

aplicaram as instru¢des em outros textos.

Aula 4.

Para finalizar as discussoes e reflexdes sobre os modelos de avaliacdo, seus limites
e suas possibilidades, solicitei que os alunos, em trés grupos, criassem avaliagdes tendo
como base as discussdes sobre os modelos € o qué eles compreendiam que deveria ser

uma avaliagdo. O contetido das avaliacdes pdde ser escolhido pelos grupos, a partir do
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que aprendemos em sala de aula. Quando finalizaram, eu me sentei com cada grupo e
discutimos as avaliagdes criadas.

Essa aula foi pertinente, pois, apesar de discutirmos que precisamos pensar em
outras formas de avaliar, de pensarmos em instrumentos que privilegiem a aprendizagem,
um dos grupos construiu uma avaliacdo nos moldes tradicionais, com énfase na aferigao
de nota, com perguntas focadas em itens gramaticais. Durante nossa conversa, eles se
mostraram muito surpresos por, depois de toda a discussdo e de considerarem que haviam
mudado seus posicionamentos, ainda estarem presos a um modelo mais fechado. Esse
ponto demonstra o quanto ¢ dificil modificar agdes, refletir sobre elas ¢ um ponto, mas

modifica-las demanda mais tempo.

3.1.2 Modulo 2: Formative Assessment

Neste modulo, meu intuito foi mostrar que ha outras formas de avaliar a
aprendizagem, para ajudar os alunos a aprenderem mais. Como os alunos vém de um
contexto em que se avalia quase somente com provas impressas, julguei relevante mostrar

outras possibilidades.

Aula 1:

Para iniciar esse conteudo, em que eu iria pedir que os alunos assistissem a um
video sobre avaliagdo, ensinei a eles algumas estratégias de Listening, para que pudessem
compreender o video em lingua inglesa.

Depois que os alunos aprenderam algumas estratégias e de atividades de pré-
listening, para a aula seguinte, disponibilizei o /ink do video Alternative Assessment>*, em
nossa comunidade e pedi que os alunos o assistissem. Apenas duas alunas o assistiram.
Em sala de aula, os alunos pediram para assisti-lo, pois ndo haviam tido tempo.
Assistiram-no uma vez e, na segunda vez, fui pausando para explicitar as partes em que
eles ficaram com duvidas.

Como o video ndo tem legenda, alguns quiseram ouvir mais uma vez para se
certificarem de que estavam compreendendo o dudio. Depois que discutimos alguns

pontos do video, entreguei aos alunos quatro perguntas. Em grupos, eles estudaram as

34 Este conteudo faz parte de um curso online de formagdo de professores chamado Shaping the way we
teach English.
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perguntas, formularam uma resposta e apresentaram para o restante da turma, interagindo,
dado que todas as perguntas estavam relacionadas. A atividade foi realizada toda em

inglés, salvo algum vocabulario que os alunos ndo conheciam e para o qual pediram ajuda.

AN Tuhe 4 alternative assessment ey

Approaches to Language Teaching: Extension

Module 10

Alternative Assessment

o W e 0:01 7 13:55

Shaping the Way We Teach English: Module 10, Alternative
Assessment

Figura 02: Video: Alternative Assessment™>

Quadro 04: Perguntas utilizadas na discussdo do video®¢:

What example of assignment guidelines did you see? For what kind of assignment were
the criteria written? Think of a typical task for a classroom. List the criteria you might
give the students to help them complete the task successfully.

How was the class organized? Why do you think it was organized this way?
What can peers offer each other in this situation?

What language skill were the students focusing on?
Is this a form of assessment? If so, what kind of assessment was it, formative or
summative? Why?

What was the teacher’s job during this activity? What was the students’ responsibility?

Aula 2:

Nesta aula, meu intuito foi mostrar a relevancia de construir critérios claros de
avaliagdo, que estejam relacionados aos objetivos de aprendizagem do professor. Quando
indagados, os alunos ndo souberam dizer o que seriam critérios de avaliacdo ou sua
importancia para a eficicia da avaliacdo. Exploramos o contetudo e, em seguida, fizemos

varios exemplos de critérios de avaliacdo, a partir de rubricas que desenvolvemos.

35 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FkK06hpQmt4. Acesso em: 10/05/2017
3¢ Agradego a Professora Valeska Virginia Soares Souza (UFU) pelas discussdes e por me disponibilizar o
material que adaptei para esta aula.
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Para que eu pudesse perceber se os alunos haviam compreendido a relevancia de
critérios de avaliagdo, propus um trabalho que seria avaliado com base nos critérios que
eles mesmos criariam. A seguir, exponho tais critérios. O trabalho serd descrito na aula

3.

Quadro 05: Critérios de Avaliagdo construidos pelos alunos

Originalidade Construc¢ao dos slides Apresentacio
O trabalho ndao possui | O aluno obedeceu a|O tempo estimado foi
copia da internet. quantidade  de  slides | utilizado (5-10 minutos).

solicitada (3-5)
O aluno pesquisou dados | A escrita nos slides | O aluno preparou sua
para apresentar para a | apresenta rigor. apresentacdo e seguiu seu
turma. roteiro.

Quadro 06: Poster Score (utilizado na avalia¢ao)

Critérios High Medium Low
Originalidade
Construcao dos slides
Apresentacao

Aula 3:

Nesta aula, os alunos prepararam uma apresentagcdo sobre um filme, uma série ou
um livro que tivesse sido significativo para eles, de algum modo. Eles deveriam postar os
slides um dia antes da apresenta¢do, na comunidade, para que todos pudessem ter acesso.

A apresentacdo foi individual, com a ajuda dos colegas se precisassem; meu
intuito foi observar o nivel da habilidade oral em que eles ja se encontravam, posto que
estdvamos realizando varias atividades de speaking em sala.

De modo geral, as apresentagcdes foram excelentes. Os alunos se prepararam
bastante para apresentar, e conseguiram fazer toda (ou quase) a apresentacao em lingua
inglesa. Depois que terminaram, fizemos um debate sobre as apresentagdes e os critérios
de avaliagdo. A aluna Evelyn disse que foi interessante conhecer um pouco mais dos
colegas, pois cada filme ou série escolhida significava algo para eles. Ja4 Luana concluiu
que deveria ter prestado mais atencao aos critérios de avaliagdo, ela precisava de mais

slides para apresentar e, em sala, os alunos delimitaram a quantidade.
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SWITCHED AT SIRTH
l_'—'_
= p;

REASONS WHY I LOVE SWITCHED AT BIRTH

« It’s all about family, identity and love:

* Human being: nobody’s perfect: we all make mistakes and it’s
natural:

» A deaf person is like everyone else: a human being;
/The deaf characters are also deaf in real life;
/ I have learned a lot about deaf culture and ASL;

3 % *«'?T

Figura 03: Slides da apresentacdo de Luana (arquivo pessoal)

Alguns alunos falaram de temas polémicos e profundos, como Luana que
apresentou uma série sobre a surdez. Aproveitei 0 momento para ensinar vocabularios
novos e discutir sobre essa tematica que ¢€ relevante e que eles, como futuros professores,
irdo vivenciar quando forem ministrar aulas. Relevante salientar que os alunos utilizaram
o aplicativo do Google, apresentacdes google, para construir os slides; a ideia era
compartilhar tudo com todos os alunos, para que, quem quisesse pudesse ver as

apresentacoes dos colegas

Aula 4:

A ultima aula do moédulo 2 foi dividida em dois momentos, todos no Laboratorio
de Informatica da Universidade. Em um primeiro momento, expliquei para os alunos os
conceitos de peer assessment, self-assessment e feedback. Como esses conceitos ja
haviam surgido nas discussdes anteriores, nao vi nenhum problema em trata-los juntos.

Discutimos sobre a importancia de inserir o aluno no processo de avaliagdo.
Expliquei que, quando héd essa inser¢do, ha mais possibilidade de ele desenvolver
autonomia sobre sua propria aprendizagem e se sentir mais motivado em aprender. Depois
finalizamos a discussdo e os alunos emitiram suas opinides; depois, passamos para a
segunda parte da aula.

Na segunda parte, expliquei aos alunos o que ¢ um Mind Map, mostrei um

exemplo e pedi que construissem um mapa mental com os conceitos que discutimos.
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Expliquei que gostaria que eles refletissem sobre os conceitos e escrevessem uma breve
explicagdo. Selecionei um si’’e que construia mapas mentais e postei na comunidade.
Quando os alunos aprenderam a fazer, iniciaram os seus.

No entanto, eu cometi um erro na escolha do site, ele parecia ser totalmente
gratuito, mas, quando os alunos finalizaram e foram ler os mapas mentais dos colegas, o
site pedia para atualizar e ser premium a cada trés mapas abertos. Assim, para que todos
pudessem ver uns dos outros, eles tiveram que excluir alguns, o que foi lamentavel,
deveriamos ter tirado fotos ou feito print screen, mas nao o fizemos,

A seguir, mobilizo dois mapas mentais, das alunas Luana e Evelyn, sobre o qué

elas compreenderam dos conceitos estudados.

This is a kind of assessment, in which the
teachers can get feedback from their

This is a kind of assessment in which the students about the lessons, in order to

@ students assess each other, following an { Peer assessment knowif they e learing and if it s necessary
B to change something. The teacher also can
set assessment criteria. What do they need
 Learer Feedback = to know from their students? Are the
students

enjoying the classes? What do they think
could be different? This type of assessment
can help the teachers improving their
teaching skills.

Formative Assessment

In this kind of assessment, the students

V) have to assess their own work, reflecting on
their perfomance and what they need to
improve.

. Self-assessment

Figura 04: Mind map da aluna Luana. (Arquivo pessoal)

37 Disponivel em: https://www.mindmeister.com/
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Por meio dos mapas mentais foi possivel ver o envolvimentos dos alunos com a

Figura 05: Mind map da aluna Evelyn. (Arquivo pessoal)

realizacdo da tarefa. As duas alunas em questdo inseriram emojis nas apresentacdes. Os
emojis foram um instrumento de comunica¢do também, seja como uma economia de
palavras, seja para enfatizar o que elas queriam dizer.

No momento da constru¢do todos se ajudaram, foi uma atividade colaborativa,
em que minha presencga era apenas de guia, eles pediam ajuda aos colegas quando sentiam
dificuldade com o site, no momento em que o colega lesse o que eles escreveram, enfim,

quase todos os mapas mentais foram construidos de maneira participativa, colaborativa.

3.1.3 Modulo 3: Learning Assessment and Digital Technology

Nesse modulo, os alunos ja possuiam uma nog¢do do conceito de avaliagdo da
aprendizagem, j& sabiam porque € relevante utilizar outros instrumentos de avaliagdo e
ndo avaliar apenas para aferir notas. Portanto, o intuito principal desse médulo foi discutir

a integragao de tecnologias digitais para avaliar a aprendizagem.



Aula 1:

Nessa aula, os alunos e eu discutimos sobre a integracdo de tecnologias digitais
na aprendizagem de linguas. Falamos sobre os papéis do aluno e do professor; na
resisténcia que ha em se permitir o uso de tecnologias digitais em sala de aula. Os alunos
mostraram-se muito surpresos quando mencionei as leis que proibiam o uso de aparelho
celular em sala de aula. Para instiga-los e ouvir cada aluno posicionando-se, enunciei a
seguinte afirmacao: “a tecnologia digital veio para salvar a escola”, e pedi para os alunos
comentarem. Como ¢ uma afirmagao forte, meu intuito foi provoca-los para que se
posicionassem.

De modo geral, eles t€ém consciéncia de que ¢ preciso um preparo do professor e,
ainda, que ela deve ser vista como mais uma ferramenta que o professor tem a sua
disposi¢do. A discussdo foi pertinente na medida em que revelou que os alunos tém um
olhar critico acerca da tecnologia digital. Para embasar nossas discussoes e trabalhar a
habilidade de listening, assistimos ao video abaixo que discute a integragdo de tecnologias
digitais em sala de aula como uma possibilidade que nos professores temos a nossa

disposigao.

Ynumﬂg ”UJ'TK digital technology and language learning i Q,

T

WHAT DO WE WANT TECHNOLOGY
TO DO INSCHOOLS?

> bl o) 021/415

Technoloav in Education ) ) )
Figura 06: Technology in Education’

38 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=aXyCECMxhOs. Acesso em: 10/05/2017.
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Aula 2:

Esta aula foi dividida em duas: uma online e uma presencial. Para a aula online,
postei um video, Can technology change education?, em nossa comunidade no google
formularios e pedi que os alunos o assistissem para embasar nossa aula presencial. J4 na
aula presencial, comentamos e discutimos o video. Alguns alunos pediram para assistir
ao video em sala. Entdo, o assistimos e fui pausando para enfatizar pontos pertinentes ou
explicar algo que os alunos pediam. Para tanto, expliquei algumas estratégias de Listening

e fiz algumas perguntas de compreensdo ao logo do video.

Hello everyone,

today we start our third teaching unit, we are going to talk about digital
technology and language learning.

| am posting a video here, so you can watch!!

Hope you enjoy it.

]
-

Can Technology Change Education? Yes!: Raj Dhingra at TEDxBend

Figura 07: Can technology change education? Yes*’!

Aula 3:

Esta aula foi dividida em duas. Para a primeira aula, preparei slides em inglés
sobre tecnologias digitais e avaliacdo da aprendizagem. Os alunos e eu exploramos
bastante as possibilidades e os limites de se usar ferramentas digitais para avaliar. A aluna
Julia argumentou que esse tipo de discussdo deveria acontecer em todas as disciplinas,
pois, como eles serdo professores, € relevante associar o que estdo aprendendo a sua futura

pratica pedagdgica.

39 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=10s_M6xKxNc. Acesso em: 10/05/2017
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Levei um video para praticarmos a habilidade de listening. Escolhi um video com
audio mais rapido para que eles se sentissem desafiados. Em linhas gerais, o video discute
as vantagens de integrar tecnologias digitais nas aulas. Eles ouviram o video uma vez,
perguntei o que eles tinham compreendido e, depois que cada aluno disse o que havia
compreendido e construirmos um sentido geral do video, ouvimos novamente. Depois do
video, pesquisamos varias ferramentas digitais que podem ser usadas, algumas apareciam
no video e outras ndo.

A segunda aula foi no Laboratério de informatica. A tarefa dos alunos foi
pesquisar um quiz e investiga-lo no que se refere a: facilidade de uso, interface, lingua de
uso, se era pago ou gratuito. Depois de encontra-lo, deveriam responder a um questionario
construido por mim na plataforma digital Survey Monkey*’, que é um espago em que
podemos criar e¢ compartilhar quizzes. Depois de realizarem a tarefa, a principal
reclamagdo dos alunos foi em relagdo a gratuidade das ferramentas, a maioria delas
permite usar e depois pede para assinar. O que me chamou a atengao nessa aula foi que a

aluna Ninaria construiu o guiz € ja o aplicou em suas aulas no ensino fundamental.

Tech_nological tool to assess learnir !

Searching for technological toals to assess learning

1. What is your name?

2. what tool did you choose? why?

3. Paste the link of the tool.

4. Describe the tool you have chosen

Figura 08: atividade construida pela pesquisadora na plataforma Survey Monkey

40 Disponivel em: https://pt.surveymonkey.com/. Acesso em: 10/05/2017
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Aula 4

Esta foi a ultima aula do modulo. Para finalizar as discussdes, convidei uma

professora do Instituto Federal Goiano, que utiliza tecnologias em suas aulas para falar

de sua experiéncia com a integragdo de tecnologias digitais no ensino e na avaliacdo de

linguas estrangeiras. Os alunos gostaram muito do workshop e fizeram varias perguntas.

A professora convidada apresentou as ferramentas que mais utiliza em suas aulas:

Wizer.me e Padlet.

Technologies and
Assessment

| really like these news. It
is enriching for the
students and teacher. It
Allows that students to
use the technologies to
enlarge enrich their
knowledge. It avoids
paper accumulation for
teachers to assess. | want
to use it with my students
as a teacher. | had
difficulties in creating the
quiz, because | did not
know the tool, | think that
knowing it better | will

hava aaca It wae

TGRS N IS RS

Technolody digital and
assessment: use or
not?

About tecnology and
assessment, | loved meet
studying this method. |
think it's a very rich
method for developing
students' learning.

With the experiences
presented by teacher

4 today, which in
the case already exercises
this method in practice, |
could see that despite of
the various difficulties
that exists (disinterested

ctiidente lark nf

N LS SRR

~Technology and
Assessment~

At first, i wasn't
supporting the idea of
using technology to
assess a student here in
Brazil, thats because of
our educational system.
Thanks to both Jaciane's
workshop and Marcia's
classes, i've been able to
realize that it could
actually work, and be
beneficial as well. But as
we know, it also depe
on the teacher to ma

the tnnl with their

Figura 09: Excertos das reflexdes dos alunos na plataforma Padlet (arquivo pessoal)

Depois que o workshop foi encerrado, fomos para o Laboratdrio de Informatica e

os alunos construiram o ultimo relato em um Padlet, como pode ser visto na figura 09

acima. Nessa experiéncia, ao pedir que os alunos tentassem escrever em inglés, pude notar

que alguns ndo estavam conseguindo refletir, apenas escreviam frases soltas. Por essa
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razao, disse que poderiam escrever em portugués e, depois, ir trocando as palavras pelas
que ja conhecem em inglés. As palavras em negrito sdo corregdes feitas por mim e pelos
colegas na tentativa de ajuda-los a se desenvolverem.

Na proxima se¢do, apresento as analises a partir das representagdes dos alunos.

3.2 O que é avaliar?

Nesta secdo, analiso os conteudos tematicos sobre o que seja avaliagdo a partir do
relato inicial escrito pelos professores pré-servigo no inicio da pesquisa. As se¢des foram
construidas a partir dos contetidos tematicos. Ao todo, foram escritos onze relatos; dois
alunos, Quérola Barreto e Maria, ndo participaram da aula em que a escrita ocorreu e nao

responderam depois.

3.2.1 Avaliar é colaborar com a aprendizagem

Alguns participantes escreveram nos relatos que a avaliagdo deve colaborar com
a aprendizagem dos alunos, a qual ndo deve ser algo tradicional, com énfase em notas. A
seguir, apresento alguns excertos em que ¢ possivel observar o posicionamento inicial

dos futuros professores

Quadro 07: Contetido tematico: Avaliar é colaborar com a aprendizagem

Excertos do primeiro relato Contetidos tematicos
For me, assessment is a very important tool used
by the teachers in order to know what their | Avaliar é observar o conhecimento
students know (their knowledge about a subject) | dos alunos sobre dado conteudo
and to think about what they need to learn. | para  colaborar  com  sua
(Luana) aprendizagem.

4

Avaliar ¢ uma forma de saber se o aluno
aprendeu o contetdo estudado. (Eni)

Assessment for me is the continue result of a
learning process. This is so important for
teachers in school to know if the content has been
acquired. (Amélie)

O ato de avaliar ¢ um processo fundamental que
pode e deve sim acontecer, pois dd oportunidade | Avaliar também é refletir sobre si
de nos analisar e procurar saber onde estamos | mesmo.

errando e onde precisamos melhorar. Avaliar ¢
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analisar a maneira como estamos agindo em
determinada situacdo. (Evelyn)

A partir da leitura dos excertos, ¢ possivel observar a categoria tematica “avaliar
¢ colaborar com a aprendizagem”, em que os futuros professores acreditam que a
avaliagdo deve contribuir de alguma forma com a aprendizagem. Noto seus
posicionamentos acerca do tema a partir das modalizagdes apreciativas: “very important”,
“so important”, “processo fundamental”. Segundo Bronckart (2012 [1999]), as
modalizagdes apreciativas avaliam os conteudos tematicos como bons, maus, estranhos,
etc.. No caso dos excertos selecionados para analise, avaliar é considerado importante,
positivo. Dessa forma, esses modalizadores, que avaliam positivamente o conteudo
tematico, a partir do ponto de vista do enunciador, segundo Bronckart (2012 [1999]),
revelam que os futuros professores compreendem a relevancia de uma avaliagdo mais
voltada para o processo de ensino e de aprendizagem.

Em seu primeiro relato, Evelyn, ao voltar o olhar avaliativo para si mesma, parece
ter a representacdo de que se avaliar € relevante para o processo de aprendizagem. Para a
futura professora, € por meio da avaliagdo que ¢é possivel saber onde se estd errando para
tentar melhorar o processo de aprendizagem.

Segundo Andrade (2010), a autoavaliagdo ¢ pertinente para a aprendizagem, dado
que colabora para que o aluno aprenda a langar um olhar critico sobre seu trabalho, seu
desempenho. Esse ponto favorece um envolvimento maior do aluno com o processo de
aprender, uma vez que ¢ ele quem avalia e, em decorréncia disso, pode haver uma maior
independéncia na realizagao das atividades propostas.

A partir do contetido tematico “avaliar ¢ colaborar com a aprendizagem”, percebo
que alguns participantes possuem a representacdo de que a avaliagdo da aprendizagem ¢
CcOmo um processo, nao como um fim em si mesmo, como ¢ possivel ler em: “avaliar ¢
uma forma”, “is the continue result”, “¢ um processo fundamental”. Esta representacao
dos professores pré-servico sobre a avaliagcdo pode ser relevante na medida em que, apesar
de se constituirem sociohistoricamente em um espago escolar com énfase em provas e
numeros, os alunos percebem que ha outras maneiras de avaliar, que ndo se avalia apenas
para aferir nimeros. Amélie compreende e deixa marcado que avaliagdo ¢ um processo
continuo para que o professor saiba se o que ensinou foi, de fato, compreendido pelos

alunos.
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Sobre a avaliagdo como processo, Quevedo-Camargo (2011) e Felice (2013)
defendem que a avaliagdo ndo deve ser separada da aprendizagem ou do ensino. Ambos
devem ser relacionados, um atravessa ¢ demanda a inser¢do do outro, para que seus
efeitos sejam percebidos por todos no processo.

Nessa medida, os contetidos tematicos parecem indicar que alguns professores
pré-servico ndo concordam com uma avaliagdo considerada tradicional, com énfase em
quantificagdo de dados. Mesmo sem terem acesso a teorias ou outros modelos de
avaliacdo, alguns participantes desta pesquisa acreditam que a avaliagdo ¢ fundamental
para uma aprendizagem eficiente. Esse fato ¢ relevante porque revela que os futuros
professores estdo preparados para refletirem sobre outras praticas pedagogicas.

Em seu relato, Evelyn refor¢a seu ponto de vista ao afirmar que a avaliagao “pode
e deve sim acontecer”. Ao utilizar uma modalizacdo dedntica, que indica um julgamento
de valor em referéncia a capacidade de acdo e a razdo dever-fazer, a futura professora
fornece a seu discurso um carater de verdade, dado que enuncia a partir de suas proprias

condi¢des de produgio.

3.2.2 Prova ndo é um bom instrumento para avaliar

Um dos instrumentos mais comentados e criticados pelos professores pré-servigo
em sua trajetoria escolar ¢ a prova impressa. Todos os participantes que mencionaram
esse instrumento teceram criticas a ele, o que me leva a crer que eles possuem a

representacdo de que prova nao ¢ um bom instrumento para avaliar.

Quadro 08: Contetido teméatico: Prova ndo ¢ um bom instrumento para avaliar
Excertos do primeiro relato Conteudo
tematico

Percebi que ndo se pode saber se o aluno aprendeu pelo
simples fato de ter tirado uma nota boa ou ruim, muita das
vezes aquele momento ndo foi dos melhores para se fazer a
prova, talvez ele estava com problemas emocionais. (Deby,
primeiro relato)

Essa experiéncia confirma a ideia de que este modelo de
avaliacdo, usado para medir a capacidade do aluno através de
um juizo de valor ¢ insuficiente e injusto, uma vez que,
independente da matéria lecionada, este modo de avaliagdo ¢
usado como armas pelos professores, que tem a finalidade de
aprovar ou reprovar os discentes. (Wonder Woman, primeiro
relato)
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Prova ndo é um bom
Nao me ajudaram em quase nada fazer provas ou testes, pois a instrumento de
pressao psicologica foi e ainda ¢ um desafio que tenho que avaliagao
superar. (Eni, primeiro relato)

A prova nao pode medir totalmente o conhecimento do aluno
porque ficamos muito tensos e nervosos ¢ acabamos
esquecendo o contetdo aprendido. (Estrela, primeiro relato)

This kind of assessment can be positive sometimes but is
restricted because it doesn’t assure that the students know the
content. (Amélie, primeiro relato)

A partir dos excertos do quadro 08, ¢ possivel observar os conteudos tematicos
dos alunos sobre um instrumento de avaliagdo muito comum no ambiente escolar: a prova
escrita. Por meio da leitura atenta dos relatos, pude observar que os professores pré-
servico nao concordam com esse modelo de avaliagdo. Mesmo sem terem tido contato
com outros instrumentos, os alunos compreendem que ser avaliado apenas com um
instrumento ndo colabora com a aprendizagem.

Para os futuros professores, aplicar apenas provas ndo ¢ suficiente para saber se o
aluno aprendeu o qué o professor ensinou. Isso porque héd fatores externos, como
nervosismo, tensao, at¢ mesmo medo que interferem no desempenho dos alunos,
prejudicando sua avaliacdo. Nesse sentido, o professor precisa ser sensivel as dificuldades
dos alunos; ha uma variedade de instrumentos, alguns inclusive sdo mencionados pelos
alunos, que podem substituir a prova e, ainda assim, garantir a qualidade da avaliagdo,

conforme afirma Julia:

Alguns professores utilizavam formas de avaliacdo continua e
particularmente eram as que mais surtiam efeito nas aulas para
mim. Pois os alunos se interessavam pela participagdo nos
semindrios, grupos de estudo, debates, eventos, simulados, e
trabalho em equipe e estavamos sempre interessados por aprender
o conteudo e nio a decora-lo. (Julia, relato final. Enfase minha)

Julia parece ter a representagdo de que a avaliagdo precisa ser feita por meio de
outros instrumentos também. A futura professora utiliza a modalizagdo “particularmente”
para avaliar positivamente outras formas de avaliagdo e para analisar seu contexto por
meio de observagdes concretas do conhecimento que ela construiu quando era aluna no

ensino fundamental.
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Seu relato ¢ interessante porque mostra que a avaliagdo, em seu contexto, nao era
apenas com provas. Julia utiliza o pronome indefinido alguns para mencionar que nao
eram todos os professores que usavam outras formas de avaliacdo, o que parece indicar
que avaliar de outras formas ndo era consenso em sua escola. Julia afirma, inclusive, que
as ferramentas de avaliacdo que se diferiam de provas e que demandavam mais
participagdo dos alunos eram as que mais surtiam efeito. Sobre esse modelo de avaliagao,
que inclui o aluno como participante ativo, Kenski, Oliveira e Clementino (2014 [2006])
argumentam que ele possibilita uma aprendizagem mais consistente aos alunos, sendo
mais efetiva para a aprendizagem.

Para enfatizar e justificar o quanto a prova ndo ¢ um instrumento de avaliacao
positivo para o processo de ensino e de aprendizagem, a maioria dos participantes utilizou
modalizagdes logicas, como se observa em: “posso afirmar”, “ndo se pode saber”, “¢
insuficiente e injusto”, “ndo pode medir”, “it doesn’t assure”. Todos esses modalizadores
logicos avaliam negativamente o instrumento prova e representam o ponto de vista dos
futuros professores a partir de suas condi¢des de produgdo, de suas experiéncias anteriores
e indicam que possuem um olhar critico acerca da prova impressa.

As modalizagdes apreciativas “insuficiente” e “injusto”, utilizados por Wonder
Woman, parecem enfatizar sua representagdo sobre avaliacao e deixam entrever que ela
nao acredita na validade da ferramenta de avaliacdo criticada. Em sala de aula, em
diversos momentos, Wonder Woman afirmou que, quando assumir uma sala de aula como
professora, nunca baseara suas avaliagdes em um Unico instrumento, especialmente a
prova. As discussdes sobre avaliacdo da aprendizagem tiveram um efeito positivo nas
aulas, pois Wonder Woman manifestou interesse em realizar seu trabalho de conclusdo
de curso nessa area, aprofundando seus conhecimentos sobre avaliagdo da aprendizagem
e buscando outras formas de colaborar com a aprendizagem.

Em outro fragmento, Evelyn também assume seu ponto de vista ao utilizar a
modalizacdo logica “ndo concordo”, para avaliar negativamente o instrumento prova,
como ¢ possivel ler no primeiro excerto “Eu particularmente nio concordo com esse
método de ensino-aprendizagem,”.

Seguindo essa linha de pensamento, Evelyn parece ter uma representagao negativa
sobre a prova impressa ao posicionar-se sobre ela, inclusive justificando seu
posicionamento ao afirmar que sempre foi avaliada dessa forma e que nao aprendeu nada

com esse instrumento de avaliagao.
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Além disso, no momento em que Evelyn justifica e assume seu posicionamento,
noto sua voz de autora empirica do texto, ao usar o verbo no presente do indicativo em
uma sentenca negativa: eu nao concordo. Segundo Bronckart (2012[1999]), as vozes que
permeiam e atravessam os textos nos ajudam a compreender as representagdes do que
enunciam. Além disso, percebo uma tomada de posi¢cao em Evelyn sobre o ato de avaliar;
os futuros professores, ao escreverem sobre o tema avaliacdo, ja estdo refletindo sobre

ele, dado que conseguem problematizar suas experiéncias anteriores.

3.2.3 Avaliar é verificar resultados

Por meio da categoria temdtica “avaliar € verificar resultados”, percebo que alguns
alunos veem a necessidade de avaliar para observar (ou checar) se houve aprendizagem.
Nos excertos a seguir, percebo uma concepcao de avaliagdo somativa, para saber o nivel
daquele que ¢ avaliado, contudo, ndo vejo decorréncias para o resultado obtido nessas

avaliagoes.

Quadro 09: Conteudo tematico: Avaliar € verificar resultados
Excertos do primeiro relato Contetdo
tematico

Avaliagdo ¢ um método para avaliar o desempenho ¢ o
conhecimento sobre os contetidos ministrados pelos professores.
(Nindria, primeiro relato)

Considero avaliacdo como uma forma instrumental de medir até
certo ponto o nivel de conhecimento dos alunos sobre determinado
assunto. (Julia, primeiro relato)

Avaliagdo ¢ uma verificacdo do resultado da aprendizagem que
o professor estad transmitindo para o seu aluno. Penso que avalia o
aluno na escola para saber se aquilo que o docente ensinou esta
absorvido pelo discente. (Deby, primeiro relato)

.~ . . . . Avaliar é
Avaliacdo ¢ um método de verificar o aprendizado do aluno, ¢ verificar
como o professor vé se o que ele estd ensinando, os alunos estdao

resultados

aprendendo. (Estrela, primeiro relato)

Assessment is an important instrument for both teacher and
student. The students need to be tested, so the teacher can see
what’s their difficult and what they’ve learned within that
discipline. (Nasus, primeiro relato)
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Assessment is a way to test the knowledge of the students, some
kind of feedback that shows if the content applied was absorbed
or not. (Juliana, primeiro relato)

A partir da leitura dos excertos, ¢ possivel notar uma avaliagdo como fim em si
mesma, “avaliar ¢ medir”, “verificar resultados”. Este ¢ um modelo de avaliacdo que visa
aferir notas ¢ medir o conhecimento do aluno sobre dado contetdo. Segundo Abedi
(2010), esse modelo de avaliagao tem como objetivo fornecer dados do quanto os alunos
aprenderam em dado momento, geralmente no final do periodo de instrucao.

No excerto de Deby, noto que, além de considerar que avaliar ¢ medir o
conhecimento do aluno, percebo que a futura professora compreende que ensinar é
transmitir conhecimento, como se o aluno fosse um ser passivo esperando para ser
preenchido. O uso dos verbos “transmitir” e “absorver” parecem deixar entrever a
representacdo de Deby sobre o que seja avaliar e ensinar como algo fixo. Tais verbos
denotam uma concep¢ao de ensino mais tradicionalista, em que o papel do aluno é receber
o conhecimento que o professor traz para a sala de aula.

Ninaria afirma que avaliacao ¢ um modo de avaliar o desempenho, e tece criticas
fortes ao modelo de avaliacdo que visa apenas a checagem de notas. A futura professora
narra sua experiéncia com avaliacdo afirmando que sempre decorava os conteudos; os
professores nao aceitavam outras respostas diferentes do livro didatico ou das respostas
que eles proprios elaboravam para as avaliacdes. Ninaria afirma que tirava notas altas,
mas tais notas ndo representavam o que ela sabia, “[...] imagina, era apenas decorar e
correr para os abragos do papai, tirava s6 100, sem aprender nada” (Nindaria).

A partir do excerto de Ninaria, noto sua avaliacdo negativa, sua ironia sobre o fato
de tirar nota total e essa nota talvez ndo representar seu conhecimento parece revelar sua
representacdo sobre avaliacdo no ensino fundamental. Para finalizar seu relato, Ninaria
afirma ter aprendido uma coisa e escreve entre aspas e letras mailsculas: “SEM
ESTIMULO NAO HA APRENDIZAGEM?”, fazendo referéncia a um modelo mecanico
que ndo permite ao aluno ser autbnomo, construir seu proprio conhecimento. Ele precisa
responder aquilo que o professor quer ler, que considera correto. Em um contexto assim,
os alunos se sentiriam desmotivados para aprender, ndo haveria desafio, algo que os
instigasse. Nindria tem uma postura critica em relagdo a avaliagdo da aprendizagem. Ela
compreende que ¢ preciso agir de outra forma para se conseguir resultados diferentes.

Sobre a construgdo das representacdes, Bronckart (2012[1997]) defende que elas

sdo constituidas a partir da interagdo com outras pessoas e instituigdes. Assim, mesmo
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em um momento de enunciagdo singular, como no caso do relato de Ninaria, hd uma
interferéncia, nas palavras do autor, [os discursos] “continuam portando os tragos dessa
alteridade constitutiva” (BRONCKART (2012[1997], p. 321). A identidade de Ninaria,
assim como a dos professores pré-servico, entdo, estdo constituindo-se a partir de
discursos de outras vozes, sejam elas de casa, do ambiente escolar, dentre outros. Por
meio dos excertos, noto diferentes vozes que permeiam seus dizeres. Bronckart
2012[1997]) afirma que pode haver diferentes vozes em um mesmo texto; nesse caso, “as
vozes de personagens”, vozes sociais que estao relacionadas com seus percursos € que os
constituem, de alguma forma. Segundo Magalhaes (2007), as representacdes sao
construidas socio-historicamente, assim, advém de vozes sociais, dado que pertencem a
certo grupo. Dessa maneira, as vozes atravessam e constituem as representacdes.

Nasus, por sua vez, utiliza a modalizacdo apreciativa, “very important", para
reforgar sua representacao de que a avaliagdo € relevante tanto para o aluno quanto para
o professor. Logo ap6s, Nasus usa uma modalizagdo dedntica, o verbo “need”, que indica
obrigagdo, ao afirmar que os alunos precisam ser testados. Segundo Bronckart
(2010[1997], p. 131), as modalizacdes dednticas ‘“‘avaliam a partir de valores ja
estabelecidos socialmente”.

A voz de Nasus ¢ constituida socio-historicamente por vozes sociais, que
atravessam sua propria voz, podendo constituir e construir suas representagoes. Nesse
caso, acredito que haja uma voz institucional que reforca a necessidade de testes para
distinguir os que sabem dos que ndo sabem, essa voz influencia a constitui¢dao da
identidade de Nasus como professor. Assim, ¢ preciso refletir e discutir essas
representacdes que os futuros professores trazem consigo, uma vez que, se ndo houver
discussdes que possibilitem reflexdo, esses professores pré-servigo apenas reproduzirdo
as praticas pedagogicas a que foram expostos.

Tanto Nasus quanto Juliana pontuam a necessidade de testar o aluno para saber o
que foi aprendido. Entretanto, como nenhum dos dois parece dar decorréncias para os
resultados desses testes, deixam entrever um modelo de avaliagdo somativo que visa
checagem de conhecimento. Abedi (2010) defende que uma avaliagdo somativa tem como
objetivo primeiro checar e fornecer uma nota que representa o conhecimento do aluno,
nao levando em consideracdo um retorno ao aluno de seu desempenho e a possibilidade
de rever o que ndo foi aprendido.

Os contetdos tematicos discutidos até aqui referem-se as representagdes iniciais

dos participantes acerca de como eles veem a avaliacdo. Considerei necessario perfazer
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este trajeto para conhecer melhor os futuros professores, saber como se posicionam diante
de um tema que ¢ tdo relevante e ja dado como posto, como é o caso da avaliacdo da
aprendizagem.

A partir das analises dos contetidos tematicos, posso inferir que os participantes,
em sua maioria, problematizam um modelo de avaliagao mais tradicional e estao prontos
para buscar outras formas de avaliar que ndo sejam provas e testes e/ou, a0 menos,
diferentes das que estdo habituados. Além disso, acredito que estejam prontos para
refletirem sobre a relevancia da avalia¢ao para as praticas pedagogicas.

Na préxima se¢do, investigo os contetidos tematicos referentes as tecnologias
digitais aliadas a avaliagdo da aprendizagem. Meu intuito € observar quais as

representacdo dos futuros professores quando se refere a avaliar utilizando tecnologias

digitais.

3.3 Sobre avaliar utilizando tecnologias digitais: representacoes dos futuros
professores

Nesta se¢do, busco refletir acerca das representagdes dos futuros professores sobre
avaliar utilizando tecnologias digitais. Para tanto, investigo os conteudos tematicos que
percebi nos relatos escritos pelos participantes ao fim de cada mddulo e ao final das
atividades envolvendo a construcdo das avaliacdes. Também utilizo alguns excertos das
transcrigdes das discussdes em sala de aula, dado que ja terdo passado pelo processo de
assumirem o papel de professores.

Depois de ler os relatos e perceber os conteudos tematicos, foi possivel notar que
os futuros professores refletiram bastante sobre sua experiéncia com a avaliagcdo da
aprendizagem e também com a tecnologia digital. Por meio dos relatos, percebi que
alguns participantes refletiram sobre o que seja avaliar em ambiente digital, levando em
consideracdo a necessidade de se planejar bem a avaliagdo, para que a tecnologia nao

fosse apenas um instrumento qualquer, mas que tivesse sentido para aquela avaliacao.
3.3.1 Aprendendo a ser professor
A medida que os futuros professores vivenciaram a experiéncia de construir

avaliagdes, e, consequentemente, avaliar o colega, eles também refletiam sobre ser

professor, constituindo-se nesse lugar social.
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Quadro 10: Conteudo tematico: Aprendendo a ser professor
Excertos dos relatos finais Conteudo tematico
[...] posso dizer que aprendi muito ndo somente inglés mas
também avaliacdo, e talvez até que tipo de professora quero ser,
e percebo que aos poucos vou criando minha prépria
identidade de professora. (Estrela, relato final)

Essa experiéncia foi gratificante e relevante para a nossa formacao
como professor-educador. Com isso entende-se que o dia a dia do | Aprendendo a ser
professor em sala de aula nao € facil, ndo € pra qualquer um, é preciso professor
gostar, € preciso determinacdo, ter ideias, ser criativo, ser critico e
sempre inovar. E uma grande jornada. (Evelyn, relato final)

My experience was good. I could finally feel the way a teacher's feel
about making an assessment using technology. Well, it's something
weird, because it seems to be a fast process, but it isn't. You have to
be fair and for that you'll have to think your students. (Nasus,
relato final)

Também essa experiéncia ofereceu um pouco da visao de como
¢ estar na posi¢do de professor, as insegurangas € o
funcionamento da criagdo de uma avalia¢do, como a cria¢ao de
critérios, a corre¢do e a aplicacdo das notas. (Juliana, relato final)

Os excertos mobilizados apontam o quanto os futuros professores amadureceram
no que se refere a ser professor. Para a maioria, ser professor era algo facil, tranquilo, s6
seguir com as propostas do livro didatico. Os professores pré-servico ficaram surpresos
quando perceberam que ser professor demanda estudar sempre, preparar-se. Pude
observar que eles compreendem que ser professor ndo ¢ uma tarefa tranquila, que ha
embates e que ¢ preciso vontade para sair da zona de conforto e de uma constituicao
tradicionalista de ensino.

De acordo com Royle, Stager e Traxler (2014), € preciso haver uma mudanga nos
curriculos dos cursos de formagdo de professores que envolva uma compreensao acerca
da relagdo entre o ensino e o advento das tecnologias digitais no ambiente escolar. Essa
necessidade se confirma quando, ao ler os excertos, percebo que os futuros professores,
além de aprenderem o contetdo da disciplina, compreendem também seu papel como
professor.

A necessidade de discutir sobre formagdo de professores pode ser observada no
relato de Estrela, quando ela afirma que estd construindo sua identidade como professora.
Hé um deslocamento acontecendo em seu percurso, Estrela esta deixando seu papel social

de aluna e assumindo outro, est4 se constituindo no lugar social de professora.
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Segundo Woodward (2007), a constituicdo da identidade do individuo ¢
relacional, ocorre a partir da diferenca, de algo externo a ela. Assim, a identidade de
Estrela como professora vai ser formando a partir da distingdo, da diferenga entre a
identidade de professora e de aluna. Estrela estd, nesse momento, em um entre-lugar, ela
ndo ocupa mais apenas uma ou outra identidade, ela esta no caminho, constituindo-se em
um outro lugar social.

Evelyn utiliza os adjetivos gratificante e relevante para classificar suas
experiéncias. Por meio da modalizagao deontica “€ preciso”, que ela repete duas vezes, a
futura professora elenca os quesitos necessarios a um bom professor. Acredito que
Evelyn, assim como Estrela, também est4 se constituindo em outro lugar social, ela esta
mais atenta ao que ser professor demanda. E parece estar preparada para essa grande
jornada.

O relato de Nasus ¢ interessante porque revela o lugar social em que ele se
encontra. Ao utilizar o advérbio finally, Nasus se coloca no lugar social de professor e
compreende a complexidade desse papel. Avaliar ndo ¢ um processo superficial e
demanda muito preparo do professor. Assim como Evelyn, Nasus compreende que ser
professor ¢ muito mais do que ensinar e avaliar conteudos por eles mesmos, sem nenhuma
relacdo com a vida do aluno.

O relato de Julia, a seguir, também demonstra o quanto a aluna estd mais ciente
de seu papel como professora e das implicagdes da avaliagdo para o processo de ensino e

de aprendizagem:

Depois de tudo o que foi estudado, pesquisado e trabalhado em
sala de aula, agora temos uma visdo geral do que ¢ a avaliacao,
como ela pode ser feita, quais os mecanismos de sua utilizacao,
bem como seus efeitos na vida do aluno. Pode-se observar que as
avaliagdes (Formativa, Somativa e Diagnostica) podem ser
utilizadas ndo somente para testar, aprovar ou reprovar o aluno,
mas pode ser usada de maneira dinamica, divertida e proveitosa,
tanto para o professor quanto para o aluno. [...] a avaliagdo nao é
uma forma de punicio, ¢ um meio, um processo, que se utilizado
da maneira correta pode levar o aluno a alcangar resultados
positivos e satisfatorios. E € aqui que entra o papel do
professor, devendo orientar, e mostrar ao seu aluno qual
caminho é o melhor para ser seguido. Somente o trabalho em
comum unido entre professor-aluno-ensino-aprendizagem
garantira que o processo educacional tenha sucesso. (Julia, relato
final)
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Acredito, a partir dos excertos, que os professores em formagao perceberam que

a avaliagdo estd interligada com o processo de aprendizagem. E ¢ relevante discutir essas

questdes em cursos de formacdo de professor pré-servico. Segundo Felice (2013),

ensino-avaliagdo-aprendizagem sdo indissociaveis”. Dessa forma, € preciso discutir esse

trindmio nos cursos de formacao, para que os futuros professores compreendam sua
relevancia e ndo reproduzam as mesmas praticas a que foram submetidos.

A seguir, discorro sobre a representacdo dos futuros professores sobre usar

tecnologia para avaliar a aprendizagem.

3.3.2 A tecnologia é uma aliada

Aqui apresento excertos dos futuros professores, nos quais eles discorrem sobre o

papel da tecnologia digital no processo de ensino-avalia¢ao-aprendizagem.

Quadro 11: Contetido tematico: A tecnologia ¢ uma aliada

Excertos do relato final Contetudos tematicos

The part of create an assessment using technology was a big
responsibility and the most important task because we had to put
aside our student role and take the teacher’s responsibility to assess our
classmate. And this was a hard task. First of all, because assessment is
already a difficult thing, even without using any kind of digital tool, so
it was difficult to set criteria and to grade the students thinking about
being fair. Second because some students had some problems to deal
with the technology and one of them refused to do our activity since
she didn’t know how to use the platform. (Luana, relato final)

The technology can be useful for the teacher, imagine 80 tests for him
to correct it is too hard and takes a lot of time. Using technology where
there is automatic feedback tool, this making it much easier.

(Deby, relato médulo 3) A ‘tecnologia é uma
aliada

Our students can be autonomous and this is amazing, mainly in
the learning language process. I loved all of the contents that ['ve
learned in these classes and through the workshop. This
experience proved for us that we CAN use technology in
classroom. Now I'm so excited to improve my knowledge and
my teacher practicing. (Amélie, relato modulo 3)

No inicio do semestre fiquei em divida sobre essas formas de
avaliacdes, usando a tecnologia. Isso ocorreu por ser uma
novidade, pois nunca tive oportunidade de pensar a respeito ou
vivenciar essa forma de avaliacdo. Mas agora depois de todas
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essas experiéncias positivas minha forma de pensar ¢é
totalmente contraria. Percebi que o professor s6 tem a ganhar
com o uso das tecnologias. (Eni, relato final)

Por meio da leitura dos excertos, noto que os futuros professores aprovaram a
integracao de tecnologias digitais para avaliar a aprendizagem, o que pode ser percebido

por meio das modalizagdes apreciativas “the most important task”; “technology can be

used”; e da modalizacdo dedntica “this experience proved for us that we CAN use”;
“minha forma de pensar ¢ totalmente contraria”.

Todos esses modalizadores revelam a proficuidade e a necessidade de refletir e
discutir sobre como avaliar, como usar tecnologias em contexto de sala de aula. Muito
provavelmente, os envolvidos nesse processo terdo um outro olhar para suas praticas
futuras.

Eni revelou certa resisténcia inicial quanto ao uso de tecnologias digitais para
avaliar, ela usa o advérbio nunca para referir-se a suas experiéncias anteriores, para
pontuar que essa experiéncia ¢ nova para ela. O novo, para Eni, provoca desconfianca e
resisténcia, foi apenas no final das atividades que Eni aprovou a integracdo proposta, o
que vai ao encontro do que Royle, Stager e Traxter (2014) afirmam sobre a necessidade
de inserir essas discussoes acerca de tecnologia digital para avaliar em cursos de formagao
de professores, além de viver a experiéncia, para que eles percebam que € possivel usar
tecnologias digitais nas aulas, tanto para ensinar quanto para avaliar a aprendizagem.
Assim sendo, sem essas reflexdes, neste ambiente de formacdo, ¢ mais dificil para o
professor pré-servigo pensar a inser¢ao de tecnologias digitais em suas futuras aulas.

O relato de Amélie aproxima-se do de Eni quando ela usa letras maitsculas para
afirmar que “we CAN use technology in Classroom”. Amélie usa o adjetivo exciting para
descrever como se sente com a experiéncia de se tornar professora e para se inserir nesse
lugar social. Posso inferir que Amélie tem a representacdo de que as tecnologias digitais
tém muito a contribuir para as praticas pedagdgicas e que aprovou a experiéncia ao
pontuar que as tecnologias digitais podem ser aliadas do professor em sala de aula. Em
conversas informais, Amélie sempre queria saber mais sobre tecnologias digitais e, em
decorréncia das aulas, passou a pesquisar sites € aplicativos para aprender mais sobre o
assunto.

Deby, em seu relato, enfatiza a praticidade da tecnologia digital, ela avalia
positivamente a integragdo de tecnologias digitais para a avaliagdo da aprendizagem, o

que deixa entrever sua representacdo de que a tecnologia digital tem um papel pratico, de
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contribuir para facilitar a rotina do professor, pois segundo a futura professora, a

tecnologia pode diminuir o trabalho do professor. Deby menciona também o fato de que

algumas tecnologias digitais fornecem feedback automatico, como ¢ o caso do Wizer.me,

esse fato também contou para a futura professora como positivo.

De acordo com Chapelle e Voss (2016), preparar as avaliagdes com o auxilio de

tecnologias digitais € relevante e demanda do professor a mesma atengdo que seria dada

se a avaliacao fosse em sala de aula. Assim, quando os futuros professores assumem esse

papel, refletem ndo apenas o que concerne ao online, mas ao presencial também. Prensky

(2010, p. 202) ainda argumenta que o papel da tecnologia ¢ “apoiar os alunos no processo

de ensinarem a si mesmos”. Esse ponto ¢ relevante na medida em que os alunos tém

possibilidade de se tornar mais autonomos em sua aprendizagem, e as tecnologias tém

muito a contribuir nesse aspecto.

3.3.3 Avaliar também é ensinar

A partir dos excertos a seguir, ¢ possivel notar o conteido tematico referente a

avaliagdo, no sentido de que ela também pode ensinar, ndo apenas observar o que o futuro

professor aprendeu no processo.

Quadro 12: Conteudo tematico: Avaliar também ¢ ensinar

Excertos do relato final

Conteudos
tematicos

I mudei meu pensamento sobre assessment nessas aulas, porque
eu achava que era aquela coisa de “prova” e dar nota e pronto, ndo
sabia que além disso temos que entender as necessidades dos
alunos e saber o que ele ja sabe, o que j& aprendeu e o que precisa
aprender. Entdo, assim, saber como ministrar as aulas (Maria,
relato modulol).

I ndo imaginava que era possivel avaliar o aluno com dinamicas
que ensinam € ao mesmo tempo observam sem que o aluno
perceba que esta sendo avaliado [...] Com certeza irei usar esses
tipos futuramente nas salas de aula (Eni, relato modulol)

From now on I’ll be more careful with the way I assess my
students. They need my attention/teachers attention in order for
them to improve. The students must see what they've learned,
their mistakes, instead of being shoved with everything (content)
down their throat by their teacher (It's very common now days)
(Nasus, relato modulo 2)

Avaliar tambem é

ensinar
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Before, I only considered assessment as a test that give the
students grades according to their performance. Now the concept
of assessment is more than give student’s grades. It's an important
part in the learning process, that not only judge the level of
knowledge of a student, but it helps them acquired that knowledge
and helps the teacher a improve the teaching skills. (Juliana, relato
modulo 2)

Ao analisar os excertos, acredito que os futuros professores modificaram (ou ao
menos refletiram bastante) suas representagdes acerca do que seja avaliar a aprendizagem.
Eles sairam de suas zonas de conforto e ocuparam outro lugar social, o de que quem
avalia, o de quem prepara uma avaliacao.

A partir dos modalizadores dednticos “era possivel”; “com certeza”; “I’ll be more
careful”; “the students must see”, noto uma avaliacao positiva acerca da avaliacdo da
aprendizagem. Segundo Bronckart (2012[1997]), as modaliza¢cdes atuam como uma
avaliag¢do dos agentes envolvidos na interagdo acerca daquilo que ¢ discutido. Além disso,
as representacdes percebidas por meio das modalizagdes e das vozes sdo influenciadas
pelo meio e o influenciam também (CELANI; MAGALHAES, 2002).

Os excertos de Maria e Eni revelam que ambas consideraram suas experiéncias
com a construcdo de avaliacdo por meio tecnologias digitais como positivas. As reflexdes
apontam para uma possivel mudanga de posicionamento, pois, no final dos excertos, vejo
que ambas saem do papel social de aluna e assumem o de professora.

Nessa linha de pensamento, as discussdes em sala colaboraram para influenciar as
representacoes dos participantes, no sentido de ponderar sobre o qué consideravam ser o
papel do professor, da tecnologia digital e também da avaliagdo, dado que, segundo
Celani e Magalhaes (2002), toda essa conjuntura contribuira para as verdades que serdo
proferidas em dado momento e para as representagdes dos alunos.

O relato de Am¢lie também revela o quanto a futura professora aprendeu com a
experiéncia:

Entendi agora a importancia de se pensar a avaliagdo, porque ndo €
somente uma coisa simples que podemos fazer, mas € algo que mexe
profundamente com o sentimento de muitas pessoas, porque a avaliagdo
determina o conhecimento das pessoas de alguma forma. Na verdade
eu sei o que € vocé sentir que ndo sabe nada por causa do resultado de
uma avaliagdo, eu ja passei por isso quando eu estudava engenharia e la
eu me sentia deslocada o tempo inteiro, apesar de me esforcar muito,
ir pra faculdade e ficar fazendo exercicios, eu ja chorei muito no
banheiro da faculdade por pensar que eu era inutil e incapaz por
causa do resultado de uma avaliacdo. Isso ¢ uma questdo que
devemos pensar e repensar o tempo inteiro. (Amélie, relato final)
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O relato de Amélie demonstra o quanto a avaliacao pode ser prejudicial na vida
académica do aluno. Apesar de haver varias discussdes e pesquisas que mostram a
necessidade de modificar a forma de avaliar, que provam que avaliagdes conteudistas e
que servem apenas para fornecer nota ndo colaboram com a aprendizagem, ainda vemos
relatos como os de Amélie. E preciso mudar esse cenario, é preciso criar uma nova
cultura. Acredito que essa mudanga deva comecar nos cursos de formacao de professores,
dado que sdo esses professores pré-servigo que irdo para a sala de aula.

Assim, para que casos como o de Amélie sejam cada vez mais raros, ¢ preciso
uma avaliacdo consistente com os objetivos de aprendizagem. Concordo com Kenski;

Oliveira; Clementino (2014 [2006], p. 81), quando argumentam que

Ao contrario dos procedimentos avaliativos classificatorios,
eminentemente coletivos e generalizantes, a avaliacdo formativa
ndo procura meramente sancionar os erros, mas compreender suas
ocorréncias e causas, possibilitando agdes pedagogicas
consistentes, visando auxiliar a aprendizagem.

Assim, nesta secdo, busquei mapear os conteudos tematicos e compreender as
representacdes dos futuros professores no que se refere a avaliacao da aprendizagem e da
integragao de tecnologias digitais para avaliar. Foi possivel notar, a partir da experiéncia
e dos instrumentos de pesquisa, que os participantes refletiram bastante sobre o qué € ser
professor, o qué € avaliar; alguns, como Eni, Estrela e Evelyn, que resistiram um pouco
a proposta, refletiram e talvez ressignificaram seus posicionamentos.

Dessa maneira, a experiéncia de criar uma avaliagdo e avaliar os colegas mostrou
aos participantes que ser professor ndo ¢ uma tarefa facil, ndo ¢ apenas ministrar aulas,
ha todo um contexto historico e também social ao qual o professor deve atentar em relacao
a seus alunos, como problemas de aprendizagem advindos do ensino médio, problemas
pessoais, desinteresse em realizar as atividades, relagdes interpessoais. Os grupos
passaram por todos esses problemas, o que, acredito, fortaleceu a constituicdo de suas
identidades como professores.

Portanto, nesta se¢do, discorri sobre os conteudos tematicos sobre avaliacao da
aprendizagem e tecnologias digitais para avaliar. Foi possivel perceber que a constituigao
socio-historica dos futuros professores influencia muito em suas tomadas de posigdo.

Contudo, alguns ndo se sujeitam a ela, notei que alguns, como Julia, refletiram e se
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posicionaram sobre o que seja avaliar. Em decorréncia disso, por meio do mapeamento

das modalizagodes, pude compreender algumas representagdes dos futuros professores.
Na proxima se¢do, minha énfase estara nas discussoes realizadas em sala de aula,

que ocorreram depois que todos fizeram e foram avaliados; quero compreender de que

forma toda essa experiéncia contribuiu para a formag¢ao dos futuros professores.

3.4 Sobre avaliar utilizando tecnologias digitais: o que eu aprendi?

Nesta secdo, descrevo e analiso a constru¢do das avaliacdes pelos futuros
professores. Além disso, descrevo o contexto de produgdo a partir da teoria proposta por
Bronckart (2012[1997]).

Depois que discutimos sobre os tipos de avaliagdo diagnostica, somativa e
formativa, além da integragdo de tecnologias digitais no processo de ensino-avaliagdo-
aprendizagem, os futuros professores colocaram em pratica o conhecimento construido;
para tanto, eles deveriam elaborar uma avaliacdo, em grupos, utilizando alguma
tecnologia digital.

A principio, pensei em dividi-los em duplas, a escolha deles, para que criassem os
critérios, as avaliacdes e escolhessem a tecnologia digital. Depois de muito refletir,
cheguei a conclusdo de que seria mais interessante para o crescimento profissional deles
se fizessem em grupos, para que pudessem discutir entre si € aprender juntos de maneira
colaborativa. Como esses futuros professores ja estavam na mesma turma desde o inicio
do curso, eles ja tém seus grupos definidos.

Contudo, acredito que, quando eles forem ministrar aulas, terdo de lidar com
pessoas com as quais talvez nao tenham afinidade; por essa razdo, conversei com eles e
decidi fazer um sorteio inserindo-os em quatro grupos, aleatoriamente. Para fazer isso,
coloquei 0 nome deles em um copo e, a medida que um tirava um nome, o colocava em
um grupo, com isso, meu intuito era que os futuros professores saissem de sua zona de
conforto e ficassem em grupos aleatorios.

Dessa forma, os quatro grupos formaram-se via sorteio, ficando trés grupos com
trés pessoas € um grupo com quatro pessoas. Quando vi o resultado final, percebi que
estava certa; eles, de fato, interagiram entre si, discutiram pontos com o0s quais nao

concordavam e aprenderam juntos. Apenas duas participantes sentiram alguma
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dificuldade com os grupos, Ninaria e Maria. Contudo, elas souberam lidar bem com a
situacdo e se integraram.

Para construirem a avaliagdo, os grupos precisaram decidir entre si: qual
tecnologia digital utilizar; quais contetidos avaliar, dentre os estudados no semestre; quais
critérios de avaliacdo criar e como disponibilizar a avaliacdo para a turma. Todas as
avaliagdes deveriam ser corrigidas pelos grupos, que deveriam fornecer feedback para a
turma e, também, fornecer uma nota de 0 a 2. A decisdo de usar nota foi com o intuito de
prepara-los para a docéncia, posto que sdo professores pré-servigo.

Como os integrantes dos grupos ndo moram na mesma cidade, para que pudessem
interagir, criaram um grupo em uma plataforma online para discutirem as agdes. Dessa
maneira, os grupos 1, 3 e 4 decidiram utilizar tecnologia mével, por meio do aplicativo
WhatsApp, e o grupo 2 optou por criar um grupo no Messenger do Facebook, essa
plataforma foi selecionada pelo grupo, porque, de acordo com eles, um dos integrantes
havia perdido seu dispositivo movel.

A seguir, descrevo e analiso a construcdo das avaliagdes; ndo descreverei as
tecnologias digitais utilizadas porque isso foi feito no capitulo metodologico. Ressalto
que todos os excertos selecionados para as analises desta se¢ao referem-se a transcri¢ao
das discussdes ocorridas em sala de aula, sobre as quatro avaliagdes construidas pelos
professores pré-servico com o auxilio de tecnologias digitais. Quando eu utilizar excertos
de outra ferramenta, mencionarei.

Para iniciar, construi um quadro em que descrevo as condi¢des de produgdo das

avaliagcdes com tecnologias digitais.

Avaliagdo com tecnologias digitais

Mundo fisico Mundo social e subjetivo

Lugar Universidade, Lugar Ambiente académico e

fisico plataforma online social tecnologias digitais

Emissor Adultos Enunciador | Professor avaliador;
pesquisador

Receptor Professores pré-servico | Destinatario | Professores  pré-servico  da
disciplina de lingua inglesa
Momento | Momento em que as | Objetivo da | Construir uma avaliagdo com

de avaliacdes com | interag¢ao tecnologias digitais, avaliar os
producdo | tecnologias digitais colegas e depois refletir sobre
foram construidas e ela.

ministradas na turma.
Quadro 13: contexto de producao das avaliagdes
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A escolha por um quadro apenas ocorre por ele representar todas as avaliagoes,
apesar de haver tecnologias distintas, isso ndo interfere no lugar de produgdo. Assim, os
enunciadores sdo: eu, professora da disciplina, que orientei todo o processo; e 0os grupos,
trés e quatro componentes cada, que assumiram a responsabilidade de produzir uma
avaliagdo e avaliar os colegas.

Assim, os papéis de enunciador e destinatario sdo moventes, ora um grupo assume
o papel de enunciador, ora de destinatario. Como todas as discussdes ocorreram em sala
de aula e foram gravadas, nomeio os professores pré-servico e eu de coprodutores,
conforme Bronckart (2012[1997]), por partilharmos a mesma relagdo tempo-espaco.

Quando terminei as andlises das avaliagdes, enviei para cada grupo a andlise
correspondente a avaliagdo elaborada por eles. Em sala de aula perguntei o qué eles
acharam da avaliacao, se concordavam ou ndo com o qué eu havia escrito.

De modo geral, eles adoraram ter feito parte da pesquisa, e, ver seus comentarios,
suas opinides escritas em um trabalho académico, teve um efeito interessante, porque eles
concordaram com os posicionamentos que eu analisei e disseram que ler sobre a pesquisa
deu a eles um olhar que eles ainda ndo tinham; acredito que isso signifique que eles
amadureceram no percurso.

Passo, a seguir, as analises das avaliagdes construidas pelos futuros professores.

3.4.1 Grupo 1: Google formularios

A tecnologia digital escolhida pelo grupo 1 foi o Google Formuldrios. Os

participantes deste grupo sao: Luana, Quérola Barreto e Wonder Woman.
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Hello, guys! We hope you enjoy our activity.

Answer the questions below:

1. Do you like reading books? panta

Figural0: Avaliagdo no Google formuladrios (arquivo pessoal)

A utilizagdo de um formulério para avaliagdo ¢é algo pratico, no qual as respostas

ficam em um mesmo ambiente, facilitando a correcdo. Antes de a avaliagdo ser liberada,

o grupo 1 convidou os colegas para irem ao Laboratorio de Informadtica e ensinaram a

lidar com a plataforma, sem entrar na avaliagdo de fato. Isso foi feito para que os

participantes ndo se sentissem receosos de usar a ferramenta, dado que, em sala, tal receio

j4 havia sido mencionado, principalmente por Estrela.

Para construir a avaliagdo, o grupo utilizou a op¢do de respostas curtas, multipla

escolha e um video seguido de uma musica para trabalhar a habilidade de listening e

interpretacdo de texto. Os participantes desse grupo estavam muito engajados e animados

com a proposta. Os contetidos que o grupo avaliou sdo: interpretacdo de texto, capacidade

de compreensdo oral e uso do presente simples.

A seguir, apresento os critérios de avaliacao elaborados pelo grupo:
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2

» Teaching unit 4: Googlef... v

Hi guys !!
This is our activity on the google forms. We
hope you enjoy it!

Group 07:

Criterias:

1. Delivery punctuality;
2. Grammar accuracy;,
3. Plagiarism;

Deadline: until 29/05, 11 p.m.

Figura 11: Critérios de avaliagdo do Google formularios (arquivo pessoal)

O grupo selecionou trés critérios, sendo o terceiro relacionado ao plagio. Tal fato
demonstra o medo de os alunos plagiarem no momento de fazer a avaliag¢do, ponto que
foi muito discutido em sala. Quando fomos discutir as avalia¢des, depois que todos
haviam respondido, o ponto de plagiar as respostas foi um medo inicial de todo o grupo;
contudo, eles perceberam que nao havia necessidade desse receio; pois quando o aluno
pesquisa para responder a avaliacdo, ele estd, de certa forma, aprendendo. Outro ponto
foi o fato de o grupo ter selecionado como contetdo interpretagdo de texto, mas ndo ter
criado o critério de avaliacao para tal.

A seguir, seguem imagens da avaliacao proposta pelas professoras pré-servigo:
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Answer the questions below:

1. Do you like reading books? ponto

2. What kind of book do you like? vanto

3. Do you know any story for children that is interesting for 1 eenio
adults? Which one?

PROXIMA [ ] Pagina 1 de 4

Figura 12: Questdes da avaliagdo no Google formularios - parte 1 (arquivo pessoal)

Para iniciar a avaliagdo, o grupo construiu algumas perguntas sobre o tema, para
que a turma comegasse a pensar sobre as questdes que viriam a seguir. E possivel observar
que a plataforma permite a inser¢ao de valor (nota) para a atividade; o grupo considerou

relevante deixar claro quanto cada questao valia, como uma forma de organizagao.
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This is a helpful vocabulary that you're going to need in the next section. Enjoy it!

Tree

Leaves

MO
F e

Cut down (verb
Sail away (verb) uat)

VOLTAR PROXIMA o— Pagina 2 de 4

Figura 13: Questdes da Avaliagdo no Google formularios - parte 2 (arquivo pessoal)

Nas imagens selecionadas na figura 14, é possivel observar que o grupo
compreende que o vocabulario que elas irdo demandar pode ser desconhecido de alguns
colegas. Como o grupo tem uma nog¢ao de avaliagdao formativa, em que € possivel avaliar
e aprender ao mesmo tempo, Luana, Quérola Barreto e Wonder Woman ndo tiveram
nenhum problema em trazer o vocabuldrio com imagens.

Quevedo-Camargo (2011) defende em sua pesquisa a necessidade de uma
avaliacdo que ndo priorize notas; o aluno, nesse sentido, precisa ser parte do processo de

aprendizagem. Da forma que o grupo produziu a questdo mencionada, ¢ possivel notar
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que estdo preocupados com quem sera avaliado, o qué revela uma contribuicao para sua
formagao docente.

Amélie, no momento de discutirmos sobre a avalia¢do, afirmou que aprendeu com
ela, especialmente porque o grupo inseriu imagens para o vocabulario que eles
consideraram mais desafiador para a turma. Todas as imagens remetiam a natureza e
ajudavam a compreender o video que deveriam assistir e interpretar em seguida.
Considero que a inser¢do de imagens ¢ uma forma de personalizar a avaliagdo, pois os
participantes que ja conheciam o vocabuldrio apenas relembraram, € os que nao
conheciam puderam aprender e nao ter dificuldade na compreensao do video.

A personalizagdo do processo de ensino e de aprendizagem ¢ algo relevante.
Segundo Bacich, Neto e Trevisan (2015), para que haja uma personaliza¢ao do ensino, é
preciso que tanto o aluno quanto o professor selecionem os meios, recursos que mais
atendam as suas necessidades. “Aspectos como o ritmo, o tempo, o lugar € 0 modo como
aprendem sao relevantes quando se reflete sobre a personalizagdo do ensino” (BACICH;
NETO; TREVISAN, 2015, p. 51). Concordo com os autores e acrescento que a
personalizacdo da avaliagdo também ¢ necessaria para uma boa avaliagdo, como esta

pesquisa me apontou.
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Fill in the blanks with the correct form of verb:

Once a tree. (there to be - simple past)
Escolher
The boy the tree very much. (to love - simple past)
Escolher
When the boy tired, he in the tree's shade. ( to
be/sleep - simple past)
Escolher
But the boy and the tree often alone. (to grow
old/ to be - simple past)
Escolher
VOLTAR PROXIMA I Pagina 3 de 4

Figura 14: Questdes da Avaliagdo no Google formularios - parte 3 (arquivo pessoal)

Na figura 14, € possivel observar que o grupo também construiu questdes
relacionadas a estrutura da lingua, como o uso do passado simples. O grupo considerou
relevante esse tipo de questao; contudo, eles ndo conseguiram pensar em uma forma mais
auténtica para formular as questdes e preferiram uma questdo fechada, com 3 opgdes de
resposta.

Quando discutimos a avaliagdo em sala de aula, pedi para que falassem sobre essa
avaliagdo, e, Luana, que participou da construgdo da avaliagdo, afirmou que “essa era uma
opcdo que ndo tinha no Google formularios. Ele ndo tem a op¢ao de preencher lacunas,
ai a gente teve que improvisar.” E possivel notar a necessidade de inserir na avaliagio
questdes de estrutura da lingua. A forma como as questdes foram inicialmente pensadas,
preencher lacunas, revela que o grupo ainda tem uma concepg¢do tradicionalista de
avaliagdo, em que € preciso inserir questdes estruturais, sem nenhum contexto, para

“checar” se o aluno aprendeu (ou decorou).
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Juliana, integrante do grupo que elaborou a avaliagao com a tecnologia Wizer.me,
também criticou a questdo estrutural ao usar o substantivo no diminutivo: “tipo assim,
elas foram de uma gramaticazinha bdasica até a interpretacdo de texto com a mesma
historia, isso foi bem legal”. E possivel ver que Juliana elogia a coeréncia da avaliagio,
pois todos os topicos se relacionam; entretanto, ela critica a questdo de estrutura da lingua.
Isso me leva a crer que alguns participantes, apesar de terem se constituido nesse modelo
de avaliacdo, a partir das discussdes em sala, j4 ndo consideram relevante esse tipo de
questao.

A seguir, apresento as figuras 15 e 16, que se referem a questdes de interpretacao

do video, a partir de um video e uma cangao.

Book: The Giving Tree, by Shel Silverstein
THE GIVING TREE (BOOK).. @3

1. Select the TRUE sentences about the story:

|:| When the boy grew clder, the tree was sad because she was often alone.
[[] The tree didn't love the boy.
[] The boy cut down the tree's trunk in order to make a boat.

[] The boy never left the three alone.

2. Did you like this story? What lesson have you learned from it?

3. Why did the boy always come back to the tree?

Figura 15: Avaliacdo no Google formularios - parte 4 (arquivo pessoal)
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Song: The Giving Tree, by Plain White
Plain White T's - The Givin... § =

4. This song was inspired by the book "The Giving Tree". What
do you think about its interpretation?

VOLTAR m S Fagina 4 de 4

Munca envie senhas pelo Formulérios Google

Figura 16: Avaliacdo no Google formularios - parte 4 (arquivo pessoal)

A ultima parte da avaliagdo tem um carater mais interpretativo, as perguntas sao
sobre um video, retirado do YouTube, que é uma interpretagdo do livro The giving tree.
A questdo 1, apesar de ser objetiva, demanda um entendimento do video, as questdes 2 e
3, além do entendimento do video, demandam que os professores pré-servigo consigam
escrever na lingua-alvo.

Para finalizar, o grupo selecionou uma cang¢ao na questdo 4, que ¢ uma releitura
do livro, e demandou uma interpretagao por parte dos colegas. Sao nessas atividades que,
para responder, os participantes precisariam do vocabulario disponibilizado
anteriormente por meio de imagens.

No momento de discutir a avaliacdo, o grupo revelou que teve dificuldade em
construir a questdo 4. O intuito era que relacionassem a musica com o video, conforme

afirma Luana (discussdo da avaliacdo Google formularios),

Entdo, € porque essa questdo quando a gente elaborou, todo o jeito
que a gente fazia parece que podia entender meio diferente, a
gente queria que a pessoa falasse sobre a opinido da musica, s
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que baseando no livro, tentando comparar a musica e o livro [...]
ai a gente teve um probleminha para elaborar ela.

E possivel observar que Luana, ao assumir o estatuto de enunciadora, assume o
papel social de professora; ela e o grupo discutem e refletem sobre a construgdo da
avaliacdo, e chegam a conclusao de que deveriam ter feito diferente, pois as respostas dos
participantes demonstram que nao houve entendimento do qué elas queriam. Esse tipo de
reflexdo corrobora para que as futuras professoras aprendam a construir avaliagdes,
sabendo que sdo complexas.

A dificuldade em responder a questao 4 fica evidente no momento em que grupo
fornece feedback da avaliagdo, conforme observo na figura 18 a seguir, em que elas
precisam explicar o qué esperavam da resposta. E possivel ver também que, apesar de
considerarem que ndo construiram a questdo da forma como gostariam, o grupo ndo

atribuiu nota para quem nao compreendeu.

4. This song was inspired by the book "The Giving Tree". What
do you think about its interpretation?

I loved this interpretation. It's so deep.

"3

Feedback individual 7

I'm sorry, _but in this question we expected that you had talked about the interpretation of the
sang related to the story shown in the book.

Figura 17: feedback da Avaliagdo no Google formularios (arquivo pessoal)

Dessa maneira, conforme mostrado, a avaliagdo do grupo 1 tem quatro paginas,
com varios tipos de questoes. Interessante mencionar que os videos poderiam ser vistos
quantas vezes fossem necessarias. Em sala de aula, alguns participantes, como Evelyn,
disseram té-los assistido muitas vezes para compreender o maximo que pudesse. Esse fato
¢ uma das vantagens das tecnologias digitais, se fosse uma avaliagdo impressa, seria
dificil o professor conseguir integrar o video as demandas individuais.

Ao refletir sobre a avaliacdo, Evelyn afirmou que

[...] entdo, € gostei muito da historia porque ela ndo tratou s6 sobre
as questdes que elas queriam passar, mas sobre, tratou de um
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assunto, sobre a destruicdo das arvores, né, que o homem destroi,
entdo foi muito importante, ndo foi s6 uma historinha boba pra
trabalhar contetido né. (EVELYN, discussdo da avaliagdo Google
formularios)

Vejo que Evelyn gostou avaliagdo por meio dos modalizadores apreciativos
“gostei muito”, “muito importante” e “ndo foi s6 uma historinha”. E possivel observar
uma mudancga no papel social de Evelyn; quando ela avalia a avaliagdo construida pelo
grupo, deixa o papel de aluna e passa ao de professora, pois reflete e avalia a forma como
o grupo elaborou as questoes.

Julia, da mesma forma que Evelyn, mudou seu papel social quando argumentou

que

O video possibilitou questdes discursivas porque a gente teve que
fazer uma reflexdo sobre ele, ¢ quando eu comecei a pensar,
sabe’’, como o ser humano age, e foi uma licdo muito bonita,
entdo assim, eu acho que ndo importa trabalhar somente com
gramatica, trabalhar a gramatica, o conceito de sociedade,
sabedoria, ¢ importante, eu gostei muito, muito mesmo. (JULIA,
discussdo da avaliagdo Google formuldrios)

Posso notar aqui que o fato de a avaliacdo ndo ser fechada em si mesma e trazer
temas transversais chamou a atencao dos futuros professores. Essa avaliacdo construida
pelo grupo pode ser considerada formativa, nos moldes de Cizek (2010, p. 7), ja que este
autor argumenta que a avaliagdo formativa ¢ “fonte de informagdo que os professores
podem usar no planejamento instrucional e os alunos podem usé-la para aprofundar seus
conhecimentos e aprofundar resultados”. Uma avaliagdo formativa permite que os alunos
aprendam; isto implica que ela ndo serve apenas para testa-los.

Por seu turno, assumindo papel social de aluna, Eni afirmou que a avaliacao foi
util para aumentar o vocabulario, melhorar a prontncia, por meio da compreensao do
video e da musica. Eni pontua que “tem palavra que até agora eu nunca tinha visto”, o
que parece demonstrar que a avaliacdo também pode ensinar, ndo apenas observar o que
o aprendeu.

No momento em que Wonder Woman foi manifestar seu posicionamento sobre a
avaliagdo, ela revelou sua representacdo de que construir uma avaliacdo com prova

impressa € mais facil do que com tecnologias digitais. Segundo ela,
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E mais dificil assim, porque talvez numa avaliagdo escrita seja
mais facil de construir as perguntas. Agora aqui na plataforma, a
gente criou todo um layout, demanda pensar mais, essa questao é
a mais dificil (WONDER WOMAN, discussao da avaliacao).

Essa representacdo, construir avaliagdes com provas impressas ¢ mais facil, ¢
bastante comum no ambito académico sobre a integracdo de tecnologias digitais no
processo de ensino-avaliagdo-aprendizagem de linguas, o que pode gerar uma resisténcia
em utilizé-las.

Quando Wonder Woman leu as andlises, ela afirmou que

percebo que posso ter transmitido um ar de "resisténcia" em
desapegar um pouco da avaliagdo tradicional e usar as tecnologias
digitais para este fim. Nao que essa caracteristica seja pessoal
minha, mas realmente, pode ser da maioria de outros professores.
Vale a reflexdo (WONDER WOMAN, reflexdo sobre as analises
apods a pesquisa).

Pelo comentario da futura professora, percebo que ela reflete sobre suas
representacdes, pode ser que ela ndo as modifique, mas acredito que refletir € sempre o
primeiro passo. Ser um professor reflexivo é o primeiro passo para mudancas nas
representacdes e, em consequéncia, mudangas de atitudes.

Sobre a resisténcia em pensar algo diferente, Bohn (2013) afirma que esses
professores (ele ndo menciona em seu trabalho, mas eu acredito que mesmo os
professores pré-servico), foram constituidos em um contexto de aprendizagem
tradicionalista, em que o uso de tecnologias se restringia a livros e quadro negro. Na
verdade, acredito que qualquer modelo de avaliagdo, com ou sem tecnologia, demanda
tempo e preparo do professor, para que fique bem feita e compreensivel.

No momento de refletirmos sobre a tecnologia digital Google formularios, os
futuros professores tiveram posicionamentos que considerei serem criticos em relagdo ao
inicio da pesquisa, os quais revelam que o processo de construir uma avaliagdo com
tecnologia digital teve resultados positivos, no sentido de possibilitar reflexao e possivel
mudancga de posicionamentos.

Wonder Woman afirmou que “qualquer ferramenta nunca vai ser 100 por cento”;
por meio do modalizador 16gico “nunca”, em que a futura professora constroi sua opinido
por meio de uma experiéncia concreta, vejo que o seu argumento revela uma compreensao

de que as tecnologias digitais tém limites, que ndo sdo a solugdo para todos os problemas.
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Esse ponto foi muito discutido em sala de aula, o advento das tecnologias digitais e sua
integracdo no ambiente escolar ¢ algo para ser discutido e, a partir das praticas, pensar
em formas de utilizagdo que colaborassem com as aulas.

Por seu turno, Julia e Luana sugeriram enviar sugestoes ao site da Google, com o
intuito de melhorar a tecnologia digital e volta-la mais para a educagdo. Essas reflexdes e
sugestdes sobre as tecnologias digitais demonstram que as futuras professores tiveram um
ensino real, nos moldes de Prensky (2010), j& que elas desejam produzir algo na vida real,

a partir do conhecimento construido em sala de aula.

E o que demanda ¢ a quantidade de integrantes, né, porque ¢ por
projeto, a Google ela responde por projeto, entdo € muito dificil a
Google responder um professor ou dois, e se, por exemplo, um
curso de inglés da esse feedback, fala: olha isso ndo funcionou,
por que ndo inserir isso.., seria muito interessante, ja que a gente
td abordando essas tecnologias né::: (JULIA, discussdo da
avaliacdo Google formularios)

O fato de as futuras professoras sugerirem enviar o feedback e de terem esse
conhecimento sobre como fazé-lo aproxima-se do que Prensky (2010) chama de “aluno
como usuario proficiente da tecnologia”. Segundo o autor, quando o professor permite
que os alunos sejam os usudrios proficientes, que buscam como usar a tecnologia, como
resolver os problemas, eles tendem a se tornar mais autonomos em sua aprendizagem.
Relacionando isso a formagao de professores, acredito que, quando os professores preé-
servico assumem esse papel, de buscar respostas, eles poderdo tornar-se professores mais
descentrados.

Nessa linha de pensamento, acredito que a constru¢do da avaliagdo tendo como
suporte o Google formularios, seguida das discussdes em sala de aula, colaborou para a
formacgdo docente de todos os participantes, pois permitiu discussdes sobre avaliagdo
tradicional, objetivos e, também, sobre os limites da tecnologia digital.

Passo, a seguir, a descri¢do e a analise da avaliagdo do segundo grupo.

3.4.2 Grupo 2: WhatsApp

A tecnologia digital selecionada pelo grupo foi o WhatsApp. Os participantes deste
grupo sao: Nasus, Evelyn e Deby. Esse grupo teve alguns atritos para escolher as

atividades que iriam postar na plataforma, e, depois, para fornecer as notas para os
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colegas; todos esses problemas foram relevantes para a constituicdo dos participantes
desta pesquisa como futuros professores.
Para iniciar, inseri uma figura do comeco da avaliacdo, quando eles estavam dando

os direcionamentos para os colegas.
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Vocé adicionou 7

Vocé alterou a imagem deste grupo

+ W

Okay girls!

+__ .

Welcome everyone,
WhatsApp will be used as our tool.

All the instructions you will need, for
each activity, will be shown below.

You will have a whole day(24hrs) to
complete each of the four activities
the will be posted in this group.

Activity posted past the deadline will
not be accepted.

(T G,
<) N

Figura 19:Avaliacdo com WhatsApp

Além do uso social, o WhatsApp ¢ um aplicativo que pode colaborar bastante para
o processo de ensino-avaliagdo-aprendizagem de linguas. Ele permite a inser¢do de
diversas atividades, além de links que direcionam o usudrio para outros espacos. E
possivel trabalhar as quatro habilidades da lingua: ouvir, falar, ler e escrever, além de
criar grupos com interesses em comum, grupos de alunos. Ademais, como ¢ algo muito
comum na atualidade, dado que quase todas as pessoas que usam dispositivo mével
possuem o aplicativo, parece haver uma aceitagao maior por parte dos alunos.

Segundo Souza; Martins; Racilan (2012, p. 196),
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o uso da tecnologia ndo s6 ¢ capaz de proporcionar ao professor
um acompanhamento regular do progresso de todos os alunos.
Mas ainda de permitir que eles acompanhem o trabalho e o
desenvolvimento de seus colegas.

Esse acompanhamento pode ser por meio de varias opgdes, 0s autores mencionam
algumas como interagdes online. Na plataforma WhatsApp, por exemplo, todos podem
ver as atividades de todos, o que colabora para as praticas pedagogicas do processo de
ensino-avaliagdo-aprendizagem de linguas.

A principio, o grupo teve dificuldade em escolher a forma de avaliagdo utilizando
o aplicativo. Evelyn sugeriu varias atividades em que havia apenas transposicdo do
impresso para o digital, com atividades mecanicas de repeti¢do, tais como construir a
mesma frase: interrogativa, negativa e afirmativa, para praticar dado tempo verbal, sem
nenhum contexto. Os colegas queriam outras atividades, de modo que o grupo ndo estava
conseguindo se entender e chegar a um consenso.

Para ajuda-los, me reuni com o grupo e conversamos sobre como eles queriam
avaliar, expliquei que, avaliar em contexto digital, demandava outra postura, outros tipos
de atividades, se fosse para ser igual ao presencial, por que usar tecnologia? Com isso,
eles discutiram e decidiram pedir quatro atividades no aplicativo, todas em lingua inglesa:
1) tirar uma foto em tempo real e descrever a foto, em dudio, assim como a atividade
daquele momento — foco no uso do presente simples; 2) enviar uma foto de algum lugar
ou pessoa que seja importante € escrever uma postagem sobre ela — foco na escrita; 3)
buscar a lingua inglesa no cotidiano, em antincios, placas na rua, etc, e formular uma frase
com aquela palavra — foco na escrita; 4) a Gltima atividade era uma resposta a pergunta:
vocé apoia o uso de tecnologias digitais no ensino da lingua inglesa? — foco na capacidade
de escrita, pois deveriam responder e interagir com os colegas. Destaco que os critérios
de avaliagdo se relacionaram com as atividades e tiveram, a principio, foco nas estruturas
gramaticais e na pronuncia.

Segundo Deby, a escolha por esse aplicativo ocorreu porque

todo mundo conhece, todo mundo ta todo dia usando a ferramenta
que queremos utilizar, entdo, vamos optar por uma ferramenta
mais facil. Nos pensamos em vocés ((risos de todos)), mas € sério
((Deby disse rindo)) (DEBY, discussdo em sala sobre a escolha
do aplicativo).
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E possivel observar a representacdo de Deby de que a facilidade de uma tecnologia
digital estd no uso regular das pessoas. Essa representagdo remete ao conceito de
normaliza¢dao de Bax (2011, p. 02), quando o autor pontua que “a tecnologia alcangara
sua eficacia completa no ensino de linguas quando chegar ao estdgio denominado de
normalizacdo”. Acredito que a tecnologia moével ja seja algo normalizado na vida social
das pessoas, mas nao como instrumento de avaliacdo. Entretanto, a partir da normalizago
do uso social, parece fazer sentido Deby pensar no aplicativo como um suporte

pedagdgico.
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All the instructions you will need, for
each activity, will be shown below.

'fa You will have a whole day({24hrs) to
complete each of the four activities
the will be posted in this group.

Activity posted past the deadline will
‘; not be accepted. 33:45 K
¥ - 1.

1st
I*ACTIVITY+|

-= Take a real time photo of a place/
environment of your choice.

-> Make an audio of yourself
explaining the things within that
place/environment.

, _ Examples: Living reom, kitchen,
i bedroom, restaurant...
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Figura 19:Avaliagdo com WhatsApp-parte 1 (arquivo pessoal)

Os futuros professores gostaram de fazer as atividades; alguns, mais timidos,
reclamaram por ter que gravar um audio. Segundo eles, como nao se consideram fluentes,

esse tipo de atividade ¢ um desafio. Como professora eu deveria ter proposto uma
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atividade escrita antes ou mesmo sugerido que o grupo que criou a avaliagao propusesse,
como isso ndo foi feito, houve dificuldade de alguns participantes. Na figura 20, a seguir,
vemos a postagem de Luana. Além de postar uma foto sua, em casa, e um audio, Luana
produziu uma postagem escrevendo as palavras novas que aprendeu para realizar a
atividade.

E possivel observar que houve interagdo entre Luana e Nindria. Apesar de nio ter
interagido muito, Ninéria ouviu todos os dudios e comentou alguns em que se sentiu mais
a vontade. Essa interagdo no aplicativo mostra que os futuros professores aprendem a
lingua-alvo de forma contextualizada quando ndo se sentem pressionados. A
aprendizagem ocorre de maneira colaborativa, em que eles buscam as palavras que
precisam para construir as postagens e, como Luana, pedem ajuda para corrigir os

possiveis erros.
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In order to record this audio, |
have learned the following words:
courtyard, park bench and pickup
truck. (=

Audio (00:40

I'm so proud of you £%

| listened to your audio, And
I'm so proud of you too! &5 (2

Everyone is doing fine. | loved all the
audios. &F

If | made a mistake or an error, please
correct me, ok? (=

=) ) @ o

Figura 20:Avaliacdo com WhatsApp-interacdes (arquivo pessoal)
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Na segunda atividade, eles deveriam escolher um lugar para onde viajaram e de
que gostaram muito, postar uma foto e escrever o porqué aquele lugar era importante. A
maioria dos participantes utilizou um tom sentimental quando foram descrever o lugar
escolhido. Apesar desse tipo de atividade ndo demandar uso de tecnologia, poderia ter
sido feito em sala de aula, foi significativo para o grupo que a propos. Na figura 21, é
possivel ver o tom melancolico que Luana utiliza para escrever sua postagem,

relembrando sua infancia. Na figura 222, vemos os colegas interagindo ¢ comentando as

postagens de Luana e de Julia.
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Figura 21:postagem de Luana (arquivo pessoal) Figura 22: -interagdes sobre as imagens (arquivo pessoal)

Um ponto que foi discutido em sala de aula foi o fato de quase todos interagirem
entre si nas atividades, utilizando a lingua-alvo, como ¢ possivel ver na figura 23. Isso
nao foi demandado pelo grupo. Eu acredito que, quando os alunos estdo em um ambiente

que lhes transmite confianca, tanto a aprendizagem, quanto a avaliagdo acontecem de
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maneira mais segura. Apesar de estarem sendo avaliados, eles quiseram ir além do que
foi pedido, porque o aplicativo tem essa fun¢do social, de interagao.

Nesse sentido, concordo com Kukulska-Hulme (2015, p. 285) quando a autora
afirma que “a aprendizagem movel ndo ¢ apenas um meio de aprender uma lingua; ela ¢
também uma lente na qual ¢ possivel ver a lingua em uso € um instrumento que pode
mudar esse uso*!”. Nessa perspectiva, o aplicativo WhatsApp possibilita muito mais que
o ensino da lingua em si mesmo; nesta pesquisa, os participantes, aparentemente,
esqueceram-se que estavam sendo avaliados e utilizaram a tecnologia movel para
interagir, como fariam se estivessem usando o aplicativo para fins sociais e informais,
contudo, tendo a lingua inglesa como suporte.

A terceira atividade foi uma espécie de desafio: encontrar a lingua inglesa em
lugares diversos, como nome de lojas, roupas, produtos e, depois, construir uma frase
com o nome escolhido. E possivel notar que, apos sua postagem de resposta, Julia pede
ajuda na construcdo da frase, o que compreende como uma aprendizagem colaborativa,
ela ndo especificou a mim como professora, ou ao grupo responsavel; quando usa o
substantivo guys, ela refere-se a sala toda, isso demonstra que a plataforma também
descentraliza o papel do professor; nela, todos se ajudam e aprendem juntos, o que

corrobora o que Prensky (2010) chama de aprendizagem participativa.

4l Minha tradugdo para: Mobile learning is not only a means of learning a language; it is also a lens with
which to view language usage and an instrument that can change its use (KUKULSKA-HULME, 2015, p.
285).
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Figura 23: colaboragdo via WhatsApp (arquivo pessoal)

E possivel notar que Julia utilizou emojis*’ em sua resposta com o intuito de

enfatizar o que esta afirmando. De acordo com Paiva (2016, p. 396),

o uso dos emojis € uma tentativa de transmitir mais sentido de
forma mais econdmica em determinados contextos de interacao,
mas, ao mesmo tempo, fazendo emergir sentidos acrescidos de
muitos outros significados, especialmente, de emocdes.

Nesta pesquisa, notei que os futuros professores nao utilizam os emojis apenas
como uma forma de economia de palavras, o uso mais recorrente esta como uma forma

de dar sentido, emocgdo as suas produgdes escritas, sejam elas formais, no momento de

42 Compreendo nessa pesquisa emojis como caracteres tipograficos que demonstram o sentimento daquele
que os usa.
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responder, sejam elas informais, no momento de interagir com os colegas. Pude notar
que, quando os professores pré-servico inseriram emojis em suas respostas, eles se
sentiram mais a vontade com a avaliagdo, pois ela passou a fazer parte de algo que ja
estao habituados, dado que quase todas as redes sociais possuem a opgao de emojis.

Nas figuras a seguir, respostas da questdo 2, vemos que Julia estd descrevendo sua
melhor amiga, em um evento que foram juntas. Julia utiliza os emojis para intensificar
seu sentimento pela amiga e, ainda, para enfatizar que gostou do evento. Nas figuras 25
e 26, vemos a interacao de Julia com os colegas, também utilizando os recursos de emoyjis

inclusive para enfatizar suas opinioes.

QEF 5 .42 OEEr \ 447
ish&d ish®
& ﬁ Grupo 2 english® D,Ee J . {__m Grupo 2 english& D,Ee J

Vocé : Vocs

@ This picture is very important
to me because one of my best
friends, Maira, was with me @ ..

Oh, so lovely! And this place is very
beautiful too &5 £2

Thank you so much §

This picture is very important i
to me because one of my best

friends, Maira, was with me . +

Wow, | am so proud of you guys*

L 4 4

@ on a farm for a religious event
). &. On that day, we walked
together #4 , laughed € and
had a lot of fun @ 5. Iltwas a

greatday g @

1 X

- ® > o @
® > o @)

Figura 24: Uso de emojis (arquivo pessoal) Figura 25: Interagdes no WhatsApp (arquivo pessoal)

132




A ultima atividade do grupo foi uma pergunta que poderia ser respondida via
dudio ou mensagem. A pergunta era: qual sua opinido sobre avaliar usando tecnologias

digitais?

29/05/2017 - 23:59 VA
H4 0 seg 13/02/18 10:34 AM

4th
[*ACTIVITY:|

-> Tell us your opinion about:
Education mixed with technology.

-> Do you support the use of tools
(WhatsApp, wizer.me, Google+
and more) in Education? Are you
against it?

-> What do you think that would
help the students to learn English?

PS: Make it a short answer.
(Thank God it's the last activity :"))

*TEXT or AUDIO*
<] O ] P2

Figura 26: atividade 4 do WhatsApp (arquivo pessoal)

O que me chamou a atencao na atividade foi o comentario de Nasus, “thank God
it’s the last activity”. Esse comentdrio gerou riso na sala entre todos, mas que também
demonstra que Nasus ja estava cansado das atividades. Quando fomos discutir a avaliacao
do grupo, notei que Nasus ndo se referia ao grupo quando ia comentar a construgdo da
avaliagdo, apenas a si mesmo, como ¢ possivel observar em: 1) “[..] porque eu queria
realmente um video”, 2) “[...] s6 que eu achei que iam, muitas pessoas ia ficar
desinteressadas”, 3) “[...] eu quero trabalhar”, e 4) “[...] eu tentei manter o nivel médio,
assim, eu ndo quis considerar atividades faceis demais”. O uso do pronome pessoal de
primeira pessoa do singular, repetidas vezes, pode revelar que Nasus considerou ter

construido a avaliacdo sozinho. Em sala de aula, quando mostrei as andlises e discutimos,
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Nasus disse que foi apenas uma forma de se expressar, que ele considera que todo o grupo
trabalhou junto. Dessa forma, o eu utilizado por Nasus representa todo seu grupo.

Nas figuras a seguir temos as respostas de Amélie e Luana para a questdo 4. Nao
foram todos os participantes que responderam a essa questao. Interessante a reflexao que
Amélie constrdi em sua resposta: “I know that our work maybe it’s going to be hard in
the beginning but it’s Worth”. O uso de modalizadores pragmaticos em sua fala, “but it’s
worth”, revela que a futura professora sabe que a docéncia ndo ¢ facil e que tera
dificuldades no caminho; contudo, isso nao lhe tira o desejo de seguir, porque sabe que
valera a pena o esfor¢o despendido.

Apesar de haver alguns erros na postagem de Amélie, ¢ possivel ver seu
crescimento, ela consegue expressar seus argumentos com seguranca. Pude perceber uma
mudanga no papel social tanto de Luana quanto de Amélie, de aluno para professor,
quando elas emitem seus posicionamentos sobre a integragcdo de tecnologias no processo

de ensino-avalia¢do-aprendizagem.
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Voce

4 +

| tottaly agree with technology +
education because we can change
that only way to learn. | confess: |
know that our work maybe it's going
to be hard in the begining but it's
worth. Our students will learn about
how to use technology in their favor
and spend more time in contact with
the language. For the purpose works
good we can use these many kinds
of tools like we're using now. | was
thinking that we can change our
students with tasks too. So they can
feel motivated maybe.

Hey, what do you think about this
sentence "For the purpose works
good..."? Do you think that this is

correct in grammar?

| think that technology plus education
makes a great combination because
it can engage students and bring
many possibilities to the learning

®| > ©

MEREF SELE
Grupo 2 english® D,Ee J
<« €R Frro2eng

Voceé

| think that technology plus education
makes a great combination because
it can engage students and bring
many possibilities to the learning
process. We can also create different
ways of assessment (look at us!! ).
So, | totally support the use of digital
tools in Education. As | 1 said,
it can be hard to integrate technology
with Education at the beggining,

but we know that it's worth at the
end. | think that technology is a

great way to help students with
english because they can be in
contact with the language, interact to
others, and search for informations
by themselves, developing their
autonomy.

® » O o

Figura 27: resposta de Amélie no WhatsApp (arquivo pessoal) Figura 28: Resposta de Luana no

WhatsApp (arquivo pessoal)

Em sala de aula, discutimos a avaliagdo no aplicativo WhatsApp, assim como as

possibilidades e os limites da ferramenta. Julia afirmou que “o WhatsApp ¢ uma

ferramenta instantanea, se vocé€ joga um video no WhatsApp de mais de trés minutos, por

exemplo, ninguém nem vai assistir, porque no WhatsApp ¢ tudo muito rapido”. O

comentario de Julia refere-se a duvida de Nasus sobre inserir ou ndo um video nas

questdes propostas pelo grupo. Na discussdo, todos disseram que ndo gostam de videos

ou audios longos, e que utilizar esse recurso na avaliacdo seria algo cansativo e que

descaracterizaria o aplicativo. Penso que, como o WhatsApp ¢ uma ferramenta de troca

de mensagens instantdnea, os futuros professores acreditam que todas as atividades
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inseridas nesse espaco precisam seguir o mesmo padrdo, o que gerou a discussdo e
reflexdo em sala em inserir videos mais longos nas avaliagdes.

A fala de Amélie ¢ em torno da autonomia que o aplicativo propicia; interessante
que, quando vai dizer o que pensa, Amélie se posiciona em dois papéis: de aluna e de

professora:

Eu acho que isso que a Julia falou em relagdo ao tempo ¢
interessante porque a gente fala muito de jogar autonomia no
aluno, e essa atitude, ah, vocé vai escolher o seu tempo, e pode
ter um dia que vocé pode atrasar, entdo eu vou organizar a minha
vida pra fazer, ai entdo d4 mais autonomia pra mim, mais
responsabilidade com os compromissos, com as tarefas e tal
(AMELIE, discussio da avaliacdo WhatsApp).

Por meio dos modalizadores logicos “eu acho que... ¢ interessante”, nos quais
Amélie constroi sua opinido por meio de fatos observaveis, e dos modalizadores dednticos
(13 A2 (13 A b 2 b b

pode ter um dia”, “vocé vai ter o seu tempo”, que se referem a valores sociais
construidos. Para Amélie, o fato de o aluno poder realizar a atividade no momento que
lhe for mais conveniente colabora em sua autonomia, dado que isso o responsabiliza sobre
a tarefa a ser feita, ele vai saber que, se ndo a fizer, a consequéncia sera dele.
Luana, por seu turno, apreciou o lado formativo do aplicativo, pois, segundo a

futura professora

[o] WhatsApp, eu achei até interessante porque justamente ele ¢
um dos que mais voltam para o lado formativo, igual as meninas
falaram. O que mais gostei também foi a questdo da interagdo
porque logo que postaram os dudios, eu nem tinha feito os meus
ainda, postaram, e eu j& fui ouvir e fiquei achando interessante
porque eu ja fiquei olhando, dava pra ver que cada um que fez o
dudio estava melhorando, a pronuncia, talvez, tinha alguns
errinhos, mas dava pra ver que estava melhorando (LUANA,
discussdo da avaliagdo WhatsApp)

A partir do excerto de Luana, vemos que ha uma relagao do aplicativo WhatsApp
com a avaliagdo formativa, no sentido de que ¢ possivel aprender com a avaliagdo e
observar o progresso dos alunos. Luana, ao ouvir os dudios dos colegas, conseguiu
observar que houve uma melhoria na habilidade oral, habilidade essa que toda a sala julga
ser a mais dificil de construir. O fato de o aluno ouvir o dudio do colega e perceber o que

precisa ser melhorado faz com que ele também olhe e avalie sua propria prontuncia.
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Dessa forma, acredito que ha uma coavaliagdo e, depois, uma autoavaliagdo, ou
seja, o aluno avalia o crescimento do colega e, depois, olha para si, avaliando seu proprio
desempenho. Nesse sentido, concordo com Fidalgo (2002, p. 137), quando a autora
argumenta que a autoavaliagdo favorece o “amadurecimento de todos os agentes
envolvidos sobre a valoragdo de suas acdes”. Tanto a auto quanto a coavaliacdo sao
instrumentos que empoderam o aluno, que lhe permitem assumir uma postura ativa no
processo de avaliagao.

O WhatsApp ¢ um aplicativo que, de fato, pode colaborar para o processo de
ensino-avalia¢do-aprendizagem. Nesta pesquisa, os futuros professores gostaram muito
de utilizar a ferramenta; na conversa que tivemos ficou evidente que a interagdo no
momento de realizar as atividades avaliativas possibilitou que eles ficassem mais calmos,
tirando, assim, o estresse que envolve as avaliacdes. Esse aspecto informal que o
aplicativo oferece €, portanto, um aliado do professor, o que me remete a Kukulska-
Hulme (2015, p. 282), quando a autora afirma que a “aprendizagem mével pode fornecer,
complementar e ampliar a aprendizagem formal de linguas”. Dessa forma, levando algo
que os participantes ja utilizam cotidianamente, o grupo conseguiu avaliar a
aprendizagem e possibilitar a constru¢do de conhecimento.

Além da interagdo, pude notar também que os participantes aprenderam de forma
participativa, pediam ajuda quando precisavam, e a forneciam sempre que conseguiam.
A meu ver, esse ¢ um ponto relevante para as praticas de sala de aula, dado que
descentraliza o papel do professor. Nesta pesquisa, os futuros professores ndo ficaram
presos a mim ou ao grupo que criou a avaliacao, todos participaram e se ajudaram.

Prensky (2010) defende um modelo de ensino participativo, em que todos ensinam
e aprendem. Concordo com o posicionamento do tedrico e, a partir da pesquisa que
realizei, posso afirmar que os futuros professores aprendem mais e melhor quando
constroem algo juntos, quando percebem que sdo capazes de produzir algo e, interagir
utilizando a lingua-alvo, seja por meio de postagens escritas ou audios, fez com que
alguns participantes se sentissem mais confiantes, o que colaborou muito para o processo
de ensino-avalia¢do-aprendizagem.

Sobre as reflexdes acerca da constru¢do da avaliagdo, o ponto mais dificil que o
grupo teve foi com relagdo aos critérios. O inicio da apresentacdo do grupo 2 (Nasus,
Deby e Evelyn) foi para explicar porque eles trocaram os critérios, porque consideraram
que ndo deveriam avaliar a prontncia dos colegas. A partir da justificativa de Nasus, da

troca do critério de prontincia pelo de engajamento, noto que seu intuito (ou o intuito do
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grupo) foi colaborar para que os participantes ndo se sentissem prejudicados na avaliagao.
Para o futuro professor, aprender uma lingua ndo significa falar sem sotaque, mas, sim,
ser compreendido, se comunicar.

Essa concepcao de lingua como interagdo ¢ relevante para a constitui¢ao dos
futuros professores, pois ndo se avalia estrutura somente; ensinar uma lingua vai além de
regras ou de seguir modelos. Nessa linha de pensamento, concordo com Bakhtin (1981,
p. 123), quando argumenta que a “interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua”. A lingua, nessa perspectiva, seria a verdadeira natureza da
linguagem. Dessa forma, para estabelecer relagdes no ambito de uma determinada
sociedade, o individuo interage em seu meio social por intermédio da linguagem, sendo
desse modo constituido por ela.

A seguir, apresento alguns excertos sobre a questdo da dificuldade de seguirem os

critérios estabelecidos com o grupo:

Nos tivemos esse medo de: ndo vamos dar nota, essa nota pro
fulano, mas a gente vai prejudicar eles. Tenho medo, entendeu ou
vocé (---) al a gente pensou: vamos dar nota pra todo mundo?
(EVELYN, discussao da avaliacdo WhatsApp)

E quarto [critério] era pra ser a pronuncia, s6 que o que? A
pronuncia, eu achei que seria um pouquinho mais pesado, porque
0 objetivo € vocé ser entendido e ndo vocé falar bonito, certo. Ai,
entdo, a gente, eu conversei com as meninas aqui e elas também
concordaram da gente substituir o critério de pronunciagdo pelo
critério de engajamento, assim, o interesse né, a colaboragdo de
voces para com a gente, né, n0osso grupo ne, a resposta de voceés.
E isso eu achei sensacional (NASUS, discussdao da avaliagdo
WhatsApp).

E 0 medo de dar zero pro amiguinho e ele ndo conversar mais
com vocé (JULIANA, discussao da avaliagdo WhatsApp).

Quando propus aos futuros professores a construgdo das avaliagdes, expliquei que
precisariam de critérios de avaliagdo relacionados com os objetivos de aprendizagem. Em
sala de aula, fizemos atividades para que aprendessem a construir os critérios e
compreendessem sua relevancia para a avaliacdo.

Assim, quando os futuros professores iniciaram a constru¢do dos critérios, eu nao

quis interferir porque queria que eles passassem pela experiéncia e fiquei com receio de
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influenciar e ndo possibilitar que fizessem por eles mesmos. Eu discuti com eles quando
precisavam de auxilio e apenas isso.

Sobre essa questdo, McMillan (2010) defende a necessidade de se criar critérios
claros de avaliagdo, para que nao haja receio ou duvidas no momento de fornecer uma
nota ao trabalho. Sobre esse ponto considero que os critérios de avaliagao fornecem uma
transparéncia ao trabalho, desde que sejam publicos e que os alunos estejam cientes deles.
McMillan (2010, p. 54), sobre a essencialidade de disponibilizar os critérios, argumenta
ainda que “os alunos sao mais capazes de ver que o conhecimento esta sob seu controle e
terdo expectativas positivas sobre aprendizagem futura”*>.

Eu acredito que essa dificuldade que o grupo teve em seguir os critérios, em mudar
um critério com receio de magoar os colegas, pode ter ocorrido por ndo ter ficado claro
para eles o porqué precisamos de critérios. Em sala de aula, antes de construirem as
avaliagoes, eu deveria ter trabalhado mais essa questao, enfatizei muito a questao de como
construir critérios e talvez tenha desmerecido a questao de porqué construi-los.

Consequentemente, quando fomos discutir as avaliagdes construidas, percebi o
quanto foi dificil para eles fornecerem uma nota, coavaliar os colegas foi algo muito
complexo para essa turma. Por essa razao, discutimos novamente a relevancia de se ter
critérios de avaliacdo claros, de discutir esses critérios com os alunos, para que ndo
existam problemas no momento de avaliar.

O grupo que escolheu o aplicativo WhatsApp teve certo atrito entre os membros.
Evelyn quis ser bastante criteriosa e Nasus e Deby pareceram ndo concordar com o
posicionamento dela; os excertos de Nasus revelam o quanto essa questdo de seguir
estritamente os critérios o incomodou. Evelyn tentou manter os critérios preestabelecidos
no momento de avaliar. Ela compreendeu que, se os colegas sabiam os critérios e se
esforgcaram por alcanga-los, seria injusto ndo leva-los em consideragao.

A dificuldade em se fornecer uma nota também pode ser vista na modalizagado
apreciativa de Amélie, quando ela afirma que “é muito dificil ser justo”. Como ser justo
para avaliar? Como ndo punir o aluno? Todos esses questionamentos acerca da
coavaliacdo foram feitos pelos futuros professores nas aulas. Em razao desses atritos para
coavaliar, alguns participantes mudaram os critérios de avaliagdo e outros me enviaram

varias mensagens inbox afirmando seu receio. “E, a distribuicao de notas, avaliar o que

43 Minha tradugdo para: Students are more able to see that understanding is under their control and will
have positive expectations about further learning (MCMILLAN, 2010, p. 54).
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eles escreveram, acho que essa foi uma parte que foi bem dificil, assim, nao foi tao facil”
(Wonder Woman); “Nao ¢ aquela coisa, ele tentou fazer, mas ndo ta certo, sera que eu
considero? Vocé viu que tem uma logica, mas tava errado, de acordo com os critérios”
(Juliana).

Segundo Felice (2011a) a coavaliagao € um tipo de avaliagao que demanda alguns
cuidados, dado que ha elementos como: receio de prejudicar os colegas, ser injusto com
a nota atribuida. Todos esses elementos precisam e foram levados em consideragdo no
momento de solicitar que os futuros professores avaliassem os colegas.

Nas discussdes em sala, Maria afirmou que seria muito mais facil avaliar uma sala
de aula de ensino regular do que avaliar os colegas, os quais ela considera estar no mesmo
nivel de conhecimento. E possivel notar que a coavaliagdo ¢ algo complexo para os
participantes. Segundo Santos (2011), a coavaliacdo ¢ um momento em que € possivel
colaborar com a aprendizagem dos colegas, por meio da avaliagdo do desempenho dos
alunos frente a determinada atividade, nesse caso especifico, avaliagdes em ambiente

online. Para o autor,

Se instrumentos como a coavalia¢do forem utilizados, os valores
“negativos” que geralmente sdo atribuidos a avaliagdo poderdo
ser redimensionados, pois, professor e aprendente adotam novas
posturas, o primeiro ndo serd mais visto como o “corretor” e o
segundo como o “corrigido”, ambos serdo responsaveis pela
avaliagdo (SANTOS, 2011, p. 41).

Considero pertinente afirmar que a coavaliacao faz parte da avaliagdo formativa,
e que inserir essas discussoes em um curso de formagao de professores pode trazer muitas
reflexdes para que repensem suas representacdes do que seja avaliar. Felice (2011a, p.

590) argumenta que

Seria importante enfatizar que essa avaliagdo dos pares visa a
fazer com que cada um tenha um novo olhar sobre o ato de
avaliar. E importante fazé-los perceber que avaliar tem relagio
com o desenvolvimento da critica construtiva, visando a
percepgao do progresso pelos alunos durante a aquisi¢do dos
conhecimentos e que deve ser parte da formacao do professor
aprender a avaliar.

Apesar do receio de fornecer nota por parte da maioria dos futuros professores,

eles compreenderam que os critérios de avaliagdo colaboram para ajudar a ser justo,
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conforme Deby afirma quando muda seu papel social de aluna para o de professora: “nos
ndo pensamos nisso nao, de dar zero, nds pensamos nos critérios de avaliagdo que foram
passados”.

A partir da construgdo da avaliagdo e das discussdes em sala, considero que houve
contribuicao para a formagao dos professores pré-servico no que se refere as suas futuras
praticas pedagodgicas. Eles entenderam que avaliar a aprendizagem da lingua ndo significa
avaliar estrutura, que € preciso observar o que os alunos conseguem fazer e ndo avalia-
los por seus erros. Entretanto, houve dificuldade em se seguir os critérios estabelecidos,
seja por receio de ser injusto, seja por outras razoes, o que revela o quanto avaliar € algo
subjetivo e complexo. Por mais que existam critérios, ha outros fatores envolvidos.

Segundo Fidalgo (2002), ndo existe uma avaliagdo totalmente objetiva, ha fatores
como o cansaco do professor, a quantidade de avaliagcdes para corrigir, até mesmo as
relagdes interpessoais interferem no momento de avaliar. Nesta pesquisa, a dificuldade
em ser objetivo na avaliagdo repousou no receio de ser injusto com os colegas, e no de
avaliar mais pelo erro que pelo acerto.

Cizek (2010) argumenta que, para que a avaliacdo formativa tenha espago e seja
disseminada no ambiente académico, ¢ preciso que seja incorporada nos cursos de
formag¢dao de professores, ¢ nos cursos de professores em servico. Os excertos
selecionados revelam uma preocupag¢ao com uma avaliacao justa, isso porque o conceito
de avaliacdo formativa foi discutido em sala de sala; talvez, se nao houvesse discussao e
reflexdo sobre a tematica, possivelmente o grupo ndo se atentaria para esse fator.

Todos esses fatores me fazem considerar que € preciso reforcar a questdo da
necessidade de propor objetivos de aprendizagem claros e relacioné-los aos critérios de
avaliagdo. Assim como ¢ preciso discutir com os alunos porque precisamos de critérios.
Como professora formadora, acredito que eu deveria ter explorado mais esses aspectos
em sala de aula, para que os futuros professores refletissem sobre eles € ndao sentissem a
dificuldade que tiveram em avaliar os colegas.

Passo, nesse momento, a descricdo e a andlise da avaliacdo do grupo 3, que

selecionou a tecnologia digital Wizer.me.

3.4.3 Grupo 3: Wizer.me

A tecnologia digital selecionada pelo grupo 3 foi o Wizer.me. Os participantes

deste grupo sdo: Ninaria, Juliana e Julia. As participantes escolheram essa plataforma
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porque se sentiram desafiadas depois do workshop que participaram com uma professora
do Instituto Federal Goiano. Acredito que o fato de o grupo ter visto histdrias de sucesso,
apesar dos desafios, posto que a professora conseguiu inserir tecnologias digitais em suas
aulas, no ensino médio, para ensinar e para avaliar os alunos, motivou o grupo a tentar
também, a experimentar a ferramenta para ter suas proprias opinioes.

Quando conversei sobre a escolha da tecnologia com as futuras professores, Julia
se mostrou muito interessada, disse que havia descoberto varias formas de usar a
ferramenta e que iria inseri-la em suas aulas futuras. Julia explorou bastante o wizer.me,
tanto quando usamos em sala, quanto quando houve o workshop.

A seguir, os critérios de avaliagdo construidos pelo grupo e apresentado a turma

antes da avaliagao.

W/ Critérios de Avaliacdo

& Conhecimento sobre o vocabulario relacionado aos géneros de filmes;
& Compreensdo do trailer do video proposto;

& Formacao das sentencas gramaticais corretas;

¥ Uso adequado do simple present e adjectives ;

& Duracao de audio de acordo com 0 estabelecido;

& Atividade realizada dentro do periodo estabelecido;

& Motivacdo na busca de informacdes e realizacdo do conteldo proposto;
Figura 29: critérios de avaliagdo do Wizer.me (arquivo pessoal)

E possivel observar que o grupo criou critérios especificos sobre o qué esperavam

do restante da turma. O ultimo critério revela o posicionamento do grupo em relacao a

buscar ajuda no momento de fazer a atividade, o futuros professores forma estimulados a

1ss0, 0 que demostra o encorajamento do grupo a ser autonomo.
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@ anzerme Wizer Lite Upgrade Account Pricing

MOVIES

Figura 30: Avaliagdo com Wizer.me-parte 1 (arquivo pessoal)

O tema da avaliacdo foi Movies. No inicio do semestre, eu pedi que os professores
pré-servico escolhessem um filme e o apresentassem para a turma. A maioria gostou da
atividade e todos escolheram um filme que, de alguma forma, havia marcado a vida deles.
Por essa razdo o grupo decidiu abordar essa tematica. Além disso, como sempre insiro
em nossas conversas algo sobre filmes e séries, todos na sala gostam de falar sobre o
tema.

Para iniciar a avaliagdo, o grupo construiu duas perguntas: a pergunta 1 era uma
pergunta aberta que demandou dos participantes escreverem em lingua inglesa; a pergunta

2 pedia um dudio também utilizando a lingua-alvo. Ambas estdo na figura 31 a seguir:
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01- Movies are constantly present in our daily life, it's an excellent
form of entertainment. Do you like watching movies? What is your
favorite movie?

Write a sentence to answer this question.

Write your answer...

Answer recorder

02- What movie genre do you prefer? Why?

Make an audio with, at least, 20 seconds to answer this question.

Figura 31: Avaliacdo com Wizer.me-parte 2 (arquivo pessoal)

O interessante dessa tecnologia ¢ a variedade de opgdes para produzir a avaliagao.
Conforme explicado no capitulo metodoldgico, o wizer.me € uma tecnologia educacional
voltada para a construcdo de avaliagdes. Desse modo, ela fornece possibilidades que
outras ferramentas talvez ndo tenham, como ¢ o caso de o aluno poder fazer upload de
audios, que ¢ algo rico e desafiador, pois os tira de sua zona de conforto.

Sobre a questdo da integracdo de tecnologias digitais no processo de ensino-
avaliagdo-aprendizagem, concordo com Chapelle (2007, p. 108) quando a autora aponta
que “as mudangas na aprendizagem de linguas, avaliagdo e pesquisas proporcionadas pelo
advento da tecnologia sdo significantes, abrangentes e complexas”. Assim, as pesquisas
como as que proponho neste trabalho visam também a colaborar com as investigacdes
que vém sendo realizadas na area. Especificamente, observo aqui as possibilidades do
Wizer.me para avaliar a aprendizagem.

Na atividade a seguir, os futuros professores deveriam combinar o filme ao género
da imagem. Interessante que o grupo pensou em ajudar os colegas que tivessem
dificuldade com o vocabulario, pois, se eles tivessem dificuldade em construir o dudio da

pergunta 2, eles poderiam olhar nas imagens da pergunta 3, e ter opgdes de géneros.
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wizerme

03- Match the movie with the genres that it belongs.

Cartoon

Horror

o
RN s ST

E'S DAY

Romantic Comedy

Action

Figura 32: Avaliagdo com Wizer.me-parte 3 (arquivo pessoal)

Na figura 33, temos o trailer do filme The little Prince, que foi utilizado para as
proximas questoes. A propria plataforma armazena o video, ndo sendo necessario ir para
outra pagina, como ¢ o caso do WhatsApp que aceita apenas /inks. No momento de
apresentar a avaliagdo, todos comentaram a escolha do trailer.

Juliana, ao falar sobre a escolha do filme, reproduziu um dialogo que teve com

Julia:

Ela ((Julia)) falava assim: ‘por favor, vamos colocar esse video
que eles vao adorar’. ‘Julia, foco na avaliacdo, no inglés’, ‘mas
eles podem aprender inglés sem problema nenhum, bonitinho’,
gente, foi uma discussao, né? (JULIANA, discussdo da avaliagdo
Wizer.me)

Pelo excerto, especificamente pelo adjetivo no diminutivo, noto que Julia, ao
construir a avaliagdo, quis dar um tom mais pessoal, escolhendo um filme de que gostava.
Além disso, parece ficar evidente o desejo de Julia em agradar com a avaliagdo. Juliana e
Julia discutiram bastante entre si a constru¢do da avaliacdo, até chegarem a um

denominador comum. Isso me faz pensar que a decisdo de selecionar grupos aleatorios

colabora para que aprendam a trabalhar de forma colaborativa.
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Now, here is a trailer from a movie released in 2015: The Little Prince, based on the book by the french writer Antoine
de Saint-Exupéry.

Watch the trailer and answer the guestions below.

0 Video Question

The Little Prince Official Trailer #1 (2015) - Marion Cotillard, Jeff Bridges Animated Movie HD

A— ‘
Figura 33: Avaliagdo com Wizer.me-parte 4 (arquivo pessoal)

Os participantes deveriam assistir ao trailer e responder as perguntas das figuras
34 e 35, que foram bem diversificadas, com possibilidade de escrever ou mandar audio e
escolher uma resposta correta. As perguntas 4 e 5 possuem problemas de estrutura, o
grupo percebeu apenas depois que ja haviam disponibilizado a avaliagdo; como apenas
uma pessoa poderia editar o arquivo, ndo conseguiram ver o erro a tempo, de forma que
nao editaram e, em sala de aula, elas falaram sobre isso com o restante da turma.

Como ¢ possivel notar na questdo 4, apesar de o grupo haver escrito: “write a
sentence to answer this question”, havia a op¢ao de gravar um audio ou escrever um texto.
Isso gerou um problema para alguns dos futuros professores que ficaram sem saber o qué
fazer. Na plataforma, ndo ¢é possivel eliminar uma das opg¢des, assim, houve alguns como
Evelyn, que se sentiu perdida, e alguns como Luana, que construiu sua resposta utilizando
os dois instrumentos.

A seguir, inseri a figura 34 com as questdes e a figura 35, com a resposta

equivocada de Amélie.
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04- What for the mother is preparing her little daughter? What do
you think about the girl's mother attitude?

Write a sentense to answer this question.

Write your answetr...

Answer recorder

0S-What about is the history that the neighbor tells the girl?

Write a sentence to answer this question.

Figura 34: Questoes da avaliagdo com Wizer.me (arquivo pessoal)

04- What for the mother is preparing her little daughter?
What do you think about the girl's mother attitude?

Write a sentense to answer this question.

> Recorded answer €

| think that the girl's mother isn't having a good attitude because she is
taking off her daughter childhood. She is thinking about her daughter
future at college but forgot that her daughter is only a child and she needs
to live her present being a child: running, playing, having fun and learning.

600 job! But the fivst question’s answer wasn't =]
ver\ cleay.

Ps: Unfortunately the audio will be

disconsidered, the ingtruction is only write an

anglery.
Figura 35: Resposta de Amélie na avaliagdo com Wizer.me (arquivo pessoal)
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No fim da figura, esta o feedback do grupo para a questao. Amélie, assim como
Luana, escreveu uma resposta e gravou um audio, dado que havia os dois espagos para
resposta, apesar de aparecer, abaixo da pergunta, o que se esperava de resposta.

Esse ponto ¢ um limite da ferramenta, mesmo havendo um direcionamento, o
aluno pode ficar ansioso, nervoso e responder direto, visto que as duas opgdes sdo
possiveis. Em sala de aula, quando discutimos a ferramenta, quase todos os futuros
professores disseram que essa limitagdo poderia ser um impedimento para que eles
usassem a tecnologia em suas aulas.

Na figura 36, relativa as questdes 6 € 7, vemos que 0 grupo optou por inserir
questdes de interpretacdo fechadas, com apenas uma resposta correta. Acredito que o
grupo decidiu por esse tipo de questdo, fechada, pela possibilidade de explorar a

tecnologia digital.

06- The Little Prince is fond with which of these things?

1 Trees
2 Sunsets
3  Earth
4  Sunrises

s Planes

07- What is the name of the asteroid where The Little Prince lives?

12 B-612
2 A-612
3 B-610
4 A610
§ B-621

Figura 36: Questdes 6 e 7 do Wizer.me (arquivo pessoal)

A ultima questao da avaliagdo do grupo foi dividida em duas partes. A primeira

consistia na constru¢do de um texto, em lingua inglesa, em que deveriam descrever um
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amigo, utilizando o presente simples. Essa questdo teve um formato de Foérum, assim,

houve interagdo entre os participantes.

A segunda parte foi realizada em sala de aula. Utilizando a lingua inglesa, os

futuros professores tinham que descrever um colega e os outros deveriam adivinhar quem

era o colega. Essa segunda parte gerou um clima de descontracdo a ponto de a turma

esquecer que estava sendo avaliada.

Tell us about your best friend. What her/his name? What her/him
favorites? When do you become friends? What do you like more
about this person? Describe him/her using sentences in the simple

present.

Figura 37: Avaliacdo com Wizer.me-parte 5 (arquivo pessoal)

Na figura 38, a seguir, vejo as respostas dos futuros professores no forum. Nao

houve muita interagdo entre eles, preferiam responder a questao e pronto. Em sala de aula,

no entanto, quase todos participaram ativamente.

Friends come and go, but there is one that is more than a friend... It's my father. | know you
were expecting something/someone else, My best friends were all left behind. My father
Always helps me with anything. He's a true friend of mine, We like to go fishing, to trave
and do other stuff.

r1y pDest rriena i1s Sara. We've known each other since kindergarten, but only in high
school did we become best friends. She is a very nice girl! At the same time that we have
similar opinions, we are totally opposite. She has always been with me in every important
phase of my life. Sarinha is really very special to me.

My best friends are my parents. Their names are Diomiro e Valdivina. | like of love
unconditional

that my parents feel for me, even though they live far away always help me. | love very
much my parents.

Figura 38: Respostas dos futuros professores (arquivo pessoal)
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As reflexdes sobre a tecnologia digital Wizer.me e a construgao da avaliagao foram
interessantes e colaboraram para a formagdo docente dos participantes. Um aspecto
negativo da tecnologia e que gerou atritos entre o grupo foi o fato de que apenas uma
pessoa pode editar a atividade. Como eram trés integrantes que moravam em cidades
distintas, isso atrapalhou um pouco o desempenho. Julia, ao falar sobre esse problema,
pontuou que “teve uma corre¢ao, que era assim, a gente escrevia e mandava pra Juliana,
porque ela estava fazendo na conta dela e ela publicava, dai, a gente ia como aluno para
ver como ficava”. O fato de apenas uma pessoa poder editar a avaliacao atrapalha quando
se pensa em um trabalho colaborativo. Isso pode ser comprovado nas questoes 1 e 2, que
precisavam ser reestruturadas, contudo, o grupo ndo conseguiu se articular por causa do
tempo disponivel que cada uma tinha, e ndo conseguiram adequar as questoes.

De modo geral, os futuros professores aprovaram o uso dessa ferramenta, Juliana
gostou bastante de como a ferramenta facilita a corre¢do, com o feedback automaético.
Julia, por seu turno, disse que a ferramenta possibilita tipos de atividades que uma prova
impressa ndo oferece, como a integracdo de videos, por exemplo. Tanto Julia quanto
Juliana pontuaram que hé varias possibilidades de uso na tecnologia digital selecionada
por elas. Contudo, € preciso saber filtrar para que a avaliagdo ndo fique muito extensa.

A partir da discussdao em sala de aula e pelo uso dos modalizadores apreciativos
“mas ¢ dificil”, “mas eles nao tinham nem acessado”, percebi que houve resisténcia a

tecnologia:

Ah, tem isso mesmo, uma coisa que a gente notou né, quando a
gente falou que era uma ferramenta nova, muita gente ndo queria
fazer a atividade, ‘mas ¢é dificil’, mas eles ndo tinham nem
acessado a plataforma (JULIA, discussao da avaliacdo Wizer.me).

E dificil né, parece que a gente t4 tdo acostumado com aquele tipo
de avaliacdo, muda um pouco, vamos passar para o WhatsApp?
Nao, mas o WhatsApp eu ja conheco, vai para o Google
Jformularios, vocé ja conhece, mas o wizer.me eu ndo conhego :::
(JULIA, discussao da avaliagao Wizer.me).

Os excertos de Julia mostram os atritos que o grupo teve com os colegas, pois,
apesar de terem construido um tutorial para ensinar a usar a ferramenta, alguns
participantes reclamaram, o que pode evidenciar resisténcia ao novo e observagdo das
limitagdes da ferramenta. Além dos colegas, Juliana, que assumiu o papel social de

professora, também resistiu no inicio, como se pode ver a seguir:
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A gente mesmo teve essa resisténcia, a primeira vez que abri eu
olhei: ‘o que eu vou poder escolher nessa ferramenta?’, ai, depois
que a gente estava acostumada com ela, nossa, tdo facil, tdo
pratico (JULIANA, discussdo da avaliagdo Wizer.me).

Ao refletir sobre a tecnologia digital utilizada pelo grupo, Wonder Woman afirma
que “esse tipo de avaliagdo, ele interage muito para o aluno desprender um pouco da
avaliagao formal e se sentir mais a vontade, porque toda a estrutura da avaliacdo permite
isso”. Wonder Woman elogia ainda o layout, a possibilidade de se inserir “carinhas”
(emoyjis), para a futura professora, esses aspectos personalizam a avalia¢ao, tornando-a
mais acessivel ao aluno. Luana, por seu turno, gostou do fato de poder salvar a avaliacao,
sem finalizar. Assim, eles poderiam adequar ao tempo que dispunham.

Um tema que permeou as discussdes de todas as avaliagdes foi a possibilidade de
o aluno colar, dado que ele poderia fazer a avaliagdo onde e quando quisesse. Amélie
considera valido que o aluno pesquise no momento de responder a avaliagdo, segundo a
futura professora, “nao ¢ colar, todo mundo pode ir 14 e fazer, eu acho que isso ¢ valido,
eu fiz isso em todas”. Juliana compartilhou da mesma preocupagdo, no inicio, “no
comeco, eu fiquei como medo desse negodcio, se abrir e colar 14, porque € muito fécil vocé
abrir e pesquisar no tradutor, mas eu pensei assim, o aluno pesquisar no Google, ele vai
aprender, entdo, ndo precisa preocupar’. Considero relevante os excertos de Amélie e
Juliana porque mostram a reflexdo das futuras professoras, elas estdo revendo conceitos
sobre o que seja avaliar, e estdo aprendendo que avaliar também significa aprender. Todas
essas reflexdes colaboram para a formagao docente desses futuros professores.

Nessa medida, noto que tanto Juliana quanto Amélie descobriram que a avaliacao
com recursos de tecnologias digitais possui muitos beneficios, tais como possibilitar que
o aluno pesquise no momento de realizar a avaliacdo e, mais interessante, ver essa
pesquisa ndo como uma cola, mas como um momento de aprendizagem. Os excertos de
Juliana e Amélie revelam seu amadurecimento em relagao a avaliagdao. Segundo Freitas
(2010, p. 340), “os professores precisam conhecer os géneros discursivos e linguagens
digitais que sdo usados pelos alunos, para integra-los, de forma criativa e construtiva, ao
cotidiano escolar”.

A questdo de ser possivel aprender com a avaliagdo também pode ser vista no
relato de Luana, a seguir, quando ela utilizar os modalizadores pragmaticos “vocé tinha

que pensar” e “vocé tinha que construir”, que indicam capacidade de acdo; o modalizador
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apreciativo “eu achei 6tima a avaliacao em si”, em que Luana avalia o conteudo tematico
e a modalizag¢do dedntica “era possivel de fazer”, em que Luana constrdi sua opinido a

partir da experiéncia vivida.

Da avaliagdo em si, entdo, eu achei 6tima a avalia¢do em si, eu
achei ::: € aquela coisa, as perguntas nao estavam nem tao faceis,
porque vocé tinha que pensar, vocé tinha que construir e também
nem tao dificeis, era possivel de fazer e ao mesmo tempo aprender
além do que a gente ja sabia, eu achei legal, eu gostei (LUANA,
discussao da avaliacao Wizer.me).

Sobre a avaliagdo, quando Juliana comenta sobre a inser¢ao de imagens nas
respostas, € possivel observar que a representacdo de avaliar é algo formal. A futura
professora afirma que “quando eu vi os emoticons, eu pensei, isso ndo pode, ¢ uma
avaliagdo, isso ndo pode né, mas ai, quando a gente foi ver, tava todo mundo colocando,
entdo deixa, ta bom assim”. Essa formalidade da avaliagdo de Juliana advém de suas
experiéncias anteriores e influenciam em suas tomadas de posi¢do. Considero relevante
mencionar que a futura professora parece refletir sobre sua postura, no momento em que
ela diz aceitar algo diferente daquilo que havia proposto.

Acredito que a avaliagdo, quando retirada de um contexto de pressao, de tensao,

envolve mais os alunos. Abedi (2010, p. 182) afirma que esses

modelos de avaliacdo podem fornecer informacdes uteis que
podem ajudar os professores a entender as necessidades
instrucionais dos alunos, uma vez que elas sdo conduzidas durante
0 processo de ensino.

Nessa medida, a ferramenta Wizer.me serviu como um suporte interessante para
que o grupo construisse uma avaliagdo formativa, em que fosse possivel aprender com
ela.

Relembro que, como a avaliagdo ndo possui intera¢do, uma parte foi feita em sala
de aula para que os futuros professores praticassem a habilidade de fala e de audicao, por
meio da descrigdo de um colega. A dindmica foi muito produtiva e todos os participantes
se envolveram, de modo que a atividade aconteceu de forma tranquila € com menos
pressao.

Passo, agora, a descri¢do e a analise do grupo 4, que selecionou a tecnologia digital

Padlet.
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3.4.4 Grupo 4: Padlet

A tecnologia digital selecionada pelo grupo 4 foi o Padlet. Os participantes deste
grupo sao: Maria, Eni, Estrela e Amélie. No inicio da elaboracao da avaliagdo, o grupo
teve atritos para a escolha da tecnologia digital. A primeira tecnologia selecionada foi o
GoCngr, que fornece opgdes como criagdo de Mind Maps, quizzes, flashcards,
fluxogramas, slides. A opgao do grupo foi construir um guiz, contudo, um dos membros,
Estrela, ndo concordou com a escolha, dado que o quiz, na plataforma, possui um tempo
determinado para escolher a resposta correta, o que, para Estrela, geraria muita tensdo
entre a turma.

Assim, nos reunimos umas duas vezes para falar sobre o assunto e tentar chegar a
um consenso. Como nao houve didlogo, sugeri que buscassem por outra tecnologia, que
todos considerassem adequadas. Assim, o grupo decidiu-se pelo Padlet, dado que todas
j& sabiam usar e conheciam a interface. Ressalto que eu tentei ndo interferir na dindmica
e decisdes do grupo, apenas pedi que escrevessem sobre esses pontos no relato, e depois
discutiriamos em sala, uma vez que houve muitas divergéncias.

Assim como fiz com as outras avaliag¢des, inicio descrevendo ¢ discutindo as
questdes e, apos, discuto sobre a avaliacdo e as possibilidades e os limites da tecnologia
digital Padlet, a partir das reflexdes com os professores pré-servigo em sala de aula.

A avaliagdo desse grupo foi dividida em duas etapas, uma onl/ine e uma presencial.
Na primeira, utilizando o Padlet, os participantes deveriam escolher um lugar que lhes
chamasse a atengdo e imaginar que viajaram até esse lugar. Deveriam descrever os pontos
turisticos e outros detalhes do lugar, utilizando a lingua-alvo e, também comentar as
postagens de colegas. Na segunda etapa, em sala de aula, eles deveriam contar para os
colegas, em no maximo um minuto, sobre a viagem. O intuito era avaliar a parte escrita
e, depois, em sala de aula, enfatizar as habilidades de producdo oral e produgao escrita.

Na figura a seguir, ¢ possivel ver a postagem do grupo com as atividades que

deveriam ser realizadas e os critérios de avaliagao.
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First:

Choose an image about a
place that you want to
visit. Pretend that you
have already visited this
place and build a text
telling how was your
travel. DON'T FORGET
YOUR NAME.

Ll

Second:

You are going to present
in our next class about
"Why did you choose this
place?". You'll have one
minute to say it. And you

cant read just say.

&

Assessment criterias

- Participation (with
comments and building
the text);

- The way how the text
has been built;

- Deadline (05/06);

- Vocabulary using;

- Sentences corrected
building;

- Participation on our

class activity.

Figura 39: questdes propostas no Padlet e critérios de avaliacdo (arquivo pessoal)

A partir da leitura dos critérios, noto que a constru¢do do texto sera avaliada,

contudo, o grupo ndo deixa claro exatamente o que irdo avaliar. Logo abaixo alguns

quesitos aparecem, como uso de vocabulario e construgao correta das sentencas. Acredito

que esse grupo tenha tido dificuldades em construir os critérios; pode ter sido o tempo

disponivel para isso ou mesmo o fato de eu preferir deixa-los fazer suas escolhas. Em sala

de aula, ao discutirmos essas questdes, quase todos os grupos disseram que, de fato,

tiveram dificuldade em construir os critérios, o que ressalta minha reflexao anterior sobre

a necessidade de se trabalhar mais com a turma sobre porque criamos critérios de

avaliagdo.

Na figura 40, a seguir, selecionei excertos de trés respostas.
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The Day | Went to...

It was a normal day, but
when my best friend came
to my house with two
tickets to see a WWE
event. Live. At the time it
was my favorite sports. |
couldn't believe that i was
actuallu going to an event
like that. August, 21st,
about 18hrs, we arrived.
So many people. So many
fans. | was thrilled. We
saw so many matches.
The crowd was wild. |

hoped to get an autograph
at the end of the night, but
it was nearly impossible.

About my vacations...

So, last year, on my
vacations, | visited a
magic, wonderful and
enchanted city, New
Orleans. | was in a French
Quarter when | pick up
this photo. | travelled
alone, but this was
amazing, in the way |
knew many things about
jazz, Catedral de St. Louis
and the Garden District. |
wanna back to New
Orleans again and fall in
love over and over.

-y

' - )
|

§ or
] 'lT"’“._Jf"“rHI i i

Travel to Disney

During the holidays of
2016, | made a trip with
my family. We went to
Disney.We spent a week
there. We spent a week
there.

Disney has a lot of toys,
and it's not just for kids,
not adults too have fun, |
went on the roller coaster
with my daughter and my
husband, it was very
radical, then we went in
the swimmer car, he was
like a ship with more
Wheels. Then we went
into a Disney store, there
were Disney characters
'teddy bears, cartoon

Aharastars’ alathas and

Figura 40: respostas dos alunos no Padlet. (arquivo pessoal)

A partir dos excertos, percebo que eles pesquisaram detalhes sobre os lugares que
escolheram, dado que escreveram especificidades e ndo apenas coisas gerais; esse ponto
demonstra a dedicacdo dos participantes ao desenvolver a atividade da melhor maneira
possivel. Escrever em lingua inglesa ndo ¢ uma tarefa facil; assim, sempre que alguém
tinha davidas, pedia ajuda, por meio do WhatsApp da turma, para que todos pudessem se
ajudar e ndo apenas o grupo que estava ministrando a avaliagdo. Dessa maneira, o
conhecimento foi construido colaborativamente, em parceria; a davida de um poderia ser
a de outro. De acordo com Prensky (2010) os alunos preferem realizar atividades em
grupos que sozinhos e esse ponto ¢ relevante porque os prepara o século XXI, em que a
maioria das atividades sera realizada em grupos.

Na figura 41, trago o excerto de Wonder Woman e o comentario de dois
participantes. A partir dos comentarios, noto que houve interag@o entre eles, o que ¢ um
ponto significativo, visto que estdo usando a lingua-alvo para isso. Contudo, apesar de a

plataforma permitir que interajam entre si, a maioria ndo construiu comentarios, apenas
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fez a postagem. Pressuponho que isso tenha ocorrido porque era uma ferramenta nova
para esse tipo de atividade avaliativa e eles tenham se sentido com receio.

Ressalto que Wonder Woman sempre se sentiu insegura com o uso da lingua, seja
para falar, seja para escrever e, como ela gostou desse tipo de atividade, se dedicou e

tentou usar a lingua-alvo o maximo que pdde.

The adventure of traveling through southern Africa

| took the holidays last year, and traveled to South Africa. | chose this destination because
It represents a mix of adventure and cultural richness for me. | met the safari in the Kruger
National Park, visited the beautiful Aquarium, penguins beach and Cape Town wineries. |
traveled by truck through the jungle of Johannesburg and Cape of Good Hope. In addition
to traveling, discovering a new culture and seeing beautiful places, | also participated in a
volunteer work organized by the ONG called YOU2AFRICA, taking care of children in the

city of Soweto.

| just loved it all! South Africa, is already enough reason for anyone to pack.

Figura 41: resposta de Wonder Woman no Padlet. (arquivo pessoal)
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2 comments

8mo

For sure, Il That's really
nice! Why didn't you call
me?? | would love this
adventure and even more to
volunteer and know a
different culture! Don't
forget me next time, ok?

They have such a strong
culture. Well i still dont
know if i would have
enough courage to go
there...

&

Figura 42: Interagdes no Padlet. (arquivo pessoal)

A plataforma Padlet possibilita uma avaliagdo de habilidades especificas, nesse
caso, da escrita. Rodrigues (2015) aponta que uma avaliagdo mais justa acontece quando
se entende que avaliar € saber que habilidades foram aprendidas e quais ainda precisam
ser revistas. O autor ainda argumenta que a “tecnologia, portanto, pode ser vertical no
processo de avaliagdo: ela se insere desde as etapas do planejamento até a maneira como
os resultados sdo obtidos, compilados e analisados”. (RODRIGUES, 2015, p. 313)

Em sala de aula, quando fomos discutir a tecnologia digital, os seguintes

problemas foram encontrados por Amélie:

O Padlet pra quem usa o computador € perfeito. Mas para quem
usa o celular ¢ mais dificil (AMELIE, discussao da avaliacao
Padlet).

S6 ¢ possivel postar uma imagem por post (AMELIE, discussio
da avaliagdo Padlet).

157



Os posts nao ficam fixados, a medida que vao sendo criados, os
posts mais antigos vao para o fim da pagina (AMELIE, discussao
da avaliagdo Padlet).

Apesar dessa limitagdo, os futuros professores consideraram a ferramenta
interessante para praticar a habilidade de escrita da lingua inglesa, apesar de ndo muita
distin¢do de uma atividade realizada no papel. Como o grupo que propds a avaliagdo nao
quis limitar-se a habilidade de escrita, eles levaram a avaliacdo para a sala de aula para

que todos pudessem interagir e praticar outras habilidades.

Houve uma discussdo entre o grupo, porque a primeira atividade
proposta achei que ia prejudicar algumas pessoas na sala, ou seja
aquelas pessoas que tinha mais dificuldade. As vezes eu pareco
“chata” mas acredito que sempre devemos buscar a melhor forma
de ensinar mesmo que esse seja o caminho mais dificil, devemos
pensar sempre em incluir e ndo excluir, posso até estar errada,
mas ndo sei pensar de outra maneira (ESTRELA, discussdo da
avaliagdo Padlet).

O grupo 4 teve alguns atritos entre Estrela e Amélie. No relato final de Estrela, é
possivel perceber que a futura professora nao aceita a ferramenta online proposta por seu
grupo por considerar que a turma estava aquém da atividade que pediriam (quiz), o que
prejudicaria a avaliagdo.

Durante toda discussdo sobre a tecnologia digital escolhida pelo grupo, Estrela
teceu criticas quanto a simplicidade da ferramenta, o que indica sua representacao de que
tecnologias digitais simples ndo sdo boas para avaliar. O fato de enfatizar uma unica
habilidade foi negativo para a futura professora. E possivel perceber que a modalizagio

pragmatica de Estrela em “devemos buscar a melhor forma de ensinar, mesmo que seja o

caminho mais dificil” indica uma critica a tecnologia digital escolhida pelo grupo e a
representacdo de que ensinar € algo dificil.

O uso dos verbos incluir e excluir me remete a um discurso pedagogico que nao
especifica exatamente um ponto, mas generaliza, como se ela ndo soubesse exatamente o
que incluir e excluir. Estrela acredita que precisa incluir todos os alunos, mas, a0 mesmo
tempo, ndo os considera capazes de realizar as atividades que seu grupo quer propor, que
seriam dificeis, e, por essa razao, as atividades precisam ser fdceis. Quando Estrela afirma
que as atividades precisam ser faceis, mas a ferramenta ndo pode ser simples, considero

haver uma contradi¢ao em sua fala.
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E possivel perceber no relato de Estrela duas vozes: sua voz, como autora empirica
do texto e uma voz social, compreendida como vozes de pessoas ou instituigdes exteriores
ao conteudo temadtico. Segundo Bronckart (2012[1997]), as vozes colaboram na
constituicdo das representagdes, dado que os individuos sdo expostos a elas ao longo de
sua formagdo. Tais vozes podem emergir no texto de maneira implicita ou explicita por
meio de “formas pronominais, por sintagmas nominais, ou ainda frases ou segmentos de
frases” (BRONCKART (2012[1997], p. 131). Nesse caso, as vozes puderam ser notadas
por meio dos verbos incluir e excluir, muito utilizados na area da Educagao.

Em sala de aula, Estrela afirmou que

Pra mim, essa ferramenta ¢ muito simples, inclusive a gente
demorou um tempao para elaborar uma atividade que fosse
suficiente para dar para a sala. Teve que terminar aqui. Entao (+)
assim (+) ela é bem simples mesmo essa ferramenta, ela quase
ndo te d4 opcdo. [...] ndo gostei dessa ferramenta (ESTRELA,
discussdo da avaliagdo Padlet).

Em sua fala fica evidente a representacdo sobre as tecnologias digitais quando
afirma que “no meu pensar, a gente tem que elaborar uma atividade e dar para fazer em
casa, entendeu?”, Estrela refere-se ao fato de a avaliagdo ter terminado em sala de aula;
para ela, ndo € possivel mesclar os dois momentos, presencial e on/ine. Essa representacio
de Estrela pode ter gerado sua resisténcia em relacdo a ferramenta.

Em varios momentos, Estrela utiliza a locu¢do pronominal “a gente” para se
referir ao grupo e a ela mesma, como se estivesse se eximindo de afirmar sozinha, como
pode ser visto em: “a gente queria trabalhar que tivesse a altura dos meninos, né (+)”.

Pelo excerto, posso afirmar que, como o grupo 4 foi o Gltimo grupo a ministrar a
avaliagdo, Estrela sentiu-se forcada a apresentar algo que considerasse no nivel dos
colegas, dai sua resisténcia também em usar uma ferramenta que nao possuia todas as
possibilidades das outras.

Julia aprovou a tecnologia digital do grupo 4 e posicionou-se no papel social de
aluna e de professora, como podemos ver em: “eu, como aluna, gostei muito. Usaria como
professora, com certeza, porque ¢ muito facil, muito tranquilo.” Eni também aprovou a
ferramenta quando afirmou que ¢ interessante ver as postagens dos colegas e que a ideia
de levar parte da avaliagdo para a sala de aula abrangeu todo mundo.

De modo geral, os futuros professores consideraram as avaliagdes significativas e

conseguiram refletir sobre os limites de cada uma, assim como suas potencialidades. Eles
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aprenderam que ¢ possivel personalizar a avaliagdo também, que cada aluno tem uma
experiéncia singular que influenciard na forma como ele concebe ser avaliado. Segundo
Bacich, Neto e Trevisan (2015), as tecnologias digitais colaboram bastante para
personalizar o ensino. No caso desta pesquisa, os professores pré-servigo personalizaram
a avaliacdo quando selecionaram dois momentos para avaliar a aprendizagem dos
colegas.

Além disso, por meio da discussdo que fizemos em sala de aula sobre a avaliagao,
notei que os participantes desta pesquisa refletiram sobre o que ¢ ser professor, a
relevancia de se preparar bem as aulas e, também, as avaliagdes. Esses pontos corroboram
com o pensamento de Bacich, Neto e Trevisan (2015, p. 51) quando os autores
argumentam que “aspectos como o ritmo, o tempo, o lugar e 0 modo como aprendem sao
relevantes quando se reflete sobre a personalizacdo do ensino”. Assim, considero que
aprender sobre avaliagcdo em disciplinas especificas, como a de Lingua Inglesa, colabora
para que a experiéncia dos futuros professores seja mais intensa.

Nessa linha de pensamento, a experiéncia de integrar tecnologias digitais para
avaliar a aprendizagem, em um curso de formacdo de professores, possibilitou uma
reflexdo sobre essa tematica. Acredito que ha uma possibilidade maior de os futuros
professores refletirem e reverem suas praticas, que tentem se livrar de seu passado
congelado, nos moldes descritos por Riolfi (2011), como toda a experiéncia de
aprendizagem que o professor em formagdo tem e que o acompanhard quando ele for
ministrar aulas.

De acordo com a pesquisa de Riolfi (2011), os professores em formagao tendem
a esquecer tudo o qué aprenderam na universidade quando vao para a sala de aula. Eles,
geralmente, se baseiam nas mesmas praticas que vivenciaram quando eram alunos do
ensino basico. Para tentar romper com esse passado congelado, enraizado nos professores
pré-servico, Riolfi (2011) argumenta que € preciso distancid-los dessas praticas, causar
certa desestabilizacdo, para que tais professores saiam de sua zona de conforto e passem

a refletir sobre o ensino, sobre metodologias, etc.

Ao romper com um passado no qual passivamente foi exposto a
experiéncias educacionais gerenciadas por terceiros, pode vir a
fundar um modo de lecionar que seja expressao de seu modo
singular de se relacionar com o saber. Em tltima instancia,
portanto, ¢ a singularidade que funciona como um antidoto para
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a reproducdo de uma mesma matriz de sentido. (RIOLFI, 2011,
p. 113)

E a partir de discussdes em sala de aula que as desestabiliza¢des sdo possiveis e
os rompimentos construidos. No caso especifico desta pesquisa, a partir de atividades
pedagogicas reais, como a elaboracdo de uma avaliagdo, que essa desestabilizagao foi
possivel. Essa singularidade mencionada por Riolfi (2011) se refere ao modo de ensinar
de cada um. Por meio de discussdes de praticas que deram certo e que fracassaram € que
os futuros professores tém mais possibilidade de construirem sua identidade.

A partir das discussdes com os alunos, percebo o quanto foi importante para a
formag¢ao docente deles e para a minha também construir avaliagdes com a integragdo de

tecnologias digitais, como podemos ver nas reflexdes a seguir:

Eu acho bem legal também, quando a gente fala sobre o trabalho,
quando a gente passou o trabalho que os alunos comentam
isso..assim.. [...] assim que eu pensei: nossa, gente, NOSSO
trabalho ta fazendo efeito numa pessoa. Eu achei muito legal isso,
muito legal a gente ver que alguém gosta do nosso trabalho,
alguém se esforca para fazer (MARIA, discussdo da avaliagdo
Padlet).

Porque eu acho que, a partir do momento que a gente consegue
alcangar o aluno, naquilo que (+) de uma forma ndo tradicional,
naquilo que faz parte dele, que € dele, que € a historia dele, cativa
a atengdo, chama a atencdo para fazer aquela atividade
(WONDER WOMAN, discussao da avaliacao Padlet).

A avaliacdo ¢ assim, a gente t4 sempre aprendendo, e outra, pra
gente mudar e sair daquela coisa, que foi excluida, todas as
avaliacdes do colégio, a gente sabe que exclui muitos alunos,
entdo muita gente sai da escola com esse trem: ah, nunca vou
aprender inglé€s, ndo sei inglés; chega aqui e fala isso, por causa
das avaliagdes que vieram da escola desse jeito. Entdo, quando a
gente tenta conciliar isso a gente tem que mudar o nosso jeito de
pensar também (AMELIE, discussdo da avaliagdo Padlef).

[...] muito complicado mesmo pensar em avaliagdo,
principalmente em grupo, e outra coisa também ¢ quando vocé
muda o papel de aluno e professor, porque quando vocé td com
papel de aluno, vocé € uma coisa, quando vocé ta com papel de
professor, vocé € outra coisa (AMELIE, discussao da avaliacao
Padlet).

161



Por meio dos excertos e das modalizagdes apreciativas utilizadas pelos futuros
professores, noto que a discussdo e reflexdo sobre formas de avaliar em cursos de
formagdo de professores, em disciplinas especificas e ndo apenas as pedagogicas,
colabora muito para suas futuras praticas. Os professores pré-servico, em sua maioria,
iniciaram esse percurso com uma ideia de que avaliacdo, nos moldes a que foram
submetidos, era algo negativo, que ndo colaborava em quase nada para o processo de
aprendizagem.

A partir da construgdo das avaliagdes e da reflexdao em sala de aula, eles puderam
praticar formas de avaliar e de ser avaliados distintas, aprenderam a relevancia de se
inserir o aluno no processo e, também, de produzir avaliagdes que tenham significado,
ndo apenas algo mecanico e sem sentido para quem ¢ avaliado.

De acordo com Chapelle e Voss (2016, p. 121) “selecionar avaliagdes da
aprendizagem para instrucdo online ¢ tdo importante quanto para as aulas presenciais.”
Nessa medida, avaliar por meio de tecnologias digitais significa a mesma preparagdo que
o professor tem para preparar uma avaliacdo impressa.

Os participantes dessa pesquisa € eu como professora aprendemos que ¢
necessario descentrar o papel do professor, ele ¢ um guia nesse processo. Nessa linha de
pensamento, concordo com Warschauer (2007, p. 48) quando o autor discorre sobre a
relevancia do papel do professor em um ensino tecnoldgico, em que ha a necessidade “de
uma orientacdo humana forte, mas, de fato, amplifica o papel de tal orientagdo”.

A seguir, ap6s discutir alguns aspectos da experiéncia vivida com os futuros
professores e alunos do quinto periodo de Letras, sobre como avaliar a aprendizagem sem
enfatizar apenas as notas; e também sobre como integrar tecnologias digitais para elaborar
avaliagdes mais interessantes, apresento as reflexdes que concluem meu trajeto

académico.
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O Percurso-
Fonads?



Realizar esta pesquisa me possibilitou crescer muito como profissional € como

pesquisadora. Olhar para minha pratica me permitiu refletir sobre o que penso ser
adequado e me permitiu também ver outras possibilidades, compreender que mudar, as
vezes, € preciso. Além disso, a pesquisa me mostrou a necessidade de inserir discussoes
sobre as diferentes formas de avaliar, sobre a integracdo de tecnologias digitais no
processo de ensino-avaliagao-aprendizagem dos alunos, em cursos de formagao de
professores.

Os alunos do quinto periodo do curso de Letras que participaram desta pesquisa
aprenderam muito sobre ser professor, sobre ser justo (ou ndo) no momento de avaliar, e
seus olhares com certeza ndo serdo mais os mesmos. Percebo isso agora, pois, depois que
finalizamos a disciplina, os vejo preocupados com o estdgio, buscando formas de ensinar
que ndo sejam tradicionais.

Enfim, chegou o momento de findar meu percurso, que foi de pesquisa, mas
também de vida, dado que sinto que, assim, como meus alunos, eu nao sou a mesma
professora, ou pesquisadora. Dessa maneira, para cumprir esse intento, de refletir sobre o
trabalho ja finalizado, eu apresento minhas perguntas de pesquisa e as respondo.

Para responder a minha primeira pergunta de pesquisa (quais as representagoes
iniciais dos professores em formagdo sobre a avaliagdo da aprendizagem) foram
observados os primeiros relatos escritos pelos alunos, antes de iniciarmos a experiéncia.
Por meio das analises, pude notar que a maioria dos participantes desta pesquisa ja possuia
uma concepgao de avaliacao para além da checagem de notas. Eles foram criticos quando
escreveram sobre sua experiéncia, narrando as experiéncias ruins € como elas afetaram
sua visdo sobre a avaliacao.

Por meio da leitura dos relatos, notei que alguns alunos ja haviam tido contato
com outras formas de avaliar, o que colaborou para que refletissem sobre a razao pela
qual avaliamos a aprendizagem e o porqué avaliar apenas para dar uma nota nao colabora
com a aprendizagem. Suas experiéncias anteriores contribuiram para que eles fossem
mais criticos em relagdo a avaliacao.

Alguns, como Eni e Nindaria, iniciaram esta experiéncia com muita resisténcia, em
decorréncia dos traumas que vivenciaram durante a educagdo bdsica. Outros, como
Amélie, Luana e Julia, iniciaram a experiéncia com muito desejo de aprender mais,
estando sempre abertas a esta jornada académica e, durante as discussoes em sala de aula,

estavam sempre se questionando, buscando mais.
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Minha segunda pergunta de pesquisa (ap6s discutir sobre avaliagdo, pesquisar e
apresentar ferramentas digitais para avaliar a aprendizagem, quais representacdes
discentes puderam ser percebidas no que se refere a tematica abordada?) foi respondida
por meio de relatos construidos ao longo do periodo e no fim da pesquisa. Pude perceber,
por meio das suas representacoes, que os alunos tenham ampliado seus conhecimentos
sobre o que significa ser professor, isso pode ser notado quando eles escreveram os
relatos, nos quais expressavam que, quando fossem professores em servigo, agiriam dessa
ou daquela maneira.

Essa tomada de posi¢cao me foi relevante para perceber que alguns modificaram —
ou refletiram — sobre suas representagdes. Conforme discuti neste trabalho, as
representacdes sdo constituidas sociohistoricamente. Dessa forma, ¢ no meio social,
mediante experiéncias, que elas podem ser modificadas; esse processo € lento e sO sera
efetivamente observado quando os professores pré-servigo forem, de fato, ministrar suas
aulas.

Considero que esta experiéncia foi positiva no sentido de permitir que os futuros
professores compreendessem que as tecnologias digitais sdo aliadas do processo de
ensino-avalia¢do-aprendizagem de linguas. Tal percep¢do me leva a responder a minha
terceira pergunta de pesquisa (de que forma a construcdo das avaliacdes com o uso de
tecnologias digitais colaborou para a formacao dos professores pré-servico?).

Construir uma avaliacdo utilizando tecnologias digitais, avaliar os colegas a partir
dos critérios selecionados pelo grupo, essa ndo foi uma tarefa facil ou tranquila para a
turma do quinto periodo de Letras. Nas quatro discussdes que tivemos em sala de aula
sobre as avaliacOes, e que foram gravadas, os professores pré-servigo discutiram e
descobriram que ser professor ndo ¢ tao simples quanto parece.

O fato de eu ter pedido que fornecessem uma nota para os colegas deixou o
processo complexo para alguns, como o grupo que escolheu o aplicativo WhatsApp, cuja
saida foi mudar os critérios de avaliacdo, pois eles sentiram que iriam prejudicar os
colegas com os critérios anteriormente selecionados. Em sala de aula, no momento de
discutir sobre a avaliagdo, conversamos sobre a mudanca nos critérios, uma vez que
mudar os critérios depois de eles terem sido estabelecidos em comum acordo com os
alunos nao ¢ adequado. Os participantes da pesquisa compreenderam a relevancia de se
manter o que foi estabelecido em grupo, o que contribuiu para a formagao docente.

Outros, como o grupo que escolheu a ferramenta Padlet, tiveram atritos por

considerar a ferramenta simples, sem muitas alternativas. Quando discutimos a avaliagcdo
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em sala, quase todos os participantes discordaram que a ferramenta era simples; em sua
maioria, os alunos perceberam que ndo ¢ a ferramenta que faz a avaliacdo ser adequada
ou ndo, mas, sim, que tipo de avaliagdo que o professor constrdi. Julgo que essa discussao,
baseada na experiéncia vivida por todos, também tenha colaborado para a formacgao
docente.

Assim, por meio da experiéncia que tivemos, considero que os futuros professores
tenham aprendido ligdes valiosas, visto que eles compreenderam a relevancia de construir
critérios claros de avaliagao; compreenderam que as tecnologias digitais vieram para ficar
e, desse modo, o melhor a fazer seria aproveitar todas as suas possibilidades.

Um ponto que me chamou a aten¢do foi que dois grupos, que utilizaram as
ferramentas Padlet ¢ Wizer.me, fizeram as avaliagdoes em dois momentos, um on/ine € um
presencial. O interessante disso € que o fato de eles mesclarem os dois momentos revela
uma postura critica e equilibrada sobre o uso das tecnologias digitais, no sentido de que
elas ndo s3o a resposta para todos os problemas, mas podem ser uma aliada forte.

Das quatro avaliagdes construidas, a que utilizou o WhatsApp foi a que os alunos
mais gostaram, o que corrobora com o que aponta Kukulska-Hulme (2015, p. 287),
quando a autora afirma que as “midias digitais e moveis estdo mudando o uso da
linguagem”. Em relagdo a avaliagdo por meio das tecnologias moéveis, ficou evidente que,
quanto mais o aluno conhece e utiliza a tecnologia em seu cotidiano, menor serd a
dificuldade quando o uso se estender para o ambiente académico.

Isso foi percebido quando o grupo que usou o Wizer.me pediu que os alunos
respondessem interagindo uns com os outros, eles ndo se dedicaram muito a atividade,
apenas responderam, mas nao interagiram. Durante a avaliacdo com o WhatsApp o
contrario ocorreu, pois ndo lhes foi solicitada interacdo; contudo, eles interagiram em
todas as respostas, o que fez com que o grupo inclusive decidisse mudar um dos critérios
de avaliacdo. Dessa maneira, posso afirmar, com base em minha pesquisa, que inserir
tecnologias digitais que os alunos ja conhecam e talvez ja utilizem em seu cotidiano
colabora para que a integracao em sala de aula seja mais bem sucedida.

Além da jornada que os futuros professores percorreram, e que acredito vai
influenciar muito suas praticas pedagdgicas futuras, ha a jornada que eu também percorri,
como pesquisadora, como professora formadora. Iniciei esta tese com a intencdo de
pesquisar meu proprio espago de trabalho, de colaborar, de alguma forma, com a

formacgao docente dos professores pré-servigo.
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Aprendi muito mais do que ensinei, em diversos niveis. Com relagdo ao contetdo
que ministrei, considerei positiva a inser¢do das discussdes sobre tecnologias digitais e
avaliagdo da aprendizagem nas aulas. Aprendi com os alunos, com a forma pela qual
criaram as avaliagdes; eu mesma nunca havia utilizado o Google formuldrios para avaliar,
e gostei muito da forma como o grupo construiu a avaliagao. De modo geral, aprendi com
eles formas interessantes de avaliar, pois cada grupo langou um olhar distinto para a
avaliagao.

Um ponto que considerei negativo foi o fato de eu ndo ter discutido melhor com
eles os critérios de avaliacdo; acredito que deveria ter explicado o estabelecimento de
critérios e a consisténcia desses critérios, ou seja, ndo mudar as regras do jogo durante o
jogo. Eles ficaram muito confusos quando tiveram que avaliar os colegas. Alguns,
inclusive, mudaram os critérios de avaliacdo em decorréncia dessa dificuldade.

Assim, foi necessario retomar em sala de aula essa tematica e discutir mais com
os alunos. Hoje eu faco isso em todas as turmas para as quais ministro aulas: explico o
que sdo critérios de avaliagdo, o porqué sdo relevantes e, depois, juntos, construimos o
que sera utilizado na proxima tarefa. Compreendo que dessa maneira a avaliagdo sera
mais justa e eles, de alguma forma, entendem que avaliar ndo ¢ apenas fornecer uma nota.

Assim, como professora, esta experiéncia mudou muito minhas praticas. Eu
também compreendia, como a maioria dos professores formadores em meu contexto, que
as disciplinas pedagdgicas deveriam abarcar todas essas questdes e que as outras
deveriam se dedicar apenas aos conteudos especificos. Agora percebo que ndo ha a
necessidade de haver essas fronteiras, os conteudos especificos e os pedagogicos podem
e devem ser trabalhados juntos, para que as praticas tradicionais a que fomos expostos
sejam repensadas e refletidas.

Como pesquisadora, compreendi que investigar minha propria pratica ndo € algo
tranquilo, visto que, desde o mestrado, optei por este tipo de pesquisa € posso afirmar que
0 processo € tenso porque também temos nossas representagdes sobre o que seja ensinar,
avaliar e aprender. Nessa medida, considero que explorar meu contexto de trabalho
colaborou para que eu repensasse e refletisse sobre o que julgava ser correto, uma vez
que sdo pesquisas praticas, que revelam os resultados bons e ruins da investigagdo. Nessa
linha de pensamento, acredito que a Linguistica Aplicada contribuiu muito para minha
formagdo, pois me proporcionou a possibilidade de ser uma professora pesquisadora

reflexiva, nos moldes propostos por Celani (2002).
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Dessa maneira, eu aprendi com essa pesquisa a ser uma professora formadora
melhor preparada, aprendi que minhas aulas de inglés podem sim envolver outros
conteudos, como os pedagogicos, € que, além de ensinar uma lingua estrangeira, eu
também ensino a ser professor, ndo ¢ possivel desvincular um ponto do outro.

Todas as reflexdes aqui apresentadas confirmam minha tese de que € possivel e
necessario incluir nas disciplinas especificas conteudos pedagodgicos, como avaliacdo da
aprendizagem e de que ¢ possivel integrar tecnologias digitais no processo de ensino-
avaliagao-aprendizagem. Nao apenas na disciplina de lingua inglesa, mas em todas as
outras, essa integracao ¢ necessaria € bem-vinda e necessaria, dado que possibilita que o
professor pré-servico aprenda e reflita sobre o que julga ser apropriado. Além disso,
estudar conteudos pedagogicos em disciplinas especificas colabora para que os futuros
professores diminuam a distancia entre a teoria que € estudada nos cursos de formagao e
suas praticas em sala de aula.

O titulo desta se¢do tem um ponto de interrogagdo, eu o coloquei propositalmente
porque ndo acredito que esta investigacdo tenha finalizado aqui; esta etapa sim, mas
outras, com certeza, virdo. Quando pensamos em investigagdes de cunho qualitativo,
sabemos que outros olhares podem ser langados para o mesmo objeto e outras conclusdes
podem ser vistas.

Tendo em mente a continuidade de investigacdes como a desenvolvida nesta tese,
para as pesquisas futuras, julgo ser relevante pesquisas que averiguem a integragao
proposta neste trabalho em outras disciplinas do curso de Letras. Além disso, apesar de
haver muitas pesquisas sobre tecnologias digitais em sala de aula presencial, ainda vejo
muita resisténcia em relacdo a um uso efetivo, especificamente, em relacao as tecnologias
moveis. Assim, acredito ser necessario haver pesquisas que explorem o uso de tecnologias
moveis para que seu uso seja cada vez mais normalizado (BAX, 2011).

Enfim, posso concluir esta etapa académica certa de que a professora formadora
que a iniciou ndo existe mais. Em seu lugar, ha uma nova professora que aprendeu a

buscar mais e a refletir sempre.
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ANEXO 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MODELO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada Representagdes de
professores em formagdo de lingua inglesa sobre o uso de tecnologias digitais na
avaliacdo da aprendizagem, sob a responsabilidade dos pesquisadores Maria Inés
Vasconcelos Felice e Marcia Aparecida Silva.

Nesta pesquisa, nés estamos buscando compreender quais as representagcdes sobre a
inser¢do de tecnologias digitais para a avaliacao da aprendizagem, bem como as possiveis
decorréncias de tais representacdes para o processo de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Marcia
Aparecida Silva. A entrevista serd realizada na universidade em que vocé€ ministra as
aulas, ela serd gravada e, depois de transcrita, serd destruida.

Na sua participagdo, vocé escreverd uma narrativa sobre sua histéria com o uso de
tecnologias em sala de aula para ensinar e avaliar. Além da narrativa, voc€ serd entrevisto
pela pesquisadora, nessa entrevista, as perguntas serdo sobre suas aulas, e sobre a inser¢ao
de tecnologias nelas.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados
e, ainda assim, a sua identidade serd preservada. Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho
financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos de sua participacdo nessa pesquisa podem se referir a um possivel
constrangimento no momento da entrevista. Mas, a partir dos procedimentos de ética e
respeito que serdo adotados durante toda a pesquisa, tudo serd realizado com o intuito de
evitar ou amenizar tal constrangimento. Contudo, para diminuir os riscos da pesquisa, eu,
pesquisadora, estarei sempre em contato, explicando todos os procedimentos. Outro
possivel risco se refere a sua identificacdo, para evitar esse risco, os participantes
escolherdo nomes ficticios e tais nomes serdo usados em toda a pesquisa. Além disso, ndo
serdo mencionadas as institui¢des de ensino, sendo utilizados nomes genéricos que nao
identificam a instituicao.

Como beneficios, a pesquisa possibilitard que tenham a possibilidade de refletir sobre
suas praticas educacionais, a partir das analises das representagoes.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coacdo. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
ficard com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com: Marcia
Aparecida Silva e Maria Inés Vasconcelos Felice, nos telefones (34) 3239-4162 ou (34)
3239-4102. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com
Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121,
bloco A, sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-
3239-4131

Iporé, 8 de junho de 2017

Maria Inés Vasconcelos Felice e Marcia Aparecida Silva
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Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa

ANEXO 2: Discussoes em sala de aula
GRUPO 1

Ferramenta: Google Formularios
Quérola Barreto, Luana e Wonder Woman

Professora: pronto. Grupo 1 né, a Quérola Barreto ndo chegou, entdo vamos comegar.
Luana: boa noite

Todos os alunos: boa noite

Luana: vocés viram na avaliagao (-----)

Todos os alunos: ((risos))

Luana: entdo, o layout, a primeira coisa assim, que a gente pensou muito foi o layout. A
forma dele, assim, de organizar, de poder escolher as coisas. E também, a gente achou ele
facil, a gente achou ele muito facil, o fato de estar em portugués. E tudo muito simples, a
parte de achar os elementos aqui ((mostrando a ferramenta para todos)).

Wonder Woman: da para personalizar essa parte aqui, ne, deixar relacionar com seu tema.
Esse visualizar, quando a gente estd como os proprietarios da plataforma, vamos dizer
assim, quando a gente clica aqui ele sai desse modo de edi¢dao, como esta aqui, pro modo
de visualizacdao, como o pessoal que vai acessar, vai visualizar.

Luana: e isso ¢ bom porque a gente pode fazer um teste, pra ver como que a pessoa que
vai, como que a pessoa que vai fazer, vai ver, isso ¢ bom porque, quando a gente fazia
1sso0, a gente tinha que voltar 14 e mudar. Porque a gente fazia e pensava: ndo, isso aqui
ndo da certo ndo, tem que voltava e pensava de novo, outra coisa legal ¢ que, apesar de
ele ser um formulario, ele tem a opgao de transformar num teste. Entdo, quando vocé
transforma em teste, ele coleta os e-mails das pessoas, isso se vocé for corrigir
manualmente, se vocé€ colocar o sistema pra corrigir automaticamente, nem precisa do e-
mail. S6 que por que que a gente optou por corrigir manualmente? Porque tinha questoes
subjetivas e o programinha, ele ndo tem como. Mas se fosse tudo objetiva, o sistema faria
tudo sozinho, daria a nota, ele marcaria a op¢ao que esta certa, a que esta errada, ele faz
tudo. Mas a gente quis mais.
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Professora: ok, vocés fizeram perguntas, vamos pra primeira parte agora? Perguntas
basicas: nome, email, what’s you name, imagem

Luana: sim,

Wonder Woman: colocamos perguntas basicas, ne, como se diz, s pra gente introduzir
um pouco do que seria o tema, que a gente estaria abordando 14 no final. Como a
professora pediu, ¢é::: a gente tentou casar todas as questdes, em decorréncia disso. Aqui
((mostrando as imagens)) a gente perguntou se as pessoas que estavam respondendo se
gostavam de livros, seu livro preferido, e se conheciam alguma historia para crianca que
fosse interessante para adulto também. Aqui a gente t4 no modo de edi¢do. Entdo essa é
a secao 1, agora a gente passa pra se¢ao 2. Nos colocamos um vocabulario para que
pudesse ajudar os colegas para construir as respostas, relacionado ao que tinha no final,
que era o video sobre a historia.

Professora: Quérola, esse € seu grupo apresentando, vem pra cé ajudar.

Wonder Woman: essa aqui foi a terceira se¢do, a gente fez uma gramatica, uma gramatica
simples, também usando frases que estavam relacionadas com a histéria. Nos fizemos
com trés alternativas, e dai os colegas tinham que escrever.

Luana: essa era uma opc¢ao que no caso nao tinha no google formularios. Ele ndo tem a
opgao de preencher lacunas, ai a gente teve que improvisar,

Wonder Woman: o legal aqui é que, por exemplo, olha, tem a forma onde que a gente
quer colocar as respostas, paragrafo, multipla escolha, lista suspensa, grade, e assim por
diante.

Luana: em algumas opgdes ele se limita muito ao formulario, porque tinha umas opgoes
que eu queria tentar usar, algumas funcionalidades que a gente queria tentar usar, s6 que
¢ aquelas bolinhas assim que ¢ da pessoa marcar como se fosse dar nota, entdo nao tem

Professora: ele ¢ um formulario, né
Luana: €, porque ele ¢ um formulério, € por causa disso

Wonder Woman: na quarta secao a gente fez listening and writing. A historia a Luana
conhecia, eu a Quérola ficamos conhecendo também, do livro The given tree, desse autor
aqui, que ele ¢ um maximo, e ai a gente relacionou essa historinha com uma musica no
final, que era uma interpretacdo da historia, a gente achou bem legal porque colocamos
questdes subjetivas ajudava, porque essa historia, ela da pra ter bastante reflexdes, tipo,
as pessoas podem ver de diversas formas, a interpretacdo. Aqui a gente colocou uma
questdo para selecionar as alternativas corretas, que no caso eram duas, também sobre a
historia. Ah, interessante, foi que a gente colocou aqui e direcionou pro google o video
era todo em inglés, o narrador narrava em ingl€s, mas também com legenda,

Luana: uma limitagao, eu acho que, se nao me engano, quando eu abri pra colocar o video,
aparece que so coloca video com /ink do youtube, se eu fosse fazer um upload, se eu nao
me engano eu tentei fazer isso, ndo deu certo, tinha que incorporar né, quando faz isso. A
ndo ser que tivesse que tivesse no drive, entdo, ndo funciona,
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Wonder Woman: vocé fala de baixar o video e colocar no drive? Assim?

Luana: eh, 1a aparecia um upload, ¢ ai apareceu uns videos que a gente inclusive ja tinha
postado na comunidade ha muito tempo, entdo talvez e colocar no drive pode dar certo.

Wonder Woman: entdo, foram mais trés perguntas subjetivas
Professora: de interpretacio ne
Luana: isso

Wonder Woman: perguntando se vocé€ gostou da historia, que licdo vocé aprendeu com
1ss0, € aqui, porqué o menino sempre voltava para a arvore. Essa era a musica, da banda
Plain White, e no final, uma ultima pergunta também, perguntando o que vocé achou
sobre essa interpretacdo da musica. Vocé quer explicar essa questdo, Luana? Porque nas
nossas avaliagdes acho que os colegas nao conseguiram entender muito bem ela.

Luana: entdo, ¢ porque essa questdo quando a gente elaborou, todo o jeito que a gente
fazer parece que podia entender meio diferente, a gente queria que a pessoa falasse sobre
a opinido da musica, s6 que baseando no livro, tentando comparar, a musica e o livro,
percebe, fazendo um paralelo, de certo modo, ai a gente colocou: o que vocé, essa frase
aqui, primeira, foi uma forma de tentar direcionar para isso, que essa musica foi inspirada
no livro The given tree, 0 que vocé pensa sobre sua interpretagao? Ai a gente teve um
probleminha pra elaborar ela (+)

Professora: ok?

Wonder Woman: aqui a gente também queria falar da questdo de como a gente deu a nota.
Amélie, voce se importa, o primeiro € o seu?

Amélie: ndo, ndo me importo ndo

Wonder Woman: s6 pra gente mostrar. Aqui a gente tem as respostas das perguntas, foram
um total de 10 respostas, ele te da um resumo, faz uma planilha que tem mais ou menos
a média, ele d4 mais ou menos a média de distribuicdo dos pontos dos colegas que
responderam, aqui tem os e-mails, e ta. Uai, esse € do Nasus, Nasus ta ai? ((abrindo a
avaliacdo para mostrar para a turma))

Nasus: aqui

Wonder Woman: tem problema

Nasus: ih, demais ((risos de todos))

Wonder Woman: entdo ta. Aqui deixa o e-mail, o nome, e aqui, o legal dessa plataforma
¢ que, apesar de ela ndo ser voltada pra educagdo, deu pra gente colocar a nota aqui. Mas
como s3o dois pontos, a gente teve que dividir em décimos, porque eram no total 11

questdes. A gente teve dificuldade para conseguir dividir essa nota, atribuir para cada
pergunta, entdo aqui a gente tinha que colocar 1, mas na verdade, era 0,1 porque ela ndo
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aceita, tem que ser um numeral inteiro. E o legal ¢ da pra gente colocar um feedback, por
exemplo, das respostas, e ¢ isso. Da pra gente o dia e o horario que as respostas foram
enviadas.

Incompreensivel
Wonder Woman: da pra gente saber o dia que foi enviada as respostas do formulario.

Professora: ok, eu quero quer vocés mandem pra mim as respostas, ta? E a avaliacao.
Bom, eu quero ouvir de vocés agora, meninas, vocés podem ficar ai, qualquer coisa a
gente pergunta pra vocés. O que vocés acharam da ferramenta no que se refere ao acesso?
Foi tranquilo

Julia: eu, de todas as ferramentas, essa vai ser, pra mim, pelo menos, a mais tranquila
porque eu sempre tive muito acesso ao google docs, eu sempre trabalhei muito com ele.
Entdo assim, pra mim, foi mais tranquilo, porque a gente ja viu aqui que ha algumas
ferramentas que sdo mais inacessiveis, de acordo com a nossa realidade, e eu acho que o
google docs estd muito presente, tanto no curso de inglés quanto nas outras disciplinas,
porque os professores estdo sempre usando o google drive, a gente copia, faz documento
no google docs, entdo, assim, eu vi algumas dificuldades que a ferramenta apresenta por
causa dessa divisao de nota, eu acredito que, pro professor, essa divisdo de nota é
complicado, por ndao poder colocar nimero quebrado, tem que ser nimero inteiro ¢ uma
das grandes dificuldades, mas nada que a gente nao possa usar alguns meios para superar
e aproveitar o maximo que a ferramenta pode oferecer.

Wonder Woman: eu acho que qualquer ferramenta nunca vai ser 100 por cento ne’’

Luana: por isso que eles estao sempre atualizando ne’, porque cada versao, ela diz respeito
aum tipo de publico. Entdo se a gente pode mudar a realidade de professores que utilizam
ferramenta em sala de aula pro beneficio e pra melhorar a aprendizagem do aluno pode
ser que essas empresas, elas::: busquem mais tipos de aplicativos e de ferramentas que
facilitam nosso trabalho, porque o que demanda a produgdo da ferramenta €é o publico.
Entdo se tiver, quanto mais professores adaptarem suas aulas e tornarem a tecnologia
como um meio didatico, serd melhor, porque eles vao estar sempre langando, atualizando,
lancando novas versdes e isso influencia muito a aprendizagem do aluno, porque € a nossa
realidade. A realidade tecnologica ta ai, a gente ndo tem como ignorar, entdo o que a gente
pode fazer ¢ adequar nossa realidade, 16gico, e tentar buscar 0 maximo que a ferramenta
pode nos oferecer.

Wonder Woman: quando a gente tava fazendo, a Luana deu uma ideia, uma ideia que a
Luana deu aqui que € assim, o google, ele aceita sugestdes pra melhoria

Luana: sim:
Wonder Woman: a Luana disse que, nem sei se ainda ta com a ideia de assim, mandar
sugestdes pro google, pra sei 14", voltar essa ferramenta pra educagdo e apontar algumas

coisas.

Luana: e o que demanda ¢ a quantidade de integrantes, ne, porque € por projeto, a google
ela responde por projeto, entdo ¢ muito dificil a google responder um professor ou dois,
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e se, por exemplo, um curso de inglés da esse feedback, fala: olha isso ndo funcionou
porque ndo inserir isso, seria muito interessante, ja que a gente ta abordando essas
tecnologias ne:::

Professora: a gente pode pensar nisso, gente

Wonder Woman: né

Professora: alguém quer dizer mais alguma coisa? Nao? Agora eu quero saber de vocés
como ¢ que foi a experiéncia de fazer uma avaliagdo nessa ferramenta? Foi boa? Foi
negativa? O que vocés acharam da avaliagdo, nessa ferramenta, se foi facil, se foi dificil?
Deby: sabe o que ndo achei bom nos fazermos? Porque tipo assim, parece que, parece que
0s nossos colegas falam assim: ah, foram os meninos que fizeram, parece que eles ndo
tiveram tanto vontade de fazer, alguns parece que ndo tiveram tanta vontade de fazer as
atividades, teve uns que nao tava nem ai, deixou pra fazer a atividade no ultimo dia
Professora: mesmo sabendo que seriam avaliados

Deby: avaliados, aham

Professora: mas mas

Eni: todos deixam para o ltimo dia, ndo tem jeito

Deby: ndo, mas a questdo ¢ que ndo tinha tltimo dia, a questao é que entregaram atrasado,
ai, ai eu achei que tipo assim, eles ndo deram nem atencgao,

Todos: inaudivel ((alunos tentando se justificar))
Wonder Woman: ai pensa, mas ¢ meu amigo, vai dar nota e tal

Professora: a ta, mas esse ¢ o seu, deixa pra gente discutir isso na sua apresentacao, ta? E
nesse aqui, o que vocé achou de fazer, Deby?

Juliana: s6 teve um probleminha 14, pulou a pagina, eu ndo sei porque aconteceu aquilo
Julia: mas elas arrumaram la e funcionou

Juliana: Pra mim foi legal, foi interessante, foi uma ferramenta facil de mexer
Professora: e as perguntas, e a avaliagdao em si?

Juliana: foi boa, elas exploraram bastante. Tipo assim, elas foram de gramaticazinha
basica até uma interpretacdo de texto com a mesma historia, isso foi bem legal

Julia: as imagens, eu gostei das imagens, quando eu comecei a responder e vi aquelas
imagens de tronco, de barco, eu pensei: onde essas meninas vao chegar? E quando eu
relacionei com a historia, eu falei, ah, elas pensaram em tudo, mas elas foram por etapas,
entdo, pra gente entender a primeira
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Deby: eu achei legal

Julia: etapa tinha que concluir, porque o que estava relacionado era o video que estava
em uma das ultimas, entdo foi interessante isso porque desperta a curiosidade do aluno.
Gente, sinceramente, eu posso falar que, a Maria tava do meu lado, eu chorei no
Laboratorio de informatica com esse video.

Wonder Woman: né

Julia: sim, por que sabe, eu achei tdo tocante que como, eu acho que foi a Luana que disse,
que o video, ele possibilitou as questdes discursivas porque a gente tinha que fazer uma
reflexdo sobre ele, € quando eu comecei a pensar, sabe’’, como o ser humano age, e foi
uma li¢do muito bonita, entdo assim, eu acho que ndo importa trabalhar somente a
gramatica, trabalhar a gramatica, o conceito de sociedade, sabedoria, ¢ importante, eu
gostei muito muito mesmo.

Deby: o que eu achei interessante foi assim, porque elas colocaram a imagem, ai eu li 14
assim, que eu tava achando muito dificil ne’’ ((risos)), ai eu lembrei assim, ele cortou la
no comego entdo (----) ((risos de todos))

Wonder Woman: justamente, essa era a questdo das imagens
Deby: ¢, ai capaz que foi o barco mesmo, ai eu lembrei do barco no comeco,
Professora: Maria, o que vocé achou?

Maria: eu achei legal, a parte da musica, do video, a Julia chorou. No comego eu ndo tava
entendendo muito bem ndo, mas a Julia me ajudou a entender um pouco, achei
interessante.

Professora: ta vendo gente, elas fizeram a avaliacdo juntas, mas a Julia ndo fez pra ela,
mas ajudou a entender, e eu acho que isso ¢ valido. Nasus, Nasus, vocé fez né? Porque o
sorrisinho agora mudou muito ((risos de todos))

Nasus: € por causa das perguntas, ndo gostei das perguntas muito ndo. ((risos de todos)).
Aquela primeira 14, nossa foi, aquela me persegue ((se gosta de ler)), mas eu achei assim,
igual a Juliana falou, ¢ uma ferramenta simples ne, nao tem muito, ndo € muito trabalhoso
vocé responder e ir apertando proximo 14, e foi legal.

Professora: Estrela

Estrela: uai, achei legal também, assim, é::: a ferramenta disponibilizava a gente ia e
voltada, caso tivesse duvida ne, e tinha a historia. Eu gostei muito do trabalho das
meninas, foi bem interessante, vocés pensaram mesmo nos que ndo sabem né, nas pessoas

que nao sabem, assim, eu gostei bastante

Professora: ah, isso ¢ uma coisa que eu achei interessante, a avaliagdo foi pensada para
quem sabia e para quem nao sabia muito
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Estrela: ¢, eu achei que elas pensaram no povo assim, ne, que ndo tem muita possibilidade
de entender a historia, e também eu gostei porque eu falei que eu tenho muita dificuldade
de escutar e entender, 14 e o video ja tinha a legenda 14, eu pensei: nossa que legal, porque
se fosse pra eu ouvir eu ia demorar muito mais tempo para entender

Professora: legenda em portugués?

Estrela: ndo, em inglés mesmo, a legenda tava em inglés

Maria: O meu nao tinha legenda nao

Eni: tinha sim, uai

Estrela: entdao assim, eu gostei

Eni: na hora que vocé foi ver a historia ndo tinha 14 assim escrito em inglés a historia?
Todos juntos: tinha no meu tinha

Maria: o meu ndo tinha, ai eu tive que ir ao youtube e procurar outro video pra eu entender
Wonder Woman: mesmo? Mas era o mesmo video para todos

Maria: nao sei porqué o meu nao deu certo

Professora: tinha alguém te perseguindo, Maria. ((risos de todos))

Nasus ((rindo)): foi a Julia chorando que estragou tudo ((todos rindo))

Maria: foi, por isso que a Julia me ajudou a responder

Eni: eu gostei muito, ndo achei as perguntas dificeis, acho que elas s6 pensaram, elas
pensaram em quem nao sabia, porque foi assim,

Deby: ndo, ndo acho que foi pra quem sabia

Eni: ndo, porque se fosse pensar s6 em quem sabia eu acho que teria sido umas perguntas
mais dificeis, eu achei que nao foram dificeis as perguntas, ¢ assim, dava pra conseguir
olhar, ou pela suposicao, imaginar assim: ah, mas isso aqui deve acontecer i1sso, mas como
eu queria saber o final nos minimos detalhes, eu demorei um tempdo porque eu ia no
tradutor e voltava, eu ia e voltava pra saber tudinho, eu entendi tudo, adorei.

Deby: eu fiz sozinha, adorei

Juliana: mas isso € importante, voce ir no tradutor e buscar e tentar, ¢ assim que voce
aprende

Eni: é:::
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Eni: porque quando a gente via as imagens dava pra gente entender a historia para saber
0 que tava acontecendo. Assim, superficial né,

Incompreensivel

Amélie: eu gostei muito da sensagdao de (---), agora, alguns vocabularios que vocé ia
precisar, tipo, criou um brainstorm na cabecga, tipo, ah, é por isso.., depois isso ¢
importante quando vocé vai entender alguma coisa, porque te ajuda a entender mais. E eu
achei bem legal essa questdo de colocar 14 e muitas coisas que eu nao sabia. Ai eu achei
a historia super interessante também, porque ¢ uma historia pra criangas, mas ¢ uma
historia mais para adultos do que para criangas. Entdo, assim, foi bem legal porque foi
tipo, uma avaliacao que a gente mais aprendeu do que foi avaliado.

Professora: Evelyn

Evelyn: entdo, ¢ gostei muito da histdéria porque ela ndo tratou sé sobre as questdes que
elas queriam passar, mas sobre, tratou de um assunto, sobre a destrui¢do das arvores, né,
que o homem destroi, entdo foi muito importante, ndo foi s6 uma historinha boba pra
trabalhar conteudo ne. E em questio das perguntas eu gostei porque me ajudou também,
a escrever ne porque eu fiquei 14 um tempao ((risos)), eu li o livro duas vezes, eu comecei
¢ porque dez horas, eu mandei mensagem até pra Wonder Woman

Professora: como assim vocé leu o livro?

Eni: ela ouviu o livro

Evelyn: eu li pelo youtube, o video. Ai at¢ mandei mensagem para as meninas, como ¢
que eu fago? Porque quando eu tava na primeira ai ja foi direto pra segunda ai, ai eu fui
ler, no video 14, ne, ai eu ouvi tudo umas duas vezes e até consegui pronunciar algumas
palavras, sabe? Foi bem interessante, eu gostei das perguntas também porque era uma
pergunta, assim, pessoal, que voc€ dava conta de responder, ndo era dificil de responder.
Foi bem interessante.

Estrela: engracado, porque quando a gente ta vendo o video, a voz muda, mas ¢ o
personagem interpretando ne, a voz da arvore sussurrando bem, eu custei a entender: mas

o que ta acontecendo uai? To perdendo a historia? A gente (---)

Evelyn: e eu me emocionei muito vendo a historia, sabe, € quando eu ouvi a musica,
também, tudo a ver. Tipo a musica ¢ uma resposta né, da arvore para o menino.

Eni: eu fiquei foi com raiva daquele muleque,
((Risos de todos))

Julia: mas vocé nao se pds no lugar dele nao?
Eni: eu ndo, achei ele muito egoista

Julia: entdo, mas a gente € egoista

Eni: eu me coloquei s6 no lugar da arvore, por isso
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Amélie: vocé se colocou no lugar de mae
Deby: mas corta arvore todo dia, uai, pra fazer caderno
Eni: €, eu olhei foi pra parte de mae mesmo

Luana: a gente achou legal, porque o livro, ele permite varias interpretagdes. Tinha um
conjunto que seria valido, né, dentro daquelas possibilidades de interpretagdes, e muitas
das interpretagdes que a gente esperava, apareceram, algumas que a gente nem esperava,
mas dentro do

Eni: contexto
Luana: Sim, muito interessante

Nasus: isso eu achei legal também porque a gente tinha varias interpretagdes. Eu até
pensei, nossa, sera que eu to interpretando certo?

((risos de todos))

Nasus: e no geral eu achei uma interpretagdo justa, porque todo mundo foi capaz de fazer,
assim, alguns com dificuldades, mas todo mundo conseguiu chegar

Wonder Woman: professora, eu preciso confessar uma coisa, ndo tira nota, eu fiquei tanto
assim na minha cabega, nossa nesse final de semana eu tenho que estar muito atenta
porque a qualquer hora os meninos podem perguntar alguma coisa e ai, eu esqueci que
ndo podia responder no privado, e ai, veio duas, a Evelyn e a Ninaria me perguntar e ai
eu respondia, mas como que €, voc€s conseguiram? Ai quando fui ver, nossa, ndo era pra
responder aqui ((risos de todos)), ai eu disse, gente, vai la no grupo que a professora pediu,
para eu responder a pergunta, mas quando eu via, eu ja tinha atendido elas, eu fiquei,
nossas, mas eu

Professora: mas isso € que ¢ uma animagao

Wonder Woman: eu fiquei assim tao ansiosa que eles podiam ter diivida, e pra ajudar e
pra ndo deixar passar nada

Professora: eu gostei do que vocé falou Evelyn, com relagdo a ndo ser um texto para
trabalhar um conteudo qualquer, mas (---), achei muito legal. Agora eu tenho outra
pergunta: vocés acham que ha alguma contribuicao dessa ferramenta para a aprendizagem
da lingua inglesa?

Eni: aumentar o conhecimento do vocabulario, palavras diferentes, tem palavra que até
agora eu nunca tinha visto, enriquecendo conhecimento, aumentando vocabulério, do
jeito que a mulher falava eu, ndo era o sotaque brasileiro ne, ver assim diferenca na lingua,
da pronuncia.

Nasus: eu acho que um video como aquele 14, eu queria para o meu grupo, sabe? Mas eu

nao achei nenhum. E, assim, enriquece muito, por causa da autora, como ela narra,
discutiu devagar, a pessoa pode acompanhar a legenda em inglés, entendeu, entdo eu acho
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bom, aumentou algumas palavras e a pessoa grava ne, consegue entender e ai um video
daquele ali, num conjunto, tudo de bom

Professora: vocé€s conseguem compreender que € usar uma ferramenta dessa online?
Porque se vocé traz o video para sala de aula e pede para cada um dizer, ¢ diferente de
vocé ouvir o video 10 vezes, ficar uma tarde ouvindo o video. Vocés pensaram que a
tecnologia ajuda nesse sentido? Vocés concordam que ela ajuda?

Todos: ajuda

Professora: ndo precisa chorar, Juliana,

((risos de todos))

Professores: agora, vocés como professores, vocés usariam essa ferramenta?

Todos: sim,

Professora: se vocés tivessem que modificar alguma pergunta, vocés modificariam?
Nessa avaliagdo que vocés fizeram.

Jane: eu ndo pensei nisso

Julia: uma pergunta..

Juliana: A Luana tava falando que a tiltima questao teve um probleminha 14 que as pessoas
nao entenderam a questao, ai ela falou que queria que comparassem as duas, eu acho que
eu teria colocado assim: faca um paralelo entre a musica e a historia, eu acho que teria
sido mais facil da gente entender o que vocés queriam

Julia: Entdo no caso ndo seria trocar, mas adequar

Julia: Eu entendi que vocés queriam uma comparagao, mas as vezes teve gente que nao
entendeu

Professora: mas vocés entenderam que fazer uma avalia¢do nao ¢ fécil ne?

Wonder Woman: nao € facil

Professora: Elas demoraram muito nessa pergunta, especificamente, e ainda nao saiu do
jeito que elas queriam. Por que nao ¢ fécil. Eu leio e acho que ta super clarinho, mando
pra Quérola, ela vai pensar outra coisa, mando pra Amélie, ela nem consegue pensar em
nada. Isso ¢ interessante, e que ¢ s6 com o tempo que a gente vai conseguindo, ok? Agora,
os critérios de avaliagcdes estdo onde? Queria que vocés dissessem o que acharam dos
critérios de avaliagdo, se foram justos. Tem como colocar aqui? Vocés se lembram quais
foram ou ndo? Foram 4 critérios, vocés podem falar, pontualidade

Evelyn: pontualidade, sem ser plagio

Quérola: a Luana (---) foram quatro
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Luana: pontualidade, plagio, corre¢ao gramatical

Professora: corre¢ao gramatical, porque a principio, elas tinham pensado em um tipo de
pergunta para vocés conseguirem pesquisar, € o receio era ou pegar algo pronto, ou digitar
o texto todinho no tradutor e jogar a traducao sem uma reflexao sobre ela, ok. E a corre¢ao
gramatical. Com relagdo a pontualidade, eu acho que ¢ valido, vocés acham?

Todos: sim

Professora: porque a gente tem todo um prazo e tal. E com relagdo a corre¢do gramatical?
Vocés ja tém as notas de vocés?

Luana nao

Professora: nao? Ué¢, entdo ¢ dificil pra gente falar dos critérios, se eles ndo sabem como
foram avaliados

Eni: ((rindo)) ¢ surpresa

Luana: a gente mandou

Quérola: mandou por e-mail, vocés receberam e-mail ai?

Maria: valia quanto?

Quérola: dois pontos

Professora: abre a comunidade pra gente ver pelo menos os critérios

((alunos reclamando da conexao lenta))

Professora: voc€s acham que esses trés critérios sao suficientes? Vocés mudariam esses
critérios? O que vocés pensam? Agora que todo mundo aqui ja fez duas avaliagdes. Quase
todo mundo ne, menos 0s grupos

Eni: pra mim foi suficiente

Julia: acho um ponto importante também foi a colaboracao ne, a colaboracao entre os
colegas, porque a pagina que redirecionava pra quarta. Entao se algum colega conhecia a
ferramenta, por que nao auxiliar? E poderia ser pelo proprio grupo ne, de WhatsApp. A
gente ia usar uma ferramenta para auxiliar a outra, entdo seria muito interessante, a gente
mesclar as ferramentas, porque, por exemplo, se eu trabalho o google docs, eu nao preciso
mandar um e-mail para o grupo pra tirar diivida, eu posso usar o WhatsApp, que as vezes
¢ mais instantaneo e trabalhar e ajudar meu colega. No caso, como a gente trabalhou aqui
no laboratorio, fica mais proximo um aluno do outro, ne. Entdo, o auxilio fica mais rapido,
mas no caso de ser a distancia, o WhatsApp seria um dos meios. Essa colaboragdo ¢

importante

Professora: vocé acha que ela deveria valer nota?
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Julia: eu acho que sim. Porque

Professora: mas como ¢ que vocé mede?

Julia: esse que ¢ o problema, a avaliagdo em si, a nota, que ¢ o complicado. Porque se a
gente sabe que uma pessoa tem muita dificuldade, ai ela fez a atividade, totalmente
completa, dai a gente percebe, ela teve um auxilio, logico que ela conseguiu, adquiriu
vocabulério, mas ela ndo chegou 14 sozinha, mas como dar nota pra isso?
Incompreensivel

Evelyn: assim, uma pessoa como vocé falou, que tem dificuldade, se ela tem dificuldade,
mesmo se tem uma pessoa ajudando, e ela conseguiu fazer, ela conseguiu, entdo vale uma
nota.

Quérola: eu também concordo

Professora: o restante também concorda?

Wonder Woman: essa ajuda mutua de vocés aconteceu, antes mesmo de eu, a Luana ou
a Quérola ter visualizado o WhatsApp, alguns de vocés foram 14 e ajudaram.

Evelyn: isso
Wonder Woman: isso foi bem legal
Julia: ¢ assim a nossa sala ne

Professora: entdo, eu penso que ¢ uma coisa que nao precisa colocar, quando se tem esse
habito

Julia: a sala ¢ assim
Eni: por isso que eu falei que pra nds ja ¢ comum
((r1s0s))

Professora: agora, pra vocés trés: como foi a experiéncia de se tornar professor, de fazer
uma avaliagdo, de corrigir essa avaliacdo, de dar nota para o aluno?

Wonder Woman: eu achei que a tecnologia, ela auxilia em uma parte, mas nada de deixar
a tarefa do professor mais facil. Nao tdo mais facil. Porque acaba que demandou bem
mais tempo do que se a gente fosse fazer uma prova escrita, porque tem todo esse trabalho
com a tecnologia, a plataforma, de ir e voltar. Outra coisa que particularmente eu achei
dificil também foi a avaliagdo, de avaliar. E, a distribui¢do de notas, avaliar o que eles
escreveram, acho que essa foi uma parte que foi bem dificil, assim, ndo foi tao facil.

Professora: ok.
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Luana: também achei a parte de avaliar a mais dificil de todas, porque acaba que entra
um fator muito subjetivo assim, no sentido de vocé olhar assim: nossa, mas da pra ver
que essa pessoa se esforgou tanto, ai vocé ja fica, a gente colocou o critério de correcio
gramatical ne’, ai vocé ja fica, e esses errinhos aqui, o que vocé faz com eles’’

Wonder Woman: ¢é, porque alguns a gente considerou, porque dava pra ver que a pessoa
entendia, dava pra ver o que ela queria ter escrito, mas teve um erro de digitacao

Luana: e dava pra ver que eles tinham construido, que vocés construiram

Daiany: entdo nao foi error, foi mistake

((risos de todos))

Luana: alguns tinham alguns mistakes, foi quando a gente percebia que foi um erro de
digitacdo, que trocou a letra, dava pra ver que sabia, s6 que trocou. Mas, foi a parte mais.
E a parte mais dificil. Mas, diferente da Wonder Woman, eu ndo acho que da mais
trabalho assim ndo. Sim e ndo.

Wonder Woman: porque ¢ sala de aula ne

Professora: mas essa foi sua primeira experiéncia Wonder Woman.

Wonder Woman: foi

Luana: porque tipo, a gente anexou video, anexou um monte de coisa, que se fosse enviar
um documento

Wonder Woman: o mais dificil assim, porque talvez numa avaliagdo escrita talvez seja
mais fécil de construir as perguntas. Agora aqui na plataforma, a gente criou todo um
layout, demanda pensar mais, essa questdo € a mais dificil

Professora: € ne, ¢ porque no papel a gente ja ta acostumado ne, tem os modelinhos, nao
¢? Os modelinhos tradicionais, isso desafia, tira da zona de conforto, isso € o que vocé n
ta querendo dizer e € o que ta dizendo.

Wonder Woman: ndo, eu ndo achei ruim, pelo contrério,

Professora: te desafiou

Wonder Woman: acho que o grupo, nos ficamos muito satisfeitas com o resultado, mas
¢ dificil, um pouquinho

Professora: sim, eu concordo que seja por isso, porque sai da zona de conforto. E muito
mais fécil fazer uma prova no papel gente, num ¢, € nesse sentido que desafia a gente
Incompreensivel

Quérola: ainda mais assim porque, ¢ a primeira vez que eu tinha entrado nesse google

forms, ne, entdo, precisamos, tivemos que dominar a ferramenta, bem dominado, pra
passar pros demais, ne?
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Professora: vocé dominou ela bem dominada?
Quérola: uai, a gente tentou né
Todos: risos

Quérola: o que ocorre’’, as configuragdes, eu € as meninas mexemos, os alunos nao
tiveram conhecimento né, entdo tem algumas configuracdes que a gente precisava estar
trabalhando, né, a questao das notas, que ndo da pra colocar as notas inteiras la também,
né, mas € como as meninas falaram, ¢ interessante a gente trabalhar com a tecnologia’’
E, mas d4 um trabalho, mas a partir do momento que dominamos a ferramenta, fica tudo
mais claro, mais facil, mais agil, né, mas precisamos dominar a ferramenta,

Professora: vocé precisa saber como ela funciona, mas olha o que a Wonder Woman
falou, antes, s6 um minutinho Ninaria, antes de responder, antes de vocés visualizarem,
0s meninos ja estavam ajudando. Quer dizer que eles vao mexendo, vado futricando, o
proprio aluno te dé esse feedback, ja aconteceu comigo varias vezes em sala, to 14, perdi,
ndo sei o que, a Amélie mesmo ja me ajudou varias vezes, as vezes a gente trava, nao tem
ideia de como aquele erro aconteceu, porque ele nunca aconteceu antes, ele tinha que
acontecer ali, al um aluno vai 1a

Quérola: Mas ¢ legal essa troca de conhecimentos, professora

Professora: e como ¢ que foi avaliar, para vocé?

Quérola: tem que ocorrer, como que foi avaliar?

Professora: olhar, dar nota

Quérola: uai, entdo, as questoes valiam 2 pontos, ne, € ai a gente dividia na calculadora,
os décimos,

((risos de todos))

Professora: nossa, ficou tao tradicional, Quérola. ((risos de todos))

Quérola: ¢ igual no centro de idiomas, a professora pergunta qual a resposta certa (---)
Wonder Woman: mas assim, falando por mim, por noés, era dificil ndo so6 dividir na
calculadora, mas qual questao vai valer mais nota? Qual tem o peso maior? Qual eu posso
considerar menos?

Professora: por isso que a gente tem que pensar quais sdo os objetivos de aprendizagem
da gente? O que eu quero que meu aluno saia daqui sabendo, o de vocés ali era
vocabulério, vocés viram isso ne? Elas se deram ao trabalho de colocar o vocabulario que
elas acharam que seria dificil. E interessante, eu gostei da ferramenta, achei que a

avaliacdo ficou bem-feita,

Eni: essa ndo foi a parte que eu achei mais dificil
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Professora: o que vocé achou mais dificil?

Eni: foi::: entender quando o texto era bem mais longo, agora quando era a frase, a gente
entendia mais facil ne::: e tinha uma palavra 14, que agora eu ndo vou me lembrar qual,
que eu pensei, gente, que palavra que € essa aqui’’.

Wonder Woman: isso no livro?

Eni: é, na historia l4::: no meio né, se eu ver de novo, eu lembro

Julia: a gente nunca sabe tudo, a gente entende o contexto

Professora: nunca, mesmo na nossa lingua,

Amélie: ah, uma coisa, talvez, o objetivo era o reconhecimento de vocabulario, talvez
caberia aqui a compreensao, nos critérios de avaliacao

Professora: sim, caberia sim. Na verdade, o plagio, da forma como elas construiram, ele
nem nao cabe. Vocés concordam que ele nem caberia? Porque ndo dava pra copiar, né’’,
um critério aqui poderia ser, talvez, a copia do google tradutor.
Deby: a ndo, professora, ai eu fiz um monte de plagio ((risos))
Professora: ta, mas vocé ia 14 e via, ¢ diferente de copiar igual ta la, entende?
Incompreensivel.
Grupo 2
Ferramenta: WhatsApp

Nasus Evelyn e Deby

Professora: vamos comegar agora a discussao do segundo grupo, sobre o WhatsApp, com
o Nasus, que terminou de dar as notas, a tia Evelyn e a tia Deby.

Inaudivel

Nasus: entdo, podemos comecar?

Professora: pode, por favor

Nasus: boa noite, gente

Alguns alunos: boa noite

Nasus: como vocés sabem, a gente ficou com o WhatsApp, como meio de dar essa

avaliacdo pra vocés, nos trés pensamos inicialmente em trés atividades, sendo a quarta
um bonus, s6 que ai, a gente ndo queria fazer com que uma tivesse um peso maior que a
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outra, entdo a gente preferiu nivelar todas e deixar cada uma valendo 0,5, que no total da
2 pontos. Entdo nds votamos para deixar a questao bonus, tornar ela uma questao

Eni: ndo bénus

Nasus: ¢, ndo bonus ((risos de todos)), uma questdo oficial mesmo ((risos de todos)).
Entdo, assim, primeiro, de acordo com o que a gente foi elaborando as questodes, eu estava
preocupado, principalmente, em ser uma atividade muito cansativa, porque sao quatro
atividades, ai, uma coisa que eu queria, mas assim, eu nao queria, porque, era a de
interpretagdo de texto. Ela € uma questdo muito importante, mas eu acho que ela ficaria
sobrecarregada no final da avaliagcdo. Entdo, eu optei por ser uma coisa mais dindmica,
simples mesmo. Mas, que nao seja tao facil assim, né, porque o clipe que o grupo 1
apresentou, nossa, eu achei maravilhoso, porque eu queria ter um video daquele no meu
grupo. SO que, de acordo com o que a gente foi pesquisando, ndo encontramos um video
tao bom quanto aquele, tdo, assim, simples né, com um vocabulério bacana de se entender.
A, tinha outros, eu pensei assim, num clipe de filme, essas coisas da educacao, mas achei
extenso ou muito cansativo. Entdo, nds optamos por fazer 4 atividades, sendo que eu
tentei buscar o maximo dessas quatro, cada funcionalidade do WhatsApp, a camera, o
audio, o video que seria (---) e a escrita.

Nasus: vocés querem falar alguma coisa, ajuda ai, meninas’’

Incompreensivel

Deby: nos optamos pelo WhatsApp porque a gente pensou assim: ah, vai ser mais facil,
todo mundo conhece, todo mundo ta todo dia usando a ferramenta que queremos utilizar,
entdo, vamos optar por uma ferramenta mais facil. Nos pensamos em voceés, ((risos e
gracejos de todos)), mas € sério ((falou rindo)

Eni: vocés pensaram na facilidade que ia ser pra corrigir, ndo foi ndo?

Deby: ndo, ¢ mais dificil

Julia: vocés mandaram as notas?

Nasus: nao, ainda nao

Professora: o professor acabou de fechar ali, uai, cara crachd, cara crachd ((risos de
todos))

Nasus: ((falou rindo)) eu tava olhando na cara de cada um

Nasus: dai, assim, eu tentei fazer da melhor forma possivel para vocés entenderem, cada
atividade, cada topico, cada abordagem que a gente queria que vocés abordassem, ne, ou
que voces trabalhassem, como por exemplo, a primeira atividade, que que era a primeira
atividade? Olha o primeiro item 1a: tirar uma foto em tempo real

Evelyn: pode ser sua foto, de um lugar

Nasus: de um lugar, isso, da sua escolha, mas tinha que ser dali, de agora, pra que? Pra
trabalhar o presente. A gente ndo deixou isso explicito,
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Juliana: ndo, ndo deixou mesmo nao

Nasus: mas assim, meio que assim

Professora: subentendido

Nasus: isso, subentendido, sabe, assim, porque a ente queria trabalhar assim, saber se
vocés iam perceber essa

Julia: ai, agora eu ndo lembrei o que eu coloquei

Nasus: entendeu? Assim, e pelo fato de ser o presente, algo de agora, a gente optou por
usar o audio, porque eu acho que seria mais facil, e deixamos o texto para a proxima
atividade. A proxima atividade era para vocé escolher uma foto de alguma coisa que te
marcou, ai isso ai da dava uma indicagao de passado, e como ¢ passado, a gente quis dar
um tempinho assim, porque o audio ¢ muito mais proximo assim, vocé ja grava e ja vai.
Agora a escrita da para voc€ pensar naquele momento, da pra pensar o que que aconteceu,
ai por isso que a gente optou pela escrita da atividade 2 e, também, pelo passado. A
atividade numero 3, ela seria a bonus né, igual eu tinha falado. O que que era? Procurar
um produto, né, brasileiro, que contenha uma palavra em inglés, e vocés assim, formar
uma sentenga com essa palavra que vocés encontraram, ne. Mas isso, na hora que a gente
foi avaliar, algumas pessoas, pode-se dizer a maioria ndo deixou claro a sentenga, so fez
um comentério. Beleza, a gente considerou, mas tinha que ter a sentenca que a gente
pediu.

Professora: houve uma descrigao do produto, ne’’

Nasus: ¢, uma propaganda

Incompreensivel

Juliana: mas que jeito era essa sentenga?

Evelyn: uma frase

Juliana: tipo no presente, criar uma frase com o produto e tal?

Nasus: assim, o melhor exemplo foi o da Quérola, porque a Quérola fez uma sentenca (-
--), falou assim: 0 galera, essa aqui ¢ a minha sentenca ((risos € comentarios
incompreensiveis de todos))

Eni: mas vocés queriam como?

Evelyn: uma frase, criar uma frase com aquele produto

Juliana: eu ndo tinha intendido

Eni: ah, ndo fazer propaganda do produto

Nasus: eh, fizeram mesmo uma propaganda, a gente queria uma
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Julia: tipo assim, a Wonder Woman usou o comfort 14, ela tinha que fazer uma sentenca,
tipo assim, my shoe gives me comfort.

Nasus: isso, entendeu?

Professora: poderia até ser, mas dai a sentenga seria falsa ne, porque o comfort nao era no
amaciante?

Eni: eh

Juliana: isso

Julia: vai

Eni: entendi nada

Nasus: vocés ndo entenderam?

Eni: ndo, deixa isso pra la

Incompreensivel

Quérola: gente, a Luana quer falar

Professora: vamos 14 gente, s6 um pergunta ai

Luana: eu vi que tinha que colocar a frase, dai eu coloquei, ai eu acho que a Quérola
colocou depois de mim, ai eu fui no privado pra ela e falei: Quérola, s6 que ai eu pensei
que os outros também iam, ai a hora que eu fui ver, mas gente, que que isso? Entdo eu
nao t6 entendendo, ai eu fui deixando

Nasus: foi, foi uma galera ai

Juliana: nossa, cancela e faz tudo de novo

((risos de todos))

Wonder Woman: ndo, mas tipo assim, a gente entendeu, mas tipo assim entendeu errado
((r1sos de todos))

Professora: entender, entendeu né’’

Julia: s6 que ao contrario

Wonder Woman: eh

Nasus: foi a maior propaganda heim, nossa

Quérola: no caso, tinha que pegar a palavra que tava no produto e fazer tipo uma frase,
ne, que tocasse, lembrasse a gente ne’
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Nasus: isso

Professora: mas € pra pensar mesmo na frase dela, ela postou o amaciante e usou comfort
como adjetivo para sapato, ai sai da imagem

Nasus: ndo, mas ai podia, era comfort, entendeu
Juliana: tinha que ser a palavra, ndo importa em qual sentido

Nasus: isso, tinha que ser a palavra, ndo o contexto assim. E igual o produto de beleza 1a,
podia ser qualquer outra coisa, hair, meu cabelo, o produto é pra hair, ne, meu cabelo ¢
azul, esse € o seu cabelo

((r1sos))

Professora: a gente vé que nosso professor tem motivagao
((risos de todos))

Nasus: entdo essa seria a atividade bonus que a gente acabou considerando como
atividade 3. A ultima atividade que a gente pensou em usar o video, que a gente procurou,
pesquisou

Deby: ((rindo)) eu mandava mil e um videos pro Nasus
Incompreensivel

Nasus: ela me passou uns filmes, ne ((risos)), porque video mesmo::: ai eu falei, ndo
meninas, vamos trabalhar outra coisa aqui

Deby: ¢ porque ele mudou de ultima hora, ne, a Quérola em enviou mensagem
perguntando, e eu, meu deus, mas o que isso? ((risos de todos)), ai a Quérola brava
comigo: DEBY, ME AJUDA, e eu pensando em como ajudar, meu deus..((rindo)) ai eu
tive que responder a questdo pra ver o que que era, do que se tratava, foi uma dificuldade
pra mim mesma porque eu nao tinha pensado nessa atividade, ai eu fui ajudar a Quérola.

Nasus: e ajudou certo, viu

Deby: ai perguntei o Nasus: eu consegui passar pra ela o que que era? Ai o Nasus falou
assim: conseguiu

((risos de todos))

Nasus: gente, a minha preocupagao realmente era encontrar um conteudo assim, facil ne,
porque ja tava cansativo ja, né. Ai entdo, a gente resolveu, a gente optou, depois que eu
conversei com elas, ai, ¢ o seguinte: como a gente j4 tava trabalhando muito esse assunto
de misturar tecnologia com educagdo, entdo eu decidi trazer isso na quarta atividade, né,
e também, ne, a gente pediu sua opinido, né, e o que vocé acha que ajudaria os alunos a
aprender inglés?
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Evelyn: usando a tecnologia

Nasus: €, entdo ndo precisar ser uma coisa assim tdo enorme, mas eu gostei muito da
resposta de vocés. E essa eu deixei em aberto, podia ser ou texto ou audio, bom

Professora: qual delas que vocé escreve “gracas a deus ¢ a ultima” no fim?
Nasus: a ultima

((todos rindo))

Nasus: porque a ultima foi a que eu mais assim, tive uma maior preocupacao, porque eu
queria realmente um video, queria muito um video, sabe, s6 que eu achei que ia, muitas
pessoas iam ficar desinteressada, entendeu? Entdo essa foi a minha maior preocupacao,
de ficar uma coisa muito dificil, e desinteressante, certo. E esse ¢ um outro ponto que eu
quero trabalhar, ¢ a elaboracao das questoes, das atividades, né, assim. Eu ndo queria uma
coisa muito facil, muito menos muito dificil, entdo, eu tentei manter o nivel médio, assim,
eu nao quis considerar atividades faceis demais, nem dificeis demais, entdo, assim, eu
queria uma coisa que todo mundo pudesse assim, eh::: fazer, né, uma atividade justa, pra
todo mundo conseguir fazer e se sair bem. E que o pessoal, eu gostei bastante do
desempenho de vocés, foi muito bom, a interatividade de vocés no grupo, um comentando
a foto do outro, assim, algo que nem foi estabelecido, ne, nem foi como nota de avaliagdo,
ne,

Professora: esse ponto eu achei interessantissimo, eu queria ter comentado, as fotos eu
achei o maximo gente, a Ninaria mesmo interagiu com quase todo mundo,

Nasus: €,
Professora: foi legal isso que vocés fizeram

Nasus: e assim, foi uma coisa assim, a gente ndo pediu isso ne, a gente ndo deixou claro
que queria isso, mas foi uma experiéncia tdo boa que vocés fizeram isso naturalmente,

Incompreensivel
Nasus: entdo, isso foi assim, um algo a mais ne’’ da nossa experiéncia

Evelyn: e tipo assim, que deu pra gente conhecer mais cada um, né, pelas fotos, pelas
escolhas

Deby: ¢ verdade

Professora: aproveitando o gancho antes de vocé finalizar, o que vocés acharam das
perguntas? ((pergunta feita para a turma)) da esse feedback pra eles, acharam facil? Foram
quatro atividades, o que vocés acharam?

Luana: eu achei interessante, ficou bem legal, que nem o Nasus falou nao ficou nem muito
dificil assim, nem muito facil. Mas o dificil poderia ser assim, como cada dia era uma,
dependendo da atividade ia demandar muito da gente, entdo ficou assim, demandou, mas
nao foi tanto,
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Deby: mas por isso que ele deu uma atividade que vocé poderia fazer atrasada, por isso
que ele propds isso, porque ele pensou nesse caso

Juliana: isso que a Luana falou ¢ verdade, ainda mais que ele fez assim, uma atividade
por dia, vocé tinha que responder naquele dia. As vezes, tem dia que, para mim, tipo néo
dava pra mandar o dudio porque eu tava no trabalho e ¢ menino gritando 14, era som. Eu
acho que se ele tivesse passado as quatro atividades de uma vez, olha vocés mandam até
no prazo, eu acho que seria melhor

Nasus: esse foi um ponto que a gente queria trabalhar, ¢ porque, como ficou todo mundo
junto num grupo so6, ia ficar uma coisa baguncada,

Evelyn: tinha que ver também a dificuldade do WhatsApp (---)
Julia: que assim nao ia ter como organizar ne

Evelyn: como o das meninas aqui, vocé tinha s6 aquele dia, vocé tava 14 e ndo podia sair,
se saisse, sumia

Julia: €, e era um assunto por dia né, no tinha como (---)

Deby: eu acho até mais facil responder uma atividade por dia do que varias de uma vez
Juliana: a, eu ndo

Nasus: € isso

Estrela: eu acho que a atividade da Luana, vocé sentava e fazia, agora, essa, tipo, o dia ¢
pequeno pra mim, ainda mais dia de sabado, eu deixei pra fazer na Gltima hora, quando
eu via, deu meia noite

Professora: mas geralmente nessas atividades, vocé da um tempo, eu to fazendo um curso
online agora, por exemplo, que ¢ uma atividade por semana, que ai d4 tempo de vocé
fazer, nesse caso aqui, ndo dava, a gente sabia que a gente sé tinha esse tanto de dia, e
ndo dava pra pedir uma atividade,

Amélie: eu acho legal, sabe o que eu acho legal, igual, porque dd mais contato, se for
pensar por ah, se for s6 uma atividade ia ser muito sem graga, ai ¢ bom no WhatsApp
porque assim, por exemplo, todo dia a gente tava 14, ai a gente mandava uma coisa nova,
a gente ouvia uma coisa nova, a gente via uma coisa nova. Entao, era legal

Deby: mas o bom, também, tipo assim, o esfor¢o que o aluno teve em fazer a atividade.
A Eni, gente, o telefone dela estragou e ela fazendo a atividade 14, era quase 1 hora da
manha, ¢ interessante o esfor¢o que o aluno fica em fazer as atividades

Eni: e eu 14 gritando com meu filho, ele 14 jogando e eu 14 gritando, ou, ou,

Deby: eu acho também que pode ser um pouco de falta de interesse do aluno
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Juliana: a ta, falta de interesse, aham, nada a ver

Estrela, eu ndo acho ndo, eu ja mandei relatdrio para a professora duas horas da manha
porque meu tempo ¢ a noite, quando eu fui parar de trabalhar. Eu ja mandei trem pra ela
uma ¢ meia, duas horas da manha. E como o tempo meu terminou meia noite, entdo
acabou o prazo, entendeu, mas se tivesse estendido mais o tempo eu teria feito

Amélie: ndo gente, mas uma hora da manha, a gente ndo estd num mestrado da vida, eles
vao com certeza considerar, a exemplo da Eni, entdo assim, ndo sendo, sendo antes do
momento que eles vao passar a nota pra gente

Estrela: ndo, assim, achei legal a atividade, s6 ndo gostei do prazo
Eni: foi tudo corrido

Professora: entdo isso ¢ um feedback pra gente pensar a ferramenta, ¢ uma ferramenta
interessante, mas como cada pessoa tem o seu prazo, mais tempo € necessario para que
ela consiga fazer as atividades. Mas também ndo pode ser muito porque a gente so deixa
pra ultima hora.

Amélie: eu acho assim, 0, na vez que eu participei do Taba Movel, eu fiquei desse jeito
que a Estrela falou, eu nossa, nao sei o que, ficava muito dispersa, tinha dias que eu
esquecia de mandar, porque também tinha um prazo de uma semana para mandar ne, ¢ eu
sempre deixava pra ultima hora e me esquecia depois. Agora, nessa atividade dos
meninos, todo dia eu lembrava, todo dia eu pensava: nossa, hoje tem atividade, eu tenho
que ir 14 fazer, toda vez, toda hora, eu ficava com isso na cabega o dia inteiro: eu tinha
atividade. Ai, por exemplo, no dia da atividade da foto, ai eu tava 14 em casa, ai eu: ndo
agora eu to muito baguncada, vou deixar pra tirar 14 no servigo, ai 14 eu tiro e vai ficar
uma coisa mais interessante, 14 em casa ndo dava pra fazer nada.

Juliana: ndo aquela foi muito dificil pra eu achar um lugar que tava mais ou menos
arrumado pra eu tirar a foto.

Professora: olha pra Wonder Woman, gente, ela tirou foto do bolo, acordei com fome,
vou comer bolo
((risos de todos))

Wonder Woman: olha, foi o seguinte, deixa eu contar a histdria, era pra eu ter feito depois
da nossa aula na sexta-feira, ai a Luana foi me ajudar a fazer o texto, vocé€ viu Luana, que
eu até fiz outra coisa? A gente fez 14 e no WhatsApp ela ia me mandar pra eu pegar e
depois copiar, ai, sabe o que a gente fez? Nao mandou. Ai perdeu o texto, eu cheguei em
casa faltava 15 para a meia noite, nossa, vai passar o tempo, nossa, ai ja larguei essa
mochila pra 14, fui na geladeira, peguei o bolo, eu tava com fome, de verdade, ((risos)) e
fiz a atividade, e ai deu certo.

Quérola: eu fiz todas as minhas atividades assim mais cedo, ne, porque dia de sabado e
domingo vocé tem atividades, ah, sdbado e domingo, quero beber até mais tarde, ai tenho
que fazer as atividades mais cedo porque se eu estiver bébada ndo dou conta. ((risos de
todos))
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Incompreensivel
Deby: eu tava na igreja e a Ninaria me mandando mensagens: atividade, atividade
Quérola: todo dia esse negdcio ndo acaba ((risos))

Professora: entdo, olha um ponto positivo da atividade, como ela era didria, ninguém
esqueceu,

Nasus: ¢

Eni: a gente gravou até o horario: uai, ta demorando, ndo vai por nao?
((r1sos))

Deby: quando foi a tltima, ai demorou mesmo ne?

Eni: foi

Deby: porque a gente tava pensando porque até mudou, mas as outras ele colocou todas
no horario combinado. Eu chegava em casa e olhava

Eni: eu falei, esses meninos estdo pontuais no horario

Professora: entdo, teve ponto negativo e ponto positivo na atividade diaria, vocés estao
vendo?

Estrela: e assim, por ser diaria ele ndo carregou muito, foi bem assim simples, eu achei
bem simples as atividades deles, assim,

Professora: Estrela, o que vocé achou de fazer audio?

Estrela: dudio? Nossa, eu quase nao consigo ouvir minha voz professora, ((risos))
Ninaria: eu mandei uns 30 audios para a professora

Juliana: eu travei na hora do audio, eu ndo sei o que que acontece, eu gravei o audio, nao
to brincando, umas 15 vezes, ai eu ouvia aquele trem e pensava, ndo d4 pra mandar isso
nao,

Eni: €, a gente ndo manda de primeira nao,

Juliana: ai ficava ruim de novo, ai teve um audio 14 que eu até desisti, eu nem queria fazer
essa atividade, ai eu pensei: ndo que eles deram uma atrasada, vamos tentar fazer a
atividade, ai eu achei que ficou horrivel, mas eu enviei ((risos))

Juliana: eu to traumatizada com audio

Incompreensivel
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Ameélie: a Luana, eu fiquei impressionada com o audio dela

Luana: vocés podem ver que foi a atividade que eu atrasei, foi a do audio, que eu passei
do horério foi a do audio, as outras eu fiz tudo no prazo.

Evelyn: foi, ¢

Luana: mas foi a do audio que eu fiquei procrastinando
Nasus: a boa noticia

Professora: Julia, o que vocé achou?

Julia: eu gostei sabe, eu gosto dessas coisas assim, eu nao gosto que o professor, os
professores, deixem a gente muito a vontade. Eu preciso dessa cobranga pra eu me manter
motivada, e eu sempre falava: hoje eu tenho compromisso, eu tenho atividade do grupo,
cadé essa atividade que esse grupo ndo posta? E isso me deixava preocupada porque eu
sabia que eu tinha compromisso pra cumprir, que eu tinha um horario, ¢ essa cobranga
me motiva muito. A gente sabe que a nossa vida é corrida, mas assim, eu achei muito
bom a oportunidade que o grupo deu de uma atividade, isso foi muito bom, muito bom
mesmo. Por que? Ele te deixou a vontade para falar, olha, hoje € o dia que eu estou mais
ocupada, entdo hoje eu ndo posso. Mas amanha eu vou poder fazer, entdo o grupo te deu
a liberdade de escolher o dia que vocé estaria mais ocupada, mas ao mesmo tempo, ele te
cobrou, e quando alguém te cobra vocé€ quer sempre cumprir a sua obrigagdo, pelo menos
eu sou assim, to falando por mim, ne’’. Eu gostei muito, eu acredito que pra vocés
mandarem o video, ia desfocar o trabalho de vocés, porque o WhatsApp € uma ferramenta
instantanea, se vocé joga um video no WhatsApp de mais de 3 minutos por exemplo,
ninguém nem vai assistir, porque no WhatsApp ¢ tudo muito rapido. A ferramenta das
meninas tem a fun¢do do video, que combina, encaixa, mas se vocés pegassem um video
e jogassem na ferramenta, eu acho que, ao invés de vocés colaborarem com vocabulério,
voc€s empobreceriam a ferramenta, porque nao adianta, pessoal ndo adianta falar que se
a gente mandar um video, quem mandar um video de 10 minutos no WhatsApp alguém
vai assistir. (---) isso porque o que demanda na ferramenta ¢ a praticidade. O WhatsApp
¢ isso, ¢ praticidade, tanto que todas as vezes que uma pessoa postava, ou comentava,
alguém ja comentava logo em seguida. Teve um comentario, eu acho que, eu nao sei, eu
acho que eu postei uma foto minha e da minha amiga, a Amélie, um minuto depois, ja
tinha comentado um texto. Entdo ¢ isso, € a praticidade, ¢ a rapidez, quando a gente cobra
um video no WhatsApp, eu acho que ¢ a gente que t4 cobrando algo além do que a
ferramenta pode oferecer e estimular. Eu acredito que vocés tiveram a melhor escolha em
ndo colocar o video, porque o video ia desestimular a gente. E eu fico muito feliz, muito
feliz mesmo porque uma das ferramentas mais interessantes eu achei foi o WhatsApp, por
essa praticidade. Vocés souberam adequar o tempo, como eu disse, colocaram o tempo
certo, € eu acho que essa oportunidade de fazer uma atividade atrasada deixava a gente
mais tranquilo em relagdo ao nosso tempo. Porque também a gente nao vai deixar, voces
também nao tinham tempo. Entdo, a gente aqui, na sala, ndo pode cobrar duas semanas,
trés semanas do grupo, até porque o grupo nao teve isso, entdo a gente tem que entender
que, dentro da proposta, o grupo desenvolveu a atividade bem. Se as vezes a gente nao
cumpriu ou ndo fez alguma atividade, nem sempre € culpa do grupo, é porque a nossa
vida ¢ assim mesmo. Entdo eu gostei muito muito mesmo ((enfatizando o muito)), e eu
assim, tanto o primeiro grupo quanto o de voceés, eu acho que vocés abordaram bem e eu
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fico feliz pela oportunidade por que a gente, em escola, em outro tipo de curso a gente
nao tem essa oportunidade, de trabalhar as ferramentas.

Wonder Woman: 10 minutos, eu contei

((risos de todos))

Amélie: eu acho que isso que a Julia falou em relagdo ao tempo € interessante porque a
gente fala muito de jogar autonomia no aluno, e essa atitude, ah, vocé vai escolher o seu
tempo, e pode ter um dia que vocé pode atrasar, entdo eu que vou organizar a minha vida
pra fazer, ai entdo da mais autonomia para mim, mais responsabilidade com os
compromissos, com as tarefas e tal.

Estrela: entdo, eu achei interessante porque eu perdi o sdbado, nao dei conta de mandar e
depois a Evelyn mandou falando que eu podia mandar, sabe. Eu pensei assim, a ndo, acho
que ndo vou mandar ndo, fiquei sem graca, tanto ¢ que eu fiz os dois no mesmo dia e
mandei, achei bem interessante.

Deby: mas 14 falava que podia atrasar uma atividade

Estrela: mas eu tava ultrapassando um dia, ai, pensei, a ndo, vou postar ndo. Ai a Evelyn
disse que eu podia e eu fui e postei.

Evelyn: ¢, eu vi que todo mundo participou, s6 fiquei preocupada com a Maria, até
conversei com a Deby sobre isso ne, e a Deby também ficou preocupada, achou que o
WhatsApp dela nao funcionava com aquele niamero.

Deby: ¢, eu pegava o nimero e falava assim: eu acho que esse WhatsApp da Maria ta
errado, ndo tem condi¢do, ela ndo esta respondendo as mensagens. Ai eu pegava outro
numero: o Evelyn tenta adicionar, porque ela era administradora. Nao ¢ possivel, eu
mandava mensagem pra ela e ela ndo me respondia. Esse telefone ndo ¢ da Maria, ndo
tem condicao.

Maria: meu celular estragou, ele ndo carregava mais, € eu ndo estava aqui na cidade,
estava em outra cidade, até¢ porque eu nem vim na sexta feira, € ai eu estava sem € nao
sabia o nimero de cor de ninguém, eu estava totalmente perdida. Ai quando eu cheguei
aqui que eu fui comprar outro carregador pra eu olhar.

Professora: Nasus, pode continuar, eu s6 queria fazer aquela observagao

Nasus: pode? Bom, alguém tem alguma pergunta? Eu vou passar para a avaliacao agora.
O que foi avaliado de vocés? Bom, inicialmente nds optamos por fazer quatro e ainda
continua sendo quatro, ne, pontos para serem avaliados. Primeiro: a pontualidade, se vocé
entregou a tarefa, bonitinho, direitinho, no prazo certo. O uso correto da lingua,

Evelyn: vocabulario, ne

Nasus: ¢, o da gramatica também. O uso correto da lingua e o uso correto da gramatica.

E quarto era pra ser a pronuncia, s6 que o que? A pronuncia, eu achei que seria um
pouquinho mais pesado, porque o objetivo ¢ vocé ser entendido e ndo vocé falar bonito,
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certo. Ai, entdo, a gente, eu conversei com as meninas aqui e elas também concordaram
da gente substituir o critério de pronunciagao pelo critério de engajamento, assim, o
interesse ne, a colaboracdo de vocés para com a gente, ne, nosso grupo ne, a resposta de
voceés. E isso eu achei sensacional. Nao sei se vocés estdo de acordo com os critérios de
avaliagdo, lembrando que quem enviou o 4dudio foi considerado os cinco décimos, viu. Eu
sei que vocés estdo inseguros, mas eu vi assim, a gente viu ne, que teve uma vontade de
querer fazer a atividade ne, ndo s6 da primeira atividade, mas no todo, ne. Entdo, eu decidi
considerar isso, € vocés querem falar alguma coisa?

Professora: vocés acham que esses critérios foram justos, que eles atenderam, eles
poderiam ser diferentes, de que forma?

Estrela: foi bem justo

Professora: justo? Atendeu ao que ele, eles propuseram? Eu acho que o engajamento ¢
interessante viu,

Nasus: ¢, ne
Professora: eu acho, e ¢ uma coisa que o grupo tem muito.

Amélie: ndo, porque, por exemplo, se a gente ta numa situagdo de comunicagao, entdo o
mais importante € a pessoa conseguir passar o que ela quer,

Professora: ai, que que vai rolar? Com base nos critérios de avaliacdo e nas atividades,
eles vao mandar pro WhatsApp de cada um a nota, e vao explicar porque tiraram aquela
nota, ok? Ai, se vocés tiveram alguma duvida, vocés falem com eles. Fechou?

Eni: com os trés?

Evelyn: o Nasus ficou responsavel.

Eni: entdo ¢ pra falar com o Nasus, qualquer coisa. Qualquer coisa a gente pega ele 1a
fora e (---)

((risos))

Professora: o que mais vocés querem falar?
Nasus: vocés querem pontuar mais alguma coisa?
Professora: como ¢ que foi pra vocés trés assumirem esse papel?

Evelyn: ndo foi facil, foi dificil. Muito dificil, principalmente para avaliar o aluno. Porque
a gente ficou pensando assim, na dificuldade que alguns tinham e que os outros nao
tinham, e na vontade que eles tiveram de fazer. E::: como::: e agora, alguns tiveram alguns
erros né, gramaticais, ai a gente pensou, sera que a gente vai considerar isso ou nao? Foi
complicado para nos trés decidir né, desde::: durante as atividades eu venho conversando
com eles e falando: olha, t6 analisando tudo, desde o primeiro. O primeiro foi a Amélie
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que postou né, que pra mim tava tudo ok, ai cada um eu ia falando, entdo minha nota ¢
essa e tal. Ai eles falavam: ndo, vamos ver direitinho, enrolou um pouquinho, mas é

Deby: ((rindo)), ela queria ser bem rapida. Ai mais o Nasus falava: ndo, vamos esperar,
vamos reunir 14 na sala

Evelyn: porque foi pedido até dia 30 né, pra gente poder dar as notas.

Professora: ¢ interessante

Evelyn: ai como nos ndo entramos em acordo,

Professora: o papel do aluno e o papel do professor, porque uma coisa € como aluno vocé
querer essa nota, e a outra, como professor, € vocé pensar: de que forma eu vou dar essa
nota? Eu vou prejudicar o aluno?

Evelyn: isso

Professora: eu vou respeitar os critérios que eu estabeleci? Gente, isso ndo ¢ facil.
Evelyn: n6s tivemos esse medo de ndo vamos dar nota essa nota pro fulano, mas a gente
vai prejudicar eles. Tenho medo, entendeu ou vocé (---) ai a gente pensou: vamos dar nota
pra todo mundo?

Professora: por isso

Juliana: ¢ o medo de dar 0 pro amiguinho € o amiguinho nao conversar mais com voce,

Evelyn: ¢ isso, de ndo achar bom, né

Deby: mas nds ndo pensamos nisso ndo, de dar 0, nds pensamos nos critérios de avaliacdo
que foi passado.

Amélie: eu acho que teve um embate muito grande, tipo, eu tava pensando nisso, ¢ a
avaliagdo, a gente tenta ser justo na avaliacao, mas ¢ muito dificil ser justo

Juliana: sobre isso ndo €, tipo assim, ¢ muito dificil pra gente fazer isso, aqui entre os
colegas, porque quando vocé vai fazer, quando vocé ta dando aula pros seus alunos 14, ¢
mais facil de vocé avaliar eles, seguindo algum critério

Professora: até 14, Juliana. A gente pensa: mas esse aluno ¢ tdo dedicado, como ele erra a
prova inteira? Ele ¢ tdo dedicado. Vocé entende? Vocé fica com pena, por isso voce€ tem
que ter critério de avaliag@o para seguir, porque dai vocé limpa sua consciéncia. E quando
o aluno te ajuda a construir o critério, ai a alma ta lavada, porque ele ajudou, entende? Ai
vocé pensa, olha ¢ uma pena esse aluno nao fez nada, mas ele esta ciente, porque ele
ajudou nessa construgao.

Evelyn: n6s vimos que todos se esforcaram e participaram e ai, a gente pensou: nossa, €
agora, como que faz né.

Professora: e agora, José?
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Evelyn: mas nao ¢ facil.

Professora: ¢ ai,

Deby: ndo, 0 ninguém tirou nao ((risos))

Evelyn: ¢

Professora: o que vocé achou, Deby?

Deby: dificil também, muito dificil. (---) vamos colocar essa nota, e eu ha, calma, vamos
sentar e conversar

Professora: gente, entdo pra vocés trés, mais dificil que fazer a avalia¢do foi dar nota?
Deby: foi dar nota

Nasus: pra mim foi

Evelyn: pra mim foi fécil

Deby: professora eu achei mais dificil atribui nota

Nasus: pra mim foi fazer as atividades, né

Professora: construir a avaliagao

Nasus: sim, assim, porque eu nao quero dar privilégio para uns e tirar de outros. Eu quero
fazer algo justo mesmo, sabe, pra todo mundo. Para todo mundo fazer e manter esse

interesse, né.

Professora: e vocés acham que conseguiram? Uma avaliagdo justa pra quem sabe mais,
pra quem sabe menos, pra quem nao sabe quase nada.

Juliana: foi

Amélie: foi

Eni: com certeza foi

Professora: o que vocé acha Nindria?
Ninaria: qual que € a pergunta mesmo?
((todos rindo))

Ninaria: ndo sei de nada nao.

Deby: se foi justo
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Ninaria: ndo, quero falar ndo

Professora: ok. Vocés querem falar mais alguma coisa?

Nasus: entdo, esse ¢ outro motivo pelo qual a gente optou por substituir a prontincia pelo
engajamento, porque a gente ndo quer assim, prejudicar ninguém. A gente s6 quer ajudar
e ter um feedback pra gente. E a gente conseguiu, eu gostei bastante, né, do que vocés
produziram, do que vocés fizeram, a interagdo, o retorno para nossas expectativas. Eu
achei que seria uma coisa bem linear, por exemplo, assim, eu entreguei a atividade,
pronto. Ninguém comenta, ninguém fala mais nada ai. Sabe, aquela coisa certinha. Nao,

a pessoa foi 14, comentou né, isso ai.

Evelyn: e isso ¢ importante né, porque tipo, a gente viu que nosso trabalho deu frutos. A
gente cresceu, foi bom a interacao.

Professora: que fruto vocé viu?

Evelyn: entdo, em eles participarem, responderem, entendeu’’

Wonder Woman: fazendo uso da lingua

Evelyn: foi interessante, porque todos participaram

Quérola: quando eu terminei parece que tirou um peso, sabe.

Deby: vocé pensou assim: ai, eu queria a quinta ((risos))

Incompreensivel

Professora: Agora Nasus, ficou pra histéria o0 momento, de manha, em que eu fui ver a
mensagens e estava la: thank God, that’s the last one. Gente, mas eu r1 tanto, aquela hora
que eu mandei o dudio eu ja estava conseguindo falar porque eu fiquei muito tempo rindo

daquilo

((r1sos de todos))
Incompreensivel

Nasus: porque um video era complicado porque meus familiares, minha mae, posta os
videos e fala assim: olha esse video ai, ¢ ((risos))

Amélie: € o que a Julia falou, € o que a Julia falou

Juliana: mas nas atividades, a gente ia ter que ver o video, a gente ndo ia ter escolha, no
grupo da familia vocé pode ignorar

Julia: vocé ndo faria por estar interessado, faria por obrigacdo, ai a gente ndo aprende

Nasus: a gente procurou um video, mas nao achou um video legal, que chamava a atencdo
Professora: principalmente depois do video do grupo 1, né
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Nasus: nossa

Evelyn: uma coisa que eu achei interessante foi o audio, eu gostei do audio, s6 uma dica
para os outros grupos, se tivesse audio pra gravar, seria bom pra mim porque eu gostaria
de fazer essa atividade

Professora: grupos 3 e 4, vocés ouviram né.

Maria: podia ter feito pra mim uai.

Incompreensivel

Estrela: professora fala pro grupo 3 ignorar a Evelyn ((risos))

Professora: gente, deixa eu perguntar uma coisa pra vocés e eu quero ouvir todo mundo
agora, qual a contribuicdo, e aqui quando eu pergunto qual eu entendo que ha, do
WhatsApp para a aprendizagem? Depois de tudo isso que foi dito aqui, o que vocés tiram
disso? De lingua

Juliana: aquela instantaneidade 14, que a gente ja falou. Vocé participa mais, estimula a
participagdo. Entdo vocé aprende muito mais quando vocé estd sendo estimulado. Tipo
assim, aquela atividade que todo mundo comentava 14, isso significava que todo mundo
entendeu o texto da colega e comentou. E isso € muito bom.

Maria: como a gente ta todo mundo juntos, quando alguém manda 14 uma palavra que a
gente ndo conhece, a gente vai 14 e pesquisa pra saber o que que a pessoa ta falando, todo
mundo fica curioso pra saber, entdo isso enriquece nosso vocabulério também.

Amélie: eu acho que o contato direto. O WhatsApp permite muito esse contato direto que
as outras plataformas talvez ndo permitam, porque toda hora vocé ta olhando no
WhatsApp, entdo se tiver algo, assim, que te coloca em contato com a lingua, entdo vocé
vai ter mais contato vivo, nossa parece que eu to comecando a pensar em todas as coisas.
Wonder Woman: toda hora e em qualquer lugar né”’

Amélie: é,

Wonder Woman: facilita muito

Julia: quando eu postei minha atividade, ai eu postei a frase, ai eu pensei: nossa, ta errada.
Al eu analisei e, nossa, tem alguma coisa aqui que na minha cabega estaria errado. E o
proprio grupo ja comentou, na mesma hora, vocé pode isso, vocé pode fazer isso. E ¢é
interessante porque o grupo interage, os alunos interagem, e cria mesmo uma rede de

comentarios, ¢ muito bom, muito bom mesmo

Professora: a aprendizagem ¢ rapida né, auténtica, sai desse contexto certinho aqui e sai
do papel do professor. Ali todo mundo ensina e todo mundo aprende

Professora: Luana
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Luana: entdo, WhatsApp, eu até achei interessante porque justamente ele ¢ um dos que
amis voltam para o lado formativo, igual as meninas falaram. O que eu mais gostei
também foi a questdo da interagdo porque logo que postaram os audios, eu nem tinha feito
os meus ainda, postaram e eu ja fui ouvir e ja fiquei achando interessante porque eu ja
fiquei olhando, dava pra ver que cada um que fez o 4udio, estava melhorando. A
pronuncia, talvez tinha alguns errinhos, mas dava pra ver que tava melhorando. Eu acho
que ¢ interessante. E ¢ como as meninas falaram, dé4 pra ir acompanhando a historia de
cada um, interagindo, como o Nasus falou, nao foi linear. Vocé comegou, ¢ natural, vocé
Jé quer participar, mesmo que nao foi exigido para participar.

Wonder Woman: eu acho que, pegando um gancho disso que a Luana disse, se a gente
for analisar a estrutura do WhatsApp, todo mundo vé a resposta de todo mundo. Entdo,
diferente do nosso, onde os colegas ndo tinham acesso, no WhatsApp, por exemplo, o
colega 14, a Luana postou primeiro, seu eu tenho dificuldade, eu posso ver como o colega
fez pra me dar uma nocao.

Professora: um modelo né

Wonder Woman: isso. Agora no nosso ficou oculto, é ele com ele mesmo. E no WhatsApp
ele permite essa interatividade nesse ponto também.

Eni: eu ndo usei essa parte, sendo eu ia colar do colega
Julia: vocés viram que quando abrir a atividade do Nasus ele ja ficou assim, ndo ndo ¢ pra
mostrar ndo, porque ele fez individual. E se pegasse um print de qualquer parte da nossa

conversa e postasse, pra gente tava tranquilo, porque foi assim foi

Professora: e a ferramenta ja da isso, né’’, tipo, se ela é pessoal, eu ndo quero
compartilhar.

Julia: é

Wonder Woman: realmente

Professora: Eni, Estrela

Eni: s6 to lembrando do meu vocabulario aqui, tinha uma palavra 14, eu queria falar uma
coisa e falei help. Gente, eu fui gravar, eu gravei umas 20 vezes, toda hora ficava uma
coisa errada. Ai eu pensei, vai assim mesmo, vai selp mesmo. ((risos)). Vocés viram?
Evelyn: eu observei

Estrela: ndao, mais ¢ o que a Wonder Woman falou mesmo, inclusive eu mesmo, que
ficava em duvida, dai eu pegava, ia 14 né, traduzia no google, e eu pegava e tinha nog¢ao

do que postar também, isso eu achei bem legal

Wonder Woman: e também a Evelyn fez a primeira atividade né, ela postou, entre aspas,
o modelo. Entdo, facilitou bastante.

Professora: vocé gostou, Quérola, também?
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Quérola: eu gostei

Professora: vocé acha que ajuda para com a avaliacao

Quérola: eu achei interessante, e a parte do audio foi legal que desenvolve a pronuncia né
Eni: forca a gente corrigir a pronuncia

Professora: como a gente ta vendo aqui muito da avaliagao formativa, isso da gente fazer
e poder refazer e do colega ajudar, isso ¢ muito rico, porque a nota final depois, a
somativa, ela ¢ s6 um detalhe. Ha todo um processo que valeu a pena.

Juliana: eu acho que, eles falando que foi muito dificil atribuir a nota para a pessoa, eu
acho que essa atividade da avaliagdo dificultou isso, por mais que a pessoa nao conseguiu
chegar no critério, mas ela tentou, entdo foi muito dificil pra eles dar uma nota desse jeito.
Evelyn: ¢, foi isso mesmo

Wonder Woman: questdes subjetivas tem isso mesmo

Eni: essa questdo que a Juliana falou de interagdo, eu to percebendo que, antes dessas
aulas, era cada um no seu grupinho, cada um fazia o seu, agora ta mais interagao entre o
grupo, ta mais preocupado com o que o outro vai fazer, ajudando o outro e ndo ficando
s6 no individualismo. Positivo até nisso.

Wonder Woman: € verdade

Quérola: quando todos postaram as fotos, a gente conhece mais da histéria da pessoa, né,
o intimo da pessoa, do que que ela gosta ne, eu postei do violao, que eu gosto de musica
e coisa e tal, né,

Professora: lindo, Quérola, essa atividade eu achei muito bacana, eu li cada post
significativo, de coisas, nossa, achei muito bacana, o que voce falou do violao, achei lindo
0 que voce postou também. Achei legal isso porque eu estou compartilhando a minha
vida né, ai deixa de ser aprendizagem por ela mesma, vocés viram que rico que ¢ isso?
Quérola: é, por meio da linguagem né

Wonder Woman: sim, muito rico

Professora: €, vocé usa a lingua pra fazer outras coisas, ndo fica ela por ela mesma
Juliana: que profundo que ficou isso, professora

((risos de todos))

Professora: bom, o mais importante aqui era voc€s pensarem a contribuicdo dessa
ferramenta para a avaliacdo, pensar se os critérios de avaliacdo foram justos, a gente ja

falou sobre isso. Eu ia perguntar se, como professores, voc€s usariam, eu nem vou
perguntar porque eu acho que ja esta posto, a experiéncia de vocés eu ja perguntei. Voces
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conseguiram ver o WhatsApp como ferramenta de avaliacdo para uma avaliagdo
impressa? Que riquissimo que €?

Wonder Woman: muito

Professora: e que nada impede que a gente use, que por mais que alguém me ajude a
trabalhar o meu audio, quando eu vou produzir, sou eu? Vocés entendem isso?

Alunos: demais
Professora: eu acho muito rica essa ferramenta, eu acho muito vélida. Parabéns ao grupo.
Grupo 3

Ferramenta: wizer.me
Ninaria, Julia e Juliana

Juliana: [...]Jo ponto de vista que vocés tiverem para criar a atividade, essa aqui ¢ a pagina
inicial dela, como vocé pode ver, vocé pode acessar outras atividades que os professores
coloca ali, vamos supor, vocé quer estudar para uma prova, vocé€ pode entrar ai e procurar
o contetdo que vocé precisa e fazer uma atividade solta, entdo essa € a parte inicial, para
a gente criar a atividade, vocé vem aqui, ai ele vai mandar para uma pagina igual essa
aqui, ai vocé€ cria uma nova atividade, essa daqui no caso, foram as que eu criei, a gente
criou uma para fazer o teste, para ver como ¢ que funcionava, como ¢ que ia ficar e tal, ai
depois a gente criou a atividade deles. Aqui, aqui ja é o painel que a gente mexeu, vocé
tem todas essas possibilidades de tarefa, tem como vocé fazer uma questao aberta, como
voces fizeram, tem a questdo de multipla escolha, blanks, que seria completar os espagos,
tem esse fill on an image, vocé coloca a foto e coloca os baldezinhos nas fotos e o aluno
pode digitar 14, achei essa muito legal, o matching, vocés fizeram um também, tem como
fazer table, tabela e sorting ¢ tipo, separar em grupos, draw, desenhar e texto, imagem,
video, link, 1sso aqui € um tipo de link diferente que eu nem sei qual €.

Amélie: E incorporado.

Juliana: E... E discussio, vocés também fizeram. ((mostrando a ferramenta para a turma))
Aqui, esse aqui ¢ como a gente, ¢ como aparece para a gente, que ¢ uma questdo de
multipla escolha, vocé coloca a questdo e as alternativas, vocé pode acrescentar
alternativa e vocé pode também gravar a questdo para os alunos ouvirem. Isso ¢ bom que
fez a questdo de matching, ligar os pontos, vocé coloca o que os alunos entendem aqui e
liga 14, quando vocé manda a atividade para o aluno ele mistura, vocé tem que procurar e
ligar, porque ele ndo vai ficar um do ladinho do outro. Isto € uma questdo aberta. Af aqui
tem como vocé colocar o tamanho que vocé quer a resposta, se quiser uma resposta
pequena, so deixa o aluno escrever duas linhas, eu acho, se quiser a média até quatro
linhas e grande eu esqueci. Ah e ¢ muito legal também, que vocé pode personalizar do
jeito que vocé quiser. Isso aqui ¢ a discussdo que vocé coloca o titulo e eles vao discutir
aqui embaixo. Aqui ¢ quando vocé manda o assignment para o aluno, ele da opgdo de
mandar via google classroom, esse aqui € um aplicativo da Microsoft, ai vocé pode
mandar o link, o pin, que é aquele que eu tentei explicar para vocés aquele dia, d4 um
codigo, voce manda para o aluno, ele digita 14 e entra na atividade e o incorporar. Ai vocé
pode também misturar as questdes para nao ficar em ordem 1, 2, 3, 4, 5, mas eu ndo achei
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isso interessante, eu acho que ia virar uma bagunga se mandasse tudo aleatorio para todo
mundo, e ai aqui a questao esta aberta, todo mundo pode ir 14 e responder, ai quando vocé
desmarca isso aqui, fecha a atividade e ndo da para responder mais. Aqui, eu peguei um
exemplo de como a atividade de vocés chegam para a gente, eu apaguei o nome para
manter o sigilo, e aqui aparece a resposta de vocés e vai descendo nas outras questdes e
aqui do lado da para ver, ¢ assim, ele corrige automaticamente questdes de marcar,
aqueles matching, que sdo questdes objetivas, ele ja d4 a pontuagdo automatica e depois
eu vou mostrar para vocés como € que coloca 14, eu esqueci. Quando o aluno termina fica
a bolinha aqui do lado e ponto que ele ja tem das questdes objetivas e quando o aluno
ainda estd trabalhando fica aparecendo aqui working, quer dizer que ele ja abriu a
atividade e ele ja esta fazendo ela, ai aparece o tempo que a pessoa gastou na atividade, o
dia que ela completou.

Professora: Isso ¢ legal né? Para fazer contato, olhando ai do lado do lado esquerdo, da
para saber quem sequer abriu.

Juliana: E... no caso do feedback, vocé coloca a nota aqui, tipo, vale trés pontos, no nosso
caso vale trés décimos e vocé colocar a quantidade que um aluno tirou, ai vocé vem aqui,
vocé pode dar um feedback para ele escrito, igual eu coloquei aqui, "good job but
attention, vocé errou isso, seria melhor fazer isso".

Professora: Vocé deu o feedback em inglés?
Juliana: Em inglés. E... ¢ eu coloquei esse feedback aqui, e (+)
Professora: Vai para o e-mail, ndo é?

Juliana: Nao, vai para a plataforma. Eu ainda ndo enviei, ele manda para a plataforma
mesmo, ai voc€ pode salvar aqui para voc€ nao enviar para o aluno mas fica salvo, ai se
vocé quiser mandar para o aluno vocé vai aqui no ..., ai no caso manda para a plataforma
mesmo, ai o aluno entra no /ink e vai esta 14 o feedback para ele. A gente ainda ndo enviou
porque ainda tem uns detalhes para acertar, e falando das notas, uma das vantagens que a
gente achou, ele nao deixa atribuir uma nota cortada, tipo assim, eu quero colocar uma
questdo valendo trés décimos, ndo da, s6 de um ponto para cima, eu achei até legal a
mensagenzinha que aparece 14 quando vocé digita décimos, fala: seu aluno merece mais,
atribua para ele ((risos)), eu achei muito engracado. Ai foi muito dificil na correcdo
porque ndo tinha como dar nota cortada, ai 6, td vendo, em questdes de multipla escolha,
objetiva, ele ja da feedback automatico, a pessoa errou ele ja colocou zero, ai tem como
comentar essa também (+)

Professora: Mas ai nesse caso nao ¢ feedback, se ele ja colocou zero, ele da a nota
automatico.

Juliana: E. Nio, eu falo assim, se o professor quiser dar o feedback ele pode comentar.
Eni: Nesse quadradinho que vocé colocou (+)

Juliana:: Ah, aqui como se atribui a nota, vocé tem trés pontinhos aqui, ai possui valor, ai
s6 de um para cima. E esse ai foi o tutorial que a gente fez.
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Professora: Eu achei legal vocés fazerem o tutorial.

Juliana: S6 que foi um probleminha porque teve muita gente que ndo viu o tutorial, teve
muita gente que, igual, a gente tinha questdes de responder, deixa eu ver, aqui 0, tem a
questdo aqui e aqui tem a instru¢do de como vocé quer que o aluno faz ela, em todas a
gente escreveu: escreva aqui uma sentenca para a sua resposta ou mande um audio aqui
para sua resposta, e sempre gente que fez audio na questdo que nao precisava de audio,
teve gente que escreveu na questdo que precisava mandar dudio, ai tipo assim, quem fez
audio na questdo que ndo precisava eu ignorei, eu nem ouvi os dudios, porque tipo assim,
estava la::

Professora: Tava escrito o que era para fazer.

Juliana: Tava escrito o que era para fazer, teve pessoas que mandaram o audio e escreveu
a questdo, eu nem li também, s6 fui pelo dudio.

Evelyn: Nossa, entdo eu nem prestei atenc¢ao nisso.

Juliana: Ai ta vendo, a gente fez o tutorial, bonitinho, e tem uma coisa que ¢ legal também
que tem a possibilidade de vocé€... se o aluno te entregar a atividade ele ndo pode abrir
ela de novo para mexer 14, ele pode salvar ela, tipo, ele precisa sair, ele pode salvar ela,
quando ele voltar ele continuar, mas se ele entregar para o professor nao pode, ai se acaso
ele errar alguma coisa e o professor quiser devolver para ele, e olha: “conserta isso aqui
porque eu vou te dar uma nota”, ai ¢ s6 vir aqui, ta vendo?, ai vocé seleciona, ai fica
editavel para o aluno de novo. E::: ai uma desvantagem que eu achei, aqui tem no cantinho
share with teacher, a gente compartilhou, eu fiz uma pasta com no6s trés 14 e compartilhei
com a Daiane e com a Bérbara, s6 que ndo dava para nos trés editar, entdo a gente teve
que fazer as atividades fora e depois conseguir passar e fazer tudo na minha conta, isso
eu achei muito ruim porque ndo tinha como a gente trabalhar juntas 14 na plataforma, cada
uma mexendo e tal... teve que ser separado uma faz um pedaco ai manda coloca na
atividade, a outra faz outro pedaco, manda para atividade, isso foi muito ruim.

Juliana: Outra desvantagem muito grande que eu esqueci.
Professora: A de ndo ter trabalho para partilhar né?

Julia: Porque como eu falei, €... eu falei para as meninas que estavam aqui, porque assim,
se 0 nosso trabalho de grupo e eram trés professores trabalhando, como que a ferramenta
nao poderia oferecer a op¢ao de trés professores trabalhar simultaneamente. Teve uma
corre¢do, que era assim, a gente escrevia e mandava para a Juliana, porque ela tava
fazendo na conta dela e ela publicava e a gente ia como aluno para ver como ficava.

Juliana: Se tava certo ou ndo, tipo, isso aqui td errado, vai l& e muda. Foi muito
complicado fazer isso.

Julia: Muito complicado, porque teve uma hora que teve uma palavra que ficou errado,
quando ela foi jogar a atividade ficou errada e eu falei para ela, "Juliana, eu preciso
editar", e ela me mandava o /ink do professor, ndo tem como, ndo abre. Ela me mandava
o link como aluna e eu tentava mudar a conta para professor, mas nao adiantava, ai eu
tentei criar outra conta de professor, pegar o /ink dela e abrir nos meus arquivos, ndo abre,
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aunica op¢ao que tem ¢ de baixar o modelo do trabalho, entdo eu tenho uma copia, porque
nosso trabalho ¢ movies, entdo aparece 14, copia de movies, mas para falar que eu posso
editar o documento que ela criou, ndo tem como.

Juliana: Isso nao foi legal né?

Julia: Eu acho que foi a pior parte, a pior desvantagem foi essa.

Julia: Ai foi complicado trabalhar, porque as vezes a Nindria tinha tempo meio dia, entao
a Nindaria dava uma olhada e ai ela falava 6 “tem alguma coisa errada”, mas ai eu tinha
tempo de ver sO duas horas, quando eu ia entrar, ndo tinha como porque a Juliana ja nao
tava online.

Juliana: Esse trabalho foi muito dificil para a gente conciliar os horarios porque todo
mundo trabalhava, ai na hora que uma tava a outra nao tava, ai a hora que a outra tava:::
foi dificil mas:::

Julia: Infelizmente ¢ um dos pontos ruins né? A professora tinha dado a sugestdo... sobre
como seria trabalhar com essa ferramenta na escola, assim, 14 no colégio tem muitos
professores que utilizam o google docs porque compartilha. Eu, por exemplo, utilizo com
a professora do Mais Educacdo, que ¢ um projeto que tem na escola de intensificacdo da
aprendizagem, eu trabalho, tipo, no oitavo ano, eu vou trabalhar classificar as memorias
literarias cordel, e ai eu mando para a professora o documento compartilhado do meu
relatorio de aula, do meu plano de aula, ela edita, ela coloca uma dindmica porque eu
tenho que jogar tudo no meu documento, no meu (---) s6 que, se o google docs oferece
duas professoras podem trabalhar ao mesmo tempo, eu acredito que seja um ponto a mais,
porque infelizmente o wizer.me ndo ofereceu isso; e se fosse uma escola grande que
muitos professores tivessem que utilizar a mesma ferramenta para trabalhar o mesmo tipo
de avaliagdo ou uma avaliacdo interdisciplinar como a professora ensinou, seria
praticamente impossivel, porque a ferramenta nao permite, ¢ um dos pontos de atencao
que a gente encontrou na ferramenta, uma vez que, ja que a gente ta apresentando a
ferramenta, a gente fala os pontos positivos € dos negativos. Sobre os pontos positivos a
gente percebeu a facilidade ndo no acesso, mas na facilidade que a ferramenta oferece
para o professor, porque a todo momento ele... se vocé€ vai fazer uma atividade ele da
dicas de como se preenche, ele d4 dicas de como vocé pode selecionar o melhor conteudo,
ele a todo o tempo conversa com o professor.

Juliana: A melhor parte que eu achei, foi quando eu tava corrigindo, vocé nao tem que
ficar escrevendo a mao A, vocé errou isso”, porque chega um momento que vocé vai
corrigir trinta atividades, sua mao comeca a doer e voce esta 14 digitando ¢ muito facil
sabe?

Julia: E mais pratico né?

Juliana: E uma facilidade muito grande, toma menos tempo e isso ¢ muito bom.

Julia: Para a gente, a gente prefere por meio da tecnologia porque a gente acha menos
cansativo, eu acho que o preenchimento de relatorio no papel muito cansativo, voc€ pode
gastar uma hora para preencher um relatério no papel e uma hora para preencher no

computador, para mim ¢ muito mais facil preencher no computador, € muito mais, porque
se eu tiver alguma dlivida eu posso ir ali na internet e pesquisar alguma coisa, a ferramenta
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oferece esse suporte, ¢ muito bom, e... infelizmente algumas né? deixam a desejar, nesse
sentido de nao poder compartilhar, somente um professor pode trabalhar, entdo... ¢ bem
complicado.

Juliana: Outra coisa que ¢ bem legal, ¢ a quantidade de::: formas de trabalhar que ela
oferece, vocé pode colocar aqui, vocé pode colocar ali, vocé pode colocar video e aula ao
mesmo tempo, ¢ muito grande sabe? eu acho se for usar tudo, ficaria muito grande:::

Julia: Ficaria uma avaliagdo muito extensa.

Juliana: Isso ¢ bem legal... e eu achei bem legal também, o que aconteceu com as
meninas, eu tava reparando::: cria um ambiente mais descontraido, todo mundo colocava
um emoticons nas respostas e tal::: € aquele trem mais informal sabe? Vocé se sentia na
liberdade de falar, tipo, sobre o filme favorito dele, ndo ficava aquela coisa fechada de
uma prova escrita, eu achei isso bem legal.

Professora: Até pela tematica né?

Juliana: E::: d4 uma liberdade maior para eles, eu acho que é uma tranquilidade, confere,
gente?

Eni: incompreensivel

Eni: [...] era pra mandar uma foto da nossa turma, mas ai eu ndo mandei porque a foto era
muito grande e eu ndo sabia fazer ela caber 14 [...]

Julia: a sim, € porque tem um limite

Eni: incompreensivel
Julia: E uma prova convencional nao oferece.

Professora: Como foi para vocé duas assumirem esse papel? De fazerem uma boa
avaliagdo, de criar critérios, de corrigir a avaliagdo?

Juliana: Foi... para mim foi dificil, porque o que a gente tava mais preocupando de,
“nossa, e se ficar muito dificil para eles, e se eles ndo conseguiram entender isso”, a gente
fica naquela preocupacao sabe? “nossa, eu nao to complicando muito para o meu aluno,
eu ndo to puxando ele muito”, para mim, essa foi a parte mais dificil.

Julia: Para mim, questdo de nota eu sou bem tranquila:::

Juliana: Nao ¢ aquela coisa, ele tentou fazer, mas ndo ta certo, serd que eu considero?
Vocé viu que tem uma logica, mas tava errado, de acordo com os critérios, a gente tinha
que::

Julia: A gente também considerou, porque a ferramenta ¢ nova, entdo assim, a gente ndo
1a colocar uma coisa tdo complicada para pessoas que ndo conhece direito a ferramenta,
logico que a gente teve workshop, a gente ficou sabendo como funciona, mas muita gente
nunca tinha utilizado.
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Professora: T4 entdo, pontos importantes, tem interferéncias da ferramenta com a
avaliacdo, ¢ isso? Porque sdo coisas diferentes, uma coisa € eu achar a avaliagao dificil e
a outra ¢ eu achar a ferramenta dificil.

Juliana: Sim, quanto a ferramenta ¢ dificil, teve muita gente que veio tirar diivida com a
gente e teve gente que falou que era dificil, mas ndo procurou ajuda, a gente fez o tutorial
e ficou bem arrumadinho, a gente foi bem didatica, eu tirei didatica onde ndo tinha para
fazer. E... eu acho que nessa questao de dificuldade com a plataforma a gente ofereceu
suporte entdo, por mais que fosse dificil, a gente tava 14 para ajudar, teve muita gente que
veio no laboratorio “nossa, eu tenho davida”, teve a Waldemir, o celular dela ndo dava
para mandar 4udio, eu entdo, falei “me manda no whatsapp”, d4 um jeito, a gente tentou
ajudar todo mundo.

Julia: A Maria também deu um problema que na questao que ela ndo podia mandar audio
na questdo que tinha que mandar dudio, ai o que a gente fez, ela mandou o texto, depois
ela mandou o dudio pra gente, entdo assim, por mais que a ferramenta seja complicada,
se o professor dar o suporte e o apoio para o aluno, e mesmo se ele ndo se interessa, ai ja
¢ outro ponto a se pensar, mas por a ferramenta, talvez, ser desconhecidas por alguns, eu
acho que o suporte do professor ¢ muito importante, muito importante mesmo.

Juliana: Esse negdcio, como foi a maioria que teve dificuldade de mandar dudio, de ler as
instrugdes, a gente decidiu fazer a discussdo porque eu ndo tinha visto na hora que fica,
ele ndo te oferece para vocé dar uma nota na discussao, “a discussdo vale trés pontos”,
ndo d4, ai cortou a nota, o sistema nem considerava ela como nota, ai a gente fez assim,
j& que todo mundo teve dificuldade, a gente vai colocar a discussdo como::: como tipo
um bdnus para ajudar quem ndo::: e valia até trés décimos, e a gente ja usou dos critérios
que a gente tinha feito que era o uso::: para vocé falar sobre seu melhor amigo, usando
uma sentenga no presente e adjetivo, entdo os critérios ficaram, €::: o uso adequado do
simple present e dos adjetivos, cada um valendo um décimo e o uso adequado na sentenga
gramatical, tipo assim, o pronome t4 no lugar certinho e tal::: e a gente atribuiu esses trés
décimos de acordo com esses critérios, quem fez, ficou com uma nota além para eles, por
causa dessa dificuldade que eu vi que eles tiveram de usar a plataforma, de mandar 4udio,
de responder. Pelo menos assim eu, quando a gente tava corrigindo, eu fiquei muito
orgulhosa, eu imaginei que tava muito dificil e que as pessoas iam ficar reclamando, e a
maioria saiu bem sabe? foi muito raro uma pessoa, eu falar assim “saiu mal”, as notas tao
tipo, boas, eu gostei muito disso. Parabéns!

Professora: Pelas notas estarem boas?
Juliana: E.

Professora: Ok, pessoal, agora vamos conversar sobre a ferramenta e a avaliagdo. Pega a
cadeira e poe aqui mais pertinho, agora gente, eu quero ouvir vocés::: E ai, eu quero saber
a avaliagdo de vocés da ferramenta, vamos comegcar primeiro com a ferramenta... facil
acesso, dificil? Como ¢ que foi?

Amélie: Eu acho a ferramenta de facil acesso, é::: eu tentei usar o Wizer.me, mas no inicio,
eu ndo tinha, ndo tava com muito tempo na vez que eu fui usar, ndo foi agora, eu tinha
achado um pouco sei 14, coisa demais, ndo tinha entendido direito. Ai agora, quando
nessas Ultimas semanas, ai eu, com a atividade das meninas, eu “nossa”, eu entendi que
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ficaria melhor, de::: se estabelecer critérios, ele oferece muitos recursos, isso € muito bom,
eu gostei bastante do jeito que as meninas usaram o Wizer.me, eu gostei da ideia de
colocar o trailer do filme, falando sobre, porque o tema era filmes né? eu achei legal
porque ele variava muito, vocé podia mandar um audio, vocé podia mandar um texto::
com o Wizer.me vocé€ pode trabalhar as quatro competéncias, o listening, o speaking, o
reading, o writing, de uma forma muito tranquila porque ele oferece todos esses recursos
e mais, e::: eu acho bem legal as atividades, teve uma l4, que eu tive um probleminha no
match, porque era grande o tamanho das fotos, s6 que ai, eu nao sabia que podia colocar
com um::: s6 que ai na hora, s6 que ai eu tentei 14, fui dando um jeito e consegui, os outros
eu achei legal, em todos eu queria escrever e falar, mandar um audio, acho que eu fiz isso,
achei muito legal, gostei muito.

Professora: Isso ¢ que ¢ vontade de interagir na avaliagdo. O que vocé achou das
perguntas, da avaliagdao em si?

Amélie: Achei que estavam féaceis, ndo, ndo sdo faceis, l6gico, coerentes, porque o tema
era filme, achei::: que podia aprender muitas coisas, durante, por exemplo, “a, tava escrito
14 um comando de fazer isso”, eu “que legal”, eu aprendi muitas coisas, eu tive que
pesquisar também para escrever.

Professora: Uma coisa que eu to vendo com recorréncia, ¢ que eu to aprendendo com
avaliagdo, a avaliacao deixou de ser checagem e passou a ser algo que aprendi e traz coisa
nova.

Amélie: S6 que a gente também tem que ta aberto, eu acho isso, que depende muito de
mim, se eu nao tiver aberta para fazer aquela redagdo, oh nao, avalia¢do, pensando que
eu posso aprender com ela, que ela vai exigir de mim, ndo € uma coisa que € facil, ndo ¢
uma coisa so de ir 14 e fazer ndo, vai exigir de mim também, entdo eu tenho que ta de
mente aberta para 1sso, para entender que eu nao vou la fazer o que eu ja sei, ndo, eu tenho
que buscar mais para fazer ela.

Julia: ah, tem isso mesmo, uma coisa que a gente notou né¢? Quando a gente falou que era
uma ferramenta nova, muita gente ndo queria fazer a atividade, “mas ¢ dificil”, mas nao
tinha nem acessado a plataforma.

Professora: Aqui na sala, sabe o que aconteceu? E a resisténcia do novo.

Julia: E dificil né? Parece que a gente ta tdo acostumado com aquele tipo de avaliagdo,
muda um pouco, vamos passar para o WhatsApp? Nao, mas o WhatsApp eu ja conheco,
vai para o google docs voce ja conhece, mas o wizer.me eu nao conhecgo:::

Juliana: A gente mesmo teve essa resisténcia, a primeira vez que eu abri eu olhei, “o que
eu vou poder escolher nessa ferramenta? ai depois que a gente tava acostumadas com ele,
nossa, tao facil, tdo pratico.

Professora: o novo assusta mesmo, né?

Juliana: E, é natural isso:::

Professora: Wonder Woman
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Wonder Woman: Como a Juliana falou, eu acho que esse tipo de avaliagdo, ele interage
muito para o aluno desprender um pouco de uma avaliacdo formal e se sentir mais a
vontade, porque toda a estrutura da avaliagdo permite isso, por exemplo, ha toda uma
personalizacdo, €::: um layout legal, visualmente ¢ muito bom de se ver, eu mesmo fiz
carinhas, entdo eu gostei bastante também da atividade, eu acho que as perguntas estavam
bem casadinhas com o tema, vocés conseguiram enlagar isso muito bem, € isso:::

Professora: As perguntas estavam tranquilas, entao?

Wonder Woman: Igual a Amélie disse, exige um pouco da gente né? Eu também pesquisei
algumas coisas, claro né?

Professora: Qual ¢ o problema né? De vocé pesquisar para fazer uma avaliagdo se ela ta
te ajudando a construir.

Wonder Woman: A gente aprende mais.

Amélie: Tipo, no trailer do filme, eu umas cinco vezes pra mais, porque muita coisa eu
tinha deixado passar, entdo eu queria ver e rever para eu ndo deixar passar nada, e ler 14,
quando eu acho uma palavra nova, eu sempre fago isso porque eu acho que € uma coisa
importante, a gente nunca pode ver uma coisa e dar por entregue, ndo, a gente tem que
fazer, fazer, até a gente aprender.

Juliana: esse foi inclusive um de nossos critérios, a motivagdo das pessoas pesquisar,
porque a gente tinha visto nos outros dois grupos reclamando “que tava dificil, ndo vou
conseguir”, entdo a gente colocou isso no critério para motivar vocés a fazer isso.

Ameélie: Porque ja ¢ uma avaliacdo online, a pessoa ja tem acesso a internet, entdo porque
ndo pesquisar? Porque ndo tem ninguém l4 olhando, nossa, vocé ta pesquisando, ndo
pode::: ndo ¢ uma aula na sala de aula, todo mundo pode ir 14 e pesquisar. Nao ¢ colar,
todo mundo pode ir 14 e fazer, eu acho que isso € valido, eu fiz isso em todas.

Juliana: No comecgo eu fiquei com medo desse negdcio, se abrir e colar 14, porque € muito
facil vocé abrir e pesquisar no tradutor, mas eu pensei assim, o aluno pesquisar no google,
ele vai aprender, entdo, ndo precisa preocupar.

Wonder Woman: Eu acho que a perguntas também nao abriam pra uma cola né?

Maria: Eram pessoais né? (---) quando eu abri e eram perguntas pessoais, €u, nossa, eu
ndo reclamei de jeito nenhum. Eu achei muito interessante porque fez a gente, igual
fizemos la::: eu me confundi tudo agora, porque eu nao lembro qual € a do primeiro, nem
qual ¢ a do segundo, nem a do terceiro. O terceiro € o do filme né? Entdo, do filme. Eu
achei bem interessante que vocés colocaram para a gente para escolher o filme que a gente
quer e depois teve o trailer 14 também, eu achei muito tranquilo, deu pra a gente olhar
assim, ver que palavra que a gente nao sabe, tranquilo, parece que o tempo::: quando ¢
uma coisa mais facil, a gente tem tempo de pensar, a gente pensa mais para colocar a
resposta, eu achei muito interessante.

Professora: Essa ¢ a vantagem também, da avaliacdo em casa, isso tem a ver que vocé
ndo tem esse tempo, tem que entregar ela.
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Luana: Entdo, gente, eu amei a ferramenta, a avaliagdo de vocés eu adorei, eu percebi
que, A professora pediu para falar da ferramenta né? O wizer.me, ele tem muito recurso,
foi coisa, foi inevitavel ndo comparar ele com o google forms, porque ele sao muito
parecidos, s6 que, o wizer.me, ele tem muito mais recursos do que o google forms, em
questao de elaborar para o aluno, eu acho que até pelo fato de ser para professor. Mas o
google forms tem aquela possibilidade que vocés reclamaram, que ¢ de poder
compartilhar com as outras pessoas, acho o google especialista em compartilhar coisas
((risos)) ele tem essa possibilidade, ele também tem a limitagdo do::: a mesma de voces,
de ndo quebrar a nota, mas eu também nao acho que isso seja um grande problema, igual
vocés viram.

Juliana: Foi uma coisa engracada, porque na hora de vocé atribuir a nota para a questao,
ele ndo quebra, mas tipo assim, a questao vale um ponto, vocé quer dar cinco décimo para
o aluno, ele aceita:::

Julia: mulher de fases
Juliana: ¢, ai eu pensei assim, “ndo faz sentido”... “porque ndo facilita nossa vida”.

Luana: Eu também gostei, a avaliacdo na minha visao ficou muito boa, eu acho que ela
atende a todo mundo e::: que nem a Amélie falou, exigiu pesquisa, eu tive que pesquisar
também, eu tive que ver o video varias vezes, porque eu queria escrever direitinho,
bonitinho, ndo sei se eu escrevi, mas::: €::: na parte que eu tinha que colocar o audio, eu
tive até que pesquisar a pronuincia de um palavra porque eu pensei “como € que pronuncia
essa palavra’”, tive que procurar a pronuncia dela, entdo eu achei assim, bem rico. Ah!
Inclusive vocé disse que ndo avaliou o que a gente escreveu, mas o que eu achei legal, ¢
que tinha a possibilidade tanto de escrever, como de gravar, porque geralmente eu fico
muito nervosa para gravar, entdo eu tive como escrever la e a0 mesmo tempo que eu
gravava eu olhava no que eu escrevi atras.

Ameélie: Eu fiz isso também, e o que eu achei legal que a Luana também fez, foi pesquisar
a pronuncia da palavra, eu tinha dividas, duas palavras e eu precisava no meu texto. Eu
fui 14, pesquisei, voltei, refiz o dudio e fiz mais bonitinho, l6gico, no 4dudio a gente tenta
ser mais natural, mesmo lendo 14, eu tava tentando ser mais natural, mas mesmo assim,
eu achei bom.

Juliana: A gente considerou sim, a gente tava entendendo, se vocé as vezes pronuncia a
palavra um pouquinho errada, mas deu para entender o que ela falava... ndo ficou
cobrando aquele negbcio, “a, mas vocé nao falou:::”

Luana: Aquele de ligar também, eu achei bem legal, eu também tive um probleminha pela
imagem ser muito grande, mas o que aconteceu::: eu tive problema, mas 14 no tutorial eu
tinha lido, eu vi o tutorial e 14 falava, que “€ s¢ clicar a palavra vai ficar alaranjada e ai
voceé clica”, entdo o tutorial ajudou também.

Julia: Porque tinha muita gente que tava tentando arrastar né? mas ¢ normal, porque
quando a gente vé uma atividade de ligar, vocé sempre arrasta... a gente também tava
tentando arrastar, ficou tentando e tal::: ai depois de dois séculos, a gente clicou::: ((risos))
eram duas maos no mouse € assim, a setinha ia pra outro lugar.
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Luana: Outra coisa que eu achei boa, hé possibilidade de vocé fazer 14, salvar, sair e voltar
depois para fazer, inclusive eu acho que eu fiz meio que isso::: porque eu comecei no
celular, ndo sei o que eu fui fazer, que ai eu fui para o computador e tava salvo 14, ai eu
sO continuei, eu achei isso 0 maximo, muito bom, basicamente isso.

Professora: Vocé quer falar alguma coisa das perguntas?
Luana: Das perguntas?
Professora: Da avaliagdo em si?

Luana: Da avalia¢do em si, entdo, eu achei 6tima a avaliagdo em si, eu achei::: é aquela
coisa, as perguntas ndo estavam nem tao faceis, porque vocé tinha que pensar, vocé tinha
que construir e também nem tao dificeis, era possivel de fazer e ao mesmo tempo aprender
além do que a gente ja sabia, eu achei legal, eu gostei!

Professora: O bacana da avaliagdo que vocé todos fizeram, foi isso, vocés ndo pediram
questdes estruturais, todo mundo saiu bem, todo mundo foi para a reflexdo e isso ¢ uma
coisa legal, isso € 6timo, quer dizer que a gente j4 passou aquela questdo de uma avaliagdo
estrutural, s6 para checagem. Eu tenho um objetivo, eu tenho esse conteudo, que eu quero
observar, mas eu vou pedir outras coisas, isso eu fiquei encantada, dos quatro grupos.

Estrela: Entdo, igual as meninas falaram, eu achei bem interessante também a ferramenta
porque ela tem muitas possibilidades, tem 4udio, escrever e achei muito grande aquela
tarefa 1a né? achei que nunca mais ia terminar aquilo, inclusive, eu salvei 14 e pensei que
que tinha enviado né? depois eu pensei, gente, se que fazer isso tudo de novo, eu demorei
trés horas pra fazer, ai s6 que ndo, tava salvo 14, eu achei bem interessante também. Era
diferente da Luana, se vocé fechava, vocé perdia tudo. Mas assim, eu nao sei inglés

Professora, Luana e Julia: [como vocé ndo sabe inglés?

Estrela: eu ndo sei, ai tudo eu tinha que traduzir, entdo eu achei assim, que 14 ficou um
pouco carregado, porque primeira eu traduzi, passei por uma sentenga, ai como tinha o
audio, eu entendi que todas teriam o 4udio, ai eu ja nem tava traduzindo mais, porque
todas estavam escrito, “escreva a sentenga, escreva a sentenga:::”, ai eu entendi que era
uma possibilidade da plataforma, ai eu s6 traduzi as perguntas, no caso, dai acabei ficando
sem gravar o audio 14 né?

Deby: Eu fiz os dois, 14 ¢ se quisesse escrever ou gravar o dudio, eu fiz os dois, achei
muito interessante.

Juliana: Isso ¢ meio que desvantagem, porque as vezes vocé€ quer s uma resposta do
aluno, ai o aluno ndo 1€ isso, ai tem a opg¢do de vocé gravar o audio, eu acho que podia ter
a opgao de tirar o audio.

Estrela: Na hora que eu vi 14, eu pensei que todas elas tinham essa disponibilidade de
gravar o audio, entdo na hora que eu vi o dudio 14, eu pensei que ja era da plataforma,
entdo::: eu traduzia o que eles estavam pedindo, eu entendia, “escreva uma sentenca,
escreva uma sentenca’” né?
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Professora: Olha, a ligdo que voce tira, voc€ precisa ler o enunciado.
Estrela: Elas davam as perguntas, fagam isso assim sabe?

Julia: Tinha a caixa de texto, quando a gente coloca a pergunta, ele ja da automatico, a
caixa de texto e a opc¢do do dudio, ndo tem como tirar, por exemplo, na questdo numero
um, se a gente deu s6 o audio, ndo tem como retirar a caixa de texto, € assim, mesmo que
a gente saiba que o aluno va confundir a gente coloca no tutorial, ndo tem como tirar,
infelizmente.

Estrela: No caso, ela faz a pergunta e embaixo ela responde como tem que fazer né? Ai
v€ a pergunta e vé no caso o que elas estdo pedindo né? Ai como eu fiz s6 na primeira

né? Ai eu ndo vi que era para gravar o audio, mas eu gostei muito da ferramenta.

Deby: Eu anotei as questdes todinhas no caderno e traduzi, como € que eu ia saber’, eu
anotei tudo e fui traduzindo.

Professora: olha s6, Deby, o quanto vocé aprendeu’, isso € 6timo

Estrela: Eu achei a ferramenta muito rica, porque tem como formatar o texto tudo 14 né?
Eu achei muito interessante a ferramenta, ndo gostei muito das perguntas porque eu achei
muito melosa né? Mas...

[: ((risos)) ah, mas isso ¢ a cara da Julia

Estrela: “eu, aném, tem que fazer isso mesmo gente?”

Luana: Eu ja gostei por causa disso. ((risos de todos))

Juliana: A Julia falava assim: “ndo, vamos fazer bonitinho, pergunta sobre os amigos
dele”. Ai eu falava assim: mas eu quero saber disso’, eu quero saber ¢ se eles sabem o
inglés.

Luana: eu vi um monte de arco-iris. ((risos de todos))

Juliana: Ela ((Julia)) falava assim: por favor, vamos colocar esse video que eles vao

adorar, Julia, foco na avaliagdo, no inglés, “mas eles podem aprender inglés sem problema
nenhum, bonitinho”, gente, foi uma discussao né¢? Mas...

Estrela: e eu pensei, isso foi a Julia quem fez ((risos))
Wonder Woman: O que eu achei interessante nas respostas, voc€ viram que a minha letra

ficou colorida? Entdo da uma possibilidade para o aluno personalizar a resposta dele
também, eu achei isso muito legal, da para colocar imagem, mudar as cores das palavras.
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Juliana: No primeiro, quando eu vi os emoticons, eu pensei, isso ndo pode, ¢ uma
avaliacdo, isso ndo pode, né¢’ mas ai, quando a gente foi ver, tava todo mundo colocando,
entdo deixa, t4 bom assim.

Julia: vocés estdo vendo que ela ((Juliana)) estd mudando né’, agora que ela esta
quebrando esse tradicionalismo na vida dela.

Juliana: entdo quando eu vi que tava todo mundo brincando sobre o filme, descontraindo,
entdo deixa, td bom assim. Vamos considerar os emoticons.

Eni: Eu gostei também, quando eu tava com dificuldades para entrar, eu perguntei “como
faz para entrar?”, vocé falou: “espera ai que eu vou arrumar”, enquanto isso eu fiquei
mexendo 14 e tudo que vocés estavam explicando eu ja tinha olhado as possibilidades, na
hora que eu vi o trailer eu sabia que a Luana ia amar por causa que era do principe né?
E::: como a Luana falou e muitos outros, eu achei as atividades um nivel bom, néo foi tdo
dificil mas também ndo foi tdo facil, eu gostei muito, aprendi muito, ndo vou usar essa
plataforma por causa das dificuldades que vocés citaram e eu achei assim, tem outras mais
faceis que essa, talvez um dia eu use, mas (+)

Professora: Essa plataforma nao seria sua primeira opgao?

Eni: Talvez uma das tltimas.

Professora: por qué?

Eni: Nao sei, pela dificuldade que as meninas encontram

Professora: Mas foram elas que encontraram.

Eni: Mas se eu for fazer eu também vou ter as mesmas.

Julia: Compartilhar com os professores, no caso?

Eni: E, também.

Julia: Eu acho que ¢ uma limitagdo s para nds que estamos em grupo.

Ameélie: mas eu acho que essa ¢ uma limitag¢@o so pra nds, porque na escola ndo funciona
desta forma, cada professor tem a sua sala, ndo tem dois, trés professores ensinando o
mesmo conteudo, mas se também for, ¢ s6 fazer a copia a modificar o contetdo para
aquela sala. Por exemplo: sétimo ano ¢ contetdo diferente do oitavo ano, a professora do
oitavo ano pode copiar mais ou menos o0 mesmo modelo, mas vai mudar.

Julia: mas no caso que eu critiquei, € por causa dos programas da escola que possibilitam
1sso, como eu trabalho no ensino regular e a outra professora trabalha com o Mais
Educacao, nés vamos trabalhar juntas, entdo a ferramenta do google docs ajuda bastante

porque podemos compartilhar as atividades.

Eni: uma coisa que eu acho positiva € que tem como colocar a cara da gente, colocar uma
letra diferente, os bichinhos 14, fica parecendo que vocé ta mexendo no word, né’
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Juliana: ah, eu esqueci de falar uma coisa, tem uma opg¢aozinha, depois que vocé criou
todas as atividades, ele cria uma planilha no excel para voc€, com cada questdo, e te da
uma média de acertos.

Amélie: sério’, que legal

Eni: uma outra coisa que eu esqueci de falar naquela hora ¢ que eu comecei a fazer, ai
apareceu umas coisas para eu fazer depois, ai, eu pensei: nossa, ndo tem como salvar, vou
deixar aberto para nao perder e ficava naquela preocupagao, sera que se ficar muito tempo
ndo vai expirar? Nao vai sumir as coisas? Ficou horas e horas aberto, enquanto eu ndo
resolvi meu outro problema eu ndo pude voltar, acho que ficou 3 ou 4 horas aberto,
sozinho, sem ninguém mexer, ¢ ele ficou do jeito que eu deixei.

Juliana: com essa questao do tempo que gastou para fazer

Eni: sim, mas ai ndo sumiu né’, minha preocupagdo era se sumisse, né’. Eu achei isso
positivo porque a gente pode fazer outras coisas e nao perde

Deby: ixa, o meu ficou um tempao aberto, eu tava na loja e tinha que atender, dai, ficou
aberto.

Evelyn: bem, como foram as meninas que mexeram com a ferramenta, elas tiveram a
experiéncia de como utilizar né’. Pelo que elas explicaram, eu gostei e usaria com meus
alunos e tal. O que eu percebi assim que abri 14, o wizer.me, assim que fala? O que eu
percebi foi a estética, estava muito bonito, as cores das questdes, a possibilidade de mudar
a cor da letra, aqueles bichinhos, emoticons que fala’. Nossa, eu gostei demais, apesar que
eu ndo dei em todos. E quanto ao contetido, eu achei que ele teve a ver com a realidade
do aluno, eu gostei. Ja na parte do pequeno principe, para mim ndo foi uma novidade
porque eu ja conhego. Ai foi facil para mim responder. Eu gostei. Tinha uma questao 14,
a questao do 4udio, né’, eu sabia que era para falar, s6 que eu escrevi e falei, pensei: vou
logo responder tudo, depois eu volto e falo, né’, para me preparar. Ai, eu respondi tudo e
mandei logo o trabalho. Ai, logo: nossa, faltou o audio, ai eu deixei 14. A1, foi escrito o
meu

Juliana: vocé poderia ter falado com a gente, que a gente abria a atividade de novo para
voce.

Evelyn: pois eh, nesse caso, nem pensei, porque eu tinha compromisso logo e estava
apressada para fazer. Ai aconteceu isso, né’, ai eu pensei: agora ndo tem mais nem jeito,
nao tem como voltar. Mas eu gostei, foi bem interessante.

Julia: o layout da ferramenta foi o que mais gostei

Evelyn: nossa, ficou lindo, eu amei. E eu fiquei bem a vontade para responder. Nossa,
que legal, eu to em casa. Foi bem interessante, gostei.

Incompreensivel

Professora: Deby, o que vocé achou?
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Deby: eu ja falei tudo, uai
Professora: quer falar mais nada nao? Vocé usaria essa ferramenta?
Deby: usaria (+), quando vocé quer que eu fale, eu nao gosto de falar ((risos))

Professora: mais alguém quer falar mais alguma coisa? Nao?

Ok, bom, pessoal, eu achei a ferramenta bacana, eu achei interessante a forma como vocés
estao construindo as avaliagdes né’; e como vocés estao vendo essa avaliagao como aluno,
na hora de fazer ela, e também pensando como se fosse para aplicar, e isso ¢ uma coisa
legal. Vocés estao atingindo um nivel de maturidade que eu to achando bacana, que eu n
esperava que a gente fosse chegar a tanto. Vocés estdo de parabéns, todos voceés.

Grupo 4
Ferramenta: Padlet
Alunos: Amélie, Estrela, Eni e Maria

Amélie: (---) a gente tentar falar, a gente cresce muito. Entdo essa ¢ uma ideia que a gente
também...como a gente falou, a gente propds pra isso. Entdo hoje foi meio que essa
proposta. ((retomando a apresentacao do grupo 3)) Eu gostei muito de vocés terem falado
porqué (---) meio que veio as sensagdes de novo, eu achei muito interessante.

Eni: (---) mesmo quem tem dificuldade (---) falou pouquinho ou as vezes ndo conseguiu
falar sem ler, mas mesmo assim aprenderam (+) a Déby falou pouquinho, mas ela
esforcou, fez a parte dela. A Evelyn também fez... entdo, de certa forma, mesmo elas
falando “ah, mas eu falei pouca coisa e tal”, mesmo assim a gente viu que esforgcou e que
fez o que a gente pediu. Achei isso positivo.

Amélie: E... Agora a gente vai falar sobre a plataforma no geral...

Professora: Eu acho que vocés podem (+) Como a::: Eu acho que o Padlet todo mundo ja
conhece, eu acho que, de repente, vocés exploram de modo geral porque eu quero discutir
(+) porque essa ¢ uma outra forma que deu um problema.

Amélie: deu

Professora: Teve algumas discussdes que eu fiz print, inclusive, porque eu achei muito
interessantes. E eu queria voltar nisso hoje, nesses pontos, pode ser?

Amélie: E::: Sim, eu gostaria de convidar as meninas pra gente vir pra ca... Sim, gente
¢::: 0 PadLet (+) No inicio, a gente ia fazer com o GoCongr, mas o GoCongr,
infelizmente, para esse tipo de avaliacdo que a gente tava pensando ele era um pouco
limitado. Que::: desde o inicio que a gente tinha pensado (+) o que a gente vai avaliar?
T4, a gente vai avaliar o Simple Past. Que jeito que a gente vai avaliar o Simple Past? A
gente pensou::: Ah, vamos (+) todo mundo sugeriu (+) vamos pensar numa::: que tal um
texto? Todo mundo faz um texto de um lugar que eles fingiram que foram e::: usando o
Simple Past e tal, entdo ta. Ai, a gente pensou em usar o0 GoCongr, mas o GoCongr s6
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tinha a possibilidade do Quiz, né’, praquele momento. Entdo a gente pensou, a gente vai
ter que mudar de plataforma. Ai a gente viu, né, o Padlet. O Padlet, que ¢ o que todo
mundo ja conhece e que seria uma boa ideia pra::: pra desenvolver o texto, que ja era uma
coisa que a gente ja tinha pensando, porque ndo era aquela avaliagdo fechada::: nem
nada::: Era uma coisa que todo mundo ia pesquisar em algum lugar que gosta. Ai a gente
pensou, ta entdo, como € que a gente vai montar, quais sao as possibilidades do Padlet,
porque 14 ndo tem como comentar (+) Af a gente pegou e viu que o Padlet tinha um novo
jeito 1a de vocé ligar. Ligar um desse com esse, ai eu vou ligar por uma seta. Ai a gente
pensou entdo a gente vai fazer assim e ai a pessoa vai ter que comentar o do outro, o do
colega, ligando os blocos. Ai a gente pensou, ah, vai virar uma bagunca, mas vai ter que
ser esse jeito::: porque a gente também ja tava muito em cima (+) um pouco em cima
porque::: enfim::: Ai eu fucando 1a no Padlet (+) ai eu encontrei que tinha jeito de
comentar, ativar comentarios, ai eu “nossa que legal, entdo a gente pode voltar pro outro
jeito, aquele jeito organizado e que ele fica certinho 14, que ndo precisa ficar em qualquer
lugar. Af a gente ativou os comentarios, ai::: no caso que era a inten¢ao de todo mundo
participar na atividade do outro. Ai, o que que acontece, a gente pensou: € as pessoas que
tem dificuldade? Como ¢é que elas vao fazer? Porque::: é.::: inclusive até a Estrela
levantou essa questdo porque o Quiz que a gente tinha pensando no GoCongr ele ia
favorecer assim (+) de certa forma (+) quem tinha mais facilidade. Ou ndo né::: Porque
depende::: porque a gente poderia ter um tempo 14 né::: Voc€ tem quarenta ou cinquenta
minutos pra fazer esse quis (+) a pessoa poderia pesquisar durante esse tempo::: Mas a
gente pensou a gente quer uma coisa mais subjetiva, ndo tanto objetiva. A gente pode
avaliar ideias, a gente pode ter critérios de avaliagdo de ideias dessas pessoas, o que que
ela fez, o que que ela ndo fez, se pelo menos participou porque sé a participacdo ja era
um ponto que a gente tava avaliando, Porque o critério que a gente::: s6 a participacao,
sO da pessoa postar ja ganhava um tanto. Entdo, assim, €::: s6 da pessoa comentar também
ja& ganhava o ponto (+) Entdo assim, foram critérios que a gente colocou realmente
querendo a participagdo. Ai a gente pensou, tem muita gente que tem dificuldade, entdo
a gente pensou assim: vamos disponibilizar é::: que foi no inicio que deu baguncga, que
virou bagunga (+) Que eu disponibilizei, que eu coloquei assim, eu coloquei, ta, o que
que a gente quer, a primeira atividade, faga um texto e tal, eu escrevi, ai eu coloquei tudo
aqui no Padlet... Eu ja coloquei os critérios de avaliag@o... ndo sei se vocés viram(+) Aqui
0 ((mostrando na ferramenta)) Assessment Criterias (+) Al a gente colocou aqui os
critérios de avaliagdo, todos (+) E::: a gente colocou um oi né (+) Colocamos a primeira
tarefa e a segunda, que era a de hoje. E colocamos também o exemplo, aqui o::: coloquei
o exemplo::: Ai, outra coisa que nds colocamos, noés colocamos, pensando, ah, a gente ta
avaliando o Simple Past, porque nao colocar um video ensinando como fazer uma frase,
criar (+) no Simple Past. Ai aqui no Simple Past gente disponibilizou aqui um video pra
todo mundo assistir pra ter uma no¢ao de como fazer o texto. Ai depois (+) a gente::: eu
tirei uma foto do que a gente usa 14 no colégio onde eu trabalho, que sdo os verbos
irregulares no passado, porque todo mundo sabe do ED, mas muita gente ndo sabe de cor
os verbos irregulares, entdo a gente pensou (+) entdo colocar os verbos irregulares pra
ajudar (+) Ai, foi esse a::: uma coisa que eu queria ressaltar ¢ que, por exemplo, como as
meninas falaram que teve um problema o nosso também teve muito esse problema de
que... s6 eu poderia fazer alteracdes porque nao tinha como compartilhar, entdo as
meninas ficaram meio que::: assim, de maos atadas::: porque ndo tinha como elas ir 14 e
mudar (+) principalmente a Estrela::: que ia 14 e tentava::: e as vezes eu tava trabalhando
e ndo tinha como responder elas na hora, sabe, e assim, foi uma coisa que limitou
bastante::: e as vezes quando eu tava online, elas ndo podiam falar... Entdo, assim, eu... a
gente veio com aquelas ideias que a gente tinha discutido, eu fui 14 e organizei (+) porque
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no momento que eu tava fazendo as vezes elas ndo tavam (+) Ai eu organizei e depois eu
mandei pra elas, disponibilizei (+) Ai a disponibilizagao foi pelo /ink (+) ai pra depois,
pra fechar o /ink, que a gente tinha dado deadline né, ai eu s6 mudei aqui 6::: tinha so
quinto periodo Letras UEG, ai eu peguei e so acrescentei closed (+) quando a pessoa ia
entrar pra ver o /ink, no outro, no antigo, ndo ia dar certo

Eni: Nao aparecia nada.

Amélie: é::: e ai foi mais ou menos isso

Eni: incompreensivel

Amélie: Isso. Até o tempo::: a pessoa pode (+) é::: tanto que o Nasus (+) Eu falei assim,
eu mandei 14 no grupo: Gente, ndo se esquegam que até amanha oito horas vocés tem um
tempo (+) Mas nao se esquegam que todo mundo tinha que comentar. Ai o Nasus: Sério?
Ainda da tempo? Eu falei d4, ai ele foi 1a € comentou um monte.

Juliana: Eu comentei o meu, tipo, umas 07:40 da manha. Vocés receberam?

Amélie: Ndo, ndo

Juliana: Eu comentei no da Luana, eu acho:::

Amélie: Ah, depois a gente vai ver 14:::

Juliana: eu acordei de manha era umas 7 30, ai, gente, ta fechando 14, eu nem levantei da
cama e ja fui comentar

Julia: Eu acho que eu cometi um erro porque eu comentei alguns e eu esqueci de logar
(+) E ai o comentario foi como anénimo.

Juliana: E::: o meu ndo tinha logado::: eu coloquei meu nome entre parénteses, porque
tava anonimo.

Eni: E, eu at¢ mandei no Whats, ndo sei se alguém viu, falando, gente, caso mandando
andnimo voceés coloquem o nome, ndo esquece::: porque a gente::: eu tinha feito o teste:::
e dava andnimo. Entdo vocés coloca o nome pra gente saber quem que ¢

Amélie: foi mais ou menos isso mesmo (+) assim (+) a gente encontrou muitas limitagdes
devido a essas coisas, muita gente as vezes ficou perdido, mesmo a gente ja tendo usado
o Padlet varias vezes muita gente ficou perdido, ndo sabia o que fazia::: e também a gente
tinha colocado todos os (+) tudo o que precisava 14 (+) s6 que quando a pessoa adicionava,
ao invés de ficar 14 em cima, fixado, ele ia era pra baixo, ai a pessoa ficava... cad€, o que
¢ pra fazer? E 4s vezes outra pessoa ja tinha postado e ficava tudo 14 em cima, misturado:::
Foi uma coisa que atrapalhou bastante.

Deby: E, eu até pensei assim (+) Meu Deus, o que eu apertei aqui que esse trem sumiu?
((rindo)) agora eu ndo consigo descer
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Ameélie: Ai aqui, os critérios de avaliacdo foram: a participagdo com os comentarios e
com a::: sO de vocé postar e de voc€ comentar ja valia uma nota. Outro critério foi a
forma com que o texto foi escrito e se vocé. Outra coisa, o uso dos vocabularios e se vocé
usou corretamente o vocabulario naquele momento (+) e tinha o prazo né, a deadline. E
a participacdo na aula de hoje. Entdo s6 de vocé€ participar e falar, ja estaria ja
contabilizado.

Eni: E as vezes alguém falou, ah, muito dificil, mas se::: atentasse olhasse e mexesse ja
conseguia descobrir, igual aquele maizinho 14 do lado 14 6 ((mostrando na ferramenta)) ta
com uma cor diferente, entdo s6 de olhar 14 e ja::: porque a primeira vez que eu peguei
essa plataforma 14 que eu ndo sabia mexer eu sai fugando pra todo lado mexendo pra todo
lado, entdo eu pensei assim, se a pessoa tiver curiosidade::: ela vai (+)

Amélie: A Quérola foi assim, a Quérola tava tendo muito problema no inicio (+) s6 que
depois ela pegou foi conseguiu fazer.

Eni: Ela conseguiu, mas porque ela foi 1a pro Laboratdrio e eu expliquei pra ela onde é.

Amélie: Outra coisa::: O Padlet da mais facilidade pra quem usa o computador, entdo pra
quem usa o computador ¢ muito mais facil (+) porque quem ta no celular (+)

Eni: Ai ndo enxerga as vezes
Juliana: E::: eu comentei com o celular (+) foi bem dificil (+)

Amélie: E::: O Padlet pra quem usa o computador é perfeito. Mas pra quem ta no celular
¢ mais dificil.

Professora: Entdo qual foi o problema exatamente com a ferramenta? Foi s6 porque
desceu?

Amélie: E (+)
Professora: E porque as informagdes desceram?

Eni: E porque era tipo assim, vocé terminou de fazer aqui, ai a sua ndo vai ficar na ordem
sem a proxima::: pode ficar aqui, aqui, aqui, em qualquer lugar (+)

Amélie: Se pudesse mudar a cor, por exemplo, as cores da minha atividade (+) por
exemplo, o que a gente colocou como atividade fosse de outra cor (+)

Professora: A instru¢do. Nao dé pra fixar a instru¢do em cima?

Amélie: Nao da::: Ela muda assim, t4 vendo 0, so se eu ficasse toda hora que alguém la
postasse e eu colocasse 14 pra cima (+)

Luana: Talvez da::: se colocar pra pessoa organizar, tipo, porque ele ta automatico, ele
vai::: colocando no espago vazio ali (+) Eu acho que se colocar pra vocé escolher o lugar

onde vocé quer por, talvez, num sei (+)

Professora: Mas ele tem essa opgao?
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Amélie: Tem, ele tem essa opgao (+)

Eni: Mas s6 que eu acho que ndo funciona porque na hora que vocé vai visualizar 14, vocé
fez ai vocé falou eu quero ficar nesse lugar aqui, ai vai e coloca ca. S6 que na hora que
fecha e o outro abre, ndo ta mais 14.

Amélie: Aqui 6::: nessa op¢ao aqui da chavinha, olha 14 6, quando vocé clica (+) ele te
da umas (+) ele te da varias opgdes (+) opcdes de parede (+) tem (+) Aqui 0, foi aqui que
eu mudei 6, eu tinha colocado quinto periodo Letras ai depois pra fechar, eu coloquei o
closed (+) Ai aqui (+)

Professora: E, isso de fato ¢ uma limitagdo porque como vocé€s colocaram muitas
informacdes, ai o aluno entra e ele ndo consegue encontrar o que ele estava procurando.

Deby: Se vocés tivessem colocado tudo num lugar so, facilitava mais (+)

Amélie: SO que outro problema ficaria muito baguncado, ficaria muito cheio (+) E outra
coisa que a gente achou também de limitagdo, que outras vezes a gente ndo tinha
percebido. Por exemplo nessa atividade, a Wonder Woman ¢ a Luana falaram que elas
queriam ter postado mais de uma imagem do lugar e o Padlet (+) s6 tem como vocé postar
uma imagem por (+) por post.

Professora: Ok. Agora eu quero ouvir vocés. Eu ndo vou, agora, pedir pra nomear (+)
Entdo quem quiser falar, fale sobre a ferramenta, das limitagdes, sobre as vantagens

Evelyn: Das dificuldades que tiveram (+) tem uma que eu queria ressaltar (+) sobre,
quando eu fiz o meu texto, ai, eu ndo sei como foi, eu achei ela muito pratica sabe, mas
quando (+) eu ndo sei o que foi que aconteceu, eu coloquei meu texto 14 e ai depois eu
queria colocar foto porque eu tinha esquecido e meu nome (+) ai ndo teve como eu editar.
Af eu queria saber das meninas, tipo, como foi isso...porque a professora trabalhou com
a gente e depois eu abri e eu consegui editar 14 o meu, eu mexi e depois deixei do mesmo
jeito. Aino de vocés eu ndo consegui.

Eni: A Deby conseguiu (+)

Deby: eu consegui

Ameélie: Vocé tava logada?

Evelyn: aham. Porque (+) eu fiquei o tempo todo 14, eu até falei com a Wonder Woman:
nao t6 conseguindo, c€ me ajuda? Ai ela faz isso faz isso (+) s6 que ai ela também nao
sabia como me explicar (+) eu até pedi ajuda no grupo, ai eu tinha ficado esse meio tempo
14 que foi pedido do segundo horario, lembra? Eu fiquei 14 e ndo consegui € ninguém me
atendeu (+)

Amélie: Voce tava 14 aquele dia?

Evelyn: Eu fui pro laboratorio (+) Tava, eu, a Wonder Woman, eu ndo te vi ndo (+) vocg,
vocé, as meninas tavam 1a (+) vocé foi 1a e depois saiu (+) so6 que (+)

229



Amélie: E porque eu tava conversando (+)

Evelyn: Vocé tava no telefone, eu acho, que eu fui atrds (+) eu mandei a mensagem no
grupo porque:::

Amélie: Nao, eu tava fazendo atividade da outra professora

((fala sobreposta de Evelyn, Amélie e Eni sobre quem estava e quem ndo estava no
laboratorio e fala da professora falando que ndo precisa justificar))

Evelyn: A questdo era mais porque eu queria saber, eu ndo tava conseguindo editar, eu
mexi em tanta coisa € ndo consegui, eu queria saber o porqué (+)

Amélie: incompreensivel ((tentando explicar para Evelyn))

Wonder Woman: (----) tem, acho que ¢ no canto direito que aparecia uma setinha, tipo
um lapisinho...

Evelyn: Pois ¢, ai no meu ndo tinha (+) vocé lembra vocé me mostrou, até vocé me
mostrou (+) Ai no meu ndo tinha esse lapisinho, s6 tinha duas opgdes, até vocé me
mostrou (+)

Amélie: (----) Por exemplo, todo mundo tem essa liberdade, ndo € s6 porque eu postei
nao. Todo mundo, ai eu fui 14, ele (+) eu posso ir 1a e s editar o meu. (----)

Evelyn: Pois ¢, tirando isso né, eu acho que também foi falta de aten¢do ou impaciéncia,
e eu tava sentindo muita colica naquele dia (+) ((retomam a questdo de nao ter recebido
ajuda no dia estipulado e Eni se justifica novamente) Ai entdo, tirando, eu gostei porque
eu achei muito pratico, eu trabalharia com os meus alunos né, se eu chegar a ser
professora. Porque, eu pensei numa, quando eu tava fazendo, eu pensei numa questao
assim, se eu fosse trabalhar, por exemplo, uma producao textual com os alunos que fosse
(+) é::: o poema de cordel, que a gente ja trabalhou na escola 14, no PIBID (+) Ai eu achei
interessante porque o poema de cordel ¢ feita uma historia (+) pode ser (+) ai o aluno tem
a possibilidade de fazer (+) criar uma histdria dele ou de outra pessoa ou de alguma
situagdo vivida de alguma outra pessoa, objeto, alguma coisa, animal. Ai eu achei
interessante porque na maioria das vezes os alunos estdo na sala de aula, mas (+) estdo ali
todo dia (+) estdo juntos, mas nao estdo, distantes. Por qué? nao conhece a realidade do
outro. Ai alguns colegas definem os outros por cara, (---), por algum interesse ou quando
ta precisando do outro né, de alguma coisa. Ai eu acho que isso seria bom porque eles
iam postar, cada um ia ter a chance de ver a realidade do outro na histéria contada. Eu
achei interessante. Eu trabalharia. Eu gostei.

Julia: que lindo isso!

Estrela: Pra mim, essa ferramenta ai ¢ muito simples, inclusive a gente demorou um
tempao pra elaborar uma atividade que fosse suficiente pra dar pra sala. Teve que terminar
aqui. Entdo (+) assim (+) ela € bem simples mesmo essa ferramenta, ela quase nao te da
opcdo. E ainda por cima ela tem esses problemas ai de ndo poder trabalhar em grupo, s6
uma pessoa que pode editar (+) e::: € isso. Nao gostei dessa ferramenta.
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Professora: Mas vocé estd sendo contraditoria, vocé esta dizendo que ela é simples e (+)

Estrela: Nao, assim, ela ¢ simples (+) porque ela é simples, assim, se for trabalhar de
texto, ela ¢ 6tima pra trabalhar de texto, mas se vocé€ quiser por outras opgdes, ndo tem
(+) Entao, assim, eu, pra mim, eu ndo escolheria essa ferramenta nao (+) Assim, eu achei
que foi (+) deu muito trabalho, assim (+) nds pensamos nessa atividade

Professora: Mas Estrela, o seu grupo escolheu essa ferramenta, vocé escolheu essa
ferramenta

Estrela: Entdo (+) porque nés nao tinha mais opg¢ao (+) todo mundo ja tinha escolhido (+)
nos entrou naquele ndo tinha opgao de (---) que deu o maior debate dentro da sala, quase
brigou na porrada eu mais a Amélie né. Ai a gente teve que ir pra essa dai (+) demorou
uns trés intervalos pra decidir o que ia fazer e ainda teve que vir pra sala (+) Assim, ela ¢
bem simples de trabalhar essa ferramenta.

Amélie: Depende muito dos critérios que o professor vai (+) o que que o professor quer.
O Padlet depende muito do professor (+)

Professora: Eu acho que vocé ainda t4 com algum problema com relacdo a avaliagdo.
Porque, imagina, seu grupo selecionou uma ferramenta que ndo ¢ ruim, a discussao foi
intensa, vocé estava gritando na sala aquele dia e vocé ndo aceitou as atividades da
ferramenta, seu grupo trocou a ferramenta (+)

Estrela: Nao, professora, mas (+)

Professora: Calma, calma. Foi feita toda uma atividade e até agora na hora de discutir a
ferramenta vocé ta dizendo que vocé nao concorda com a ferramenta

Estrela: Nao, eu t0 falando (+) aquela outra a gente ia fazer nela, a ideia foi vocé da gente
mudar, a gente ia fazer aquela 14, mais ou menos isso ai

Amélie: Era no GoCongr e no Padlet (+) ai como depois a gente resolveu trabalhar uma
coisa sobre (+) tanto uma coisa objetiva como uma coisa subjetiva, vamos fazer tanto no
GoCongr e no Padlet, ai depois a senhora falou, entdo vamos fazer s6 no Padlet, que a
gente achou bem mais fécil porque duas ferramentas ia ser o caos. E ai a gente o (+)
GoCongr ele (+) poderia ter o Mind Map (+) O GoCongr tem essa opcao. Seria bem legal,
a gente comegou até a organizar 14. Mas ai foi um problema essa questdo de critérios de
avaliacdo e tudo

Professora: O que vocé acha, Estrela, que deveria ter na avaliagao?
Estrela: Como assim?

Professora: Como que deveria ser a avaliagdo? Voce falou que ndo foi interessante. Como
seria?

Estrela: Eu acho, assim, que deveria ter mais op¢ao pra gente escolher (+)
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Professora: O que que vocé faria? Vamos ser mais especifico (+) De que opgdes vocé esta
falando?

Estrela: Opcao, nao sei, do jeito de poder escolher um (+) pra vocé ver, ndo tem como
trabalhar s6 nela, entendeu? Porque, pra vocé ver, foi pra sala!

Professora: Vocés ndo trabalharam so nela porque vocés optaram. E isso de trazer pra
sala, eu achei um diferencial bacana. O que que td mostrando? Que a avaliagdao ndo precisa
ficar s6 1a. Ela pode ter decorréncia em sala, e isso eu acho interessante.

Estrela: Pois €, mas essa aqui ¢ muito pratica, da pra vocé fazer em sala de aula. Eu, assim
(+) ao meu ver, a ferramenta das menina foi bem mais interessante. Eu num (+)

Professora: Vocé ndo consegue ver a diferenca dessa ferramenta pra sala de aula, ¢ isso?
Estrela: Como assim?

Professora: De usar isso pro impresso, pra vocé€ nao tem diferenca, ¢ isso?

Estrela: Pro impresso?

Professora: E::: Pro papel. Uma avaliagio no papel nio tem diferenca dessa, ¢é isso?

Estrela: Nao, essa dai se a gente for trabalhar ela, ela ¢ bem simples, igual eu t6 te falando,
se for escrever um texto fica bem (+) tipo, se for, ndo faz assim, faz em casa, no caso la
(+) fica bem simples a atividade, entdo eu acho assim, mesma coisa no papel. A diferenca
dela é que tem jeito de pdr a imagem, so, diferente.

Professora: E a interacdo, Estrela? No papel a gente ndo tem interacdo. Eu ndo posso
pegar a minha prova, entregar pra Juliana, pegar a da Juliana e comentar. Esse diferencial
eu achei interessante. Eu achei a avaliagdo de vocés super interessante. Imagina, eu posso
fazer isso. Eu dou uma avaliagdo pra vocés fazerem em casa e aqui na sala a gente fecha.
Com isso, se o professor, ele ja mata de cara o risco do plagio, o risco de um colega fazer
pro outro, se ele tem diivida disso (+) porque se a Maria fez pra Evelyn, a Evelyn ndo vai
conseguir, aqui em sala de aula, a desenvoltura que ela teria se ela fez sozinha (+) Vocé
entende? Essa ferramenta, o fato dela ser simples, ainda melhor porque ela ndo d4 tanto
trabalho. A gente viu que as outras ferramentas, que sdo um pouco mais complexas, 0s
meninos ficaram um pouco perdidos porque vai, vem, tem aquele tanto de pagina (+) E
1sso vocé limpa, ser aquilo ali € um diferencial bacana (+) porque € aquilo ali. A gente
ndo pode ficar inventando. Porque se eu invento, eu ja vou excluir aluno. Eu vou excluir
aquele aluno que ndo tem letramento digital, que tem muita dificuldade pra poder lidar
com a ferramenta porque a gente sabe que ¢ uma realidade nossa. Eu vou::: ai, esse aluno
que vai ficar preocupado com a ferramenta ele vai esquecer o conteudo, que era o mais
importante. Porque, gente, se a ferramenta for dificil de usar e eu ficar quebrando a cabeca
com ela eu ja matei minha avaliagdo porque meu aluno tem que quebrar a cabega com a
minha avaliagio. E com ela que ele tem que lidar, com a ferramenta ndo. E é isso que eu
perguntei pra vocés desde o inicio (+) se a avaliagdao de vocés, foi isso que eu te perguntei
também, se a avaliacdo de vocés ndo tiver um diferencial do impresso, do papel, eu ndo
preciso dessa avaliacdo. E todas aqui a gente percebeu que tem. Essa também. Essa
também, vocés fizeram um bom trabalho, Estrela.
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Estrela: Mas o (---) também, igual ela desconfigurou ai... A pessoa ja teve (---) também.

Professora: Mas ai, Estrela, a gente ta vendo a questdo da limitagdo, que ¢ uma coisa
bacana. Toda ferramenta tem limitacdo. Nao tem ferramenta cem por cento. Nao tem. Um
problema ou outro ela tem. Eu até achei bacana que vocés tao trazendo problemas. O
problema do grupo da Julia pra mim foi interessante. Como que um professor pode
trabalhar em conjunto com outro se eu ndo posso compartilhar 2. E ele com ele mesmo?
Vocés entendem? A sua € essa. Esse ¢ um problema, eu acho que € um problema::: assim,
que s6 a gente lidando, por isso que eu pedi essa atividade. Essas atividades, essas
avaliacdes. Pra vocés irem 14 e ver. E mais interessante do papel de professor, porque tem
que resolver o problema. Vocés entendem? As ferramentas nao sao cem por cento boas,
elas vao ter problema, e ai a gente pensa. Eu posso trabalhar? D4 pra trabalhar minha aula
de espanhol 14, Maria, essa ferramenta? Ah ta, eu vou trabalhar, mas em sala eu ja descobri
que eu tenho esse e esse problema, eu ja tenho que resolver de cara esse problema, e isso
¢ gostoso. Ok? Voceés fizeram um bom trabalho.

Estrela: Ah, professora, deu dor de cabeca demais esse trem ai (+)

Professora: Mas, sim, preparar a avaliagao da trabalho. Pensar qual ferramenta usar, como
usar, da trabalho. Eu ndo nego isso, ndo, de jeito nenhum. E eu ja passei por isso. Eu ja
passei.

Estrela: Porque assim (+) €::: no meu pensar a gente tem que elaborar uma atividade e da
pra pessoa fazer em casa, entendeu? Assim, a ideia de terminar aqui em sala de aula ja

()

Professora: Nao, eu achei riquissimo e ¢ uma coisa que eu vou colocar na minha pratica
semestre que vem. Eu gostei, gente. Por que ndo? Por que ndo eu trabalhar aquilo? Eu
achei super legal.

Estrela: Nao, e também, assim (+) se fosse pra mim também, eu ndo ia conseguir, igual a
Deby também, achou dificil (+)

Professora: Entdo esse € o seu problema! Eu achei dificil, entdo eu ndo vou dar isso pra
ninguém!
Deixa! Vocé entende? Deixa o desafio (----)

Estrela: pois €, 0, a Deby reclamou bastante.

Deby: Desse aqui eu ndo reclamei nao porque eu fiz o meu! Eu tive umas ajudas né, por
fora né. Mas questdo de dificuldade em ndo tive nenhuma nao, mas dificuldade de falar
eu sempre tive.

Professora: Vamos 14. Mas aqui t4 tranquilo? Eu estou achando os seus posicionamentos
muito interessantes. Eu t6 achando (+) por isso que eu to discutindo isso com vocé. Eu to
te fazendo pergunta nao pra te apertar, mas pra te fazer refletir. As minhas perguntas nao
tém o intuito de te derrubar ou qualquer coisa negativa. Mas pra todo mundo pensar aqui
também. Por isso que ta todo mundo tentando falar e eu t6 cortando. Porque eu quero que
vocé entenda. Ok? Vocés fizeram um bom trabalho, a avalia¢do foi boa. Eu acho que
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avaliar, apesar de vocé ndo concordar, a avaliagdo tem que ser simples, tem que ser basica,
pro aluno. Eu acho isso gostoso. Ok?

Estrela: Nao, professora, porque assim, a gente queria trabalhar que tivesse a altura dos
meninos né (+)

Professora: E ficou! Ficou excelente! Ficou um 6timo trabalho!

Juliana: foi igual o pessoal do WhatsApp, foi simplesinho e ficou bom! O de vocés
também.

Professora: E desafiou! Gente, olha o desafio que ¢€:: vir aqui na sala pra falar. Foi super
show, eu adorei a avaliacdo de vocés. Esse modelo de avaliagdao eu vou usar no semestre
que vem. E ai, no semestre que vem, quando vocé tiver fazendo comigo ((risos)), a gente
briga de novo. Eu vou passar pra:::

Julia: Rapidinho, rapidinho, Wonder Woman. Nao, entdo, ¢€... eu s6 tenho duas
consideragdes, duas ou trés nao sei. Primeira coisa, eu amo, eu sou apaixonada pelo
Padlet. Eu sou apaixonada! Essa clareza, essa facilidade, ¢ muito bom! Por exemplo,
quando eu fui fazer dos outros grupos, eu falava assim, ndo, entdo eu vou ter que me
dedicar mais porque talvez eu niao conhega tal, alguma coisa, mas assim quando vocés
falaram ““a gente vai fazer no Padlet’, nossa, tranquilo (+) entdo a gente entra 14, ja tem a
atividade, s6 vou digitar. E ai como eu percebi que a atividade eu tinha que pensar em um
lugar que eu gosto, que eu acho significativo, que eu gostaria de ter ido, me fez, além de
escrever sobre, usar o passado, que € o intuito do grupo, eu tive que imaginar, entdo eu
tive que ir além. Eu ndo parti do concreto. Eu pensei sobre um lugar que eu gostaria de
estar, que eu gostaria de ter viajado. E quando vocés trazem esse sonho de viajar pra tal
lugar pra dentro da sala, ndo sei vocés, mas mesmo eu nao conseguindo me expressar tao
bem em inglé€s, a gente percebe que, como eu sou apaixonada por Nova Orleans, vocé
percebe na fala o texto da pessoa. Entdo, como a professora disse, fica claro se o aluno
fez plagio, se o colega fez (+) porque eu poderia muito bem falar assim “Ah, eu fui pra
Nova Orleans”. Ok. Mas se ¢ um lugar dos meus sonhos, que eu gostaria de ter ido, quer
dizer que € um lugar significativo.

Professora: Mas a Julia! ((Risos))

Julia: E muito bom, gente! Ah, eu nasci pra isso! Descobri, gente, descobri! Eu amo, amo
0 Padlet. Amei a atividade de vocés, amei! Sinceramente, eu gostei muito mesmo! E
sobre comentar, eu peco desculpa, porque assim, a pessoa, ela empolga tanto, que ela ndo
percebe que ela ndo logou o aplicativo, ela ndo percebe. Eu ia comentando e aparecia 14
usudrio, “eu, to nem ai né? Usuario”, e eu fui perceber que quando eu loguei aqui no
laboratorio, ai apareceu meu nome, € eu pensei “Opa” tem alguma coisa errada, ai eu
pensel, sera que eu vou mudar meus comentarios, ai eu falei, ndo, vou deixar, ai eu deixo
s6 um com meu nome, para as meninas verem que eu fiz e eu deixo os outros anonimos,
ai assim eu fiz né?, e eu gostei tanto, sabe?, e ¢ uma ferramenta tao limpa, tao clean, que
vocé faz tranquilamente, vocé€ coloca uma imagem, uma imagem significativa e que tem
a ver com o conteudo e para colocar essa imagem eu tenho que pesquisar sobre o local,
porque as vezes, por exemplo, eu vou colocar uma imagem da Africa do Sul, mas tem
uma imagem que nao ta tao legal, ndo retrata o que eu sinto por aquele lugar, entdo, eu
gostei muito! Eu gostei muito mesmo, € mesmo as pessoas falando, “ai, a ferramenta ¢é
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simples”, mas depende da visdo do professor, se o professor, vocés, o grupo 4, quis um
texto e uma fala sobre passado, sobre a imaginagao, vocé€s atingiram o resultado esperado,
entdo vai muito do professor, da demanda do professor, eu achei muito legal! Eu como
aluna, gostei muito! Usaria como professora, com certeza, porque ¢ muito facil, muito
tranquilo e € isso, chega.

Professora: Quem quer falar?
Incompreensivel

Juliana: eu s6 que dizer que essa fala da Julia me deixou mal, que pessoa mais interessada.
Eu me senti muito desinteressada depois disso. ((risos))

Eni: S6 falando do questionamento da Estrela ai, eu entendo o que ela falou que foi
simples, coisa e tal (+) s6 que, igual a professora falou, ndo ¢ igual uma avaliacdo escrita,
se fosse uma avaliacdo escrita, eu ia pegar de todo mundo, eu ia ver, ninguém ia ver a ndo
ser eu e ndo ia poder comentar, ai ali, todo mundo viu e péde comentar, entio mesmo que
foi simples, foi bom, porque todo mundo compartilhou, todo mundo viu o que o outro
fez, mesmo que s6 olhou o desenho, mas pelo fato de pode compartilhar e comentar, ja ¢
diferente né? Diferente da gente pegar a prova do aluno, voc€ ndo vai ler a prova para
todo mundo e os outros ndo vai poder comentar escrito. As vezes ela falou “ah! mas foi
simples, porque os dos outros teve isso, aquilo outro e aquilo outro”, mas foi valido,
porque também ¢ um tipo de avaliagdo que abrangeu todo mundo.

Amélie: Tipo, eu fiquei surpresa com muitos lugares, eu ndo pensava que vocés
escolheriam alguns lugares que escolheriam os lugares que vocés escolheram

Juliana: Isso aconteceu no nosso grupo também, descobrir o filme que a pessoa gosta, foi
muito legal, a Estrela mesmo, o filme que ela colocou 14, eu nunca imaginava que ela
gostava daquele tipo de filme, tipo assim, € tdo legal descobrir algo assim de uma pessoa,
eu acho muito legal. Ela colocou aquele fuga das galinhas.

((Risos))

Julia: Guerra! Eu gosto de filme que contém sangue.
Juliana: E sério, eu fiquei assim, eu ndo esperava.

Maria: Eu acho bem legal também, quando a gente fala sobre o trabalho, quando a gente
passou o trabalho que os alunos eles comentam isso, assim, na::: durante o dia pro colega,
eu vi a Wonder Woman comentando nio sei pra quem sobre a Africa, que ela ia fazer da
Africa, ela foi e comentou (+) vocé comentou assim, de um jeito tio maravilhoso, assim
que eu pensei, “nossa, gente! Nosso trabalho t4 fazendo efeito numa pessoa.” Eu achei
muito interessante isso, muito legal a gente ver que alguém gosta do nosso trabalho,
alguém se esforga para fazer.

Professora: Professor gosta disso. ((Risos))
Maria: A aluna me mandou mensagem aqui agora, “tia”, perguntando do trabalho, que

jeito que € para fazer, “gracas a Deus, tia, vocé € muito boa, gracas a Deus eu tenho voce,
muito obrigado por isso.”
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Julia: Que linda!
Professora: Vai, Wonder Woman.

Wonder Woman: Também, eu quero deixar a minha fala para o grupo, eu achei que foi
um diferencial muito grande dos outros trés, porque ele parte de uma ferramenta mais
simples, mas um simples que cativa o aluno, que chama a atengao, e::: com isso, vocés
conseguiram usar essa simplicidade com uma atividade bem legal, eu acho que vocés
conseguiram explorar sim, todas as possibilidades que o Padlet oferece, isso foi muito
legal, vocés se engajaram bem, e::: falando da atividade que vocés propuseram, foi
excelente! Foi muito bom! Porque eu acho que, a partir do momento que a gente consegue
alcangar o aluno, naquilo que (+) de uma forma nao tradicional, naquilo que parte dele,
que ¢ dele, que ¢ a historia dele, cativa a atencdo, chama a atengdo para fazer aquela
atividade, e igual a Maria disse, realmente, é::: e com isso a gente pode descobrir a historia
dos colegas e forma de ficarem visual, para todos verem, diferente por exemplo, do google
forms e também do das meninas, os colegas visualizar, entdo nao fica aquela coisa, “¢
meu, ¢ $6 meu, eu ndo quero que ninguém que veja minha nota.” Achet isso legal também.
E isso.

Evelyn: Eu achei que essas atividades sdo muito ricas, porque fez que os alunos buscarem
os conhecimentos através dessa historia ficticia, né? Porque as vezes, tipo, eu sei que
existe a Disney, mas pra mim saber dela, eu teria que ter ido 14, pra ver como que &,

através das pesquisas a gente descobriu as coisas, tipo, em busca de conhecimento, ¢
interessante né?

Wonder Woman: Sim, eu por exemplo, soube de varios lugares muito interessantes la na
Africa, eu descobri que da para fazer voluntariado, eu acho isso

Julia: A Wonder Woman nao deixou eu fazer minha atividade, ela ficou “Julia, ndo sei o
que, a Africa do Sul”, ta Wonder Woman, eu to fazendo a minha, “A Africa do Sul, ndo

sei o que”, ah, Wonder Woman ¢ mesmo, mas deixa eu fazer a minha atividade.
((Risos))

Wonder Woman: Eu achei que alguém ia comentar a minha né? (---)
Amélie: A Luana quer falar.

Luana: Entdo, gente (+) eu (+) ((risos)) entdo, eu amei também a atividade, eu gostei
muito, eu ja conhecia o Padlet, eu gosto também desse visual limpo, porque ele ¢ um
mural mesmo, eu acho isso legal, eu gosto dessa ideia de mural, s6 que o que eu achei
mais legal, assim, falando da plataforma ainda, foi que, antes, quando eu conhecia ele, eu
ndo sabia da possibilidade do comentario, Eu Achei o Maximo! Porque eu achava muito
limitado, eu pensava, “uai, mas realmente € s6 eu colocar 14?”, eu até pensava, “mas como
que o professor vai dar um feedback 14 na hora”. Eu achei o maximo comentar, tanto €
que eu sai comentando tudo, eu acho que eu s6 ndo comentei o da Evelyn, porque quando
ela postou foi um pouco depois, € eu ndo tinha voltado pra ferramenta, mas eu posso
entrar 14 e comentar. Eu achei (+) entdo, eu acho isso muito legal, eu pode ler o dos outros,
a Eni falou as vezes olhou s6 a imagem, eu li tudo, cada ponto, cada virgula, eu li todos
os textos, eu achei muito legal, e (+) no (+) com relagdo ao que vocés escolheram, eu
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também adorei essa ideia de “escolha um lugar”, porque eu também tive que pesquisar,
porque pra mim, assim, lugar, eu ndo tenho muito, qualquer lugar, pra longe assim, eu
gosto, entdo eu tive que pensar que lugar eu ia querer ir, eu tive que pesquisar, procurar
tudo, eu achei o maximo! Foi muito... Parabéns, meninas!

Eni: Na hora que a gente foi escolher esse ai, a gente pensou deles falarem assim, ai ¢
para eles falarem do lugar, se foi bom, o que eles acharam, ai eu falei, ndo, mas ai tem
que pedir para eles descreverem o lugar, falar como que ¢ 14 os pontos turisticos ja
pensando em pesquisar mesmo.

Luana: E, esse ponto de vocés pedirem pra gente fingir que foi, tornou (+) fez com que a
gente tivesse que pensar mais, porque se vocés falassem pra gente apenas falar de um
lugar, a gente poderia descrever, assim, de qualquer jeito, mas pra gente falar que foi, a
gente tem que conhecer detalhe desse lugar e falar que vocé fez aquilo, e isso ficou
interessante, eu gostei.

Julia: Inclusive, quando eu fui falar sobre Nova Orleans, e ai::: antes de chegar no (---)
tem uma capital que eu precisava falar dela, s6 que ai eu nao sabia exatamente a
localizagao, ai que eu fiz, “ndo eu tenho que pesquisar”, porque se eu tenho que criar uma
histéria de que eu fui, precisa mais ou menos, ser como verdadeira, € ai eu pesquisei, € ai
eu fui falar que eu conheci Jazz, eu passei na Catedral de Sao Luiz, entdo a gente tem que
pesquisar, entendeu? Porque a atividade da imaginacdo ela tem que ter seu pouco de
verdade, porque ¢ uma imagem, vocé foi nesse lugar, entdo motiva, na busca de
informagdes, ¢ muito bom, eu gostei muito mesmo.

Luana: Ai que bom, meninas!
Professora: Deby? Fala da sua dificuldade de falar.

Deby: Aé, eu gostei muito, s6 que da segunda opcdo eu acho que poderia ter feito uma
coisa que, “Por que ndo falar em casa?”, por que falar aqui?

Aluna: Mas que jeito?
Aluna: Porque j4 tinha em casa, falar, gravar em casa.
Amélie: E porque a plataforma nio permite.

Deby: Eu nao gostei da parte que a gente tem que falar, porque eu ndo gosto falar, “nossa,
na hora que eu vi, assim, vai ter que falar um minuto”, um minuto?, “pelo menos um
minuto”, eu “ UM MINUTO?”, Meu Deus, eu nao consigo nem ler sem olhar no papel,
ops... eu ndo consigo nem ler em inglés, quanto mais em falar, eu olhei assim e odiei,
nossa, que trabalho chato! Falei assim, meu trabalho ficou muito chato, tudo muito chato,
[...] a Eni foi conversar comigo no privado, “pelo menos um minuto”, ai a Amélie foi 1a
e... pa pa pa ((referindo-se a discussao que tiveram via whatsapp sobre a avaliacdo)), eu
achei chato, eu fiquei com raiva da Amélie, mas passou.

Professora: Faz parte, faz parte, Deby. Vocé consegue perceber que o nivel do seu inglés
aumentou?
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Eni: Foi por isso que eu achei que ela era capaz [...]

Deby: Eu ainda falei pra ela, “¢ facil, é facil”, € porque ndo € pra vocé, entdo fala pra nos
em inglés pelo menos um minuto, como que foi fazer essa plataforma, falei pra ela desse
jeito, entdo vou desafiar vocé, fala pra nés, como que foi.

((risos e comentarios inaudiveis))

Amélie: Esse ponto que a Deby falou, ¢ uma coisa que me intrigou muito e, nossa, eu
como professora, avaliadora, assim, todas as plataformas (+) as atividades de todo mundo
eu me engajei muito, ai eu fiquei assim, tipo, todo mundo teve seu nivel de dificuldade,
em todas as plataformas, nao foi s6 a nossa que foi terrivel, a atividade da Deby mesmao,
do grupo da Deby foi muito complicada, se for parar pra pensar em nivel de dificuldade,
todo mundo aqui (+) tem muita gente aqui que tem dificuldade e ai se for parar pra pensar
em nivel de dificuldade, todas as atividades tiveram seu nivel, isso me incomodou muito,
as vezes eu fico incomodada, a gente ndo pode (+) essa foi a minha discussdo com a
Estrela, a gente ndo pode olhar sé pras dificuldades da gente, todo mundo tem suas
dificuldades, e uma coisa que eu sempre deixei muito claro, que durante as atividades eu
tiver que pesquisar um monte de coisas, um monte de pronuncias, entdo eu estava disposta
a entender que eu preciso crescer e através de uma avaliagdo eu posso crescer,
especialmente com essa proposta que a senhora tem feito nas aulas, e tipo, eu tenho
crescido muito, tenho aprendido um monte de coisas, entdo assim, as vezes eu fico
incomodada, as vezes as meninas ndo veem o potencial (+) o tanto que elas ja aprenderam,
o potencial que elas podem chegar e as vezes elas ficam se limitando, sabe? Gente, vocés
podem alcangar muito mais, todo mundo aqui passou pelo mesmo processo de lingua
inglesa e todo mundo t4 aprendendo também, tipo, eu (+) igual eu falei pra Nindria um
dia, olha (+) as vezes voc¢ fala, “Ah, mas vocé€ tem mais facilidade”, ndo ¢ facilidade, a
gente sO tem mais tempo pra aprender o inglés que muitas pessoas, entdo igual a Evelyn,
o tanto que ela evoluiu do inicio do curso pra ca nesse sentido de inglé€s, entdo € notavel,
a gente Ve isso, € as vezes voces mesmo, ndo veem, igual a Estrela mesmo, foi um ponto
que eu discuti, “Estrela, a gente ndao ta limitando quem sabe menos, a gente ta
possibilitando”, porque as plataformas permitem isso, entdo a gente ta possibilitando que
voc€s possam buscar e crescer, isso foi uma coisa que me incomodou muito, que me
deixou assim é::: (+)

Professora: Angustiada.

Amélie: Angustiada, nessa atividade, porque no inicio o nosso grupo pensou “o que que
a gente vai fazer, quais que vao ser os critérios de avaliacdo?”, primeiro tinha o quiz la no
GoCongr “Ah, ndo dou conta”, a atividade do quiz ¢ mais objetiva, tinha mais (---) que
podia ser e tal (+) tava muito complicado, tinha uns que nao tava conseguindo chegar no
acordo, mas uns dos problemas foram esses de atividades objetivas e podem prejudicar
quem sabe menos, essa foi a discussdo, s6 que (+) o que acontece, a gente foi buscar
atividades subjetivas e que dava para a gente avaliar quem sabe mais e quem sabe menos,
quem fez principalmente, dos nossos critérios, de todos os grupos, eu acho que foram os
menos

Julia: Foram os mais béasicos.
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Amélie: Foram os mais basicos, s6 de vocé postar, vocé ja ganhava, se vocé fizesse, vocé
ja ganhava...

Incompreensivel

Amélie: Entdo, a Estrela, por exemplo, ela foi dos mais dificeis pros mais basicos, ela
ficou chateada. E porque, Estrela, a avaliagdo ¢ assim, a gente t4 sempre aprendendo, e
outra, pra gente mudar e sair daquela coisa, que sempre foi excluida, todas as avaliagcdes
do colégio, a gente sabe que exclui muitos alunos, entdo muita gente sai da escola com
esse trem, “Ah, nunca vou aprender ingl€s, ndo sei inglés”, chega aqui e fala isso, por
causa das avaliagdes que vieram da escola desse jeito. Entdo, quando a gente tenta
conciliar isso, a gente tem que mudar o nosso jeito de pensar também.

Estrela: Inclusive, a questdao aqui da discussdo, foi porque o guiz tinha um tempo para
responder e eu ndo queria isso, porque a pessoa, tipo, “Ah, eu tenho responder que o
tempo vai acabar”, sem que ela parasse e refletisse para responder, eu ndo consigo
trabalhar sobre pressdao, a minha discussdo foi essa com a Amélie, ndo foi porque, eu
queria assim, pesquisa € pde pra pessoa ter tempo pra raciocinar, gente, vocé ta doido
colocar um quiz 14, ndo dou conta nunca de fazer isso.

Incompreensivel

Amélie: Vocé pode colocar trinta minutos para a pessoa fazer um quiz e qualquer coisa a
pessoa podia ir 14 e fazer de novo

Estrela: Nao, eu acho que a pessoa deveria ir 14 e fazer no tempo dela, ndo tem esse
negodcio de (+)

Eni: O problema que a gente achou do quiz, ¢ que vocé€ tinha tantos segundos pra
responder uma questdo, e vocé ficava “nossa senhora, o tempo vai acabar”

Deby: o que que ela ia aprender?

Ameélie: Nao, esse quiz 14, pelo que eu vi, a gente nem explorou, o quiz que a professora
passou, que ela mostrou, ele era assim, de tantos segundos, o quiz do GoConqur era mais
(+) tinha um tempo maior pra vocé fazer ele. Eu também ndo gostei da ideia do quiz, mas
a gente comecou a discussao de quem tem facilidade e quem ndo tem facilidade, ndo era
isso, gente, 0 que a gente tem que propor na avaliacdo, ndo € cortar/excluir, eu tinha
pensado, eu tinha preocupado com isso, a gente, l6gico, vai avaliar se a pessoa fez, tipo,
igual a Juliana falou, “nossa, a pessoa pelo menos tentou”, entdo ja tinha a avaliagdo,
entao no nosso grupo isso ficou complicado. Depois a Estrela tentou criar um acordo
entre nossos dois tipos de ideia, e ai foi que a gente chegou no acordo, vamos fazer s6 no
Padlet mesmo a atividade e tal; foi ai que eu achei muito, mais muito melhor do que se
tivéssemos feito no GoConqur, porque ¢€::: mas ¢ muito complicado mesmo pensar em
avaliagdo, principalmente em grupo, e outra coisa também ¢ quando vocé muda o papel
de aluno e professor, porque quando vocé td com o papel de aluno, vocé ¢ uma coisa,
quando voce ta com papel de professor, vocé ¢ outra coisa,

Julia: totalmente diferente
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Ameélie: ¢é, totalmente diferente, e assim, ¢ muito complicado, eu acho legal a gente ter
esse tempo pra discutir isso, porque a gente cresce muito.

Deby: Vamos terminar né?

Juliana: Eu tenho duas coisas pra falar. Primeiro € essa questao do audio, eu percebi que...
nao s6 no nosso trabalho, mas em todos que envolveram dudio, as pessoas ficou mais com
medo, receosa do audio, eu falo isso, ndo ¢ pra falar “Ah, porque eu tenho dificuldade”,
eu também tenho dificuldade, eu leio um texto em inglés, beleza, entdo “vamos falar”, a
gente trava, ¢ dificil pra gente lidar com essa fala, ndo ¢ uma coisa assim, s6 pra quem
tem dificuldade, ¢ uma dificuldade que todo mundo tem de falar, entdo eu acho que seria
legal assim, a gente trabalhar mais esse negocio da fala, pra perder esse medo. E::: a
questdo de ter dificuldade, a um tempo atras eu ja tinha reparado, as vezes a pessoa tem
dificuldade e a pessoa fica assim “Ah, mas eu ndo vou dar conta”, a gente que tem menos
dificuldade no inglés a gente ja teve nessa posicao, “Ah, meu Deus, eu ndo vou dar conta”,
mas voce consegue, € s6 colocar na cabega, “Nao, eu preciso estudar pra conseguir chegar
14, e eu acho que se o professor abaixar o nivel da atividade pra facilitar pra quem tem
mais dificuldade, ele ndo vai sair daquela dificuldade, ele vai permanecer naquele ponto
e se ele puxar mais um pouquinho, tipo, fazer o aluno ir 14 pesquisar, igual pesquisar sobre
as cidades, pesquisar a produgdo de alguma palavra, quem tem dificuldade vai so
melhorando, ele vai conhecendo mais, aumentando o vocabulario, aumentando o
conhecimento sobre gramatica, entdo ¢ importante, € dificil, ¢ assustador, é. Mas ajuda a
gente a melhorar. Sempre vai ser dificil, sempre, vocé nunca vai dar conta, entdo, tem que
ir 14, tem que pesquisar, tem que falar errado, ficar morrendo de vergonha porque falou
errado, faz parte todo mundo, quem aprende sempre passa por isso.

Estrela: Eu acho também que a atividade tem que ser uma forma de vocé ensinar, ndo de
voce (+)

Juliana: Testar o nivel da pessoa.

Estrela: E, assim, igual essa dai, nem uma atividade das meninas, eu demorei menos de
trés horas para fazer. Agora, se eu jogasse no quiz 14, gente, trinta minutos? vocé fica tao
preocupada com aquele tempo, que vocé ndo tem tempo de pensar numa resposta, ta toda
hora olhando, quando pensa que ndo, ta olhando. Entdo, eu acho que isso ¢ bem mais
interessante da pessoa ter o tempo...

Evelyn: Mas o quiz sem o tempo seria legal.

Estrela: E, sem o tempo, teria que tirar, porque a pessoa, teria mais (+) nio teria aquela
pressao de (+)

Juliana: Mas eu acho que o quiz, ele tem uma desvantagem, porque a pessoa, “ah, eu nao
sei a resposta desse”, a primeira coisa que vem na cabeca dela ¢ “ah, eu vou chutar”, na
questao mais subjetiva que vocé tem que escrever, vocé tem que pesquisar para saber o
que vocé tem que escrever 14, entdo eu acho que tem essa vantagenzinha.

Estrela: Mas no caso aqui ndo teria, porque todo mundo ia querer ter nota né?

Deby: Todo mundo ia pensar (+) querer o certo (+) ndo ia chutar.
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Estrela: Nao ia chutar, entdo nao seria um problema, mas a questao do tempo eu acho que
seria sim.

Amélie: Igual, na nossa proposta com GoCongr era aproveitar todas as outras coisas que
o0 GoCongr oferece, nao € so o quiz, 0 GoCongr oferece o flash card, oferece o mind map,
o fluxograma, o slide, até mesmo slide, entdo tem outras coisas, s6 que a gente ficou muito
fechado nessa questao do guiz, mas acabou que, foi bem melhor ter feito no Padlet.

Estrela: Mas na verdade, nos preferimos passar pra esse dai, porque (+) Para a
disponibilidade das pessoas, pras pessoas terem acesso, “entdo vamos passar pra la
mesmo”, por isso que todo mundo passou pra esse dai, porque a outra ndo tinha
disponibilidade, entao

Julia: Uma coisa que eu percebi, é::: foi praticamente unanime, a dificuldade de
compartilhamento entre o grupo, ¢ o que todo mundo quer, a gente precisa compartilhar
com o grupo, principalmente se ¢ os professores. O que que eu pensei, se no caso, somente
uma conta pode abrir com a ferramenta, se somente a minha conta pode abrir o Padlet ou
Wizer.me ou nao sei qual for, porque ndo, o professor criaria uma conta compartilhada,
por exemplo, eu teria uma conta neutra, ndo teria minhas informagdes pessoais ou que eu
ndo queira que a pessoa nao saiba de alguma coisa, uma informacdo bancéria, por
exemplo. Eu posso criar uma conta, eu posso colocar, por exemplo, se eu dou aula de
matematica, eu posso criar uma conta, matematica.gmail.com, e a partir daquela conta eu
compartilhar com os outros professores de matematica, que vao utilizar a plataforma,
entdo, seria um e-mail neutro, que nao teria informagodes sobre a vida de nenhum professor
e esse professor trabalharia com essa conta sempre que ele precisasse, “eu precisei editar”,
mas somente um professor pode editar, eu posso entrar no Gmail, eu posso logar, eu posso
usar a senha, j4 que ¢ uma senha compartilhada, eu posso utilizar e eu vou entrar na
ferramenta, entdo eu acho assim, ja que nds estamos colocando pontos negativos das
ferramentas, ¢ interessante um critico com sentido, o que melhoraria? Eu encontrei essa
solucdo, porque pra mim, foi a mais problematica, ¢::: a forma que o professor ndo pode
ter ajuda, ter acesso dos outros professores, no nosso grupo, por exemplo, a Juliana, ela
ficava, e agora?, eu pensava, mas eu nao conseguia chegar numa saida, o jeito era, a gente
percebe os erros, passa pra ela e ela edita, mas ela ndo tinha pensado que se a gente tivesse
criado uma conta que tivéssemos criado juntas, que nos trés tivéssemos o e-mail e a senha,
a gente utilizaria da mesma forma.

Juliana: Podia ter feito o e-mail 1a...
Eni: Eu pensei nisso ai.
Julia: Gente, iluminagao divina, obrigada pai.

Juliana: Eu pensei em compartilhar a senha, mas meu gmail € meio enjoado, porque toda
vez que eu abro em outro computador, ele ja bloqueia.

Julia: Ele trava. A senha compartilhada tem esse problema, ele trava o dispositivo, entdo
criar um e-mail, ¢ muito mais simples.

Amélie: ou entdo a gente podia ter feito no e-mail da turma né?
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Juliana: No e-mail da turma nao ia dar problema.

Amélie: A gente poderia, por exemplo, cada uma entrar de uma, ¢... cada uma fez em
plataforma diferente, ai, por exemplo, no Padlet, a gente criava a atividade e a gente
criava o Padlet no e-mail da turma, a gente ia 14 e cada uma de nos

Julia: O curso de letras Padlet, o curso de letras wizer.me, faz um e-mail, eu acho que ¢
uma solucao (---), porque ¢ tranquilo, ¢ facil, todo mundo sabe fazer um e-mail, e::: mas
assim, eu acho que todas as vezes que a gente coloca o ponto negativo de algo, a gente
tem que dar uma critica construtiva, eu entrei somente solugdo, espero que os criadores
encontrem também uma solugdo pra ajudar a gente.

Juliana: Eu ia falar desse negocio do grafico, eu tava olhando no wizer.me, 14 embaixo
tem uma::: um (+) tipo um quiz 14, “nds vamos fazer uma atualizagdo em breve, o que
voce sugere?” 14 da pra acrescentar algo para a ferramenta nova, entdo pode ser que no
futuro, eles disponibilizam esse negocio de compartilhar pra eles (---)

Amélie: E, porque eu acho que existe possibilidade das duas plataformas]...]

Eni: Esse negdcio que vocés estdo falando ai, eu acho interessante, mas eu acho que tinha
que aparecer la, sempre que a pessoa mexer 1a, deveria aparecer quem mexeu por ultimo,
se deixar solto, as vezes faz uma coisa que nao € o correto, ai vai e fala “quem foi que
fez? Nao foi eu, nem eu”, entdo ¢ interessante aparecer o nome de quem mexeu por
ultimo.

Professora: Que necessidade de controle, Eni.

Eni: Nao, ndo ¢ necessidade de controle, professora, eu falo assim, a gente ndo sabe o que
a outra pessoa pensa

Aluna: culpar o culpado.

Eni: Nao, ndo ¢ culpado que fala...

Professora: E:::

Eni: Porque geralmente quando as pessoas trabalham em grupo, acontece uma coisa de
falar, “nao foi eu, nem eu, nem eu”. E minha opinido né¢? Vocé falaram, e eu penso dessa
forma.

Wonder Woman: Eu acho que ¢ questao de amadurecimento. ..

Eni: E, porque tem muita gente que tem e muita gente que nao tem né? E minha opinido.

Professora: OK.

Wonder Woman: Bem, gente, eu acho que o google forms, foi o que apresentou menos
problemas né?, € possivel compartilhar...
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((todos rindo e comentando juntos da tentativa de Wonder Woman fazer da ferramenta
dela a melhor))

Wonder Woman: nao gente, ¢ porque eu to ganhando cache pra fazer propaganda da
Google aqui na sala.

Professora: Gente, eu fiquei muito feliz com esse trabalho, foi um desafio imenso que eu
passei pra vocés, eu sei que foi, e foi trabalho de todas as formas possiveis, foi trabalho
encontrar ferramenta, de avaliar, de construir, de lidar com o colega, e eu achei que vocés
cresceram muito né? Entdo, se eu perguntar hoje pra vocés, o que que vocés entendem
por avaliacdo, eu acho que vai ser algo diferente daquilo que vocés deram pra mim,
quando vocés deram no inicio de tudo, porque a gente caminhou demais, e todas as
discussdes que a gente teve, todos esses problemas, eles sdo importantes para o
amadurecimento da gente, e eu fico muito feliz como professora, porque eu consigo ver
isso em voces. A gente fez duas coisas diferentes nesse curso, a gente aprendeu lingua, a
gente aprendeu sobre avaliacdo e sobre tecnologia, a gente €... €... caminhou, ndo seria
a palavra, a gente flutuou entre o papel do aluno e do professor, ¢ isso € o legal, isso me
deixa muito feliz, to muito feliz com tudo que vocés fizeram!

((a gravacao foi cortada antes do final. Julia falou o quanto as aulas foram produtivas, o
quanto ela aprendeu sobre lingua e sobre ser professor.))
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