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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho foi investigar as concepgdes dos professores sobre o ensino de
lingua materna e sua relacdo com a politica linguistica no contexto do Ensino Médio de uma
cidade do norte de Minas Gerais. Mais especificamente verificamos quais sdo as
representacdes de lingua portuguesa construidas por esses professores, e como elas se
relacionam com as questdes de politica linguistica no contexto de ensino de escolas das redes
publica e particular. Para tanto, a op¢ao metodoldgica foi de carater exploratorio de natureza
qualitativa e interpretativista. Tentamos, na presente pesquisa, responder as seguintes
questdes: Quais sdo as representacdes sobre a Lingua portuguesa construidas por professores
do Ensino Médio, no contexto de ensino de escolas publica e particular?; Quais s3o os
possiveis impactos dessas representacdes que podem ser percebidos no contexto de ensino de
Lingua Portuguesa?; Quais as expectativas dos professores com relagdo as politicas
linguisticas adotadas no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil?; O que pode ser percebido
em relagdo a politica linguistica adotada para o ensino de lingua portuguesa no ambito da
escola regular, no contexto investigado?. A discussao dos dados foi amparada no arcabougo
tedrico da Linguistica Critica e da Pragmatica. Para a coleta de dados foram feitas entrevistas
com quatro professores da rede publica e da rede particular de uma cidade do norte de Minas
Gerais. Refletimos, nesse trabalho, sobre as representagdes do ensino de Lingua Portuguesa e
como este ensino vem acontecendo no contexto das escolas pesquisadas. Refletimos, também,
sobre o conceito de politica linguistica e qual a visdo dos professores a respeito dessa politica.
A hipotese que guiou este trabalho pareceu se confirmar, ao menos no que se refere as
institui¢des investigadas, uma vez que foi verificado que ha uma énfase maior ao ensino de
lingua focado na tradicdo gramatical, evidenciando a Lingua-Padrdo como a tunica correta,
deixando de lado as demais variantes. No que se refere a politica linguistica, verificou-se que
ainda falta uma politica linguistica consistente que abarque a realidade linguistica do nosso
pais. O trabalho evidenciou a necessidade de este tema ser amplamente divulgado nas
universidades, nos cursos de graduacao e de pds-graduagado, pois muitos professores ainda nao

possuem familiaridade com este assunto.

PALAVRAS - CHAVE: Politicas linguisticas, Ensino, Lingua portuguesa.



ABSTRACT

The aim of this work was to investigate teacher’s conceptions about first language teaching
and its relation with language policies in High School context in a city in the north of Minas
Gerais. More specifically, we verify the Brazilian Portuguese language representations
constructed by these teachers, and how they relate to language policies issues in the context of
teaching in public and private schools. Therefore, we chose a qualitative and interpretative
exploratory research method. In this paper, we attempt to answer the following questions:
What are the representations about the Brazilian Portuguese language constructed by high
school teachers in the public and private schools” context?; What are the possible impacts of
those representations that can be found in the context of Brazilian Portuguese language
teaching?; What are the teachers' expectations regarding Brazilian Portuguese teaching
policies adopted in Brazil?; What can be perceived in regular school Brazilian Portuguese
teaching in the investigated context, concerning language policies? The data discussion was
supported by Critical Linguistics and Pragmatics theoretical framework. For data collection,
interviews were conducted with four teachers from a public school and a private school of a
city in the north of Minas Gerais. On this work we discuss Brazilian Portuguese language
teaching representations and how this teaching occurs in the context of the investigated
schools. We also discuss the concept of language policies and the teachers' view of this
policy. The hypothesis that guided this work seemed to be confirmed, at least regarding the
institutions investigated, since it was verified that there is a greater emphasis on language
teaching focused on the grammatical tradition, establishing the Standard Language as the only
correct one, putting aside other variants. As far as language policy is concerned, there has
been a lack of consistent language policies that encompasses the linguistic reality of our
country. The work evidenced the need for this theme to be widely disseminated in
universities, undergraduate and postgraduate courses, since many teachers are not yet familiar
with this subject.

KEYWORDS: Language policies, Teaching, Brazilian Portuguese language.
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INTRODUCAO

Contexto e justificativa da pesquisa

O ensino de linguas no Brasil, em especial o de lingua portuguesa, tem sido um

desafio para os professores, uma vez que os alunos estudam essa disciplina do ensino

, . 1 . ~ 1

fundamental até o final do ensino médio e, mesmo assim, grande parte deles ndo aprende,

nem desenvolve as competéncias necessarias para a leitura, a compreensao e a produgdo de

textos, tanto escritos quanto orais de forma satisfatoria. Isto, a nosso ver, pode estar atrelado a

politicas linguisticas equivocadas que acabam levando ao processo de “analfabetismo

funcional”; pessoas que ndo sdo capazes de utilizar suas habilidades de leitura e escrita nas
diversas demandas contextuais de uso. A este respeito, Castro salienta que

[s]ao chamados de analfabetos funcionais os individuos que, embora saibam

reconhecer letras e numeros, sdo incapazes de compreender textos simples,

bem como realizar operacdes matematicas mais elaboradas [...] o problema

do analfabetismo funcional deve ser levado a sério, pois a dificuldade de

compreensdo dos géneros textuais, mesmo os mais simples e mais acessados

no cotidiano, prejudica o desenvolvimento intelectual, pessoal e profissional
do individuo (CASTRO, 2016, p.1).

O interesse por falar da relagdo entre ensino de lingua materna e politica linguistica se
deu pelo fato de que existem muitos estudos sobre politica linguistica ligados ao ensino de
lingua estrangeira, tais como a lingua espanhola e a lingua inglesa, mas poucos estudos que
tratam de politica linguistica e o ensino de portugués no Brasil. Esse interesse pelas linguas
estrangeiras pode ser explicado, pelo menos em parte, por questdes de ordem politica. Como
nos mostra Rajagopalan,

a importancia que se da ao ensino da lingua espanhola no Brasil esta
diretamente vinculada ao interesse por parte das liderancas em fomentar as
relacdes entre as diferentes nagdes que compdem o continente sul-
americano, com vistas a metas ainda mais ambiciosas como a unido

aduaneira e econOmica, resultando, quem sabe, num bloco econdmico no
futuro a La Unido Europeia (RAJAGOPALAN, 2014, p.77).

' O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, PISA (Programme for International Student
Assessment) mostra que o Brasil ficou na 59* em leitura.
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Pode-se dizer que a relagdo estabelecida pelos paises do MERCOSUL? foi um dos
aspectos que favoreceu a implantacdo da Lei 11.161, em agosto de 2005, que estabeleceu a
obrigatoriedade da oferta do ensino de lingua espanhola * no ensino médio. J4 em relagdo a
lingua inglesa, Rajagopalan (2014, p.76) afirma que, atualmente “o mundo gira em torno
dessa lingua. O comércio internacional, a aviagdo intercontinental, grande parte de
comunicagdo via internet e por ai vai, tudo se processa nessa lingua”. Percebe-se, assim, que o
inglés assumiu uma importancia enorme apods o advento da globalizagdo. Tornou-se a lingua
de referéncia para a comunicacdo, tanto para o0 mundo dos negdcios, quanto para o lazer. Isto
se deu pela forca politica e econdmica exercida por paises que tém essa lingua como lingua

materna, em especial, os Estados Unidos da América e a Inglaterra.

No entanto, sabe-se da relevancia de se estudar, também, as politicas que regem o
processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa, no Brasil, para a concretiza¢ao de seu
ensino no ambito escolar. Busca-se, assim, neste estudo, analisar e compreender melhor como

tém sido estabelecidas as politicas linguisticas vigentes no Brasil para este fim.

Pode-se afirmar que, até recentemente, o tema Politica Linguistica ndo era conhecido
de grande parcela de estudiosos da pesquisa linguistica no Brasil, ao menos ndo como ¢
discutida por alguns estudiosos como Rajagopalan (2003), Fiorin (2002), Correa (2009),
Nicolaides et al. (2013), dentre outros. Por esta razao, ¢ importante que se fagam pesquisas a
respeito deste tema, na tentativa de sanar as lacunas existentes nessa area tdo relevante da
Linguistica, especialmente no que se refere ao ensino da lingua portuguesa no contexto da
escola regular no Brasil. Acreditamos que a unido de varios trabalhos sobre 0 mesmo tema
poderia favorecer a produgdo dos saberes deste campo de estudo e a compreensdo do
funcionamento das praticas de politica linguistica em andamento na sociedade brasileira

contemporanea.

> MERCOSUL- Mercado Comum do Sul é composto por quatro paises, Argentina, Brasil, Paraguai e
Uruguai, cuja finalidade ¢ uso de politicas de integragdo econdmica e aduaneira comuns entre oS
paises participantes. Chile e Bolivia sdo associados.

*> Com o novo cenario politico brasileiro, foi aprovada recentemente a medida provisoria 746, de 22 de
setembro de 2016, na qual em seu paragrafo oitavo afirma que os curriculos de ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, somente o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras
apenas em carater optativo, de preferéncia o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.



12

As pesquisas de estudiosos como Rajagopalan (2003) e Calvet (2002 e 2007) sdo
extremamente relevantes para a consolidagdo e o crescimento dessa area. Vale salientar que,
segundo Calvet (2002), ha mais de uma definicdo para o termo politica linguistica: a primeira
discute politica linguistica como um conjunto de escolhas conscientes referentes as relagdes
entre lingua(s) e vida social; ja a segunda, salienta o planejamento linguistico, a
implementagao pratica de uma politica linguistica. A politica linguistica, tal como ¢ entendida
aqui, pode-se dizer, esta ligada as decisdes politicas que estdo relacionadas com acdes que
estdo sendo tomadas pela escola conscientemente para a efetivagdo mais bem sucedida do

ensino de lingua portuguesa.

A questdo da politica linguistica, como pode ser percebido, aparece nas relacdes entre

vida social e lingua. Conforme afirma Fiorin,

[u]ma politica linguistica diz respeito muito mais as fungdes simbolicas da
lingua do que a suas fun¢des comunicativas. N2o sdo as necessidades reais
de comunicacdo que pesam na defini¢do de uma politica linguistica, mas
consideragdes politicas, sociais, economicas ou religiosas (FIORIN, 2002, p.
110).

Ao refletir sobre o papel das politicas linguisticas e sua relagdo com o ensino,

Rajagopalan completa, afirmando que

[o]ensino/aprendizagem de linguas ndo pode ser discutido apenas do ponto
de vista linguistico ou da perspectiva das teorias de aprendizagem. Ou ainda,
sob o prisma de gosto pessoal ou pendor académico. Essas questdes também
dizem respeito a cidadania (RAJAGOPALAN, 2008, p. 17).

Percebe-se claramente que o ensino de lingua portuguesa, das séries iniciais até o final
do ensino médio, tem sido motivo de preocupacdo de profissionais da educagdo, como
psicologos, pedagogos, linguistas e gramaticos que discutem como este ensino tem sido
implementado. Existem muitas criticas ao ensino da lingua materna, especialmente no que
diz respeito ao carater demasiadamente normativo do trabalho com a linguagem nas escolas

brasileiras. Conforme salienta Possenti,

[o] dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma
metalinguagem técnica. Em outras palavras, se ficar claro que conhecer uma
lingua € uma coisa e conhecer sua gramatica € outra. Que saber uma lingua ¢
uma coisa e saber analisa-la é outra. Que saber usar suas regras ¢ uma coisa
e saber explicitamente quais sdo as regras ¢ outra. Que se pode falar e
escrever numa lingua sem saber nada "sobre" ela, por um lado, e que, por
outro lado, é perfeitamente possivel saber muito "sobre" uma lingua sem
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saber dizer uma frase nessa lingua em situagdes reais (POSSENTI, 1996 p.
53).

As escolas brasileiras, na maioria das vezes, ndo consideram a realidade heterogénea e
multifacetada da lingua; colocam as regras e os conceitos gramaticais como centro do ensino.
Isto as impede de levar em consideracao o ensino da leitura e da producao de texto, a partir de
interagdes genuinas de lingua(gem) deixando, dessa forma, predominar ndo um ensino de
leitura e da producdo de texto, mas do mero ensino de gramatica. Contudo, o ensino da
gramatica nao deve estar em oposicao ao ensino de leitura e producdo de texto; € possivel um
ensino que contemple a gramatica contextualizando-a com a leitura e a produgdo de texto. A

este respeito, Visiole afirma que

[e]ssa natureza heterogénea e multifacetada da lingua relaciona-se a
concepgdo de homem enquanto ser social, que se articula em uma estrutura
igualmente complexa e heterogénea de sociedade. Por essa razdo, a lingua
transcende sua caracteristica imanente de instrumento de comunicacao,
associando-se a fatores ideoldgicos, politicos, econOmicos ¢ culturais
(VISIOLL 2004, p.12).

Sabemos que ndo sdo poucos os fatores que influenciam no baixo rendimento dos
alunos na disciplina de Lingua Portuguesa, ¢ um desses fatores pode estar atrelado as
representacdes que os professores tém a respeito da lingua portuguesa, o que pode interferir
no tipo de politica linguistica adotada. Um outro fator pode ser a forma como a escola tem
apresentado a lingua para o aluno, ndo apenas no que se refere a metodologia utilizada em
sala de aula, mas, também, no que se refere ao fato de a escola ndo propiciar ao aluno a
oportunidade de ver outras variacdes da lingua que nao seja aquela calcada na norma
prescritiva. Mostrar outras variantes da lingua tornaria o ensino de lingua mais rico e talvez
desse ao aluno a chance de se identificar mais com a lingua chamada de materna.

Verifica-se, pela discussdo trazida por Possenti (1996), que os alunos apresentam
inimeras dificuldades na disciplina de Lingua Portuguesa. Uma delas, talvez uma das maiores
que eles apresentam ao fazerem o Enem®, refere-se ao processo de elaboracio da redagdo. Os
discentes apresentam muitas dificuldades ao elaborarem suas redagdes, uma vez que estas

requerem competéncias como dominio da lingua portuguesa; compreensdo da proposta de

Com vistas a mensurar a qualidade do ensino e avaliar o desempenho do estudante ao fim do Ensino Médio, foi
criado, em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que, depois passou a ser utilizado como forma de
selecdo para ingresso em diversas universidades e institui¢des de ensino superior no Brasil.
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redacdo; selecdo e organizagdo das informagdes; conhecimento para argumentacgao;
proposi¢ao de solugdes para o problema abordado. Ou seja, trata-se de competéncias que sao
contempladas (ou deveriam ser) nas aulas de lingua portuguesa durante o ensino médio. No
entanto, Jabur (2014) argumenta que o aluno se sente discriminado e marginalizado ao ter que
escrever sobre temas muito distantes de sua realidade, utilizando uma lingua que sente nao ser
a sua — uma lingua artificial — apenas para satisfazer as expectativas da escola e do professor.
Dessa forma, o aluno perde o interesse pela aula e suas dificuldades de comunicagdo

aumentam. Jabur salienta, ainda, que

[é] possivel afirmar que, na escola publica, principalmente, a atividade de
construgdo de textos reveste-se de contornos extremamente artificiais, ainda
agravada pelo fato de que a maioria dos falantes de uma lingua poucas vezes
tem a oportunidade de pratici-la oralmente, de forma mais elaborada,
expondo suas ideias, discutindo temas, argumentando, e, por ndo terem
chance de usa-la “falando”, mais dificuldades encontram quando precisam
usé-la “escrevendo’[...] temos que considerar que vivemos em um mundo
em que predominam imagens visuais e comunicagdo mediada pelo
computador, que, atendendo as particularidades das midias eletronicas, criou
e disseminou uma nova variedade linguistica. [...] A confluéncia das
dificuldades antigas com as que estdo continuamente emergindo no novo
contexto da comunicagdo virtual torna a cada dia mais dificil e complexo o
processo de ensino/aprendizagem da comunicagdo escrita (JABUR, 2014, p.
38).

Por outro lado, o acesso ao chamado codigo padrdao primordialmente escrito pelo aluno ¢é
um direito seu, uma vez que ele ¢ um diferencial para que o estudante tenha ascensdo social,
interaja no mundo moderno e tenha proficiéncia nas habilidades de leitura e producdo de
texto.

E muito dificil desenvolver nas criangas e nos jovens, alunos da disciplina lingua
portuguesa, competéncias de leitura e escrita. Tal dificuldade pode se apresentar por haver no
ensino de lingua portuguesa um “privilegiamento” do uso da terminologia gramatical em vez
de um ensino da lingua real, viva, conhecida dos alunos.

Nao ¢ facil fazer com que o aluno alcance a proficiéncia na modalidade escrita da
lingua portuguesa. E possivel ver alunos se vangloriando de “saber mais inglés do que
portugués”, que € a lingua que constitui suas identidades nacionais. Dessa forma, percebemos
que houve a necessidade de uma politica linguistica mais adequada a realidade dos discentes,
e, a partir dai, estd surgindo uma reorganizacdo curricular que visa contemplar as diversas
demandas sociais e funcionais que a escola pode e deve abarcar. No entanto, questionamos:

serd se os professores ja conseguiram se adequar a essa nova proposta de ensino da lingua
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portuguesa? A nosso ver, pode haver, ainda, muita resisténcia por parte dos professores que

lecionam esta disciplina diante dessa nova proposta. Os proprios PCNs admitem que:

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.
Mas h4a muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢
atribuido aos diferentes modos de falar: ¢ muito comum se considerarem as
variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas
(BRASIL, 2000, p. 31).

Embora haja muitas variedades dialetais no Brasil, ha, ainda hoje, muitos preconceitos
linguisticos relacionados a fala, principalmente aqueles ligados as variantes menos
prestigiadas. Esse preconceito repercute em sala de aula.

Verificamos, entdo, que o baixo rendimento dos alunos na disciplina de lingua
portuguesa no Brasil, no que se refere tanto a leitura quanto a producdo de textos, pode estar
atrelado a uma politica linguistica que aborda o ensino do portugués no Brasil de forma
equivocada e ineficiente. Dados do Brasil no Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes, PISA (Programme for International Student Assessment) mostram que o Brasil
ficou na 63" posicdo em ciéncias, na 59* em leitura e na 66* colocacdo em matematica. Esta
prova ¢ feita em 70 paises. A Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) ¢ quem organiza a prova, que foi aplicada no ano de 2015 em 70 paises e economias. Esses
dados mostram que a colocagdo do Brasil deixa claro que devem ser feitas mudangas em diversos
ambitos na area de educagdo no pais para que possamos melhorar os resultados e alcangar posi¢oes
mais satisfatorias nos rankings internacionais. Essas mudangas deveriam incluir a forma como o
ensino de Lingua portuguesa ¢ abordado nas escolas, desde as primeiras séries do ensino fundamental.

O interesse por essa temdtica foi suscitado principalmente pela minha formagdao em
Letras/Portugués e pela minha atuacdo profissional como professora de Lingua Portuguesa,
por ter encontrado muitas dificuldades, uma vez que foi percebido uma estrutura de ensino
fortemente arraigada a uma tradi¢cdo formalista, o que significa, no tocante ao ensino de
lingua, especificamente, uma adesdo as praticas cristalizadas do ensino da gramatica. E, como
professora que teve na formacgdo a disciplina de Linguistica, vi a importancia de tentar
entender essa realidade.

Esperamos que os resultados da presente pesquisa possam contribuir para que

profissionais da educacao tenham mais subsidios que possam auxilid-los em melhores praticas
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de ensino de lingua portuguesa e que possam contribuir também para reflexdes
problematizadoras acerca da politica linguistica no Brasil.

Com o propésito de ressaltar as contribui¢des das politicas linguisticas para o trabalho
de professores da disciplina de lingua portuguesa, discutimos a relagdo das politicas

linguisticas com o ensino de lingua materna vigente no Brasil, no contexto do ensino médio.

Dos objetivos
Objetivo Geral

O objetivo geral da presente pesquisa consiste em investigar as concepg¢des dos
professores sobre o ensino de lingua materna e sua relacdo com a politica linguistica no

contexto do Ensino Médio de uma cidade do norte de Minas Gerais.
Objetivos especificos

1) Investigar quais sdo as representacdes sobre a lingua portuguesa que sdo construidas
por professores do Ensino Médio no contexto de ensino de escolas publica e

particular;

2) investigar quais sdo os possiveis impactos dessas representacdes que podem ser

percebidos no contexto de ensino de lingua portuguesa;

3) descobrir as expectativas dos professores com relacdo as politicas linguisticas

adotadas no ensino de lingua portuguesa no Brasil.

4) Verificar o que pode ser percebido em relagdo a politica linguistica adotada para o

ensino de lingua portuguesa no ambito da escola regular, no contexto investigado.

Hipotese e perguntas de pesquisa

A presente pesquisa se fundamenta na hipotese de que as representagodes feitas pelos
professores sdo as de um ensino de lingua ainda calcado numa politica linguistica que

privilegia apenas a norma culta. Dessa forma, as institui¢des de ensino ainda ndo reconhecem
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por completo a realidade heterogénea e multifacetada da lingua, preocupando-se apenas com
um ensino da lingua predominantemente fincado na tradicdo gramatical, evidenciando a
Lingua-Padrdo como a unica correta, excluindo as demais variantes. A nosso ver, isso
acontece porque uma das representagcdes que o professor tem de lingua ¢ a de que a unica
forma auténtica da lingua ¢ aquela que estd de acordo com a norma, nao reconhecendo a
legitimidade das outras variantes linguisticas. Isso se dad, muitas vezes, por preconceito
linguistico, que pode estar atrelado a uma visdo erronea do que ¢ certo e do que ¢ errado com
relagdo a lingua portuguesa. A consequéncia disso ¢ um ensino baseado na mera explicitagcao
de regras gramaticais. A concepc¢do de ensino voltado apenas para uma variante da lingua
pode estar ligada a uma politica linguistica que aborda o ensino do portugués no Brasil de

forma equivocada e ineficiente.

Sendo assim, esta pesquisa, de modo geral, visa discorrer sobre questdes inerentes ao
processo de ensino de lingua materna e sua relagdo com as politicas linguisticas que vigoram
atualmente no Brasil. Detalhando esse propdsito, pretendemos responder as seguintes
questoes:

e Quais sdo as representacdes sobre a lingua portuguesa construidas por
professores do Ensino Médio, no contexto de ensino de escolas publica e

particular?

e (Quais sdo os possiveis impactos dessas representacdes que podem ser

percebidos no contexto de ensino de lingua portuguesa?

e Quais as expectativas dos professores com relagao as politicas linguisticas

adotadas no ensino de lingua portuguesa no Brasil?

e O que pode ser percebido em relagdo a politica linguistica adotada para o
ensino de lingua portuguesa no ambito da escola regular, no contexto

investigado?

Buscamos possiveis esclarecimentos para essas questdes em professores da rede de

ensino publico e particular, na regido do Norte de Minas Gerais.

Estrutura da dissertacio
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Este trabalho possui, além desta introdugdo e da conclusao, trés capitulos. No capitulo
(1), trazemos o arcabouco teoérico, que, embasado na linguistica critica e na pragmatica
sustenta a discussdo de nosso trabalho. Esse capitulo, intitulado Politica Linguistica e o
ensino de lingua portuguesa como lingua materna, foi subdividido em seis partes. Na
primeira parte (Politica Linguistica: como tem sido compreendida) traz a discussao de como
o termo politica linguistica tem sido definido por autores como Calvet (2002) e (2007),
Rajagopalan (2014), Correa (2009), entre outros autores. Na segunda (Principais normativas
para o ensino de lingua portuguesa no Brasil) trazemos as principais normativas que
orientam e conduzem o ensino de lingua portuguesa no Brasil. Na terceira (4 Politica
linguistica e o ensino da Lingua Portuguesa) ressaltamos a importancia de o professor se
inteirar sobre as questdes de politica linguistica para que ele ndo seja apenas aplicador ou
implementador das ac¢des de politica linguistica, mas possa de fato participar das decisdes e
criacdo dessa politica. Na quarta (Ensino da Lingua Portuguesa na rede regular de ensino),
tratamos sobre questdes referentes aos documentos oficiais € o que eles trazem sobre a
politica linguistica ¢ a lingua portuguesa. Na quinta (4s representagoes e a constitui¢do
identitaria dos sujeitos), refletimos sobre as noc¢des de identidade e representacdo, que sdao
importantes para compreendermos a relacdo entre as representagdes, a constituicao identitaria
em jogo em sala de aula e a questdo das politicas linguisticas que sdo estabelecidas pelos
professores no contexto da escola. Na sexta e ultima parte (A4 politica linguistica no curso de
letras), mostramos um levantamento dos cursos que oferecem a disciplina de politica
linguistica nos cursos de graduacdo e de pos-graduagao no Brasil.

No capitulo (2), intitulado Caminho Metodologico, descrevemos mais detalhadamente
a metodologia utilizada para a realizag@o deste trabalho. Para isso, fizemos a caracterizagdo da
pesquisa, a descrigdo dos participantes, da escola e o contexto da pesquisa, esclarecemos
sobre os instrumento da coleta de dados, procedimentos de coleta de dados e procedimentos
para andlise de dados.

No capitulo (3), cujo titulo € Discussdo dos dados, tentamos responder nossas
perguntas de pesquisa. Assim, procuramos identificar as concepgdes dos professores sobre o
ensino de lingua materna e sua relagdo com a politica linguistica no contexto do Ensino
Meédio.

Por fim, tecemos as Consideragoes Finais do trabalho, destacando as possiveis

contribuic¢des desta pesquisa.
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CAPITULO 1- POLITICA LINGUISTICA, REPRESENTACAO E O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA MATERNA

1.0 Politica Linguistica: como tem sido compreendida

A expressao politica linguistica (language policy) estéa ligada as decisoes politicas que
fomentam o uso de uma lingua em um determinado contexto sociolinguistico. A politica
linguistica aparece, ainda, nas inter-relacdes entre sociedade e lingua. Ao discorrer sobre este
tema, Calvet (2002), fala sobre o planejamento linguistico (language planning) que esta
relacionado a implementacdo das politicas linguistica na sociedade. O referido autor salienta
que

[ulma acdo planejada sobre a lingua ou sobre as linguas nos remete ao
seguinte esquema: consideram-se uma situagdo sociolinguistica inicial (S1),
que depois de analisada é considerada como nio satisfatoria, e a situagdo que
se deseja alcancar (S2). A defini¢ao das diferengas entre (S1) e (S2) constitui
o campo de interven¢do da politica linguistica, e o problema de como passar

de S1 para S2 é o dominio do planejamento linguistico (CALVET, 2007, p.
61, grifos do autor).

Silva (2014) utiliza-se dos estudos de Spolsky para ressaltar que, dentre os agentes
que podem interferir na lingua, destacaram-se as Assembleias Legislativas (e outras
instancias do Poder Legislativo) e grupos que tém interesse no uso de uma lingua e poder para
influenciar as diferentes instincias legislativas. Silva (2014) destaca, ainda, o papel das
empresas ¢ das familias no sentido de fomentar a aprendizagem e o uso de uma determina

lingua.

A politica linguistica existe independentemente de sua instalacdo formal na sociedade,

segundo Spolsky,

[a] politica linguistica existe mesmo onde ela ndo foi explicitada ou
estabelecida oficialmente. Muitos paises, instituigdes e grupos sociais nio
tém politicas linguisticas formais de maneira que a natureza de sua politica
linguistica deve ser derivada a partir do estudo de suas praticas e crengas
linguisticas. Mesmo onde ha uma politica linguistica formal, seu efeito nas
praticas linguisticas ndo é garantido nem consistente (SPOLSKY 2004 apud
SILVA, 2014, p. 08).
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A politica linguistica, nessa perspectiva, como salienta Silva (2014), pode se referir a
todas as praticas linguisticas, crencas e decisdes de gerenciamento linguistico de uma
comunidade ou Estado. Ela pode aparecer de forma explicita em documentos oficiais, como a
Constitui¢ao, ou de forma difusa em diferentes documentos oficiais e praticas sociais.

De acordo com Calvet (2007), ndo podemos falar em Politica Linguistica sem deixar
de pensar em planejamento linguistico, que seria a implementacao das politicas, das decisdes
sobre a lingua através de estratégias (politicas), como as politicas educacionais, com vistas a
influenciar o comportamento dos sujeitos com relacdo a aquisi¢do da lingua. Calvet (2007)
afirma, ainda, que existem dois tipos de gestdo das situacdes linguisticas: uma provém das
praticas sociais e a outra das intervengdes sobre essas praticas, sendo elas a gestdo in vivo, que
esta relacionado com o modo com o qual as pessoas resolvem os problemas de comunicagao
com as quais se deparam no dia-a-dia, e a gestdo in vitro, caso em que os linguistas analisam,
em seus laboratdrios, as situacdes e as linguas, descrevendo-as e levantando hipoteses sobre o
futuro das situagdes linguisticas, propostas para solucionar os problemas e, em seguida, os
politicos estudam essas hipodteses e propostas, fazem escolhas, e as aplicam (CALVET, 2007,
p. 69-70). Nesse sentido, Correa completa dizendo:

Para proceder a agdes planejadas sobre a lingua, ha dois tipos de gestdo das
situacdes linguisticas: uma que procede das praticas sociais (gestdo in vivo) e
outra da intervencao sobre essas praticas (gestdo in vitro). A diferenca entre
norma culta e norma-padrdo sdo modos de diferir essas gestdes. Os
instrumentos de planejamento linguistico aparecem, portanto, como a

tentativa de adaptacdo e de utilizagdo in vitro de fenomenos que sempre se
manifestaram in vivo. (CORREA, 2009, p. 74).

Calvet (2007) explica que essas abordagens sdo bastante diferentes e suas relagdes
podem ser conflituosas se as escolhas in vitro forem no contrapé da gestdo in vivo ou dos
sentimentos linguisticos dos falantes. Ainda segundo o autor, os instrumentos de
planejamento linguistico aparecem como a tentativa de adaptagdo e de utilizacdo in vitro de
fendmenos que sempre se manifestam in vivo. Nas palavras de Calvet,

[a] politica linguistica vé-se entdo diante, a0 mesmo tempo, dos problemas
de coeréncia entre os objetivos do poder e as solugdes intuitivas que sao
frequentemente postas em pratica pelo povo, bem como do problema de

certo controle democratico, a fim de ndo deixar “decisores” fazerem o que
bem entendem (CALVET, 2007, p. 71).
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Segundo Correa (2009), ha, também, uma distingao que deve ser analisada, que seria a
distin¢do entre planejamento de status e planejamento de corpus. O planejamento do corpus
se relaciona as intervengdes na forma da lingua (criagdo de uma escrita, neologia,
padronizagdo, etc) e o planejamento do status se relaciona as intervengdes nas fungdes da
lingua, seu status social e suas relacdes com outras linguas. Correa salienta que o

planejamento de status esta

[r]elacionado ao papel da lingua, as funcdes que ela vai exercer, seu status
social e suas relagdes com as outras linguas (como lingua nacional, lingua
oficial, meio de instrucdo, etc.). Por sua vez, o planejamento de corpus diz
respeito as intervengdes na forma ou variedade da lingua que vai ser
escolhida como modelo para a sociedade e promovida como tal (criacao de
um sistema de escrita, neologia, padronizagdo) (CORREA, 2009, p. 74-74).

Ao discutir o tema politica linguistica, Rajagopalan, salienta que h4, ainda, muitas

indefini¢des sobre o significado dessa expressao, no entanto, ele afirma que

[q]uando as pessoas se referem a politica linguistica, elas querem dizer algo
como ‘militancia linguistica’ em prol de linguas a beira de extingao, linguas
ou variedades que sdo objetos de discriminagdo ou descaso etc., temas estes
que sempre estiveram presentes entre alguns pioneiros na disciplina
linguistica, principalmente entre aqueles que desbravaram em condic¢des
mais adversas para estudar, catalogar e classificar as linguas indigenas em
diferentes continentes. Sem sombras de divida, a militancia faz parte
daquilo que chamamos de politica linguistica, mas é importante frisar que
ela faz apenas uma pequena parte, ainda que vital. O campo de politica
linguistica encobre muito mais do que a militdncia linguistica
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 19).

Pode-se perceber, de acordo com os argumentos de Rajagopalan, que politica
linguistica ndo se restringe apenas a militancia linguistica; ela abrange um leque muito maior.
Para o autor, politica linguistica “com certeza, ndo se restringe, ao ativismo politico em prol

desta ou daquela causa envolvendo a questao linguistica” (2013, p. 19).

De acordo com Calvet, o poder politico legislou sobre a forma da lingua e também

sobre sua fun¢ao em sociedade:

A interven¢do humana na lingua ou nas situa¢des linguisticas ndo ¢
novidade: sempre houve individuos tentando legislar, ditar o uso correto ou
intervir na forma da lingua. De igual modo, o poder politico sempre
privilegiou essa ou aquela lingua, escolhendo governar o estado numa lingua
ou mesmo impor a maioria a lingua de uma minoria (CALVET, 2007, p. 11).
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Foi o que aconteceu no Brasil: uma minoria imp6s a lingua portuguesa como lingua
oficial do povo brasileiro, ndo levando em consideragao as diversas linguas que ja eram

faladas aqui.

Vale salientar que, de acordo com Rajagopalan (2013, p. 29), a politica, enquanto
substantivo abstrato, estd intrinsecamente relacionada a filosofia e, sendo assim, “a politica
linguistica concerne todas aquelas questdes que dizem respeito ao papel que as linguas
exercem em definir os povos e consolidar suas na¢des ao redor do mundo, as consequéncias

das mudancas geopoliticas em curso que afetam as relacdes existentes.” Ele ressalta ainda que

[a] politica linguistica concerne uma série de atividades relativas a politica,
ao planejamento, a planificacdo, a protecdo, 2 manutencdo, ao cultivo e,
como nao podia deixar de ser de outra forma, ao ensino da(s) lingua(s) que
faz(em) parte do patriménio linguistico de um pais, de um estado, enfim, de
um povo. Ela envolve a tomada de decisdes e a implementagdo de agdes
concretas que tém consequéncias duradouras e, com frequéncia balizam e
determinam o rumo a ser tomado nos proximos anos ou décadas- ou até
mesmo para periodos maiores (RAJAGOPALAN, 2014, p. 73).

Verifica-se que politica linguistica engloba uma gama de atividades, dentre elas a
responsabilidade com o fomento, o desenvolvimento e a consolidacdo do ensino de linguas
que constituem o patrimonio linguistico de um povo. A politica linguistica cabe também a
responsabilidade de tomadas de decisdes que envolvem diretamente agdes referentes ao

ensino de linguas no pais.

1.1 Principais normativas para o ensino de lingua portuguesa no Brasil

Verifica-se que ha uma politica linguistica formal, instituida no Brasil, com agdes que
conduzem uma politica de lingua portuguesa. Atualmente os documentos oficiais que
norteiam a educacdo bdsica e consequentemente o ensino de lingua portuguesa sdo a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei 9.394, que propde as Diretrizes

e Bases da Educagdo Nacional, as Diretrizes Curriculares nacionais para Educagdo Basica, o


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
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Plano Nacional de Educacgao e os Parametros Curriculares Nacionais. Nesses documentos, ha
uma visdo de lingua e, também, um conjunto de elementos que sinalizam para uma politica

linguistica.

O Art. 13 da Constitui¢do do Brasil, de 1988 prevé a lingua portuguesa como o idioma
oficial da Republica Federativa do Brasil. No Art. 210, paragrafo 2, se estabelece que [o/
ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem. Posteriormente, este paragrafo ¢ refor¢ado pela LDB n.93.94 em seu artigo
32, paragrafo 3.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira n.9394-96 rege o sistema
educacional brasileiro, incluindo a educagao publica e privada da Educagao Basica ao Ensino
Superior. A LDB estabelece as diretrizes ¢ bases da educacdo e os deveres do Estado e da
familia em relagdo a educagdo escolar. Em seu artigo 26, pardgrafo 1, salienta que os
curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem abranger, obrigatoriamente, “o estudo da
lingua portuguesa e da matemadtica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil” (grifos nossos). Ainda sobre o curriculo do ensino
médio no Art. 36, sdo observadas as seguintes diretrizes:

I — destacara a educagdo tecnologica basica, a compreensdo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformagdo da

sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicac¢io, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

I — adotarda metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

§1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
produc@o moderna;

II — conhecimento das formas contemporineas de linguagem. (Grifos
nossos) (BRASIL, 1996, p. 12-13)

Dessa forma, podemos perceber que ¢ dada grande relevancia ao ensino de lingua
portuguesa como fonte que propicia ao aluno a possibilidade de se comunicar, de se expressar
com maior desenvoltura, acionando aspectos cognitivos mais elaborados, indo além de

receber e enviar uma mensagem.
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Com a finalidade de estabelecer referéncias para o Ensino Fundamental ¢ Médio do
Brasil e orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que sdo apresentados da seguinte forma: I Bases
legais; II Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; III Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias; IV Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O objetivo dessa divisdo em
areas de conhecimento ¢ interligar e inter-relacionar as disciplinas do curriculo, influenciando,
dessa forma, para um ensino interdisciplinar. Nas areas de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, sdo estabelecidas orientagdes, tais como: “o processo de ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa deve basear-se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas
em um processo discursivo de construcdo do pensamento simbolico, constitutivo de cada
aluno em particular e da sociedade em geral” (p. 18). Ainda de acordo com o documento, essa

concepe¢do deixa em evidéncia a natureza social e interativa da linguagem.

1.2 A Politica linguistica e o ensino da Lingua Portuguesa

Como ja foi falado anteriormente, Rajagopalan (2014, p. 73), afirma que a politica
linguistica diz respeito a varias atividades relativas a politica, ao planejamento, e ao ensino
da(s) lingua(s) que constituem o patrimonio linguistico de um pais, de um estado, de um
povo. Logo, a politica linguistica € relevante pois envolve diversas acdes de fomento ao
desenvolvimento da sociedade.

O tema politicas linguisticas ndo ¢ muito debatido nos cursos de graduacdo, formacao
de docente e educagdo continuada. A este respeito, Rajagopalan (2014) ressalta que a questao
politica foi, durante muito tempo, negligenciada, no entanto, hoje, j4 ¢ percebida e estd em
evidéncia a relevancia da dimensao politica do ensino de linguas, tanto a materna quanto a
estrangeira. Ele afirma que, muitas vezes, o ndo sucesso de algumas abordagens
metodoldgicas de linguas ndo tém o devido destaque, ou até mesmo fracassam, porque nao se
atentam ao fator politico do empreendimento.

Os professores de lingua, ndo s6 de lingua portuguesa, mas também os de lingua
estrangeira devem, segundo Rajagopalan (2014), atentar para as politicas linguisticas em
vigor para estarem em acordo com as orientagdes gerais sinalizadas nas diretrizes e nos

estatutos formulados.
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A este respeito, Monte Mor (2013) salienta que, por meio de investigagdes, percebeu-
se que muitos professores da area de linguas ndo possuem familiaridade com o tema que “¢
fundamental para planejamentos que levem em conta as necessidades de alunos, o contexto de
ensino, numa visdo que reinterpreta as sugestdes ou orientagdes ‘globais’ ou ‘nacionais’ de
maneira a contemplar o que é local” (MONTE MOR, 2013, p. 221).

E de grande importancia que o professor se inteire sobre as questdes de politica
linguistica para que ele ndo seja apenas aplicador ou implementador das agdes de politica
linguistica, mas possa de fato participar da decisdes e criacdo dessa politica. Ao tratar sobre
esse assunto, Monte Moér (2013), com base nos estudos em Lo Bianco (2010), afirma que, ao
se falar sobre projetos de politica e planejamento linguistico, hd um entendimento de que
existe uma divisdo de poder entre os profissionais da area, as autoridades que formulam as
diretrizes e tomam as decisdes, os usuarios da lingua, professores e a sociedade que segue as
decisdes. A autora ainda acrescenta que os documentos oficiais propdem que os professores,
se acharem necessario, devem fazer alteracOes nessas diretrizes. No entanto, esses nao se
veem legitimados, ou confiantes, para fazer tais alteragdes. A nosso ver, isto mostra que essa
falta de confianga pode estar atrelada ao fato de o professor ndo ter uma formac¢ao minima, ou
uma formagao eficiente, em politica linguistica, o que o deixa inseguro sobre o assunto. Sao
poucos os cursos de graduagdo que oferecem essa disciplina, ou disciplinas afins, em sua
grade curricular. O que se percebe, de acordo com Monte Mor (2013), ¢ que os professores
tém a imagem de si proprios como meros implementadores e aplicadores de politicas que nao
foram decididas nem criadas por eles. Monte Mor (2013, p.225) recorre ao trabalho de Lo
Bianco e salienta que “os professores e o ensino sdo tidos como meros implementadores de
planos e politicas desenhados por outros , condutores de planos pré-existentes, € ndo como
atores do processo.” Dessa forma, a autora destaca que os programas diminuem o papel dos
professores e dos planejamentos linguisticos a apenas reprodutores de visdes elaboradas por
outros especialistas.

Segundo Rajagopalan (2014), cabe ao professor contribuir com a politica linguistica
em nivel macro, ndo se furtando do dever de influencia-la, utilizando, para isso, os foruns
apropriados para o exercicio do seu dever como cidaddo e docente. Ele salienta, ainda, que o
professor deve fazer valer suas preferéncias e expor suas ideias e opinides, assim, podera
influenciar nas mudangas da politica linguistica em seus diversos niveis. Nesse sentido, o

autor afirma ainda que
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[e]nquanto cidaddo em pleno exercicio de seus direitos e obrigacdes, o
professor de linguas tem a responsabilidade — ¢ o dever- de agir em
conformidade com a macropolitica vigente- o que nao o isenta, na qualidade
de um profissional capacitado, de ter suas proprias opinides a respeito de nao
s6 como conduzir suas praticas pedagdgicas, mas também como e por que
ensinar determinadas linguas como parte de curriculo escolar em detrimento
de outras. (RAJAGOPALAN, 2014, p.74)

Percebe-se, pelo exposto até o momento, que o papel do professor ¢ fundamental para
o desenvolvimento ¢ a consolida¢do das politicas linguisticas. Neste sentido, Monte Mor
(2013) acredita que, para que as politicas linguisticas de ensino e de curriculo escolar se
desenvolvam e para a implementacao dessas politicas, a qualidade docente deve se sobressair,
pois, assim, trard os impactos esperados para que a qualidade do ensino melhore e haja
reducdo da desigualdade na educagdo. Assim, a formacdo de docentes € a base para o sucesso
e a consolidacdo de uma politica pautada pela defesa do plurilinguismo, da revitalizagdo e da
manuten¢do de linguas, ou para a promogao do ensino de uma determinada lingua.

Nessa mesma direcdo, Rajagopalan (2011) ressalta que ¢ preciso considerar a
formagao de professores, levando-se em conta a relagdo nitida entre politica linguistica e o
ensino de linguas, em uma dindmica que envolve ndo apenas a abordagem de ensino e a
metodologia a ser adotada, mas também a fungao da politica linguistica adotada no pais.

E necessario, no que se refere ao ensino de linguas, que se discuta continuamente e se
dé muita aten¢do quando o assunto ¢ politica linguistica. Correa (2014) ressalta que ¢
importante focar na necessidade de se entender mais detidamente as varias formas nas quais
se configuram as praticas linguisticas, para que se possa visualizar as implicagdes dessa

compreensdo para o ensino e aprendizagem de linguas.

Quanto ao ensino de lingua portuguesa no Brasil, como lingua materna, embora se
reconhega o cardter heterogéneo e multifacetado da lingua, ela vem sendo trabalhada em
nossas escolas como se fosse homogénea. Isto ¢ percebido na pratica do dia a dia e em
pesquisas recentes como as de Correa (2009). Vale destacar que, de acordo com essa autora,
as pesquisas mostram que, na pratica do dia a dia, ndo apenas pedagodgica, mas também social
e ideologica o que se sobressai ¢ a visdo homogénea da lingua marcada pela norma padrao,
sem levar em consideracdo as caracteristicas especificas da norma culta e das variantes
linguisticas. E notério que se deve levar em consideragdo as variantes linguisticas quando se
fala em ensino de lingua materna, neste sentido, Faraco (2008) afirma que

[...] qualquer lingua é sempre heterogénea, ou seja, constituida por um
conjunto de variedades (por um conjunto de normas). Ndo ha, como muitas
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vezes imagina o senso comum, a lingua de um lado, e, de outro, as
variedades. A lingua €, em si, um conjunto de variedades. Ou seja, estas ndo
sdo deturpacdes, corrupgdes, degradagdes da lingua, mas sdo a propria
lingua: ¢ o conjunto de variedades (de normas) que constitui a lingua.
(FARACO, 2008, p. 74)

Na visdo de Correa (2014), € necessario investir esfor¢os no sentido de se dar
encaminhamentos mais adequados as atuais necessidades do ensino e aprendizagem de
linguas, ou seja, a um ensino mais condizente com a realidade e com as condi¢des socio-

historicas, culturais e econdmicas em que estamos vivendo.

A autora ainda afirma que o professor deve associar o conhecimento tedrico ¢ o
conhecimento pratico, adaptando essa pratica as diversas situacdes sociolinguisticas em que
acontecem os usos linguisticos e os processos de ensino e aprendizagem de linguas. Em suas
palavras:

[a]s situagdes sociolinguisticamente complexas sdo aquelas em que
heterogeneidade da lingua fica mascarada sob a pseudoideia de lingua unica
como identificadora de um povo, um pais, um territério, uma nag¢ao. Omite-
se o fato incontestavel de que o portugués brasileiro possui variagdes,
influéncia de linguas de imigracdo, linguas indigenas e convivéncia com

mais de uma lingua , principalmente em regides de fronteiras geograficas
(CORREA, 2014, p. 20).

E importante frisar que o professor de lingua portuguesa deve levar em consideragao
que existe variacdo da lingua oficial do Brasil e das outras linguas presentes em nosso
territorio, por isso deve adaptar os procedimentos didaticos e pedagogicos as diversas

realidades existentes do que temos como lingua.

Correa (2014), ao discorrer sobre o interesse em estudar e dominar as normas do bem
escrever, afirma que tal fato é, de certa maneira, uma exigéncia dos meios académicos,
escolares e da sociedade de modo geral. Dessa forma, cabe ao professor de lingua portuguesa
o dominio das normas gramaticais para que possa ensinar ao aluno essa variante linguistica
que ¢ adotada como padrao da sociedade. Isto serd importante porque o aluno podera adequar
suas praticas discursivas as diversas situacdes do seu cotidiano. No entanto, sabemos que nao
¢ so da disciplina de lingua materna a responsabilidade pelo trabalho sistematico com a
leitura, a escrita e a producdo de textos. Esse trabalho ndo pode ser visto como objeto de
estudo especifico de uma disciplina curricular, mas sim como instrumento bésico para a

aprendizagem das demais disciplinas. Correa (2014) completa dizendo que o professor de
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lingua portuguesa ¢ injustamente cobrado e responsabilizado pelas falhas na aprendizagem
das atividades de leitura e de escrita dos alunos. Contudo, essa responsabilidade ndo pode ser
conferida a ninguém de maneira especifica. Porém se distribuidos os papéis sociais, essa
atribuicdo ¢ de todos os professores, de todas as areas. E, também, de todos os usudrios da

lingua.

Nao obstante, sabemos que a escola e a sociedade de maneira geral, espera que o
ensino das habilidades de leitura e escrita parta apenas dos profissionais da area de Letras e
Linguistica. Isto sustenta um ensino fragmentado dividido por disciplinas, ou seja, a disciplina
de Histodria ensina apenas conhecimentos de Historia e Geografia, apenas de Geografia, nada
mais que isso. Correa (2014) acredita que “as praticas pedagdgicas mantém, em grande
escala, os modelos canonicos de producdo e recepcdo de informacgdo organizados de forma
compartimentalizada, sem buscar as conexdes entre os conhecimentos.” Isto reflete em um

ensino sem a qualidade esperada, ndo superando as expectativas.

1.3 Ensino da Lingua Portuguesa na rede regular de ensino

A lei da educagdo brasileira, atualmente em vigor, € a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (LDB), Lei n. 9.394. Em seu artigo 36, inciso I, conforme mencionado
anteriormente, salienta que serdo destacados, dentre outros aspectos, a lingua portuguesa
como instrumento de comunica¢do, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania (Grifos
nossos). Sendo assim, a lingua portuguesa, tida como lingua nacional, como preconiza a LDB,
deve proporcionar ao aluno o acesso aos saberes necessarios para a utilizagdo da lingua em
suas diversas modalidades, a fim de que possa ter acesso ao exercicio da cidadania, sua

inclusdo social.

Ja os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa PCNs (BRASIL,
2000, p. 15), texto publicado posteriormente a LDB e que define as orientagdes especificas
quanto ao ensino de lingua materna, reafirmam que ¢ responsabilidade da escola “garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos”. De acordo com Nascimento e Zirondi (2016), o
processo educacional no Brasil, alicercado pelos PCNs, inspira-se em diretrizes e praticas

pedagogicas que visam a formagdo da cidadania dos individuos envolvidos na agdo
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educacional e sua inclusdo social. Segundo as autoras, as praticas educativas sao pensadas de
forma a articular o ensino/aprendizagem a vida social dos sujeitos para que esses possam agir
e interagir com o mundo de maneira eficiente e satisfatdria. Portanto, cabe a escola o papel de
capacitar seus alunos para que possam, a partir dos conhecimentos apreendidos, atuar com

sucesso na sociedade em que estdo inseridos.

A escola estd dentro de uma realidade plurilingue, por isso deve adotar politicas
linguisticas que contemplem a pluralidade de linguas e suas variagdes. Calvet (2002), ao
argumentar sobre a variagao linguistica, afirma que

[a]s linguas, como vimos, mudam; elas mudam sob o efeito de suas
estruturas internas, de contatos com outras linguas e atitudes linguisticas.
Mas também ¢ possivel fazé-las mudar, intervir em sua forma. A agdo sobre
a lingua pode ter diferentes objetivos, sendo os mais frequentes: a

modernizacdo da lingua (na escrita, no 1éxico), sua “depura¢do” ou sua
defesa (CALVET, 2002, p. 148).

Calvet (2002) ainda acrescenta que, muitas vezes, o Estado opta por privilegiar o

ensino de determinada lingua em detrimento de outra, como podemos ver em sua citagao:
As vezes, em situagdes plurilinguismo, os Estados sdo levados a promover
esta ou aquela lingua até entdo dominada, ou, ao contrario, a retirar de outra

o status que desfrutava, em suma, a modificar o status e as fungdes sociais
das linguas em presenca (CALVET, 2002, p. 154).

Foi através de Marqués de Pombal, durante o periodo imperial, que todas as outras
linguas faladas no Brasil foram reprimidas; foi decretado crime a todos que ndo falassem a
lingua portuguesa. Muitos brancos oriundos, na maioria das vezes, da Europa, negros vindos
da Africa e mesmo os indios ndo podiam se expressar através de sua lingua materna. Impor a
Lingua Portuguesa era parte da consolidagdo do poder de Portugal nas novas terras
americanas. Segundo Mattos e Silva, o Marqués de Pombal

[d]efine explicitamente para o Brasil uma politica linguistica e cultural que
fez mudar de rumo a trajetoria que poderia ter levado o Brasil a ser uma
nacdo de lingua majoritaria indigena. Pombal define o portugués como
lingua da colonia, consequentemente obriga o seu uso na documentacdo

oficial e implementa o ensino leigo no Brasil, antes restrito 8 companhia de
Jesus, que foi expulsa do Brasil (MATTOS E SILVA, 2004, p. 20-21).
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A lingua Portuguesa foi uma imposi¢ao como parte da consolidagdo do poder de
Portugal nas terras recém-conquistadas e, assim, foi preciso, no entender do poder constituido,
a imposi¢ao da cultura portuguesa pela consolidacdo da Lingua Portuguesa como lingua
nacional. Os anos se passaram ¢ houve mudangas na politica linguistica, no entanto, ainda
prevalecia a soberania do poder politico de Portugal. A escola foi propagadora do ensino de
Lingua Portuguesa em todo o territorio brasileiro e foi através dela que se consolidaram as
politicas publicas de educagdo e a politica linguistica para o povo brasileiro. Nao obstante, ¢

importante ressaltar que ainda hoje, como salienta Correa,

no Brasil, ha, aproximadamente, 230 povos indigenas, que falam cerca de
200 linguas; ha multiplas comunidades linguisticas que falam cerca de 20
linguas de imigracdo, presentes no pais desde o século XIX, como o alemdo
e o italiano, ou desde o inicio do século XX, como o japonés; ha, ainda, as
linguas das comunidades afro-brasileiras (CORREA, 2009, p. 75).

Mesmo que muitas linguas tenham sido reprimidas durante o periodo de colonizagdo e
durante outros periodos da historia do Brasil, ainda hoje, restaram muitas linguas que sao
usadas assiduamente pelos mais diversos falantes. No entanto, ndo sdo reconhecidas
nacionalmente, prova disso ¢ que milhares de brasileiros pensam que s existe uma Unica

lingua falada no Brasil.

Vale ressaltar, como dito anteriormente, que a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (1988), em seu artigo 13, estabelece a Lingua Portuguesa como idioma oficial do

Brasil. Isso ¢ um exemplo claro de planejamento e politica linguistica.

O ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras gera diversas preocupagoes,
dentre elas, a preocupagdo com o preconceito linguistico, inclusive da parte professores. Jabur
(2014, p. 37) afirma que os professores “procuram substituir os registros que os alunos
dominam por registro de maior prestigio social. A aprendizagem da lingua escrita, na escola ¢
atividade angustiante tanto para o professor € quanto para o aluno”. A referida autora ainda
salienta que a confluéncia das dificuldades antigas com as que estdo continuamente
emergindo no novo contexto de comunicagdo virtual faz com que o processo de ensino e

aprendizagem de lingua se torne cada vez mais complexo.

O ensino fundamental antigamente era privilégio da elite, no entanto, através de

politicas publicas que foram sendo desenvolvidas ao longo dos anos, ele se universalizou.
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Entretanto, as praticas adotadas pelos profissionais da educacao, inclusive pelos professores
de lingua materna, pouco mudaram. Sdo praticas ainda revestidas de enfoques tradicionais,
cujos ensinamentos estdo distantes da realidade vivenciada pelos alunos. Jabur destaca que
no curso fundamental e também no médio, o ensino do portugués muito
frequentemente ainda se restringe ao estudo de ortografia, de fundamentos
de morfologia, conceitos basicos de analise sintatica, enfim, aspectos da
gramatica normativa, alguns exercicios dirigidos de producdo e outros de

compreensao de textos a partir de questiondrios, em geral, iguais para todo
tipo de texto (JABUR, 2014, p.39).

Ensinar gramatica ¢ importante, desde que “as atividades de producdo e andlise de
texto sejam procedimentos dinamicos e utilizados como ferramentas que venham a melhorar
o desempenho linguistico do estudante, permitindo-lhe operar sobre a lingua, utilizando

multiplos géneros discursivos e diversos registros” (JABUR, 2014, p. 39).

Para a autora o dominio dessa forma de registro deve ser visto pelos estudiosos da
lingua, educadores e também pelos governantes como uma questao politica de justica social,
pois utilizar-se da competéncia linguistica, de poder ter acesso a todas as variantes ou
registros linguisticos, inclusive o culto, da ao cidaddo a oportunidade de ter acesso aos bens
culturais da sociedade, aos postos de trabalho de maior prestigio social e mais bem
remunerados, e evita que as classes menos favorecidas cultural e financeiramente continuem
sendo vitimas das elites privilegiadas e detentoras de poder, inclusive o dominio linguistico.
Dessa maneira, cabe a escola, mais especificamente aos professores de lingua materna, o
dever de respeitar as variantes linguisticas trazidas pelo aluno e também ensinar a ele as
variantes que o permita adequar sua fala a qualquer contexto discursivo ou
sociocomunicativo. Cabe, ainda, ao professor valorizar os conhecimentos linguisticos
trazidos pelo aluno, a fim de que esse conhecimento prévio seja associado ao que esta sendo
ensinado e, a partir dai, novos conhecimentos possam ser gerados. Pois o aluno ja tem consigo
o conhecimento informal da estrutura da lingua. O professor deve deixar de lado a concepgao
de que o aluno chega na escola sem saber portugués, pois isso € mito construido ao longo dos
anos. Jabur salienta que

[o] grande mal de quem sabe ou supde que sabe um pouco mais de portugués
¢ achar que o povo em geral fala mal a lingua , comete erros “horriveis” que
ferem os ouvidos dos mais “cultos”. E o povo acaba acreditando, o aluno ai

incluido torna-se a maior vitima desses preconceitos que sempre vém
conjugados, para que o desastre seja ainda maior, com a pratica de uma
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politica linguistica obsoleta, desligada da realidade do século XXI (JABUR,
2014, p. 41).

Nesse contexto, Visioli (2004) salienta que os PCNs, em conformidade com a nova

LDB, percebem que um projeto de educagdo comprometido com o desenvolvimento social

precisa considerar e respeitar a diversidade, delegando a escola o papel de combater o
preconceito linguistico:

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagdo as falas

dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional

mais amplo de educacdo para o respeito a diferenga. Para isso, e também

para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns

mitos: o de que existe uma unica forma ‘certa’ de falar — e, sendo assim,

seria preciso ‘consertar’ a fala do aluno para evitar que ele escreva errado.

Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagao cultural que, além

de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se

fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de

uma lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por

mais prestigio que um deles tenha em um dado momento histérico
(BRASIL, 2000, p. 31).

Jabur (2014, p. 41) ressalta que “embora seja fun¢do da escola garantir ao aluno,
principalmente aquele em cujo ambiente familiar e social se usa um falar informal, o dominio
da norma culta, e ¢ ela também o espaco ideal para a derrubada de preconceitos e mitos”.
Sabe-se que ndo existe uma forma de escrever ou falar melhor que a outra, o que existe sao
formas de falar diferentes, que devem ser adequadas a cada situacdo contextual ou social.
Cabe a escola o dever de levar os alunos que falam as variantes desprestigiadas da lingua a
dominarem as formas de prestigio, como a norma culta e a padrio. E preciso que a escola
tenha o compromisso de promover o ensino dos alunos por meio de uma pratica de escrita, de
leitura e de oralidade de diversos géneros, € ndo s através do exercicio descontextualizado ou

até mesmo contextualizado de fixagdo de uma tnica norma.

O convivio com a palavra, falada ou escrita, ¢ o melhor aprendizado que se pode ter de
lingua, assim, nas palavras de Jabur (2014, p. 39), “a convivéncia com diversos géneros
discursivos literarios ou nao; textos por meio dos quais se possa descobrir o prazer da leitura e
desenvolver a curiosidade, o habito de refletir sobre a vida, explorando em toda sua

potencialidade expressiva.”

Para que se possa entender a realidade vivenciada, relativa a questdes inerentes ao

ensino de lingua materna, sdo necessarios diversos estudos sobre politicas linguisticas que sao



33

envolvidas no processo educativo. Correa (2014, p. 19) afirma que “mais detidamente, ¢
preciso enfocar a (e insistir na) necessidade de compreender melhor as diversas formas nas
quais se configuram as praticas linguisticas e as implicagdes dessa compreensdo (in)adequada
para as praticas de ensino e aprendizagem de lingua.” Como mencionado anteriormente,
tem-se muitas concepcdes de lingua, mas a que mais se sobressai nas praticas cotidianas das
escolas ¢ a de que ela ¢ homogénea. Sendo assim a lingua ¢ ensinada ndo como multifacetada

e heterogénea, como estudos mostram que ela ¢é.

Dessa forma, Vilas Boas (1994, p. 12) enfatiza que “o desconhecimento dos principios
gerais da ciéncia da linguagem pode levar a consequéncias bastante negativas no processo
geral da aprendizagem escolar”. Nessa mesma perspectiva salienta Travaglia:

O professor deve evitar a adesdo superficial de modismos linguisticos ou da
pedagogia de lingua materna, sem, pelo menos, um conhecimento
substancial das teorias linguisticas em que se embasam e dos pressupostos de
todos os tipos (linguisticos, pedagdgicos, psicologicos, politicos, etc) que
dao forma a teorias ¢ métodos. A ansiedade de inovar ou parecer moderno
nos leva muitas vezes a maquilar teorias e métodos antigos com aspectos
superficiais de novas teorias e métodos, gerando ndo bons instrumentos de
trabalho, mas verdadeiras degeneragdes que mais perturbam do que ajudam

por ndo se saber exatamente o que se esta fazendo (TRAVAGLIA, 1998, p.
10).

Diante do exposto pelo autor, € necessario, para que se tenha um ensino de lingua
portuguesa proficiente e eficaz, que, como proposto por Moita Lopes (1996, p. 181), o
professor de linguas possa, em sua formagdo teorico-critica, envolver dois tipos de
conhecimento: “um conhecimento sobre a natureza da linguagem em sala de aula e fora dela e
um conhecimento sobre o uso da linguagem em sala de aula, isto €, sobre os processos de

ensinar/aprender linguas”.

Convém ressaltar que o papel maior do professor ¢ propiciar a formagdo plena do
discente, e, para isto, os conhecimentos linguisticos lhes sdo, portanto, imprescindiveis para
que possa guiar o aluno a compreender o mundo que o cerca, nas mais diversas areas do
saber, sendo assim,

[a] tarefa do professor de lingua materna no que tange a execucdo de uma
politica de educacdo linguistica deve ampliar-se e enfileirar no rol dos
componentes curriculares que permitam chegarem os alunos a essa cultura

integral de que falam muitos programas de ensino secundario (BECHARA,
2001, p. 24, grifos do autor).
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No entanto, verifica-se que ao professor de lingua portuguesa ndo ¢ dada

autonomia, uma vez que os curriculos inflexiveis impossibilitam uma tomada de decisoes,

Correa ressalta que:

E importante observar que, por um lado, pode-se vislumbrar que ndo ha
como se ter autonomia diante de curriculos inflexiveis e, por outro, que, de
certa forma, os professores a tém, no sentido de terem independéncia
intelectual. Considerando esses dois pontos de vista, conquistar mais
autonomia, ¢ adquirir uma visdo clara e objetiva das varidveis que envolvem
praticas linguisticas, lingua, func¢@o social da lingua e como acionar todos
esses conceitos no sentido de adaptar-se e inovar. Portanto defendo uma
mudanca de préaxis docente de forma que se encadeie o conhecimento teorico
e o pratico adequando essa praxis as diferentes situagdes sociolinguisticas
complexas em que ocorrem 0s usos linguisticos e os processos de ensino
aprendizagem de lingua (CORREA, 2014, p. 20).

Embora o professor nao possua autonomia, Correa (2014) destaca que ele tem

independéncia intelectual, ndo obstante, ele ndo pode ignorar as variagdes da lingua oficial e

das demais, “ou seja ndao perceber ou fingir ndo perceber aspectos sobre os quais €

fundamental se ter retiddo, cuidado extremo no sentido de adequar os procedimentos

pedagdgicos, considerando todas as circunstancias que afetam ou definem o que temos como

lingua” (CORREA, 2014, p. 20). O professor deve propiciar ao aluno uma educacdo, como

um processo continuo, que vise sua preparacao para exercer de forma autonoma atividades

inerentes nao s6 aos aspectos linguisticos e cognitivos como também desenvolver habilidades

exigidas pelo meio sociocultural.

Nesse sentido, Moita Lopes atenta para o fato de que o professor devera suscitar

no educando

consciéncia critica de que ao interagirmos socialmente, ocupamos papéis
sociais especificos, que carregam marcas tipicas do ser social que somos
(marcas de género, de raga, de classe etc.) Essas marcas determinam os
papéis interacionais que ocupamos nas relacdes de poder com que nos
defrontamos no dia-a-dia. Deste modo, aprender a usar a linguagem implica
aprender a participar destes papéis sociais, que estdo no microcosmo da sala
de aula como reflexo do mundo fora da sala de aula (MOITA LOPES, 1996,
p. 182).

Vemos, desta forma, que o papel do professor ¢ fundamental no processo de

formacao do estudante, uma vez que suscita a conscientizacdo no aluno de que ele ¢ um ser
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social que ocupa lugares na sociedade. No entanto, conforme discutido anteriormente, vale
ressaltar que ndo cabe apenas ao professor de portugués o papel de ensinar ao aluno os
aspectos inerentes ao processo de ensino de leitura e escrita; cabe também aos demais
professores essa fungdo, uma vez que, deve haver transdiciplinaridade na escola como um
todo. Britto (2009) salienta que
o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita fazem parte das atividades
de todas as disciplinas (donde decorre o carater evidentemente
transdisciplinar dessa aprendizagem). Deve-se propor ao educando ndo
apenas a informagdo, mas sua busca através do texto escrito. A propria
atividade de organizacdo do conhecimento deve ser escrita, cabendo aos

professores de todas as disciplinas o trabalho sistematico com a leitura e a
redacdo (BRITTO, 2009, p. 25).

Se todo os professores, independentemente de sua area de atuagdo, assumir que ¢
sua também a responsabilidade ¢ o compromisso com o ensino de leitura e escrita, os alunos
terdo um rol muito maior de oportunidade de aprender com maior eficacia e eficiéncia, pois

estardo expostos a interacdes genuinas de linguagem.

1.4 As representacdes e a constituicio identitaria dos sujeitos

O conceito de representacdo foi discutido durante muito tempo no ambito dos
estudos da filosofia, mas com o passar dos anos foi incorporado, também, pelos Estudos

Culturais e pelas Ciéncias Sociais.

Stuart Hall ¢ um dos estudiosos mais importantes no que se refere ao conceito de
representacao, no campo dos Estudos Culturais. Ele defende em seus textos que as praticas de
representacao constituem pega fundamental para se compreender como se processa € se
organiza o mundo da cultura. Hall (2007) ressalta que as representacdes sdo tdo importantes
que chegam hoje a ocupar um decisivo e inovador lugar na esfera dos estudos culturais. Para
ele, representar significa fazer uso da linguagem investida do intuito de dizer alguma coisa
constituida de sentido para o mundo. De acordo com o autor, ao fazer uso da linguagem,

alguém o esta fazendo para representar o mundo de maneira significativa para outras pessoas.
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Nessa mesma linha de pensamento Woodward (2007) apresenta a representacao
como sistema simbdlico de classificagdo do mundo e de nossas relagdes que sdo estabelecidas
dentro desse mundo. Assim, a autora afirma que “as identidades adquirem sentido por meio
da linguagem e dos sistemas simbolicos pelos quais elas sdo representadas” (WOODWARD,
2007, p. 8). A autora mostra, ainda, que a identidade ¢ relacional e depende, para existir, de
algo exterior a ela, ou seja, necessita de outra identidade. A autora cita, como exemplo, o caso
dos croatas e sérvios, afirmando que a Sérvia depende, para existir, de algo fora dela: a saber,
de outra identidade (Croacia), de uma identidade que ela ndo ¢, que seja diferente da
identidade Sérvia, mas que, no entanto, propicia as condi¢cdes para que ela exista. A
identidade Sérvia ¢ marcada pela diferenga da identidade croata; é, por assim dizer, marcada
por aquilo que ela ndo ¢.

Ainda sobre a questdo da identidade, Woodward (2007) destaca que ela ¢ estabelecida
simbdlica e socialmente. Simbolicamente porque existe uma associagdo entre a identidade da
pessoa € as coisas que uma pessoa usa, € também através da comida, das expressoes culturais,
da lingua e de varios valores nacionais. Socialmente porque ha o sentimento de pertencimento
a determinados grupos (segmentos, categorias) sociais. Os individuos possuem muitas
identidades sociais que habitualmente se apresentam de maneira estruturada.

A representacdo € o meio pelo qual o grupo cria simbolos que significa e que da sentido
a experiéncia humana. Nas palavras da autora:

A representagdo inclui as praticas de significagdo e os sistemas simbolicos
por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representagdes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. (WOODWARD,

2007, p. 17).

Pode-se dizer que a representagdo € um processo cultural de significacdo da
experiéncia humana. A autora afirma ainda que “os discursos e sistemas de representagao
constroem os lugares a partir dos quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais

podem falar” (WOODWARD, 2007, p. 17).

Segundo essa autora, o interesse por este tema se justifica por que existe uma crise de
identidade, e que esta ¢ vista por estudiosos da area como uma caracteristica da sociedade
contemporanea. Os fatores que podem estar associados a esta crise podem ser a globalizagao e
0s processos associados com as mudangas globais, incluindo questdes sobre historia, mudanga
social e movimentos politicos. Ainda de acordo com a autora, “estudiosos defendem que a

crise de identidade ¢ caracteristica da modernidade tardia e que sua centralidade atual s¢ faz
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sentido quando vista no contexto das transformacoes globais que tém sido defendidas como

caracteristicas da vida contemporanea” (WOODWARD, 2007, p. 20).

Woodward (2007) traz a discussao a dispersdao das demandas ao redor do mundo, ou
seja, as pessoas estdo viajando, cada vez mais, pelos diversos continentes, sendo motivadas
por questdes econdmicas, sociais ou politicas. Constituindo, assim, os processos de migragao.
A autora mostra em seus estudos as consequéncias desse processo migratorio para a
construgdo das identidades, tanto de quem migra, quanto das comunidades que recebem essas
pessoas. Ocorre a partir dai, um processo em que os dois grupos passam por transformagoes,
mudangas que nem sempre sdo harmoniosas. Se por um lado a “migracao produz identidades
plurais”, afirma a autora, por outro ela “produz também identidades contestadas” em uma

dindmica que pode gerar muitas as desigualdades (WOODWARD, 2007, p. 21).

Hall (2007) analisa e categoriza as mutacdes identitarias e estuda o aspecto
sociologico da construgdo da identidade e a compreende como resultado de um processo
resultante das interagdes vivenciadas por este individuo, ao longo de sua socializac¢do, e nao
somente como um processo interior do sujeito. Vale ressaltar que o ser humano se constitui

como ser sociocultural, interativo e que se forma nas diversas relacdes sociais.

Outro estudioso do tema ¢ Tomas Tadeu da Silva (2007), para quem a identidade
¢ aquilo que se ¢: “sou brasileiro”, “sou negro”, etc. A diferenca ¢ classificada como aquilo
que o outro ¢€: “ela ¢ italiana”, “ ela é branca”. Neste sentido, a identidade e a diferenca estao
em uma relagdo estreita de dependéncia. Sem a diferenca, a identidade perderia sua razao de
ser, ou pelo menos de conceituagdo, assim como as afirmagdes sobre a diferenca ficariam sem
sentido se ndo se levassem em consideracdo as afirmagdes sobre a identidade. Logo,
Identidade e diferenca sdo inseparaveis. O autor defende que a identidade e a diferenca
partilham de duas caracteristicas: sdo criagdes da linguagem, e sdo também ativamente

produzidas. Sdo, assim, produtos do mundo social e cultural. Sdo feitas por nos, por meio do

contexto de nossas relacdes dentro da sociedade e culturais.

Para Silva (2007), a identidade, assim como a diferenga, estabelece uma relagao
social. Isto demonstra que sua conceitualizacdo discursiva e linguistica estd atrelada as
relagdes de poder. Para ele, a identidade e a diferenca sao impostas pelas relagdes de poder.
Contudo, o autor esclarece que ndo se trata apenas de haver uma disputa dos grupos sociais
detentores do poder pela definicdo da identidade e da diferenca; hd um problema maior, no

qual esta envolvida uma disputa por recursos simbolicos e materiais da sociedade, em suas
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palavras, “[a] afirmagdo da identidade e a enuncia¢do da diferenga traduzem o desejo dos
diferentes grupos sociais assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos bens

sociais. A identidade e a diferenga ndo sdo, nunca, inocentes” (SILVA, 2007, p. 81).

A identidade e a diferenca, para a teoria cultural contemporanea, estdo
intrinsecamente relacionadas a sistemas de representagdo. Silva (2017) afirma que identidade
¢ um significado social e culturalmente conferido, e a representagdo, apresentada pela teoria

cultural, é atribuida esta mesma ideia.

O conceito de representacdo também foi discutido no contexto de ensino e
aprendizagem de linguas, tanto na area da Linguistica, quanto na area da Linguistica
Aplicada, com diferentes acepgdes. Para Freire e Lessa (2003), as representacdes sao
« . . , . . .
maneiras socialmente construidas de perceber, configurar, negociar, significar, compartilhar
e/ou redimensionar fenomenos, mediadas pela linguagem e veiculadas por escolhas lexicais”.
Silva (2007) afirma que, devido a longa historia de pesquisas envolvendo o
conceito de representacdo, este conceito adquiriu uma multiplicidade de significados. Ele
salienta que, na historia da filosofia ocidental, representagdes seriam formas apropriadas de
fazer o real presente, de apreendé-lo através de sistemas de significacdo. O autor apresenta
duas dimensdes para a representacdo: a interna, que seria mental, através da representagao do
“real” na consciéncia, e a externa, que aconteceria através dos sistemas simbolicos. Silva cita
como exemplo a pintura e a propria linguagem. Os movimentos como o pos-estruturalismo e
a filosofia da diferenca sdo contrarios a ideia classica de representag¢do. Por isso, estudiosos,
como Stuart Hall desenvolveram o conceito de representacdo relacionando-o aos estudos
culturais, estabelecendo uma conexdao com a teorizagdo sobre a identidade e a diferenca.
Neste contexto, Silva (2007) salienta que
[a] representacdo € concebida como um sistema de significagdo, mas
descartam-se os pressupostos realistas ¢ miméticos associados com sua
concepeao filosofica classica. Trata-se de uma concepgdo pos-estruturalista.
Isto significa, primeiramente, que se rejeitam, sobretudo, quaisquer
conotagdes mentalistas ou qualquer associagdo com uma suposta
interioridade psicologica. No registro pos-estruturalista, a representacao ¢é
concebida unicamente em sua dimensao de significante, isto €, como sistema
de signos, como pura marca material. A representagdo expressa-se por meio
de uma pintura, de uma fotografia, de um filme, de um texto, de uma
expressdo oral. A representacdo ndo ¢, nessa concepgdao, nunca,

representagdo mental ou interior. A representacdo €, aqui, sempre marca ou

trago visivel exterior. (SILVA, 2007, p. 81)
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Nesse sentido, a representagdo apresenta-se como um sistema linguistico e
cultural que ¢ arbitrario e esté ligada as relagdes de poder. Como assevera Silva, “quem tém o
poder de representar tem o poder de definir e determinar a identidade” (SILVA, 2007, p. 91).
Sendo assim, os conceitos de identidade e diferenga sdo estreitamente ligados aos conceitos
de representacgdo, pois ¢ através dela que a identidade e a diferenca adquirem sentido € passam

a existir.

Ainda segundo Silva (2007), a identidade ¢ constituida pela relacao estabelecida
com o outro. Ela se constrdi a partir de relagdes sociais, culturais, de linguagem e ideoldgicas
estabelecidas entre os seres, na medida em que interagem consigo mesmos € com 0s outros
que os cercam. Nesse sentido, Silva ainda salienta:

a identidade é uma constru¢ao, um efeito, um processo de producio, uma
relacdo, um ato performativo. A identidade ¢é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade estd ligada a sistemas de

representagdo. A identidade tem estreitas conexdes com relacdes de poder
(SILVA, 2007, p. 96-97).

As discussdes trazidas por Silva (2007) evidenciam as relagdes de poder que sdo
estabelecidas na sociedade e que estdo diretamente relacionadas as questoes de identidade e
de diferenca. O autor realca os conflitos sociais e as desigualdades sociais existentes. Afirma,
ainda, que o poder est4 presente na constitui¢do da identidade e da diferenca, pois pode incluir
ou excluir, e classificar dentro dos sistemas binérios do tipo “bons ou maus” etc. O tema
identidade remete automaticamente a demarcagdo de fronteiras: significa definir o que fica

fora e o que fica dentro.

No contexto da presente pesquisa, estudaremos quais sdo as representacdes sobre
a lingua portuguesa que estdo em jogo no contexto de ensino das escolas de Ensino Médio.
Estudos das representacdes dos professores de lingua portuguesa demonstram a influéncia
destes conceitos sobre a pratica pedagogica dos professores de lingua materna. O termo
“representacdes”’, neste contexto, tem sido usado por diversos autores no campo de
ensino/aprendizagem de linguas, dentre eles Celani e Magalhdes (2002), para discutir as
visoes dos professores acerca do processo de ensino-aprendizagem de linguas. Os proprios
professores de lingua portuguesa, participantes da pesquisa, analisam as representagdes sobre
o ensino-aprendizagem que eles mesmos possuem a respeito das competéncias e habilidades

ensinadas a seus alunos.
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Assim como postulado pelos autores supracitados, no contexto dos estudos
culturais, também a identidade do professor de lingua materna é constituida por aspectos
ideologicos, sociais e culturais que perpassam sua vivéncia ao longo de sua vida. Sua
identidade também se forma a partir das relagdes de poder impostas pela sociedade. Pode-se
dizer que a construgao da identidade do professor inicia-se durante seu processo de formagao
inicial, na graduacdo, pois ¢ a partir dai que vai adquirindo conhecimentos pedagogicos e
especificos da area que leva a construgdo do seu perfil docente. As posi¢des assumidas pelos
professores estdo, também, relacionadas aos diferentes contextos e momentos pelos quais o

docentes passam.

1.5 A politica linguistica no curso de letras

E de grande relevancia que os cursos de formagdo de professor, tanto formagio inicial
quanto continuada, tenham em seus curriculos questdes inerentes as politicas linguisticas para
que deem conta de atender a toda diversidade e pluralidade que a escola recebe. Como se
sabe, a escola vive uma realidade plurilingue, por isso deve adotar politicas linguisticas que
contemplem a pluralidade de linguas e suas variagoes; a escola e os professores devem deixar
de lado a ideia do monolinguismo. Como nos lembra Fraga, “[é] imprescindivel que todo
professor, especialmente o de lingua, tenha uma visao do seu objeto de ensino que ndo inclua
somente a visdo tradicional, seja a normativa ou a linguistico-formalista” (FRAGA, 2014, p.

50).

Correa salienta que se deve observar o funcionamento das politicas linguisticas,

trazendo-as para o centro da discussdo. Em suas palavras:

Entre muitos conhecimentos, que sdo exigidos daqueles que estdo em fase de
formagao para atuar como docentes e como pesquisadores ¢ também dos que
ja estdo formados e atuando em sala de aula, termos como planejamentos
linguisticos, norma culta, norma padrdo, acordo ortografico, entre outros
afetos aos estudos da linguagem, precisam tornar-se palavras ou expressdes
significativas, por assim dizer, passiveis de reflexdes mais aprofundadas.
Dessa forma, ¢ possivel contextualizar melhor as escolhas linguisticas, os
panoramas plurilingues, os contextos de variacdo linguistica, ¢ também a
defesa das configuragdes monolingues e homogéneas, incluindo as
exigéncias de dominio das regras que fazem parte de tais configuracdes
(CORREA, 2010, p. 40-41).
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Verifica-se que a autora menciona reflexdes acerca dos diversos contextos linguisticos

e que o professor em formagdo e o ja formado se atentem as configuragdes linguisticas. Fraga

(2014) fez um levantamento de dados em que se verifica que a discussdo sobre politicas

linguisticas em forma de disciplina ainda ¢ muito rara, e que quando acontece ¢ mais

frequente em programas de pds-graduagao, ndo apenas nos cursos de letras, mas também em

outras areas, como educacao, conforme mostra o quadro seguinte:

NOME DA DISCIPLINA | PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INSTITUICAO
Politicas linguisticas Letras UNIR
Introducao a politica | Linguistica UFSC
linguistica
Seminério de linguagem no | Letras UFRGS
contexto social:  politicas
linguisticas
Programa e acdes de politicas | Letras UFRGS
linguisticas contemporaneas
Topicos especiais em | Educagdo UFMG
educagao: politicas
linguisticas

Quadro 1- Disciplinas de politicas linguisticas presentes em programas de pos-graduacao

brasileiros- Fonte: Leticia Fraga 2014

Ainda de acordo com Fraga (2014), a forma mais frequente da discussdao sobre

politicas linguisticas como contetudo sdo os pertinentes as disciplinas ofertadas por programas

de pos-graduagdo (ndo s6 da 4area de letras e linguistica, mas também de outras éreas),

conforme quadro a seguir:

NOME DA DISCIPLINA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INSTITUICAO
Introducao a Lingua | Formagdo pedagogica de docentes da | IFSP

Brasileira de Sinais educagdo profissional em nivel superior

Sociolinguistica e politicas | Ciéncias Sociais UFPE
linguisticas na Africa

Abordagens socioculturais na | Estudos da linguagem UFF

aprendizagem de linguas
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Topicos de Sociolinguistica 1 | Linguistica UNB
Politica de linguas Letras UFSM
Introdugdo aos estudos em | Letras UFGD
linguistica aplicada

Antropologia da educagdo Antropologia social UFSC
Estudos de lingua, cultura e | Letras Universidade
identidade no espaco da Presbiteriana

lusofonia

Mackenzie e
UFMS

Lingua, Nagao, Estado Ciéncias da linguagem Universidade
do Vale do
Sapucai

A linguagem no processo de | Ciéncias da linguagem Universidade

ensino/aprendizagem do Vale do
Sapucai

Pesquisa supervisionada | Letras neolatinas UFRJ

(lingua espanhola)

Linguas em contato Estudos da linguagem UEL

Bilinguismo e linguas em | Letras UFRGS

contato

Semindrio de linguistica | Letras UFRGS

aplicada: educag¢ao bilingue

Sociolinguistica qualitativa Linguistica UNB

Multilinguismo e ensino Letras UNIOESTE

Educacao bilingue e | Letras e linguistica UFG

intercultural

Educacao bilingue e | Linguistica UFMG

intercultural

Linguas em contato Letras UFPEL

Formagdo de professores de | Estudos linguisticos UFMT

linguas

Linguistica aplicada Estudos linguisticos UFMT

Educagao bilingue Linguistica aplicada UNICAMP

Semindrio de pesquisa sobre | Linguistica aplicada UNICAMP

multiculturalismo,
plurilinguismo e educacdo
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bilingue

Quadro 2- Disciplinas presentes em programas de pds-graduagdo brasileiros que abordam a

tematica das politicas linguisticas como conteudo- Fonte: Leticia Fraga (2014)

Fraga (2014) ratifica que ja ha cursos de graduacdo que ofertam a disciplina de

politicas linguisticas, como mostra o quadro 3:

NOME DA | CURSO CARATER DA | INSTITUICAO
DISCIPLINA DISCIPLINA
Politicas linguisticas Bacharelado  em | Obrigatdrio (1° | UFSCar
linguistica semestre)
Politicas linguisticas Licenciatura  em | Eletivo (7° semestre) UFSC
letras

Quadro 3- Disciplinas politicas linguisticas presentes em cursos de graduagdo brasileiros

Fonte: Leticia Fraga (2014)

Como se pdde verificar a partir dos quadros 1, 2 e 3, disponibilizados por Fraga (2014,
p. 54), “a discussdo sobre a tematica das politicas linguisticas ainda ¢ incipiente em ambito
nacional”. A autora lembra, ainda, que se prezam muito no curso de Letras a tradicdo dos
estudos linguisticos como os estudos estruturalistas de Saussure e os pressupostos da Teoria
dos principios e pardmetros da sintaxe gerativa, estabelecidos por Noam Chomsky. Fraga
(2014) propde topicos que julga fundamentais de serem abordados sob a perspectiva das
politicas linguisticas nos cursos de formagao dos alunos de letras: o primeiro diz respeito a
ambiguidade do conceito de lingua “ partir do principio de que lingua ¢ um construto teorico
que, portanto, pode e deve ser observado sobre pontos de vista diferentes”(2014, p.56). O
segundo topico salienta a diversidade linguistico-cultural brasileira versus o mito do
monolinguismo em portugués. Ja o ultimo tdpico ressalta os conceitos basicos da linguistica

como ciéncia.
A este respeito, Garcez (2013) afirma, sobre os estudos de politicas linguisticas

[e]m que se pese a escassez de estudos sistematicos e a auséncia de linhas de
pesquisa consolidadas para o estudo de politicas linguisticas propriamente
ditas no ambito da nossa pds-graduagdo, parece evidente haver grande
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profusdo de acdes dispersas entre os organismos e pouca informac¢do dos
linguistas aplicados acerca dessas agdes que se inscrevem no ambito da
linguistica aplicada. (GARCEZ, 2013, p. 84)

Vale destacar que as agdes a que Garcez (2013) se refere sdo os programas do
ministério da educagdo do Brasil, ou que recebem apoio desse 6rgao, como: o Programa
Escolas Interculturais de Fronteira; o Programa Linguagem das Letras e dos Numeros, (“de
formagao presencial de professores das redes publicas de paises africanos de lingua oficial
portuguesa”)(2013, p. 84); o Programa Olimpiadas de Lingua Portuguesa — Escrevendo o
futuro (“uma parceria publico privada de grande sucesso, talvez o maior programa de
formagao de professores de lingua existente entre nds, se ¢ conhecido ¢ pouco visto como
programa de politica linguistica”) (2013, p. 84). Existem também os programas e a¢cdes muito
relevantes como as provas de rendimento escolar, como: Provinha Brasil, Prova Brasil,

ENEM, ENAD.
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CAPITULO 2- CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos da pesquisa, abordando
as seguintes etapas: a natureza da pesquisa; o contexto pesquisado; a descricdo dos

participantes, dos instrumentos e procedimentos para a coleta e a analise dos dados.

2.0 Caracterizacao da pesquisa

A pesquisa foi fundamentada em uma abordagem de cardter exploratorio de
natureza qualitativa e interpretativista. Segundo Minayo (1994), “a pesquisa qualitativa
responde questdes muito particulares, ela se preocupa com a realidade, com significados.” Ja
para André (1983) a pesquisa qualitativa pretende apreender o carater multidimensional dos
fendmenos em sua manifestacdo natural, apreender, também, os diferentes significados de
uma experiéncia vivida, auxiliando a compreensdo do individuo no seu contexto. Para
podermos analisar criticamente o problema em questdo e produzirmos conhecimentos a esse
respeito, fizemos estudo bibliografico como passo inicial, em seguida a pesquisa de campo.

Lima (2004, p.51) esclarece que a pesquisa de campo:

... pressupoe apreensdo dos fatos/variaveis investigados, exatamente onde,
quando e como ocorrem. Nessas circunstancias, o pesquisador deve definir o
que e como ira apreender, considerando as especificidades do que estd
investigando. (LIMA, 2004, p. 51)

Ressaltamos que nosso projeto de pesquisa foi inicialmente submetido e aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade Federal de Uberlandia, por pensarmos que a pesquisa deve
ser pautada em principios e deve seguir as normas e condutas que visam a preservacao dos

direitos dos participantes da pesquisa.

2.1 Descricao dos participantes, das escolas e o contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em quatro escolas, sendo uma municipal, uma estadual,

uma federal e uma particular, de ensino fundamental e médio, de uma cidade do norte de
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Minas Gerais. A escolha dessas escolas, como locus de pesquisa, se deveu pelo fato de
tentarmos contrastar a realidade vivenciada, em relacdo ao tema pesquisado, nos diversos
contextos das escolas da rede regular de ensino. Por questdes de sigilo, referiremo-nos as
escolas como Escola A, Escola B, Escola C ¢ Escola D. A Escola A ¢ uma instituicdo de
ensino estadual, que estd localizada em uma regido central da cidade, funciona em prédio
proprio, construido recentemente. Possui em sua infraestrutura: biblioteca, laboratério de
informatica com doze computadores, laboratério de ciéncias, 12 salas de aula, 63
funciondrios, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE), quadra de esportes coberta, alimentacao escolar para os alunos, refeitorio, adaptagdes
nas areas do prédio para alunos portadores de deficiéncia ou mobilidade reduzida. Ha oferta
de Educagdo de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em 2016 possuia 517

alunos matriculados. A maioria dos professores possui curso de especializagao.

A Escola B ¢ uma instituicdo Federal, localizada em um Bairro afastado da regido
central da cidade, considerada uma escola de grande porte e conhecida na sociedade por seus
alunos obterem aprovagdes nas diversas universidades reconhecidas nacionalmente. O prédio
foi construido recentemente e possui biblioteca, laboratério de informatica, de ciéncias,
quadra de esportes coberta, sala de leitura, auditério, banheiro e salas adequados a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de multimeios, cantina com area de convivéncia,
estacionamento, os alunos carentes recebem uma bolsa para alimentacdo e 110 funcionarios.
Além disso, o quadro docente ¢ composto por professores amplamente qualificados,
possuindo em sua maioria cursos de especializacdo, mestrado e doutorado. Ha oferta de

ensino médio integrado, cursos técnicos concomitante e subsequente e cursos superiores.

A Escola C ¢ da esfera municipal e oferta ensino fundamental e educagao de jovens e
adultos. Esta localizada em um bairro periférico, o prédio no qual funciona ¢ antigo, possui
salas de aula, banheiros, espago para convivéncia, alimentagcdo escolar para os alunos, nao

possui, dentre outras coisas, laboratorios, biblioteca, nem quadra de esportes.

A Escola D ¢ uma escola particular, localizada na regido central da cidade. Oferta
educagdo infantil, ensino fundamental, médio e curso pré-vestibular. Sua infraestrutura ¢
composta por: biblioteca, laboratorio de informética, laboratdério de ciéncias, salas de aula,
quadra de esportes coberta, lanchonete. E uma escola cujo publico alvo sdo alunos de classe

média e classe média alta, uma vez que o valor da mensalidade ¢ considerado alto.
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Os participantes da pesquisa foram quatro professoras de lingua portuguesa que
lecionam no ensino médio e atuam em escolas publicas e particular, no Norte de Minas
Gerais. Pode-se constatar que hd uma centralidade de professoras, 100% dos entrevistados sao

do sexo feminino.

Foram investigadas questdes inerentes ao processo de ensino de lingua materna e sua
relagdo com a politica linguistica no Brasil. A escolha dessas professoras como participantes
da pesquisa foi motivada pelo fato de eles terem aceitado participar da pesquisa e estarem
disponiveis, no momento, em que a pesquisa ia acontecer. Ressaltamos que nosso projeto de
pesquisa foi, inicialmente, submetido ¢ aprovado pelo Comité de Etica da Universidade

Federal de Uberlandia.

As pesquisas com seres humanos, envolvem de algum modo, algum risco e por esta
razdo, na presente pesquisa, visando o resguardo da dignidade da pessoa humana, as
participantes da pesquisa ndo foram identificadas; suas identidades foram mantidas em sigilo
absoluto, e foram identificados como: Professora 1 igual a P1, professora 2 como P2 e assim
sucessivamente. Foi esclarecido a participante que ela estava livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. E que ndo haveria nenhum

gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O quadro que se segue mostra o perfil das participantes, incluindo a formacao

académica de cada uma.

Idade Tempo Niveis de Curso de Especializacao

de atuacao/ graduacao

servico
Professor | 22 anos | 3 anos Ensino Letras/portugués Nenhuma
01 —(P1) fundamental

e médio

Professor | 33 anos |9 anos Ensino Letras/portugués Especializagdo em
02- (P2) médio LIBRAS e

Docéncia do

Ensino Superior

Professor | 41 anos |22 anos Ensino Letras Especializagdo em

03-(P3) fundamental, |Portugués/Inglés ensino de lingua,
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médio, Mestrado em
superior e Estudos
técnico Linguisticos,
Doutorado (em
andamento) em
Estudos
Linguisticos
Professor | 35 anos | 12 anos Ensino letras/portugués e |[Especializacao em
04- (P4) fundamental, | letras/espanhol Linguistica
médio e Aplicada, mestrado
superior em Letras/Estudos

literarios e
doutorado (em
curso) em Estudos

Linguisticos

A coleta de dados para constituicdo do corpus de pesquisa foi realizada no 1° semestre

de 2015. As entrevistas foram feitas de 01 de junho de 2016 a 30 de junho de 2016.

2.2 Instrumento para coleta de dados

Para a coleta de dados foram feitas entrevistas, uma com cada participante,

contendo questdes abertas. Foram feitas, no total, quatorze perguntas, sendo que sete eram

questoes curtas, a fim de se estabelecer o perfil do participante, e as outras sete questdes eram

relativas ao ensino de lingua portuguesa e as politicas linguisticas.

Como foi dito, a entrevista foi composta por duas partes: na primeira, para a

elaboragdo do perfil do professor, solicitamos algumas informacdes pessoais, como: idade,

tempo de servigo, niveis de atuagdo, série em que atua. Foram solicitadas informagdes sobre

formacao inicial e continuada, tais como: se possui curso de graduagdo na area em que atua;
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se ja possui curso de pos-graduacdo: especializacao, mestrado e doutorado; se frequenta
cursos de educagdo continuada. Ja4 na segunda parte da entrevista, foram feitas perguntas

referentes a disciplina de lingua portuguesa e de politicas linguisticas.

Nesta pesquisa, a entrevista foi feita de forma despadronizada (semiestruturada).
Segundo Minayo (1994), a entrevista “¢ uma conversa a dois, feita por iniciativa do
entrevistador, destinada a fornecer informagdes pertinentes a um objeto de pesquisa”. As
entrevistas semiestruturadas com os professores de lingua portuguesa foram gravadas em

audio e, posteriormente, transcritas para serem feitas as analises.

2.3 Procedimentos de coleta de dados

Inicialmente, a pesquisadora foi em cada escola na qual tinha interesse em que a
pesquisa se realizasse, conversou com o diretor e lhe apresentou a pesquisa esclarecendo seus
objetivos, duracdo da pesquisa e que a pesquisa ndo causaria nenhum dano a escola, nem ao
professor que aceitasse participar da pesquisa. Depois que o diretor de cada escola concordou
em ceder o espago da escola para a realizagdo da pesquisa, ele assinou o termo estabelecido
pelo Comité de Etica. Em seguida, conversamos com o professor de lingua portuguesa e
apresentamos os objetivos da pesquisa. Tendo obtido o consentimento para entrevista-lo,
pedimos sua assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que ¢

exigido pelo Comité de Etica (CEP).

As entrevistas realizadas com P1, P2, P3 e P4 foram realizadas nas escolas em que
atuam. Todas foram marcadas em dias e horérios diferentes para que a pesquisadora tivesse
mais tempo para se dedicar a cada entrevista. As entrevistas duraram, em média, quarenta e

cinco minutos.

Como mostra o quadro apresentado anteriormente, a partir do material coletado,
percebemos que a idade das participantes variou entre 22 e 41 anos. O tempo de servigo €
diverso, com 3 anos, 9 anos, 12 anos e 22 anos. Os niveis de atuacao sao: fundamental,
médio, superior, técnico. As séries em que atuam sdo o Ensino fundamental e o Ensino médio.
Respondendo as questdes referentes & educagdo continuada, as quatro professoras possuem

graduacdo em Letras/portugués, drea em que atuam. P1 ndo possui pos-graduagdo, em
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nenhum nivel, o que nos leva a crer que muitos nao buscam continuar sua formagdo por
acreditarem ndo ser vantajoso. P2 possui especializacdo em Educa¢do inclusiva, em Libras e
em Docéncia do ensino superior. P3 possui Especializagdo em ensino de lingua, Mestrado em
Estudos Linguisticos, Doutorado (em andamento) em Estudos Linguisticos. P4 possui
Especializacao em Linguistica Aplicada, Mestrado em Letras/Estudos literarios e Doutorado
(em curso) em Estudos Linguisticos. Das quatro, apenas P2 estd frequentando curso de
educacdo continuada: curso em Libras (tradugdo e interpretacdo). Verificamos que trés das
quatro professoras buscaram por pés-graduacdo na area de educagdo e na area de linguistica,
o que indica busca pelo aperfeicoamento profissional, ou seja, perceberam a necessidade de
se qualificarem. E isto ¢ reflexo de muitas a¢des que t€m surgido para levar o professor a
formagao continuada. Dessa forma, Correa (2014) ressalta que vem aumentando o nimero de
professores de Ensino Fundamental e Médio a procura por cursos de pds-graduagao, mestrado
e doutorado com a esperanga de encontrar um embasamento que subsidiem o seu trabalho em

sala de aula.

2.4 Procedimentos para analise de dados

A pesquisa estd fundamentada em uma abordagem de carater exploratorio de natureza
qualitativa e interpretativista. Objetivamos investigar a relagdo entre ensino de lingua materna
e a politica linguistica vigente. Sendo assim, o presente estudo, ao utilizar a pesquisa
qualitativa, leva em consideragdo o processo de fidelidade ao universo de vida cotidiana dos
sujeitos. As andlises serdo feitas a partir das perguntas de pesquisa que estdo no inicio desta

dissertacgao.

As analises dos dados coletados tiveram base nos conceitos e nas teorias mobilizados
no capitulo tedrico. Foram feitas interpretacdes dos excertos e discutidas as respostas dos
participantes de acordo com as questdes de pesquisa. Nao adotamos nenhuma norma de
transcri¢cdo, tal como ¢ adotada pela Sociolinguistica ou pela Analise da Conversa¢ao porque

optamos pelas falas tal como elas apareceram nas falas das professoras pesquisadas.

O procedimento metodoldgico envolveu levantamento bibliografico para entender as

politicas linguisticas que estdo atualmente em vigor no ensino de lingua portuguesa no Brasil.
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As professoras foram selecionadas por trabalharem em diferentes esferas: contexto publico
estadual, municipal e federal e contexto particular. As esferas sdo diferentes, pois leva- se em
consideragdo os dois contextos em que ocorre o processo de aprendizagem de lingua

portuguesa: o publico e o particular.
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CAPITULO 3-DISCUSSAO DOS DADOS

3.0 Analises dos dados coletados

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar a analise ¢ a discussao dos dados da pesquisa
que busca responder as quatro questdes que norteiam este trabalho, tal como descrito abaixo.
Analisamos, entdo, as representagdes sobre a lingua portuguesa que estdo em jogo no contexto
de ensino das escolas de Ensino Médio. Para isso, lancamos mao do conceito de

representacao, tal como discutido no capitulo teorico.

O contetdo das entrevistas objetivou levar as participantes de pesquisa a discutirem
diversas questdes relacionadas ao tema politica linguistica e ao ensino de lingua portuguesa,
tais como: a importancia do ensino de lingua portuguesa; o cendrio do ensino de lingua
portuguesa no Brasil; as habilidades e as competéncias linguisticas que se espera que o aluno
desenvolva ao final do Ensino Médio; a interferéncia de politicas linguisticas no ensino de

lingua portuguesa, entre outras.

3.1 As representagdes em jogo

Assim, tentamos responder as seguintes questdes de pesquisa: 1) Quais sdo as
representacdes sobre a lingua portuguesa que estdo em jogo no contexto de ensino das escolas
de Ensino Médio?; 2) Quais sdo os possiveis impactos dessas representacdes que podem ser
percebidos no contexto de ensino de Lingua Portuguesa?; 3) Quais as expectativas dos
professores com relacao as politicas linguisticas adotadas no ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil?; 4) O que pode ser percebido em relagdo a politica linguistica adotada para o ensino de

lingua portuguesa no ambito da escola regular, no contexto investigado?

Para tanto, utilizaremos, como subsidio, as respostas dadas as entrevistas direcionadas

as professoras de lingua portuguesa que atuam no Ensino Médio.
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O ensino de lingua portuguesa no Brasil, por um longo periodo de tempo, consistia em
explicitar os mecanismos de funcionamento da lingua e em métodos de codificagdo e
decodificacdo da lingua, no entanto, com o passar do tempo, uma nova concepc¢ao de ensino
surge, dando maior énfase a outros aspectos do ensino da lingua(gem), com objetivos mais
amplos, tais como: a adequagao de registros da lingua nas mais diversas situagdes discursivas;
o dominio da norma culta e da modalidade escrita da lingua; o respeito as variantes

linguisticas e o ensino da lingua em uma perspectiva critica.

Iniciaremos nossas discussdes tentando responder a nossa primeira pergunta de
pesquisa, (Quais sdo as representagdes sobre a Lingua portuguesa que estdo em jogo no

contexto de ensino das escolas de Ensino Médio).

Quando perguntamos as professoras o que eles achavam sobre a importancia do ensino

de lingua portuguesa, P1 nos responde o seguinte:
Excerto 01

P1: “Acredito que a importincia do ensino de lingua portuguesa seja preparar os estudantes
para ter amplo dominio de leitura e escrita na norma culta da lingua portuguesa e conhecer as
variedades linguisticas. E nosso papel, enquanto professores, € apresentar a lingua como um
universo proximo e acessivel, além de um instrumento universal e essencial ao ser humano

para se comunicar”. (P1, entrevista, 2016)

Verificamos, através dos dizeres de P1, que ela sabe da importincia do ensino da
lingua e entende que seu objetivo “seja preparar os estudantes para ter amplo dominio de
leitura e escrita na norma culta da lingua portuguesa e conhecer as variedades linguisticas”. A
professora cita a norma culta porque percebe que essa variante linguistica ¢ a que vai ser
cobrada dos alunos na sociedade; se eles ndo tiverem o acesso a essa norma, a escola ndo tera
cumprido, de fato, seu compromisso. H4 um abismo, criado pela propria sociedade, entre
aqueles que falam e os que ndo falam de acordo com a norma culta, e quem nao fala de
acordo com essa variante da lingua tem sua possibilidade de ascensdo social reduzida. Por
1sso, segundo P1, € papel da escola fornecer condi¢des para que o aluno tenha acesso a essa

norma de maior prestigio social.

O ensino dessa variante da lingua nas escolas ¢ importante, pois ¢ um direito do aluno
como cidaddo ter acesso a norma culta da lingua, ja que ¢ esta a modalidade de prestigio que

propiciard ao aluno a possibilidade de ascensao social e funcional, por ser essa modalidade a
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exigida em todas as esferas de nossa sociedade. Fiad e Carbonari (1985) destacam que ¢ uma
funcdo democratica e antielitista proporcionar aos alunos o acesso a modalidade linguistica

escrita e oral que ¢ utilizada pelos grupos de prestigio da sociedade.

P1 também tras a questdo das “variedades linguisticas”, que sdo, na verdade, as
variantes linguisticas. Ela destaca a importancia de se trabalhar, em sala de aula, essas
variantes, pois percebe a necessidade de o professor se aproximar do universo do qual o aluno
faz parte. Como observa Correa (2009), sdo necessarias reflexdes sobre uma politica de
ensino de lingua que reconhega a lingua em toda sua multiplicidade, que perceba a lingua com
todo o seu carater heterogéneo e multifacetado, abarcando o homem enquanto ser social que
traz consigo todas as caracteristicas da sociedade, como os fatores politicos, culturais,
econdmicos e ideoldgicos. De acordo com os dizeres de P1, convém destacar a importancia
desta disciplina, uma vez que um de seus papeis ¢ o de “preparar os estudantes para ter amplo
dominio de leitura e escrita na norma culta da lingua portuguesa e conhecer as variedades
linguisticas”. A partir dos dizeres de P1, percebemos que hé, entdo, uma representacdo do
papel do professor enquanto aquele que vai propiciar condi¢des para que o aluno aprenda a

lingua.

P1 ressalta que “nosso papel, enquanto professores, ¢ apresentar a lingua como um
universo proximo e acessivel”, o que significa dizer que nao se deve apresentar a lingua como
algo que estd distante do aluno, mas como algo que esteja proximo dele e acessivel a ele.
Parece-nos que a professora tem uma visdo proxima daquilo que Possenti (1996) argumenta
em seu livro “Por que (ndo) ensinar gramatica na escola”, tecendo uma critica a forma como
esta sendo ensinada a lingua portuguesa a partir de uma explicitacdo enorme de regras e uma
nomenclatura que o aluno ndo vé como parte daquilo que o constitui em termos linguisticos.
Esta forma de abordar o ensino de lingua portuguesa deixa o acesso a norma culta mais
distante ainda dos alunos. O autor ndo est4 sugerindo, com isto, que a gramatica ndo deva ser
ensinada na escola, mas que deva ser abordada de outra forma, mais eficiente, de forma a
fazer mais sentido para os alunos. Em seus dizeres, Pl menciona exatamente esta

proximidade, que pode tornar o ensino mais acessivel e proximo ao aluno.

Por outro lado, aparece na fala de P1 uma concepgdo, que é compartilhada pela
maioria dos professores, que ¢ a de lingua como instrumento. Mas o que ha de problematico
nisso? A nosso ver, enxergar a lingua como instrumento ¢ vé-la como algo que se encontra

fora do sujeito e ndo como parte constitutiva do sujeito; ¢ como se a lingua fosse um
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instrumento sobre o qual esse sujeito teria total controle, mas ndo ¢ isto que acontece com a
lingua, pois ndo temos esse controle todo sobre ela. Como mostram os estudiosos da
psicanalise, mesmo que fagamos escolhas no plano do consciente, muita coisa escapa ao
sujeito e a lingua acaba “falando o sujeito”, ao invés de o sujeito falar a lingua. E a partir dos
posicionamentos que o sujeito faz, por meio da linguagem, que se percebe suas inscrigdes

ideoldgicas, seus preconceitos, etc.

Contudo, nao podemos cobrar do professor, no caso a participante da pesquisa, uma
visdo diferente porque isto estd na base de formagdo dos professores, de modo geral, mas
podemos propiciar discussdes a respeito. Encarar a lingua ndo como instrumento, mas como
algo constitutivo do sujeito, como uma instancia politica, por exemplo, através da qual o
sujeito vai agir sobre o0 mundo, ndo costuma fazer parte das discussdes propiciadas nos cursos
de formagdo docente. Se P1 ndo tem essa visdo, ela apresenta a concep¢do de que ensinar

lingua ndo ¢ ensinar uma nomenclatura complicada.

No excerto 02, verificamos na resposta de P2, para a mesma pergunta, que a
representacdo feita sobre o ensino de lingua portuguesa ¢ a de que quem ndo sabe as regras
gramaticais de acordo com a norma prescritiva ndo sabe a lingua portuguesa, o que, a nosso
ver, ¢ uma representacdo erronea, pois desde crianga, quando se adquire a lingua, ja se tem
competéncia linguistica. Mesmo nao conhecendo as regras gramaticais o sujeito consegue se
expressar, se comunicar e viver em sociedade. Talvez P2 esteja se referindo a modalidade
escrita da lingua, que esta, sim, tem que ser de acordo com a norma padrdo, para

determinados fins.

Pudemos perceber, ainda, que a no¢do de lingua como instrumento também ¢

percebida, de maneira indireta, na fala de P2:
Excerto 02

P2: “(O ensino da lingua portuguesa) E de suma importancia, uma vez que ndo podemos fazer
uso de algo que desconhecemos. Faz-se necessario conhecer de maneira global e sistematica a
lingua portuguesa para que possamos utilizar com autonomia e seguranca”. (P2, entrevista,

2016)

Apesar de reconhecer a importancia do estudo da lingua portuguesa na escola, P2
parece se posicionar, também, numa perspectiva que encara a lingua como instrumento:

“possamos utilizar com autonomia e seguranga” a palavra “utilizar” neste contexto, da a
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entender que, por meio da explicitagdo das regras a pessoa vai ter confianca para utilizar a
lingua com autonomia e segurancga; tera controle sobre a lingua. Inferimos a partir dos dizeres
de P2, que se tivermos um ensino todo calcado na explicitacdo e sistematizagdo de regras e
normas, entdo estaremos dando ao aluno condigdes para que ele “utilize” a lingua de maneira
mais segura. Contudo podemos salientar que talvez P2 possa estar se referindo a escrita; se o
aluno nao tiver acesso a norma culta para uso na modalidade escrita, ele terd muita
dificuldade para expressar seus pensamentos, expor suas ideias, defender seu ponto de vista.
Contudo sabemos que esta modalidade ndo ¢, necessariamente, formal. Ela pode ser informal

também, dependendo do contexto de uso.

Apesar de reconhecermos a importancia desse ponto levantado por P2, questionamos
se a forma como a escola tem abordado esse ensino (da modalidade escrita de acordo com a
norma culta) tem sido adequado e eficaz. Uma vez que, muitas vezes os alunos concluem o
ensino médio e mesmo assim ndo sdo capazes de fazerem uso das habilidades de leitura e
producao de texto com proficiéncia, desta forma acabam sendo considerados analfabetos

funcionais.

A primeira parte da fala da professora, “ndo podemos fazer uso de algo que
desconhecemos”, denota a ideia de que, se o falante da lingua ndo conhece as regras, nao
sabe a lingua. P2 ndo reconhece que, mesmo que o aluno ndo reconhega as explicitagdes das
normas, da nomenclatura gramatical, ele, ainda assim, ¢ falante fluente da lingua e conhece os
mecanismos de funcionamento da lingua, mesmo que informalmente. O que escapa na fala
dela ¢ a ideia de que quem ndo conhece a norma culta ndo sabe a lingua portuguesa, por outro
lado, ¢ preciso reconhecer que ¢ necessario saber as regras para ser proficiente na modalidade

escrita da lingua em contextos formais.

P2 salienta que ndo se pode fazer uso de algo que ndo conhecemos, que ¢ preciso um
conhecimento sistematico da lingua portuguesa para que se possa utilizad-la com autonomia e
seguranca. Assim, fica subentendido em seus dizeres que, para ela, s6 se aprende a lingua na
escola. Contudo, como vimos, o dominio de uma lingua ¢ o resultado de praticas efetivas,
significativas, sociais e contextualizadas (POSSENTI, 1996). Ou seja, a crianga ja consegue
internalizar a lingua antes de ir a escola; ela consegue se comunicar perfeitamente com as
pessoas ao seu redor, isto ¢, se ela ndo tiver nenhum problema de ordem fisica ou psicoldgica

que a impossibilite de se comunicar.
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De acordo com Possenti (1996), apreendemos a lingua a partir da socializagao com as
demais pessoas do convivio didrio. Em suas palavras, “um dos ainda numerosos ‘mistérios’
em relagdo ao ser humano diz respeito ao fato de que todos os individuos da espécie — salvo
por algum problema muito grave — aprendem a falar com uma rapidez espantosa, se

considerarmos a complexidade do objeto aprendido, uma lingua” (POSSENTI, 1996, p.45).

Veremos, no excerto 3, também relativo a primeira pergunta, que, para P3, o tipo de

representacao que estd em jogo ¢ a importancia social do ensino de lingua:
Excerto 03

P3: “O ensino de Lingua Portuguesa tem uma importancia social muito grande. Garante a
participacao da pessoa na vida cidada, na leitura e interpretacdo da realidade, na capacidade
de articular os conhecimentos perpassados pela linguagem. Além disso, o ensino dessa
disciplina pode levar o aluno a um entendimento maior dos discursos e das politicas que estdo

imbricados no dizer ¢ no modo do dizer”. (P3, entrevista, 2016)

P3 ressalta a importancia social que o ensino de Lingua Portuguesa tem e a ideia de
que o professor ¢ peca fundamental nesse processo, uma vez que precisa ser um agente
facilitador do processo constante de formagdo cidada. O objetivo do professor, segundo ela,
deve estar voltado para preparar o estudante para a utilizagdo dos conhecimentos adquiridos
na escola a seu favor na vida diaria. Esta ideia ¢ explicitada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira (n° 9394/96), ao ressaltar que a educagdo basica tem por objetivo
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”

(BRASIL, 1996, p.8).

Nesse sentido, Moita Lopes (1996, p. 182) ressalta a importancia de o professor
despertar no aluno a consciéncia critica de interacdo social, pois o aluno ocupa diversos
papeis sociais que carregam marcas que determinam os papeis interacionais que ocupamos
nas relacdes de poder. Logo, aprender uma lingua(gem) significa aprender a participar da
vida em sociedade. Estas nocdes estdo presentes na fala de P3, quando afirma que o
conhecimento da lingua possibilita “a participacdo da pessoa na vida cidada, na leitura e
interpretagdo da realidade, na capacidade de articular os conhecimentos perpassados pela

linguagem”. Os dizeres de P3 vao ao encontro do que estd proposto nos Pardmetros
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Curriculares Nacionais (PCNs): “um projeto educacional comprometido com a
democratizagdo social e cultural atribui a escola a func¢do e a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso a saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania”

(BRASIL, 2000 p. 8).

P3 acredita que o ensino de Lingua portuguesa pode “levar o aluno a um
entendimento maior dos discursos e das politicas que estao subtendidos no dizer ¢ no modo
do dizer”. Dessa forma, podemos inferir a importancia social que a professora atribui ao
ensino de lingua portuguesa, uma vez que ¢ a partir do conhecimento ensinado em sala de
aula que o aluno aprimora sua capacidade de entender e interpretar o mundo que o cerca. Ela
tem razdo, uma vez que, se o professor ensinar o aluno a ler de forma acritica, ler apenas de
forma decodificada, ndo entender o que estd nas entrelinhas, nao ultrapassar a barreira do
texto e cair na dimensdo discursiva, ele estara instrumentalizando o aluno a nio ter
criticidade, levando-o a acreditar em tudo o que ler. Ensinar leitura, ndo depende,
necessariamente, de ensinamento de todas as regras gramaticais, mas ndo se pode descarta-la
totalmente, uma vez que alguns de seus aspectos devem ser evidenciados. A gramadtica nao
deve ser ensinada pela gramatica por si s6, deve-se contextualiza-la, deve-se ter um propdsito
ao ensind-la, trazer quais os pontos gramaticais sao importantes de o aluno conhecer para se

tornar um leitor proficiente, para que ele melhore seu desempenho na leitura de textos.

Ja para producdo de texto ¢ necessario o levantamento de diversos pontos da
gramatica, tais como regras de seguimentagdo, construcdo de periodos compostos, as
relativas, concordancia, regéncia, dentre outras regras. Por isso a importancia de o professor
estar atento a esses aspectos sobre leitura e producdo de texto para poder propiciar que o

ensino de lingua portuguesa, de fato, seja um diferencial na vida do aluno.

Veremos a seguir, os dizeres de P4, que deixam flagrar a representacdo que ela tem

sobre ensino de lingua portuguesa; a de um ensino pautado no “conhecimento da lingua”.
Excerto 04

P4: “Primeiramente destacar a importancia fundamental de se conhecer a nossa lingua
materna, a lingua que usamos diariamente no nosso cotidiano, depois destacar todos os
aspectos que esse ensino nos favorece: melhor utilizagdo da mesma, melhor interpretagdo de

texto, maior criticidade”. (P4,entrevista, 2016)
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O que se percebe nos dizeres de P4 ¢ que ndo fica claro o que ¢ “conhecer a lingua
materna”. Quando ela diz: “destacar a importancia fundamental de se conhecer a nossa lingua
materna, a lingua que usamos diariamente no nosso cotidiano...” podemos inferir que ela
esteja se referindo tanto a explicitacdo das normas e das regras, quanto ao dialeto oral que ¢
usado em contextos informais, bem como, o dialeto padrao escolarizado da lingua portuguesa

de acordo com a norma culta, especialmente na modalidade escrita.

Por outro lado, quando P4 menciona “depois destacar todos os aspectos que esse

b

ensino nos favorece...”, infere-se que ela esteja se referindo ao ensino da norma culta e que
“conhecer a lingua”, para ela, seja conhecimento da norma. Para a professora, a “lingua do
cotidiano” parece estar ligada a lingua falada na comunidade ou em casa. Para ela, ¢ através
desse ensino da norma culta que temos a possibilidade de “melhor interpretagdo de texto e
usar a lingua com maior criticidade e eficiéncia”. Percebemos a semelhanga dos dizeres de P4
com os de P3, ambas ressaltam a importancia do ensino de lingua portuguesa, uma vez que
este pode permitir que o aluno aprenda a ser critico e saiba se posicionar em diferentes
situagdes e contextos a que estiver exposto na vida em sociedade, e, como consequéncia disso,

compreender o funcionamento da lingua dentro do texto e através da leitura, torna-se, para P4

um ponto importante.

A escola sabe que ¢ seu papel dar o acesso a norma culta, na modalidade escrita e na
modalidade oral, mas, a0 mesmo tempo, ndo € consenso entre os professores de lingua
portuguesa como fazer isto. Entdo, o ensino acaba sendo falho por excesso de sistematiza¢ao
de normas, regras e nomenclaturas que ndo sdo sindnimos de efetivamente saber usar a lingua

nas modalidades oral e escrita com funcionalidade, criatividade e proficiéncia.

Nao questionamos o fato de ser papel da escola propiciar aos alunos o acesso a norma
culta e ao ensino do dialeto padrao escolarizado. O que se problematiza aqui ¢ a ideia,
sustentada pela escola, de que quem ndo conhece a norma culta ndo sabe portugués. Nesse
sentido, € possivel dizer que ainda se observa a postura da escola, na figura dos professores de
lingua portuguesa, de ndo considerarem legitimas outras variantes da lingua portuguesa.
Contudo, deve-se distinguir a modalidade oral da lingua, em circunstancias de comunicagao
do dia a dia, pois o aluno sabe usar perfeitamente a lingua: comunica-se, interage e ¢ fluente.
Porém, quando se trata de redacdo, na modalidade escrita da lingua, muitos apresentam
dificuldades, pois ndo conseguem expressar suas ideias. Mesmo na modalidade oral, quando

tém que desenvolver géneros discursivos mais formais tais dificuldades aparecem.
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Nessa mesma perspectiva, Possenti (1996) reitera que “o dominio efetivo e ativo de
uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica”. Ele questiona o ensino das
normas que ¢ feito por meio de uma nomenclatura dificil que ¢ estranha ao universo do aluno.
“E perfeitamente possivel aprender uma lingua sem conhecer os termos técnicos com os quais

ela ¢ analisada” (Possenti, 1996, p.53).

Passaremos, agora, a analisar as respostas dadas a segunda questdo: “Como vocé
descreveria o cendrio do ensino de lingua portuguesa no Brasil?” No excerto abaixo, veremos

os dizeres de P1 sobre o cenério do ensino de lingua portuguesa.
Excerto 05

P1: “A educacdo no Brasil apresenta muitos desafios, e com o ensino de lingua portuguesa
ndo ¢ diferente, os professores competem com as tecnologias ( celular, tablet, etc), os alunos
estdo cada vez mais desinteressados, as aulas de portugués, muitas vezes, ficam restritas a
textos e ao estudo de gramatica, o que torna as aulas cansativas. Outras vezes, ainda que o
professor use recursos tecnologicos, os alunos ndo se interessam. O cendrio ¢ triste e precisa
urgentemente de mudancas, tanto nas escolas quanto no proprio sistema educacional”. (P1,

entrevista, 2016)

Percebe-se, através da fala de P1, que, para ela, o ensino da lingua portuguesa no
Brasil enfrenta problemas. Para a professora, a sociedade ndo ¢ mais a mesma, tendo em vista
as mudancas principalmente na area da tecnologia, da informacdo e da comunicagdo. Os
alunos utilizam as tecnologias em sala de aula, na escola, em casa e nas ruas, e isto ja faz
parte da rotina de muitos estudantes. Para ela, as tecnologias existentes e presentes no dia a
dia do aluno chamam mais sua aten¢do do que as aulas. O que se percebe € que os professores
nao estdo sabendo como fazer uso da tecnologia de forma a atrair a ateng¢do do aluno, uma vez
que, nas aulas de lingua portuguesa, utilizam métodos antigos e pouco atraentes aos alunos.
Ou, muitas vezes, utilizam tecnologias para revestir de novo o que ¢ velho. A forma de

abordar o texto ¢ a mesma, a forma de ensinar a gramadtica ¢ a mesma.

P1, ainda, destaca que os alunos apresentam desinteresse em sala de aula, pois ha um
trabalho continuo com a graméatica e com o texto. Isto nos leva a pensar em um ensino
descontextualizado e desconectado da realidade do aluno, o que contribui para seu

desinteresse na disciplina de lingua portuguesa. Desta maneira, diante desse cenario, alunos e
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professores ficam desmotivados e isto leva a aulas que pouco proporcionam a constru¢ao do

conhecimento.

O que se pode inferir dos dizeres de P1 ¢ que muitos professores veem as tecnologias
como algo negativo, no entanto, o uso da tecnologia na educacdo pode favorecer um ensino
mais completo e de qualidade, pois o aluno pode ter a sua disposicao ferramentas que podem
ajuda-lo a ter acesso a informagdes de maneira muito rapida e precisa, ter acesso a softwares
educativos que permitem sua interagdo com o conhecimento e que podem ajudad-lo a
desenvolver mais autonomia, etc. Tudo isto pode levar a um ensino mais concreto, por esta
razdo, a escola ndo deveria encarar o uso das tecnologias como algo ruim para o ensino;

deveria utiliza-la a seu favor.

Diante do exposto por P1, a representagdo que se percebe do ensino de lingua
portuguesa ¢ a de um ensino que estd precisando de mudangas, tanto por parte da postura da
escola quanto por parte das politicas educacionais aplicadas ao ensino. Isto ¢ percebido em
sua fala: “O cendrio ¢ triste e precisa urgentemente de mudangas, tanto nas escolas quanto no

proprio sistema educacional”.

Atentemo-nos a outro excerto, no qual esta a resposta de P3 para a segunda pergunta:

Excerto 06

P3: “Apesar das mudancas realizadas nas ultimas décadas, o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil ainda precisa mudar muito. E preciso ndo gastar tanto tempo ensinando ao aluno a
contar fonemas e ensinar as manobras do raciocinio, do entrecruzamento de ideias presentes
no texto, na func¢do social do ouvir, do falar e do interferir nas situagcdes por meio de um
didlogo bem articulado. Ainda se presencia preconceito linguistico no discurso de educadores.
As aulas ainda sdo pautadas em materiais que desencorajam o desvelar da contemporaneidade

econdmica, politica e social”. (P3,entrevista, 2016)

Neste excerto, ha inicialmente a afirmacao de que houve muitas mudancas no ensino,
e estas mudangas estdo previstas nos PCNs, que deixam clara a orientacdo de que a educagao
se paute em um ensino contextualizado, evitando a compartimentalizacdo e incentivando a

visdo critica dos alunos, bem como sua capacidade de aprender. P3 deixa claro que a
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gramatica ndo dever ser considerada como unico foco no processo de ensino de lingua
portuguesa sobrepondo-se ao ensino da linguagem. Em seus dizeres, depreende-se que
ensinar apenas gramatica em sala de aula significa ignorar o objeto principal de ensino da
Lingua Portuguesa: a linguagem em suas diversas modalidades e variantes. A professora
ressalta que nao se pode focar somente no estudo das estruturas da lingua limitando o aluno a
um aprendizado pouco significativo e pouco participativo da linguagem. Desta forma, ensinar
apenas a gramatica leva o discente a ter contato apenas com um sistema fechado, com um

ensino fragmentado e a ndo se relacionar com as aulas de produgdo de texto e leitura.

De acordo com o depoimento de P3, ainda existe preconceito linguistico em sala de
aula, em sua opinido este preconceito, muitas vezes, parte do proprio professor. Isto ¢
preocupante, pois as representagcdes que muitos professores t€ém de lingua sdo as de que, como
dito anteriormente, a unica modalidade correta ¢ a lingua-padrao, que saber uma lingua ¢
saber a norma. A aprendizagem da lingua padrdo ¢ importante, mas, de acordo com o que ¢
inferido da fala de P3, deve-se respeitar as variantes linguisticas trazidas pelos alunos. Por
este motivo, o processo de ensino aprendizagem de lingua se torna cada vez mais complexo.
Ela reconhece que ainda ha muito preconceito linguistico, no entanto, a escola deve melhorar

isto, ou seja deve legitimar as variantes que ndo sdo dominantes € mostrar que O ensino

efetivo de lingua portuguesa vai além de regras e normas.

A partir da fala de P3, “As aulas ainda sdo pautadas em materiais que desencorajam o
desvelar da contemporaneidade econdmica, politica e social”, percebemos que os métodos de
ensino aplicados ainda hoje em nossas escolas ndo condizem com a realidade vivida pelos
alunos. Isto nos remete a aulas tradicionais que focam no ensino da gramatica e a tem como

centro do ensino.

Pudemos notar nos dizeres de P3 que ela parece consciente dos problemas do ensino;
nomeia tais problemas e reconhece que ja houve mudancas, no entanto, segundo ela, ainda ha
muito o que ser feito. A professora enfatiza que se deve ensinar “as manobras do raciocinio,
do entrecruzamento de ideias presentes no texto, na fungdo social do ouvir, do falar e do
interferir nas situacdes por meio de um didlogo bem articulado”. Percebemos que P3
apresenta uma visdo bem esclarecida sobre o ensino se lingua portuguesa, ela mostra uma
representacdo de leitura que ndo ¢ aquela de mera decodificagdo, de processos puramente
cognitivos, € encara a técnica de leitura como uma pratica social e discursiva. Este processo

de analisar o “entrecruzamento de ideias”, o que estd nas entrelinhas ¢ um aspecto importante,
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pois o fato de o professor perceber isso ja o coloca na posicdo de professor critico e
preocupado com o real aprendizado do aluno, para que este perceba o que estd alem do que
esta escrito no texto, desenvolvendo, assim, seus posicionamentos e articulagdo de ideias. P3
apresenta, ainda, a importancia de o aluno saber se expressar tanto por meio da linguagem
oral quanto da linguagem escrita. Seus dizeres sdo muito relevantes, pois evidenciam um

ensino de lingua que vai além do ensino de regras.

No excerto abaixo, veremos a resposta dada por P4 para mesma questao. Em sua fala,

ela destaca, também, o ensino da gramatica em nossas escolas.
Excerto 07

P4: “Eu percebo que embora haja toda uma politica de ensino da lingua, um programa de
trabalho a ser seguido, (o ensino da lingua portuguesa) ¢ algo muito complexo ainda, porque
cada professor utiliza uma abordagem diferente. Alguns muito presos a gramatica tradicional,
outros com uma vertente mais funcional. Entdo, ¢ muito dificil, porque a abordagem
normativa ainda ¢ muito forte e grande parte dos profissionais prefere segui-la, talvez por

comodismo, deixando de abordar as demais variantes da lingua”. (P4, entrevista, 2016)

Percebemos, através do excerto sete, que existe uma politica de ensino da lingua que
orienta o ensino dessa lingua portuguesa de modo geral, tais como o CBC- Curriculo Bésico
Comum, as matrizes de lingua portuguesa. No entanto, P4 afirma que cada professor utiliza
uma abordagem de ensino diferente. Isto ¢ importante porque o professor ndo fica preso as
regras e diretrizes, mas, por outro lado, na visdo de P4, isto acaba sendo ruim porque o
professor ndo segue uma unica direcdo. “(o ensino da lingua portuguesa) ¢ algo muito
complexo ainda, porque cada professor utiliza uma abordagem diferente”. Este ¢ um ponto
positivo, pois a escola ndo pode engessar a pratica do professor de tal maneira a exigir que
todos usem a mesma metodologia. Por isso, a abordagem ¢ algo importante, por exemplo, o
professor pode abordar a leitura em sala de aula de diversas maneiras, no entanto, deve
aborda-la como pratica social e pratica de interagdo, que vai além da simples decodificacao do

texto.

O que nos chama atencdo nos dizeres de P4 ¢ o fato de ela fazer uma critica e ver
como problema os professores focarem em abordagens diferentes em sala de aula, “porque

cada professor utiliza uma abordagem diferente”. Isto, a nosso ver, ¢ problematico, uma vez
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que o professor tem a liberdade de trabalhar o conteudo utilizando a abordagem que melhor

atender ao momento vivido em sala de aula.

Outro aspecto destacado pela professora ¢ o fato de alguns professores ficarem presos
a gramatica tradicional, que inferimos se referir ao ensino da gramadtica normativa, ou o
ensino da gramatica de forma descontextualizada. Por outro lado, hd os professores que se
utilizam da “vertente funcional” para ensinar a lingua, vertente que mostra as funcdes de cada
escolha linguistica no texto, envolva a realidade social do aluno em sua pratica e mostra os
aspectos sociais e histdricos que sdo inerentes a linguagem. P4 deixa implicita uma critica ao
ensino tradicional, talvez pela utilizagdo de técnicas e métodos de ensino que ela julga serem

ultrapassados.

Verificamos por meio da fala de P4, que a politica linguistica praticada pela escola,
ainda hoje, ¢ ligada a um ensino de lingua voltado para explicitacio de normas gramaticais,
numa abordagem estruturalista. A representa¢do de lingua e de ensino de lingua apresentada
por muitos professores de que ensinar lingua € ensinar gramatica leva a uma politica
linguistica da lingua portuguesa no contexto da escola que estd se mostrando muito
problemdtica. Como enfocado no referencial tedrico, Jabur (2014, p. 39) destaca que no
ensino médio, o ensino de lingua portuguesa ¢ fortemente marcado por um trabalho com
ortografia, morfologia, sintaxe, enfim aspectos da gramatica normativa, e, quando se trabalha
com produc¢do e compreensao de textos, a escola o faz de maneira descontextualizada através
de questionarios, muitas vezes, iguais para todo tipo de texto. Travaglia ratifica a fala de
Jabur, afirmando que

[o] ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de carater normativo que como vimos, sdo
estabelecidas de acordo com a tradigdo literaria classica, da qual é tirada a
maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como

formas “corretas” e boas a serem imitadas na expressdo do pensamento
(TRAVAGLIA, 1998, p. 101).

Contudo, sabemos da importancia do ensino da variante padrdao da lingua. O que se
discute, aqui, ¢ um ensino de lingua materna voltado apenas para o ensino da modalidade
padrdo da lingua, em sua versdo escrita. Com certeza, essa ¢ uma das finalidades do ensino da
lingua, visto que a variante nao padrao o aluno ja traz consigo. Contudo, ¢ a maneira como tal
pratica ¢ realizada em sala de aula que necessita ser rediscutida. Ainda segundo Travaglia

(1998), ha, na escola, uma auséncia de atividades que envolvem produ¢do e compreensao de
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textos, isso € negativo, uma vez que o estudo desses aspectos poderia contribuir para o

desenvolvimento de competéncias linguisticas € comunicativas.

A terceira questdo abordada em nossa pesquisa diz respeito aos recursos didaticos
disponibilizados pela escola, se eles sdo satisfatdrios para o ensino de portugués. Recurso
didatico, pode-se dizer, ¢ todo e qualquer material que o professor utiliza para auxilia-lo no
processo de ensino — aprendizagem do conteudo trabalhado com seus alunos em sala de aula,

como biblioteca, sala de informatica, livros, jornais, revistas, xérox de textos, material teorico.

A este respeito, pudemos perceber que as respostas dos professores nao variaram
muito, mostrando que os recursos didaticos disponibilizados pelas escolas ndo sdo suficientes
para suprir as necessidades dos alunos e dos professores. Apenas P4, que leciona em escola
particular, se diz satisfeita com os recursos oferecidos pela escola. Veremos a seguir que as

falas de P1 e P3 sdo semelhantes:
Excerto 08

P1: “Na rede municipal a escola ndo possui biblioteca, apenas alguns livros em um armario
para acesso dos alunos, ndo possui sala de informatica, no entanto, possui datashow e livro

didatico”. (P1, entrevista, 2016)
Excerto 09

P3: “De modo geral, os recursos ndo sdo satisfatorios. O que tem amenizado a situagdo, na
instituicdo em que atuo, € o uso da internet para estudo tedrico e preparacdo de materiais e

mesmo para as aulas em si”. (P3, entrevista, 2016)

Percebemos, através dos dizeres de P1, que ha uma caréncia de recursos didaticos
muito grande na escola em que atua. A escola possui como recurso apenas datashow e livro
didatico. Provavelmente, ainda funciona a base do livro didatico e do quadro de giz. Isto ¢
reflexo da realidade brasileira, em que as desigualdades sociais sdo muito grandes e
consequentemente as escolas, no Brasil, vivenciam essas desigualdades, desde suas estruturas

fisicas até aos recursos didaticos.

P3 também afirma ndo serem satisfatérios os recursos, no entanto, a escola
disponibiliza internet, o que tem favorecido seu trabalho em sala de aula. Veremos agora o

que P2 apresenta sobre os recursos didaticos da escola em atua.
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Excerto 10

P2: “Em partes: biblioteca , sala de informatica , revistas e jornais nos temos, quando se
analisa os livros didaticos notamos que os mesmos nao sdo condizentes com as matrizes de
referéncia série/ano. Para o 3° ano do ensino médio devemos preparar nossos alunos para o
ENEM ou para concursos? Vamos nos orientar por qual material de referéncia? O meu aluno
nao consolidou as habilidades para série/ano, devo focar nos planos de intervencgdo
pedagdgicas? Entdo torna-se dificil dizer que suprem a necessidade para o ensino tendo a

diversidade do publico atendido e suas especificidades”. (P2, entrevista, 2016)

Na fala de P2, verificamos que estdao disponiveis, na escola em que trabalha, recursos
didaticos que sdo importantes, pois podem possibilitar a consolida¢ao do conhecimento dos
alunos, porém, ainda s3o poucos para suprirem as necessidades dos professores e dos alunos.
Nos dizeres de P2, ela apresenta-se insatisfeita com os livros didaticos disponibilizados para
escola, pois, “notamos que os mesmos ndo sao condizentes com as matrizes de referéncia
série/ano.” Isso pode ocorrer porque os livros didaticos ndo conseguem refletir a realidade de

um publico tdo diversificado como o dos alunos das mais variadas regides brasileiras.

Outra dificuldade apontada por P2 ¢ com relacdo ao objetivo do ensino do terceiro ano
do ensino médio: “devemos preparar nossos alunos para 0 ENEM ou para concursos”. Essa ¢
uma dificuldade apresentada por muitas escolas e professores, pois ¢ dificil saber qual deve

ser o foco do ensino. No excerto abaixo, veremos o que P4 discorre sobre a mesma questao.
Excerto 11

P4: “Eu trabalho numa escola particular. Tenho todos os recursos necessarios para o ensino do
portugués. Sei que a realidade da escola publica ¢ diferente, mas percebo que mesmo na
escola particular, com todos os recursos disponiveis, ainda assim existem professores que nao
utilizam os recursos € mantém um ensino mais tradicional utilizando somente quadro, giz e

livro didatico. ” (P4, entrevista, 2016)

A partir das falas de P1, P2, P3 e P4, pudemos verificar o contraste existente entre as
escolas publicas e a escola privada. As escolas publicas ndo apresentam, de acordo com as
falas das professoras, os recursos didaticos importantes para a concretizagao do processo de

ensino aprendizagem. Ja na escola particular, P4 se diz satisfeita com o recursos
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disponibilizados pela escola. Como se sabe, muitas escolas, sobretudo as particulares, dispoe
de recursos tecnologicos, tais como tecnologias da informadtica, internet, computador, data
show retroprojetor, laboratorios de informatica e de ciéncias, salas de leitura e biblioteca,

quadra esportiva, estagdo de radio, TV e DVD.

No entanto, em muitas dessas escolas que sdo bem equipadas e possuem uma
quantidade satisfatoria de recursos didaticos, os professores ainda nao foram preparados para
usar adequadamente estes recursos, como salienta P4: “assim existem professores que nao
utilizam os recursos ¢ mantém um ensino mais tradicional utilizando somente quadro, giz e

livro didatico.”

Outra questdo trabalhada em nossa pesquisa indaga as professoras quais habilidades e
competéncias linguisticas se espera que o aluno desenvolva ao final do Ensino Médio, e se
elas acham que seus objetivos sdo alcangados ao final do Ensino Médio. Os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs trazem as competéncias e habilidades que os alunos devem
alcangar no ensino de lingua portuguesa, sendo elas referentes a “representacdo e
comunicac¢do”, “investigacdo e compreensdo” e “contextualizagdo sociocultural”

Observamos que as respostas das professoras participantes da pesquisa estio em

sintonia com o que preconizam os Parametros Curriculares Nacionais. Vejamos o que Pl

relatou a este respeito:
Excerto 12

P1: “Espera-se que o aluno que conclua o ensino médio possua todas as habilidades de leitura
e escrita, que esteja apto para os vestibulares, os concursos € o mercado de trabalho, no
entanto, nos deparamos com a realidade: cinco alunos em uma sala de trinta alunos tém

interesse em prestar o Enem, vestibulares ou concursos publicos.” (P1, entrevista, 2016)

Percebemos, pelos dizeres de P1, que ela apresenta uma postura consciente da
importancia de o aluno ter amplo dominio de leitura e escrita: “espera-se que o aluno que
conclua o ensino médio possua todas as habilidades de leitura e escrita.” Este pensamento da
professora pode ser reflexo da sociedade atual que atribui grande relevancia a leitura e a
escrita, pois, fazendo destas habitos constantes, o aluno consegue inserir-se na sociedade,
tornado-se sujeitos criticos e participativos, ou seja, o dominio da lingua oral e escrita ¢
essencial para que o homem tenha uma participagdo social efetiva, uma vez que ¢ por meio

dessas habilidades que ele se comunica, se expressa e defende suas ideias, tem acesso a
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informacodes, partilha ou constroi visdes de mundo e produz conhecimentos. Por isso, de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), ao proporcionar o aprendizado
dessas habilidades comunicativas, a escola cumpre sua funcdo de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios e fundamentais para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos (p. 15). Verifica-se que ler e escrever exige do aluno
muita dedicagdo e esfor¢o, pois sao habilidades que se constroem paulatinamente, e exige,

também, mediacao, supervisdo e orientagdo do professor.

Outra questdo levantada por P1 diz respeito a preparagdo do aluno para que “esteja
apto para os vestibulares, os concursos ¢ o mercado de trabalho.” Isto vai ao encontro do que
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei 9394-96), na qual o
Ensino Médio ¢ reconhecido como etapa final da educagdo basica, que tem por finalidade
maior o desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (art. 22). Contudo, através dos dizeres de P1, verificamos que ha, por parte
dos alunos, falta de interesse: “nos deparamos com a realidade: cinco alunos em uma sala de
trinta alunos tém interesse em prestar o Enem, vestibulares ou concursos publicos.” A nosso
ver, o aluno se sente desmotivado, o que mostra que a escola ndo estd conseguindo atrair o
jovem, ou despertar seu interesse em cursar uma universidade, seguir uma carreira. Parece
que a ansiedade dos jovens € por entrar o mais rapido possivel no mercado profissional.
Muitos desejam encontrar um emprego antes de terminar o ensino médio. Respondendo a
mesma questdo, P2 afirma que as habilidades e competéncias ndo sdo alcancadas. Vejamos no

excerto abaixo:

Excerto 13

P2: “Nao sdo alcangados. As habilidades esperadas: fazer uso das teorias da comunicacao
adequadamente, utilizar as adequagdes necessarias; fazer uso nas situagdes formais da lingua
culta; ler com fluéncia, utilizar conhecimentos pré-adquiridos contextualizando-os com
situacdes do cotidiano; compreender e interpretar textos diversos. Espera-se que tenham
consolidados todas as habilidades e competéncias estabelecidas para a série/ano. Mas a
realidade educacional ndo ¢ condizente com o esperado.” (P2, entrevista, 2016)

Percebemos, através dos dizeres de P2, que os propdsitos do Ensino Médio ndo sdo
alcancados, uma vez que o aluno ndo aprende as competéncias e habilidades imprescindiveis

para leitura, produ¢do e compreensao de textos.
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Em resposta para a mesma questao, P3, assim como P1, destacam que as habilidades e
competéncias linguisticas que se espera que o aluno desenvolva ao final do Ensino Médio sao

as de leitura e escrita. Vejamos no excerto que se segue:

Excerto 14

P3: “Entre todas as habilidades e competéncias linguisticas descritas nos documentos oficiais,
o foco ¢ que o aluno saiba ler e escrever fluentemente, posicionando-se diante das questdes e
fundamentando suas respostas a partir da articulacdo de palavras e ideias de varias areas do
conhecimento.” (P3, entrevista, 2016)

Verificamos através da fala de P3 que, dentre outras habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas pelo aluno, o que se focaliza ¢ a fluéncia no ler e escrever. A professora
amplia seu pensamento deixando evidente que o aluno ndo deve saber apenas ler e escrever
superficialmente, mecanicamente, mas “posicionando-se diante das questdes e
fundamentando suas respostas a partir da articulagdo de palavras e ideias de varias areas do
conhecimento.” Ler e escrever fluentemente implica muito mais do que codificar e

decodificar; exige que haja um trabalho consciente envolvendo habilidades cognitivas.

Ainda sobre a mesma questdo, P4 apresenta seu ponto de vista sobre habilidades e
competéncias linguisticas que se espera que o aluno desenvolva, e se seus objetivos sdo

alcancados ao final do Ensino Médio.
Excerto 15

P4: “Espero que seja capaz de realizar uma boa leitura e compreendé-la a fundo, estabelecer
relagdes com outros textos e seus contextos e situagdes, opinar, criticar, apontar possiveis
caminhos e solug¢des, utilizar sua lingua materna, com maior conhecimento ¢ dominio, dentro

da norma padrao. Espero que tenha mais autonomia de estudo.” (P4, entrevista, 2016)

Os dizeres de P4, “espero que seja capaz de realizar uma boa leitura e compreendé-la a
fundo, estabelecer relacdes com outros textos ”, estdo em sintonia com o que € proposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais, que orientam o aluno a analisar os recursos expressivos da
linguagem verbal, fazendo relacdo entre textos e seus contextos, mediante a natureza, a
funcdo, a organizagdo e a estrutura, de acordo com as condi¢des de produgdo, recepgdo (p.
14). P4 completa dizendo que, dentre as habilidades e competéncias que se espera que o aluno

’

desenvolva estd “utilizar sua lingua materna, com maior conhecimento ¢ dominio.” Isto vai

ao encontro, também, das recomendag¢des dos PCNs, que mencionam a importancia de



70

compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significagdo e

integradora da organiza¢do do mundo e da prépria identidade.

Pudemos perceber, através dos dizeres de P1, P2, P3 e P4, que as habilidades ¢ as
competéncias consideradas indispensaveis, que os alunos devem possuir ao término do ensino
médio, sdo as de leitura e escrita. O posicionamento dos professores deixa evidente sua
preocupacao com um ensino de leitura e escrita contextualizado, que leve em consideragao os
conhecimentos que o aluno traz consigo para que possa se tornar um leitor proficiente e

critico.

Respondendo a nossa segunda questdo de pesquisa, (Quais sdo os possiveis impactos
dessas representacdes que podem ser percebidos no contexto de ensino de Lingua
Portuguesa?) percebemos que uma das representacdes apresentadas pelos professores sobre o
ensino de lingua portuguesa ¢ a de que saber a lingua portuguesa ¢ saber a lingua do padrao
escolarizado, ou seja, quem ndo sabe as regras gramaticais de acordo com as normas
prescritivas nao sabe a lingua portuguesa. O impacto dessa representagdo pode ser o fato de
que a escola ira prestigiar apenas a variante culta da lingua, desprezar as outras variantes e
reforgar a estigmatiza¢do de variantes que ndo sdo consideradas legitimas pela sociedade e
pela propria escola. Dessa forma, fica mais acentuado o preconceito linguistico presentes na
escola e na sociedade de modo geral. Contudo, como salientado anteriormente, sabemos da
importancia de a escola ensinar a variante culta da lingua, tanto em sua modalidade oral
quanto escrita, uma vez que esta possibilita ao aluno ascender socialmente e funcionalmente,
ter um melhor emprego, ser um cidaddo critico e que sabe expor sua opinido e ponto de vista,
tem a possibilidade de interpretar melhor o texto e usar a lingua com maior criticidade e
eficiéncia. Fica evidente, entdo, o papel fundamental do professor como profissional que ira
propiciar condi¢cdes ao aluno para que este aprenda a modalidade culta da lingua, com um

ensino que englobe a nomenclatura gramatical, de forma contextualizada.

3.2 O ensino de lingua portuguesa e politica linguistica

Abordaremos agora questdes que estdo diretamente relacionadas as politicas

linguisticas. Iniciaremos com a questdo cinco, que indaga o que as professoras, participantes
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da pesquisa, entendem por politicas linguisticas. Observemos abaixo, no excerto dezesseis, as

palavras de P1:
Excerto 16

P1: “A relagdo entre o poder e a lingua, ou seja, quem manda ¢ quem determina que lingua se
deve usar, por exemplo, a classe dominante dissemina a norma padrio da lingua, toda
linguagem que se desvia da norma culta, ¢ vista como errada, feia e inferior.” (P1, entrevista,

2016)

Podemos perceber que o excerto evidencia o que P1 entende por politicas linguisticas.
Esté claro em seus dizeres que a lingua esta envolta por uma relacao de poder “quem manda ¢
quem determina que lingua se deve usar.” A este respeito, Calvet (2007) afirma que sempre
houve interven¢ao humana na lingua ou nas situagdes linguisticas e que o homem esta sempre
tentando legislar, ou estabelecer o correto, ou intervir na forma da lingua. O autor afirma,
ainda, que o poder politico privilegia determinada lingua em detrimento de outra e que,
muitas vezes, até impde uma lingua a sociedade. As politicas linguisticas estdo, também,
relacionadas as decisdes politicas que promovem o uso de uma lingua em um determinado

contexto sociolinguistico.

Os apontamentos feitos por P1 revelam o uso de uma tnica variante da lingua como o
considerado correto. Desta maneira, fica clara em sua fala a preocupagado por a escola destacar

apenas uma variante linguistica.

Nos excertos abaixo, observaremos que P2 e P4 apresentaram convicgdo ao responder
a questdo sobre politica linguistica. A nosso ver, isso demonstrou que as professoras estavam

familiarizadas com o tema, embora, tenham apresentado dificuldade para nos responder esta

pergunta.

Excerto 17

P2: “Trata-se das decisdes , discussdes sobre as agdes que devem ser tomadas no que diz
respeito as linguas. Fazer o que for melhor para as linguas bem como o uso na sociedade.”

(P2, entrevista, 2016)

Excerto 18
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P4: “Entendo como uma politica de melhor abordagem do ensino da lingua, uma espécie de

direcionamento de ensino que seja mais eficaz.” (P4, entrevista, 2016)

Os dizeres de P2, ao afirmar que Politica Linguistica “trata-se das decisdes, discussdes
sobre as acdes que devem ser tomadas no que diz respeito as linguas” vao ao encontro do que
Calvet (2007) ressalta, quando afirma que hd uma preocupagdo no que diz respeito a relagdo
entre o poder e as linguas, ou, mais especificamente, com as grandes decisdes politicas sobre
as linguas e seus usos na sociedade. O autor salienta, ainda, que ac¢des de politica linguistica
definem quais linguas podem ou ndo podem ser usadas em determinados contextos, oficiais
ou ndo; em como linguas sdo promovidas ou proibidas, a partir de a¢des sobretudo do Estado
sobre seus falantes (politica de status); em como linguas sdo instrumentalizadas para

determinados usos (politica de corpus).

No trecho que se segue, P2 apresenta um equivoco em sua fala, quando afirma que
politica linguistica pode ‘“fazer o que for melhor para as linguas bem como o uso na
sociedade.” Nem sempre isto acontece, pois, muitas vezes, como foi discutido no capitulo
tedrico, a politica linguistica vem como uma imposicdo do Estado, tanto para o universo
académico, quanto para a sociedade de modo geral. Ou seja, nem sempre o que estd
preconizado pela politica linguistica ¢ o melhor para a lingua. Isto vai de encontro com os
dizeres de P4, quando esta fala que politica linguistica seria “uma politica de melhor
abordagem do ensino da lingua, uma espécie de direcionamento de ensino que seja mais
eficaz.” Por isso, a nosso ver, ¢ muito importante o engajamento € o conhecimento dos
professores com relacdo a este tema, pois assim poderdo cobrar e se manter inteirados sobre
as politicas que estdo em vigor em nosso pais.

No excerto abaixo, em resposta a mesma questdo, P3 afirma que as politicas

linguisticas organizam o funcionamento da lingua:
Excerto 19

P3: “Sao as politicas que organizam o funcionamento do ensino de lingua, e que, de certa
forma, perpassam todas as decisoes desse cenario, desde a escolha do livro didatico, até¢ como
a disciplina é cobrada no ENEM e provas similares. Sdo as politicas que determinam, por
exemplo, foco menor no ensino da oralidade — capaz de formar pessoas para a manifestagao
consciente e critica do seu pensamento. A¢des € projetos que mapeiam as variedades

linguisticas e as linguas faladas no Brasil.” (P3, entrevista, 2016)



73

A partir dos dizeres de P3 a respeito do que ela entende por politica linguistica,
notamos que ela define politicas linguisticas como o que determina as decisdes que sdo
tomadas em relag@o a determinada lingua e ao seu ensino: “Sao as politicas que organizam o
funcionamento do ensino de lingua, e que, de certa forma, perpassam todas as decisdes desse
cenario.” Calvet (2007) salienta que nao ha como falar em politicas linguisticas sem falar em
planejamento linguistico, € o que ¢ definido por P3 ¢ exatamente o que faz o planejamento
linguistico, ou seja, a implementacdo das politicas, das decisdes sobre a lingua através de
estratégias (politicas), como as politicas educacionais, com vistas a influenciar o

comportamento dos sujeitos com relacao ao aprendizado da lingua.

P3 sustenta, ainda, em sua fala que as politicas linguisticas influenciam no uso das
modalidades linguisticas utilizadas em sala de aula: “sdo as politicas que determinam, por
exemplo, foco menor no ensino da oralidade.” Infere-se pela fala de P3 que o trabalho com a
escrita ¢ importante, mas que o ensino da oralidade também ¢é. P3 fala também de agdes
importantes relacionadas as politicas linguisticas, tais como “projetos que mapeiam as

variedades linguisticas e as linguas faladas no Brasil.”

Na sexta pergunta, questionamos as professoras sobre como elas descreveriam as
politicas linguisticas vigentes no Brasil hoje, qual sua importancia e o que eles esperam delas.
Na resposta de P1, ela afirma ndo ter conhecimento das politicas linguisticas vigentes no

Brasil. Vejamos no excerto vinte:

Excerto 20

P1: “Nao tenho conhecimento sobre as politicas linguisticas vigentes no Brasil.” (P1,

entrevista, 2016)

Os dizeres de P1 deixam evidente sua falta de compreensdo a respeito de politica
linguistica. Isso mostra o quanto este tema, ainda hoje, ndo ¢ discutido nem na universidade,
nem na escola, uma vez que Pl se formou recentemente. Inferimos que P1 ndo soube
discorrer sobre as politicas linguisticas vigentes no Brasil, mas tem ciéncia da existéncia de
normas, leis e orientagdes inerentes ao ensino de linguas. S6 ndo sabe que isto sdo politicas
linguisticas. A nosso ver, ela diz que ndo sabe, talvez por medo de ndo corresponder as
expectativas da pesquisadora, entdo, parece que Pl tenta se resguardar dizendo “ndo tenho

conhecimento sobre as politicas linguisticas vigentes no Brasil.”
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Sendo assim, inferimos que P1 sabe que existem, no Brasil, diversas leis, normas e
orientacdes que conduzem o ensino, de modo geral, e existem também as regulamentagdes
referentes ao ensino de linguas, tanto da portuguesa como das estrangeiras. Determinadas
normativas apresentam carater explicito de politica linguistica, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Brasileira, outras, implicitamente, buscam orientar o processo de ensino e
aprendizagem de linguas e a elaboragdo dos curriculos escolares. E este o caso dos Pardmetros

Curriculares Nacionais. Veremos no excerto abaixo, os dizeres de P2:

Excerto 21

P2: “Hé véarios momentos na histéria do Brasil onde se fala e busca promover as politicas
linguisticas, uma vez que foram conquistados reconhecimentos das linguas brasileiras,
valorizacao, utilizagdo, mas ha ainda muito a se fazer, principalmente, quanto a participagao

nas decisdes que respeitam e promovam o direito as linguas.” (P2, entrevista, 2016)

Hé nos dizeres de P2, a afirmacdo de que “ha varios momentos na historia do Brasil
onde se fala e busca promover as politicas linguisticas.” No entanto, a utilizagdo de politica
linguistica como area ¢ bem recente; até os anos de 2006, havia apenas na Universidade
Federal de Santa Catarina, um programa de pds-graduacdo em linguistica, que tinha uma linha
de pesquisa em politica linguistica. Isto mostra que as discussdes sobre este assunto nao sao
tdo antigas, a0 menos no Brasil. Os estudos sobre politica linguistica nasceram por volta da
década de 1960 e estdo diretamente ligados a relagdo de lingua e poder, ou, como afirma

Calvet (2007),, as grandes decisdes politicas sobre as linguas e seus usos na sociedade.

P2 deixa claro em sua fala que “foram conquistados reconhecimentos das linguas
brasileiras” isto nos parece um equivoco, pois como mencionado no referencial tedrico,
houve, historicamente, uma supressao de outras linguas faladas no Brasil € uma imposi¢ao do

Portugués como lingua oficial brasileira.

Nos dizeres de P2, ha, implicita, uma preocupacao quanto a participagdo nas tomadas
de decisdes, “mas hd ainda muito a se fazer, principalmente, quanto a participacdo nas
decisdes que respeitam e promovam o direito as linguas.” Esse posicionamento de P2 ¢ muito
importante, pois mostra que o professor deve estar atento as decisdes sobre politica linguistica

\

que sdo, de certa forma, impostas pelo governo a sociedade. Como citado no referencial
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tedrico, Monte Mor (2013) depreende que muitos professores nao possuem intimidade com o
tema politica linguistica. Isto ¢ ruim, porque é necessario que o professor se familiarize sobre
os assuntos de politica linguistica para que ele ndo seja mero aplicador ou implementador das
acoes de politica linguistica, mas possa verdadeiramente participar da decisdes e criagdo

dessa politica.
Ainda sobre a sexta pergunta, veremos abaixo a resposta que P3 apresenta.

Excerto 22

P3: “Primeiramente, eu espero que as politicas possam intervir no processo de formagao de
professores de Lingua Portuguesa e na formagdo continuada desses profissionais. Que a
elaboracdo de materiais contemplasse mais os aspectos regionais ¢ que ndo fosse tdo
metropolizado, como ¢ hoje. Espero que as politicas ampliem sua atuacdo e reforcem o valor

da existéncia de todas as linguas faladas no Brasil.

Em relagdo as politicas vigentes, destaco os documentos como os PCNs, as pesquisas que
envolvem a criacao de atlas linguistico e os trabalhos da Sociolinguistica que tém divulgado
as linguas faladas aqui e as variedades linguisticas. Ainda vale destacar os trabalhos de
descricao das linguas indigenas aqui no Brasil. Avangamos, mas hd muito o que fazer para
ampliar o olhar cientifico sobre a diversidade linguistica e a participagdo social.” (P3,

entrevista, 2016)

Inicialmente, P3 toca em um assunto de grande relevancia “eu espero que as politicas
possam intervir no processo de formacgdo de professores de Lingua Portuguesa e na formacgao
continuada desses profissionais.” Falar de intervencao da politica linguistica na formagao de
professores de linguas leva-nos a pensar em uma formacao de docentes criticos-reflexivos, ou
seja, profissionais que sdo capazes de refletir sobre os processos de ensino/aprendizagem de
linguas. Além disso, com uma formacdo inicial ou continuada adequada ¢ possivel
desenvolver no professor de linguas a competéncia linguistico-comunicativa, isto €, “a
capacidade de uso da lingua-alvo, envolvendo conhecimento sobre a sua estrutura e seu
funcionamento enquanto codigo linguistico e social para produgdo e interpretacdo de
sentidos” (ALMEIDA FILHO, 1993, p. 20). Outro ponto de grande relevancia que P3 destaca

¢ sobre a elaboracdao de material didatico que se utiliza em sala de aula: “que a elaboragao de

materiais contemplasse mais os aspectos regionais e que nao fosse tdo metropolizado, como ¢
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hoje.” Isto vai ao encontro do que € proposto em nosso referencial teorico, quando Monte Moér
(2013) ressalta ser muito importante para o planejamento docente levar em consideragdo as
necessidades dos alunos, o contexto de ensino, numa visdo que reinterpreta as sugestdes ou
orientacdes ‘globais’ ou ‘nacionais’ de maneira a contemplar o que ¢ local”. No entanto,
conforme os dizeres de P3, se nos proprios materiais didaticos ja fossem contemplados os
fatores regionais, haveria maior facilidade na constru¢do do conhecimento pelo aluno, uma
vez que este estaria em contato com materiais que retratariam sua vivéncia.

Depreendemos dos dizeres de P3 uma preocupacdo de que as politicas linguisticas
ndo fiquem alheias as diversas linguas existentes em nosso pais “espero que as politicas
ampliem sua atuacdo e reforcem o valor da existéncia de todas as linguas faladas no Brasil.”
Como se sabe, o Brasil ¢ um pais multilingue, no entanto, hd uma visdo, a nosso ver,
equivocada, de que, aqui, s6 se fala o portugués e este ¢ tido como lingua materna de todo
brasileiro. Contudo, no Brasil, se fala as linguas portuguesa, indigenas, estrangeiras, de sinais
e de imigracdo. Sendo assim, as politicas linguisticas que hoje vigoram no pais devem
progredir, com o objetivo de reconhecer, valorizar e contemplar de maneira mais adequada
as linguas maternas de todos os brasileiros, assim como devem reconhecer, também, que o
Brasil ¢ um pais plurilinguistico e pluricultural. Nao obstante, reconhecemos que a lingua
portuguesa ¢ a lingua que proporciona a comunicacdo de um extremo ao outro do Brasil, por
1SS0, seu ensino € tao importante.

P3 menciona os Parametros Curriculares Nacionais- PCNs como politica linguistica
vigente no Brasil, como citado neste trabalho anteriormente, os PCNs se caracterizam por
serem uma politica linguistica implicita, ou seja, servem como orienta¢des aos docentes. “Em
relagdo as politicas vigentes, destaco os documentos como os PCNs.” Ela menciona, ainda,
“as pesquisas que envolvem a criacao de atlas linguistico e os trabalhos da Sociolinguistica
que tém divulgado as linguas faladas aqui e as variedades linguisticas. Ainda vale destacar os
trabalhos de descricdo das linguas indigenas aqui no Brasil. Avancamos, mas ha muito o que
fazer para ampliar o olhar cientifico sobre a diversidade linguistica e a participagdo social.”
Percebemos através dos dizeres de P3, que ela aparenta ser uma professora bem consciente da

diversidade linguistica do Brasil e da politica linguistica do portugués *vigente atualmente na

5 . . . o ~ .

Sabemos que a base nacional curricular do Ensino médio mudou, no entanto nao falaremos disso no
momento, uma vez que esta dissertacdo foi feita quando ainda estava havendo discussdes sobre as
novas normativas e estas nao haviam sido implementadas.
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escola; talvez isso se deva a sua formagdo, Doutorado (em andamento) em Estudos
Linguisticos. Dessa forma, fica claro em sua fala a énfase que da aos estudos que envolvem as
varias linguas faladas no Brasil e consequentemente as variantes linguisticas que estdo
presentes nas diversas regioes do pais.

Veremos agora, ainda sobre a mesma questao, os dizeres de P4. Ela aborda a diferenca

entre teoria e pratica. Vejamos:

Excerto 23

P4: “As politicas linguisticas, teoricamente, sio muito bem elaboradas e bem feitas, sdo
fundamentais para um direcionamento comum de ensino, no entanto, existe uma discrepancia
grande entre a teoria e a pratica. Acredito que para que funcionassem bem, seria preciso maior
apoio do governo na educagio. E preciso formar professores mais reflexivos para que levem

para a sala de aula um ensino mais produtivo da lingua.” (P4, entrevista, 2016)

Pelos dizeres de P4, “as politicas linguisticas, teoricamente, sdo muito bem elaboradas
e bem feitas, sao fundamentais para um direcionamento comum de ensino, no entanto, existe
uma discrepancia grande entre a teoria e a pratica” depreendemos, deste depoimento, que ela
elogia as politicas linguisticas vigentes no Brasil, salientando sua importancia, uma vez que
servem como um norte a ser seguido. No entanto, segundo P4, as teorias propostas pelos
documentos oficiais vao de encontro com a pratica realizada pelos professores. Sobre as
politicas linguisticas a professora ressalta “para que funcionassem bem, seria preciso maior
apoio do governo na educacdo.” Sem duvida nenhuma, € necessario o apoio e financiamento
do governo na educacdo, sdo necessarios investimentos em pesquisas € acoes de politica
linguistica. E preciso dar énfase ao tema politica linguistica nas universidades, inseri-lo nas
grades curriculares tanto de graduagdes, quanto de pos-graduacdes e, também, nos cursos de
formagdo continuada. S6 assim teremos professores com uma formagdo mais completa nessa
area tdo importante do conhecimento. P4, ainda fala da importincia da formacdo docente, ¢
“preciso formar professores mais reflexivos para que levem para a sala de aula um ensino
mais produtivo da lingua.” Vemos em seus dizeres sua preocupacdo com a formacdo de
professores mais reflexivos, mas o que seriam, para ela, professores reflexivos. A nosso ver,
seria o professor que esta em processo continuo de formagdo, que reflita sobre o papel de

ensinar.
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Respondendo a nossa terceira questdo de pesquisa, (Quais as expectativas dos
professores com relagdo as politicas linguisticas adotadas no ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil?) percebemos, pelos dizeres das participantes da pesquisa, que suas expectativas sao
referentes a participagdo dos professores e da sociedade na construgdo de politicas
linguisticas; que elas possam intervir no processo de formacdo, tanto inicial quanto
continuada dos docentes de lingua portuguesa; que os materiais didaticos sejam elaborados de
maneira a contemplar, também, os aspectos regionais; por fim, que as politicas expandam sua

atua¢do e reforcem o valor da existéncia de todas as linguas que s3o faladas no Brasil.

Na sétima e ultima questdo, indagamos as professoras se as politicas linguisticas

interferem no ensino de lingua portuguesa. Vejamos o que P1 apresenta em sua resposta:

Excerto 24

Pl: “Nao tenho conhecimento sobre as politicas linguisticas vigentes no Brasil.” (P1,

entrevista, 2016)

Mais uma vez, assim como na resposta para a sexta questdo, Pl relata um
desconhecimento sobre politica linguistica, afirmando que ndo possui “conhecimento sobre as
politicas linguisticas vigentes no Brasil.” Dessa maneira, como mencionado no referencial
tedrico, Rajagopalan (2014) destaca que a questdo politica foi, por longo periodo, deixada de
lado, contudo, hoje, j& ¢ evidenciada e vem ganhando énfase a importancia da dimensao
politica do ensino de linguas, tanto a portuguesa, quanto a estrangeira. No entanto,
percebemos, através dos dizeres de P1, que muitos professores ainda apresentam dificuldade
ao falar sobre o tema politica linguistica, sendo necessaria a ampliagdo do debate sobre o
assunto, tanto nas escolas, quanto nas universidades. Percebemos que as professoras,
participantes da pesquisa, apresentam ter conhecimento sobre politica linguistica, e até mesmo
os que afirmaram ndo ter conhecimento sobre politica linguistica apresentam uma
representacao sobre o ensino de lingua. Contudo, seria muito importante se os professores nao
fossem apenas implementadores ou aplicadores das politicas linguisticas existentes, uma vez
que ha a necessidade de que participem do processo de construgdo dessas politicas, pois eles
estdo em contato direto com a realidade local, com o contexto em que o aluno e a escola estdo
inseridos. Conforme explicitado no referencial tedrico, Rajagopalan (2014), menciona o uso

dos foruns apropriados para a participagdo dos docentes na elaboragdo de politicas
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linguisticas. Os professores conhecem melhor do que ninguém as caracteristicas e as
necessidades da comunidade escolar. Assim, considerar fatores que fazem parte da identidade
do professor levaria a constru¢do de politicas mais condizente com a realidade local do
professor e do aluno. Contudo, Rajagopalan (2014), deixa evidente a ideia de que compete ao
professor influenciar e contribuir com elaboragdo da politica linguistica em nivel macro,
utilizando, assim, os meios apropriados para o exercicio do seu dever como professor e
cidaddo. Para o autor, o docente deve agir conforme a macropolitica vigente, no entanto, deve
ter seu proprio ponto de vista a respeito da conducao de suas praticas pedagogicas.
Analisaremos os dizeres de P2 para a mesma questao. Notamos que ela foi bem direta
em sua resposta e que ndo quis estender o assunto. Isso, a nosso ver, demonstra que a

professora ndo apresenta muita familiaridade com o tema em questao.

Excerto 25

P2: “Sim, todas as conquistas, avancos e/ou retrocessos terdo interferéncia ou influéncia no

ensino da lingua.” (P2, entrevista, 2016)

Inferimos, a partir da fala de P2, que, segundo ela, as politicas linguisticas interferem
no ensino de lingua portuguesa e que “avangos e/ou retrocessos terao interferéncia ou
influéncia no ensino da lingua.” Sdo muitas leis e normativas que visam orientar o ensino.
Dessa forma, o professor, mesmo que inconscientemente, segue essas normas propostas pelo
governo. Contudo, como salienta P2, ndo sdo somente avangos que compdem as leis e
orientagdes do ensino de linguas, ha também, propostas que ndo sdo tdo boas para o ensino,
por isso ¢ importante os professores se capacitarem e estudarem as politicas linguisticas para

poderem lutar por politicas que representem um modelo mais eficaz de ensino.

Passaremos, agora, ainda sobre a mesma questdo, para a resposta de P3.

Excerto 26

P3: “As politicas interferem de forma preponderante no cotidiano no ensino de Lingua
Portuguesa. Um fato que tenho observado ¢ que, como a prova do ENEM nao cobra a leitura
de livros literarios especificos, percebo os alunos e professores bem preocupados com a
redacdo e postergando a leitura. Antes, o movimento era diferente, como os alunos faziam

provas de diversas faculdades, chegavam a ler 122 livros no final do ensino médio.
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Outro ponto que merece destaque ¢ o valor que se tem atribuido atualmente as disciplinas de
Sociologia e Filosofia, disciplinas fortes no ancoramento da argumentacdo. Juntamente com o
discurso da valorizagdo das minorias sociais, as politicas linguisticas tém interferido na
selecdo textual na sala de aula e no tom da interpretacdo no que diz respeito ao conhecimento

e a diversidade, principalmente, linguistica.” (P3, entrevista, 2016)

Percebemos pelos dizeres de P3, que ela acredita que as politicas linguisticas
interferem no ensino de lingua portuguesa: “as politicas interferem de forma preponderante no
cotidiano no ensino de Lingua Portuguesa.” A professora apresentou um exemplo pratico de
como a politica linguistica influencia diretamente o ritmo em sala de aula: “um fato que tenho
observado ¢ que, como a prova do ENEM nao cobra a leitura de livros literarios especificos,
percebo os alunos e professores bem preocupados com a reda¢do e postergando a leitura.
Antes, o movimento era diferente, como os alunos faziam provas de diversas faculdades,
chegavam a ler 122 livros no final do ensino médio.” A nosso ver, P3 faz, implicitamente,
uma critica a politica linguistica que estd presente na escola por cobrar redacdo em detrimento
de leitura de livros especificos, ou seja, a forma como estdo sendo cobrados os contetidos
deixa a desejar, pois faz com que o aluno dedique mais seus estudos a uma area do

conhecimento, em detrimento de outra que considera igualmente importante.

Atribuimos a angustia de P3 sobre ndo se cobrar a leitura de diversas obras literarias
em uma prova de peso como a do ENEM, bem como sobre o fato de a leitura ser uma agao de
grande importancia para a formagdo e aprendizagem do ser humano. A leitura, amplia o
conhecimento de mundo do aluno, favorece o aprendizado de contetdos especificos,
aperfeicoa a escrita. Estar em contato com os livros didaticos, literarios e cientificos, segundo
P3 pode ajudar o aluno a ter mais criatividade, a formular e organizar uma linha de
raciocinio. Dessa maneira, a leitura de um livro ¢, para ela, uma grande aliada quando o aluno
for escrever um texto, ou elaborar uma redacdo. P3 ressalta em seus dizeres: “outro ponto que
merece destaque € o valor que se tem atribuido atualmente as disciplinas de Sociologia e
Filosofia, disciplinas fortes no ancoramento da argumentacdo.” Esse aspecto ¢ importante,
pois, mesmo a disciplina de filosofia ndo tendo o status de obrigatoriedade, ela vem ganhando
espaco nas escolas, construindo uma consolidacdo institucional, uma vez que ¢ extremamente
importante na execucao de projetos transversais. Quanto a disciplina de sociologia, sempre
estao presentes nos conteudos de ensino dessa disciplina temas ligados a cidadania e sabe-se
do poder de formagdo que esta possui, em especial na formagdo politica do aluno. E

importante P3 citar os seus aspectos relacionados a argumentagdo, pois “é possivel,
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observando as teorias sociologicas, compreender os elementos da argumentagdo — logicos e
empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo
comunidade. Isso em termos sincronicos ou diacronicos, de hoje ou de ontem”. (BRASIL,

2000)

Os dizeres de P3, “Juntamente com o discurso da valorizagdao das minorias sociais, as
politicas linguisticas tém interferido na selecao textual na sala de aula e no tom da
interpretagdo no que diz respeito ao conhecimento e a diversidade, principalmente,
linguistica”, mostram sua consciéncia sobre politica linguistica e a ideia de que esta interfere
diretamente no ensino de lingua portuguesa em sala de aula, seja na escolha de textos para se

trabalhar, ou na forma como ¢ feita a interpretacao desse texto.

Passaremos, agora, a analise do excerto vinte e sete, ainda sobre a sétima questao. P4
ratifica o que temos percebido ao longo de nossa pesquisa: o fato de a divulgagado e estudos de
politica linguistica ainda ser incipiente no Brasil. Reflexo disso, ¢ a pouca presenca desse

tema nas universidades de formag¢ao docente.
Excerto 27

P4: “Acredito que sim. Elas norteiam o ensino da lingua, sdo importantes para se buscar um
caminho comum, mas acredito que ainda ndao funcionam bem, porque a formagdo de
professores ainda ¢ falha. Mas para aqueles que seguem estudando e buscam uma formagao
mais autonoma e reflexiva, as politicas linguisticas norteiam bem o caminho do professor.”

(P4, entrevista, 2016)

Pelos dizeres de P4, verificamos que ela acredita que as politicas linguisticas
interferem no ensino de lingua portuguesa e que servem como um norte para esse ensino, no
entanto, ela toca em um aspecto importante, o da formagao docente. Segundo P4, as politicas
linguisticas ndo funcionam bem porque ainda existem problemas na formagdo docente:
“acredito que ainda ndo funcionam bem, porque a formagdo de professores ainda ¢ falha Mas
para aqueles que seguem estudando e buscam uma formacdo mais autonoma e reflexiva, as
politicas linguisticas norteiam bem o caminho do professor.” Inferimos que essa “falha” a
qual P4 esta se referindo seja a falta de discussdo sobre o tema politica linguistica nos cursos
de formagao docente. Segundo Fraga (2014), os programas de pds-graduacao sdo os que mais

trazem a discussao sobre politicas linguisticas como contetidos em disciplinas ofertadas por

programas das areas de Letras e Linguistica, e também de outras areas. Isto vai ao encontro
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das discussdes apresentadas nesta pesquisa, nas quais percebemos que ainda falta muito para
que os professores que estdo em formacdo e os que ja atuam em sala de aula tenham mais
contato com este tema tdo importante para sua atuacdo e participacdo em questoes dessa

natureza.

Por fim, respondendo nossa ultima questdo de pesquisa (O que pode ser percebido em
relagdo a politica linguistica adotada para o ensino de lingua portuguesa no ambito das escolas
regular, no contexto investigado?) pudemos notar, de acordo com os dizeres das professoras,
que as politicas linguisticas norteiam o ensino da lingua e influenciam diretamente na escolha
dos conteudos a serem ministrados em sala de aula, coforme citado por P3: “como a prova do
ENEM nao cobra a leitura de livros literarios especificos, percebo os alunos e professores
bem preocupados com a redacdo e postergando a leitura.” De acordo com os dizeres de alguns
professores, participantes da pesquisa, as politicas linguisticas ainda nao funcionam bem
porque a formagao de professores, nessa area do conhecimento, ainda é falha. A nosso ver,
apesar de haver acdes de politica linguistica a operacdo dela acaba sendo filtrada pela
formagdo de professores, pelas limitagdes da escola . Para os profissionais que buscam uma
formagdo continuada, este problema ¢ amenizado pois podem ter um olhar mais critico e

reflexivo sobre o tema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos este trabalho apresentando a problematica de que o ensino de lingua
portuguesa no Brasil tem sido bastante desafiador para os professores, pois os alunos entram
em contato com esta disciplina desde as séries iniciais do ensino fundamental até o final do
ensino médio, contudo, muitos deles ndo apresentam proficiéncia nas habilidades e
competéncias imprescindiveis para o desenvolvimento da leitura, da compreensdo e da
producdo de textos, sejam escritos ou orais. Percebemos em nossa discussao, que esta situacao
¢ preocupante, uma vez que, os resultados apresentados pelos alunos em provas de nivel
nacional, tais como o ENEM, deixam evidente que grande parcela dos alunos brasileiros nao
compreende o que 1€ e ndo consegue estabelecer relagdes indispensaveis entre as diversas

informagdes presentes no texto, ndo conseguindo, assim, elaborar um texto coeso e coerente.

A presente pesquisa foi norteada pela hipotese de que as representagdes feitas pelos
professores da disciplina de lingua portuguesa podem estar motivando um ensino de lingua
ainda calcado numa politica linguistica que privilegia apenas uma variante da lingua
portuguesa, aquela conhecida como “variante padrdo escolarizada”, atrelada a norma culta.
Dessa forma, as instituigdes de ensino preocupam-se apenas com um ensino da lingua
atrelado a tradicdo gramatical, que evidencia a Lingua-Padrdo como a tUnica ‘“correta”,
excluindo as demais variantes. A nosso ver, essa concepg¢ao de ensino pode estar ligada a uma
politica linguistica equivocada e ineficiente. Assim, o objetivo da pesquisa aqui relatada foi
refletir sobre as politicas linguisticas e o ensino de lingua portuguesa no ensino médio de
escolas publicas, municipal, estadual e federal e particular do norte de Minas Gerais.
Discutimos diversas questdes relacionadas ao tema politica linguistica e ao ensino de lingua

portuguesa.

Levando em consideracdo nossos objetivos especificos, pudemos perceber muitas
representacoes sobre a lingua portuguesa construidas pelas professoras que atuam no ensino
médio, representacdes essas que parecem nortear as condutas da escola e dos proprios
professores em relacdo ao ensino dessa lingua (portugués). Tentamos também discutir os
possiveis impactos dessas representacdes no contexto investigado e sua relagdo com as

politicas linguisticas adotadas.
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Sao muitas as expectativas dos professores com relagdo as politicas linguisticas
adotadas no ensino de Lingua Portuguesa. Buscamos, assim, responder as seguintes perguntas

de pesquisa:

e Quais sdo as representagdes sobre a Lingua portuguesa que estdo em jogo no

contexto de ensino das escolas de Ensino Médio?

e (Quais sdo os possiveis impactos dessas representacdes que podem ser

percebidos no contexto de ensino de Lingua Portuguesa?

e (Quais as expectativas dos professores com relagdo as politicas linguisticas

adotadas no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil?

e O que pode ser percebido em relacdo a politica linguistica adotada para o
ensino de lingua portuguesa no ambito da escola regular, no contexto

investigado?

Partindo das reflexdes tedricas apresentadas pelos autores no capitulo teoérico, dos
questionamentos levantados e com base nos dizeres das participantes da pesquisa, que foram
coletados através de entrevistas realizadas durante 1° semestre de 2016, de 01 de junho de

2016 a 30 de junho de 2016, foi possivel tracar algumas consideragdes sobre o tema.

Verificamos que uma das representacdes que as professoras tém sobre o ensino de
lingua portuguesa ¢ a de que o ensino deve ser pautado na norma culta, essa variante
linguistica prevalece nas escolas, apesar de algumas professoras reconhecerem que seria
importante que a escola mostrasse ao aluno também outras variantes da lingua. Algumas
professoras reconhecem essas variantes como legitimas, mas admitem que a escola as

negligenciam, privilegiando apenas aquela que considera a “correta”.

Se, por um lado, essa atitude (por parte das escolas) traz pontos positivos, visto que
propicia aos alunos o acesso a variante de mais prestigio social e cultural de nossa sociedade,
ela deixa também uma enorme lacuna na formag¢ao dos alunos, que acabam com uma visao
limitada sobre a relagdo entre lingua e sociedade e sobre politicas linguisticas a serem

adotadas.

E fato que o acesso a chamada “variante padrdo escolarizada” ¢ importante para o
aluno, visto que ¢ ela que possibilitard sua inclusao no mundo do trabalho, no prosseguimento

dos estudos, na comunicagao através dos meios formais e na inclusao social. Contudo, focar
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apenas essa variante limita os alunos, muitas vezes ignorando € mesmo estigmatizando as
variantes que eles trazem com eles; variantes que eles aprenderam e que usam em suas casas,

no dia a dia com suas familias, e que de fato os constitui.

Outro aspecto que percebemos em nossa discussdo ¢ sobre o ensino da gramatica,
verificamos, nos dizeres dos participantes da pesquisa, que muitos professores trabalham com
a gramatica de forma compartimentada e descontextualizada. De acordo com suas falas,
vemos grande preocupacao com relacdo ao ensino tradicional, quando se da muita énfase
apenas ao ensino da gramadtica. O que percebemos ¢ que sdo utilizados métodos de ensino
tradicionais, com exercicios de memorizacao e repeti¢do que pouco proporcionam o ganho de
conhecimento pelo aluno. Dessa forma, ¢ preciso destacar que o ensino da gramatica ¢
importante, desde que os exercicios de producdo e andlise de texto sejam procedimentos
dindmicos e utilizados como contetidos que contribuirdo para a melhoria do desempenho
linguistico do estudante, permitindo que ele atue sobre a lingua, utilizando-se dos diversos

géneros discursivos e registros linguisticos (JABUR, 2014, p. 39).

Outra representacdo que as professoras de lingua portuguesa t€ém sobre o ensino da
lingua materna no Ensino Médio ¢ a de que ensinar € construir conhecimentos. O professor
contemporaneo se vé como facilitador do processo de aprendizagem, aquele que auxilia o
aluno na constru¢do do conhecimento. O problema que se coloca € que essa representacgao,
que aparece nos dizeres de algumas professoras, nem sempre condiz com a dindmica de sala
de aula, ja que ficou evidente que os exercicios de gramatica, por exemplo, e a forma como
essa gramatica vai ser “apresentada” sdo definidos pelo professor, sem a participagdo dos
alunos. E sempre o professor quem define, apresenta, explica e cobra os pontos a serem

ensinados. E um processo quase unilateral.

Sobre os possiveis impactos dessas representacdes que podem ser percebidos no
contexto de ensino de Lingua Portuguesa pudemos notar o papel fundamental do professor
como profissional que poderd, dependendo da politica linguistica em jogo, criar condi¢des
para que a lingua portuguesa seja apresentada aos alunos de forma integral, que o aluno possa
conhecer, além da variante culta da lingua, outras variantes, também legitimas, e o papel que

elas exercem em nossa sociedade.

E preciso reconhecer que, através do ensino da norma culta da lingua, o aluno tem a
possibilidade de interpretar melhor o texto e usar a lingua com maior criticidade e eficiéncia,

no que concerne a producdo textual. Mas a forma como essas regras gramaticais e sintaticas
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(que geralmente sdo o foco do ensino nas aulas de lingua portuguesa) sao abordadas nas aulas
pode fazer toda a diferenca para um ensino mais completo e eficaz. Este ¢ um dos pontos
evidenciados nos dizeres de algumas professoras: o reconhecimento de um ensino mais
voltado para nomenclatura gramatical, de forma descontextualizada. Segundo os dizeres das
professoras participantes da pesquisa, esta ¢ uma caracteristica que esta presente nas escolas
em que atuam. Contudo, ainda através de seus dizeres, ha um despertar do professor para um
ensino mais amplo sobre linguagem, que proporciona ao aluno “abrir os olhos” para uma

consciéncia critica de interagao social.

No que se refere as expectativas das professoras com relagdo as politicas linguisticas
adotadas para o ensino de lingua portuguesa no Brasil, percebemos, pelos seus dizeres, que
suas expectativas sdo muitas ¢ que uma delas ¢ quanto a participacdo docente e da sociedade
na constru¢do de politicas linguisticas, uma vez que estas influenciam diretamente o ensino de
lingua portuguesa, no Brasil. Outra expectativa diz respeito a importancia de o tema “politicas
linguisticas” estar presente no processo de formacdo, tanto inicial quanto continuada, dos
docentes de lingua portuguesa. As professoras reconhecem este ponto como sendo crucial
para a participacdo de docentes no desenvolvimento e no estabelecimento de politicas

linguisticas, de forma critica.

Outro ponto abordado pelas professoras foi a importancia de os materiais didaticos
serem elaborados de maneira a contemplar, também, os aspectos regionais. Por fim,
mencionaram a expectativa de que as politicas linguisticas sejam expandidas no sentido de

reforgar o valor da existéncia de todas as linguas que sdo faladas no Brasil.

O que pode ser percebido em relagdo a politica linguistica adotada para o ensino de
lingua portuguesa no dmbito das escolas regulares, no contexto investigado, ¢ que, de acordo
com as discussdes apresentas, as politicas linguisticas norteiam o ensino de uma uUnica
variante da lingua portuguesa, e influenciam diretamente na escolha de metodologias e de
contetdos a serem ministrados em sala de aula. Segundo as falas de algumas professoras,
participantes da pesquisa, as politicas linguisticas ainda ndao funcionam bem, porque a
formacdo de professores, nessa area do conhecimento, ainda ¢ falha. A nosso ver, o tema
politicas linguisticas ¢ um tema novo para alguns professores e ainda ¢ pouco discutido em
ambito nacional, uma vez que quase nao existe a disciplina de politicas linguisticas nos cursos

de graduacdo do Brasil e nos de poés-graduacao a frequéncia dessa disciplina ainda ¢ bem
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discreta. Pudemos perceber isto através de conversa informal com as professoras participantes

da pesquisa que relataram seus medos em falar sobre este assunto.

Apontaremos, agora, alguns aspectos que limitaram nossa pesquisa € sugerimos
também um possivel caminho para novas pesquisas. Inicialmente pretendiamos investigar
tanto as concepcdes dos professores, quanto dos alunos sobre a relacdo entre o ensino de
lingua portuguesa e politica linguistica. No entanto, ndo teriamos tempo habil para fazermos
levantamento de todos os dados necessarios para darmos andamento a pesquisa. Por isso,
optamos por pesquisar apenas os professores. Iniciamos este trabalho pensando em trabalhar
com uma politica linguistica em nivel de Brasil, mas os dados nos levaram a limita¢des, uma
vez que o levantamento de dados ficou restrito apenas ao Norte de Minas Gerais. Pretendemos
dar continuidade a esta pesquisa, no doutorado, analisando as participantes da pesquisa e suas
praticas docentes em sala de aula, assim como, investigar as concepgdes dos alunos.

Considerando os resultados da pesquisa, pudemos averiguar que o problema proposto
foi respondido, visto que através das concepcdes de professores pudemos perceber que ha
forte influéncia da politica linguistica no ensino de lingua materna. Todavia, percebemos que
ainda ha falhas na formacao docente, com relagdo a politica linguistica, uma vez que alguns
professores encontraram muita dificuldade em responder a algumas questdes. Percebe-se que
sdo necessarias mudancgas para que a pratica pedagogica do ensino de lingua materna se torne
um processo que, efetivamente, desenvolva a capacidade comunicativa do aluno, fornecendo-
lhe apoio e seguranca a fim de que possa apropriar-se das diversas variantes da lingua, e faca

uso, com desenvoltura, da variante linguistica adequada para cada situagao de fala.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada Politicas linguisticas para
o ensino de lingua portuguesa no contexto do ensino médio brasileiro, sob a responsabilidade
dos pesquisadores Alice Cunha de Freitas, Talita Aparecida da Guarda.

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender o ensino de lingua materna e sua relagdo com
as politicas linguisticas no contexto do Ensino Médio do norte de Minas Gerais.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pelas pesquisadoras Alice Cunha
de Freitas e Talita Aparecida da Guarda.

Na sua participacao vocé ird responder a entrevistas contendo itens que possibilitem o alcance
do objetivo proposto pela pesquisa que ¢ verificar o ensino de lingua portuguesa e sua relagdo
com as politicas linguisticas. Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

As pesquisas envolvendo seres humanos, envolvem de algum modo, algum risco e na
presente pesquisa, visando o resguardo da dignidade da pessoa humana, os sujeitos de
pesquisa nao serao identificados, mas hé o rico do participante ser reconhecido e ha o risco do
participante se reconhecer ao fazer a leitura da pesquisa através das falas apresentadas,
contudo, de forma alguma havera algum tipo de identificag@o e serdo utilizados pseudénimos
para se referir aos participantes da pesquisa. Os beneficios serdo reflexdes que visdo
contribuir para que o profissional da educacdo pesquisado amplie seus conhecimentos a
respeito do ensino e sua relacdo com as politicas linguisticas e tenha, também, um
instrumento de estudo que possa auxilid-lo em melhores praticas de ensino de lingua
portuguesa.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo
ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.
Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Talita Aparecida
da Guarda email:talitadaguarda@yahoo.com.br e Alice Cunha de Freitas email:
acfreitas@ufu.edu, na Universidade Federal de Uberlandia - Av. Jodo Naves de Avila, 2121 -
Santa Monica, Uberlandia - MG, 38408-100, ou pelo telefone (34) 3239-4162. Podera
também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224,
Campus Santa Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Uberlandia, de de 20

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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ANEXO B
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES

01) Dados pessoais
e Idade
e Tempo de servigo
e Niveis de atuacao
e Séries em que atua/carga horaria
02) Formacio inicial e continuada
e Possui curso de graduagdo na area em que atua? Qual?
e Jé4 possui curso de pos-graduagdo: especializacdo, mestrado e doutorado? Em que
area?
e Frequenta cursos de educagao continuada? Quais?

03) Questdes referentes ao ensino de lingua portuguesa

1) Para vocé, qual é a importancia do ensino de lingua portuguesa?
2) Como vocé descreveria o cenario do ensino de lingua portuguesa no Brasil?
3) Os recursos didaticos disponibilizados pela escola sao satisfatorios (biblioteca,

sala de informatica, livros, jornais, revistas, xérox de textos, material tedrico) para o

ensino de portugués?

4) Quais habilidades e competéncias linguisticas se espera que o aluno desenvolva ao
final do Ensino Médio? Vocé acha que esses objetivos sio alcancados ao final do Ensino
Médio?

5) O que vocé entende por politicas linguisticas?

6) Como vocé descreveria as politicas linguisticas vigentes no Brasil hoje, qual sua

importancia e o que vocé espera delas?

7) As politicas linguisticas interferem no ensino de lingua portuguesa?
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ANEXO B1
TRECHO INICIAL DAS ENTREVISTAS

A presente entrevista consiste em um instrumento de coleta de dados para minha
pesquisa de mestrado. Tal pesquisa tem por objetivo identificar as concepgdes de docentes
acerca da relacao do ensino de lingua materna e a politica linguistica vigente atualmente, no
Brasil. Sendo assim, esta entrevista pretende conhecer estes profissionais da educagdo.
Visando ao resguardo da dignidade da pessoa participante da pesquisa, os sujeitos de pesquisa
ndo serdo, em hipdtese alguma, identificados. A escola selecionada também ndo sera
identificada.

Agradeco seu empenho e dedicagdo por dedicar um pouco do seu tempo a minha
pesquisa.

Talita Aparecida da Guarda
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N ANEXO B2
TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - PROFESSOR 01
01) Dados pessoais
e Idade: 22 anos
e Tempo de servigo: 3 anos
e Niveis de atua¢ao: Fundamental e Médio.
e Séries em que atua/carga horaria: 6° a0 9° ano do ensino fundamental e 1° ao 3° ano
do ensino médio. 36 horas/aulas
02) Formacio inicial e continuada
e Possui curso de graduacgdo na 4rea em que atua? Qual?
Sim, licenciatura em Letras Portugués.
e Jéa possui curso de pos-graduagdo: especializacdo, mestrado e doutorado? Em que
area?
Nao.
e Frequenta cursos de educagdo continuada? Quais?
Nao.
03) Questoes referentes ao ensino de lingua portuguesa
1) Para vocé, qual é a importancia do ensino de lingua portuguesa?
Acredito que a importancia do ensino de lingua portuguesa seja preparar os estudantes para
ter amplo dominio de leitura e escrita na norma culta da lingua portuguesa e conhecer as
variedades linguisticas. E nosso papel, enquanto professores, ¢ apresentar a lingua como um
universo proximo e acessivel, além de um instrumento universal e essencial ao ser humano

para s comunicar.

2) Como vocé descreveria o cenario do ensino de lingua portuguesa no Brasil?

A educagdo no Brasil apresenta muitos desafios, € com o ensino de lingua portuguesa nao ¢
diferente, os professores competem com as tecnologias( celular, tablet, etc), os alunos estdo
cada vez mais desinteressados, as aulas de portugués, muitas vezes, ficam restritas a textos e
ao estudo de gramatica, o que torna as aulas cansativas. Outras vezes, ainda que o professor
use recursos tecnoldgicos, os alunos nao se interessam. O cendrio € triste e precisa

urgentemente de mudancas, tanto nas escolas quanto no proprio sistema educacional.
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3) Os recursos didaticos disponibilizados pela escola sao satisfatérios (biblioteca,
sala de informatica, livros, jornais, revistas, xérox de textos, material tedrico) para o
ensino de portugués?

Na rede municipal a escola ndo possui biblioteca, apenas alguns livros em um armario para
acesso dos alunos, nao possui sala de informatica, no entanto, possui datashow e livro

didatico.

4) Quais habilidades e competéncias linguisticas se espera que o aluno desenvolva ao
final do Ensino Médio? Vocé acha que esses objetivos sao alcancados ao final do Ensino
Médio?

Espera-se que o aluno que conclua o ensino médio possua todas as habilidades de leitura e
escrita, que esteja apto para os vestibulares, concursos e mercado de trabalho, no entanto, nos
deparamos com a realidade: cinco alunos em uma sala de trinta alunos t€ém interesse em

prestar o Enem, vestibulares ou concursos publicos.

5) O que vocé entende por politicas linguisticas?
A relagdo entre o poder e a lingua, ou seja, quem manda € quem determina que lingua se deve
usar, por exemplo, a classe dominante dissemina a norma padrdo da lingua, toda linguagem

que se desvia da norma culta, ¢ vista como errada, feia e inferior.

6) Como vocé descreveria as politicas linguisticas vigentes no Brasil hoje, qual sua
importancia e o que vocé espera delas?

Nao tenho conhecimento sobre as politicas linguisticas vigentes no Brasil.

7) As politicas linguisticas interferem no ensino de lingua portuguesa?

Nao tem conhecimento sobre as politicas linguisticas vigentes no Brasil.



98

ANEXO B3
TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - PROFESSOR 02
01) Dados pessoais

e Idade: 33
e Tempo de servigo: 9 anos
e Niveis de atuacdo: Ensino médio

e Séries em que atua/carga horaria 1° ao 3° ano do Ensino médio

02) Formacao inicial e continuada

e Possui curso de graduagdo na area em que atua? Qual?
Sim, letras/portugués

e Ja possui curso de pos-graduagdo: especializagao, mestrado e doutorado? Em que
area?
Sim, Especializagdo em Educagao Inclusiva , LIBRAS e Docéncia do Ensino
Superior.

e Frequenta cursos de educagao continuada? Quais?

Curso de LIBRAS (traducao e interpretagado)
03) Questdes referentes ao ensino de lingua portuguesa
1) Para vocé, qual é a importancia do ensino de lingua portuguesa?

E de suma importancia, uma vez que ndo podemos fazer uso de algo que desconhecemos.
Faz-se necessario conhecer de maneira global e sistematica a lingua portuguesa para que

possamos utilizar com autonomia e seguranca.

2) Como vocé descreveria o cenario do ensino de lingua portuguesa no Brasil?

Sendo um pais com uma diversidade regional, cultural, linguistica e social, somente o ensino
escolar nao supre a necessidade para oralidade e escrita normativa. Dentro desse contexto faz-

se necessario ampliar e criar metodologias que favorecam um ensino em sua totalidade.

3) Os recursos didaticos disponibilizados pela escola sdo satisfatorios (biblioteca,
sala de informatica, livros, jornais, revistas, xérox de textos, material tedrico) para o

ensino de portugués?
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Em partes: biblioteca , sala de informatica , revistas e jornais nds temos, quando se analisa os
livros didaticos notamos que os mesmos ndo sdo condizentes com as matrizes de referéncia
série/ano. Para o 3° ano do ensino médio devemos preparar nossos alunos para o ENEM ou
para concursos? Vamos nos orientar por qual material de referéncia? O meu aluno nao
consolidou as habilidades para série/ano, devo focar nos planos de intervengao pedagdgicas?
Entdo t orna-se dificil dizer que suprem a necessidade para o ensino tendo a diversidade do

publico atendido e suas especificidades.

4) Quais habilidades e competéncias linguisticas se espera que o aluno desenvolva ao
final do Ensino Médio? Vocé acha que esses objetivos sdo alcancados ao final do Ensino

Médio?

Nao sdo alcancados. As habilidades esperadas: fazer uso das teorias da comunicacdo
adequadamente, utilizar as adequagdes necessarias; fazer uso nas situagdes formais da lingua
culta; ler com fluéncia, utilizar conhecimentos pré-adquiridos contextualizando-os com
situagdes do cotidiano; compreender ¢ interpretar textos diversos. Espera-se que tenham
consolidados todas as habilidades e competéncias estabelecidas para a série/ano. Mas a

realidade educacional nao ¢ condizente com o esperado.
5) O que voce entende por politicas linguisticas?

Trata-se das decisdes, discussdes sobre as acdes que devem ser tomadas no que diz respeito as

linguas. Fazer o que for melhor para as linguas bem como o uso na sociedade.

6) Como vocé descreveria as politicas linguisticas vigentes no Brasil hoje, qual sua

importancia e o que vocé espera delas?

Hé varios momentos na historia do Brasil onde se fala e busca promover as politicas
linguisticas , uma vez que foram conquistados reconhecimentos das linguas brasileiras ,
valorizacdo , utilizacdo , mas ha ainda muito a se fazer principalmente quanto a participagao

nas decisdes que respeitam e promovam o direito as linguas.
7) As politicas linguisticas interferem no ensino de lingua portuguesa?

Sim , todas as conquistas, avangos e/ou retrocessos tera interferéncia ou influéncia no ensino

da lingua.



100

N ANEXO B4
TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - PROFESSOR 03
01) Dados pessoais
e Idade: 41 anos
e Tempo de servigo: 22 anos
e Niveis de atuacao: fundamental, médio, superior, técnico
e Séries em que atua/carga horaria: primeiro e segundo ano do ensino médio integrado a

curso técnico

02) Formacio inicial e continuada
e Possui curso de graduagdo na area em que atua? Qual?

Sim — Letras Portugués/Inglés

e Ja possui curso de pos-graduagdo: especializagao, mestrado e doutorado? Em que
area?
Especializa¢dao em ensino de lingua, Mestrado em Estudos Linguisticos, Doutorado
(em andamento) em Estudos Linguisticos

e Frequenta cursos de educacdo continuada? Quais?
Atualmente, ndo

03) Questdes referentes ao ensino de lingua portuguesa

1) Para vocé, qual é a importancia do ensino de lingua portuguesa?

O ensino de Lingua Portuguesa tem uma importincia social muito grande. Garante a
participacao da pessoa na vida cidada, na leitura e interpretacdo da realidade, na capacidade
de articular os conhecimentos perpassados pela linguagem. Além disso, o ensino dessa
disciplina pode levar o aluno a um entendimento maior dos discursos e das politicas que estdo

imbricados no dizer e no modo do dizer.

2) Como vocé descreveria o cenario do ensino de lingua portuguesa no Brasil?

Apesar das mudancgas realizadas nas ultimas décadas, o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil ainda precisa mudar muito. E preciso ndo gastar tanto tempo ensinando ao aluno contar
fonemas e ensinar as manobras do raciocinio, do entrecruzamento de ideias presentes no

texto, na funcdo social do ouvir, do falar e do interferir nas situa¢des por meio de um didlogo
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bem articulado. Ainda se presencia preconceito linguistico no discurso de educadores. As
aulas ainda sdo pautadas em materiais que desencorajam o desvelar da contemporaneidade

econdmica, politica e social.

3) Os recursos didaticos disponibilizados pela escola sdo satisfatorios (biblioteca,
sala de informatica, livros, jornais, revistas, xérox de textos, material tedrico) para o

ensino de portugués?

De modo geral, os recursos ndo sdo satisfatorios. O que tem amenizado a situagdo, na
instituicdo em que atuo, é o uso da internet para estudo tedrico e preparagdo de materiais e

mesmo para as aulas em si.

4) Quais habilidades e competéncias linguisticas se espera que o aluno desenvolva ao
final do Ensino Médio? Vocé acha que esses objetivos sao alcan¢ados ao final do Ensino

Médio?

Entre todas as habilidades e competéncias linguisticas descritas nos documentos oficiais, o
foco ¢ que o aluno saiba ler e escrever fluentemente, posicionando-se diante das questdes e
fundamentando suas respostas a partir da articulacdo de palavras e ideias de varias areas do

conhecimento.
5) O que voce entende por politicas linguisticas?

Sdo as politicas que organizam o funcionamento do ensino de lingua, e que, de certa forma,
perpassam todas as decisdes desse cenario, desde a escolha do livro didatico, até como a
disciplina ¢ cobrada no ENEM e provas similares. Sdo as politicas que determinam, por
exemplo, foco menor no ensino da oralidade — capaz de formar pessoas para a manifestagao
consciente e critica do seu pensamento. Acdes e projetos que mapeiam as variedades

linguisticas e as linguas faladas no Brasil.

6) Como vocé descreveria as politicas linguisticas vigentes no Brasil hoje, qual sua

importancia e o que vocé espera delas?

Primeiramente, eu espero que as politicas possam intervir no processo de formacgdao de
professores de Lingua Portuguesa e na formagdo continuada desses profissionais. Que a

elaboracdo de materiais contemplasse mais os aspectos regionais € que ndo fosse tdo
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metropolizado, como ¢ hoje. Espero que as politicas ampliem sua atuacao e reforcem o valor

da existéncia de todas as linguas faladas no Brasil.

Em relagdo as politicas vigentes, destaco os documentos como os PCNs, as pesquisas que
envolvem a cria¢do de atlas linguistico e os trabalhos da Sociolinguistica que tem divulgado
as linguas faladas aqui e as variedades linguisticas. Ainda vale destacar os trabalhos de
descri¢cdo das linguas indigenas aqui no Brasil. Avancamos, mas ha muito o que fazer para

ampliar o olhar cientifico sobre a diversidade linguistica e a participagdo social.

7) As politicas linguisticas interferem no ensino de lingua portuguesa?

As politicas interferem de forma preponderante no cotidiano no ensino de Lingua Portuguesa.
Um fato que tenho observado ¢ que, como a prova do ENEM nio cobra a leitura de livros
literarios especificos, percebo os alunos e professores bem preocupados com a redagdo e
postergando a leitura. Antes, o movimento era diferente, como os alunos faziam provas de

diversas faculdades, chegavam a ler 122 livros no final do ensino médio.

Outro ponto que merece destaque € o valor que se tem atribuido atualmente as disciplinas de

Sociologia e Filosofia, disciplinas forte no ancoramento da argumentagao.

Juntamente com o discurso da valorizagdo das minorias sociais, as politicas linguisticas tem
interferido na selecdo textual na sala de aula e no tom da interpretacdo no que diz respeito ao

conhecimento e a diversidade, principalmente, linguistica.
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ANEXO B5
TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - PROFESSOR 04

01) Dados pessoais
e Idade: 35
e Tempo de servigo: 12 anos
e Niveis de atuagdo: fundamental, médio e superior
e Séries em que atua/carga horaria: 9°, 1°, 2°, 3° anos
02) Formacao inicial e continuada
e Possui curso de graduacdo na area em que atua? Qual?
Sim, letras/portugués e letras/espanhol
e Ja possui curso de pos-graduagdo: especializagao, mestrado e doutorado? Em que
area?
Sim, especializacdo em Linguistica Aplicada, mestrado em Letras/Estudos literarios e
doutorado (em curso) em Estudos Linguisticos
e Frequenta cursos de educagao continuada? Quais?

Nao

03) Questodes referentes ao ensino de lingua portuguesa

1) Para vocé, qual é a importancia do ensino de lingua portuguesa?

Primeiramente destacar a importancia fundamental de se conhecer a nossa lingua materna, a
lingua que usamos diariamente no nosso cotidiano, depois destacar todos os aspectos que esse
ensino nos favorece: melhor utilizagdo da mesma, melhor interpretacdo de texto, maior

criticidade, etc.

2) Como vocé descreveria o cenario do ensino de lingua portuguesa no Brasil?

Eu percebo que embora haja toda uma politica de ensino da lingua, um programa de trabalho
a ser seguido, ¢ algo muito complexo ainda, porque cada professor utiliza uma abordagem
diferente. Alguns muito presos a gramadtica tradicional, outros com uma vertente mais
funcional. Entdo, ¢ muito dificil, porque a abordagem normativa ainda ¢ muito forte e grande
parte dos profissionais prefere segui-la, talvez por comodismo, deixando de abordar as demais

variantes da lingua.
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3) Os recursos didaticos disponibilizados pela escola sao satisfatorios (biblioteca,
sala de informatica, livros, jornais, revistas, xérox de textos, material tedrico) para o
ensino de portugués?

Eu trabalho numa escola particular. Tenho todos os recursos necessarios para o ensino do
portugués. Sei que a realidade da escola publica ¢ diferente, mas percebo que mesmo na
escola particular, com todos os recursos disponiveis, ainda assim existem professores que nao
utilizam os recursos e mantém um ensino mais tradicional utilizando somente quadro, giz e

livro didatico.

4) Quais habilidades e competéncias linguisticas se espera que o aluno desenvolva ao
final do Ensino Médio? Vocé acha que esses objetivos siao alcancados ao final do Ensino
Médio?

Espero que seja capaz de realizar uma boa leitura e compreendé-la a fundo, estabelecer
relagdes com outros textos e situacdes, opinar, criticar, apontar possiveis caminhos e solugoes,
utilizar sua lingua materna, com maior conhecimento ¢ dominio, dentro da norma padrao.

Espero que tenha mais autonomia de estudo.
5) O que voce entende por politicas linguisticas?

Entendo como uma politica de melhor abordagem do ensino da lingua, uma espécie de um

direcionamento de ensino que seja mais eficaz.

6) Como vocé descreveria as politicas linguisticas vigentes no Brasil hoje, qual sua

importancia e o que vocé espera delas?

As politicas linguisticas, teoricamente, sdo muito bem elaboradas e bem feitas, sdo
fundamentais para um direcionamento comum de ensino, no entanto, existe uma discrepancia

grande entre a teoria e a pratica.

Acredito que para que funcionassem bem, seria preciso maior apoio do governo na educacao.
E preciso formar professores mais reflexivos para que levem para a sala de aula um ensino

mais produtivo da lingua.

7) As politicas linguisticas interferem no ensino de lingua portuguesa?
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Acredito que sim. Elas norteiam o ensino da lingua, sdo importantes para se buscar um
caminho comum, mas acredito que ainda ndo funcionam bem, porque a formagdo de

professores ainda ¢ falha.

Mas para aqueles que seguem estudando e buscam uma formacdo mais autonoma e reflexiva,

as politicas linguisticas norteiam bem o caminho do professor.



