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Quarto de Despejo

Nas folhas brancas que do lixo recolhia
Ela escrevia o drama de sua gente
Sua propria historia de tristeza

E a pobreza de todo aquele ambiente
Deus satisfaz o seu desejo

Do teu “Quarto de despejo”

Viu seu dia de ventura

Hoje todo mundo fala nela

Nao mora mais na favela

Mora na literatura.

(LOBO, s/d, s/p.)
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RESUMO

Esta dissertagdo ¢ resultado de uma pesquisa centrada na elaboragdo de uma proposta didatica
de leitura e andlise critica, a partir da leitura da obra Quarto de Despejo: didrio de uma
favelada, da escritora Carolina Maria de Jesus, e na aplicagdo em uma escola publica
municipal com turmas do 7* periodo da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa
parte dos seguintes objetivos: a) Perscrutar como uma proposta didatica de leitura e analise da
referida obra pode contribuir para o desenvolvimento de um/a leitor/a mais critico/a e
reflexivo/a; b) Investigar como a autora protagonista se representa e se identifica
discursivamente € como representa o espaco ¢ as condi¢cdes socioecondmicas em que vive, oS
sonhos e expectativas, as relacdes familiares, interpessoais ¢ de género, a leitura e a escrita; c)
Analisar e discutir essas representacdes e identificacdes, a partir das marcas linguistico-
discursivas que as materializam no texto; d) Promover uma discussdo sobre essas
representacdes e sobre o modo como os alunos e alunas se representam e representam o
mundo, estabelecendo relagdes entre o lido e o vivido. Para atingir os objetivos propostos, a
pesquisa baseia-se em estudos e documentos oficiais sobre a EJA, em pressupostos da Analise
de Discurso Critica, em estudos sobre letramento, letramento literario, praticas e estratégias de
leitura, sobre a escrita caroliniana e a escrita de si. A metodologia adotada ¢ a qualitativa e o
procedimento € a pesquisa-agdo. Para a geracdo e coleta de dados foram utilizados
questionarios, didrios de leitura orientados produzidos pelos/as participantes, gravacdes e
transcrigdes em audio das discussdes e exposi¢des das aulas, exercicios (orais e escritos) e
diario de campo. A analise dos resultados mostrou que o uso de uma proposta didatica de
leitura e analise critica, elaborada a partir de uma sequéncia basica e dos pressupostos tedricos
da Analise de Discurso Critica, em especial nas categorias analiticas do vocabulério e da
avaliagdo, oportunizou aos/as participantes perceberem que os textos sdo construidos dentro
de um contexto pessoal, historico e social e que ler e, consequentemente, escrever sao praticas
sociais das quais eles/elas participam dentro e fora da escola e, por conseguinte, momentos de
interacdo e de representacdo de si mesmos/as, do mundo e daquilo que vivem.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Andlise de Discurso Critica. Representagao
discursiva e identifica¢do. Letramento literario. Sequéncia Basica.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research centred on the elaboration of a didactic reading and
critical analysis proposal, from the perusal of the book Quarto de Despejo. diario de uma
favelada, by writer Carolina Maria de Jesus, and of the application in a municipal public
school with 7° period classes of Adults and Youths Education (EJA). This research stems
from the following goals: a) Scrutinize how a didactic reading and analysis proposal of the
referred work can contribute to the development of a reader more critic and reflective; b)
Investigate how the protagonist author represents and identifies herself discursively and how
she represents the space and socioeconomic conditions in which she lives in, the dreams and
expectations, the family, interpersonal and gender relations, the reading and writing; c)
Analyse and discuss those representations and identifications, from the linguistic-discursive
marks that materialize on the text; d) Promote a discussion about those representations and
how the students represent themselves and the world, establishing relations between the read
and lived. To reach the objectives proposed, the research is based on studies and official
documents about EJA, researches about reading practices and strategies in school, Critical
Discourse Analysis, studies about literacy and literary, researches about the carolinian
writing, and in theoretical consideration about writing itself. The methodology adopted is the
qualitative one and the procedure is research-action. In the data generation and gathering
questionnaires were used along with reading diaries produced by the participants,
recordings and audio transcriptions of the class discussions and exhibits, exercises (oral and
written) and field diaries. The assessment of the results showed that the use of a didactic
reading and critical analysis proposal elaborated from a basic sequence for literary literacy
and the theoretical postulates of Critical Analysis Discourse, specially on the evaluation and
vocabulary analytical categories, gave the participants the opportunity to perceive that the
texts are constructed within a personal, historical, and social context, and that reading, and
therefore writing, are social practices that they participate inside and outside the school, and
thus moments of interaction and representation of themselves, the world and what they live.

Keywords: Adults and Youths Education. Critical Discourse Analysis. Discursive
representation and identification. Literary literacy. Basic Sequence.
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CAPITULO 1

CONSIDERACOES INICIAIS: DAS JUSTIFICATIVAS, DO OBJETO E DOS
OBJETIVOS

Embora as aulas de Lingua Portuguesa, voltadas para um trabalho que envolve
atividades com a leitura em sala de aula, sejam foco de muitos estudos e reflexdes nas trés
Gltimas décadas, os resultados obtidos em importantes avaliacdes nacionais e internacionais’
apontam que os alunos e alunas de escolas publicas regulares que concluem o ensino
Fundamental II apresentam, ainda, um déficit no que se refere & competéneia leitora” de
diferentes textos. O problema também atinge os/as estudantes que frequentam a Educagdo de
Jovens e Adultos® (EJA) do Segundo Segmento (6° ao 9° anos).

Embasada em minha prépria experiéncia como professora de Lingua Portuguesa na
EJA, em conversas trocadas com outros professores e professoras e em dados fornecidos pela
Coordenacdo de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educagao Fundamental do
Ministério da Educagdao (COEJA), ¢ possivel identificar que isso acontece porque as praticas
de leitura com as quais eu e muitos outros professores e professoras aprendemos a trabalhar
sdo, em sua maioria, descontextualizadas e estdo voltadas para um estudo mais abrangente da
gramatica normativa, deixando de lado as diferentes praticas sociais nas quais os textos sao
construidos.

Em decorréncia disso, ainda ¢ grande o niimero de estudantes que concluem o Ensino
Fundamental II sem perceber uma funcionalidade concreta para os estudos da lingua. Pior:
consideram, na maioria das vezes, como dificeis, chatas e cansativas as atividades que

envolvem a leitura de diferentes textos, dentro ou fora da escola.

" Alguns programas de avaliagdo da Educagio Basica sdo realizados com o objetivo de produzir indicadores para
medir as capacidades leitoras dos alunos e alunas que frequentam as escolas brasileiras. Dentre esses programas
destacam-se o Sistema de Avaliagdo da Educag@o Basica (SAEB), que ¢ nacional; e o Programa Internacional de
Avaliag@o de Estudantes (PISA), que tem por finalidade produzir indicadores capazes de contribuir para discutir
a efetividade dos sistemas educacionais de diferentes paises.

> De acordo com o Programa Internacional de Avaliagio para estudantes (PISA) e a Organizagio para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), a competéncia leitora “consiste na compreensdo € no
emprego de textos escritos e na reflexdo pessoal a partir deles, com a finalidade de atingir as metas proprias,
desenvolver o conhecimento e o potencial pessoal e participar na sociedade”.

* Modalidade de ensino definida pelo artigo 37 da Lei n. 9.394/96 de Diretrizes e Bases (LDB) “destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou a continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” e
que esta dividida em dois segmentos: o 1° segmento que corresponde do 1° ao 5° ano; e 2° segmento que abarca
do 6° a0 9° ano.
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Se considerarmos que, em uma sociedade como a nossa, a escola ainda pode ser vista
como a principal agéncia de letramento® ¢ que, de acordo com Freire (1997, p. 11),
“linguagem e realidade se prendem dinamicamente”, ¢ pertinente considerar que as atividades
com leitura em sala de aula devem possibilitar uma “cumplicidade entre o aluno e a palavra”
(BRASIL, 2002b, p. 16). Essa ideia estd em consonancia com a Proposta Curricular para
Educacdo de Jovens e Adultos: Segundo Segmento do Ensino Fundamental - Volume 1
(PCEJA1)’ que orienta para a necessidade dos alunos e alunas perceberem “sentido naquilo
que leem, combinando a informagdo do texto com seu proprio conhecimento do mundo”
(BRASIL, 2002b, p. 40).

Dessa maneira, considerando que as atividades com a leitura na escola, especialmente
com a leitura literaria, necessitam, ainda, passar por reformulacdes e mediante a compreensao
de que ler ¢ um processo de interacdao e construcao de sentidos que envolve, além de leitor e
texto® (SOLE, 1998; KLEIMAN, 2016), também autor e contexto (COSSON, 2014b), faz-se
necessario, em sala de aula, articular propostas que possam contribuir para que os alunos e
alunas que frequentam a EJA percebam que ler e, consequentemente, escrever sdo praticas
sociais das quais eles e elas participam dentro e fora da escola e, por conseguinte, momentos
de interagdo e de representagdo de si mesmos/as, do mundo e daquilo que vivem.

Isso posto e ante a possibilidade de realizar uma pesquisa no Mestrado Profissional em
Letras (Profletras), optei por trabalhar com a leitura de um género discursivo’ que parte da
historia de alguém real - o didrio -, de modo a contribuir para que os jovens e adultos da EJA
percebam como a leitura em sala de aula, em especial a leitura literaria, pode ser um momento
de representacdo do vivido e, assim, refletir de maneira critica sobre as diversas
representacoes que podem ser construidas a partir dos discursos e sobre como elas podem se

relacionar as representacdes de mundo que esses alunos e alunas constroem. E, para isso,

* A nogio de letramento baseia-se nas concepgdes de Kleiman (1995, 2005), Soares (2014), Rojo (2012) e Street
(2012, 2014). Para saber mais, ver capitulo 2, se¢ao 2.3 desta dissertacao.

> A referida proposta apresenta trés volumes: o volume 1 ¢ introdutério e traz fundamentos tedricos comuns as
diversas areas do conhecimento com temas para serem discutidos e analisados por toda a equipe escolar; o
volume 2 ¢ dedicado as areas curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Historia e Geografia; e o
volume 3 apresentam orientagdes voltadas as areas de Matematica, Ciéncias Naturais, Arte ¢ Educagao Fisica.
Neste trabalho utilizarei a sigla PCEJA1 para me reportar ao volume 1; e a sigla PCEJA2 fara referéncias ao
volume 2 da proposta, mais especificamente a area de Lingua Portuguesa. O volume 3 ndo ¢ citado nesta
dissertacao.

% Textos aqui sdo vistos como partes discursivas de eventos sociais concretos; sdo recursos utilizados pelas
pessoas para interagir com as outras e materializam representagoes e identificagdes (FAIRCLOUGH, 2003).

7 O conceito de género discursivo remete a concepgdo de Bakthin (1997) e ¢é retomado por Fairclough (2001,
2003). Para saber mais, ver o capitulo 2, secéo 2.4 desta dissertagao.
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escolhi a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, da escritora Carolina Maria de
Jesus.

Essa escolha se deve ao fato de Carolina Maria de Jesus utilizar a escrita para
representar a si mesma e realizar uma série de reflexdes acerca do momento pessoal, historico
e social em que vive. Seu didrio, escrito na década de 1950, apresenta ndo apenas a historia de
uma mulher mineira, migrante, pobre, negra, favelada, mae solteira, mas documenta e
testemunha a realidade de miséria e pobreza que a cerca ¢ aborda uma série de tematicas
muito presentes na vida de jovens e adultos que atuam na EJA como, por exemplo, exclusao
social, pobreza, miséria, violéncia doméstica, preconceito, falta de moradia, dentre outros.

Outrossim, o fato de a autora ter frequentado apenas por dois anos os bancos escolares,
e, mesmo assim, utilizar a palavra escrita para registrar o cotidiano e dar sentido a propria
vida, contribui para romper com o esteredtipo de que s6 quem possui um pleno dominio da
norma culta pode escrever e permite que os alunos e alunas da EJA sintam-se
representados/as por ela.

Nesse sentido, sabendo que os jovens e adultos da EJA chegam a escola com muitas
histérias de vida e que apresentam, ainda, dificuldades com a leitura e a escrita, procuro, por
meio de Quarto de despejo. diario de uma favelada, contribuir para que a turma “converse” -
de maneira critica e reflexiva - com essa obra, a partir das diferentes tematicas abordadas e
possa observar as diferentes representagdes, construidas por meio de diferentes discursos®.

Desse modo, parti das seguintes questdes de pesquisa: a) Em que medida uma
proposta didatica de leitura e andlise da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada pode
contribuir para que os alunos e alunas da EJA sintam-se motivados/as a ler de maneira atenta,
critica e reflexiva, de forma a observar as marcas linguistico-discursivas presentes nos textos,
as representacdes e identificacdes que sdo construidas e os diferentes modos de significacao
que atuam na construcdo de sentidos?; b) Como a andlise da representacio do modo como
uma autora de uma obra literdria se representa em relacdo ao espago e as condigdes
socioecondmicas em que vive, os sonhos e expectativas, as relagdes familiares e interpessoais,
a leitura e a escrita pode oportunizar aos alunos/as da EJA refletir sobre as representa¢des que
fazem de si mesmos/as, ampliando assim, a consciéncia em relagdo ao estar no mundo e a

propria subjetividade?

¥ Vieira e Resende (2016, p. 19), embasadas em Fairclough (2003), afirmam que o termo ‘discurso’ possui dois
significados em Analise de Discurso Critica (ADC). Como substantivo mais abstrato, significa o momento
irredutivel da pratica social associado & linguagem; como substantivo mais concreto, significa um modo
particular de representar nossa experiéncia de mundo”. Para saber mais, ver capitulo 2, secdo 2.5 desta
dissertagdo.
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A partir dessas indagacdes, o objetivo geral desse estudo ¢ desenvolver e aplicar uma
proposta didatica de leitura e andlise critica da obra Quarto de Despejo: diario de uma
favelada, de autoria de Carolina Maria de Jesus, voltada para os jovens e adultos que
frequentam a EJA.

Atrelados a esse objetivo geral, elenco os seguintes objetivos especificos: a) Perscrutar
como uma proposta didatica de leitura e andlise da obra Quarto de despejo: diario de uma
favelada, de Carolina Maria de Jesus, pode contribuir para o desenvolvimento de um/a leitor/a
mais critico/a e reflexivo/a’; b) Investigar como a autora protagonista se representa e se
identifica discursivamente e como representa o espaco e as condi¢des socioecondmicas em
que vive, os sonhos e expectativas, as relacdes familiares, interpessoais e de género, a leitura e
a escrita; ¢) Analisar e discutir essas representagdes ¢ identificacdes, a partir das marcas
linguistico-discursivas que as materializam no texto; d) Promover uma discussdo sobre essas
representacdes € sobre o modo como os alunos e alunas se representam e representam o
mundo, estabelecendo relagdes entre o lido ¢ o vivido.

Para responder as questdes citadas e atingir os objetivos propostos, apoiei-me em
estudos e documentos oficiais sobre a EJA (BRASIL, 2000, 2002a, 2002b); na Analise de
Discurso Critica (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001, 2003);
em estudos sobre letramento e letramento literario (KLEIMAN, 1995; SOARES, 2014;
ROJO; MOURA, 2012; ABREU, 2006; COSSON, 2014a, 2014b); em pesquisas sobre
praticas e estratégias de leitura (FREIRE, 1997, SOLE, 1998; COSSON, 2014a, 2014b;
KLEIMAN, 2008, 2016); em pesquisas sobre a escrita caroliniana (MEIHY, 1994; CASTRO;
MACHADO, 2007; SANTOS, 2009; SOUSA, 2012; BARCELLOS, 2015), e sobre a escrita
de si (ARTIERES, 1998; LEJEUNE, 2014; REZENDE, 2012). A metodologia adotada ¢ a
qualitativa e o procedimento ¢ a pesquisa-acio (THIOLLENT, 1996; SILVEIRA;
CORDOVA, 2009). E importante ressaltar que este trabalho estd vinculado ao projeto de
pesquisa Géneros, Discursos e Identidades na Sociedade Brasileira, coordenado pela Profa.
Dra. Maria Aparecida Resende Ottoni.

Considerando os objetivos desta pesquisa, elaborei uma proposta didatica de leitura e

analise critica com a obra Quarto de Despejo: diario de uma favelada, que foi aplicada em

9 Neste trabalho, a concepgdo de leitor critico e reflexivo esta associada ao que Freire (1997) define como “o
“ato de ler”. Nesta concepgdo freiriana, o ato de ler implica sempre na percep¢ao critica, na interpretagdo e “re-
escrita” do que foi lido por parte dos individuos. E a leitura que vai além da palavra escrita no texto e possibilita
que o/a leitor/a estabeleca relagdes com as suas leituras de mundo.
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uma turma de 7° periodo do Segundo Segmento da EJA, de uma escola municipal situada na
regido periférica da cidade de Uberlandia, MG.

Partindo do pressuposto de que as praticas, em sala de aula, com a leitura literaria
“precisam contemplar o processo de letramento literario'® ¢ ndo apenas a mera leitura das
obras” (COSSON, 2014a, p. 47), e que o trabalho com leitura na escola pode (e deve) ser
ensinado na escola, visto que “lemos da maneira como nos foi ensinado e a nossa capacidade
de leitura depende, em grande parte, desse modo de ensinar” (COSSON, 2014a, p. 120),
articulei alguns conceitos tedricos e metodoldgicos essenciais para dar embasamento a
proposta didatica de leitura e andlise critica que foi elaborada.

Dessa maneira, no que concerne a sistematiza¢do da leitura de Quarto de despejo:
diario de uma favelada, busquei embasamento metodoléogico em Cosson (2014a), mais
especificamente no uso de uma sequéncia basica para o letramento literario, que pode ser
definida como uma sistematizacdo da leitura literaria na escola capaz de contribuir, de
maneira significativa e pratica, no direcionamento e fortalecimento do ensino de literatura
oferecido aos alunos e alunas (COSSON, 2014a).

Ja para o trabalho de analise dos textos, utilizei como suporte tedrico a Analise de
Discurso Critica'', doravante ADC. Tomando o texto como material de pesquisa, uma analise
embasada na ADC (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001, 2003) e
em suas categorias linguistico-discursivas de andlise textual muito tem a contribuir para
auxiliar o “mapeamento de relagdes dialéticas entre o social e o discursivo, permitindo a
investigagcdo de efeitos constitutivos de textos em praticas sociais, e vice-versa” (VIEIRA;
RESENDE, 2016, p. 113).

Cabe ressaltar que hd muitos trabalhos (dissertagdes, teses, artigos, livros, dentre
outros) voltados para praticas de leitura na EJA, como, por exemplo, o de Linhares (2012) e
de Ferreira (2012). Também ha pesquisas relacionadas aos géneros confessionais como a de
Perpétua (2011), de Henrique e de Suliman (2012) e Pereira e Silva (2015). Observei, ainda,
que Carolina Maria de Jesus também ¢ tema de muitas pesquisas como as de Sousa (2011),
Mota (2011), Toledo (2011), Santos (2015) Miranda (2013) e Melo (2014).

Porém, a pesquisa aqui realizada se difere dessas, pois no que se refere aos trabalhos

que envolvem atividades de leituras na EJA, Linhares (2012) investiga as concepgoes de

"% Por letramento literario entende-se a capacidade de leitores e leitoras posicionarem-se de maneira critica diante
da obra literaria, “identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais,
elaborando e expandindo sentidos” (COSSON, 2002a, p. 120). Sobre isso, ver capitulo 2, secdo 2.3.

" A Analise de Discurso Critica é uma abordagem teérico-metodologica que vé o texto como parte discursiva de
eventos sociais (FAIRCLOUGH, 2003, p. 8). Ver mais sobre os fundamentos da ADC no capitulo 2, se¢do 2.6.
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leitura e as praticas empregadas por professoras de 4° ciclo de EJA; ja Ferreira (2012) analisa
as experiéncias e representagdes sobre leitura na Educag¢dao de Jovens e Adultos (EJA), no
intuito de conhecer as praticas de leitura dos/das estudantes dentro e fora do espago escolar.

Em relacdo ao trabalho com géneros confessionais, Perpétua (2011) discute as
questdes da escrita do eu, a partir da escrita autobiografica das mulheres brasileiras dos anos
80. Henrique e Suliman (2012) apresentam, em seu artigo, possibilidades de um trabalho
voltado para o Ensino Fundamental ¢ Médio a partir da utilizacdo de diarios intimos como
instrumento pedagogico, mas nao trazem, com base na ADC, uma proposta didatica de analise
critica a ser realizada com uma obra especifica. Por sua vez, Pereira e Silva (2015) partem da
investigacdo de dois exemplares de diarios pertencentes a pessoas comuns para buscar como
se d4 a relagdo de seus escreventes com a linguagem.

Quanto aos trabalhos que possuem foco voltado a vida e obra de Carolina Maria de
Jesus, Sousa (2011) traz um estudo sobre a forca literaria de Quarto de despejo: diario de
uma favelada e discorre sobre a narrativa autobiografica com foco no didrio intimo. Mota
(2011), Santos (2015) e Toledo (2011) realizam um estudo dos escritos de Carolina para
trazer uma reflexao acerca da forga narrativa da autora e das representagdes sociais presentes
em algumas de suas obras. E Melo (2014) realiza uma investigacdo das marcas de oralidade
presentes nos textos da escritora.

Por assim ser, todas essas pesquisas trazem um material tedrico vasto e contribuicdes
significativas no tocante ao trabalho com a leitura, com os géneros confessionais € com a obra
de Carolina Maria de Jesus. Todavia, ndo encontrei nenhum trabalho que, com base nos
pressupostos teorico-metodologicos da ADC, tome a obra Quarto de despejo: didario de uma
favelada como objeto de estudo e que apresente uma proposta didatica de leitura e analise
critica, aliada a sistematizacdo de uma sequéncia bdésica, para ser aplicada em sala de aula.

Assim, o estudo ora proposto se justifica a medida que apresenta uma proposta
didatica de leitura e analise critica a ser desenvolvida em sala de aula, de modo a estabelecer
relagdes entre as leituras feitas na escola com as vivéncias dos jovens e adultos que
frequentam a EJA, e de maneira a mostrar para esses alunos e alunas como a nossa vida ¢ um
complexo dinamico de acontecimentos, todos vinculados e mediados pela linguagem.

Dessa forma, esta pesquisa torna-se relevante a medida que procura contribuir para
que os alunos e alunas da EJA, a partir da leitura de Quarto de despejo: diario de uma

favelada, possam refletir, de maneira critica, sobre as crengas, os valores e os sonhos que
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estdo materializados no texto lido e de como isso pode ser momentos de representagdo de si
mesmos/as, do mundo e daquilo que vivem.

Tendo definido o objeto, as questdes € os objetivos de pesquisa, esta dissertagdo esta
organizada em 06 (seis) capitulos, sendo o primeiro e o ultimo destinados as consideragdes
iniciais e finais. Além deste primeiro e introdutdrio, o segundo capitulo traz a fundamentacao
tedrica que deu embasamento a este trabalho, apresentando um breve historico e a proposta
curricular para a EJA. Nesse capitulo também abordo a importancia dos géneros confessionais
no contexto da EJA, tragco uma breve apresentagdo sobre Carolina Maria de Jesus e o livro
Quarto de despejo: diario de uma favelada e discorro sobre as contribuicdes teodricas e
metodolégicas da ADC (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001,
2003).

O terceiro capitulo é composto pelos fundamentos e procedimentos metodologicos
adotados para a geragdo, coleta e a analise dos dados, bem como uma descricdo do contexto
de pesquisa e dos sujeitos colaboradores.

No quarto capitulo, apresento a proposta didatica de leitura e analise critica, aplicada
em uma turma de 7° ano da EJA e elaborada a partir das orientacdes da PCEJA1 e PCEJA2
(BRASIL, 2002a, 2002b) e da articulagdo das proposi¢des de uma sequéncia basica para o
ensino de leitura literaria (COSSON, 2014a) com os pressupostos tedricos-metodologicos da
ADC (FAIRCLOUGH, 2001, 2003), com foco nas categorias analiticas do vocabulério e da
avaliag¢do. O relato de aplicacdo, a andlise dos resultados, juntamente com algumas reflexdes
sobre a pesquisa realizada e a avaliagdo da proposta compdem o quinto capitulo desta
dissertagao.

Como produto deste trabalho, elaborei um caderno suplementar - que podera ser
utilizado tanto em turmas de EJA quanto em turmas regulares de Ensino Fundamental II e
Médio - com a proposta didatica de leitura e andlise critica que foi aplicada na realizagao
desta pesquisa. No intuito de facilitar o seu manuseio, ele estd disponivel como um apéndice
deslocado (ver observacdo no Apéndice E desta dissertagdo) e tem por objetivo auxiliar
professores e professoras da educagdo basica a realizarem atividades que envolvam a obra

Quarto de despejo: diario de uma favelada.
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CAPITULO 2

DA REVISAO DOCUMENTAL E DA FUNDAMENTACAO TEORICA:
TECENDO OS FIOS

Neste capitulo, organizado em seis partes, apresento uma revisdo documental e a
fundamentagdo tedrica do estudo realizado. Na primeira parte, trago um breve historico da
EJA no Brasil; na segunda, faco uma breve exposi¢ao da Proposta Curricular para a EJA,
especialmente sobre a PCEJA2; na terceira, discorro sobre letramento e letramento literario;
na quarta parte, trato dos géneros discursivos, em especial dos géneros confessionais (com
foco no diario), e sua importancia na EJA; na quinta parte, apresento Carolina Maria de Jesus
e seu livro Quarto de despejo. didrio de uma favelada; e, na sexta e Ultima parte, trago alguns

pressupostos teorico-metodologicos da ADC que norteiam esta pesquisa.

2.1 A EJA no Brasil: breve historico, diretrizes e politicas publicas

Segundo alguns documentos oficiais e de acordo com a Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos'? e a V Conferéncia Internacional sobre Educagdo de Adultos'®, ambas
organizadas e promovidas pela Organiza¢do das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e

a Cultura (UNESCO), podemos definir a EJA como:

Os processos de aprendizagem, formais ou ndo formais, onde as pessoas
consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem
seus conhecimentos e aperfeicoam suas qualificagdes técnicas e profissionais,
direcionando-as para a satisfagdo de suas necessidades e as da sociedade. A
educagdo de adultos inclui a educacdo formal, a educagido ndo formal e o espectro da
aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde
os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos. (Art. 3 da
Declaragdo de Hamburgo sobre Educagdo de Adultos, 1997, p. 18-19)

Apesar da amplitude do conceito, que abarca inimeras experiéncias dos sujeitos na
vida social, vamos nos voltar aqui para a dimensdo educacional relacionada a educagdo
formativa, que faz parte da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. A nossa Constituigdo

Federal, em seu artigo 208, garante a todos os brasileiros menores de 18 (dezoito) anos acesso

gratuito a educagdo basica e assegura, ainda, que essa oferta deve ser feita “para todos os que

12 Conferéncia realizada em Jomtien, na Tailandia em 1990.
" Conferéncia realizada em Hamburgo (Alemanha) em 1997.
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a ela ndo tiveram acesso na idade propria”. Contudo, o nimero de jovens e adultos
analfabetos ou com indice de letramento precario ainda ¢ grande em nosso pais. De acordo
com a pesquisa realizada entre os anos de 2005 e 2011 e divulgada em 2014 pela Organizagao
das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no relatério Educagao
Para Todos, hé por volta de 14 milhdes de pessoas adultas em nosso pais que sdo consideradas
analfabetas.

Esse alto indice de analfabetismo no Brasil esta relacionado a uma série de questdes
histéricas. A Educagdo de Jovens e Adultos, assim como a educacdo de maneira geral no
Brasil, passou por um longo processo de adequagdo para chegar a concepcao daquilo que
definimos como EJA hoje. Desde o periodo colonial, os padres da Companhia Missionaria de
Jesus ja se voltavam, de acordo com Carvalho (2010, p. 29), “para a catequizagdo e
‘instrucdo’ de adultos e adolescentes, tantos nativos quanto colonizadores, diferenciando
apenas os objetivos para cada grupo social”. Porém, a expulsdo dos jesuitas no século XVIII
provocou uma série de reviravoltas e, somente no século seguinte, ¢ que houve uma nova
reestruturacao no ensino no Brasil.

A Constituicdo Imperial de 1824 procurou reorganizar a educacdo brasileira.
Entretanto, embora essa nova reorganizacao do ensino tenha objetivado garantir educagao
primaria a todos os cidaddos, ela ficou apenas no papel e se voltou, na pratica, para as classes
mais abastadas, em especial para as pessoas do sexo masculino de descendéncia europeia,
deixando de lado outras camadas da populacdo (STRELHOW, 2010). Ainda, segundo o
historiador Strelhow (2010, p. 51), a partir de 1834, “a educacdo de jovens e adultos era
carregada de um principio missionario e caridoso. O letramento destas pessoas era um ato de
caridade das pessoas letradas as pessoas perigosas € degeneradas”.

As mudancgas econdmicas que ocorreram no Brasil, nas primeiras décadas do século
XX, provocaram diferentes mobilizagdes entre educadores da época e ampliaram as
discussdes em defesa da escola publica no Brasil. De acordo com a PCEJA1 (BRASIL,
2002a. p. 19), “a educagdo basica de adultos comecou a delimitar seu lugar na historia da
educagdo no Brasil a partir da década de 30, quando finalmente comegou a se consolidar um
sistema publico de educacdo elementar no pais”. Isso se deu porque a industria precisava de
mao de obra para atender a sua demanda. Na década seguinte, varias campanhas de
alfabetizacdo foram criadas e, em 1947, discussdes em torno do analfabetismo no Brasil

ganharam foco.
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Contudo, foi somente a partir de 1958 que, segundo Carvalho (2010, p.38), “veio a
tona a preocupacao de se pensar a educacdo de adultos como uma modalidade de ensino”. O
segundo Congresso Nacional da Educacao de Jovens e Adultos, coordenado por Paulo
Freire'*, inspirou os principais programas de alfabetizacio e tornou-se referéncia no ensino
voltado para jovens e adultos no Brasil. Apesar da importancia dos estudos feitos por Paulo
Freire, com a chegada do Regime Militar houve uma quebra de suas ideias e a educacao de
jovens e adultos, de acordo com Carvalho (2010, p. 40), “enveredou por duas vertentes: uma
oficial, controlada pelo governo e uma clandestina'®, chamada até hoje de Educacio popular”.

Normalmente, vista como uma educa¢do compensatoria, somente a partir de 1996, de
acordo com a Lei n® 9.394/1996 - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
EJA passou a usufruir de uma especificidade propria, passando a ter “a oferta de educagao
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de
acesso ¢ permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, art. 4°, I, IV e VII).

Todo esse historico ressalta o grande desafio pedagdgico que € trabalhar com a EJA e
a necessidade da constru¢do de uma proposta curricular especifica para essa modalidade de
ensino. E ¢ sobre a referida proposta, mais especificamente ao volume voltado para a area de

Lingua Portuguesa, que tratarei a seguir.

2.2 A Proposta Curricular para a EJA: algumas consideracgoes

A elaboragdo de uma Proposta Curricular voltada para a EJA, com o intuito de dar
subsidios aos professores e professoras que trabalham com essa modalidade de ensino, surge
no Brasil apenas a partir de 2000, orientada pelas proposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) n.° 9.394/96, quando sdo instituidas as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCNEJA).

" Grande educador brasileiro, propds uma prética de sala de aula que pudesse desenvolver a criticidade dos
alunos e alunas. Destacou-se no trabalho com Educagdo de Jovens e Adultos e deu grande contribuigdo a uma
abordagem social da compreensdo do letramento e da alfabetizacdo ao defender que o aprendizado da leitura da
palavra e a leitura do mundo sdo indissociaveis.

%0 golpe militar de 1964 promoveu inimeros cortes nas iniciativas de educagao popular voltadas para os jovens
e adultos e, até a segunda metade dos anos 80, época em que se inicia o processo de redemocratizacdo do Brasil,
varios intelectuais envolvidos com essas iniciativas, entre os quais Paulo Freire, foram exilados. Mesmo assim,
muitas dessas iniciativas tiveram continuidade, mas por estarem fora da tutela governamental foram
consideradas clandestinas.
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Essa Proposta Curricular estd organizada em 02 (dois) segmentos, de acordo com o
nivel/ano dos alunos e alunas: a) Proposta Curricular para o Primeiro Segmento'®, voltada
para os anos iniciais € que surgiu em 1995, “no ambito de A¢ao Educativa, organizacao nao-
governamental que atua na area de educacgdo e juventude, combinando atividades de pesquisa,
assessoria e informagao” (BRASIL, 2000, p. 7); b) e a Proposta Curricular para o Segundo
Segmento'’, voltada para os anos finais do Ensino Fundamental IT e lancada em 2002 com
base na Resolugao CNE/CEB n°01/2000 e no Parecer CNE/CEB n°11/2000, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA (DCNEJA).

A Resolucdo CNE/CEB n°01/2000 apresenta alguns artigos importantes em sua
formulagdo e assegura que os componentes curriculares da EJA devem ser embasados no que

esta prescrito na LDB:

Art. 5°. Os componentes curriculares consequentes ao modelo pedagdgico proprio
da educag@o de jovens e adultos e expressos nas propostas pedagogicas das unidades
educacionais obedecerdo aos principios, aos objetivos e as diretrizes curriculares tais
como formulados no Parecer CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente
Resolugdo, nos pareceres CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 ¢ CNE/CEB 16/99, suas
respectivas resolucdes e as orientagdes proprias dos sistemas de ensino.

Art. 18. Respeitado o Art. 5° desta Resolugdo, os cursos de Educagdo de Jovens e
Adultos que se destinam ao ensino fundamental deverdo obedecer em seus
componentes curriculares aos Art. 26, 27, 28 e 32 da LDB e as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental. (BRASIL, 2000, s/p).

Em sua elaboragdo “sdo retomadas as concepc¢des de Paulo Freire sobre a dimensao
sociopolitica e cultural da educagdo de jovens e adultos” (BRASIL, 2002b, p. 7) e as
orientacdes constantes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que tem como eixo
condutor uma formacgado escolar que busca promover o exercicio da cidadania. Desse modo, a

PCEJA1 parte da premissa:

[...] de que a constru¢do de uma educagdo basica para jovens e adultos, voltada para
a cidadania, ndo se resolve apenas garantindo a oferta de vagas, mas, sim,
oferecendo-se ensino de qualidade, ministrado por professores capazes de incorporar
ao seu trabalho os avangos das pesquisas nas diferentes areas de conhecimento e de
estar atentos as dindmicas sociais e a suas implicacdes no ambito escolar. Além

'* Como o foco da Proposta Curricular para o Primeiro Segmento ¢ a alfabetizag@o de jovens e adultos, ela ndo
sera discutida neste trabalho.

'7 Conforme dito no capitulo 1, a Proposta Curricular da EJA para o Segundo Segmento est4 organizada em trés
volumes: o volume 1, introdutério; o volume 2, dedicado as areas curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Historia e Geografia; e o volume 3 referente as areas de Matematica, Ciéncias Naturais, Arte e
Educacdo Fisica. Neste trabalho utilizo a sigla PCEJA1 para me reportar ao volume 1; e a sigla PCEJA2 para
referir-me ao volume 2 da proposta, mais especificamente ao volume da area de Lingua Portuguesa.
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disso, ¢ necessario definir claramente o papel da Educagdo de Jovens e Adultos na
sociedade brasileira ¢ de que modo os objetivos propostos para o Ensino
Fundamental podem ser atingidos por esses alunos. (BRASIL, 2000a, p. 300)

Em conformidade com essas orientacdes, ¢ preciso refletir sobre qual ¢ o papel dos
professores e professoras que atuam na EJA, especialmente daqueles e daquelas que atuam na
area de Lingua Portuguesa, de modo a possibilitar aos alunos e alunas que a frequentam um
maior dominio da cultura letrada, para que possam participar de maneira mais ativa e
dinamica das praticas sociais que ocorrem dentro e fora da escola.

Na figura 1, é possivel perceber como essa proposta foi elaborada e com qual

proposito:

FIGURA 1 — Proposta Curricular da EJA para o segundo segmento

LDBEMN n.? 9.394/96
Diretrizes Curriculares para a Educacao de lovens
e Adultos/CMNE

v

Proposta Curricular para o Segundo

Segmento — Emsinoe Fundamental
I COEIASSEF/MEC |

Proposta curricular Proposta curricular
Secretaria Estadual de Educagao Secretaria Municipal de Educacao

v ¥

Projeto educativo da escola na gual
se insere o curso de EJA

v
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Plano especifico do curso de Plano especifico do curso de e e e
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2 2 os professores gue atuam
no Primeiro Segmento do Segundo Segmento do Ensi Medi
Ensino Fundamental Ensino Fundamental o L alar

Fonte: PCEJA1 (BRASIL, 2002a, p. 79)

Conforme foi dito e representado nessa figura, a proposta curricular para a EJA
considera que o curso deve ser elaborado em diferentes niveis de concretizagdo, a fim de que

envolva as secretarias estaduais e municipais de educagdo e as escolas em que a EJA se insere
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e chegue ao detalhamento maximo nos planos especificos dos cursos e no planejamento de
cada professor/a que atua nessa modalidade de ensino.

Em sintese, as escolas que oferecem os cursos de EJA devem ter nas DCNEJA um
elemento norteador, sem restringir a autonomia para elaborar ¢ desenvolver o seu projeto
educativoe sem perder de vista que os jovens e adultos que frequentam a EJA “possuem
caracteristicas especificas, pois suas experiéncias pessoais, bem como sua participacao social,
nao sao iguais as de uma crianca” (BRASIL, 2002a, p. 87).

Desse modo, buscando nao perder de vista as fungdes reparadora, equalizadora e
qualificadora que a EJA deve trazer em seu bojo e considerando que esta pesquisa tem como
foco elaborar e aplicar uma proposta didatica de leitura e analise critica voltada para a leitura
(mais especificamente a leitura de uma obra literaria), apresento na préxima subsecido a
Proposta Curricular para o Segundo Segmento voltada para o ensino da Lingua Portuguesa

(PCEJA2).

2.2.1 A Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos de Lingua Portuguesa

(PCEJA2) e o trabalho com leitura na EJA

Dada a heterogeneidade das turmas que compdem a EJA, os alunos e alunas que
frequentam essa modalidade de ensino apresentam uma grande diversidade referente a idade,
a cultura, a maneira de falar, a profissdo, a situagdo econdmica, dentre outros. Isso requer que
os professores e professoras que atuam nessa modalidade de ensino percebam caracteristicas
que sdo particulares ao universo desses alunos e alunas.

Assim, a PCEJA2 aponta para necessidade de a organizagdo curricular nessa
modalidade de ensino ser flexivel e se moldar as “capacidades que se pretende que o aluno
construa ao longo do curso” (BRASIL, 2002b, p. 80). Também considera que, para que a
aprendizagem seja significativa, € necessario extrapolar as situagdes de leitura puramente
escolares, de forma a valorizar o contexto sociocultural dos alunos e alunas envolvidos/as no
processo.

Desse modo, as atividades de leitura realizadas em sala de aula devem permitir a
percepcao, por parte dos alunos e alunas, da lingua como “um instrumento vivo, dinadmico,
facilitador, com a qual € possivel participar ativa e essencialmente da construgdo da
mensagem de qualquer texto” (BRASIL, 2002b, p. 12), de maneira a “construir uma reflexao

critica, operando sobre o contedo ‘representacional’ dos textos” (BRASIL, 2002b, p. 20).
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Trabalhar, portanto, com leitura em turmas de jovens e adultos deve ser um convite
para que os alunos e alunas possam perceber que os “os usos da lingua no falar e escutar, no
ler e escrever, bem como as reflexdes na pratica de analise linguistica, devem fundir-se com a
ideia de autoconhecimento, de conhecimento do outro e de ampliagdo da visdo de mundo”
(BRASIL, 2002b, p. 23). Por isso, a PCEJA2 sugere que o trabalho realizado em sala de aula
ndo deve ser limitador, e sim libertador, de forma que os contetdos trabalhados estejam
articulados e contextualizados as vivéncias dos alunos e alunas que frequentam essa
modalidade de ensino (BRASIL, 2002b, p. 11-12).

Em outras palavras, as atividades propostas precisam contribuir para que os jovens €
adultos que frequentam a EJA vejam as praticas de leitura como praticas reflexivas e
percebam possibilidades reais de usos dessas praticas nas diversas esferas sociais e
comunicativas, de maneira a dar significacdo aquilo que leem. Para isso, ¢ preciso considerar
os saberes e competéncias desses sujeitos, visando atender as suas multiplas necessidades
formativas, de maneira que vejam a escola como um espaco agregador de conhecimento e nao

0 contrario, pois:

Desenvolver um bom trabalho com a leitura ¢ orientar os alunos para que construam

o sentido daquilo que leem, combinando a informag@o do texto com seu proprio
conhecimento do mundo de forma a esclarecer, interpretar e discutir os contetidos
lidos. O professor pode contribuir para ampliar a competéncia leitora de seus alunos,
ajudando-os a exercitar estratégias para isso. (BRASIL, 2002b, p. 40)

Nesse sentido, a leitura ¢ concebida como um processo de construgdo de sentidos que
¢ dialogico (BAKHTIN, 1997) e que se da por meio da articulagcao do que esta materializado
no texto com o conhecimento de mundo do leitor, com o contexto de producdo da obra
(FREIRE, 1997, SOLE, 1998; KLEIMAN, 2016; COSSON, 2014b). Em virtude disso, as
estratégias e procedimentos didaticos utilizados pelos professores e professoras que atuam na
EJA devem sempre considerar que “um texto, como a decifragdo de qualquer ato de
comunicac¢do, €, antes de tudo, uma pratica social que se dd na interagdo com o outro”
(BRASIL, 2002b, p. 12).

Se considerarmos que para muitas pessoas - especialmente as das camadas mais
excluidas socialmente - a escola representa um espaco de grande importancia ndo apenas no
processo de socializagdo dos individuos, mas também como um lugar que pode contribuir
para desenvolver uma série de capacidades linguisticas e discursivas, cabe salientar que essa

escola deve oferecer condi¢des para os/as estudantes tornem-se cada vez mais autdbnomos/as e
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criticos/as, para que possam, sempre que se fizer necessario, recorrer aos seus conhecimentos
de mundo, fazer inferéncias, estabelecer relacdes com o que vivenciam.

Essa autonomia se dara a medida que as atividades envolvendo praticas de leitura na
escola ultrapassem a mera decodificagdo dos textos e tornem-se significativas para esses
alunos e alunas, de modo que os processos de interagdo e as relagcdes produzidas no ato de ler
atendam as necessidades cotidianas e permitam perceber que “a leitura do mundo e a leitura
da palavra estdo dinamicamente juntas” (FREIRE, 1997, p. 29).

A percepgao de que essas praticas de leitura sdo praticas sociais (CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999) e que fazem parte de um contexto mais amplo, sdo determinadas - em
maior ou menor grau - por um conjunto de fatores sociais e envolvem diferentes
procedimentos e capacidades leitoras'®, estd relacionada aos conceitos de letramento e

letramento literario, assuntos do proximo topico.

2.3 Letramento e letramento literario: um processo de construcio de sentidos

De acordo com a defini¢ao de letramento dada por Magda Soares, no glossario digital
do centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE), da Universidade Federal de Minas
Gerais, “Letramento ¢ palavra que corresponde a diferentes conceitos, dependendo da
perspectiva que se adote: antropologica, linguistica, psicologica, pedagogica”. Nesta pesquisa,
o conceito aqui considerado faz referéncia a perspectiva pedagogica.

Nessa perspectiva, Soares (2014, p.15) diz que letramento'® “é palavra recém-chegada,
ao vocabulario da Educagado e das Ciéncias Sociais” e que, devido a amplitude que a palavra

possui, estabelecer uma definigdo exata e precisa do termo ¢ algo muito complexo.

Conforme Soares (2014, p. 65-66):

As dificuldades e impossibilidades [de conceituar letramento] devem-se ao fato de
que o letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades,
valores, usos e fungdes sociais; o conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas
e complexidades dificeis de serem contempladas em uma tinica definigao.

Apesar das dificuldades em encontrar um conceito que consiga abarcar toda a ideia

que o termo letramento traz consigo, Soares (2014) constroi algumas definigdes importantes

'8 Rojo (2004, p. 2) define como procedimentos “um conjunto mais amplo de fazeres e de rituais que envolvem
as praticas de leitura” e que, dependendo das circunstancias e das intengdes de quem 1€, requer “capacidades
perceptuais, praxicas, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas e linguisticas” (ROJO, 2004, p. 2).

' De acordo com Soares (2014, p.15), o termo letramento foi usado pela primeira vez em 1986 por Mary Kato,
na obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica.
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para ajudar a (re)pensar sobre a importancia que essa palavra possui para se compreender os
trabalhos realizados com as ac¢oes de ler e escrever na escola. Dentre essas definigdes esta a de
letramento como “estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas ¢ variadas praticas
sociais de leitura e de escrita” (SOARES, 2014, p. 44).

E preciso destacar também que pensar o uso da lingua a partir de uma perspectiva
social estd em consonancia com as ideias difundidas por Freire (1997, 2002, 2015), autor que
define o ato de ler e de escrever como um processo amplo - de natureza politica e
emancipatoria — e que deve ser voltado para contribuir com o sujeito, de forma que este dé
novos significados ao seu estar no mundo. Embora ainda ndo fizesse uso do termo
“letramento””’, Freire (1997, p. 17) questiona sobre o ato de ensinar elementos gramaticais
soltos, descontextualizados e diz que “a memorizacdo mecanica da descricdo do objeto ndo se
constitui um conhecimento do objeto”.

Essa ideia inicial de Freire foi revisitada e ampliada, e novos e importantes estudos
foram acontecendo nas ultimas décadas com o objetivo de entender e analisar questdes
voltadas a leitura e a escrita e como se da o ensino de ambas. Termos como “letramento”,
“alfabetizacdo” e “géneros” adquiriram novas concep¢des € tornaram-se cada vez mais
comuns.

De acordo com Kleiman (2008, p. 18), “podemos definir hoje o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos”. Magalhaes (2012, p.19) corrobora essa
ideia ao dizer que letramento se refere “a pratica social da lingua escrita, o que inclui
processos sociais da leitura e da escrita”.

Os conceitos apresentados enfatizam os aspectos sociais e utilitarios do letramento.
Por assim ser, pensar letramento como pratica social é perceber a importancia da leitura e da
escrita como formas de atender as nossas necessidades cotidianas dos diferentes usos que
fazemos da lingua. Além disso, ¢ também perceber o papel da linguagem na sociedade
contemporanea ¢ nas mudangas sociais (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999;
FAIRCLOUGH, 2001, 2003). E, para desenvolver essa percepcao, ¢ preciso ir muito além da

ideia de apenas decodificar os sinais que compdem a palavra escrita.

? Freire (2015, p. 15) utiliza o termo alfabetizagdo para definir um “conjunto de praticas culturais que
promovam a mudanc¢a democratica e emancipadora [...] € que [a alfabetizacdo] ndo pode ser encarada
simplesmente como o desenvolvimento de habilidades que vise a aquisi¢do da lingua padrio dominante”. E
possivel perceber que a conceituagdo que esse estudioso da ao termo esta bem proxima do que Kleiman (1995,
2005, 2008), Rojo (2012) e Soares (2014) definem como letramento.
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Para Kleiman (2013), as duas ideias - decodificar os sinais e saber utilizd-los em
situacdes concretas - precisam caminhar juntas, uma vez que alfabetizagdo ndo deve ser

dissociada de letramento:

O letramento ndo ¢ alfabetizagdo, mas a inclui! Em outras palavras, letramento e
alfabetizagdo estdo associados. A existéncia ¢ manutengdo dos dois conceitos,
quando antes um era suficiente, ¢ importante, como veremos. Se considerarmos que
as instituicdes sociais usam a lingua escrita de forma diferente, em praticas
diferentes, diremos que a alfabetizacdo ¢ uma das praticas de letramento que faz
parte do conjunto de praticas sociais de uso da escrita da institui¢do escolar
(KLEIMAN, 2005, p. 11-12).

Como ¢ possivel perceber, as duas palavras estdo interligadas, mas ndo sdo sinénimas.
A alfabetizacio?' ¢é uma parte importante para que os alunos e alunas participem das
diferentes praticas de letramentoszz, em diferentes contextos, além dos escolares; porém, ser
apenas alfabetizado/a - no sentido tradicional, de somente decifrar codigos para ler e escrever
- ndo ¢ suficiente para que todas as capacidades envolvidas no ato de ler sejam esgotadas.
Portanto, na sala de aula, ¢ necessario discutir com os alunos e alunas que realizar a
decodificacdo dos textos e dominar a gramatica normativa ndo torna ninguém proficiente na
lingua materna, visto que a leitura e a escrita demandam, de acordo com Soares (2014, p. 48-
49) um “conjunto de habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e
complexo continuum’.

Desse modo, compreender o aspecto social do letramento € perceber que os
conhecimentos trazidos pelos alunos e alunas que frequentam a EJA possuem relevancia e
devem estar associados com as praticas de leituras em sala de aula, visto que o letramento
envolve um conjunto de praticas sociais que perpassam o contexto escolar ja que “a leitura do
mundo e a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas” (FREIRE, 1997, p. 29).

Sobre esse aspecto, professores e professoras - especialmente aqueles e aquelas que
atuam na area de Lingua Portuguesa - possuem um papel importante a realizar no intuito de

conduzir os/as estudantes a praticas reflexivas de leitura e de escrita, ja que, de acordo com

Magalhaes (2012, p. 62):

2l E importante salientar que Kleiman (2005, 2008), Rojo (2012), Soares (2014) dentre outros tedricos
importantes nos estudos do letramento consideram que embora a alfabetizagdo seja uma parte importante do
letramento, ¢ perfeitamente possivel participar de diferentes praticas de letramento sem ser alfabetizado.

2 Street (2012, p. 77) define essas praticas de letramento como “uma concep¢do mais ampla de modos
particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e de realizd-las em contextos culturais”. Para ele, no momento

esse “parece ser o mais vigoroso dos varios conceitos que pesquisadores do letramento desenvolveram”
(STREET, 2012, p. 78).
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[...] mais importante do que escrever um texto gramaticalmente correto ¢ relacionar
o que se escreve a reflexdo sobre o que leu. Da mesma forma, na leitura, estabelecer
relagdo com outros textos ou discursos € o que movimenta o motor da reflexdo.

Ante essas colocagdes feitas por Magalhaes (2012) e considerando que na perspectiva
do letramento diferentes habilidades de leitura sdo requisitadas, o conceito de letramento
também pode ser pensado em relagdo a textos literarios. Nesse sentido, Cosson (2014a, p. 12)
diz que “o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma
dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de
assegurar seu efetivo dominio”.

Ao avaliar que a leitura que se faz dos textos de natureza literaria vai além do uso
social da escrita, Cosson (2014a) considera que, embora o termo letramento literario™, esteja
embutido no conceito de letramentos®, a variedade de sentidos produzidos pelos textos
literarios e as diferentes possibilidades de exploragdo da lingua(gem) permitem uma
configuracdo especial e diferenciada, “dai sua importancia na escola, ou melhor, sua
importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja
aquele que se encontra difuso na sociedade” (COSSON, 2014a, p. 12).

Visto que, de acordo com Cosson (2014a, p. 17), cabe a literatura “[...] tornar o mundo
compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas™ € preciso considerar a posi¢ao que o texto literario ocupa na
escola e, de que maneira, o uso de diferentes sistematizacdes para a leitura literaria pode
potencializar as aulas, no sentido de aproximar os alunos e alunas dos textos lidos.

Essa ideia esta em consonancia com Paulino (2004), que diz que a formagdao de um

leitor literario significa:

[...] a formacdo de um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie construgdes
e significacdes verbais de cunho artistico, que faga disso parte de seus fazeres e
prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos
literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a
criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e
situando adequadamente o texto em seu momento histérico de producdo.
(PAULINO, 2004, p. 56)

3 De acordo com Coenga (2010, p. 54), a expressdo letramento literario foi utilizada pela primeira vez em 1997,
em um texto da pesquisadora Graca Paulino intitulado Letramento literdrio: cdnones estéticos e canones
escolares.

* Street (2014, p. 35) diz que “ndo se pode alinhar um ‘letramento’ tnico a uma cultura tnica. Nesse contexto, é
preferivel utilizar o termo letramentos, no plural.
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Conforme Paulino (2004), podemos observar que no trabalho com a leitura literaria ha
a necessidade de se considerar o que esta sendo lido e de que maneira essa leitura ¢ feita.
Dessa forma, fazer uso das potencialidades que o texto literario permite explorar pode ser um
caminho para provocar mudangas, visto que o trabalho com a leitura literaria na escola, de
acordo com Cosson (2014a, p. 30), “ndo apenas [...] possibilita a criagdo do habito da leitura
[...], mas sim, sobretudo, nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem”. Nesse
sentido, o texto literario sinaliza para diferentes possibilidades de interpretar e representar os
outros, 0 mundo, nés mesmos/as.

Um ponto importante e que merece ser considerado aqui, esta relacionado as escolhas
dos textos para o letramento literario na escola. E muito comum, ao realizarem a sele¢do do
material literario a ser lido, professores e professoras se prenderem aqueles autores e autoras
que compdem um canone ja estabelecido por ‘instancias de legitimagao que selecionam o que
deve ser considerado Literatura” (ABREU, 2006, p. 109) e deixarem de lado obras que nao
facam parte dessa selecdo, mas que muito t€m a oferecer - seja pela proximidade temadtica,
seja pela representatividade - aos leitores e leitoras.

Cosson (2014a), ao discorrer sobre o assunto, diz que o canone muito tem a oferecer,
especialmente no que se refere a identidade cultural. Contudo, isso ndo significa uma
“sacralizacdo” dessas obras em detrimento de outras, visto que para um efetivo letramento
literario, “as obras precisam ser diversificadas porque cada uma traz apenas um olhar, uma
perspectiva, um modo de ver e representar o mundo” (COSSON, 2014a, p. 35).

Abreu (2006) também chama a aten¢do para a importancia de a escola considerar, na
escolha dos textos literarios, o gosto dos alunos e alunas e aponta apara necessidade de se
garantir, em sala de aula, espago para a diversidade de textos e leituras. Segundo essa autora,
ndo € necessario que haja um abandono “do estudo do texto literario candnico, e sim que se
garanta espago para a diversidade de textos e de leituras; que se garanta o espago do outro”
(ABREU, 2006, p. 111).

Nesse sentido, considerando que o trabalho com a leitura literdria ¢ um meio
estratégico de vincular as vivéncias dos jovens e adultos aquilo que leem e que, de acordo
com a PCEJA2 (BRASIL, 2002b, p. 14), “a escola ¢ o lugar privilegiado onde o aluno
exercita os modos de abordar os textos e aprende a dialogar com o que estd escrito”, a
inclusdo de diferentes textos literarios nas aulas da EJA - candnicos ou ndo - ¢ pertinente e

necessaria.
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Dessa forma, cabe aos professores e professoras criarem condi¢des para que os alunos
e alunas percebam que a leitura de uma obra literdria implica em uma “troca de sentidos ndo
sO entre o escritor € o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados”
(COSSON, 2014, p. 27). Assim, pensar diferentes estratégias e metodologias para dar sentido
ao trabalho com a leitura literaria ¢ uma das fungdes da escola e, consequentemente, dos
professores e professoras que nela atuam. Dentre essas estratégias e metodologias, Cosson
(2014a) aponta algumas possibilidades como, por exemplo, o uso de uma sequéncia basica
para o letramento literario.

Visto que, nesta pesquisa, para a leitura da obra Quarto de despejo: diario de uma
favelada, a metodologia de uma sequéncia basica foi utilizada e introduzida na proposta

didatica de leitura e analise critica, trataremos desse assunto no proximo topico.

2.3.1 Sistematizacdo da leitura literdria: a sequéncia bdsica

A sequéncia basica para o letramento literdrio ¢ uma metodologia de trabalho
elaborada e desenvolvida por Cosson (2014a), com o objetivo de utilizar diferentes estratégias
e sistematizar as atividades para o trabalho com leitura literaria na escola. Essa sistematizagao
apresenta muitas possibilidades de combinacao e, por causa disso, pode variar de “acordo com
os interesses, textos e contexto da comunidade de leitores” (COSSON, 2014a, p. 48).

Na elaboracdo da sequéncia bésica, Cosson (2014a, p. 38) toma a leitura “como um
fendmeno simultaneamente cognitivo e social”. Para isso, considera a sintese elaborada por
Leffa (1999), a qual apresenta, em trés grupos, um panorama de diferentes teorias sobre a
leitura: a) o primeiro grupo considera o ato de ler como um processo de decodificacdo, em
que o dominio do cddigo (decifracdo de letras e palavras) ¢ a condigdo para que a leitura seja
efetivada; b) o segundo grupo toma o leitor como peca central do ato de ler e considera que ¢
ele (o leitor) quem deve criar estratégias para ler o que lhe interessa; c) o terceiro grupo
procura conciliar as duas primeiras teorias e considera que tanto leitor quanto texto sdao
importantes no processo de leitura (COSSON, 2014a, p. 39).

Considerando esses trés modos de conceber a leitura, Cosson (2014a) diz que ela deve
ser pensada como “um processo linear” que abarca trés etapas: a) a antecipagdo, que consiste
nas operacoes realizadas e na postura assumida pelos leitores/as antes da leitura; b) a

decifracdo, que corresponde a decodificacdo de letras e palavras apontada por Leffa (1999); e



32

¢) a interpretacdo, momento em que o leitor/a realiza inferéncias e contextualiza aquilo que 1&
com os conhecimentos de mundo que carrega consigo.

Essa concep¢ao de leitura acompanha os quatro passos da sequéncia basica:
motivacdo, introducdo, leitura, interpretagdo. Para uma melhor visualizagdo desses passos,
vejamos o quadro a seguir:

QUADRO 1: Passos da sequéncia basica do letramento literario

SEQUENCIA BASICA

Motivagdo Deve ser o primeiro passo da sequéncia e possui como objetivo estimular os
alunos e alunas para a leitura do texto. E um passo importante, que deve
estreitar os lacos entre autor/a e leitor/a. O sucesso da leitura pode depender
de uma boa motivacéo.

Introdugdo E o momento de apresentar aos leitores e leitoras o autor e a obra. Apesar de
aparentar ser uma atividade simples, este passo demanda alguns cuidados: o
primeiro € que a apresentacdo do/a autor/a ndo se transforme em uma longa
aula expositiva; ¢ o segundo ¢ a necessidade do/a professor/a realizar uma
breve apresentacdo da obra para os alunos e alunas. Este também ¢ momento
para uma apresentagdo fisica da obra, da leitura da capa e da contracapa, do

prefacio e da introdugcdo.

Leitura E o terceiro passo e 0 momento mais importante do processo, visto que é o
encontro dos leitoras e leitoras com o texto. Varios procedimentos podem ser
adotados nesse momento, desde a leitura individual, fora de sala de aula a
leitura compartilhada e cabera ao professor/a professora definir qual é a
melhor estratégia a ser utilizada nesse momento.

Interpretacao E o quarto passo, mas, dependendo dos objetivos, pode acontecer de maneira
concomitante com o0s passos anteriores ¢ pode ser pensada em dois
momentos: a) o momento interior, que acompanha a leitura feita, parte por
parte, até a compreensdo geral da obra; b) e 0 momento exterior que consiste
na materializa¢do da interpretagdo como ato de construcdo de sentido em uma
determinada comunidade. Isso significa dizer que a interpretacdo quando
ocorre em um momento exterior, ela € compartilhada com outras pessoas, e
assim, amplia os sentidos daquilo que foi lido.

Fonte: Quadro organizado pela autora de acordo com Cosson (2014a)

E importante ressaltar que a metodologia utilizada em uma sequéncia basica deve ser
tomada apenas como exemplo - que pode ser adaptada para diferentes turmas e anos - € nao
como um modelo a ser seguido a risca (COSSON, 2014a, p. 48-49), permitindo que cada
professor/professora sistematize as atividades a serem desenvolvidas de acordo com as
particularidades de suas turmas.

O trabalho com a sequéncia bdsica tem por objetivo modificar alguns modelos
escolarizados de leitura literaria; modelos esses que, muitas vezes, servem apenas para podar
o prazer da leitura (Cosson, 2014a). Nesse sentido, ¢ importante, em sala de aula, valorizar as
diferentes experiéncias com a leitura, literdria ou ndo, a partir de procedimentos, conceitos e

atitudes que possibilitem aos alunos e alunas estabelecer dialogo com o que esta escrito de
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forma a compreender determinadas praticas discursivas presentes nas mais diversas praticas
sociais.

Dessa maneira, considerando que “no trabalho com jovens e adultos, a leitura deve ser
prioridade” (BRASIL, 2002b, p. 15) ¢ importante (e necessario) trabalhar com a diversidade
textual visto que “se as praticas de linguagem produzem textos, refletir a respeito da
linguagem ¢, necessariamente, debrucar-se sobre as caracteristicas que esses textos assumem,
em funcao do género a que se filiam” (BRASIL, 2002b, p. 16-17).

Logo, ao partir do pressuposto de que os textos - orais, escritos, imagéticos - fazem
parte de uma pratica discursiva social e de que sdo formas de manifestacio de como os
sujeitos apresentam o que ¢ vivido na esfera coletiva e pessoal/individual, ndo podemos
ignorar a relevancia que o trabalho com os géneros discursivos possui dentro dos contextos

educacionais. Na proxima secdo, apresento algumas consideragdes sobre esse assunto.

2.4 Os géneros discursivos: algumas consideracdes

Embora os estudos voltados aos géneros do discurso ndo sejam novos (o termo
“género” remonta a Platdo e a Aristoteles), aqui no Brasil, segundo Bezerra (2017), foi
somente a partir da década de 1990, com a elaboragdo e implantagio dos PCN, que
orientagdes sobre a importancia de trabalhar com géneros do discurso® propagaram-se com
maior intensidade, ainda que de maneira gradativa, entre os professores da Educagao Basica,
com o propoésito de formar leitores e/ou produtores de texto capazes de interagir em diferentes
situagdes comunicativas.

Desse modo, os PCN surgem com a fun¢do de nortear as instituigdes de ensino quanto
a proposta pedagogica a ser utilizada nas escolas brasileiras de Educacdo Basica, procurando
garantir uma aprendizagem, através da leitura e da escrita, realmente efetiva. Esse documento,
ao apontar para um trabalho voltado para os géneros do discurso, traz propostas significativas
de mudangas no ensino de Lingua Portuguesa. Mas, o que sdo géneros discursivos?

Apesar de haver diferentes abordagens e conceituagdes acerca dos géneros discursivos,
¢ perceptivel a importancia dos estudos teoricos elaborados por Bakhtin, pesquisador russo

que da embasamento a pesquisa aqui realizada. E preciso enfatizar que ele foi um dos

% Ao discorrer sobre o uso dos géneros do discurso em sala de aula, parto do conceito criado por Bakhtin (1997,
p. 270) que diz “que cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso”.
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primeiros estudiosos a pensar o termo género relacionando-os aos textos que permeiam o
nosso dia a dia e organizam nossa comunicagao.

Bakhtin (1997, p. 279) assevera que “géneros sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados, construidos historicamente e disponiveis na cultura”. Isso significa afirmar que os
géneros surgem de acordo com sua fung¢do na sociedade e que a utilizacdo de uma

determinada lingua:

efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que emanam
dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sd por seu
conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também e,
sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos (conteudo
tematico, estilo ¢ constru¢do composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo
do enunciado, ¢ todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagdo. (BAKHTIN, 1997, p. 279)

E possivel perceber que, para Bakhtin, as escolhas das diferentes formas de dizer se
configuram em formas mais ou menos definidas, que apresentam um conjunto de
caracteristicas proximas que ele chamou de géneros do discurso. E, embora nem sempre
tenhamos total consciéncia desses usos, quando estabelecemos qualquer interagdo verbal,
acabamos por utilizar o género mais adequado a situacdo. Esse enfoque discursivo-
interacionista dado por Bakhtin concebe a linguagem como modo de interacdo e produgao
social.

E importante destacar, sob essa Otica, que ao considerar que os textos (e,
consequentemente, os géneros) resultam de diferentes processos sociais, a ADC adota essa
perspectiva dialdgica de Bakhtin visto que, de acordo com Vieira e Resende (2016, p. 179),
“um texto traz em si tracos da a¢do individual e social que lhe deu origem e de que faz parte;
da interacdo possibilitada também por ele; das relacdes sociais, entre as pessoas envolvidas na
interacao”. Os textos, na perspectiva da ADC, ndo existem sozinhos, estdo sempre
“conversando” com outros textos, posto que estdo relacionados a eventos discursivos e as
préaticas sociais.

Para Fairclough (2003, p. 65), “os géneros sdo os aspectos especificamente discursivos
de modos de agir e interagir no curso de eventos sociais™*®. Desse modo, os géneros que

produzimos e utilizamos em nosso cotidiano ocorrem em praticas sociais diversas e mudancas

?® Tradugdo minha para “Genre are the specifically aspect of ways of acting and interacting in the course of
social events”.
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nas praticas sociais acarretam mudancas nos géneros discursivos. Assim, segundo Fairclough

(2001, p. 61), o termo género pode designar:

um conjunto de convengdes relativamente estavel que ¢ associado com, e
parcialmente representa, um tipo de atividade socialmente aprovado, como a
conversa informal, comprar produtos em uma loja, uma entrevista de emprego, um
documentario de televisdo, um poema ou um artigo cientifico. Um género implica
ndo somente um tipo particular de texto, mas também processos particulares de
produgdo, distribui¢do e consumo.

Um trabalho de andlise de textos, a partir do estudo dos géneros, permite perceber
como cada um deles se situa e se relaciona com as praticas sociais. De acordo com as
transformagodes sociais, os gé€neros também sofrem modificagdes e, segundo Resende e
Ramalho (2016, p. 64), “em decorréncia de sua mobilidade e dialogicidade caracteristicas, os
géneros estdo sempre submetidos a reformulacdo nas interacdes semioticas”.

Gragas a essa mobilidade, os géneros controlam, (re)organizam e configuram os
discursos e, portanto, devem ser compreendidos como “facetas regulatorias dos discursos, e
ndo simplesmente como estruturacdo apresentada por tipos fixos de discursos”
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 144-45).

Tendo em vista as particularidades que compdem a EJA e sabendo que os/as
estudantes dessa modalidade de ensino trazem para a sala de aula um variado leque de
experiéncias, professores e professoras que atuam nessa modalidade de ensino devem
considerar que trabalhar com leitura na sala de aula implica, necessariamente, trabalhar com
os géneros, € que esse trabalho pode contribuir para propiciar aos alunos possibilidades
concretas de realizar praticas de linguagem para interagir de maneira produtiva nas diferentes
atividades comunicativas.

Como, segundo a PCEJA1 (BRASIL, 2002a), as aulas na EJA devem valorizar as
experiéncias dos alunos e alunas e vincular essas experiéncias aos conteudos que serdao
ensinados na escola, para que as aulas de Lingua Portuguesa ganhem sentido e a
aprendizagem possa ser, de fato, significativa € preciso selecionar, dentre a quantidade de
géneros existentes, quais podem (e devem) ser trabalhados em sala de aula. Desse modo ¢
preciso que, ao tomar determinado género como objeto de ensino, professores e professoras
partam do interesse dos alunos e alunas e tenham em vista as caracteristicas pessoais da
turma, os conhecimentos e habilidades a serem ensinados ¢ os temas ¢ os conteudos a serem

estudados.
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Em virtude do que foi explicitado acima e considerando que “a escola €, sobretudo,
um lugar para a reflexdo, para o estudo, de si ou dos outros” (REZENDE, 2012, p. 89),
realizar praticas de leitura e de escrita que permitam os alunos e alunas falarem de si e,
consequentemente, dos outros podem contribuir para aproximar estes alunos e alunas dos
textos que leem e escrevem. Dai a importincia de trabalhar, na EJA, com os géneros

. .2 . , . , -
confessionais’’, assunto sobre o qual tratarei no proximo topico.

2.4.1 Os géneros confessionais e sua significacdo no contexto da EJA

Autobiografias, memorias, didrios, cronicas, cartas, romances, relatos pessoais,
poemas autobiograficos, autorretratos, ensaios. Muitos sdo os textos que se destacam pela
subjetividade e, de acordo com Rezende (2012, p. 79), “a variedade desses géneros de
representacdo de si sdo enormes”. Os géneros confessionais registram, em um processo de
desvelamento, experiéncias singulares vivenciadas no cotidiano. Também sdo, segundo
Arthiéres (1998, p. 11), uma maneira de “arquivar a propria vida” e “uma pratica de
construcdo de si mesmo”. Trata-se, pois, de gé€neros que permitem registrar ¢ resgatar
memorias e experiéncias pelas palavras, pelos gestos, pelo sentimento de existéncia.

O registro dessas experiéncias pessoais permite, de acordo com Cunha (2007, p. 1),
que “pessoas comuns/ordinarias registrem/construam/inventem acgdes da experiéncia cotidiana
através de praticas de escrita biografica e autobiografica”, de forma que os autores se tornam
sujeitos de sua historia e a narram a sua maneira. Esses textos, que se situam entre o ficcional
e o real, sdo segundo Lejeune (2014, p. 42), “textos referenciais: exatamente como o discurso
cientifico ou histdrico, eles se propdem a fornecer informagdes a respeito de uma ‘realidade’
externa [...], uma vez que, de acordo com Rezende (2012, p. 80), “a autorreferencialidade ¢
[...Juma reconstrucao do que foi vivido, de modo a dar sentido ao passado™.

A escrita de si existe desde a Antiguidade e ¢ possivel observar que tal pratica
continua na atualidade. Gragas a internet, ultrapassou as barreiras dos textos manuscritos e fez
surgir novas configuracdes dos géneros confessionais. Assim, ¢ possivel encontrar, de acordo

com Rezende (2012, p. 79):

Formas mais “puras”, estaveis e reconhecidas publicamente como tais:
autobiografias, memorias, didrios (entre as garotas, substituidos hoje pelas agendas)

27 A . . A ~ .

Rezende (2012, p. 79) chama de géneros confessionais o que ela define como “gé€neros de representacdo de si”
e inclui nessa categoria autobiografias, memorias, diarios, cartas, entrevistas, testemunhos, cronicas e relatos de
viagem.
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e cartas. Ha outras modalidades que em geral aparecem no interior de um veiculo ou
género que as englobam, como entrevistas e testemunhos judiciais (autos de corpo
de delito, qualificagdo do acusado etc.). Outras ainda sdo mais formalmente
ficcionalizadas, como as cronicas|...]; outras mais presentes em determinados
momentos historicos, como os relatos de viagem, ainda que possam ser encontrados
em versdes contemporaneas (Amyr Klink e seus relatos de viagens a Antartica, por
exemplo). Mais recentemente, surgiram novas formas de exposi¢do pessoal como os
blogs, as redes sociais da internet, e, por ultimo, neste final da primeira década do
século XXI, o twitter — todas muito conhecidas pelas criancas e jovens do planeta
que vao a escola, em especial os das cidades.

Para Lejeune (2014, p. 131), “escrever e publicar a narrativa da propria vida foi por
muito tempo, ¢ ainda continua sendo, em grande medida um privilégio reservado aos
membros das classes dominantes” e isso acontece porque as camadas mais pobres da
populacao normalmente tém suas histdrias silenciadas e/ou, muitas vezes, distorcidas.

Assim, falar de si ¢, de acordo com Lejeune (2014), uma possibilidade de dar voz a
quem normalmente estd acostumado a silenciar e materializar no texto uma série de
representacdes e identificagdes dos sujeitos envolvidos no processo. Por isso, para Rezende
(2012, p. 87), ¢ importante levar em conta que “representacdes de si sdo ricas de
ensinamentos, de questionamentos sobre a vida, mas sdo sempre aproximativos, inacabados,
ilusorios, [...], proficuos para a construg¢do de identidade e visdo de si e do outro, uma ilusdo
indispensavel”.

Considerando que os principios que regem a EJA estdo voltados para o respeito e a
valorizacdo dos conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em sua vida cotidiana,
relatar as proprias vivéncias - do passado ou do presente - possibilita aos alunos e alunas da
EJA, momentos para que se “vejam” como sujeitos e percebam o espaco da sala de aula como
um lugar de fala. Para Rezende (2012, p. 87) a “expressdo de questdes pessoais” na escola,
por meio dos géneros confessionais, pode render boas experiéncias e trocas.

O trabalho com géneros confessionais possibilita, portanto, que questdes como
identidade, experiéncias pessoais e situagdes-problemas advindas do cotidiano sejam
contempladas no projeto educativo que envolve a EJA, de maneira que as histérias de vidas e
os conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em sua vida cotidiana ndo sejam
descartados, mas sejam tomados como objeto de ensino.

Dentre a grande variedade de géneros confessionais, o didrio - género em que “o eu
escapa momentaneamente a pressao social, se refugia protegido em uma bolha onde pode se
abrir sem risco, antes de voltar, mais leve, ao mundo real” (LEJEUNE, 2014, p. 303) - pode

possibilitar momentos para que os alunos e alunas da EJA facam uso da palavra escrita para
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tecerem representagdes de si, dos outros, dos espagos onde transitam e das vivéncias

cotidianas. E ¢ sobre a escrita diaristica que tratarei a seguir.

2.4.1.1 A escrita de e sobre si: o diario

Ao partir do pressuposto de que os textos escritos fazem parte de uma pratica
discursiva, podemos dizer que um texto ¢ uma forma de manifestacdo de como os sujeitos
apresentam o que ¢ vivido na esfera coletiva e pessoal/individual. A concepcao de texto como
uma constru¢do pessoal e cultural nos leva a (re)pensar o seu processo de produgdo e
circulacdo, e de como ¢ importante que a escola perceba que o trabalho com géneros
discursivos deve ser significativo para os sujeitos envolvidos nessa pratica.

Nessa relacdo entre lingua e vida, as experiéncias humanas vivenciadas, sejam no
tempo presente ou no tempo da memoria, podem ser relatadas em um diario. Esse género
possui uma variedade de modalidades: pode ser intimo, publico, manuscrito, digital dentre
outras possibilidades que o/a produtor/a desejar e a sua escrita ¢ centralizada a partir do eu
que, ao evocar experiéncias registradas e vividas, procura transmitir as sensagdes € marcas
que essas vivéncias trouxeram ao sujeito narrador.

Segundo Artieres (1998), todos nds temos um costume em comum: arquivar a propria
vida por meio de objetos e textos, os “antetextos de nossa existéncia”. Como ¢ humanamente
impossivel arquivar tudo, vamos selecionando partes dessas memorias e desses pedagos de
nossa vida para “Por meio dessas praticas mintisculas, construirmos uma imagem, para nos

mesmos e as vezes para os outros” (ARTHIERES, p. 1-2). Para ele:

Nao colamos qualquer foto em nossos albuns. Escolhemos as mais bonitas ou
aquelas que julgamos mais significativas; jogamos fora aquelas em que alguém esta
fazendo careta, ou em que aparece uma figura anoénima. E depois as reordenamos
esforcando-nos para constituir uma narrativa [...]. No album, fazemos figurar
também os nossos antepassados; ai também trata-se de comprovar que pertencemos
a uma linhagem, que temos raizes (ARTIERES, 1988, p. 14).

E por meio da organizagdo desses “arquivamentos” que acontece um movimento de

.. ~ 2 .. . . ~
subjetivacdo®, em que o sujeito elabora uma imagem de si mesmo e de reelaboracio do
proprio eu. Nesse sentido, o sujeito passa a atuar como um arqueologo que escava o passado

para compreender a si mesmo no presente (ARTIERES, 1998, p. 11) e constitui, por meio

?® Aqui parto do conceito pensado por Michel Focault (2006). De maneira bem genérica, segundo esse autor, os
processos de subjetivagdo sdo as praticas de constituicdo do sujeito.
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desses escritos, uma fonte de pesquisa para diversas areas do conhecimento como, por
exemplo, a Historia, a Sociologia, a Filosofia, a Arqueologia e Psicologia.

De acordo com Lejeune (2014, p. 299), por provocar uma remissdo ao instante da
escrita, o diario pode ser definido como “uma escrita quotidiana: uma série de vestigios
datados” que tem por base a citagdo da data, serve como construcao e exercicio da memoria e
possui forma livre, pois comporta variados tipos de linguagem. Sousa (2012, p. 165) reforga
essa ideia ao dizer que o diario “¢ um género intimo que, contrariamente a autobiografia, nao
‘fixa’ o eu e ndo busca a compreensao da totalidade de si mesmo, devido a sua temporalidade,
que ¢ a do fragmento e do presente”.

O diéario ¢, portanto, na visao de Sousa (2012, p. 180):

O relato do cotidiano, que representa para o autor uma pausa, uUm momento em que
para o tempo da agdo para refletir acerca dele e daquilo que vivenciou naquele dia
ou em dias passados. Isto lhe permite tecer comentarios, por meio da reflexdo muitas
vezes metafisica e filosofica, sobre varios momentos esparsos de sua vida ou
daquela dos que o cercam.

Embora as escrituras pessoais tenham surgido de forma coletiva e publica e existam
desde a Antiguidade, a escrita diaristica - no campo privado, como uma “narrativa sobre si”-
vai acontecer somente a partir do Renascimento na Europa. Entretanto, com o advento da
internet, esse tipo de registro voltou a circular na esfera publica novamente e, embora sua
pratica discursiva tenha sofrido transformacdes, o que se observa € que, com o aparecimento
de blogs (diarios virtuais) e das redes sociais, falar de si mesmo e das vivéncias cotidianas
tornou-se uma pratica muito comum.

Dessa maneira, nos dias de hoje, quem quer tornar ptblicos (ou ndo) os registros que
realiza de si ou do cotidiano tem a sua disposi¢cao uma grande variedade de suportes, que vao
desde o uso de cadernos coloridos produzidos especialmente para este fim, bem como paginas
da internet que oferecem uma diversidade de servigos e recursos, como inserir videos e fotos
ou produzir um diério coletivo, por exemplo.

A escrita diaristica permite que qualquer pessoa maneje a lingua como quiser e
escreva sem medo de cometer erros (LEJEUNE, 2014). Desse modo, os textos produzidos na
escrita de um didrio “se apresentam menos formalizados, mais espontineos e aceitam erros
gramaticais e variantes linguisticas criticadveis em escritas mais formais” (REZENDE, 2012,
p. 83).

Para Lejeune (2014, p. 309), o didrio ¢ “simplesmente humano. Tem suas forgas e

fraquezas”. Esse género ndo possui um suporte definido (pode ser um caderno, folhas soltas,
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em arquivos eletronicos, dentre outros) nem um desfecho certo, uma vez que, diferentemente
de outros géneros confessionais que ja apresentam uma conclusdo a partir do momento em
que sdo iniciados, nesse género “sempre haverd um tempo vivido posterior a escrita”
(LEJEUNE 2014, p. 314-316). Além disso, quanto ao conteudo, “todos os aspectos da
atividade humana podem dar margem a manter um didrio” (LEJEUNE, 2014, p. 301).

Por ser um instrumento de expressdo pessoal e subjetiva, a escrita de um diério,
embora ndo possua nenhuma rigidez quanto a forma, estd rigidamente submetido ao
calendario, exigéncia que o/a diarista precisa preservar. E Blanchot (2005) quem nos diz que

o diario:

[...] que parece tdo livre de forma, tdo docil aos movimentos da vida e capaz de
todas as liberdades ja que pensamentos, sonhos, ficgdes, comentarios de si mesmo,
acontecimentos importantes, insignificantes, tudo lhe convém, na ordem ¢ na
desordem que se quiser, ¢ submetido a uma clausula aparentemente leve, mas
perigosa: deve respeitar o calendario. Esse € o pacto que ele assina. O calendario ¢
seu demonio, o inspirador, o compositor, o provocador ¢ o vigilante (BLANCHOT,
2005, p. 270).

Desse modo, gragas a essa rigidez com o tempo em que a escrita acontece e marcado
pela “proximidade entre o tempo da narracdo ¢ o tempo dos fatos narrados” (REZENDE,
2012, p. 83), o diario materializa uma série de representacdes e identificacdes que seus
produtores constroem de si mesmos, da familia, da cultura e da vida social e politica na qual
estdo inseridos e, de acordo com Sousa (2012, p. 180) “permite reflexdes ndo sé acerca da
vida pessoal do autor, mas também acerca do tempo, do momento histérico” em que ele vive.

Por causa disso, dada a sua dimensao social, os didrios realizam o registro ndo apenas
de um “eu” particular, mas também o didlogo com o tempo e com o lugar onde vive o/a
produtor/a do texto. Assim, a leitura desse género discursivo em sala de aula permite uma
série de reflexdes sobre o “estar no mundo” do sujeito narrador e pode contribuir para que
jovens e adultos vejam a leitura e a escrita como partes do cotidiano e relacionem as
experiéncias representadas nos diarios as suas proprias experiéncias.

Compreendendo que a escrita de um diério € sempre carregada de subjetividades e que
“0 que se escreve se enraiza entdo, quer se queira, quer ndo, no cotidiano e na perspectiva que
o cotidiano delimita” (BLANCHOT, 2005, p. 270), além da contextualizagdo histérico-social-
pessoal que ¢ apresentada em Quarto de despejo: didrio de uma favelada, a escrita de
Carolina vai além de um mero relato de seu cotidiano, uma vez que a autora procura

representar o cotidiano fazendo uso da verossimilhanga.
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Nesse sentido, ao registrar o proprio cotidiano, a problematica que envolve a Favela
do Canindé e seus moradores e moradoras e a busca incessante por trabalho e comida,
Carolina coloca em cena um modelo de representagdo que (re)significa a si mesma e a
realidade circundante. A escrita caroliniana, portanto, emerge das margens, fugindo a padrdes
ou configuracdes estéticas que a delimitem. A tessitura de sua narragdo, construida a partir
das experiéncias vividas, aponta para a constru¢do de uma identidade autoral prépria, que
adquire conotacdo literaria®® - em um sentido amplo do termo - gracas ao folego de narradora
que Carolina traz consigo. E ¢ sobre a escritora e a sua for¢a narrativa que tratarei na proxima

secao.

2.5 Carolina Maria de Jesus e seu Quarto de despejo: diario de uma favelada

A escritora Carolina Maria de Jesus nasceu em Sacramento, cidade do estado de Minas
Gerais, em 1914 e, segundo Meihy (2015, p. 521), ¢ dificil “mensurar a fortuna critica dessa
polémica personagem, mulher, semianalfabeta, negra, migrante e mae solteira”, que, apds idas
e vindas, foi morar na Favela do Canindé¢, as margens do rio Tieté, na grande Sao Paulo, local
onde viveu por doze anos (de 1948 a 1960) e teve os seus trés filhos.

As experiéncias vivenciadas na favela serviram de pano de fundo para sua obra mais
famosa: Quarto de despejo: diario de uma favelada. Naquele periodo, de acordo com Meihy e

Levine (1994, p. 22):

No final dos anos 40, em Sao Paulo, estima-se que existiam cerca de 50 mil
favelados estabelecidos em sete diferentes locais. As jovens favelas paulistanas eram
distintas das cariocas, mas se assemelhavam enquanto promessas de abrigo da
pobreza, da violéncia e do descaso governamental.

E desse momento politico-geografico e cheio de transformagdes pelo qual vivia a
cidade de Sao Paulo, que Carolina passa a fazer parte. Viver nesse espaco, em condi¢des tao
precérias, trouxe a tona a escritora. E da favela, como observadora atenta de si mesma e
daquilo que a rodeia, que Carolina escreveu o seu diario. A sua escrita denuncia e torna

visivel ndo apenas as suas proprias vivéncias, mas as de todos que a cercavam na favela.

*° Embora ndo seja o foco deste trabalho discorrer sobre as diferentes concepgdes do que possa ou ndo ser como
literatura, ¢ importante ressaltar o que defende Abreu (2006) de que a avaliagdo que se faz de uma obra como
literaria ou ndo depende de um conjunto de critérios para perceber a literariedade de um texto e esses critérios
mudam historicamente, socialmente e culturalmente.
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Apesar de ter frequentado os bancos escolares por apenas dois anos, Carolina escreveu
“diarios, romances, pecas de teatro e poemas” (SOUSA, 2012, p. 31) e alimentou um sonho:
tornar-se uma escritora conhecida. Esse sonho se realizou quando, por acaso, em 1958, o
jornalista Audalio Dantas30, ao escrever uma matéria sobre a favela onde Carolina morava,
deparou-se com os textos escritos por ela.

A reportagem que o jornalista buscava, estava, segundo ele, “escrita em uns vinte
cadernos encardidos que Carolina guardava em seu barraco” (DANTAS, 1996, p. 06). Nos
escritos produzidos por Carolina, Dantas encontrou um vasto material que abordava uma série
de temas como exclusdo, miséria, pobreza, preconceito, violéncia, dentre outros. Dentre essas
tematicas, a mais recorrente € que aparece como uma grande conhecida e companheira da
protagonista tem nome, cor e permeia todo o diario: a fome, como ¢ possivel ver nos

exemplos a seguir:

11 de maio de 1958... Ontem eu ganhei metade de uma cabeca de porco no
frigorifico. Comemos a carne e guardei os ossos. E hoje puis os ossos para ferver. E
com o caldo fiz as batatas. Os meus filhos estdo sempre com fome. Quando eles
passam muita fome eles ndo sdo exigentes no paladar (JESUS, 2015, p. 30).

20 de maio de 1958... Como ¢ horrivel ver um filho comer e perguntar: Tem mais?
Esta palavra ‘tem mais’ fica oscilando dentro do cérebro de uma mae que olha as
panelas e ndo tem mais. (JESUS, 2015, p. 38).

27 de maio de 1958 [...] A tontura do alcool nos impede de cantar. Mas a da fome
nos faz tremer. Percebi que € horrivel ter s ar dentro do estdmago.

[...] Que efeito surpreendente faz a comida no nosso organismo! Eu que antes de
comer via o céu, as arvores, as aves, tudo amarelo, depois que comi, tudo
normalizou-se aos meus olhos. [...] A comida no estdmago ¢ como o combustivel
nas maquinas. Passei a trabalhar mais depressa. O meu corpo deixou de pesar.
Comecei a andar mais depressa. Eu tinha impressdo que eu deslisava® no espago.
Comecei a sorrir como se estivesse presenciando um lindo espetaculo. E havera
espetaculo mais lindo do que ter o que comer? Parece que eu estava comendo pela
primeira vez na minha vida” (JESUS, 2015, p.44-45).

2 de agosto de 1958... Vesti os meninos que foram para escola. Eu sai para arrancar
dinheiro. Passei no Frigorifico, peguei uns ossos. As mulheres vasculham o lixo
procurando carne para comer. E elas dizem que é para os cachorros. Até eu digo que
¢ para os cachorros (JESUS, 2015, p. 104).

O material recolhido por Dantas foi editado (segundo ele, procurou-se preservar a

escrita original da autora) e foram selecionadas apenas as partes mais significativas, visto que

30 Jornalista brasileiro que teve grande atuagio contra a ditadura militar no Brasil, responsavel pela organizago
do material produzido por Carolina Maria de Jesus que, em 1960, se transformaria no livro Quarto de despejo:
Diario de uma favelada.

* Todos os trechos da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada citados neste trabalho preservam a escrita
da autora, conforme edi¢do utilizada.
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“a repeti¢do da rotina favelada, por mais fiel que fosse, seria exaustiva” (DANTAS, 1996, p.
06), o que resultou no livro Quarto de despejo: diario de uma favelada, em 1960.

A obra foi um fenomeno editorial, traduzida para 13 idiomas e, na primeira semana de
lancamento, foram vendidas cerca de cem mil copias, uma marca altissima para a época.
Gragas ao sucesso do livro, Carolina foi, segundo Dantas (1993, p. 07), “transformando-se de
um dia para o outro em uma patética Cinderela, saida do borralho do lixo para brilhar
intensamente sob as luzes da cidade”.

Contudo, o sucesso do livro também gerou muita polémica. Santos (2009, p. 23)

asscvera que:

Muita gente se perturbou com Quarto de despejo: “Daqui a pouco qualquer um vai
querer publicar livros”, disseram. O critico Wilson Martins chegou a afirmar que era
uma impostura de Audalio Dantas. Com essa mitificagcdo do livro, natural num pais
em que sempre foi artigo de luxo, coisa de padre ou estrangeiro, apreciado mais pelo
titulo, nome do autor, a grossura e volume do conteudo e pelo contetido, prenda de
classe alta, como as bengalas de castdo em ouro, s6 sdo escritores os que publicam e
circulam na aristocracia intelectual.

O frenesi provocado pela publicagdo de Quarto de despejo. diario de uma favelada 32
ndo impediu que a ascensao de Carolina fosse breve e, de acordo com o Meihy (2015, p. 524),
“na sequéncia do apagamento de Carolina, o siléncio foi alimentado pela critica literaria
saneadora das ‘impurezas’ de classe”. Também, para seus biografos, Carolina era dona de
uma personalidade forte e ndo queria ser teleguiada, como ela mesma dizia e de acordo com
Meihy (2015, p. 526) “ndo se ajustou por muito tempo ao modelo pretendido” e “o sucesso foi
para ela seu proprio veneno”. Infelizmente, conforme com Castro e Machado (2007, p. 11), a
fama de Carolina foi breve e “no ano seguinte, ela ja era carta fora do baralho”.

A escrita de Carolina, utilizada pela autora como vélvula de escape, chama a atengao
ndo somente no Brasil, mas em muitos outros paises onde o livro foi publicado, para a
situagdo de pobreza e miséria em que ela e os moradores da Favela do Canind¢ viviam. Para o
jornalista Roberto DaMatta, os registros feitos por Carolina tém uma grande importancia

social, pois:

32 Além de Quarto de despejo: didrio de uma favelada, também foi publicado em 1961, pela Livraria Francisco
Alves, outro diario: Casa de Alvenaria. Com recursos proprios, arrecado em decorréncia das vendas de Quarto
de despejo: diario de uma favelada, Carolina publicou Pedagos da fome e Provérbios em 1963 e até se arriscou
como cantora (em 1961 gravou um disco com musicas que ela mesma compds). Em 1986, foi langado no Brasil
Diario de Bitita, narrativa autobiografica poéstuma publicada primeiramente na Franga em 1980 e editada pela
jornalista francesa Anne Marie Métali¢. Em 1996 foi publicado Meu estranho diario, organizado por Jos¢ Carlos
Bom de Meihy, pesquisador e estudioso das obras da autora. Onde Estaes Felicidade ¢ um conto publicado em
1997.
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Esta pobre negra realizou um feito Unico na sociologia da pobreza mundial:
escreveu sobre o seu dia-a-dia, objeto miseravel, cru, doente, louco, marginal,
revoltante e socialmente doentio. Esse cotidiano capitalista que desde os escritos de
Marx, se deseja inutilmente humanizar (DAMATTA, 1996, s/p).

A relagdao com o espaco onde vive ¢ tematica recorrente na obra da autora. Residir na

favela ¢ morar no “quarto de despejo” da cidade, como ela mesma diz:

19 de maio de 1958: ... As oito ¢ meia da noite eu ja estava na favela, respirando o
odor dos excrementos que mescla com o barro podre. Quando estou na cidade tenho
a impressdo que estou na sala de visita com seus lustres de cristais, seus tapetes de
viludos, almofadas de sitim. E quando estou na favela tenho a impressao que sou um
objeto fora de uso, digno de estar num quarto de despejo (JESUS, 2015, p. 37).

27 de dezembro de 1958 O senhor Dario ficou horrorizado com a primitividade em
que eu vivo. Ele olhava tudo com assombro. Mas ele deve aprender que a favela ¢ o
quarto de despejo de Sao Paulo. E que eu sou uma despejada (JESUS, 2015, p. 147).

O desejo de tornar-se uma escritora reconhecida levou Carolina a visualizar a
possibilidade de mudar de vida e sair da favela. Quando o sonho se realizou e, gracas ao
sucesso adquirido com a publicagdo de seu livro, ela conseguiu comprar uma casa de
alvenaria no bairro de Santana (regido de classe média da grande Sao Paulo), ndo se adaptou.

Segundo Sousa (2012, p. 81),

Da favela para Santana, Carolina descobriu o irremediavel: a favela € a outra face da
cidade jardim. A miséria da favela pode ser de uma outra ordem, mais imediata, mas
a luta pela vida na sociedade capitalista moderna serd sempre marcada pelo
interesse.

Carolina faleceu em 1977, com 62 anos e, embora sua obra, ainda ndo marque
presenca nas prateleiras das bibliotecas escolares, seu diario se constitui importante material
de estudo visto que apresenta ndo apenas uma representacdo de si, mas documenta e
testemunha em seu livro a realidade de miséria e pobreza que a cerca de maneira “forte e
original” (JESUS, 2016, p. 7).

Além disso, a sua construcao discursiva, detalhada em torno das situacdes vividas,
certamente serve para aproximar os jovens e adultos da EJA dos textos escritos por ela. Isso
porque, conforme dito anteriormente, ao utilizar a escrita para realizar uma série de reflexdes
acerca de si e do contexto em que vive, Carolina Maria de Jesus aborda uma série de
tematicas muito presentes na vida desses jovens e adultos como, por exemplo, falta de
trabalho, migracdo, exclusdo social, violéncia doméstica, preconceito, falta de moradia, dentre

outros.
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Nesse sentido, considerando que, segundo Cosson (2014a, p. 47), “a literatura ¢ uma
pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido pelo aluno”, um trabalho
de leitura e de andlise da referida obra, pautado em pressupostos da ADC e articulado aos
propositos do letramento literario, pode contribuir para que os alunos e alunas que frequentam
a EJA percebam a importancia de observar as diferentes representacdes que podem ser
construidas a partir dos discursos produzidos.

Logo, no intuito de redimensionar os olhares dos alunos e alunas sobre o texto, para
que percebam como as diferentes escolhas linguistico-discursivas feitas por Carolina Maria de
Jesus em seu diario constroem diferentes representagdes de si e de mundo, ¢ que proponho um
alinhamento do letramento literdrio com os pressupostos teoricos e metodoldgicos da ADC,

sobre a qual discorrei a seguir.
2.6 Analise de Discurso Critica: pressupostos tedricos e metodologicos

A realizagio desta pesquisa estd pautada em pressupostos da ADC* - um modelo
teorico-metodologico para estudos da linguagem, que vé€ o texto como parte de uma pratica
discursiva, inserida em praticas sociais. O termo “Andlise de Discurso Critica” aparece pela
primeira vez em 1985, citado em um artigo de autoria do linguista britanico Norman

Fairclough e tem nesse o seu maior expoente. Ottoni (2007, p. 22) explica que a ADC:

volta-se para a analise das relagdes dialéticas entre o discurso (incluindo a
linguagem verbal e as outras formas de semiose) e outros elementos das praticas
sociais. A sua preocupagdo ¢ com as mudangas radicais que estdo ocorrendo na vida
social contemporanea, com o modo como o discurso figura dentro dos processos de
mudanga, e com as transformagdes na relagdo entre o discurso/semiose e outros
elementos sociais dentro das redes de praticas.

Por causa das relacdes multifacetadas entre linguagem e sociedade, a ADC parte de
uma abordagem interdisciplinar e transdisciplinar e procura estabelecer um didlogo com
outras teorias sociais € métodos, dentre as quais pode-se destacar os estudos de Foucault
(1997, 2003) e Bakthin (1997, 2002). H4 também uma grande proximidade com a Ciéncia
Social Critica, a Linguistica e, mais especificamente, com a Linguistica Sistémico Funcional

(LSF)**, que enfatiza a multifuncionalidade da linguagem e “torna possivel investigar como

3 Nesta pesquisa, trato da ADC a partir da vertente de Norman Fairclough e de trés obras deste tedrico:
Chouliaraki e Fairclough (1999); Fairclough (2001); e Fairclough (2003).

i Linguistica Sistémico-funcional ¢ um termo cunhado pelo linguista Michael Halliday e constitui uma teoria
linguistica voltada para uma abordagem da lingua declaradamente funcionalista. Ottoni (2014, p. 29), embasada


https://pt.wikipedia.org/wiki/Funcionalismo
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escolhas lexicogramaticais simultaneamente constituem representagdes, relagdes sociais e
identidades sociais no texto” (OTTONI, 2014, p. 30).

E preciso considerar que os textos “sio materialidades discursivas dos eventos,
decorrentes das praticas sociais, o que inclui a fala, a escrita ¢ a imagem” (MAGALHAES,
MARTINS; RESENDE, 2017, p. 23) e que, portanto, ndo se constituem sozinhos, mas que
sdo reflexos das praticas sociais de diversas ordens (social, cultural, familiar, dentre outros)
vivenciadas pelos sujeitos, € “sdo, em geral, altamente ambivalentes e abertos a multiplas
interpretacdes” (FAIRCLOUGH, 2001, p.103).

Desse modo, um trabalho de analise de textos embasado na ADC, de acordo com
Magalhdes, Martins e Resende (2017, p. 233), “possibilita examinar a linguagem como
discurso, sua construgdo e possibilidades de uso em contextos sociais particulares”. Assim, ao
se realizar estudos sobre a linguagem ¢ necessario buscar um equilibrio entre o seu carater
formal e o seu papel de ferramenta social (RESENDE; RAMALHO, 2016, p. 14) e a ADC
contribui para que esse equilibrio acontega, “uma vez que se trata de uma abordagem social e
linguisticamente orientada” (RESENDE; RAMALHO, 2016, p. 14).

A vista disso, um trabalho voltado para a ADC tem como objetivo realizar uma
investigacdo critica dos diferentes usos da linguagem e das praticas sociais envolvidas. No
caso deste trabalho, procuro focalizar a pratica social de ensino de leitura literaria na escola de
modo a analisar, em conjunto com alunos e alunas do 7° periodo da EJA, as representacdes e
identificagdes construidas em Quarto de despejo: Diario de uma favelada.

Se pensarmos que a escola, enquanto instituicdo, pode ser uma agente de mudancas
(individuais, coletivas e sociais), de forma a contribuir para que os alunos e alunas sejam
capazes de perceber as ideologias subjacentes aos discursos, um trabalho embasado na ADC ¢
de grande importincia, visto que “uma de suas preocupacgdes ¢ suscitar e questionar as
diversas formas de injusticas e desigualdades sociais, contribuindo com a transformacao
social” (LIMA, 2014, p. 70).

Esta pesquisa toma como base de reflexdo trés importantes obras de Norman
Fairclough: Fairclough (2001); Chouliaraki e Fairclough (1999); e Fairclough (2003). Na
primeira obra, traduzida por Magalhaes em 2001, Fairclough (2001, p. 91-92) apresenta trés

“efeitos constitutivos do discurso”. Para ele, o discurso contribui para: a) “constru¢dao do que

em Chouliaraki e Faircough (1999) e Fairclough (2001, 2003) diz que “a LFS ¢é a teoria linguistica mais
apropriada para desenvolver uma ADC porque ela é profundamente preocupada com a relagao entre a linguagem
e outros elementos e aspectos da vida social e sua abordagem para a andlise linguistica € sempre orientada para o
carater social dos textos”.
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variavelmente ¢ referido como ‘identidades sociais’ e ‘constru¢des do sujeito’ para os
‘sujeitos’ sociais e tipos de eu; b) “construir as relagdes sociais entre as pessoas’”; C)
“constru¢do do sistema de conhecimento e crenca” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91-92).

Ainda nessa obra, o autor propde uma abordagem tridimensional do discurso, que
“ancora-se em trés pilares e por meio deles se reproduz: os textos, as praticas discursivas e as
praticas sociais” (MAGALHAES; MARTINS; RESENDE 2017, p. 42), conforme esta

representado na figura 2:

FIGURA 2: Concepc¢ao Tridimensional do discurso em Fairclough (2001)

4 N

Texto

Pratica discursiva

Pratica social

Fonte: Adaptado pela pesquisadora de Fairclough (2001, p.101)

Na concepcao tridimensional do discurso proposta por Fairclough (2001), Resende e
Ramalho (2016, p. 28) descrevem a prética social “como uma dimensdo do evento discursivo,
assim como o texto”. Essas duas dimensdes, mediadas pela pratica discursiva, podem ser
agrupadas em categorias analiticas, como por exemplo, o uso do vocabulario, da gramatica e
da estrutura textual para analisar os textos; o uso da produgdo, distribuicdo e consumo para
avaliar as praticas discursivas; e o uso de metéaforas, ideologias, pressuposi¢des para analisar
as praticas sociais.

Na segunda obra, Chouliaraki e Fairclough (1999) partem da compreensao de que a
vida social ¢ feita de praticas sociais, entendidas como “maneiras habituais, associadas a
determinado tempo e lugar, pelas quais pessoas fazem uso de recursos (materiais ou

simbolicos) para agirem juntas no mundo™ (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 21).

35 ~ . « . . . . . . .
Traducdo minha para “habitualised ways, tied to particular times and places, in which people apply resources
(material and symbolic) to act together in the world”. (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999, p. 21).
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Baseando-se em Chouliaraki e Fairclough (1999), Ottoni (2007, p. 20) explica que

“uma préatica pode ser entendida tanto como uma ag¢ao social concreta e singular, realizada em

um tempo e lugar particulares, quanto como uma forma habitual de agir, ou seja, algo que ja
foi consolidado dentro de uma certa permanéncia”. Conforme Ottoni (2007, p. 21),

O conceito de préaticas sociais, como explicam Chouliaraki e Fairclough, ¢ trazido do

materialismo historico-geografico de Harvey (1996). Este autor identifica seis

elementos das praticas: relagbes sociais, poder, prdticas materiais,

crencas/valores/desejos, institui¢oes/rituais e discurso. Chouliaraki e Fairclough, ao

trazerem tal conceito para a ADC, operam uma mudanca, identificando apenas

quatro elementos das praticas: atividade material, relagbes sociais e processos

(relagdes sociais, poder, institui¢des), fendmenos mentais (crengas, valores, desejos)

e discurso/semiose®®. Tais elementos sdo apresentados em niimeros distintos e sdo

agrupados e nomeados também de forma distinta em obras posteriores de
Fairclough.

Nessa perspectiva, o discurso € concebido como um dos elementos das praticas sociais
e ndo como a pratica social, conforme concebia Fairclough (2001). Isso significa dizer que
enxergar o discurso como um momento da pratica social implica que seja considerada a
“relagdo dialética entre as estruturas e os eventos sociais, uma vez que as praticas estdo
mediando estruturas sociais e agdes concretas” (DIAS, 2011, p. 221). Desse modo,
Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60) “propdem um arcabougo analitico baseado nas visdes
de vida social, critica e discurso” (OTTONI, 2007, p. 106), o qual ¢ utilizado nesta pesquisa e
apresentado a seguir:
1. Um problema.
2. Obstaculos na superagao do problema:
a) analise da conjuntura.
b) andlise da pratica da qual o discurso ¢ um momento:
(1) a(s) pratica(s) ¢ relevante para o problema?
(i1) Relacdo do discurso com outros momentos:
- discurso como parte da atividade.
- discurso e reflexividade .
¢) andlise do discurso:
- andlise estrutural: a ordem do discurso.
- andlise interacional: analise interdiscursiva.

- analise linguistica e semidtica.

36 Ottoni (2007, p. 21) esclarece que “o termo 'semiose’ se refere a signos, que incluem palavras e imagens (cf.
Kress e Van Leeuwen, 1996 e Chouliaraki e Fairclough, 1999)”.
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3. Funcionamento do problema na pratica.

4. Possiveis maneiras de resolver o problema.

5. Reflexdo sobre a andlise.

E importante destacar que, embora esse arcabougo analitico sirva como norteador na
analise, ele ¢ ndo ¢ fechado e ndo ha a necessidade de todos os passos nele propostos serem
seguidos a risca. Por isso, do modelo de ADC de Chouliaraki e Fairclough (1999), nesta
investigacao, a categoria de funcionamento do problema na pratica ¢ deixada de lado.

Na utiliza¢ao desse arcabougo analitico, nesta pesquisa considero como um problema
o déficit no ensino de leitura, em especial, a leitura literaria em turmas de EJA. Esse problema
ndo ¢ apenas escolar, mas também social, visto que afeta a vida de muitos/as estudantes que
frequentam a EJA, a medida que esses e essas ndo conseguem relacionar as experiéncias que
carregam consigo com as atividades de leitura que ocorrem em sala de aula e, por isso, ndo
percebem que ler e, consequentemente, escrever sao praticas sociais das quais participam,
todo o tempo, dentro e fora da escola.

Alguns obstaculos sdo encontrados na superacdo desse problema, a iniciar por toda a
conjuntura que envolve a EJA, desde o seu histdrico, a rede de praticas envolvidas e as
instituicdes as quais se vinculam (como, por exemplo, a escola, Ministério da Educacao,
Secretarias de Educacdo). Além disso, agregam-se as dificuldades encontradas pelos alunos ¢
alunas e a caréncia de propostas de leitura na escola que levem em conta as experiéncias
vividas pelos jovens e adultos.

Considerando que a pratica social de ensino de leitura na escola ¢ uma acao concreta e
singular, essa pratica social, como as demais, ¢ constituida de alguns elementos: atividade
material, relagdes sociais, poder, institui¢des, crencas, valores e desejos e discurso/semiose.
Ao observar todos esses elementos, podemos dizer que na pratica social de ensino de leitura
sdo estabelecidas relacdes sociais entre os proprios alunos e alunas; entre os alunos e alunas e
os professores e professoras; entre os alunos e alunas e as personagens representadas nos
textos que leem.

Posto que a pratica social de ensino de leitura na escola ¢ constituida tendo em vista as
instituicdes as quais se vinculam como a escola, o0 Ministério da Educacdo, as Secretarias de
Educagdo, a familia, dentre outras, pode-se dizer que essas relagdes sdo, em sua maioria,
assimétricas e exercem um papel de poder no modo como professores e professoras agem, nos
alunos e alunas, no funcionamento da escola e, consequentemente, nas praticas de leitura

realizadas em sala de aula.
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Assim, partindo do pressuposto de que o discurso ¢ um dos elementos das praticas
sociais, de que a pratica de ensino da leitura ¢ predominantemente discursiva e de que o
discurso ¢ materializado nas falas e acdes dos sujeitos que participam dessa pratica, realizar
uma proposta didatica de leitura e andlise com a obra Quarto de despejo: diario de uma
favelada pode contribuir para perceber diferentes representagdes, crengas, valores e desejos
presentes na vidas dos alunos e alunas e gerar uma atitude de concordancia ou de resisténcia,
podendo reforgar posigdes ou produzir mudangas na vida desses sujeitos. Também, pode
auxiliar para que haja uma reflexdo sobre as relagdes assimétricas que ocorrem, ainda, em sala
de aula.

Na terceira obra®’, Fairclough (2003) amplia a relagio entre a ADC e a LSF
procurando focalizar a andlise linguistica dos textos. Ele defende que o discurso figura nas
praticas sociais de trés modos: modos de agir, de representar e de identificar. Assim, propde a
andlise a partir de trés significados: o acional, o representacional e o identificacional. Este

tripé pode ser representado da seguinte maneira:

FIGURA 3: A relagdo dialética e de internalizagdo entre os tripés da proposta de Fairclough
(2003)

Acao
/ Géneros
aﬂp‘- da Ag,
1 i
a/ ‘\”‘
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Fonte: Ottoni (2014, p. 32)

Isso significa dizer que o significado acional esta associado ao conceito de géneros,

entendidos como modos de (inter)agdo. Ja o significado representacional esta vinculado a

*” Embora esta pesquisa tome como base de reflexdo as obras de Chouliaraki e Fairclough (1999), Fairclough
(2001) e Fairclough (2003), baseio-me especialmente na ultima. Por isso, os elementos citados por ele nessa obra
terdo maior relevancia.
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concepgdo de discurso como modos de representar aspectos do mundo. Por fim, o significado
identificacional esta relacionado aos modos de ser, ao conceito de estilo e, consequentemente,
identidade.

Essa percepcdo de texto como parte das praticas sociais fundamenta-se numa “visao
funcionalista da linguagem, que a entende como um recurso de que as pessoas langam mao
em sua vida didria para interagir e se relacionar, para representar aspectos do mundo assim
como para ‘ser’, para identificar a si e aos outros” (VIEIRA; RESENDE, 2016, p. 180).
Assim, podemos dizer que ao escrever a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada,
Carolina age e interage no mundo, a partir das diferentes representacdes que constrdi e que
revelam seu modo de ser, € o modo de ser dos outros.

Fairclough (2001, 2003) elenca varias categorias para analise de cada significado, mas
destaca que eles se realizam simultaneamente em todos os textos ¢ estabelecem entre si uma
relacdo dialética. De acordo com Vieira ¢ Resende (2016, p. 114), as categorias analiticas
podem ser definidas como “formas e significados textuais associados a maneiras particulares
de representar, de (inter)agir e de identificar-se em praticas sociais situadas”. O quadro a
seguir apresenta, de maneira resumida, algumas dessas categorias associadas aos trés
significados do discurso:

QUADRO 2: Categorias analiticas conforme Fairclough (2003)

Significado acional Intertextualidade

Estrutura genérica

Relagdes  semanticas/gramaticais  entre
periodos e oragdes

Trocas, fungdes da fala, modo gramatical

Significado representacional Vocabulario/significado das palavras
Interdiscursividade

Processos de transitividade

Estrutura visual (imagens)

Estruturas visuais

Representagdo de atores e de eventos sociais

Significado identificacional Avaliacao

Modalidade

Metafora

Contato visual (imagens)

Tragos fonologicos e vocabulario

Intera¢do entre a linguagem verbal e nao
verbal

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Vieira e Resende (2016)
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E importante ressaltar que, embora seja possivel associar determinada categoria
analitica a um significado correspondente, isso ndo significa que cada uma s6 possa ser
empregada para analise deste ou daquele significado. Outro ponto a observar ¢ que a
quantidade de categorias utilizada para anélise em determinado texto varia®® conforme os
objetivos do estudo que ¢ realizado. Dessa maneira, em conformidade com os objetivos desta
pesquisa, enfocarei os dois Ultimos significados, o representacional e o identificacional, nas

duas proximas subsecoes.

2.6.1 O significado representacional: o discurso como representagdo

O significado representacional, conforme Fairclough (2003), estd relacionado ao
conceito de discurso como modo de representacao de aspectos do mundo. Assim, a constru¢ao
dos diferentes discursos estd relacionada aos contextos — sociais, historicos e/ou culturais -

nos quais as pessoas estao inseridas. Fairclough (2003, p. 124) argumenta que:

Diferentes discursos sdo diferentes perspectivas do mundo, associadas a diferentes
relagdes que as pessoas estabelecem com o mundo, o que, por sua vez, depende de
suas posi¢des no mundo, de suas identidades pessoal e social, ¢ das relagdes que elas
estabelecem com outras pessoas.

De acordo com suas posi¢des, os atores sociais percebem e representam a vida social.
Assim, esses discursos sdo incorporados pelos atores sociais em suas proprias praticas € sao
utilizados de acordo com as representagdes e posicionamentos que cada um tem de si mesmo
e das diferentes praticas das quais participa. Dessa forma, segundo Ottoni (2007, p. 42), “o
discurso como modo de representagdo também molda os processos e praticas sociais e € por
eles moldados, desempenhando papel fundamental na vida social”.

E necessario esclarecer, seguindo Ottoni (2007, p. 41), que Fairclough (2003) trabalha
com duas concepg¢des de discurso: uma se referindo a linguagem e outras semioses como um
dos elementos das praticas sociais, como ja exposto; outra se referindo a modos particulares
de se representar o mundo (significado representacional). Para a andlise do significado
representacional, Fairclough (2003) propde algumas categorias analiticas, a saber: a) a

transitividade/estrutura visual (imagens); b) o vocabulario/significado de palavras; c) a

38 & - ~ o drge N . . .

E importante esclarecer que apesar de haver uma relacdo dialética entre os trés significados e de esta pesquisa
envolver o género discursivo “diario”, ndo trabalharei com o significado acional, pois o meu foco de trabalho
ndo ¢ a defini¢do e caracterizag@o desse género.
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interdiscursividade; d) a representacdo de atores sociais; €) e a representagdo de eventos
sociais.

Como o trabalho a ser realizado partira da analise do modo como Carolina Maria de
Jesus representa 0 mundo e se representa por meio das escolhas linguistico-discursivas e, dada
a necessidade de selecdo de algumas categorias, focalizarei a anélise do vocabulario visto que,
de acordo com Fairclough (2001, 2003), as palavras ndo sdo neutras € o vocabuldrio ¢ uma
das categorias de andlise que contribui para a representacdo discursiva de diferentes
perspectivas de mundo e para a constru¢do de identidades.

Assim, ao realizar a anélise de textos ¢ possivel perceber que a escolha por esta ou
aquela palavra pode desvelar ideologias, praticas hegemonicas, marcas identitarias, crengas,
dentre outros. Isso acontece porque, de acordo com a ADC, a relacdo entre a palavra e a sua
significacdo vai muito além da dicionarizagdo do termo e depende do contexto historico,
cultural e social em que a palavra foi inserida, pois, de acordo com Fairclough (2001, p.105),
¢ limitador “conceber uma lingua com um vocabulario que estd ‘documentado’ no dicionario,
porque ha muitos vocabulérios sobrepostos e em competi¢do, correspondendo aos diferentes
dominios, praticas, valores e perspectivas”.

Para Fairclough (2001) o uso de determinadas expressdes ndo sdao construgdes
individuais, mas fazem parte de processos mais amplos, alguns ja naturalizados e socialmente
construidos. Considerando que os discursos “lexicalizam” o mundo de maneiras diferentes,
Fairclough (2003) chama a atencdo para a grande relevancia que o vocabuldrio possui nos
diferentes discursos.

Dessa forma, a partir da categoria analitica do vocabulério, organizei atividades na
proposta didatica com o intuito de observar as escolhas lexicais presentes na obra Quarto de
despejo: diario de uma favelada e analisar por quais razdes essas escolhas foram utilizadas e,

com quais sentidos elas foram empregadas, visto que:

como produtores estamos diante de escolhas sobre como usar uma palavra e como
expressar um significado por meio de palavras, e como intérpretes sempre nos
confrontamos com decisdes sobre como interpretar as escolhas que os produtores
fizeram (que valores atribuir a elas). Essas escolhas e decisdes ndo sdo de natureza
puramente individual: os significados das palavras e a lexicalizagdo de significados sdo
questdes que sdo variaveis socialmente e socialmente contestadas, e facetas de
processos sociais e culturais mais amplos (FAIRCLOUGH, 2001, p. 130).

Considerando que Carolina Maria de Jesus constroi, a partir de determinadas

escolhas lexicais, uma representacao de si, de sua situagdo econdmica e do espago onde vive,
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das relagdes familiares, interpessoais e de género, dos sonhos e das expectativas e das
relacdes que estabelece com a leitura e da escrita, procurei problematizar com os alunos e
alunas da EJA como questdes sociais e culturais estao envolvidas nesse processo.

Além disso, também busquei mostrar como ¢ possivel identificar e analisar as
representacdes discursivas que sdo construidas a partir das escolhas lexicais utilizadas em
Quarto de despejo: didario de uma favelada, levando em consideracdo as relagdes que sao
produzidas entre palavra e significado, o contexto em que essa palavra ¢ proferida e em

qual/quais processo/s historico/s, social/is e/ou cultural/is ela esta inserida.

2.6.2 O significado identificacional: o discurso como identificagdo

O significado identificacional esta relacionado ao conceito de estilo, o qual “diz
respeito aos modos de ser ou identidades em seus aspectos lingiiisticos (sic) e semidticos”
(Fairclough, 2003, p. 41). Isso significa dizer que o discurso ¢ visto como parte da
constituicdo de identidades sociais e/ou pessoais. Essas identidades construidas tanto no
campo social quanto pessoal sdo, segundo Ottoni (2007, p. 45), efetuadas por intermédio de
“tracos linguisticos, como: fonologicos (prontincia, entonagao, ritmo), vocabulario e metafora;
e envolvem também uma interacdo entre a linguagem verbal e corporal (expressdo facial,
gestos, postura, estilo de roupa e cabelo)”.

O processo de identificagdo ¢ afetado pelas relagdes sociais das quais cada ator social
participa. Desse modo, de acordo com as ideias de Castells (1999), Resende e Ramalho (2016,
p. 77) dizem que “toda e qualquer identidade ¢ construida” e que ¢ necessario questionar
COMmo € por que isso acontece.

A partir dessa perspectiva, Ottoni (2007, p. 50), seguindo Chouliaraki e Fairclough
(1999), entende que ““as identidades se formam e sdo atravessadas pelas posi¢des de sujeitos
que sdo construidas historicamente nos discursos”. Isso porque, segundo ela, “as pessoas nao
sd0 apenas pré-posicionadas no modo como participam em eventos € interagdes sociais, elas
sdo também agentes sociais que fazem, criam e mudam as coisas” (OTTONI, 2007, p. 45).

Resende e Ramalho (2016, p. 45) concordam com esse posicionamento ao afirmarem
que “a busca pela autoidentidade, que deve ser criada e sustentada rotineiramente nas
atividades reflexivas do individuo, também pode sinalizar possibilidade de mudanca social”.
A partir disso, se partirmos para o dmbito escolar, cabe observar como as identidades e

autoidentidades sdo construidas nos e pelos discursos que circulam nesse espago e de que
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forma um estudo embasado na ADC, a partir do significado identificacional apresentado por
Fairclough, pode contribuir para que jovens e adultos da EJA sejam capazes de (trans)formar
as relagdes interpessoais, os estilos e os discursos ja arraigados.

Para a analise do significado identificacional, Fairclough (2003) propde as seguintes
categorias: avaliagdo; metafora; modalidade; contato visual (imagens); tragos fonoldgicos
(prontincia, entonagdo, ritmo) e vocabuldrio; interacdo entre a linguagem verbal e corporal
(expressao facial, gestos, postura, estilo de roupa e cabelo). Porém, dados os objetivos citados
anteriormente para a realizagdo desta pesquisa, serd focalizada a avaliagdao e, novamente, o
vocabulario.

Os recursos 1éxico-gramaticais e semantico-discursivos disponiveis em nosso sistema
linguistico nos permitem tecer avaliacdes acerca daquilo que nos rodeia. Assim, de acordo
com Vieira e Resende (2011, p. 121), baseadas em Fairclough (2003, p.172), a avaliagdo ¢
“em principio, uma categoria identificacional, moldada por estilos. Sdo apreciagdes ou
perspectivas do locutor, mais ou menos explicitas, sobre aspectos do mundo, sobre o que
considera bom ou ruim, ou o que deseja ou ndo e assim por diante”.

Sendo uma maneira particular de se posicionar, a avaliacdo ¢ sempre subjetiva, parcial
e pode se materializar em “tracos textuais, como afirmagdes avaliativas, afirmag¢des com
modalidades deonticas, avaliagdes afetivas e presuncdes valorativas” (VIEIRA; RESENDE
2016, p. 121).

Dessa forma, a categoria analitica da avaliacdo diz respeito as afirmagdes avaliativas
(juizos de valor), as afirmag¢des com modalidades deonticas, avaliagdes afetivas e presungdes

valorativas. O quadro 3 apresenta um panorama dos tragos textuais avaliativos:

QUADRUO 3: Tragos textuais da avaliagao

Afirmagdes Sao aquelas que se referem as declaragdes que agradam ou
desagradam. Podem ser mais ou menos explicitas. De maneira mais
explicita podem aparecer como um atributo (especialmente
adjetivos), um verbo, um advérbio, um sinal de exclamacdo, dentre
outros. Em Quarto de despejo: diario de uma favelada, Carolina
realiza essas afirmacdes avaliativas para se referir as vizinhas, aos
filhos, ao lugar onde vive, como, por exemplo, em trechos como
“Que mamae boa!” (p. 20)”, “O que o senhor Juscelino tem de
aproveitavel ¢ a voz” (p. 30), “Eu fiz macarrdo com cenoura. Nao
tinha gordura, ficou horrivel!” (p. 41).

avaliativas

Afirmagdes com As declaragdes com modalidades dednticas podem avaliar aspectos
do mundo em termos de obrigatoriedade ou necessidade, sem que o
sujeito enunciador assuma a responsabilidade pelas avaliagdes
deonticas feitas.

Carolina faz uso de afirmagdes com modalidades dednticas quando

modalidades
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diz que “O custo dos géneros alimenticios nos impede a realizagao
dos nossos desejos” (p.11), “Eu escrevo porque preciso mostrar
aos politicos as péssimas qualidades de vocés” (p. 172).

Avaliacdes afetivas

Sao aquelas marcadas explicitamente, com processos mentais
afetivos que envolvem eventos de cunho psicologico, como
sentimentos, percepcoes e reflexdes. De acordo com Fairclough
(2003, p. 172-173), essas avaliacdes, construidas a partir de
adjetivos e advérbios avaliativos e verbos, “compdem conjuntos
semanticos de termos que variam de baixa a alta intensidade. Por
exemplo: ‘Eu gosto/ amo/ adoro este livro’, ‘este livro ¢ bom/
maravilhoso/ incrivel’”. *°

Em Quarto de despejo: diario de uma favelada, Carolina faz uso de
avaliagdes afetivas quando diz, por exemplo, “Duro é o pao que
comemos, dura ¢ a cama que dormimos. Dura ¢ a vida do
favelado” (p. 41).

Presungdes

valorativas

Nao aparecem explicitamente marcadas, normalmente, estao
inseridas no texto de maneira subjetiva. Quando Carolina diz, por
exemplo, que “os favelados aos poucos estdo convencendo-se que
para viver precisam imitar os corvos” (p. 41), o termo em destaque
constitui um elemento avaliador implicito, de carater negativo, em
relacdo a vida de pobreza e miséria que a cerca.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Vieira ¢ Resende (2016)

Como ¢ possivel observar, a categoria analitica da avaliacdo diz respeito as

impressdes dos atores sociais em relagdo aos diferentes aspectos do mundo. Assim, para

realizar a analise de Quarto de despejo: diario de uma favelada, a partir da categoria analitica

da avaliagdo, foram observados os recursos por meio dos quais Carolina constroi avaliagdes

de si mesma, das condigdes socioecondmicas em que vive, do espago que a rodeia, dos filhos

e dos vizinhos, das relagdes de género e da importancia da leitura e da escrita em sua vida.

No capitulo a seguir, discorro sobre os fundamentos e procedimentos metodoldgicos

adotados nesta pesquisa.

** Minha tradugdo para “cluster in semantic sets of terms which range from low to high intensity. For instance: ‘I
like/ love/adore this book’, ‘this book is good/ wonderful/ fantastic’”.
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CAPITULO 3

FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento em 03 (trés) secdes os fundamentos e procedimentos
metodoldgicos adotados para a geracdo, coleta e a andlise dos dados, bem como uma
descricdo do contexto da pesquisa. A primeira se¢do traz os fundamentos metodoldgicos € a
justificativa pela escolha da pesquisa-ag¢ao, qualitativa e de natureza aplicada; na segunda
secdo, trato dos instrumentos de coleta e dos caminhos percorridos; e, na terceira parte,

apresento o contexto da pesquisa e os sujeitos participantes.

3.1 Fundamentos metodologicos: caracterizacio da pesquisa

De acordo com Silveira e Cérdova (2009, p. 31), a pesquisa cientifica “¢ o resultado
de um inquérito ou exame minucioso, realizado com o objetivo de resolver um problema”. Ela
pode ser identificada em termos de sua abordagem, natureza, procedimentos, dentre outros.
Os autores explicam que, quanto a abordagem, a pesquisa pode ser qualitativa ou quantitativa.
Com relacdo a natureza, pode ser bdsica ou aplicada e, no tocante aos procedimentos, a
pesquisa pode ser experimental, bibliografica, documental, de campo, ex-post-facto, de
levantamento, com survey, estudo de caso, pesquisa participante, pesquisa-acio, pesquisa
etnografica, etnometodologica. Nessa perspectiva, tendo em vista meu proposito € objeto de
investigacao, a execucao dessa pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem qualitativa e
fundamentou-se nos pressupostos da pesquisa-agao.

A escolha por uma abordagem qualitativa se deve ao fato de que, segundo Goldenberg

(1997) apud Silveira e Cordova (2009, p. 31-32):

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagao,
etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto
que defende um modelo tinico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias
sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia propria. Assim, os
pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da vida
social, uma vez que o pesquisador nao pode fazer julgamentos nem permitir que
seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa.

Quanto a pesquisa-agao, Thiollent (1996, p. 14) a define como “¢ um tipo de pesquisa

social com base empirica que € concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou
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com a resolucao de um problema coletivo”. Além disso, esse tipo de pesquisa, de acordo com
Tripp (2005, p. 447), “¢ uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a acao que se decide tomar para melhorar a pratica”.

A pesquisa-acdo se caracteriza, portanto, como uma linha de investigagdo na qual os
pesquisadores “desempenham um papel ativo”, de maneira planejada e com objetivos
definidos, passivel de ser realizada dentro de uma organizagdo. Essa perspectiva metodologica
permite o esclarecimento de situagdes-problema, “sem imposi¢do unilateral de suas
concepgoes proprias” (THIOLLENT, 1996, p. 17).

Ainda, de acordo com Tripp (2005, p. 445), a pesquisa-agdo com foco na agdo
educacional, ¢ “uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores para
que estes possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos”, possibilitando agdo e participacdo dos envolvidos no processo.
Dessa forma, ela permite observar a pertinéncia (ou nao) da pratica pedagogica e proporciona
condigdes para que determinadas situagdes dentro da escola possam ser modificadas.

Cabe ressaltar que o embasamento tedrico-metodologico para andlise de dados esta
vinculado 8 ADC (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; e FAIRCLOUGH, 2001, 2003),
visto que ela procura “fornecer subsidios cientificos para estudos qualitativos que tém no
texto o seu principal material de pesquisa” (RESENDE; RAMALHO, 2016). Além disso, a
ADC permite analisar o discurso em uma perspectiva critica em diferentes praticas sociais nas
quais ele estd inserido e contribui, com essa analise, para o desvelamento de ideologias e

relagdes de poder.

3.2 Os caminhos percorridos e os instrumentos de coleta

Este trabalho foi elaborado a partir de uma extensa investigacao e revisao bibliografica
que ocorreu durante todo o processo de realizagdo da pesquisa, e desenvolvido no proprio
campo, ou seja, na sala de aula. De inicio, foi realizado um estudo da literatura relativa ao
trabalho com leitura em turmas de EJA, em especifico, com a leitura literaria voltada para os
géneros confessionais, visto que a PCEJA 1 e 2 apontam para a importancia de inserir no
projeto educativo um trabalho com esses géneros.

Apds uma busca por obras de cunho confessional, optei por trabalhar com a escritora
Carolina Maria de Jesus. Essa escolha se deve ao fato de que, ao utilizar a escrita de um diario

para falar de si, a autora representa a voz de muitos jovens e adultos que frequentam a EJA,
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em virtude de sua biografia - mulher migrante, pobre, negra, moradora da favela, mae solteira
de trés filhos, catadora de papel - e das tematicas que sdo abordadas em seus textos, muito
presentes na vida de jovens e adultos que atuam na EJA como, por exemplo, desemprego,
exclusdo social, pobreza, miséria, exclusdo, violéncia doméstica, preconceito, falta de
moradia dentre outros.

Na busca por material sobre Carolina Maria de Jesus - por meio de pesquisa na
internet e leituras de diferentes materiais impressos - optei por paginas que abordassem a
biografia da autora, a representatividade de sua obra e apresentasse questdes voltadas para os
conceitos de identidade e representagdo. Essa filtragem me permitiu: a) selecionar um acervo
de textos necessarios ao conhecimento da historia de vida da escritora; b) realizar o download
de algumas obras da escritora; c) separar diferentes artigos, entrevistas, dissertagdes e teses
sobre os posicionamentos, representagdes e crencas relacionados a figura da mulher Carolina;
d) encontrar a pagina Vidas por escrito: Portal Bibliogrdfico de Carolina Maria de Jesus.

Ap0s essa pesquisa inicial sobre Carolina Maria de Jesus, dentre as obras publicadas
da autora, selecionei o livrto Quarto de despejo: didrio de uma favelada. O passo seguinte,
depois da selecdo, foi a elaboragdo do projeto de pesquisa que, por envolver seres humanos,
foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com Seres Humanos da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU).

Ocorrida a submissio do projeto e aprovacio do CEP™, o primeiro passo foi a
elaboracdo de um questionério41 (Apéndice A), constituido por 14 (catorze) perguntas, com o
proposito de obter algumas informagdes pessoais e verificar in loco algumas representagdes e
identificacdes que os alunos e alunas da EJA constroem de si mesmos/as, do espago e das
condi¢gdes socioecondmicas em que vivem, dos sonhos e das expectativas, das relagdes
familiares e interpessoais, da leitura e da escrita.

Apos a elaboragdo desse primeiro questionario, iniciei a construgdo do esbogo da
proposta didatica de leitura e andlise critica, e a redagdo de alguns capitulos para a avaliacao
pelos membros da banca durante exame de qualificagdo. A partir das consideragdes feitas por
esses membros e com base em novas leituras sobre letramento literario e ADC, procurei

articular a metodologia de uma sequéncia basica (COSSON, 2014a) com os pressupostos da

0 projeto foi aprovado pelo CEP-UFU em 06/12/2016, parecer numero 1.864.930.

*' Embora esta pesquisa seja de cunho qualitativo, os dados numéricos recolhidos no questiondrio aplicado foram
importantes para compor um perfil da turma. As informacdes obtidas nesses questionarios foram relevantes para
tragar um perfil inicial dos/das participantes.
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ADC (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001, 2003), em
conformidade com os objetivos desta pesquisa.

O trabalho de elaboracdo da proposta didatica de leitura e analise critica envolveu,
inicialmente, mais perguntas que respostas. Dessa maneira, nesse momento de construgdo da
proposta, algumas indagag¢des foram aparecendo, tais como: “De que maneira os objetivos
propostos poderdo ser alcangados?”’; “O que os alunos e alunas sabem sobre o género
diario”?; “E necessario que atividades envolvendo a escrita de si sejam realizadas
anteriormente?”’, dentre outras.

Na tentativa de responder as indagag¢des que surgiram e com o intuito de conhecer as
praticas de leitura e de escrita dos/das participantes e, se estes e estas ja conheciam, mesmo
que superficialmente, o género diario, a primeira ideia foi elaborar um questionario (Apéndice
B) contendo nove (09) perguntas. Além disso, na tentativa de ampliar as respostas dadas no
questionario aplicado e aproximar a turma, na pratica, dos géneros confessionais, a escrita de
um relato autobiografico*” foi a opg¢io considerada mais adequada. Essa parte foi organizada
no primeiro bloco da proposta didatica de leitura e analise critica.

Para elaborar os blocos posteriores, a proxima etapa foi pensar qual a melhor maneira
de aliar, na leitura e analise da obra, a teoria proposta pela ADC (CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001, 2003), com a metodologia empregada para
uma sequéncia basica de letramento literario (COSSON, 2014a), de modo a atingir os
objetivos propostos. A vista disso, foi preciso considerar os passos de cada etapa da sequéncia
basica proposta por Cosson (2014a), quais adaptagdes seriam necessarias para a realizacdo de
cada um desses passos e, de que maneira, os pressupostos tedricos fornecidos pela ADC
poderiam ser utilizados.

Cada passo da sequéncia basica, exceto a interpretacdo, deu origem aos trés proximos
blocos da proposta didatica de leitura e andlise critica. Na organizacdo de cada um desses
passos, parti do meu conhecimento empirico sobre a EJA e considerei pertinente adaptar a
metodologia proposta por Cosson (2014a) as necessidades dos alunos e alunas. Essa
adaptag@o permitiu que a quantidade de aulas utilizadas para a realizagdo de cada passo se

adequasse as atividades propostas.

2 Utilizo o termo relato autobiografico para definir uma produgio escrita em que os alunos e alunas contam um
pouco sobre a propria histéria de vida, sobre as vivéncias cotidianas, sobre os sonhos e expectativas futuras,
enfim tudo que consideraram relevantes citar no momento. Essa atividade foi realizada logo no inicio da
pesquisa, com o intuito de colher informagdes mais precisas sobre cada participante. Para auxiliar a turma nessa
escrita, além dos questionamentos feitos oralmente em sala de aula, foi elaborado um roteiro disponivel no
Apéndice C.
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Desse modo, na elaboragdo do segundo bloco da proposta didatica de leitura e analise
critica - primeiro passo da sequéncia basica: a motivacdo para a leitura - o numero de aulas
previsto foi bem maior que aquele sugerido por Cosson (2014a). Essa ampliacdo foi
necessaria porque considerei ser esse 0 momento mais adequado para realizar uma atividade
de reconhecimento do género e de organizar os diarios de leitura orientados. Além disso, a
exibi¢do de um filme - que tivesse relagdo com o género trabalhado e com as tematicas
abordadas - também foi considerada como relevante nesse momento da proposta.

O mesmo ocorreu com o terceiro bloco - segundo passo da sequéncia basica: a
introducdo. Apesar de Cosson (2014a) sugerir que esse passo ndo deva ser muito longo para
ndo perder o seu proposito, ao elaborar as atividades ao serem realizadas nessa etapa da
proposta houve a necessidade de levar em conta que os alunos e alunas da EJA possuem um
ritmo diferenciado - seja pela faixa etaria ou pelas dificuldades comuns a essa modalidade de
ensino. Por isso, as atividades propostas para esse bloco demandaram um maior numero de
aulas.

Na elaboragao do quarto bloco - terceiro passo da sequéncia basica: a leitura - foram
selecionados alguns trechos do livro que considerei serem mais representativos e que
provocariam maior identificagdo da turma. Essa selecdo ndo causou prejuizos ao trabalho
realizado, visto que gragas a algumas particularidades do género diario como, por exemplo,
escrita livre e recortada e sem obrigacdo de linearidade temporal, ¢ possivel realizar uma
fragmentacao da leitura sem prejudicar o entendimento daquilo que estd sendo lido.

Cabe ressaltar que, como os alunos e alunas fariam registros nos didrios de leitura
orientados, a interpretacdo - quarto passo da sequéncia bdasica - foi inserida de maneira
concomitante com os dois passos anteriores, no terceiro e quarto bloco.

Ainda, durante a elabora¢@o da proposta, foi preciso pensar de que maneira os alunos e
alunas avaliariam o trabalho realizado para que eu pudesse observar se as atividades
realizadas contribuiram positivamente para um aprendizado mais critico e reflexivo. Para isso,
considerei mais adequado a elaboragdo de um novo questionario (Apéndice D) por dois
motivos: a) o primeiro, ¢ que esse tipo de atividade permite que cada aluno e aluno realize a
avaliacdo de maneira mais individualizada, de acordo com as suas sensacdes em relacdo a
proposta aplicada; b) o segundo ¢ que os dados gerados por esse questiondrio seriam
importantes para conseguir observar se a proposta didatica de leitura e anélise critica que foi

aplicada atingiu os objetivos propostos.
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Elaborada a proposta didatica de leitura e andlise critica era preciso pensar em sua
aplicacdo®, de modo que o passo a passo, organizado em 05 (cinco) blocos de atividades,
pudesse ser executado. Desse modo, no primeiro bloco cada participante respondeu a um
questionario sobre as praticas de leitura e de escrita e produziu um relato autobiografico; nos
trés blocos subsequentes foram organizados os 04 (quatro) passos da sequéncia bdsica; e no
quinto e ultimo bloco, foi realizada a avaliagdo da proposta didatica de leitura e analise critica
pelos alunos e alunas.

Apo6s a elaboragdo, a referida proposta foi apresentada a direcdo e a coordenagdo de
uma escola publica onde a professora pesquisadora trabalha e a pesquisa foi aplicada. Nessa
apresentacao foram explicitados os objetivos do estudo e os procedimentos a serem utilizados
em sua aplicagcdo. Antes de dar inicio as atividades, a proposta também foi apresentada aos
alunos e alunas e foram repassadas todas as informagdes e as orientacdes necessarias para a
realizacdo de cada etapa da pesquisa e quais objetivos se pretendia alcancar.

Como houve concordancia tanto da dire¢dao e coordenagao da escola como dos alunos
e alunas com a realizagdo deste trabalho, foram encaminhados aos responsaveis pelos/as
menores de idade uma carta, explicitando o teor e objetivo da pesquisa, ¢ o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE - Anexo 1) para que estes (caso concordassem)
pudessem realizar a assinatura do documento. Os alunos e alunas maiores de idade também
assinaram o TCLE - Anexo 3.

Todos os pais/responsaveis pelos alunos e alunas menores assinaram o TCLE (Anexo
1) autorizando a participacdo. Apds a entrega do TCLE (anexo 1) assinado pelos
pais/responsaveis, os alunos e alunas menores de idade assinaram o Termo de Assentimento
para o Menor (Anexo 2). Cabe salientar que todos/as os/as participantes autorizaram a
gravacao das aulas em fotos e videos e que a utilizagdo dos materiais coletados preservou os
principios éticos garantidos pelo CEP.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 7° ano da EJA, no periodo de 24
aulas nos horarios regulares de aula. Como a EJA ¢ semestral, a proposta de intervencao foi
aplicada durante o primeiro semestre de 2017. Na composicdo do corpus foram utilizados 10

(dez) exemplares impressos do livro Quarto de despejo: diario de uma favelada.

4 . ~ . , , . . ~

* Conforme relato de aplicagio disponivel no capitulo 5, houve a necessidade de realizar pequenas alteragdes na
execucao da proposta em decorréncia de alguns fatores como alteragdo de tempo previsto, acompanhamento da
turma, ocorréncia de atividades paralelas na escola, dentre outros.
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Para a geracdo e coleta de dados constantes na pesquisa, foram utilizados diferentes
instrumentos tais como questionarios, diarios de leitura orientados™, gravagdes e transcri¢des
em audio das discussoes e exposi¢oes das aulas e exercicios (orais e escritos). Além disso,
durante todas as etapas, para desempenhar as fung¢des de professora e pesquisadora, fiz uso de
um Diario de Campo45 no qual registrei duvidas, questionamentos, reflexdes, fotos e analises
do material coletado.

Por ultimo, elaborei um caderno suplementar contendo a proposta didatica de leitura e
analise critica para que outros professores e professoras, tanto do Ensino Fundamental como
do Ensino Médio, possam utiliza-la. Esse caderno esta disponivel como um apéndice

deslocado desta dissertacdo (ver orientagdes no Apéndice E).

3.3 O contexto da pesquisa e os sujeitos participantes

A pesquisa foi realizada pela professora pesquisadora, na sala de aula, em uma escola
de Ensino Fundamental da rede publica Municipal de Uberlandia, Minas Gerais. Com o
intuito de manter o anonimato dos sujeitos, seguindo as orientagdes do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) com Seres Humanos da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
Conforme os preceitos éticos assumidos, o nome da escola foi omitido na pesquisa realizada e
cada participante recebeu um pseudonimo para preservar a sua identidade, sendo nomeados/as
como aluno/a participante 1 (AP1), aluno/a participante 2 (AP2), e assim por diante, de
acordo com a ordem alfabética dos nomes originais, at¢é o nimero 14 (total de estudantes
participantes da pesquisa).

Considerada como pertencente a zona rural, a escola estd localizada nos limites do
perimetro urbano da cidade - o que lhe da caracteristicas bem peculiares, pois alguns a

definem como de zona rural, outros de zona urbana - em um conjunto de chéacaras que, aos

* 0 diario de leitura é um recurso que pode ser utilizado em sala de aula para acompanhar os trabalhos com
leitura literaria. Por meio dele, os alunos e alunas podem se expressar com liberdade, expor as impressdes sobre
o texto lido e as dificuldades encontradas no processo de interagdo como o texto. Na realizagdo da proposta
didatica de leitura e analise critica, como as atividades ocorreram de maneira direcionada, foi acrescido o termo
“orientado” aos diarios de leitura produzidos. No segundo bloco da proposta didatica de leitura e analise critica,
discorro um pouco mais sobre isso.

* Segundo Falkembach (1987, p. 21-22) “o di4rio de campo consiste no registro completo e preciso das
observacdes dos fatos concretos, acontecimentos, relacdes verificadas, experiéncias pessoais do
profissional/investigador, suas reflexdes e comentarios. O didrio de campo facilita criar o habito de observar,
descrever e refletir com atengao os acontecimentos do dia de trabalho, por essa condigdo ele ¢ considerado um
dos principais instrumentos cientificos de observacdo e registro e ainda, uma importante fonte de informagao
para uma equipe de trabalho. Os fatos devem ser registrados no didrio o quanto antes apds o observado para
garantir a fidedignidade do que se observa [...]”.
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poucos, esta se transformando em um bairro da cidade. Um grande nimero de alunos e alunas
reside proximo a escola, mas hé estudantes que moram em fazendas e chacaras vizinhas e,
ainda, em assentamentos e, por causa disso, dependem do transporte escolar para terem acesso
a instituigao.
A escola atende a comunidade no periodo diurno e noturno e, segundo o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), ela procura basear-se:
na diversidade, pluralidade ¢ refletir sua identidade composta pelos/as seus/suas
alunos/as, familias e funcionarios/as, tendo como objetivo, um projeto cidadao.
Trata-se de construir uma proposta politico-pedagdgica que dé visibilidade as
praticas escolares e garanta a reflexdo sobre o direito a educag@o de qualidade, bem

como o respeito aos principios que norteiam a elaboragdo das politicas publicas
efetivadas pela SME (PPP escola participante, 2016, p. 15).

A infraestrutura oferecida pela escola onde a proposta foi aplicada pode ser
considerada razoavel, embora as dependéncias sejam bem antigas e as salas precisem de
melhorias. O espago conta com Ol(uma) quadra de esportes, 01 (um) laboratorio de
informatica, 01 (uma) biblioteca, 01 (um) refeitério, 01 (uma) sala para Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e 22 salas de aulas. Ha o empréstimo do espago fisico da
escola nos fins de semana para realizacdo de atividades por parte da comunidade como, por
exemplo, feiras de roupas e verduras e alguns eventos religiosos. A clientela atendida ¢
bastante heterogénea: ha salas de Educagdo Infantil, de Ensino Fundamental (regular), de
AEE e da EJA.

Quanto as especificidades da turma participante, a pesquisa foi desenvolvida com 14
(catorze) alunos, sendo 05 (cinco) pertencentes ao sexo masculino e 10 (dez) pertencentes ao
sexo feminino, que estudam no horario noturno em uma turma de 7° periodo da EJA. Trata-se
de uma turma bastante heterogénea tanto no que concerne a faixa etéria - entre 16 e 73 anos -
quanto a situagdo escolar, visto que ha, dentre os/as estudantes, desde aqueles/as que pararam
de estudar ha vérios anos, como os/as que vieram transferidos das turmas do periodo diurno
(normalmente por problemas relacionados a disciplina) e, ainda, aqueles/as que ndo puderam
frequentar o ensino regular por conta de alguma questdo de ordem econdmico-social.

De acordo com os critérios do programa Mestrado Profissional em Letras (Profletras)
que estabelece, como um dos requisitos para participar do programa, a necessidade do/da
professor/a pesquisador/a pertencer ao quadro permanente de servidores em uma escola da

rede publica de ensino e de desenvolver a pesquisa com uma turma com a qual trabalha, a
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escolha pelos alunos e alunas participantes ocorreu em fun¢do de minha atuagdo como
professora de Lingua Portuguesa, no primeiro semestre de 2017, na referida escola e turma.

Considerando que a EJA deve valorizar as historias de vida de seus alunos e alunas e
procurar vincular essas experiéncias aos conteidos que sdao ensinados na escola e, na
perspectiva de delinear um perfil dos alunos e alunas participantes, a primeira etapa da
pesquisa teve como objetivo realizar uma sondagem inicial para coletar algumas informagdes
acerca dos/das participantes, do espago ¢ das condi¢des socioecondmicas em que vivem.

Assim, para melhor conhecer o perfil dos alunos e alunas participantes, recorri ao uso
de dados numéricos, coletados a partir da aplicacio de um questiondrio intitulado
Levantamento preliminar sobre o/a aluno/a participante (Apéndice A) e composto por 14
(catorze) questoes.

A seguir, pontuo alguns resultados obtidos a partir da aplicagdo desse questionario
(Apéndice A). Aproveito para ressaltar que os graficos foram organizados dois a dois e a
ordenacdo numérica utilizada nessa organizagdo ndo segue, necessariamente, a ordem das
questdes propostas no questionario (Apéndice A). Esse modo de organizacdo justifica-se
porque, para essa proposta, a relacdo que as questdes apresentam entre si sdo relevantes para
melhor visualizar o perfil da turma.

GRAFICO 1: Sexo dos/as participantes

SEXO

Mulheres
B54%

Homens
36%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa
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GRAFICO 2: motivos pelos quais os/as participantes pararam de estudar

MOTIVO POR QUE PAROU DE ESTUDAR

Desinteresse Nunca parou de estudar

Problemas Pt 14%

pessoais
Mudanga de 7%
cidade
7%

Morava
longe da
escola
7%

Casamento
36%

Trabalho
22%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa

A partir de alguns dados coletados no questionario (Apéndice A) e mostrados nos
graficos, algumas caracteristicas da turma foram evidenciadas. A primeira caracteristica
aponta que 67% das participantes pertencem ao sexo feminino e 33% ao sexo masculino
(Gréfico 1).

Esses dados, ao serem confrontados com as respostas dadas no Grafico 2, trazem a
tona uma outra questdo que ndo pode ser deixada de lado quando trabalhamos com EJA: a
quantidade de mulheres que se vé subjugada as responsabilidades com a casa, com os filhos e
com o parceiro € coloca, em segundo plano, os proprios sonhos e desejos. Essa realidade
aparece representada em 36% das respostas (todas de participantes pertencentes ao sexo
feminino) que apontaram, em decorréncia do casamento e da maternidade, as causas para
terem se afastado da escola, conforme os excertos a seguir, retirados dos questionarios de

AP3, AP6, AP7 e AP9:
(1)

B VOS] TS0 Agum lempo seim esludary

NN L Y £y fr VAL ; 1o

4 Sim. Por qual razio? 7 W\ CULLE o P : | _ R

SR VL WS SRR 40 o Ve O N T

(Resposta dada por AP3, questionario Levantamento preliminar sobre o/a aluno/a participante)
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)
12, WVocé ja ficou algum tempo sem estudar?

() Sim. Por qual razfio? @2l # d;

AN

(Resposta dada por AP6, questionario Levantamento preliminar sobre o/a aluno/a participante)
A3)
12. Vocé ja ficou alpum tempo sem estudar?

(%4 Sim, Por qual razio? Y %!e, Finhi, Coaaod € e 4 o O g Yudeg
(L '.-tf"ﬂjlf_v e

(Resposta dada por AP7, questionario Levantamento preliminar sobre o/a aluno/a participante)

(4)

12. VoCg ja neou algum tempo SEm eSTudar

h |

() Sim. Por qual razéio? [0 Quu ey MoavidD  wdd LLL;.-_. avd CU

.""'- :'j_: I’é.'x

(Resposta dada por AP3, questionario Levantamento preliminar sobre o/a aluno/a participante)

Além do casamento e da maternidade, outro motivo que levou os/as estudantes a
abandonar o contexto escolar estd relacionado a necessidade de adentrar no mercado de
trabalho (22% da turma). Esse percentual vem ratificar o que diz o Parecer CNE/CEB n°

15/98:

[...] sdo jovens que aspiram melhores padrdes de vida e de emprego. No segundo sdo
adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e com vida escolar mais
acidentada. Estudantes que aspiram trabalhar, trabalhadores que precisam estudar, a
clientela do ensino médio tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etaria quanto
socio-economicamente, pela incorporagdo crescente de jovens e jovens adultos
originarios de grupos sociais até o presente sub-representados nessa etapa da
escolaridade (BRASIL, 2002b, p.8)

Essas representagdes do casamento e da figura feminina, assim como o afastamento do
contexto escolar, sdo relevantes porque sdo tematicas que serdo problematizadas durante a
analise de Quarto de despejo: didrio de uma favelada.

Em relagdo a faixa etaria, 43% (4 mulheres € 2 homens) possuem menos de 18 anos;
7% (1 mulher) estd na faixa etaria entre 19 e 30 anos; 14% (1 homem e 1 mulher) tém entre
31 e 40 anos; 7% (1 homem) tem entre 41 e 50 anos; 14% (3 mulheres) possuem idade entre
51 e 60 anos; ¢ 7% (1 homem) tem idade acima de 60 anos. Ao relacionar a faixa etaria com a

situagcdo profissional dos/as participantes, ¢ possivel observar, ainda, que 46% dos alunos e
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alunas encontram-se desempregados e somente 20% trabalham com carteira assinada, como

podemos ver nos Gréaficos 3 e 4:

GRAFICO 3: Faixa etaria dos/das participantes

FAIXA ETARIA

acimade 61
anos
7%

51-60 anos
22%

41-50 anos
7%

31-40 anos 15-18 anos
14% — 43%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questiondrio aplicado na pesquisa

GRAFICO 4: Situagio profissional dos/das participantes

SITUACAO PROFISSIONAL

Aposentado
7%

Desempregado
46%

Empregad Empregado com

carteira carteira
assinada assinada
7% 20%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questiondario aplicado na pesquisa

Esse percentual de quase metade da turma ter faixa etdria inferior a 18 anos vem
corroborar o aumento de jovens que procuram concluir seus estudos na EJA. A busca pela
escola no periodo noturno, de estudantes com menos de 18 anos, pode ter razdes diversas e
ocorre desde a mudanga de alunos e alunas considerados “probleméaticos” e/ou que estdo fora
da faixa etdria e que estudam no turno diurno, a necessidade de muitos em ingressar cedo no

mercado de trabalho com o objetivo de contribuir com o sustento familiar e/ou auxiliar no

or¢amento doméstico.

Autdnomo
20%
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Observar questdes relacionadas ao mundo do trabalho sdo relevantes no contexto desta
pesquisa, visto que essa tematica também ¢€ recorrente no diario de Carolina, onde ela relata a
necessidade de trabalhar desde muito cedo e as dificuldades em conseguir emprego para
sustentar os filhos.

A situagdo profissional retratada no Grafico 4 estd diretamente relacionada a renda
familiar e a quantidade de pessoas que moram em uma mesma residéncia, conforme apontam
os Graficos 5 e 6:

GRAFICO 5: quantidades de pessoas que vivem com os/as participantes

QUANTIDADE DE PESSOAS COM QUEM VIVE

5 ou mais pessoas

De 3 a4 pessoas
44%

De 1 a2 pessoas
25%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa

GRAFICO 6: Renda familiar dos/das participantes
RENDA FAMILIAR

Trés salarios
minimos ou mais
14%

Até dois saldrios
minimos
36%

Até um saléario
minimo

50%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa

No Grafico 5 ¢ possivel perceber que mais de 50% dos/das participantes moram em

imdveis com mais trés pessoas. Em contrapartida, a renda familiar de 86% da turma gira em
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torno de até dois salarios minimos, o que revela que as condi¢des socioecondmicas podem
ser consideradas como baixas, visto que as familias de 50% dos/as entrevistados/as sdo

compostas por mais de trés pessoas. Essa questdo aponta para dois outros pontos: a situagao

do imédvel onde residem e o estado civil dos/das participantes, conforme podemos ver nos
Graficos 7 e 8:

GRAFICO 7: Situagdo do imével onde reside
SITUACAO DO IMOVEL ONDE RESIDE

Qutro
21%

Alugado
36%

E préprioe/ou
pertencea
familia
43%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questiondrio aplicado na pesquisa

GRAFICO 8: Estado civil dos/das alunos/as participantes

ESTADO CIVIL

Separado(a)/divorciado(a)/
desquitado(a)
14%

Unido estavel
7%

Casado(a) /
Mora com

Solteiro
57%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa

Os resultados obtidos revelam que a maioria mora em casa propria e/ou pertencente a
algum membro da familia. O niimero de participantes que se declarou como solteiro(a)
ultrapassa 50% da turma, como demonstra o grafico 08. A relagdo entre o estado civil e o

numero de filhos (Grafico 09) ¢ outro ponto que pode provocar identificacdo com a histéria de
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Carolina, visto que ela teve trés filhos, cada um de um progenitor diferente, mas preferiu
nunca se casar.

Ao serem perguntados sobre como se consideram em relacdo a cor da pele/raca®,
outra tematica importante abordada em Quarto de despejo:didrio de uma favelada, 64% se
autodeclararam como preto/negro ou pardo (Grafico 10):

GRAFICO 9: Numero de filhos dos/das alunos/as participantes
NUMERO DE FILHOS

03 ou mais
filhos

02 filhos 79

29%

Semfilhos
28%

01 filho
36%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questiondrio aplicado na pesquisa

GRAFICO 10: Cor da pele/raga dos/das participantes

COMO VOCE SE CONSIDERA

Indigena
0%

Amarelo
7%

Preto/Megro
28%

Branco
29%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa

% Na elaboragio do questionario, as referéncias 4 cor da pele/raca estdo em consonancia com Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), a exce¢do do termo “preto/negro”, visto que o IBGE opta apenas pelo uso da
palavra “preto”. Porém, embora este trabalho tenha como um dos objetivos discutir o uso do vocabulario, nesse
momento da pesquisa ndo foi considerado pertinente levantar a discussdo sobre essa ou aquela terminologia. Por
essa razao, preferi utilizar os dois termos para evitar desconforto e/ou indecisdo por parte dos alunos e alunas.
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Ainda no que se refere a cor da pele/raga (Grafico 10), chamou-me a atencdo o fato de
que um aluno preto/negro se considerou branco, o que aponta para uma representacio de si
ndo correspondente ao real’’ e que deve ser problematizado em sala de aula, visto que
Carolina, por ser negra, também aborda em sua obra algumas questdes envolvendo o
preconceito racial vivido por ela.

Duas questdes do questionario tinham como objetivo saber se os/as participantes da
pesquisa migraram de um estado brasileiro para outro e qual era/é¢ a escolaridade dos pais,

conforme podemos ver nos Gréficos 11 e 12:

GRAFICO 11: Estado de origem dos/das alunos/as participantes

ESTADO ONDE NASCEU
AL PA CE
7% 7% 7%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa.

GRAFICO 12: Escolaridades dos pais dos/das alunos/as participantes

ESCOLARIDADE DOS PAIS

Ambos
Menhum deles sabiam/sabem
sabia/fsabe ler ler efou
efou escrever escrever
57%%

Penas um
cdeles
sabia/sabe ler
Sfou escrever
1424

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa.

*’ Durante o processo de aplicagdo do questiondrio procurei interferir o minimo possivel com o intuito de ndo
condicionar as respostas dadas. Contudo, ao receber o questionario das maos de um aluno preto/negro (AP11)
percebi que ele havia se considerado branco. Achei que ndo deveria problematizar para ndo interferir nos
resultados, mas o fato chamou a minha ateng¢3o.
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A discussao sobre migragdo e escolaridade dos pais também ¢ um ponto relevante,
passivel de identificagdo dos alunos e alunas com a autora, visto que Carolina era migrante e
filha de pais com pouca escolaridade formal. O avd, uma referéncia em sua vida, € citado em
Didrio de Bitita® como analfabeto. A méde de Carolina tentou, com 0s poucos recursos que
tinha, colocar a filha na escola e sonhava que ela fosse professora.

Em linhas gerais, os pais e maes dos/das participantes possuem nenhuma ou pouca
escolaridade e os resultados apontam que apenas 27% sabem ler e/ou escrever. O percentual
de participantes que vém de familias nas quais os pais sabem ler nem escrever ¢ alto: 57%.
Essa ¢ uma outra temdtica para se pensar sobre as dificuldades que as pessoas pertencentes a
uma situagdo econdmica mais baixa enfrentam para ter acesso a escola.

A quantidade de pais com pouca ou nenhuma escolaridade (Grafico 12) também
permite inferir se os/as alunos e alunas tém e/ou tiveram referéncias leitoras como estimulos
para se transformarem em leitores. Assim, as questdes 13 e 14 tinham como objetivo observar

0 acesso a livros, revistas, jornais e internet. Os graficos a seguir apontam alguns resultados:

GRAFICO 13: Acesso dos/das alunos/as participantes a livros, jornais e revistas

POSSUI ACESSO A LIVROS, REVISTAS E/OU
JORNAIS

N3o, nunca
13%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em questionario aplicado na pesquisa.

*® Didrio de Bitita é um relato autobiografico de Carolina Maria de Jesus. A obra foi publicada postumamente
em 1982 ¢ editada por duas jornalistas francesas, a partir de originais entregues pela autora. De acordo com
Sousa (2012) ¢é provavel que muito do trabalho de linguagem da autora tenha se perdido nesse processo editorial.
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GRAFICO 14: Acesso dos/das alunos/as participantes a internet

ACESSO A INTERNET

Somente nos ) RS . Nio possui

finais de acesso a

internet, mas
FEMmang n3o utiliza

1326

internet
13%

Diariamente
54%

Fonte: Elaborada pela autora, com bases em questionario aplicado na pesquisa.

Pela leitura dos graficos ¢ possivel perceber que 53% dos entrevistados ndo possuem
acesso continuo a livros, revistas e/ou jornais (Grafico 13). Contudo, em relagdo ao acesso a
internet, 54% fazem uso diariamente (Grafico 14).

E importante salientar que a aplicagdo desse questionario foi muito relevante para a
realizacdo desta pesquisa, a medida que os dados colhidos possibilitaram um maior
conhecimento do perfil dos/as participantes e apontaram para algumas representagdes
construidas sobre si mesmos/as, sobre os outros e sobre 0 modo e o lugar onde vivem. A
proposta didética de leitura e analise critica, contendo atividades relacionadas ao livro Quarto
de despejo: diario de uma favelada, foi executada apos a aplicagdo do questiondrio e € sobre

ela proposta que trataremos a seguir.
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CAPITULO 4

APRESENTACAO DA PROPOSTA DIDATICA DE LEITURA E ANALISE CRITICA

Neste capitulo, apresento a proposta didatica de leitura e analise critica elaborada e
que foi aplicada em uma turma de 7° ano da EJA, durante o horario regular das aulas de
Lingua Portuguesa. Essa proposta estd em consonancia com as orientacdes da PCEJAI e
PCEJA2 (BRASIL, 2002a, 2002b) e, em sua elaboragdo, foram articuladas as proposi¢des de
uma sequéncia bdsica para o ensino de leitura literaria (COSSON, 2014a) com os
pressupostos da ADC (FAIRCLOUGH, 2001, 2003), em conformidade com os objetivos, a

metodologia e o proposito desta pesquisa.

4.1 A proposta didatica de leitura e analise critica

A escola - um dos espagos onde, normalmente, os alunos e alunas exercitam a sua
capacidade de analisar, dialogar e refletir sobre o que leem e escrevem - deve incentivar as
experiéncias linguisticas diversas, de maneira que os/as estudantes se sintam a vontade para
experimentar e analisar as diferentes possibilidades de usos da lingua. Também ¢ fungdo da
escola contribuir para que seus alunos e alunas desenvolvam as suas competéncias
discursivas®® de maneira a posicionarem-se criticamente diante daquilo que leem e escrevem.

Por essa razdo, as propostas didaticas de leitura e analise, elaboradas por professores e

professoras para serem aplicadas em sala de aula, devem procurar contribuir para:

[...] reduzir a distdncia entre estudante e palavra, anular experiéncias traumaticas
com os processos de aprendizagem da leitura e da produgdo de textos. Deve ajuda-
los a incorporar uma visdo diferente da palavra para continuarem motivados a
compreender o discurso do outro, interpretar pontos de vista, assimilar e criticar as
coisas do mundo. Deve, também, fortalecer a voz dos muitos jovens e¢ adultos que
retornam a escola para que possam romper os silenciamentos impostos pelos
perversos processos de exclusdo do proprio sistema escolar, capacitando-os a

* De acordo com Luiz Carlos Travaglia, a competéncia linguistica pode ser vista “como uma hipercompeténcia
que engloba e afeta as competéncias linguistica e textual, pois permite ao usudrio da lingua perceber que as
sequéncias linguisticas tomadas como textos ndo significam por si s6, mas em fungdo também de elementos
exteriores a sequéncia linguistica, como, por exemplo, entre outros: quem diz o qué; para quem; por qué / para
qué; quando (inclusive em que momento da historia); onde; quais sdo os papéis sociais dos interlocutores no
momento da interagdo comunicativa verbal; quais suas crengas, como veem os elementos do mundo de que
falam em seu texto; enfim, qual a ideologia (visdo de mundo e crengas) que ‘enforma’ o texto”. Para saber mais,
ver glossario Ceale, disponivel em <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/competencia-
discursiva>. Acesso em 11 jan. 2018.


http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/competencia-discursiva
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/competencia-discursiva
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produzirem respostas aos textos que escutam e leem, pronunciando-se oralmente ou
por escrito (BRASIL, 2002a, p. 12).

Nessa perspectiva, a proposta didatica de leitura e analise critica apresentada neste
trabalho tem o intuito de contribuir com as praticas leitoras dos alunos e alunas por meio da
obra Quarto de despejo: didario de uma favelada, criando “possibilidades de descobertas
pessoais que favorecam o autoconhecimento e indiquem o lugar da palavra em sua
subjetividade” (BRASIL, 2002b, p. 12).

Essa proposta estd em consonancia com a PCEJA2, que considera os processos de
leitura e producdo de textos como praticas sociais do uso da linguagem, praticas estas que
podem promover um empoderamento por parte dos sujeitos participantes, visto que para
podermos compreender e participar mais ativamente de tudo que esta a nossa volta, ¢ preciso
“dominar o discurso nas diversas situagcdes comunicativas, para entender a ldégica de
organizagdo que rege a sociedade, bem como interpretar as sutilezas de seu funcionamento”.
(BRASIL, 2002b, p. 11).

Além disso, considera que um texto:

[...] é sempre produzido a partir de determinado lugar, marcado por suas condi¢des
de produgdo. Nao ha como separar o sujeito, a historia ¢ o mundo das praticas de
linguagem. Compreender um texto ¢ buscar as marcas do enunciador projetadas
nesse texto, € reconhecer a maneira singular de como constrdi uma representagéo a
respeito do mundo e da historia, € relacionar o texto a outros textos que traduzem
outras vozes, outros lugares (BRASIL, 2002b, p. 24).

Ao compreender que os textos e, consequentemente, os discursos sdo produzidos
dentro de um contexto - social, cultural e histérico - procuro, a partir da leitura e analise de
Quarto de despejo: didrio de uma favelada, contribuir para que os alunos e alunas mobilizem
recursos e estratégias linguistico-discursivas, de modo a observar as diferentes representagdes
que sdo construidas e quais marcas linguistico-discursivas materializam essas representacoes.

Essa capacidade de mobilizar recursos e estratégias linguistico-discursivas para
compreender, dominar e interpretar tanto os nossos discursos como os alheios esta de acordo
com o que propde a ADC pois, segundo Fairclough (2001), o discurso configura-se como um
modo de representar a realidade e de agir sobre o mundo e, de acordo com Acosta (2014, p.
148), “em ADC, a atividade de produgao de textos (em sentido amplo) ¢ tanto um modo de
representacdo da experiéncia no mundo quanto um modo de identificacdo e de acdo do

individuo em relag@o ao seu mundo e a outras pessoas”.
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Dessa forma, essa proposta didatica de leitura e analise critica foi elaborada a partir
dos pressupostos da ADC e procura contribuir para que os alunos e alunas da EJA sintam-se
motivados/as a ler e a escrever de maneira atenta, critica e reflexiva, de modo a observar as
marcas linguistico-discursivas encontradas nos textos lidos, as representagdes construidas ¢ a
relaciond-las as representagdes que fazem de si mesmos/as e do mundo.

Para isso, retomo os objetivos especificos dessa proposta: a) Perscrutar como uma
proposta didatica de leitura e anélise da obra Quarto de despejo: didario de uma favelada, de
Carolina Maria de Jesus, pode contribuir para o desenvolvimento de um/a leitor/a mais
critico/a e reflexivo/a™; b) Analisar como a autora protagonista se representa e se identifica
discursivamente e como representa o espago € as condigdes socioecondmicas em que vive,
os sonhos e expectativas, as relagdes familiares, interpessoais e de género, a leitura e a escrita;
c) Investigar quais marcas linguistico-discursivas materializam essas representagdes e
identificagdes; d) Promover uma discussdo sobre essas representagdes € sobre o0 modo como
os alunos e alunas se representam e representam o mundo, estabelecendo relagdes entre o lido
e o vivido.

Para a elaboracao da proposta didatica de leitura e andlise critica aqui apresentada,
pautei-me: a) nas orientagdes da Proposta Curricular para Educagdo de Jovens e Adultos:
Segundo Segmento do Ensino Fundamental - Volumes 1 e 2 (BRASIL, 2002); b) na
organiza¢do de uma sequéncia basica para o letramento literario (COSSON, 2014a); c) e em
uma perspectiva critica do texto, a partir dos pressupostos teoricos da ADC (FAIRCLOUGH,
2001, 2003), com foco nos significados representacional e identificacional e nas categorias
analiticas do vocabulario e da avaliagao.

E importante salientar a importancia de realizar a leitura da obra na integra. Todavia,
devido a algumas particularidades da EJA - nimero reduzido de aulas devido ao fato do curso
ser semestral; alunos e alunas ndo disporem de tempo para realizar leituras extraclasse; a
heterogeneidade da turma e as dificuldades de leitura e de escrita, dentre outras - para o

. P . . , . . 1
trabalho de leitura e andlise realizado em sala de aula, foi necessario selecionar’' alguns

> Neste trabalho, a concepgdo de leitor/a critico e reflexivo esta associada ao que Freire (1997) define como “o
“ato de ler”. Nesta concepgdo freiriana, o ato de ler implica sempre na percepgao critica, na interpretagio e “re-
escrita” do foi lido por parte dos sujeitos. E a leitura que vai além da palavra escrita no texto e possibilita que o
leitor/a leitora estabelega relagdes com as suas leituras de mundo.

3! Conforme os objetivos desta pesquisa, a proposta didatica elaborada ndo teve como foco um aprofundamento
do estudo do género diario, mas provocar identificagao por parte dos alunos e alunas com os textos escritos por
Carolina Maria de Jesus de maneira que estabelecessem relagdo daquilo que vivenciam cotidianamente com
aquilo que leram. Mesmo assim, para a realizacdo da andlise dos textos, foram consideradas as dimensdes do
género diario, a saber: seu conteudo tematico, sua constru¢do composicional, seu estilo, suas condigdes de
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trechos da obra em estudo. Conforme dito no capitulo 3, gracas as especificidades que o
género didrio possui como, por exemplo, narrativa recortada e sem nenhuma obrigatoriedade
de linearidade temporal, ¢ possivel realizar a leitura por partes sem que haja prejuizo de
entendimento daquilo que esta sendo lido.

Para realizar a sele¢do dos trechos a serem lidos e analisados, parti do meu
conhecimento empirico e, dentre as temadticas abordadas em Quarto de despejo: didario de
uma favelada, escolhi algumas partes que considerei ter relacdo com algumas vivéncias dos
alunos e alunas participantes. Essas partes estdo relacionados as seguintes tematicas: a) o
espaco e as condi¢des socioecondmicas; b) as relagdes familiares, interpessoais e de género;
¢) os sonhos e expectativas; d) e a importancia da leitura e da escrita na vida da protagonista.

Conforme dito nos capitulos 2 e 3, na elaboragdo desta proposta didatica de leitura e
analise, com o propodsito de sistematizar a leitura de Quarto de despejo: didrio de uma
favelada, fiz uso de uma sequéncia basica para o letramento literario (Cosson, 2014a).
Originalmente, a sequéncia basica ¢ constituida por quatro passos: motivagdo, introdugao,
leitura, interpretagdo. Contudo, esse tipo de sistematizacao da leitura literaria nao ¢ fechado,
permitindo que o/a professor/a organize as atividades que serdo desenvolvidas de acordo com
as particularidades de cada turma.

Desse modo, na elaboracdo da sequéncia basica utilizada nesta proposta, o quarto
passo, a interpretacdo, caminha concomitante com o segundo e o terceiro passos: a introdugao
e a leitura. Assim, a sequéncia basica para a leitura de Quarto de despejo. diario de uma
favelada, inserida dentro desta proposta didatica de leitura e andlise, ficou estruturada da
seguinte maneira: a) motivacao para a leitura; b) introdugdo e interpretacdo; c) leitura e
interpretacao.

Para analisar os trechos de Quarto de despejo: diario de uma favelada, dentre as
categorias linguistico-discursivas de analise textual propostas pela ADC, focalizo em duas,
mais especificamente: a) no vocabulario, com o intuito de observar as escolhas lexicais feitas
por Carolina em seu diario e analisar por quais razoes essas escolhas foram utilizadas e com
quais sentidos elas foram empregadas; b) e na avaliagcdo, com o propdsito de observar, com os
alunos e alunas, os recursos por meio dos quais Carolina constroi avaliagdes de si mesma, das
condigdes socioecondmicas em que vive, do espaco que a rodeia, dos filhos e dos vizinhos,

das relagdes de género e da importancia da leitura e da escrita em sua vida.

produgdo e propositos com base na perspectiva baktiniana de género, sobre a qual discorri no capitulo 2 e da
qual Fairclough também parte.
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O quadro 4 mostra como esta proposta didatica de leitura e analise critica esta

organizada:

QUADRO 4: Organizagao das atividades a serem desenvolvidas na proposta

NUMERO
BLOCO FOCO DO BLOCO DE
AULAS

BLOCO 1 Aplicagdo de um questionario sobre as | 03 aulas
Sondagem  inicial  sobre praticas de leitura e escrita dos/das
algumas praticas de leitura e participantes.
de escrita dos/das participantes
¢ sensibilizagdo para a Escrita de um relato autobiografico.
proposta.

BLOCO 2 (Re)conhecimento do género “diario”, a | 06 aulas
1° passo da sequéncia basica: partir da leitura e analise de alguns
Motivagdo para a leitura. exemplos da escrita diaristica com base

na perspectiva bakthiniana de género e
faircloughiana.

Exibi¢do do filme escritores da
liberdade.

Organizacdo dos diarios de leitura
orientados™.

BLOCO 3 Apresentagdo do livito  Quarto de | 06 aulas
2° passo da sequéncia basica: Despejo e o registro no didrio de leitura
Introducio e interpretagao. das primeiras impressoes.

Levantamento de hipdteses sobre o livro.
Pesquisa biobibliografica sobre Carolina
Maria de Jesus.

BLOCO 4 Realizagdo da leitura e analise dos | 08 aulas
3° passo da sequéncia basica: trechos escolhidos e discussdes sobre o
Leitura e interpretagao. que foi lido, com base em pressupostos

da ADC, com foco especial nos
significados representacional e
identificacional e nas  categorias
analiticas do vocabulario e da avaliagao.
Socializagdo dos diarios de leitura
orientados.

BLOCO 5 Aplicagdo de um questionario para | 01 aula

Avaliacdo da proposta pelos/as
alunos e alunas.

avaliar a proposta aplicada.

Segue, entdo, a proposta:

32 Ver explicagdo sobre o que sdo diarios de leitura orientados no terceiro capitulo desta dissertagdo ¢ no box

explicativo, terceiro momento deste bloco.
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PROPOSTA DIDATICA DE LEITURA E ANALISE CRITICA
QUARTD DE DESPEID - DIFRIO DE UMNA FAVELADA

» Publico-alvo: Alunos ¢ alunas do 7° periodo da EJA. (Pode ser adaptado para
qualquer outro periodo da EJA ou outro ano do Ensino Fundamental II ou
Ensino Médio).

> Quantidade de aula: 24 (vinte e quatro) aulas™.

» Quantidade de blocos: 05 (cinco) blocos.

BLOCO T
Sondagem inicial sobre as prdticas de leitura e de escrita dos/das participantes

e sensibilizagdo para a proposta diddtica de leitura e andlise

Duracio das atividades (h/a): 03 aulas de 50 minutos cada
Objetivo do bloco 1:
a) Realizar uma sondagem inicial sobre algumas praticas de leitura e de escritas dos/das
participantes.
b) Conhecer, por meio da producdo de um relato autobiografico, um pouco sobre o perfil
dos/das participantes e verificar algumas representagdes e identificagdes que os alunos e
alunas da EJA fazem sobre si mesmos/as e sobre o espaco e as condi¢des socioeconomicas em
que vivem, os sonhos e expectativas, as relacdes familiares e interpessoais, a leitura e a
escrita.

Este bloco contempla 02 (dois) momentos: a) a aplicacio de um questiondrio sobre
algumas praticas de leitura e de escrita dos/das participantes; b) a escrita de relatos

autobiograficos.

Primeiro momento (OT aula): Aplica¢gio de questiondrio sobre as préticas de

leitura e escrita dos/das participantes

Antes de dar inicio as atividades da proposta didatica de leitura e analise critica ¢

importante que o/a professor/a repasse aos alunos e alunas algumas orientacdes sobre os

>3 A proposta didatica de leitura e analise critica aqui apresentada traz uma sugestio da quantidade aulas a serem
utilizadas, de acordo com os objetivos de cada bloco e o os passos de cada atividade. Fica a critério do/a
professor/professora, de acordo com seu planejamento e das especificidades de cada turma, definir qual ¢ a
melhor distribui¢do da quantidade de aulas.
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objetivos do trabalho que serd desenvolvido e como ele sera feito, com o intuito aproxima-
los/las da proposta didatica de leitura e andlise critica que sera aplicada.

Com o intuito de coletar algumas informagdes sobre as praticas de leitura e de escrita
dos alunos e alunas participantes, sugiro que o trabalho seja iniciado com a aplicacdo de um

questionario (ver Apéndice B).

Sequndo momento (02 aulas): Escrita dos relatos autobiogrificos®™

ApOs a aplicacdao do questionario inicial, em um uma conversa informal com a turma,
o/a professor/a podera realizar uma sondagem com o proposito de verificar in loco o que os
alunos e alunas tém a dizer sobre si mesmos/as ¢ sobre o seu proprio cotidiano, como por
exemplo “Quem nasceu aqui?”, “Quem veio de outro estado ou municipio?”, “Como ¢ a
rotina de cada um/a?”, “O que fazem para se divertir?”, “O que mais gostam de fazer?”, “Se
fizessem um retrato verbal de si mesmos/as, o que escreveriam?”, dentre outras perguntas que
julgar necessario).

[ . )
— Professor/professora: Em sala de aula, estimular conversas que estejam

relacionadas as experiéncias de vida cotidiana dos alunos e alunas que frequentam a
EJA, pode ser um momento para mostrar que essas experiéncias tém valor no
contexto escolar e pode contribuir para estreitar os lagos entre o/a professor/a e os
alunos e alunas por permitir que falem das proprias vivéncias, de como observam a
si mesmos/as e as outras pessoas € de como se representam e se identificam. Para
Freire (2015), esses momentos de reflexdo e “desvelamento da realidade”, permitem
que os individuos percebam, ‘“criticamente, como estdo sendo no mundo, com que e
em que se acham” (FREIRE, 2015, p. 100. Grifos do autor).

Essa dindmica também estd de acordo com o que propde a PCEJA2 (2002b, p.
56) ao dizer que resgatar as “experiéncias pessoais e coletivas - tanto as dos alunos

quanto as dos professores - em fun¢do dos objetivos do projeto educativo da escola

pode promover o dialogo enriquecedor das vivéncias humanas, que ¢ um dos

\ fundamentos da pratica pedagogica”.

54 . . , . . . o .

Os textos denominados relatos autobiograficos foram produzidos a partir de uma discussao oral realizada em
sala de aula e de um roteiro com algumas questdes norteadoras que estd disponivel no Apéndice C dessa
dissertacao.
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Ap0s essa conversa informal, com o objetivo de estimula-los/as a perceber que além
de falar, escrever sobre si mesmos/as pode ser um momento simbdlico de representagdo de si
e dos outros, o/a professor/a devera pedir para que os alunos e alunas produzam um relato
autobiografico, no qual devem falar sobre a sua trajetoria pessoal, as vivéncias, as
preferéncias, os projetos futuros e/ou o que mais sentirem vontade de escrever. E importante
enfatizar que o propdsito por trds dessa atividade ¢ conhecé-los/as melhor e que ndo ¢
necessario, nesse momento, preocupa¢do com o tamanho do texto ou com os aspectos

linguisticos, pois isso nao sera avaliado na atividade.

BLOCO 2
Primeiro passo da sequéncia bdsica: motiva¢do para a leitura

Duracio das atividades (h/a): 06 aulas de 50 minutos cada

Objetivos do bloco 2:

a) Explorar o conhecimento prévio dos alunos e alunas acerca do género “didrio” e
(re)conhecer as especificidades desse género;

b) Identificar, juntamente com a turma, algumas caracteristicas estruturais, funcionais e
estilisticas do género didrio, a partir da leitura de exemplos retirados da internet.

¢) Organizar, em conjunto com a turma, os diarios de leitura orientados.

De acordo com a proposta da sequéncia basica sugerida por Cosson (2014, p. 54) “o
sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagdao”. A motivacdo™ é
um momento de preparagdo para a leitura do texto e pode ser feita a partir de uma dinamica,
de uma tematica e/ou de qualquer outro elemento que estreite os lacos com o texto a ser lido
(COSSON, 2014a, p. 51-57). Para isso ¢ importante que o/a professor/a possibilite, dentro da
sala de aula, possiveis interagdes - orais e/ou escritas - com aquilo que sera lido.

Assim, este bloco foi estruturado em trés momentos: a) leitura e andlise de alguns

exemplos da escrita diaristica, com o intuito de (re)conhecimento do género; b) exibi¢cdo do

filme Escritores da liberdade; c) organizacao dos diarios de leitura orientados.

%3 Cosson (2014a) sugere que o tempo dedicado a motivagio ndo seja muito longo ou demorado para que esse
momento ndo se torne cansativo ou perca o seu proposito. Contudo, considerando os objetivos a serem
atingidos e as particularidades de cada turma, cabe aos professores e professoras definirem se uma motivagao
mais curta comtemplard aquilo que se pretende alcangar. No caso desta proposta, devido a grande
heterogeneidade da turma e as dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos alunos e alunas, a motivagao
foi realizada de maneira gradativa e demandou uma quantidade maior de aulas em sua realizagao.
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Primeiro momento (O7 aula): Reconhecimento do género “didrio” a partir da
9 P

leitura e andlise de alguns exemplos da escrita diaristica

Em uma conversa inicial, com o propdsito de familiarizar e de ativar os
conhecimentos prévios da turma a respeito do género “didrio”, pode-se perguntar aos alunos e
alunas se costumam fazer registros de alguns momentos do dia a dia, como esses registros sao
feitos e o que acham de realizar um trabalho em sala de aula que tenha a ver com esses
registros.

Apos essa conversa, o/a professor/a podera escrever na lousa a palavra “diario” e pedir
aos alunos e alunas que, em um jogo de associacdo, citem todos os termos que vem a memoria
e/ou que acharem ter relagio com o vocdbulo. A medida que a turma for falando, ¢é
interessante listar na lousa todas as palavras que forem ditas pelos alunos e alunas e,
oralmente, realizar uma breve discussao sobre a escolha de cada termo. Como esta proposta
esta relacionada ao uso do vocabulario, esse ¢ um bom momento para explicar que a
significacdo das palavras vai muito além daquilo que estd expresso nos dicionarios.

A partir da discussdo provocada acerca do termo “diario”, com o intuito de promover
o acesso a diferentes exemplares e discutir com os alunos ¢ alunas alguns elementos que
compdem um didrio, ¢ pertinente mostrar no data show alguns exemplos retirados da internet
e/ou de livros para que a turma se familiarize com o género.

B> Professor/professora: Veja algumas sugestoes de sites que podem ser Uteis:

1-Para saber mais sobre o género, acesse: https://www.buzzfeed.com/clarissapassos/

queridos-diarios?utm_term=.dd5pp9jGPv#.cynnnaSw70.

2- Sugestdes de como escrever um didrio pessoal: http://nataliarosin.com/modelo-

diario/> e <https://pt.wikihow.com/Escrever-um-Di%C3%A 1rio-Pessoal

3 - Sugestoes de atividades com didrios:

https://novaescola.org.br/conteudo/3465/convide-a-turma-para-organizar-um-

diario

‘\ http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28411 /

No quadro 5, apresento alguns exemplos retirados da internet e que podem ser

utilizados para suscitar algumas discussoes e reflexdes sobre o género:



https://www.buzzfeed.com/clarissapassos/
https://www.buzzfeed.com/clarissapassos/queridos-diarios?utm_term=.dd5pp9jGPv#.cynnna5w7O
http://nataliarosin.com/modelo-diario/
http://nataliarosin.com/modelo-diario/
https://pt.wikihow.com/Escrever-um-Di%C3%A1rio-Pessoal
https://novaescola.org.br/conteudo/3465/convide-a-turma-para-organizar-um-diario
https://novaescola.org.br/conteudo/3465/convide-a-turma-para-organizar-um-diario
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28411
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QUADRO 5: Exemplos de diarios

Exemplo 1:

Sébado, 20 de junho de 1942 Faz alguns dias que ndo escrevo porque eu quis, antes de

tudo, pensar neste diario. E estranho uma pessoa como eu manter um diario; ndo apenas por falta de

habito, mas porque me parece que ninguém — nem eu mesma — poderia interessar-se pelos desabafos
de uma garota de treze anos. Mas que importa? Quero escrever e, mais do que isso, quero trazer a tona
tudo o que esta enterrado bem fundo no meu coragdo. Ha um ditado que diz: "O papel ¢ mais paciente
que o homem". Lembrei-me dele em um de meus dias de ligeira melancolia, quando estava sentada,
com a méo no queixo e tdo entediada e cheia de preguica que ndo conseguia decidir se saia ou ficava
em casa. Sim, ndo ha duvida de que o papel ¢ paciente, e como ndo tenho a menor intengdo de mostrar
a ninguém este caderno de capa dura que atende pelo pomposo nome de didrio - a ndo ser que encontre
um amigo ou amiga verdadeiros -, posso escrever a vontade. Chego agora ao xis da questdo, 0 motivo
pelo qual resolvi comecar este diario: ndo possuo nenhum amigo realmente verdadeiro. Vou explicar
isso melhor, pois ninguém ha de acreditar que uma menina de treze anos se sinta sozinha no mundo.

[.]

FRANK, A. O diario de Anne Frank. Edicdo integral. Sdo Paulo: Circulo do livro,s/d. Disponivel em <
http://youtruth.weebly.com/uploads/1/3/1/8/1318459/0 diario_de anne frank -portuguese.pdf> . Acesso em 20
nov.2016

Exemplo 2:

Disponivel em: <https://www.google.com.br/search?q=diario&rlz=1C1PRFC_enBR657BR657&espv=2&biw
=1745&bih=864&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjAmcL50avQAhWBx5SAKHbY3AnkQ UIB
gC#Himgre=nt3suU0TvjaAQM%3A>. Acesso em: 06 nov.2016



http://youtruth.weebly.com/uploads/1/3/1/8/1318459/o_diario_de_anne_frank_-portuguese.pdf
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Exemplo 3:
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Disponivel em: < https://www.google.com.br/search?q=genero+textual+diario+pessoal&
biw=1745&bih=819&espvbiw=1745&bih=819&espv=2&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi2pZ-
1qaHQAhXDipAKHbtAXxYQ AUIBigB#tbm=isch&q=diario+pessoal+exemplo&imgre=jq2uo86PFIn7CM
%3*>. Acesso em: 06 nov.2016

Exemplo 4:

Meu Diario (Pessoal) Online

Olait Me chamo lathy e neste #Blog quinta—{eira, 23 de ocutuvbre de 2044
vou faiar um pouco sobire tudo-

’
@ Nathalia Velga Neva Eee...

Apesar do rmeu dia de ontern, & de Tudo ¢ que Tern acontecide em rrinha vida, estou faliz
e @ parfir de fj vai ser TUDO diferente. TUDO novo, obsolutarmente tudo, e as pessoos gue
nj e hurmilharn e e pisam ainda vdo me ver rnais feliz ainda & muito betm. Entdo ndo
adianta Tentar mea rebaixar, pq, estou ern urm rmomento s& meu agora e nde pretende
sair dagui t8o cedo - haha' Minha noite antern foi tira e obengoada, culto uito born
com #MeuArmoerEtarne #MinhaMdée, um final de culto entdo, rnuito divertide corn
#MinhaCueridatvladrinha. Estava rmesmao precisands dar urnas boas risadas r“ cheﬂue'i a
2015 () urna conclusdeo, vou culdar de Mirn gue ganno rmais, vou rme arrurmar pra mirm, fme
rnaguiar pra i, o gue vier dﬂpcm & lucro, e quem guiser estar do meu lado, querm
quiser conviver com o Yneu nove Eu, vou aderar, aL.e"f ndio quiser, paciéncia, ndo vou
Cutubre (26) moryer por cousa disso.

Mova Eu

20 2e)

Boo noitelll

Disponivel em: http://meudiariomeumundominhavida.blogspot.com.br/2014_10_01_archive.html. Acesso em:
06 nov.2016



http://meudiariomeumundominhavida.blogspot.com.br/2014_10_01_archive.html
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E_5 Professor/professora: Caso a escola disponha de laboratorio de informatica
com acesso a internet, pode-se pedir aos alunos e alunas que pesquisem essas paginas
na rede. Pode-se também comentar com a turma que, nos dias de hoje, quem quer
tornar publicos (ou ndo) os registros que realiza de si ou do cotidiano tem a sua
disposicdo uma grande variedade de paginas na internet, gratuitas, que oferecem uma
diversidade de servigos e recursos (como inserir videos e fotos ou produzir um diario
coletivo, por exemplos). Os sites a seguir sdo exemplos disso e, caso alguém tenha
interesse, pode ser sugerido o acesso a essas paginas:

www.meugqueridodiario.com.br e http://www.meudiariosecreto.com/.

Outra possibilidade ¢ imprimir o material, disponibilizar para a turma e realizar
a atividade em duplas. Assim que os alunos e alunas se organizarem, o/a professor/a
podera entregar-lhes as folhas com os exemplos de diarios para que possam fazer o
reconhecimento do género e explicar que, para cada exemplo lido, as duplas deverdo
responder por escrito a 10 (dez) questdes referentes aos exemplos dados. Apds dar um
tempo para que os alunos e alunas leiam, discutam e respondam as questdes, ¢
pertinente solicitar a cada grupo que comente as respostas obtidas, de modo a socializar
com toda a sala as reflexdes feitas.

Uma observagao importante: Essa aula tem o intuito de introduzir breves nogdes

sobre o género e ndo trabalhar caracteristicas mais aprofundadas. Espera-se que, no

decorrer das atividades, os alunos/as percebam essas caracteristicas gradativamente.

Apbs a observagdo, leitura e discussdo de cada exemplo, é pertinente que o/a
professor/a, em conjunto com a turma, discuta oralmente algumas questdes relativas ao

género:

1- E possivel saber quem esté falando nos textos?

2- Quais sdo as pistas presentes nos textos que permitem construir essa identificacao?

3- Quais assuntos sao tratados nos textos?

4- Quanto a linguagem utilizada para escrever os textos, ¢ possivel classifica-la como mais ou
menos formal? Justifiquem com exemplos dos textos.

5- Os textos estdo escritos em primeira ou em terceira pessoa do discurso? Comentem.



http://www.meuqueridodiario.com.br/
http://www.meudiariosecreto.com/
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6- Ha elementos que sdo comuns a todos os textos lidos? Se sim, quais?

7- Em todos os textos, quem ¢ o/a narrador/a?

8- A partir dos exemplos lidos, ¢ possivel saber que tipo de acontecimento ¢ registrado em um
diario?

9- Dentre os exemplos vistos, quais vocés acham que foram feitos para serem publicados na

internet?

10- E quais provavelmente foram publicados em livros, cadernos e/ou agendas?

11- E sua opinido, quais sdo os propdsitos de escrever um diario?
12- A partir dos textos lidos, € possivel perceber quais sdo as principais caracteristicas de um

diario?

Professor/professora: Considerando que os géneros sdo modos de agir e de
interagir no curso de eventos sociais € que um género implica ndo apenas em um tipo
particular de texto, mas também em processos particulares de produgdo e consumo
(Fairclough, 2003), esse ¢ um bom momento para comentar com a turma sobre como
os diarios (manuscritos ou virtuais) sao produzidos, como sao distribuidos e como sao
consumidos. Para isso, ¢ importante citar que a destinagdo dos didrios passou por
mudangas no decorrer da historia: ja foram coletivos e publicos, depois tornaram-se
intimos e, com advento da internet, retomaram algumas das caracteristicas iniciais e
passaram a ser publicizados e lidos por um grande niumero de pessoas. Também cabe
chamar a aten¢do para a grande liberdade estrutural que o género possui, podendo
trazer tanto o registro do cotidiano, como trechos de livros, uma foto ou qualquer
outro elemento que reflita o que o autor quis “guardar” de determinado momento.
Lembrar que a marcacdo de data ¢ de suma importincia nesse tipo de registro
(LEJEUNE, 2014, p. 300-301).

Mais adiante, no bloco 3, ¢ importante retomar esses conceitos com oS

alunos e alunas, visto que por meio de seu diario, Carolina age e interage nos
eventos sociais e constrdi representacdes de si, dos outros e do espaco onde vive.

Também ¢ importante comentar que ao transformar o seu diario em um livro para

ser publicado, Carolina torna a sua escrita publica e a producao do diério, antes

individual e intima, torna-se publica e coletiva.
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Apo6s essa discussdo, com o intuito de investigar se os conceitos discutidos foram
apreendidos, o/a professor/a podera entregar a pergunta a seguir para que os alunos e alunas

respondam individualmente e por escrito:

Vamos refletir?

‘ 1- A historia de vida de cada pessoa estd no cotidiano, no dia a dia, no seu modo de viver.

Vocé acredita que a partir da escrita de um didrio podemos representar um pouco daquilo que

somos e vivemos? Justifique.

E pertinente que, apos dar um tempo para os alunos e alunas respondam a questdo,

seja feita, em sala de aula, uma breve discussdo sobre as respostas de cada um/a.

Sequndo momento (O3 aulas): Exibi¢do do filme Escritores da lberdade

No segundo momento, o/a professor/a devera convidar os alunos e alunas para assistir
ao filme Escritores da liberdade um drama dirigido pelo diretor estadunidense Richard
Lagravenes, produzido em 2007, com duragdo de 123 minutos. E importante perguntar se
alguém ja viu essa producao audiovisual e, mesmo tendo alguma resposta positiva, a sinopse
do filme podera sera contada no intuito de agucar a curiosidade da turma acerca da tematica e
das personagens que aparecem na narrativa. No quadro 6, apresento uma breve sinopse sobre
o filme:

QUADRO 6: Sinopse sobre o filme Escritores da Liberdade

O filme Escritores da liberdade (Freedom Writers, EUA, 2007) ¢ baseado no
aclamado best-seller O Didrio dos Escritores da Liberdade”. Este livro narra a historia real
vivida pela professora Erin Gruwell e uma turma de alunos e alunas tidos como
“problematicos”. A histdria se passa em 1994 e narra, de maneira emocionante, os desafios
enfrentados pela jovem professora que, mesmo sem apoio da direcdo e dos colegas

professores, utiliza a literatura, a partir da leitura do livro O didrio de Anne Frank, para

provocar transformacdes na vida de seus alunos e alunas. Com o apoio da professora Erin,

os/as estudantes vao, aos poucos, retomando a confiancas em si mesmos/as, rompendo

estereotipos e ganhando novas perspectivas de vida.
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Entre as musicas incluidas na trilha sonora estdo A Dream, uma colaboragdo do rapper
Common e que foi inspirada no histérico discurso de Martin Luther King, Fu Tenho Um
Sonho, e Keep Ya Head Up, uma cancao de Tupac Shakur.

E possivel baixar o filme gratuitamente no Youtube: disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=UCQENEI51Gg). Acesso em 03 jan.2018.

|
‘ "R I
2 : X'";::';zssaf.::“:::imm;m; TP i
UM FILME OBRIGATORIO el

1,860 6

HISTORIA BASEADA
EM FATOS REAIS

HilanI Swank®, duas vezes premiada com o 0scar® atua nesta instigante histdria envolvendo
adolescentes, criados no meio de tiroleios & agressividade, ¢ & professora que oferece o que eles
mais precisam: uma voz propria. Quando val parar numa escola corrompida pela violéncia e tensao
racial, a professora Erin Gruwell combate um sistema deficients, lutando para que a sala de aula faga
a diferenca na vida dos estudantes. Agora, contando suas proprias histirias, e ouvindo as dos
outros, uma turma de adolescentes supostamente indomévels vai descobrir o poder da
tolerdncia, recuperar suas vidas desfeitas e mudar seu mundo. Com eletrizantes performances de
um elenco de astros, incluindo 0 Max Dempsey (Grey's Anatomy) ganhador do Globo de Ouro®,
Escritores da Liberdade & baseado no aclamado best-seller 0 Didrio dos Escritores da Liberdade.

EXTRAS:
= Comentérios da Diretora Celso LaGravenase e da atriz Hilary Swank = Escritores da Libardada: & histira por tris da histiea
= Cenas Inbditas = Construindo um Tegani = A familia dos Escritons dls Liberriads = Galeria d fotos = Tradar de Cinema fsem leg)

HGVU!:E!EI!g va SEHUL!HUS‘]

DRAMA

o -,
LEGENDAS:  AUDIO: ﬁ 5:_‘

Inglés Inglds 1 51 Dalby Digital ————
Portugnés  Portugués [T 5.1 Dolby Digital m

“UM lLME INSPIRADOR E EST!MULANTE
QUE NAO POUF' NIN

nms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwipo6uz8r7Y AhVCIJAKHSeqCxwQ_ AUICygC&biw=892&bih=873>.
Acesso em 03 jan. 2018.

.

‘ Fonte:https://www.google.com.br/search?q=escritores+da+liberdade&rlz=1 CIPRFC_enBR733BR733&source=I

Apo6s a exibicdo, com o proposito de relacionar aquilo que foi exibido no filme as
vivéncias dos alunos e alunas, sugiro que algumas questdes sejam problematizadas e

discutidas oralmente com a turma, como os exemplos a seguir:


https://www.google.com.br/search?q=escritores+da+liberdade&rlz=1C1PRFC_enBR733BR733&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwipo6uz8r7YAhVCIJAKHSeqCxwQ_AUICygC&biw=892&bih=873
https://www.google.com.br/search?q=escritores+da+liberdade&rlz=1C1PRFC_enBR733BR733&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwipo6uz8r7YAhVCIJAKHSeqCxwQ_AUICygC&biw=892&bih=873
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1 - Do que o filme trata?

2 - Onde se passa a historia narrada no filme? Quando ela acontece? Quem s3o os
personagens envolvidos?
3 - Quais problemas sao abordados na histéria contada? Ha alguma identificagdo com os

problemas enfrentados em nossa escola?

4 - Depois do que leram e viram, vocés acham que escrever pode permitir que lidemos melhor

com nossos dramas e nossos problemas? Serd que escrever sobre ndos mesmos pode ser uma
maneira de tornar as nossas experiéncias de vida mais amplas e mais humanas, por meio do

autoconhecimento e das reflexdes que essa escrita pode provocar?

Terceiro momento (02 aulas): Organiza¢do dos didrios de leitura orientados

Inicialmente, como forma de envolver a turma na proposta e deixa-la bem a vontade
para realizar a preparacao dos cadernos que serdo utilizados como diarios de leitura
orientados, sugiro que o/a professor/a retome com a turma os conhecimentos construidos no
momento anterior acerca do género didrio, tais como por que e para que sdo produzidos, como
sdo distribuidos e como sdo consumidos.

Ap0s essa retomada, € interessante convidar os alunos e alunas para, assim como no
filme, também realizarem a escrita de um didrio. Explicar que esse tera algumas
particularidades, visto que sera construido a partir da leitura de um outro didrio e servira para
que cada um/a possa fazer o registro das impressoes individuais sobre a leitura que sera feita.
Por causa disso, serd chamado de diario de leitura orientado. Além dos registros sobre o livro
que sera lido, quem se sentir a vontade podera também fazer registros do proprio cotidiano.

Em seguida, o/a professor/a poderd entregar para a turma os cadernos a serem
utilizados como diarios de leitura orientados e explicar que ¢ interessante que cada um/a
personalize esse material. E importante ressaltar que, como as turmas de EJA normalmente
ndo dispdem de muito tempo livre em casa, ¢ pertinente que o/a professor/a realize a
atividade em sala de aula e, durante todo o processo de personalizagdao dos cadernos, aja
como um/a mediador/a, circulando pela sala, ajudando e/ou dando sugestdes aqueles/as que
encontrarem maiores dificuldades ou se sentirem mais inibidos/as, de forma a auxiliar € a

envolver a turma durante o desenvolvimento da atividade.
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Uma sugestao para deixar a aula mais dindmica e relaxante, e que pode contribuir para
agucar as ideias da turma e tornar o ambiente mais acolhedor, ¢ organizar as carteiras da sala
em circulos e colocar uma musica instrumental de fundo. Levar a turma para outro espaco da
escola, como a biblioteca, por exemplo, também pode ser uma possibilidade de tornar esse

momento mais agradavel e descontraido.

=" Professor/professora: O diario de leitura ¢ instrumento importante para
o trabalho com leitura na escola, especialmente com leitura literaria, e pode ser
definido, de acordo com Machado (2005, p. 64), como “um texto produzido por
um leitor, a medida em que I€, com o objetivo maior de dialogar, de ‘conversar’
com o autor do texto, de forma reflexiva”.

Cosson (2014, p. 122) o define como “um registro das impressdes do
leitor durante a leitura do livro”. Para este autor, fazer uso de diarios de leitura
permite aos leitores e leitoras dialogar com o texto lido, cabendo a estes e estas
definir como fara o registro da leitura feita, “podendo versar sobe dificuldades de
compreensdo de determinadas palavras e trechos, transcri¢ao de trechos favoritos
com observacdes, evocacdo de alguma vivéncia, relagdo com outros textos
lidos][...]”, dentre outros. Desse modo, fazer uso dessa ferramenta pode trazer
bons resultados nas atividades com leitura realizadas na escola.

E importante lembrar que a escrita dos diarios de leitura pelos alunos e
alunas também pode ocorrer como uma atividade extraclasse e o suporte pode
ser variado, como blocos de papel previamente organizados para isso, folhas
soltas, agendas, dentre outros. Para a proposta aqui sugerida foram oferecidos
cadernos do tipo “brochurdo”. A escolha fica a critério do/da professor/a.

Os diarios de leitura podem ser uma ferramenta por meio da qual o
aluno/a aluna pode se expressar com liberdade, expor suas impressdes sobre o
texto lido, suas dificuldades no processo de interacdo como o texto. Contudo,
dependendo do seu propdsito e das particularidades de cada turma, a escrita

desse diario poderé ser orientada pelo/a professor/a. E o caso da proposta aqui

apresentada em que os diarios de leitura seguiram um roteiro previamente

organizado. Por causa disso, receberam o nome de diarios de leitura orientados.




92

BLOCO 3

Sequndo passo da sequéncia bdsica: Introdu¢do e interpretagéio

Duracao das atividades (h/a): 06 aulas de 50 minutos cada.

Objetivos do bloco 2:

a) Apresentar para os alunos e alunas o livro que sera objeto de estudo para que registrem as
primeiras impressoes e levantem hipdteses a respeito de seu contetido;

b) Validar ou reformular as hipdteses levantadas anteriormente, para saber se essas hipoteses
condizem ou ndo com as informacgdes extraidas do texto;

¢) Conhecer a autora Carolina Maria de Jesus.

De acordo com a orientagdes de Cosson (2014a, p. 57) “chamamos de introducdo a
apresentacao do autor e da obra”. Assim como a motivacao, a introdu¢ao ¢ um momento
muito importante e alguns cuidados devem ser tomados - como, por exemplo, ndo transformar
a apresentagdo do autor em uma longa aula expositiva - para que se mantenha, por parte dos
alunos e alunas, o desejo pelo texto. A apresentacdo fisica da obra, o levantamento de
hipoteses e a observacdo dos elementos paratextuais como a capa, o titulo, o prefacio, dentre
outros, pode (e devem) ser analisados em conjunto com a turma com o intuito de despertar a
curiosidade dos alunos e alunas acerca do contetido a ser lido e de quem o escreveu.

A introducdo, assim como a motiva¢ao, também nao deve se estender em excesso,
uma vez que ‘“sua fun¢do € apenas permitir que o aluno receba a obra de uma maneira
positiva” (COSSON, (2014a, p. 61). Contudo, como a historia de vida de Carolina possui
grande relevancia e serd apresentada para os alunos e alunas neste passo da sequéncia bdsica,
faz-se necessario ampliar essa etapa para que haja tempo de realizar todas as atividades que
foram propostas para este bloco.

Considerando os objetivos desta proposta didatica de leitura e analise, no
desenvolvimento das atividades desse bloco, a interpretagdo® caminhara paralelamente com a

introducado, visto que ¢ o momento para que os alunos e alunas “tenham a oportunidade de

*% Segundo Cosson (2014a, p. 41), “interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o contexto”. Para isso,
os leitores e leitoras devem “entretecer as palavras com o conhecimento que tém de mundo”. (COSSON, 2014a,
p. 40) em uma relagdo dialogica que envolve leitores/as, autores/as e comunidade. A interpretagdo deve ser
pensada em dois momentos: um interior e outro exterior. O momento interior possui carater individual e
acontece quando o/a leitor/a, ao se encontrar com a obra, realiza, segundo Cosson (2014a, p. 65) a “decifracdo,
palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo” do que serd lido. O momento exterior ¢ a
“materializagdo da interpretacdo, como ato de construgdo de sentido em uma determinada comunidade”
(COSSON, 2014a, p. 65), isto ¢, a externalizacdo do que foi lido, de modo a compartilhar com outras pessoas os
sentidos que foram construidos no momento interior.
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fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa reflexdo de uma forma explicita,
permitindo o estabelecimento do didlogo entre os leitores da comunidade escolar” (COSSON,
2014a, p. 68). A reflexdo sobre a obra lida e a externalizacdo dessa reflexdo para outros
leitores e leitoras podem ser feitas de varias maneiras, em diferentes registros como, por
exemplo, através de uma resenha, de uma parddia, de um desenho ou em um diario de leitura
orientado, material utilizado nesta proposta.

Assim, esse bloco contempla 03 (trés) momentos: a) apresentacao do livro Quarto de
Despejo e o registro no diario de leitura orientado das primeiras impressoes; b) levantamento

de hipdteses sobre o livro; ¢) pesquisa biobibliografica sobre Carolina Maria de Jesus.

Primeiro momento (O1 aula): Apresenta¢ido do livro Quarto de despejo. djirio

de uma favelada e registro no didrio de leitura das primeiras impressées

Para um primeiro contato com a obra, o/a professor/a podera levar alguns
exemplares’’ de Quarto de Despejo: didrio de favelada para a sala e entrega-los para a turma.
Antes de realizar a leitura compartilhada do livro e/ou fazer quaisquer comentarios, pedir que
cada aluno e aluna manuseie o livro, observando o titulo, a capa e a contracapa, como o texto
estd organizado no papel, em especial que fiquem atentos as marcagdes de datas e as imagens
que ilustram o livro.

.

i = Professor/professora: Segundo Kleiman (2016), Solé¢ (1998) e Cosson

(2014a, 2014b), esse primeiro contato individual com o livro ¢ uma estratégia de

leitura importante para ativar os conhecimentos prévios e para observar quais

inferéncias cada aluno e aluna fara da obra a ser lida. E o momento para “sentir” o

livro sem interferéncias externas.

Também ¢ importante ressaltar que as atividades de leitura podem ser

realizadas seguindo as trés etapas propostas por Cosson (2014a) e apresentadas no

. capitulo 2 desta dissertacdo: a antecipacgdo, a decifracdo e a interpretacao. /

37 Caso o acesso ao livro impresso ndo seja possivel, pode-se fazer copias da internet, uma vez que toda a obra de
Carolina est4 acessivel na rede. O site a seguir traz a obra completa em PDF, inclusive a versdo original de 1960:
https://www.dropbox.com/sh/e67jbpvtzxv3azi/AABpolBjwhfawXw8LbXG8Koaa?dl=0. Acesso em 11 jan.
2018.



https://www.dropbox.com/sh/e67jbpvtzxv3azi/AABpolBjwhfawXw8LbXG8Koaa?dl=0
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Apos esse primeiro contato, € pertinente pedir aos alunos e alunas que registrem nos
diarios de leitura orientados as primeiras impressdes que tiveram. Esse registro deve ser livre
e podera ser feito de acordo com as sensagdes que o livro provocou em cada um/a.

S

—  Professor/professora: E interessante que apos os registros nos diarios de leitura,
os alunos e alunas possam compartilhar esse material com os/as colegas e, se possivel,
levantar discussoes sobre os registros feitos. Essas discussdes sao importantes a medida
que “as associagdes pessoais, ideias, descobertas e interpretagdes poderdo se
materializar em um ato em que todos os participantes terdo a possibilidade de socializar
significados” (BAJOUR, 2012, p. 22). Por isso, especialmente em turma de EJA, é
importante que os/as professores/as estimulem essas praticas de compartilhamento.

Assim, as atividades da proposta didatica de leitura e analise critica foram
organizadas no intuito de promover discussdes € a socializacdo dos textos escutados ou
lidos, visto que de acordo com a PCEJA2 (2002b, p. 19) esse € um momento para que

os alunos e alunas “possam compartilhar percepgdes, e criar situagdes significativas

para que exponham suas ideias oralmente ou por escrito”.

Sequndo momento (O1 aula): Discussido sobre o titulo e levantamento de

hipéteses sobre o livro

Para esse momento, ap6s andlise inicial que foi feita individualmente, sugiro que o/a
professor/a leve novamente os exemplares de Quarto de Despejo: diario de uma favelada
para a sala, entregue para a turma e, antes de realizar a leitura de trechos do livro, faca
oralmente alguns questionamentos sobre alguns elementos paratextuais presentes na obra com
o intuito de levantar mais algumas hipoteses acerca do livro.

Sugestdo de perguntas para levantar hipdteses, ativar conhecimentos prévios e fazer

inferéncia sobre o livro e a autora:
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a) Observando a capa do livro que vocés t€m em maos, sobre o que vocés acham que ele fala?
Qual ¢ o titulo? O que esse termo sugere?
b) Na opinido de vocés ¢ um homem ou uma mulher que escreveu o livro? Sobre o que ou

quem vocés acham que ela escreve?

interpretam o uso desses elementos?

c) Observem os tipos de letras, cores e imagens que aparecem na capa. Como VOCéS‘

d) E na contracapa, o que costuma vir escrito? Quais informacdes aparecem na contracapa do
livro Quarto de despejo?

e) Vocés ja leram e/ou escreveram textos escritos que tragam marcacdes de data? (Espera-se
‘que a turma associe com os exemplos mostrados no passo anterior). ‘
‘f) A partir das observagdes feitas, ¢ possivel saber mais informagdes sobre a autora? Se sim,

‘quais sao as pistas que lhes permitiram colher essas informagdes? ‘

g)Vocés acham que o que esta escrito aconteceu de verdade ou sdo fatos inventados? Por qué?

Finalizada a discussdo, caso considere pertinente e/ou necessario, o/a professor/a

podera realizar, no didrio de leitura, um exercicio de imaginacdo com a turma. Para isso,
devera pedir aos alunos e alunas para imaginarem que o espago da folha do caderno ¢ um
quarto de despejo e questiona-los/as sobre o que cada um/a colocaria nesse quarto imaginario.
E importante dar um tempo para que os alunos e alunas escrevam as suas reflexdes no diario
de leitura e possam socializar os cadernos entre si e/ou, quem se sentir a vontade, podera
também comentar sobre o proprio texto e/ou sobre os textos dos/das colegas.
=" Professor/professora: Essas reflexdes sdo importantes, pois permitem que os
conhecimentos de mundo entrem em agdo, de modo que se estabelecam relacdes
entre as experiéncias de vida de cada estudante e os textos. De acordo com Kleiman
(2016), Solé (1998) e Cosson (2014a, 2014b), ativar esses conhecimentos prévios
permite que alunos e alunas tenham papel ativo na leitura. A PCEJA2 esta em
consonancia com essa ideia ao dizer que esse processo permite que os alunos, ao
fazer uso dessa leitura “inspecional”, antecipem ou especulem a respeito dos sentidos
daquilo que foi lido. Isso contribuird para que a turma perceba que “a compreensao
ndo depende s6 do que estd escrito, mas também do que ja se sabe a respeito do

\ assunto do texto antes de ler” (BRASIL, 2002b, p. 40).
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Terceiro momento (02 aulas): Pesquisa biobibliogrifica sobre Carolina Maria de
Jesus

Esse momento ¢ destinado a leitura compartilhada das paginas finais do livro. E
importante que o/a professor/a explique que essa parte traz algumas informagdes sobre a
autora e que isso ¢ relevante para que haja uma maior compreensao da obra. A leitura dessas

paginas pode ser feita de maneira individual e silenciosa e/ou compartilhada pelo grupo.

FIGURA 4: Paginas finais do livro Quarto de despejo.: diario de uma favelada

NOME: Carolina Maria de Josy,

Por que Carolina comegou Reader's Digest] nos Estados Unidos

Reproduglo

A literatura e a fome

Ao escrever um didrio, Carolina Maria de Jesus acabou por tracar um painel
da |uta dos moradores das favelas pela sobrevivéncia. Mais do que isso,
cam sua linguagem simples e objetiva, a que os erros gramaticais apenas
conferem maior realismo, atingiu momentos de grande lirismo e forga
expressiva, inscrevendo-se, sem sombra de dilvida, na histéria da literatura
brasileira.

Carolina Maria de Jesus nasceu em Minas Gerais, por volta de 1914. Foi
empregada doméstica em Sdo Paulo, onde, mais tarde, passou a catar papel
¢ outros tipos de lixo reaproveitdveis para sobreviver, Em reportagem sobre a
favela do Canindé, onde vivia Carolina, o repérter Auddlio Dantas a conheceu
e descobriu que ela escrevia um didrio.

Surpreso com a forca do texto, o jornalista mostrou-o a um editor, Uma

vez publicado, o livro trouxe fama e algum dinheiro para Carolina. O
suficiente para deixar a favela, mas néio o bastante para escapar 4 pobreza.
Quase esquecida pelo pdblico e pela imprensa, a escritora morrew em um
pequena sitio na periferia de Sao Paulo, em 13 de fevereiro de 1977. A seguir
foram organizados em temticas alguns depoimentos e textos da autora,
reproduzindo fielmente a linguagem dos ariginais.

a escrever

“Quando eu nio tinha nada o que
comer, em vez de xingar eu escrevia,
Tem pessoas que, quando estéo
nervosas, Xingam ou pensam na
morte como solugdo. Eu escrevia o
meu didrio."

O interesse pela literatura

“Seria uma deslealdade de minha
parte ndo revelar que o meu amor
pela literatura foi-me incutido por
minha professora, dona Lanita
Salving, que acanselhava-me para

eu ler e escrever tudo que surgisse
naminha mente, E consultasse o
diciondrio quando ignorasse a origem
de uma palavra. Que as pessoas
instrufdas vivem com mais facilidade.”

O significado da literatura
“Atransigio de minha vida foi
impulsionada pelos livros, Tive uma
infincia atribulada, £ por intermédio
dos livros que adquirimos boas
maneiras e formamos nosso caréter.
Se ndo fosse por intermédio dos
livros que deu-me boa formagdo,

eu teria me transviado, porque
passei 23 anos mesclada com os
marginais.”

A publicagdo de sua obra
“Cansei de suplicar 4s editoras do
pals e pedi a ecitora Selecoes [do

se queria publicar meus livros em
troca de casa e comida e enviei uns
manuscritos para eles ler.
Devolveram-me... Depois quie
conheci o reporter [Auddlio Dantas]
tudo transformou-se.”

O sentimento ao ver o livro Quarto de
despejo pronto

“Fiquei alegre olhando o livro e disse:
‘0 que eu sempre invejei nos livros
foi o nome do autor’. E i o meu nome
na capa do livro, ‘Carolina Maria de
Jesus. Didrio de uma favelada. Quarto de
ﬁc‘spe}a’. Fiquei emocionada, E preciso
gostar de livros para sentir o que eu
senti.”

Aideia para o titulo

“f que em 1948, quando comecaram
ademolir as casas térreas para
construir os edificios, nds, os pobres,
que residiamos nas habitagdes
coletivas, fomos despejados e
ficamos residindo debaixo das
pontes, E porisso que eu denomino
que a favela & o quarto de despejo de
uma cidade. Nés, os pobres, somos
os trastes velhos.”

0 sucesso de pdblico de Quarto de
despejo

“Eu nde sei o que eles acham no
meu didrio. Escrevo a misériae a
vida infausta dos favelados. Fico
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Fonte: Versdo impressa de Quarto de despejo: diario de uma favelada

Apés a leitura, é pertinente buscar mais informacgdes sobre a escritora. Essas

informagdes podem ser encontradas em livros, revistas e/ou sites na internet como, por
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exemplo, o Google. Posteriormente, podem ser organizadas e registradas nos didrios de leitura

orientados e socializadas entre os/as participantes.

B Professor/professora: Como muitos alunos da EJA possuem algumas
dificuldades para manusear o computador ¢ ha muito material sobre Carolina
Maria de Jesus na internet, ¢ muito importante orientd-los nessa etapa, com

sugestdes de paginas, imagens e videos. Sugestdes de sites que podem ser uteis:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Carolina de Jesus

http://www.cartacapital.com.br/cultura/carolina-maria-de-jesus-a-catadora-

de-letras

https://belezablackpower.com.br/2016/04/19/leia-autores-negros-carolina-

maria-de-jesus/

http://www 1.folha.uol.com.br/ilustrada/2014/11/1550499-escritora-

carolina-maria-de-jesus-viveu-do-caos-ao-caos.shtml

http://www.vidaporescrito.com/about]-ctqgi

Caso a escola ndo possua laboratorio de informatica e/ou acesso a internet,

\ outra sugestdo € gravar o material sobre a autora em um pendrive e apresentar no

data show para a turma.

Finalizada a realizagdo da pesquisa no laboratorio, ¢ relevante que o/a professor/a
convide os alunos e alunas para assistirem a videos nos quais se falem sobre a escritora. Como
sugestao, indico dois curtas: Herois de todo o mundo (2 minutos) e Vidas de Carolina (9°51”

minutos).



https://pt.wikipedia.org/wiki/Carolina_de_Jesus
http://www.cartacapital.com.br/cultura/carolina-maria-de-jesus-a-catadora-de-letras
http://www.cartacapital.com.br/cultura/carolina-maria-de-jesus-a-catadora-de-letras
https://belezablackpower.com.br/2016/04/19/leia-autores-negros-carolina-maria-de-jesus/
https://belezablackpower.com.br/2016/04/19/leia-autores-negros-carolina-maria-de-jesus/
http://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2014/11/1550499-escritora-carolina-maria-de-jesus-viveu-do-caos-ao-caos.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2014/11/1550499-escritora-carolina-maria-de-jesus-viveu-do-caos-ao-caos.shtml
http://www.vidaporescrito.com/about1-ctqi
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[?Professor/professora: O video Herdis de todo o mundo faz parte de um
projeto educativo de valorizagdo da cultura afro-brasileira chamado 4 Cor da
Cultura. O material foi produzido em 2010 e ¢ resultado de uma parceria entre o
Canal Futura, a Petrobras, o Cidan - Centro de Informagdao e Documentagao do
Artista Negro, o MEC, a Fundagdo Palmares, a TV Globo e a SEPPIR - Secretaria
de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial. Para saber mais, acesse:
http://www.acordacultura.org.br/.

Ja o video Vidas de Carolina ¢ um documentario langado em 2014, sobre
duas catadoras que vivem atualmente da venda de materiais reciclaveis e foi
inspirado em Carolina Maria de Jesus. Embora tenham vivido em épocas distintas,
o filme procura conectar as histdrias das trés mulheres. Vera Eunice de Jesus (filha
de Carolina) e Audalio Dantas (jornalista que organizou a publicagcdo de Quarto de
despejo: diario de uma favelada) participam da producdo audiovisual. O
documentario esta disponivel na internet, na pagina:

https://www.youtube.com/watch?v=AkeYwVc2JL0&t=55s.

Além dos videos sugeridos aqui, hd muitos outros disponiveis na internet
que podem ser utilizados nessa etapa da proposta, como por exemplo:
https://www.youtube.com/watch?v=ZqKv7suSbRw
https://www.youtube.com/watch?v=E5V8SvEN2II
https://www.youtube.com/watch?v=Chl-1g87L. VQ&t=386s

https://www.youtube.com/watch?v=gRiDmmWAFEo
https://www.youtube.com/watch?v=73cWnlOfZXM&t=222s

Apo6s a visualizagdo, proponha a turma o registro dessas impressdoes no didrio de
leitura. Caso queiram, os alunos e alunas também podem incluir imagens da autora nesse
registro, quer seja por meio de desenhos ou por colagem de fotos. Posteriormente, esses

registros podem ser compartilhados entre os/as estudantes.


http://www.acordacultura.org.br/
http://www.acordacultura.org.br/
https://www.youtube.com/watch?v=AkeYwVc2JL0&t=55s
https://www.youtube.com/watch?v=ZqKv7suSbRw
https://www.youtube.com/watch?v=E5V8SvEN2lI
https://www.youtube.com/watch?v=Chl-lg87LVQ&t=386s
https://www.youtube.com/watch?v=qRjDmmWAFEo
https://www.youtube.com/watch?v=73cWnIOfZXM&t=222s
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BLOCO 4

Terceiro passo da sequéncia basica: Leitura e interpretacio

Duracao das atividades (h/a): 08 aulas de 50 minutos cada.

Objetivos do bloco 3:

a) Analisar como a autora protagonista se representa e se identifica discursivamente e como
representa o espago € as condigdes socioecondmicas em que vive, os sonhos e expectativas, as
relagdes familiares, interpessoais e de género, a leitura e a escrita;

b) Discutir essas representacdes e identificagdes, a partir das marcas linguistico-discursivas
que as materializam no texto;

¢) Promover uma discussao sobre essas representacdes ¢ sobre o modo como os alunos e
alunas se representam e representam o mundo, estabelecendo relagdes entre o lido e o vivido.
d) Trocar impressdes e compartilhar as reflexdes produzidas, posicionando-se a respeito
daquilo que foi lido, dito e visto.

Com o intuito de permitir que a turma interaja com o livro de maneira prazerosa e
reflexiva, de modo que amplie o olhar para as praticas de leitura, esta etapa contemplara 03
(trés) momentos: a) leitura compartilhada e andalise de alguns trechos de Quarto de despejo:
diario de uma favelada; b) discussao de algumas questdes gerais sobre a obra lida; c)

avaliag¢do da proposta e socializa¢do dos cadernos de leitura orientados.

Primeiro momento (06 aulas): Leitura compartilhada e andlise de alguns

trechos de Quarto de despejo: didrio de uma favelada

Esse momento ¢ destinado & leitura compartilhada dos trechos™® selecionados®® para

leitura e analise. Sugiro que, para a realizacdo da proposta aqui apresentada o processo de

8Conforme dito anteriormente, embora a leitura da obra na integra seja o ideal, devido a algumas
especificidades da EJA como, por exemplo, o tempo mais curto para a aplicagdo desta proposta em vista do
curso ser semestral, foram selecionadas apenas algumas partes para leitura e analise. Cabe ressaltar que gragas a
algumas caracteristicas especificas do género diario como, por exemplo, a narrativa recortada e sem uma
linearidade temporal obrigatoria, a leitura realizada de maneira fragmentada ndo interfere no resultado final.
Todavia, € importante destacar que o/a professor/a deve incentivar a ler da obra completa.

> Como em Quarto de despejo: diario de uma favelada ¢ abordada uma série de tematicas que estdo presentes
no cotidiano de um grande nimero de alunos/as da EJA, para a selecdo de trechos a serem trabalhados em sala
de aula ¢ interessante que o/a professor/a siga critérios que leve em conta 0s objetivos propostos e as
caracteristicas da turma. Nesta proposta didatica de leitura e analise, quatro tematicas foram abordadas, de
acordo com algumas caracteristicas da turma: a) o espago e as condi¢des socioecondmicas em que Carolina vive;
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leitura seja realizado em sala de aula. Para facilitar o trabalho, pode-se também xerocar as
partes que serdo lidas e entregar copias aos alunos e alunas. Esse material pode ser colado no
diario de leitura orientado e, a medida que a leitura e as discussdes acontecam, a turma podera
ir fazendo marcagdes/anotacdes do que julgar necessario.

Antes de realizar a leitura propriamente dita dos trechos escolhidos, o/a professor/a
também deve comentar com os alunos e alunas que registrar a propria historia, com suas
memorias, acontecimentos, particularidades ¢ um exercicio realizado por muitos autores e
autoras, em diferentes géneros, de forma a situar-se no presente, a relembrar e reviver aquilo

que vivenciou e que foi significativo no passado e a criar expectativas para o futuro.

Professor/professora: Neste momento ¢ relevante apontar o contexto de
produgdo do diario de Carolina e explicar que a escrita de um didrio, normalmente, é
de foro intimo, mas no caso da Carolina ela ja escrevia com inten¢do de publicar.
Cabe também comentar que a escrita desses registros foi feita na década de 1950, em
cadernos e folhas soltas, encontrados por Carolina nas lixeiras do centro de Sao
Paulo, em meio as suas andangas em busca de sustento para si e para seus trés filhos e
somente em 1960 os escritos foram organizados no formato de livro pelo jornalista
Audalio Dantas.

E importante também comentar como os registros estdo organizados no livro
(tem inicio em julho de 1955 e vai até janeiro de 1960, com falhas entre os periodos).
Carolina gostava de escrever a noite ou durante a madrugada quando queria registrar
algo que considerava importante e/ou “escapar’ da realidade.

A partir dessas explicagdes, pode ser produtivo que o/a professor/a sugira aos

alunos e alunas que, também realizem registros do dia a dia nos dirios de leitura,

caso sintam o desejo de fazé-los.

b) as relagdes familiares, interpessoais e de género; d) os sonhos e expectativas; €) e a importancia da leitura e da
escrita na vida da protagonista.
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Apds as explicagdes, o/a professor/professora deverd iniciar a leitura dos trechos
selecionados com a turma. Para isso, deve entregar os exemplares dos livros para os alunos e
alunas e explicar que, embora no diario de Carolina muitos temas sejam abordados, os trechos

a serem lidos foram escolhidos com énfase em tematicas previamente selecionadas.

N
B> Professor/professora: Como, normalmente, os alunos e alunas que frequentam
a EJA n3o gostam muito de se expor, sugiro que a leitura seja feita de maneira
compartilhada. Para isso, pode-se organizar as carteiras em circulo e/ou agrupar os
alunos e alunas dois a dois/duas a duas. Também ¢ possivel, a cada nova tematica, variar

a maneira de realizar a leitura: ora ser compartilhada, ora ser individual e silenciosa.

\ )

Nesse momento de aplicagdo da proposta didatica, sugiro que seja registrado na lousa

as paginas dos trechos que serdo lidos e qual a tematica a ser discutida em cada etapa.
Também sugiro que o/a professor/a explique que apos a leitura oral e compartilhada sera feita
uma discussao tendo como referéncia algumas questdes norteadoras sugeridas pelo professor
e outras que forem apresentadas pelos alunos no decorrer da discussao.

Depois, cada estudante podera registrar no didrio de leitura das impressdes sobre
aquilo que foi lido e discutido. As partes que serdo lidas também poderdo ser xerocadas e
entregues copias para os alunos e alunas. Esse material pode ser colado no diario de leitura
orientado e, a medida que a leitura e as discussdes acontecam, a turma poderd ir fazendo
marcacoes/anotacdes do que julgar necessario.

A seguir apresento os trechos selecionados para leitura e analise. Eles estdo
organizados em quatro grupos, e tem como foco® a discussio da tematica abordada. As
questdes abordadas sobre os textos lidos foram elaboradas com foco nas categorias analiticas
do vocabulério e da avaliagdo (FAIRCLOUGH, 2001, 2003). E importante ressaltar que essas
questdes sdo apenas norteadoras e outras podem ser elaboradas, de acordo com os objetivos e

as necessidades de cada turma.

60 . . y o . .

Na narrativa de Carolina, todas as tematicas abordadas se relacionam e se entrecruzam. Por causa disso,
apesar de cada conjunto de trechos ter como foco uma determinada tematica, nada impede que durante as
discussodes outros temas sejam abordados.
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Trechos para leitura e analise: O espaco e as condi¢des socioeconomicas em que
. o 1
Carolina vive®

15 de julho de 1955 Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar um
par de sapatos para ela. Mas o custo dos géneros alimenticios nos impede a realizagdo dos
nossos desejos. Atualmente somos escravos do custo de vida. Eu achei um par de sapatos no
lixo, lavei e remendei para ela calgar.

Eu ndo tinha um tostdo para comprar pao. Entdo eu lavei 3 litros e troquei com o
Arnaldo. Ele ficou com os litros e deu-me pao. Fui receber o dinheiro do papel. Recebi em 65
cruzeiros. Comprei 20 de carne, 1 quilo de toucinho e 1 quilo de agucar e seis cruzeiros de
queijo. E o dinheiro acabou-se.

Passei o dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite o peito doia-me. Comecei|
tussir. Resolvi ndo sair a noite para catar papel. Procurei meu filho Jodo José. Ele estava na|
rua Felisberto de Carvalho, perto do mercadinho. O onibus atirou um garoto na calgada ¢ a|
turba afluiu-se. Ele estava no nucleo. Dei-lhe uns tapas e em cinco minutos ele chegou em|
casa. |

Ablui as criangas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até as 11 horas, um certo|
alguem. Ele ndo veio. Tomei um melhoral e deitei-me novamente. Quando despertei o astr0|
rei deslizava no espaco. A minha filha Vera Eunice dizia: — Vai buscar 4gua mamae! (p.11)

16 de julho de 1955 Levantei. Obedeci a Vera Eunice. Fui buscar dgua. Fiz café. Avisei|
as criangas que nao tinha pao. Que tomassem café simples e comessem carne com farinha. Eu|
estava indisposta, resolvi benzer-me. Abri a boca duas vezes, certifiquei-me que estava com|
mau olhado. A indisposi¢do desapareceu sai e fui ao seu Manoel levar umas latas para vender.
Tudo quanto eu encontro no lixo eu cato para vender. Deu 13 cruzeiros. Fiquei pensando que|
precisava comprar pdo, sabdo e leite para Vera Eunice. E os 13 cruzeiros ndo dava! Cheguei|
em casa, alids no meu barracio, nervosa e exausta. Pensei na vida atribulada que levo. Cato|
papel, lavo roupa para dois jovens, permanec¢o na rua o dia todo. E estou sempre em falta.

(p.12)

17 de julho de 1955 Domingo. Um dia maravilhoso. O céu azul sem nuvem. O sol esta|
tepido. Deixei o leito as 6,30. Fui buscar agua. Fiz café. Tendo s6 um pedago de pdo e 3|
cruzeiros. Dei um pedaco a cada um, puis feijao no fogo que ganhei ontem do Centro Espirita|
da Rua Vergueiro 103. Fui lavar minhas roupas. Quando retornei do rio o feijao estava cosido. |
Os filhos pediram pdo. Dei os 3 cruzeiros ao Jodo José para ir comprar pio. Hoje ¢ a Nair|
Mathias quem comegou impricar com os meus filhos. A Silvia e o esposo ja iniciaram o|
espetaculo ao ar livre. Ele esta Ihe espancando. E eu estou revoltada com o que as criangas|
presenciam. Ouvem palavras de baixo caldo. Oh! Se eu pudesse mudar daqui para um nucleo|
mais decente. }

Fui na D. Florela pedir um dente de alho. E fui na D. Analia. E recebi o que esperava:

— Nao tenho!
Fui torcer as minhas roupas. A D. Aparecida perguntou-me:

®'Todos os trechos utilizados e transcritos nesta proposta respeitam o padro ortografico da autora.
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_ A senhora esta gravida?

_ Nao senhora — respondi gentilmente. E lhe chinguei interiormente. Se estou gravida
nao ¢ de sua conta. Tenho pavor destas mulheres da favela. Tudo quer saber! A lingua delas ¢
como os pés de galinha. Tudo espalha. Esté4 circulando rumor que eu estou gravida! E eu, ndo
sabia! [...] (p. 14) ‘

10 de maio de 1958... O Brasil precisa ser dirigido por uma pessoa que ja passou
fome. A fome também ¢ professora. (p. 29)

19 de maio de 1958 Deixei o leito as 5 horas. Os pardais ja estdo iniciando a sua
sinfonia matinal. As aves deve ser mais feliz que nos... Deixei de meditar quando ouvi a voz
do padeiro:

_olha o pao doce, que esta na hora do café!

Mal sabe ele que na favela ¢ a minoria quem toma café. Os favelados come quando
arranjam o que comer.][..]

... Havia pessoas que nos visitava e dizia:

_Credo, para viver num lugar assim sé os porcos. Isto aqui € o chiqueiro de Sao Paulo.

... Bu estou comegando a perder o interesse pela existéncia. Comego a revoltar-me. E a
minha revolta ¢ justa.

... As oito e meia da noite eu estava na favela respirando o dor dos excrementos que
mescla com o barro podre. Quando estamos na cidade tenho a impressdo que estou na sala de
visita com seus lustres de cristais, seus tapetes de viludos, almofadas de sitim. E quando estou
na favela tenho a impressdo que sou um objeto fora de uso, digno de estar num quarto de
despejo. ( p. 35-37).

22 de maio de 1958... Eu hoje estou triste. Estou nervosa. Nao sei se choro ou saio
correndo sem parar até cair inconciente. E que hoje amanheceu chovendo. E eu nio sai para
arranjar dinheiro [...].

...0s meninos come muito pao. Eles gostam de pao mole. Mas quando ndo tem eles
comem pao duro.

Duro € o pao que comemos. Dura ¢ a cama que dormimos. Dura € a vida do favelado.

... 0 dinheiro ndo deu para comprar carne, eu fiz macarrdo com cenoura. Nao tinha
gordura, ficou horrivel. A Vera ¢ a inica que reclama e pede mais. E pede:

_ Mamae, vende eu para a Dona Julita, porque 14 tem comida gostosa. [...] (p. 41-42)

23 de maio de 1958... Levantei de manha triste porque estava chovendo. O barraco
esta numa desordem horrivel. E que eu ndo tenho sabdo para lavar lougas. Digo louga por
habito. Mas ¢ as latas. Se eu tivesse sabdo eu ia lavar roupas. Eu ndo sou desmazelada. Se
ando suja ¢é devido a reviravolta de um favelado. Cheguei a conclusdo que quem nao tem de ir
pro céu, ndo adianta olhar pra cima. E igual a nés que nio gostamos da favela, mas somos |
obrigados a residir na favela. (p. 42-43) ‘

03 de setembro de 1958... ontem comemos mal. E hoje pior. (p.120) ‘

07 de outubro de 1958 Morreu um menino aqui na favela. Tinha dois meses. Se
vivesse ia passar fome. (p. 124)

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 10. ed. Sdo Paulo: editora Atica, 2015.
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Para discussao desses trechos, sugiro algumas questdes como as disponiveis a seguir:

1 - O diario tem inicio com o aniversario da filha. Como Carolina se sente em relagdo ao fato?

2 - Quais sao as pistas presentes no texto que lhes permitem construir essa representacao e

identificacao?

3 - Quando afirma que “Atualmente somos escravos do custo de vida”, de quem Carolina esta
falando?

4 - Ao registrar cenas de sua vida, Carolina faz isso com um olhar que analisa ndo somente a
situacdo em que ela vive, mas a de outras pessoas a seu redor. Segundo a autora, o que faz
parte do cotidiano de quem vive na favela, e como ela representa e identifica o lugar onde
mora ¢ as condi¢des socioecondmicas em que vive?

5 - Ao retornar a favela, ela respira o “odor dos excrementos que mescla com o barro podre” e
faz um contraponto com o centro da cidade. Como estdo representados esses dois espacos no
trecho lido? Quais palavras indicam a diferenga que ha entre o espaco da favela e o centro da

cidade?

—
| e . . ~ .
Professor/professora: Apds a discussdo € pertinente aos alunos e alunas que

comparem as condigdes socioecondmicas € o espaco onde vivem com as condigdes

socioeconomicas e o lugar onde Carolina vive.

\

Trechos para leitura e analise: As relacées familiares, interpessoais e de género |

18 de julho de 1955 Levantei as 7 horas. Alegre e contente. Depois que veio os

aborrecimentos. Fui no deposito receber...60 cruzeiros. Passei no Arnaldo. Comprei pao, leite,
paguei o que devia e reservei dinheiro para comprar Licor de Cacau para Vera Eunice.
Cheguei no inferno. Abri a porta e pus os meninos para fora. A D. Rosa, assim que viu o meu
filho Jodo Carlos comegou a impricar com ele. Nao queria que o menino passasse perto do

barracdo dela. Saiu com um pau para espancd-lo. Uma mulher de 48 anos brigar com uma
crianga! As vezes eu saio e ela vem até minha janela e joga o vaso de fezes nas criangas.
Quando eu retorno, encontro os travesseiros sujos € as criancas fétidas. Ela odeia-me. Diz que
sou preferida pelos homens bonitos e distintos. E ganho mais dinheiro do que ela.

Surgiu a D. Cecilia.Veio repreender os meus filhos. Lhe joguei uma direta, ela retirou-
se. Eu disse:
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_Tem mulher que diz saber criar os filhos, mas alguns tem filhos na cadeia
classificado como mau elemento.

‘ Ela retirou-se. Veio a indolente Maria dos Anjos. Eu disse:

_Eu estava discutindo com a nota, ja comecou a chegar os trocos. Os centavos. Eu nao
vou na porta de ninguém. E vocés quem vem na minha porta aborrecer-me. Eu nunca chinguei
filhos de ninguém, nunca fui na porta de vocés reclamar contra seus filhos. Nao pensa que
eles sdo santos. E que eu tolero criangas. [...]

[...] Veio o peixeiro Senhor Antonio Lira e deu-me uns peixes. Vou fazer almogo. As

'mulheres sairam, deixou-me em paz por hoje. Elas ja deram o espetaculo. A minha porta|
atualmente ¢ theatro. Todas as criangas jogam pedras, mas os meus filhos sdo os bodes
expiatorios. Ela tem marido. Mas s3o obrigadas a pedir esmolas. S3o sustentadas por
associagoes de caridade.

Os meus filhos ndo sdo sustentados com pao de igreja. Eu enfrento qualquer espécie
de trabalho para manté-los. E elas, tem que mendigar e ainda apanhar. Parece tambor. A noite
enquanto elas pedem socorro eu tranquilamente no meu barracdo ougo valsas vienenses.
Enquanto os esposos quebra as tabuas do barracdo eu e meus filhos dormimos socegados. Nao
invejo as mulheres casadas da favela que levam vida de escravas indianas. Nao casei e nao
estou descontente. Os que preferiu me eram soezes € as condigdes que eles impunham eram
horriveis [...]. (p. 16-17)

19 de maio de 1958 [..] Deitei o Jodo e a Vera e fui procurar o José Carlos. Telefonei
para a Central. Nem sempre o telefone resolve as coisas. Tomei o bonde e fui. Eu ndo sentia
frio. Parece que meu sangue estava a 40 graus. Fui falar com a Policia Feminina que me deu a
noticia do José Carlos que estava 14 na rua Asdrubal Nascimento onde funcionava o Juizado e
Menores). Que alivio! S6 quem é mae ¢ que pode avaliar.

... Bu dirigi para a rua Asdrubal Nascimento. Eu ndo sei andar a noite. A fusdo das
luzes desviam-me do roteiro. Preciso ir perguntando. Eu gosto da noite s6 para contemplar as
estrelas sintilantes, ler e escrever. Durante a noite ha mais siléncio.

Cheguei na rua Asdrubal Nascimento, o guarda mandou-me esperar. Eu contemplava
as criancas. Umas choravam, outras estavam revoltadas com a interferéncia da lei que nao
lhes permite agir a sua vontade. O José Carlos estava chorando. Quando ouviu a minha voz,
ficou alegre... Percebi o seu contentamento. Olhou-me. E foi olhar mais terno que eu ja recebi
até hoje. (p. 36-37).

20 de julho de 1955 |[...] Estendi as roupas rapidamente e fui catar papel. Que suplicio
catar papel atualmente! Tenho que levar a minha filha Vera Eunice. Ela esta com dois anos, e
nao gosta de ficar em casa. Eu ponho o saco na cabeca e levo-a nos bracos. Suporto o peso do
saco na cabeca e suporto o peso da Vera Eunice nos bragos. Tem hora que revolto-me. Depois
domino-me. Ela ndo tem culpa de estar no mundo.

Refleti: preciso ser tolerante com os meus filhos. Eles ndo tem ninguem no mundo a|
ndo ser eu. Como € pungente a condi¢do de mulher sozinha sem um homem no lar. (p. 21-22) ‘

26 de julho de 1959... Era 19 horas quando o senhor Alexandre comegou a brigar com
a sua esposa. Dizia que ela havia deixado o seu relogio cair no chido e quebrar-se. Foi
alterando a voz e comegou a espanca-la. Ela pedia socorro. Eu ndo imprecionei, porque ja es-
tou acostumada com os espetaculos que ele representa. A Dona Rosa correu pra socorrer. Em
um minuto, a noticia circulou que um homem estava matando a mulher. Ele deu-lhe com um
ferro na cabeca.

-




106

O sangue jorrava. Fiquei nervosa. O meu coragdo parecia a mola de um trem em
movimento. Deu-me dor de cabeca.

Os homens pularam a cerca par impedi-lo de bater na pobre mulher. Abriram a porta
da frente ¢ as mulheres e as criangas invadiram. O Alexandre saiu de 14 de dentro enfurecido ¢
disse:

Viao embora, cambada! Estdo pensando que aqui ¢ a casa da sogra.

Todos correram. Era uns 20 querendo passar na porta. As criangas ele chutou. A Vera
recebeu um chute e caiu de quatro. Os filhos da Juana foram chutados. Os favelados
comegaram a rir.

A cena nao era para rir. Nao era comédia. Era drama. (p. 184-185).

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 10 ed. Sdo Paulo: editora Atica, 2015.

Para discussao desses trechos, sugiro algumas questdes como as disponiveis a seguir:

1 - De que forma Carolina avalia os vizinhos? Justifique a sua resposta com exemplos.

2 - No trecho lido, Carolina diz que a vizinha Maria dos Anjos ¢ indolente e diz que “estava
discutindo com a nota e ja comecou a chegar os trocos”. Quais representagdes discursivas da
vizinha sdo construidas por Carolina? E o que elas revelam acerca do modo como as duas se
relacionam?

3 - Como ela representa os proprios filhos e os filhos dos vizinhos? E como os filhos de
Carolina sdo representados pelos vizinhos?

4 - Ao dizer que “é pungente a condicdo de mulher sozinha sem um homem no lar”, Carolina

aponta para a sua condi¢do feminina. Como ela se vé€ nessa situagao?

5- Qual avaliacao Carolina faz do casamento?

—

= Professor/professora: Apos a discussdo o/a professor/a pode solicitar aos alunos
e alunas que comparem as experiéncias vivenciadas por Carolina e as suas proprias

relagdes familiares, interpessoais e de género.

' J
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Trechos para leitura e analise: Os sonhos e expectativas de Carolina |

{ 20 de julho de 1955 Preparei a refeicao matinal. Cada filho prefere uma coisa. A Vera,

mingau de farinha de trigo torrada. O Jodo José, café puro. O José Carlos, leite branco. E eu,

{ mingau de aveia. J& que ndo posso dar aos meus filhos uma casa decente para residir, procuro
lhe dar uma refei¢ao condigna.

{ Terminaram a refei¢do. Lavei os utensilios. Depois fui lavar roupas. Eu nao tenho
homem em casa. E sé eu e meus filhos. Coloquei o mesmo trecho. Mas eu nio pretendo
relaxar. O meu sonho era andar bem limpinha, usar roupas de alto precgo, residir numa casa
confortavel, mas ndo ¢ possivel. Eu ndo estou descontente com a profissdo que exerco. Ja
habituei-me andar suja. J& faz oito anos que cato papel. O desgosto que tenho ¢ residir em
favela.

|
|
|
27 de julho de 1955 [...] Seu Gino veio dizer-me para eu ir no quarto dele... Que eu |
estou lhe despresando. Disse-lhe: Nao! ‘
E que eu estou escrevendo um livro, para vendé-lo. Viso com esse dinheiro comprar \
um terreno para eu sair da favela. Nao tenho tempo para ir a casa de ninguém, Seu Gino ‘
insistia. Ele disse: \
_Bate que eu abro a porta. Mas o meu coragdo ndo pede pra eu ir no quarto dele. (p. }

7).
02 de maio de 1958 Eu nao sou indolente... H4 tempos que eu pretendia fazer o meu ‘
diario. Mas eu pensava que ndo tinha valor e achei que era perder tempo. \
. Ei fiz uma reforma em mim. Quero tratar as pessoas que eu conhego com mais atengao... \
Quero enviar um sorriso amavel as criangas € aos operarios. (p. 28) }
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

eu estou sonhando. (p. 29).

21 de maio de 1958 Passei uma noite horrivel. Sonhei que eu residia numa casa
residivel, tinha banheiro, cozinha, copa e até¢ quarto de criada. Eu ia festejar o aniversario de
minha filha Vera Eunice. Eu ia comprar-lhe umas panelinhas que ha muito ela vive pedindo.
Porque eu estava em condi¢gdes de comprar. Sentei na mesa para comer. A toalha era alva ao
lirio.

Eu comia bife, pdo com manteiga, batata frita e salada. Quando fui pegar outro bife
despertei. Que realidade amarga! Eu ndo residia na cidade. Estava na favela. Na lama, as
margens do Tieté. E com 9 cruzeiros apenas... (p. 39)

16 de janeiro de 1959 ... Fui no Correio retirar os cadernos que retornaram dos
Estados Unidos. (...) cheguei na favela Triste como se tivessem mutilado os meus membros.
O The Reader Digest devolvia os originais. A pior bofetada para quem escreve ¢ a devolugao
de sua obra. minha alma, eu fui falar com o cigano. Peguei os cadernos e o tinteiro e fui l4.
Disse-lhe que tinha retirado os originais do Correio e estava com vontade de queimar os
cadernos[..] (p.154).

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
e
I
I 09 de maio de 1958... Eu cato papel mas ndo gosto. Entdo eu penso: faz de conta que
|
|
|
|
|
|
|
|
|
i

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 10. ed. Sdo Paulo: editora Atica, 2015.
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Questdes para discussao:

1 - Quais sdo os sonhos e expectativas de Carolina?

2 - Vocé conhece alguém que traz consigo problemas, sonhos e desejos parecidos com os de

Carolina? Justifique a sua resposta.

RV

=4 Professor/professora: Como o foco desta proposta ¢ associar leitor e contexto
(COSSON, 2014), ¢ importante, apds a leitura associar com as vivéncias dos alunos. Para

isso, pode-se perguntar aos alunos e alunas sobre os proprios sonhos e expectativas

¥

Trechos para leitura e analise: A importancia da leitura e da escrita

18 de julho de 1955 [...] Veio a D. Silvia reclamar contra os meus filhos. Que os meus
filhos sao mal iducados. Mas eu nao encontro defeito nas criangas. Nem nos meus, nem nos
delas. Sei que crianga ndo nasce com senso. Quando falo com crianga lhe dirijo palavras
agradaveis. O que aborrece-me ¢ elas vir na minha porta para perturbar a minha escassa
tranquilidade interior. (...) Mesmo elas aborrecendo-me, eu escrevo. Sei dominar os meus
impulsos. Tenho apenas dois anos de grupo escolar, mas procurei formar o meu carater. A
Unica coisa que nao existe na favela ¢ solidariedade. (p. 16)

20 de julho de 1955 Aqui todos impricam comigo. Dizem que falo bem. Que sei atrair
os homens (...) Quando fico nervosa ndo gosto de discutir. Prefiro escrever. Todos os dias eu
escrevo. Sento no quintal e escrevo (p. 22).

21 de julho de 1955 [...] Passei o resto da tarde escrevendo. As quatro e meia o senhor
Heitor ligou a luz. [...] Fui catar papel mas estava indisposta. Vim embora porque o frio era
demais. Quando cheguei em casa era 22,30. Liguei o radio. Tomei banho. Esquentei comida.
Li um pouco. Nao sei dormir sem ler. Gosto de manusear o livro. O livro € a melhor invengao
do homem. (p. 24) ‘

22 de julho de 1955... Eu gosto de ficar dentro de casa, com as portas fechadas. Nao
gosto de ficar nas esquinas conversando. Gosto de ficar sozinha e lendo. Ou escrevendo! (p.
25)

12 de junho de 1958 Eu deixei o leito as 3 da manha porque quando a gente perde o
sSOno comega pensar nas miserias que nos rodeia. (...) Deixei o leito para escrever. Enquanto
escrevo vou pensando que resido num castelo cor de ouro que reluz na luz do sol. Que as
janelas sdo de prata e as luzes de brilhantes. Que a minha vista circula no jardim e eu
contemplo as flores de todas as qualidades. (...) E preciso criar este ambiente de fantasia, para
esquecer que estou na favela.
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Fiz o café e fui carregar a agua. Olhei o céu, a estrela Dalva ja estava no céu. Como ¢
horrivel pisar na lama. As horas que sou feliz ¢ quando estou residindo nos castelos
imaginarios. (p.58).

13 de junho de 1958 [..] Hoje estou lendo. E li o crime do deputado do recife, Nei
Maranhdo. (...) li o jornal para as mulheres da favela ouvir. Elas ficaram revoltadas e
comecaram a chingar o assassino. E lhe rogar praga. Eu j4 observei que as pragas dos
favelados pegam (p. 60).

16 de junho de 1958 Eu escrevia pegas e apresentava aos diretores de circos. Eles
respondia-me:

E pena vocé ser preta. Esquecendo eles que eu adoro a minha pele preta, e o meu
cabelo rustico. Eu até acho o cabelo de preto mais iducado do que o cabelo de branco. Porque
o cabelo de preto onde pde, fica. E obediente. E o cabelo de branco, é s6 dar um movimento
na cabeca ele sai do lugar. E indisciplinado. Se é que existe reincarnagdes, eu quero voltar
sempre preta.

06 de janeiro de 1959 [...] Fui no empdrio. Comprei arroz, café e sabdo. Depois fui no
acougue Bom Jardim comprar carne. Cheguei no Agougue, a caixa olhou-me com um olhar
descontente:

_Tem banha?

_Nao tem.

_Tem carne?

~Nao tem.

Entrou um japonés e perguntou:

_ Tem banha?

Ela esperou eu sair pra dizer:

_Tem.

Voltei pra favela furiosa. Entdo o dinheiro do favelado ndo tem valor? Pensei: hoje eu
vou escrever e vou chingar a caixa desgragada do A¢ougue Bom Jardim. (p. 151).

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 10. ed. Sdo Paulo: editora Atica, 2015.
199 p.

Questao para discussao:

1- Com base nos trechos lidos, como Carolina representa a leitura e a escrita em sua vida?

S
= Professor/professora: Apds a discussdo feita, sugiro que também seja comentado

sobre as praticas de leitura e de escrita dos alunos e alunas, de modo a relacionar essas

praticas com as de Carolina.

o
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Sequndo momento (071 aula): Discussdo de algumas questdes gerais sobre
Quarto de despejo: didrio de uma favelada

Considerando que um dos focos desta proposta ¢ a analise da representagdo discursiva
e da identificagdo na obra de Carolina, para finalizar sugiro entregar mais algumas questdes
como fechamento de tudo que foi lido e discutido. Essas questdes podem ser respondidas
individualmente e por escrito nos diarios de leitura orientados e depois socializadas e
discutidas no grupo.

Sugestao de perguntas sobre o livro Quarto de despejo: diario de uma favelada:

1 - Como vocé descreveria Carolina e como ela ¢ representada a partir dos comentérios que
ela tece sobre si mesma nos trechos lidos?

2 - De maneira geral, comente sobre o posicionamento e as avaliagdes da autora, em relagao
ao lugar e as condigdes socioecondmicas em que vivia, aos filhos, aos vizinhos, a ela mesma,

aos sonhos e as expectativas e a leitura e a escrita.

3 - A medida que a leitura foi sendo feita, houve algum momento em que vocé se identificou

com alguma passagem? Comente.
4 - Que sentimentos a leitura do livro provocou em vocé?
5 - Conhecer a histéria de vida de Carolina e analisa-la contribuiu para mudar o seu jeito de

ver a si mesmo/a e o mundo? Se sim, de que maneira?

N
= Professor/professora: Ao discutir as respostas, o/a professor/a podera destacar
como as pistas linguistico-discursivas sdao fundamentais para perceber como a autora
se representa e se identifica, bem como ela a representa 0 mundo e os outros € como
avalia pessoas, fatos, lugares, dentre outros.

Também poderé explicar que o discurso ¢ um modo de representar diferentes
aspectos do mundo e que o género ¢ um modo de (inter)acdo. Assim o diario ¢ um
modo de Carolina agir e interagir no mundo e, por meio do diario, ela se representa,
representa a favela, os outros, revela seu modo de ser e agir, como ela se identifica e ¢

identificada pelos outros. Destacar que os alunos também realizam esses processos

quando produzem diferentes textos.
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Terceiro momento (O7 aula): Socializagdo dos didrios de leitura orientados

Nessa atividade, o/a professor/a podera retomar a interpretagdo com uma socializagao
dos didrios de leitura orientados. Para isso, podera convidar a turma para trocar entre si 0s
registros que foram produzidos, pedir que facam uma leitura silenciosa e individual e depois

compartilhem com o grupo as impressoes que tiveram dos registros feitos.

SN

— Professor/professora: Para evitar constrangimentos, ¢ importante deixar os/as

alunos e alunas bem a vontade para decidirem se gostariam de realizar ou nao essa
atividade. Como os alunos e alunas vao ler as producdes dos/das colegas e analisar os
diferentes discursos, ¢ fundamental o exercicio do didlogo e do respeito ao trabalho

alheio, permitindo formas de reflexdo que respeitem a diversidade da sala.

\ J

BLOCO 5: Avaliagio da proposta didéitica de leitura e anilise

Duracao das atividades (h/a): 01 aula de 50 minutos.
Objetivo do bloco 5:
a) Observar se as atividades realizadas contribuiram positivamente para um aprendizado mais

critico e reflexivo a partir da aplicagdo de um questionario.

Primeiro momento (O7 aula): Aplicagio de um questiondrio

Para finalizar a execugdo da proposta, o/a professor/a devera entregar o questiondrio
final (Apéndice D) e pedir que os alunos e alunas registrem como foi a experiéncia de
participar da proposta. Solicitar aos alunos que comentem sobre as atividades realizadas, as
dificuldades, as facilidades e do que gostaram mais. Apos a aplicagdo dos questionarios, o/a

professor/a pode convidar a turma para trocd-los entre si, pedir que facam uma leitura
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silenciosa e individual e depois socializem com o grupo as impressdes que tiveram dos
registros feitos.

Finalizada e apresentada a proposta didatica de leitura e andlise critica, relato, no
capitulo a seguir, a sua aplicagdo juntamente com a analise dos dados gerados e tego algumas

reflexdes sobre o trabalho realizado.
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CAPITULO 5

A APLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA DE LEITURA E ANALISE: UM
OLHAR SOBRE O CAMINHO PERCORRIDO

Este capitulo estd dividido em duas segdes e apresenta: a) o relato de aplicacdo da
proposta didatica de leitura e andlise critica e a analise dos resultados; b) uma reflexao de

minha pratica pedagogica e da pesquisa realizada.

5.1 O relato de aplicacdo da proposta didatica e analise dos resultados

Nesta se¢dao, proponho-me a relatar como se deu o passo a passo de aplicagdo da
proposta didatica e a analise dos resultados obtidos. Cabe salientar que essa aplica¢do ocorreu
em uma turma de 7° periodo da EJA, durante o primeiro semestre de 2017, ¢ todas as
atividades realizadas aconteceram durante os horarios regulares das aulas de Lingua
Portuguesa e foram ministradas por mim, professora da turma e pesquisadora. Para a
aplicagdo dessa proposta foram utilizadas 24 horas/aula.

O relato da aplicag¢do da proposta ora apresentado, assim como a analise dos resultados

obtidos, esta organizado de acordo com cada bloco da proposta, conforme disposto a seguir.

5.1.1 Sondagem inicial sobre algumas pridticas de leitura e de escrita dos/das participantes

e sensibilizacdo para a proposta

Com intuito de conhecer as praticas de leituras e de escritas dos/das participantes, o
bloco 1 foi iniciado com a aplicacdo de um questionario intitulado Levantamento preliminar
sobre as praticas de leitura e escrita dos/das participantes (Apéndice B). Esse questionario ¢
composto por 09 (nove) perguntas, sendo a maioria das questoes de carater dissertativo.

A primeira pergunta teve como objetivo verificar a idade na qual os/as participantes
aprenderam a ler e a escrever. De acordo com os dados coletados, dos 14 (catorze)
respondentes, a maioria (11 participantes) disse ter aprendido a ler e a escrever ainda crianca,
entre os sete e oito anos. Apenas duas pessoas disseram ter aprendido a ler mais tarde, com 11

(onze) e 16 (dezesseis) anos e um/uma colaborador/a ndo lembrava como isso ocorreu.
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A segunda pergunta teve como proposito saber quem foram os primeiros professores e
professoras desses/as participantes. Dentre todos os/as respondentes, apenas um participante
disse ndo ter iniciado os estudos na escola e que o pai foi a pessoa responsavel pela sua
alfabetizacao.

Ja a terceira questdo procurou sondar quais transformagdes a leitura e a escrita
proporcionaram ou proporcionam na vida dos/das participantes da pesquisa. Pelas respostas, é
possivel perceber que todos os alunos e alunas representam discursivamente a leitura e a
escrita como algo muito relevante e permite que eles e elas participem mais ativamente de

diferentes praticas sociais, como é possivel verificar nos excertos®® a seguir:
(5)
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(Resposta dada por AP3, questionario Levantamento preliminar sobre as praticas de leitura e escrita dos/as
participantes)
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(Resposta dada por AP4, questionario Levantamento preliminar sobre as praticas de leitura e escrita dos/as
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(Resposta dada por AP11, questionario Levantamento preliminar sobre as praticas de leitura e escrita dos/as
participantes)
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(Resposta dada por AP13, questionario Levantamento preliminar sobre as praticas de leitura e escrita dos/as
participantes)

) . J . ..
62 Neste trabalho, procurei, nos excertos tomados como exemplos, utilizar a escrita original dos alunos e alunas
visto que essa escrita ¢ uma marca identitaria e representativa desses sujeitos.
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(Resposta dada por AP14, questionario Levantamento preliminar sobre as praticas de leitura e escrita dos/as
participantes)

As respostas dadas apontam para o fato de que os alunos e alunas da EJA reconhecem
a importancia que a leitura e a escrita possuem em suas vidas, seja para se medicarem,
conforme disse AP3 ¢ AP14 (excertos 5 e 6); seja para melhorarem a vida profissional e
pessoal, de acordo com AP6 e AP8 (excertos 7 e 8); seja para transitarem por outros espacos e
ganharem mais autonomia, conforme AP11 ¢ AP14 (excertos 8 ¢ 9). Esse uso que fazem da
leitura e da escrita aponta para um dos conceitos de letramento definido por Soares (2014, p.
74) como “o uso dessas habilidades [leitura e escrita] para atender as exigéncias sociais”.

Cabe observar que ao serem questionados sobre as leituras e escritas que fazem
rotineiramente, na quarta questdo, os/as participantes citaram a Biblia, as tarefas escolares,
placas de onibus e mensagens de celular e das redes sociais. Nenhum/a participante citou a
leitura de livros e revistas como parte de seus habitos cotidianos.

A quinta pergunta teve por finalidade sondar se essas leituras feitas de maneira
rotineira contribuem para ampliar os conhecimentos sobre o mundo e sobre si e, caso a
resposta fosse positiva, em que aspecto essa contribui¢do acontece. Dentre as respostas dadas,
apenas dois estudantes demonstraram ter diivida quanto a contribui¢do dessas leituras em suas
vidas. Os/as outros/as doze participantes disseram que essas leituras contribuem para deixa-
los/as mais informados/as, para desenvolver o raciocinio e para escrever melhor.

Sobre as dificuldades para realizar atividades que necessitam da leitura e da escrita,
sexta pergunta do questionario, 09 (nove) participantes assinalaram a op¢ao “as vezes” e
cinco responderam que sim. Essa resposta demonstra que os alunos e alunas da EJA
reconhecem as proprias dificuldades em relagdo as suas praticas leitoras e escritoras.

As trés ultimas perguntas do questionario eram mais especificas sobre as escritas
confessionais e/ou diaristicas. Assim, a sétima pergunta teve o intuito de saber se os/as
participantes possuem o habito de registrar por escrito as experiéncias do cotidiano, os
sentimentos, as emocgdes, os sonhos e frustracdes. Caso a resposta fosse afirmativa havia

necessidade de justificar o suporte utilizado para realizar esses registros.
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Dos 14 (catorze) respondentes, 08 (oito) responderam negativamente; um respondeu
que faz isso esporadicamente; e cinco disseram que costumam realizar registros do dia a dia.
Os/as participantes AP4, AP5 e AP10 responderam que escrevem em um caderno; AP2 disse
que utiliza o celular; e AP8 justificou que escreve “no primeiro pedaco de papel que
encontrar”.

A oitava questdo teve por finalidade sondar se os/as participantes sabiam o que ¢ um
diario. Todos/as os/as participantes responderam afirmativamente a essa pergunta. Para
confirmar se ao responder a questdo anterior, os/as participantes tinham convic¢do do que
estavam afirmando ou negando, questionei, na nona pergunta, se eles ¢ elas sabiam o que
normalmente se escreve em um diario. As respostas foram variadas, conforme os excertos a
seguir:
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(Resposta dada por AP4, questionario Levantamento preliminar sobre as praticas de leitura e escrita dos/as
participantes)
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(Resposta dada por AP6, questionario Levantamento preliminar sobre as praticas de leitura e escrita dos/as
participantes)
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(Resposta dada por AP11, questionario Levantamento preliminar sobre as prdticas de leitura e escrita dos/as
participantes)
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(Resposta dada por AP13, questionario Levantamento preliminar sobre as prdticas de leitura e escrita dos/as
participantes)
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Dentre todas as respostas dadas, cinco participantes concordaram com o
posicionamento de AP4 (excerto 10) e responderam que um didrio serve para fazer registro do
dia a dia, do cotidiano; uma estudante apresentou resposta parecida com a dada por AP6
(excerto 11), de que em um diario podemos registrar, além das nossas emogdes, sonhos ¢
lembrangas, também letras de musica, poemas e as tarefas do dia a dia; trés estudantes
relacionaram a escrita de um didrio ao registro de sentimentos como fez AP11 (excerto 12) ; e
trés participantes, dentre eles AP13 (excerto 13), disseram que um diario serve para fazer
registros da vida amorosa e guardar segredos.

Apos a aplicacdo desse questionario e na inten¢do de obter o maior nimero possivel de
informagdo sobre as representagdes e identificacdes dos alunos e alunas, optei também pela
elaboracdo de um pequeno relato autobiografico, que foi produzido pelos/as participantes a
partir de alguns questionamentos orais e escritos feitos por mim.

A produgdo do relato autobiografico foi muito bem recebida pelos alunos e alunas. Na
tentativa de envolver a turma, iniciei a aula contando um pouco sobre mim. Aproveitei o fato
de ser migrante e relatei para a turma sobre minha infancia pobre no estado onde nasci, as
dificuldades que passei quando adolescente, a mudanga para a cidade grande. A medida que
iamos conversando, fui fazendo algumas perguntas, como por exemplo, “Qual a sua histéria
de vida?”, “De onde vocés sd0”?, “Com quem vocés moram?”’, “Quais sdo os sonhos para o
futuro?”, na tentativa de estimula-los/as a falarem de si. Nesse momento de trocas,
subjetividades foram sendo reveladas, visto que alguns alunos e alunas, especialmente os/as
de maior faixa etéria, relataram algumas experiéncias vividas.

Todavia, como a sala possui uma grande heterogeneidade relacionada a faixa etaria,
alguns alunos e alunas mais jovens reagiram com ironia ou escarnio ante alguns fatos
relacionados a infincia e/ou a adolescéncia que foram relatados por mim e pelos/as colegas, o
que provocou, por parte de alguns/as estudantes mais velhos/as, uma rea¢do de desconforto.
Procurei intervir no sentido de fazer esses alunos e alunas perceberem a importancia de se
respeitar a historia do outro, mas nao consegui fazé-los/as mudar de atitude. Apesar disso,
achei que o objetivo da atividade foi atingido e que esse foi um momento que trouxe maior
aproximagao e interagdo entre mim e os/as participantes de maior faixa etaria.

ApOs essa conversa inicial, com o objetivo de mostrar que, além de falar, escrever a
propria historia pode ser um espaco simbolico de representacao de si e dos outros, pedi que
produzissem um texto no qual deveriam descrever a sua trajetoria pessoal, as vivéncias, as

preferéncias, os projetos futuros e/ou o que mais sentissem vontade de escrever, ou seja, um
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relato de cunho autobiografico. Com o objetivo de ajuda-los/as a pensar sobre o que poderiam
escrever, entreguei algumas questdes ja prontas, conforme Apéndice C.

Em seguida, expliquei que ninguém precisava se preocupar em responder todas as
questdes propostas no roteiro e que elas serviam como um caminho para ajuda-los/as a pensar
sobre a escrita do texto, de maneira a refletir sobre si, suas vivéncias, suas subjetividades.
Reforcei também que a escrita era livre, por isso ndo era necessario se preocupar nem com o
tamanho do texto nem com os aspectos linguisticos, pois esse ndo era o foco da atividade.
Conforme citado anteriormente, nomeei esse texto de relato autobiografico.

Cada relato trouxe muito ou pouco de cada um/a. Como eu nao havia delimitado um
limite minimo ou maximo de linhas para a escrita do texto, cada participante realizou a
atividade conforme julgou pertinente. Assim, alguns/algumas participantes escreveram poucas
linhas; outros/as uma péagina inteira; e teve ainda o caso da AP2 e AP5 que escreveram duas
paginas completas.

Todos os alunos e alunas presentes na aula® realizaram a atividade. Esses relatos
permitiram que cada um/a uma falasse de si com espontaneidade, conforme exemplos dados

nos excertos 14 e 15:
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(Excerto do relato autobiografico escrito por AP4)

Nesse excerto € possivel observar que AP4 se representa e se identifica como um pai,
avo e esposo que faz um contraponto entre o passado e o presente. As suas condi¢des
socioeconomicas, as dificuldades que enfrentou no espaco rural onde vivia e as relacdes
familiares estdo representados em seu texto por meio de expressdes como “falta de dinheiro e
falta de alimentacdo”, “passamos”, “perdia as plantacdes”. Ja o relato de AP7 (excerto 15)
traz uma representagao de si como mulher migrante € mae sozinha, que teve de abrir mao de

seus sonhos em fun¢do da gravidez, do casamento e/ou do modo de ser do companheiro:

% Todos os relatos autobiograficos produzidos estdo disponiveis no Apéndice F.
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(Excerto do relato autob1ograﬁco escrito por AP7)

Alguns termos e expressdes utilizados por AP7 (excerto 15) como, por exemplo,
“infelizmente”, “tive que parar por ciume do meu ex-marido” e “muito dificil” denotam que
as situagdes vividas por AP7 carregam consigo conotagdes negativas ligadas ao discurso
tradicional sobre o papel da mulher na sociedade de abrir mao dos proprios sonhos em para
assumir o papel de mie e esposa submissa ao marido. E importante observar que, assim como
Carolina relata em seu diario, apesar das dificuldades enfrentadas, AP7 nao desiste de
concluir os estudos, visto que isso servird de passaporte para realizar o sonho de fazer um
curso técnico.

A decisao de voltar a estudar deixa aflorar, em alguns desses relatos, representacdes
sobre como esses alunos e alunas veem as mudangas que a educacdo formal pode
proporcionar € como se veem € se sentem em relagdo as mudangas que a leitura e a escrita
podem provocar em suas vidas. Essas representacdes afloram nos escritos, a partir do uso do

vocabulario empregado por cada participante, conforme podemos ver nos excertos 16 e 17:

(16)

(Excerto do relato autobiografico escrito por AP9)
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(Excerto do relato autobiografico escrito por AP1)

No excerto 16, AP9 se representa como alguém que ndo sabe ler nem escrever,
envergonhada por falar “muito erado” e que isso a impede de se comunicar com outras
pessoas como ela gostaria. E possivel perceber que a participante, de certo modo, sente-se
discriminada e/ou excluida linguisticamente, ao dizer que “queria aprender a ler e a escrever”
para mudar essa situagao.

Ao considerar que para se comunicar bem ¢ necessario dominar a norma padrdo da
lingua, AP9 chama a atengdo para o cuidado que a escola deve ter em ndo estigmatizar os
alunos e alunas em fungao dos tragos que marcam sua fala e de conscientiza-los/as de que “as
variedades linguisticas usadas pelo falante revelam sua histdria: sua origem, as experiéncias
culturais que teve, sua insercao social” (BRASIL, 2002a, p. 21) e que, por serem marcas de
identidade e de representacao de si ndo devem ser motivo de vergonha ou de discriminagao.

A escola - representada como um espago capaz de expandir as diferentes
possibilidades de uso da linguagem e, com isso, ampliar as possibilidades de mudanca social -
aparece em outros relatos, como no texto de AP1 (excerto 17). Ao dizer que “sem estudo na
vida n6és nao somos ninguém”, o participante reconhece na educagdo formal uma
possibilidade de “tornar-se alguém” e, ao voltar a escola depois de “15 anos sem estudar”,
visualiza nesse espaco a possibilidade de desenvolver as habilidades de ler e escrever para
ascender profissionalmente.

Ainda € possivel perceber nos relatos, algumas representagdes discursivas e
identificacdes se sobressaem, especialmente em relagdo aos sonhos e expectativas. Muitos
desses sonhos estdo relacionados as mudancas que a educagdo formal pode proporcionar
como, por exemplo, “fazer um curso”, “terminar os estudos”, “formar em Direito”, dentre

outros, como ¢ possivel ver em outro trecho de AP5 (excerto 18):
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(Excerto do relato autobiografico escrito por APS)

Apesar das dificuldades vividas, os sonhos de mudan¢a permanecem na maioria dos
relatos. Essa mudanca esta atrelada ao fato de continuarem lutando por aquilo que acreditam,
como ¢ possivel ver no exemplo de AP5 (excerto 18). Expressdes parecidas com “ndo ¢ por
causa do que eu vivi na vida que eu vou parar de viver ou sonhar”, “sei que vou consegui”,
“ndo vou parar de lutar nunca” aparecem em outros relatos e demonstram que a maioria
desses alunos e alunas podem ser representados como pessoas fortes, batalhadoras e que,
apesar das dificuldades, lutam por aquilo em que acreditam.

Percebi que a escrita do relato autobiografico foi um momento bem significativo para
os alunos e alunas, visto que expuseram seus sonhos, as expectativas, as dificuldades do dia a
dia, as memorias da infancia, os desalentos cotidianos. E, quando perguntei, oralmente, o que
sentiram ao escrever sobre si, houve respostas como:

(19) “Foi muito bom” (AP1, registro do didrio de campo);

(20) “Fiquei com medo no comeco, mas fui escrevendo, escrevendo” (AP2, registro do
diario de campo);

(21) “Fez eu lembrar de coisa que nem lembrava mais” (AP4, registro do diario de campo).

A avaliagdo positiva da atividade feita € perceptivel no comentario de AP1 (excerto
19) ao classifica-la como “muito bom”, ou em AP2 ao dizer que apesar do medo inicial, a
escrita fluiu naturalmente e ele foi “escrevendo, escrevendo”. J4 para AP4, a escrita permitiu
um reavivamento da memoria permitindo que lembrasse de “coisa que nem lembrava mais”.

Além dessa avaliagdo oral, que demonstra o envolvimento com a atividade, alguns
alunos e alunas quisessem ler seus textos para a classe. Era o momento de “dizer a sua

palavra” (FREIRE, 1997, p. 26). Durante o processo de leitura foi possivel perceber uma
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mudanga em relagdo aos relatos orais que haviamos feito anteriormente, visto que até os/as
mais irrequietos/as fizeram siléncio.

Esse momento me fez perceber que abrir espago para que os jovens e adultos falem
sobre si pode render boas experiéncias e trocas em sala de aula. Além disso, permite que a
turma observe que produzir um texto, de qualquer género € agir e interagir consigo mesmo/a e

com 0s outros e que esse movimento de escrita/escuta deve ser parte constitutiva do processo.
5.1.2 Relato de aplicagdo e andlise dos resultados das atividades aplicadas no Bloco 2

O segundo bloco da proposta didatica de leitura e analise corresponde primeiro ao
passo da sequéncia basica sugerida por Cosson (2014), a motiva¢do. Iniciei com uma
conversa informal, falando brevemente sobre as leituras e escritas que fazemos no dia a dia.
Fiz alguns questionamentos como, por exemplo, “Quem aqui gosta de ler”?, “Alguém aqui ja
leu algum livro este ano? Qual?”, “Quais outras leituras vocés fizeram recentemente?”, “Além
das escritas que sdo realizadas aqui na escola, que mais vocés escreveram?”.

Deixei que os alunos ¢ alunas fossem falando e aproveitei essa conversa para comentar
a importancia de se vincular as leituras e escritas que fazemos na escola as nossas
experiéncias cotidianas, ¢ de como falar e escrever sobre aquilo que vivemos diariamente
pode contribuir para ampliar competéncias e saberes sobre 0 mundo e sobre n6s mesmos/as.

Ap0s essa conversa inicial e com o intuito de familiarizar a turma com o género a ser
trabalhado, escrevi na lousa a palavra “diario” e perguntei quais termos vinham a memoria
relacionados a palavra em questio. A medida que a turma ia falando, eu fui anotando na
lousa as palavras citadas - lembrancas, caderneta, criticas, sorriso, poesia, alegria, sonhos,
segredos, anotagdes, caderno, desabafo, tristeza, dia a dia — e, embora, dentre aquelas faladas,
algumas aparentemente parecessem nao ter nenhuma relagdo, os proprios alunos e alunas
foram comentando e justificando as escolhas feitas por si e pelos/as colegas.

Em seguida, apresentei no data show os exemplos de textos diaristicos. A medida que
os exemplos iam sendo apresentados, fui levantando em conjunto com a turma, oralmente,
algumas questdes® relativas ao género, conforme consta na proposta disponivel no capitulo 4.

A turma participou ativamente da discussdo e, durante esse momento, comentei sobre
como os diarios (manuscritos ou virtuais) sao produzidos, como sao distribuidos e como sdo

consumidos. Também chamei a aten¢do para a grande liberdade estrutural que o género

* Estas perguntas fazem parte do primeiro passo da proposta, presente no bloco 1.
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possui, podendo trazer tanto o registro do cotidiano, como trechos e /ou citagdes de livros,
uma foto ou qualquer outro elemento que reflita o que o autor quis “guardar” de determinado
momento. Ressaltei a importancia da marcacdo de data nesse tipo de registro. Essas
explicagdes foram dadas levando em conta os exemplos apresentados no data show
anteriormente.

Ao analisar esta parte, considerei que os gé€neros sao modos de agir e de interagir no
curso de eventos sociais (Fairclough, 2003). Nesse sentido, o diario de Carolina ¢ um modo
de acdo e de interagdo, por meio do qual a escritora age, interage, constroi representacoes €
identificacdes de si mesma, dos seus sonhos e expectativas, de outros atores sociais e do lugar
onde vive.

A medida que as explicagdes foram sendo dadas, alguns/algumas estudantes narraram
as proprias experiéncias com o género. A participante AP6 disse que escreveu um diario para
o filho desde que este tinha trés meses até¢ fazer quinze anos. AP2 comentou que utiliza o
celular para escrever e AP8 disse que possuia um didrio impresso. AP9 se emocionou.
Quando perguntei o porqué disse que sempre teve vontade de ter um, mas nunca se propds a
fazer porque nao sabia escrever corretamente. Questionei o que ela entendia por “escrever
corretamente” e ela justificou que tinha muita dificuldade em escrever as palavras de acordo a
grafia da norma padrao e de colocar no papel aquilo que pensava.

O comentario feito por AP9 chama a atengdo para o fato de que, ao retornar a escola,
“jovens e adultos tém de romper barreiras preconceituosas, geralmente transpostas em fungao
de um grande desejo de aprender” (BRASIL, 2002a, p. 89). Essa concepgao internalizada por
muitos alunos e alunas de que s6 se pode escrever quando se domina a gramatica normativa ¢
prejudicial a pratica de producdo de textos. Dai a necessidade de “Estimular, valorizar e
oferecer subsidios para enriquecer as manifestacdes e produgdes dos alunos”. (BRASIL,
2002a, p. 89).

A discussdo feita possibilitou a troca de ideias e que fossem observados alguns
conhecimentos sobre o género, como se pode ver nas falas® a seguir:

(22)

PROFESSORA “(...) O que vocés sabem sobre esse género? Alguém aqui ja teve um

diario? Vocés gostam de registrar o que vivem no dia a dia?”.

AP2: “Eu gosto de escrever no celular. Depois eu apago tudo”.

55 As falas apresentadas, frutos das anotagdes no didrio de campo e transcri¢des das conversas realizadas em
audio durante as aulas utilizadas para aplica¢ao da proposta, foram transcritas pela professora pesquisadora, que
procurou ser o mais fiel possivel as expressdes orais utilizadas pelos alunos e alunas.
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AP11: “Ah, eu ndo gosto de escrever ndo. Vai que alguém 1&!” .
AP4: “Eu ‘trabaiava’ no trecho. Dai eu tinha que anotar tudo que chegava na obra... O
patrdo sO confiava em mim para registrar. Eu registrava tudo numa caderneta.

Ponhava dia, a hora, anotava tudo. Era um diario”.

(Registros retirados do diario de campo e da transcri¢ao de dudio de uma das aulas)

Visto que, na EJA, considerar as diferentes experiéncias vividas por cada um/a ¢ de
suma importancia, esse momento, além de possibilitar a troca de ideias e de averiguar quais
conhecimentos os alunos e alunas j& tinham sobre o género, também permitiu que os alunos e
alunas tivessem um momento para falar de si e de suas experiéncias com a escrita.

Assim, com o objetivo de registrar alguns resultados das discussoes feitas, entreguei a

questdo a seguir e pedi que cada um/a respondesse individualmente:

A historia de vida de cada pessoa esta no cotidiano, no dia a dia, no nosso modo de

viver. Vocé acredita que a partir da escrita de um didrio podemos representar um pouco

daquilo que somos e vivemos? Justifique.

De maneira geral, toda a turma considerou que na escrita de um diario podemos
representar um pouco daquilo que somos e vivemos e que, ao registrar, por meio da escrita,
nossos problemas, dores, dificuldades sonhos e desejos, podemos ‘“desabafar”, “melhorar
nossos pontos negativos”, “contar a nossa historia”, “dividir a nossa histéria com outras

2 . ~
pessoas”. Os excertos a seguir, sdo exemplos de algumas respostas dadas:

(23)
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B e -

(Resposta dada por AP13 sobre a escrita diaristica)

E possivel observar que a resposta dada por AP3 (excerto 23) demonstra que o/a
participante compreendeu que utilizar a escrita para registrar “nossas emocgdes, Nnossos
projetos e até nossos segredos” pode ser uma maneira de refletir e representarmos sobre quem
somos, visdo compartilhada por AP9 (excerto 24). J& AP13 (excerto 25) considerou que
escrever em um diario, mais que um registro de nossas experiéncias, ¢ também ter a
possibilidade de ampliar praticas de leitura e escrita e desabafar.

Assim que concluimos essa atividade, partimos para o segundo momento da
motivagdo. Iniciei perguntando a turma se gostaria de, na proxima aula, assistir ao filme
Escritores da liberdade, que trata sobre a escrita diaristica ¢ se alguém ja tinha visto esse
longa-metragem. Como a resposta da turma foi negativa, discorri sobre a trama do filme, com
o intuito de agugar a curiosidade de cada um/a.

A ideia inicial era exibir o filme por partes, que seriam divididas em trés aulas.
Contudo, ao término da primeira parte, a turma pediu que eu conversasse com o professor de
Historia e a professora de Matematica para que eles cedessem os horarios, pois ndo queriam
interromper a sessdo. As aulas foram cedidas e foi possivel assistir ao filme até o final, mas a
discussdo ficou para a proéxima aula.

Na aula seguinte, levantei, oralmente, com a turma algumas questoes apresentadas na
proposta didatica de leitura e analise critica (disponivel no segundo momento do bloco 2)
referentes a tematica abordada, ao espago da narrativa, as personagens e as representagoes
construidas pelas personagens no filme. Durante essa discussdo, pelos comentarios feitos
ficou perceptivel que houve identificacdo da turma com o espaco onde a narrativa acontece,
com as personagens do filme e com suas historias de vida. E possivel fazer essa afirmagio
porque alguns alunos e alunas (especialmente os/as mais jovens) teceram alguns comentarios
como:

(26) “A escola deles parece com nossa sala” (AP2, registro do diério de campo).

(27) “Quando a professora pergunta sobre quem ja foi preso, eu gostei dela ter se

preocupado com os alunos” (APS, registro do didrio de campo).
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(28) “Os meninos 1a sdo muito doidos, parece com néds” (AP14, registro do dirio de

campo).

Além disso, alguns/as participantes também vieram me perguntar se na biblioteca
havia exemplares do livro Didrio de Anne Frank, obra muito comentada no filme. Fiz
questdo de leva-los a biblioteca para procuramos, mas infelizmente, ndo havia nenhum
exemplar disponivel. Como sugestao, disse a turma que era possivel baixar o livro na internet
e, embora duas alunas dissessem que iriam realizar a leitura posteriormente®, isso ndo
aconteceu.

Passada essa discussao sobre o filme, um comentario feito por uma aluna destacou-se

entre os demais e cabe destaca-lo aqui:

(29) “Professora, achei muito doido esse filme... a gente podia fazer que nem ela e

escrever uns diarios... o que voc€ acha?”’ (AP10, transcrigio de dudio de uma das aulas).

Este comentario foi acompanhado da aprovagdo de outros alunos e alunas e foi
relevante para eu perceber o interesse da turma em realizar as atividades da proposta didatica.
Assim, expliquei que, como a professora do filme, eu também tinha um presente para cada
um/a e entreguei os cadernos que eu havia comprado para a producao dos didrios de leitura
orientados. Diante da empolgacdo e da cara de espanto de alguns/as ao receberem os
cadernos, comentei novamente sobre a proposta e ressaltei que eles/elas poderiam escrever no
caderno o que sentissem vontade, mas que, além disso, também precisariam realizar alguns
registros a partir de algumas orientagdes que seriam dadas por mim.

Expliquei, também, que nas proximas aulas iriamos realizar a leitura de um diério -
que ndo era o diario de Anne Frank, mas de uma escritora brasileira - e falei que antes de
iniciarmos a leitura, seria interessante que cada um/a personalizasse o caderno recebido, visto
que ele seria utilizado para realizar alguns registros que fariamos no decorrer da leitura do
diario que eu havia escolhido para lermos de maneira compartilhada.

Alguns/as estudantes ficaram curiosos/as para saber qual seria o diario lido e quem
seria o0 autor ou a autora. No intuito de agucar a vontade de realizar as atividades, preferi
manter o suspense € comentei com os alunos e alunas que registrar a propria histéria, com
suas memdrias, acontecimentos, particularidades ¢ um exercicio realizado por muitos autores

e que o livro que iriamos ler era um exemplo disso.

66 . . . . . .. . . .
Alguns dias depois questionei as alunas se a leitura havia sido feita, mas a resposta foi negativa.
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Para a personalizagdo dos didrios de leitura orientados, considerei que o espaco da
biblioteca era mais adequado, visto que esta dispde de mesas e cadeiras proprias para o
trabalho em grupo. Por isso, conversei antecipadamente com a bibliotecéria e fiz a reserva do
espaco. Dispus sobre a mesa varias revistas, papéis coloridos, colas, tesouras, canetinhas, fitas
e outros materiais que considerei serem tteis para que os alunos e alunas pudessem deixar a
criatividade falar mais alto.

Houve, por parte de alguns alunos e alunas, receio de realizar um trabalho mais
artesanal, mas expliquei que essa era uma atividade que nao tinha certo ou errado. O mais
importante era que cada um/a desse a “sua cara” ao caderno recebido e que de agora em
diante o chamariamos de diario de leitura. A partir do conhecimento que os alunos e alunas ja
tinham sobre o género diario, questionei se alguém sabia o que era um diario de leitura.

As respostas dadas variaram. Alguns/as alunos/as partiram dos conceitos discutidos
nas atividades anteriores e nao fizeram diferenciacdo do diario pessoal; outros, no entanto,
atentaram para o uso da locu¢do adjetiva “de leitura” e me perguntaram se esse tipo de diario
era igual ou diferente aos exemplos que haviamos visto na atividade anterior. Em funcao
desses questionamentos, expliquei que o diario de leitura, diferente do diario pessoal,
funcionava como um apoio para leituras feitas em sala de aula e que seria uma ferramenta
para que eles e elas pudessem expor as impressdes sobre o texto que iriamos ler e as
dificuldades encontradas. Expliquei, ainda, que a escrita em um diario de leitura ¢é livre e,
quem sentisse vontade, poderia também realizar outros tipos registros como, por exemplo,
escrever sobre si mesmo/a.

ApOs essas explicacdes, partimos para a personalizacdo dos didrios de leitura
orientados. A medida que os alunos e alunas foram realizando as atividades de construgdo dos
diarios de leitura orientados, percebi que essa atividade mais ludica proporcionou momentos
de descontragdo e trocas entre os/as participantes, especialmente, entre os/as mais velhos/as.
Alguns/algumas comentaram que acharam a atividade muito prazerosa e divertida e quando a
aula terminou, muitos me pediram para eu conversar com o professor da proxima aula para
deixa-los/las dar continuidade a atividade. Nao foi possivel isso acontecer, mas eu expliquei
que a nossa proxima aula seria para concluirmos os trabalhos.

As fotos a seguir foram tiradas durante esse processo de elaboragcdo e retratam a

concentracao ¢ as trocas estabelecidas:
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QUADRO 7: Fotos da personalizagdo dos diarios de leitura orientados

&

A

Fonte: Diario de campo da professora pesquisadora

E importante salientar que durante todo o processo de personalizacio dos diarios
circulei pela sala, ajudando e/ou dando sugestdes aqueles/as que apresentavam maiores
dificuldades e/ou se sentiam mais inibidos/as. A medida que alguém ia produzindo algo que
chamava a minha aten¢do, eu ia compartilhando com a turma, de maneira a valorizar o

trabalho de cada um/a.
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Por propiciar uma dindmica mais ludica, as duas aulas utilizadas para a personalizagao
dos cadernos foram extremamente descontraidas e leves. Depois do trabalho finalizado,
perguntei quem gostaria de apresentar para a turma o resultado do trabalho. Apenas dois
alunos preferiram ndo se manifestar. As imagens a seguir apresentam alguns resultados dos

trabalhos dos alunos e alunas:

QUADRO 8: Fotos dos diarios de leitura orientados

Fonte: Diario de campo da professora pesquisadora

Como ¢ muito comum varios alunos e alunas “se esquecerem” de levar material para
sala, expliquei que eu guardaria os cadernos no armario e que, a medida que as atividades
fossem sendo realizadas, quem quisesse leva-lo para casa era so solicitar.

Dando continuidade aos passos da sequéncia basica sugerida por Cosson (2014a),

partimos para o segundo passo: a introducao e a interpretacao, das quais falarei a seguir.




130

5.1.3 Relato de aplicacdo e andlise dos resultados das atividades aplicadas no Bloco 3

Conforme organizado na proposta didatica de leitura e andlise critica, tanto nesse
bloco quanto no proximo, julguei pertinente que a interpretagdo fosse realizada de maneira
conjunta com a introdugdo, visto que fariamos as leituras dos trechos escolhidos, as
discussoes e os registros nos didrios de leitura orientados concomitantemente.

Para realizar a introdugdo da obra e permitir um primeiro contato com o livro Quarto
de despejo: diario de uma favelada, levei para a sala dez exemplares impressos, previamente
comprados para esse fim. Como o niimero de alunos e alunas era maior que a quantidade de
exemplares disponiveis, algumas pessoas sentaram-se em duplas. O contato com o material

impresso provocou empolgacao na turma e houve perguntas como:

(30) “A gente vai poder levar pra casa, professora?” (AP12, registro do diario de campo)
(31) “E presente pra nds?” (AP2, registro do diario de campo)

(32) “No6s vamos ler o livro inteiro? (AP11, registro no didrio de campo)

Expliquei que, por causa do tempo que dispinhamos, fariamos a leitura de apenas
alguns trechos, mas caso houvesse interesse, quisesse poderia pegar emprestado para 1é-lo em
casa.

Em seguida, com o intuito de observar como cada participante recebeu a proposta de
leitura da obra a ser lida, pedi que manuseassem o livro, observando o titulo, a capa ¢ a
contracapa € como o texto estava organizado no papel, em especial que ficassem atentos as
marcagdes de datas e as ilustragcdes e lessem alguns trechos que achassem interessantes.
Comentei que daria de 20 a 30 minutos para que cada um/a fizessem as observacdes pedidas.

ApOs esse primeiro contato, orientei que registrassem no didrio de leitura as primeiras
impressdes que tiveram. Expliquei que esse registro deveria ser feito de acordo com as
sensacdes que o livro provocara em cada um/a e que, quem sentisse vontade, teriamos um
momento na aula para a socializacao dos diarios de leitura orientados.

As impressoes registradas nos didrios de leitura orientados demonstraram que, de
maneira geral, esse primeiro momento inspecional® - que Cosson (2014a) chama de

antecipagdo - contribuiu para ativar os conhecimentos prévios dos alunos e alunas, bem como

57 Conforme box disponivel no segundo momento do bloco 3 da proposta de leitura e analise critica apresentada
no capitulo 4, a realiza¢ao dessa leitura inspecional confirmou alguns posicionamentos tedricos apontados por
Solé (1988, Kleiman (2016), Cosson (2014a, 2014b) e a PCEJA2 (2002b) que discorrem sobre a importancia de
ativar alguns conhecimentos prévios nas atividades que envolvem leitura.
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para demonstrar o interesse pela obra, pela autora e permitiu que a turma identificasse pontos

em comum entre a narrativa de Carolina e suas proprias historias de vida, conforme pode ser

demonstrado nos exemplos a seguir:

(33)
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(Excerto do diario de leitura de AP6)

Nos dois registros feitos, as afirmagdes avaliativas explicitas, materializadas por meio
de algumas escolhas lexicais — verbos e advérbios como, por exemplo, “gostei” ¢ “Fiquei
com vontade”, e advérbios, “muito curiosa”, “gostei muito” -, permitem inferir que essa
primeira leitura, feita de maneira individual, despertou em AP5 e AP6 (excertos 33 e 34) a
vontade de realizar a leitura da obra. Além disso, ao relatarem que “as ilustracdes sdo muito
interessantes”, percebe-se que ao realizarem essa leitura inspecional sobre o livro, os textos

nao verbais presentes na obra também foram lidos e considerados.
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Um ponto que chamou a minha atencdo, e que esta perceptivel nos registros feitos
pelas alunas, especialmente por AP5 (excerto 33), foi o cuidado com a organizac¢ao do texto
no papel, o que torna possivel inferir que o processo de escrita nessa atividade foi um
exercicio aparentemente leve e prazeroso. Acredito que o fato de ter um diario para registrar
as atividades feitas motivou tal atitude.

Além dessas identificacdes, a vontade de ler a obra por inteiro que aparece no registro
de AP6 também é comentada em outros diarios, como no de AP3:

(35)
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(Excerto do diario de leitura de AP3)

Mais uma vez, assim como no registro de AP5 e AP6 (excertos 33 e 34), AP3 (excerto
35) também demonstra que a multimodalidade presente na obra contribuiu para despertar a
vontade de ler.

As identificagdes com a autora, a partir da leitura do titulo, também aparecem, como é
possivel ver no relato de AP9:

(36)
Al el #fabfdl??ﬂlbillﬂbﬂh _4z1445F:r1z911;¢nu=41
o Livzo

(Excerto do diario de leitura de AP9)

E possivel perceber no registro feito no diario de leitura orientado de AP13 (excerto
36) que ela constroi algumas representagdes, como por exemplo, o fato de ser pobre e de ter
que trabalhar desde cedo para ajudar nas despesas da casa. Além disso, a representagdao de
Carolina que aparece no texto provoca identificacdo da participante em relagdo a autora, como
¢ possivel perceber na comparacdo que estabelece entre a pobreza de Carolina e a sua propria

pobreza e nas experiéncias que ambos vivenciaram de catar papel. Todos esses registros
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foram importantes porque permitiram observar como os alunos e alunas “sentiram" o livro e
quais conhecimentos prévios foram ativados nesse processo.

Apos a leitura individual, o proximo passo foi feito de maneira conjunta. De inicio, fui
fazendo algumas indagagdes orais sobre o titulo, tais como: “Como ele esta disponibilizado na
pagina?”, “Vocés observaram as cores utilizadas (metade em letras brancas e metade em
letras menores)?”, “Essas cores possuem alguma significagdo pra vocés?”, “Vocés
observaram qual foi o tipo de fonte utilizada para escrever o titulo?”.

A medida que a discussdo foi ocorrendo, surgiram alguns comentarios bem
interessantes. Dentre estes, destaco o comentario feito por AP1. O aluno relatou que trabalha
com pintura ¢ chamou a aten¢do da turma para o fato do titulo dar a impressao de ter sido
escrito com uma brocha, embebida em tinta branca. Essa observagao abriu caminho para que
outros alunos e alunas também se posicionassem em relagdo a imagem presente na capa.

Acredito que a discussao levantada por AP1 agugou mais ainda o olhar da turma sobre
o significado - real e metaforico - do titulo. Esse momento foi significativo porque foi
possivel perceber que a turma se atentou para o fato de que “os efeitos sociais dos textos vao
muito além dos simples pontos de vista - [pois] sdo partes de praticas sociais situadas e podem
influenciar, para além dos modos de compreensdo da realidade, forma de agdo social”
(MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017, p. 62-63).

Para finalizar as discussoes, convidei a turma para realizar o exercicio de imaginacao,
disponivel neste bloco da proposta. Para a realizacdo da atividade, dispus algumas revistas
para recorte sobre a mesa, canetinhas, lapis de cor, cola e tesoura. No final da aula, cada
aluno apresentou o seu “quarto de despejo” para os colegas e teceu comentarios sobre o
porqué de ter colocado esse ou aquele elemento.

Os quartos de despejos elaborados trouxeram algumas representacdes mais concretas
relacionadas a materialidade do quarto, como espaco fisico, e algumas representagdes mais
subjetivas, relacionadas a representacdo metaforica do que o quarto representava para cada
um/a. Algumas dessas representacdes estdo associadas as representagdes que Carolina
constroi do seu “Quarto de despejo” como, por exemplo, “pobresa”, “esquecido”,

“despresado”, conforme esté representado no registro de AP3:
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(37)

|
(Registro no diario de leitura de AP3 - representagdo do quarto de despejo)
Outros quartos foram representados de maneira mais metaforica, associados a
sentimentos ou caracteristicas do aluno ou aluna, como podemos ver no registro de AP3:

(3%)

(Registro no diario de leitura de AP2 - representagdo do quarto de despejo)
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Nesse registro, AP3 (excerto 38) tece algumas afirmacdes avaliativas e materializa
algumas representagdes de si ao associar seu nome com os termos “sentimental”, “faladeira”,
“pbrava”, Inguinorante”. Além disso, o uso dos termos “duavidas”, “raiva” e ‘“rancor”
constituem elementos avaliadores implicitos que permitem perceber algumas presungdes
valorativas que a aluna faz de si mesma.

Toda a turma foi convida a compartilhar com os/as colegas os quartos de despejos
construidos. Infelizmente, enquanto todos estavam comentando sobre o que haviam colocado
em seus quartos de despejo, o sinal bateu e a conversa teve que ser interrompida. Apesar da
interrupgdo, a partir da andlise de alguns registros feitos nos diarios de leitura orientados, foi
possivel perceber uma pratica social da escrita, visto que a atividade possibilitou uma reflexao
desses sujeitos sobre si mesmos/as e suas subjetividades.

ApoOs essa analise inicial sobre o titulo e com o intuito de levantar mais hipoteses
acerca do livro, realizei o segundo momento deste bloco. Para isso, convidei a turma para
observar a capa, contracapa e fui fazendo alguns questionamentos no intuito de acionar alguns
conhecimentos prévios. Alguns/as estudantes chamaram a atengdo para as marcagdes de datas,
fazendo referéncia aos exemplos de didrios que haviamos visto em aulas anteriores.

Também discorri sobre o contexto da época em que o didrio foi escrito, comentei
sobre a situacdo em que foi produzido e como se deu o processo de producao e divulgacao da
obra a época de sua escrita. Além disso, chamei aten¢do para alguns registros de datas e como
estdo organizadas no livro, com inicio em julho de 1955 e vai até janeiro de 1960, com falhas
entre os periodos.

Perguntei se, a partir das atividades feitas, ja era ja € possivel formar uma imagem
mental da autora. A turma foi citando algumas caracteristicas para compor um retrato verbal

de Carolina, como ¢ possivel perceber em alguns comentarios feitos:

(39) “Ela ¢ pobre e gosta de escrever” (AP1, registro do diario de campo)
(40) “Ela mora na favela e cata papel” (AP4, registro do diario de campo)
(41) “Ela tem uma filha que fez aniversario” (APS, registro do diario de campo)

(42) “Ela ¢ uma mae zelosa” (AP10, registro do didrio de campo)

A partir das representacdes discursivas de Carolina construidas pelos alunos e alunas
apos a leitura feita e, com o objetivo de aprofundar os conhecimentos acerca da historia de
vida da autora, realizei, em conjunto com a turma, a leitura compartilhada das paginas finais

do livro, na qual consta uma breve biografia e algumas informagdes sobre Carolina. Expliquei
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a turma a importancia de, ao lermos uma obra, conhecermos a historia de vida dos seus
autores ou autoras e que, especialmente na leitura dessa obra, isso era muito relevante.

Para finalizar essa parte de pesquisa sobre Carolina, a ideia original era levar a turma
para realizar uma pesquisa na internet; porém, como a maioria dos computadores do
laboratério de informatica estava com problemas e sem acesso a rede, pesquisei
antecipadamente no Google algumas paginas sobre a autora, salvei em um pendrive e
apresentei no data show para a turma. Também fiz a impressao de fotos variadas, disponiveis
na internet, e levei para a sala.

Apresentei o material para a turma e, no final, convidei-a para assistir comigo dois
videos bem curtinhos: Herois de todo o mundo (2 minutos) e Vidas de Carolina (9°51”
minutos). Apods a exibi¢do dos videos, como o tempo da aula j& havia se estendido e ainda
fariamos os registros nos didrios de leitura orientados, ndo houve tempo para discutir os
videos vistos.

Assim, ap6s exibir os videos, convidei a turma para registrar no diario de leitura as
primeiras impressdes sobre a escritora. Nessa etapa, disponibilizei para os alunos e alunas
varias imagens da autora que eu havia trazido impressas para que, quem quisesse, as
acrescentasse a seu texto. Os registros feitos demonstram que houve, por parte dos alunos e
alunas, identificagdo com a histéria de Carolina, seja por terem vivido ou terem conhecido
alguém que tenha tido experiéncias parecidas, conforme se pode ver no excerto a seguir:

(43)

(Excerto do diario de leitura de AP13 - Representagdo de Carolina Maria de Jesus)

E possivel perceber no registro feito por AP13 (excerto 43) que a representagio
construida de Carolina provoca identificacdo por parte do participante e faz com que esse
também construa uma representacdo de si. Também € perceptivel como a histéria de Carolina
e as dificuldades enfrentadas por ela ressoam nas escritas dos/as participantes € como as
leituras feitas permitiram que avaliagdes sobre a personalidade e o carater da autora
aparecessem. Dois trechos dos registros feitos nos didrios de leitura orientados por AP6 e P13

(excertos 44 e 45) sdo bem representativos quanto a 1sso:
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(Registro no diario de leitura de AP13- Representacdo de Carolina Maria de Jesus)
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Por meio da escolha de recursos verbais € ndo verbais, os alunos e alunas construiram
uma representacdo identitdria de Carolina, evidenciando alguns atributos, tais como:
“guerreira’, ‘inteligente”, “trabalhadeira”, “percistente”, “onesta”, “forte”. Para representar
Carolina, AP6 e AP13 (excertos 44 ¢ 45) tecem avaliagdes afetivas e a representam como uma
mulher forte ¢ batalhadora. E possivel perceber no registro de AP6 (excerto 44) que essa
representacao construida, a partir da avaliacdo positiva que a aluna fez da escritora, possibilita
enxergar Carolina como uma referéncia, um exemplo a ser seguido. Além disso, o uso de
alguns verbos, como “consegui” e “venci”, demonstram as afirmagdes avaliativas construidas
a respeito da autora.

Um ponto que nao posso deixar de comentar foi o cuidado que as duas alunas tiveram
em realizar a atividade, permitindo inferir, mais uma vez, de que sentiram prazer em realizar a
atividade.

Concluidos os trés momentos da introducdo (bloco 3), parti para a realiza¢do do quarto

bloco da sequéncia, conforme relatado a seguir.

5.1.4 Relato de aplicagdo e andlise dos resultados das atividades aplicadas no Bloco 4

Todo o processo de leitura e interpretacao dos trechos selecionados foi realizado por
etapas de acordo com as tematicas selecionadas. Por causa da carga horaria, que na EJA ¢
reduzida, expliquei para a turma que ndo fariamos a leitura do livro na integra e que eu havia
selecionado algumas partes considerando algumas tematicas que julguei pertinentes. Também
expliquei que quem sentisse vontade de ler o livro na integra, os 10 (dez) exemplares estavam
disponiveis e que cada um/a poderia levar emprestado para casa.

Para a realizacdo dessas atividades, organizei os trechos selecionados em 04 (quatro)
agrupamentos que fiz a partir de trechos do didrio de Carolina. Cada um com foco em uma
das tematicas escolhidas: a) o espago e as condi¢des socioecondmicas em que Carolina vive;
b) as relagdes familiares, interpessoais e as relagdoes de género; d) os sonhos e expectativas; e)
e a importancia da leitura e da escrita na vida da protagonista.

Para facilitar a leitura e permitir que os alunos e alunas dispusessem dos trechos nos
diarios de leitura orientados, a medida que a leitura foi sendo feita, xeroquei os trechos que
seriam lidos e entreguei copias para que todos/as pudessem colar nos didrios de leituras

orientados. Expliquei que, apés a leitura, seguiriamos sempre um esquema: fariamos a
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discussdo oral tomando por base algumas perguntas entregues e, depois da discussdo, cada
um/ uma deveria registrar no didrio de leitura as suas impressoes.

Assim, os primeiros trechos a serem lidos estavam relacionados a primeira tematica:
representaciao do espaco e das condicdes socioecondomicas em que Carolina vivia. Para a
leitura desses primeiros trechos, dispus a turma em um circulo e falei que a leitura seria feita
de maneira compartilhada, em voz alta. Comentei que ler implica, antes de tudo, prazer e
interacdo com texto e que o ideal seria que todos/as participassem, mas ninguém deveria se
sentir obrigado a fazer isso. Assim, eu iria iniciar a leitura da primeira parte do trecho e,
quando eu parasse, alguém deveria dar continuidade.

A turma pareceu concordar com a proposta e, assim, iniciei a leitura dos primeiros
paradgrafos. Uma vez que ninguém se manifestou, li mais um pouco e parei novamente. As
participantes AP3 e AP5 comecaram a ler juntas o que provocou risos na sala. Expliquei que
nao havia problema e que ambas poderiam ler o mesmo trecho, mas como percebi que o fato
tirou a atencao do grupo, resolvi refazer o percurso novamente e retomar a leitura do inicio.

Ao fazer essa retomada, considerei como mais importante, nesse momento, que a turma
percebesse como seria a dindmica de leitura. Percebi que a tatica de voltar ao inicio
funcionou, pois, ao fazer a primeira pausa, a participante AP5 deu continuidade, tendo sido
seguida por outros/as participantes.

Gostaria de ressaltar que todo esse movimento de leitura permitiu que eu observasse
como o medo de se expor em sala de aula ainda estd arraigado nas turmas de EJA. Dai a
necessidade de professores e professoras, que atuam nessa modalidade de ensino, procurarem
maneiras de romper essa barreira.

Também, durante a leitura, houve a necessidade de que alguns conceitos da gramatica
normativa fossem explicados. Por exemplo: percebi que a maioria dos alunos e alunas nao
tinha no¢do do que era um paragrafo. Assim, durante a leitura compartilhada, dei algumas
explicacdes para mostrar, no texto, o que eram paragrafos. Comentei também algumas nogdes
de periodo e expliquei sobre o uso de letra maitscula inicial e de alguns sinais de pontuagao
usados para delimitar sua extensao.

Nao quis me aprofundar demais nessa questdo, visto que ndo ¢ o foco dessa pesquisa.
Contudo, como as atividades envolvendo leitura demandam esse olhar por parte do/da leitor/a,
achei pertinente ir reforcando esses pontos. Esse foi um momento importante, pois permitiu

que eu mostrasse para os alunos e alunas que a gramatica, a leitura e a escrita estdo
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interligadas. Dessa maneira, realizar atividades de leitura em sala de aula significa olhar para
a tessitura do texto.

Para ampliar as discussodes, entreguei a turma algumas perguntas, tal como consta no
primeiro momento do terceiro bloco para serem discutidas oralmente. A medida que fui
questionando a turma, fomos, de maneira coletiva, procurando as pistas oferecidas pelo texto
a partir das questdes propostas. Para responder as duas primeiras questdes, ressaltei que por se
tratar de um didrio, a narrativa de Carolina ¢ carregada de subjetividade e que, por isso,
representa a maneira dela se enxergar e enxergar os outros € o lugar onde vive. Alguns
comentarios a seguir exemplificam a discussao feita:

(46)

AP2: “Ela parece gostar muito da filha. Eu observei a preocupagcdo em dar um

presente pra ela”.

PROFESSORA: “E o quais foram as pistas no texto que lhes permitem chegar a essa

conclusao?”.

(AP2) Ela achou o sapato no lixo, mas se preocupou em lavar antes de dar para a

filha”.

(AP10) “nao s6 lavou, ela remendou também!”.

(AP4) “ Coitada. Ela trabaia e todo dia estd sem nada... Parece eu”.

(AP5) “Professora, ela usa umas palavra que ndo entendi: ablui, aleitei, excrementos”.

(AP14) “Aleitei ¢ que tomou leite, eu acho”.

(AP4) ““ excrementos eu entendi... acho que € uma coisa nojenta”.

(Transcrigio de dudio de uma das aulas).

Ao longo dessa primeira discussdo, tentei realizar essa atividade reflexiva com o
cuidado de ndo intervir nas falas dos alunos e alunas. Contudo, foi necessario fazer
interferéncias em alguns pontos, com o intuito de que os/as participantes percebessem que
determinadas acdes realizadas por Carolina construiam representagdes da autora, do lugar
onde vivia e de sua situacdo econdmica.

Discutimos conjuntamente as possibilidades de significacdo para as palavras que
provocaram duvidas, como “ablui”, “aleitei” e “excrementos”. Aproveitei a fala de AP4 para

perguntar se a palavra “excremento” tinha alguma relagdo com o lugar onde Carolina morava

e, diante da resposta positiva, fui 4 lousa e pedi que a turma utilizasse adjetivos® para

68 ~ .. . . ~ ..
Para uma compreensao da atividade, tive que explicar para a turma o que sdo adjetivos.
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exemplificar como o espaco da favela e o espago do centro da cidade estavam representados
nos trechos lidos.

E possivel perceber nas respostas dos alunos e alunas, algumas afirmagdes avaliativas
que demonstram a representagdo construida por Carolina da favela como “lugar sujo”, “feio”,
“fedido”, “pobre”. Ja o centro da cidade, a partir da leitura feita, foi descrito como “limpo”,
“lugar de rico”, “bonito”, “arrumado”, “bom para passear”. Essas discussdes apontaram para
como os sentidos das palavras que compdem um texto podem ser construidos e contribuir
para que nos, leitores e leitoras, tegamos avaliagdes sobre aquilo que foi lido.

Para responder as outras trés questdes propostas - como o meu foco com esse trabalho
era mostrar como as representacdes e identificagdes sdo construidas no texto e que as
avaliagdes que fazemos também sdo frutos dos recursos léxico-gramaticais e semantico-
discursivos - a medida que fomos respondendo oralmente cada questdo, mostrei que algumas
palavras e/ou expressdes utilizadas pela autora, como “somos escravos do custo de vida”,
“Tudo quanto eu encontro no lixo eu cato para vender”, permitiam fossemos construindo
avaliagOes dela e dos outros personagens e construia representagdes de alguém que enfrenta
dificuldades financeiras. Ja em “se eu pudesse”, o uso da modalidade dedntica permite inferir
que ela ndo gosta do lugar onde vive e que avalia a favela como um lugar indecente, ruim para
morar.

Para finalizar as discussdes, a turma foi convidada a fazer o registro, nos diarios de
leitura orientados, das representacdes e avaliagdes construidas por Carolina em relagdo ao
espago e ao lugar onde ela vivia. Nos registros feitos € possivel perceber que as
representacdes construidas por Carolina em seu diario se misturam as representagdes do
espacgo onde vivem, estabelecendo uma relagao entre o lido e o vivido.

Para exemplificar de que maneira os alunos e alunas entrelagaram a representa¢ao do
lugar e do espago onde vivia com didrio de Carolina, trago o registro feito por AP3 em seu

diario de leitura orientado:
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(Registro no diario de leitura de AP3- Representagdo de Carolina Maria de J esus)

No registro feito por AP3 (excerto 47), ¢ possivel perceber as identificagdes
estabelecidas pela aluna e as representacdes construidas. A avaliagdo que a participante faz do
lugar onde vive ao dizer que este lugar ¢ “maravilhoso no sentido da natureza”, mas que nao
gosta de morar 14, aproxima-se de alguns registros feitos por Carolina em seu diario.

H4 momentos, em que AP3 parece dialogar com Carolina, como se estivesse
conversando com a autora, como numa referéncia que Carolina faz do governo, a aluna faz
uma alusdo ao presidente Lula ao dizer que “Infelizmente ja foi representado e ndo mudou”.

Esse movimento de leitura feito por AP3 esta de acordo com a PCEJA2 (BRASIL, 2002b, p.
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40) que diz que “ Desenvolver um bom trabalho com a leitura ¢ orientar os alunos para que
construam o sentido daquilo que leem, combinando a informag¢ao do texto com seu proprio
conhecimento do mundo de forma a esclarecer, interpretar e discutir os contetidos lidos”.

Apo6s o trabalho de andlise com a primeira tematica, partimos para a leitura da
proxima tematica escolhida: as relacdes familiares, interpessoais e de género. Antes de
iniciar a leitura desses trechos, perguntei a turma se gostaria que continuassemos organizando
a sala em circulos e realizando a leitura de maneira coletiva e compartilhada. Diante da
resposta positiva, organizamos as carteiras em circulo e, como no momento anterior, dei
inicio a leitura, interrompendo em determinado momento para que outra pessoa continuasse.
Embora tenha havido alguns momentos de siléncio na sala, o processo fluiu mais
naturalmente do que antes e senti que a turma estava ganhando seguranca em realizar a leitura
dessa maneira.

A leitura e analises dos trechos relacionados a essa temadtica provocou uma discussao
mais demorada e acalorada. A medida que famos realizando a leitura, alguns/as participantes
j& manifestaram alguns posicionamentos como, por exemplo, expressdes de aprovacdo ou
desaprovacao diante dos fatos que estavam sendo narrados.

Devido a essas reagdes que estavam sendo expostas, achei pertinente deixar que os
alunos e alunas discutissem os trechos lidos de acordo com os pontos que fossem apontados e
preferi ndo entregar as questdes organizadas para essa etapa, de acordo com a proposta.
Assim, a medida que as conversas foram acontecendo e conforme os comentarios feitos, fui
realizando a inser¢cdo de algumas perguntas, conforme questdes disponiveis na proposta
didatica de leitura e analise critica.

As questdoes 1, 2 e 3 estavam relacionadas a avaliacdo que Carolina faz dos
vizinhos/as. Para discutir essa questdo, pedi que a turma fosse tecendo atributos e fui
escrevendo na lousa as respostas. Os/as vizinhos/as foram representados como “chatos”,
“briguentos”, “mal-educados”, “intrometidos”, “sem senso”, ‘egoistas”. Ao questiond-los/as
como chegaram a esses atributos, alguns alunos e alunas fizeram a leitura de trechos para
comprovar o que estavam dizendo. Um ponto interessante ¢ que, 8 medida que iam falando,
os alunos e alunas iam estabelecendo relagdes com os seus proprios vizinhos e vizinhas o que
demonstrou que as relagdes estabelecidas entre o lido e o vivido.

Apds esses primeiros questionamentos sobre os/as vizinhos/as, a relagdo com os
filhos, o casamento e, consequentemente, a violéncia contra a mulher, provocaram maior

discussdo. Assim, solicitei que a turma marcasse nos trechos lidos palavras e/ou expressdes
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que representassem Carolina em seu papel de mae e de vizinha. Depois, dividi a lousa em
duas partes e pedi que os alunos e alunas fossem apontando essas palavras e/ou expressoes.

A leitura dos trechos selecionados para a analise sobre essa tematica permitiu que os
alunos e alunas ja percebessem que algumas escolhas linguistico-discursivas realizadas pela
autora demonstravam como ela se representava, como ¢ possivel verificar nos exemplos a
seguir:

Surgiu a D. Cecilia.Veio repreender os meus filhos. Lhe joguei uma direta, ela
retirou-se. Eu nunca chinguei filhos de ninguém, nunca fui na porta de vocés
reclamar contra seus filhos. Ndo pensa que eles sdo santos. E que eu tolero criangas.

[.]

[...] Os meus filhos ndo sdo sustentados com pao de igreja. Eu enfrento qualquer
espécie de trabalho para manté-los.

[...] O José Carlos estava chorando. Quando ouviu a minha voz, ficou alegre...
Percebi o seu contentamento. Olhou-me. E foi olhar mais terno que eu ja recebi até
hoje. (p. 36-37).

[...] Refleti: preciso ser tolerante com os meus filhos. Eles ndo tem ninguem no
mundo a ndo ser eu. Como ¢é pungente a condigdo de mulher sozinha sem um
homem no lar. (JESUS, p. 21-22)

A partir do uso de algumas palavras ou expressdes como “tolero criangas”,
“repreender os meus filhos”, “Eu enfrento qualquer espécie de trabalho”, “Quando ouviu a
minha voz, ficou alegre”, “preciso ser tolerante com meus filhos”, “Eles ndo tem ninguém
no mundo a ndo ser eu”, “Como ¢ pungente a condi¢do de mulher sozinha sem um homem no

99

lar”, os alunos e alunas comentaram que Carolina demonstra ser “protetora”, “amorosa”,
“cuidadosa”, “respeitosa em relagdo aos filhos dos outros”, “que defende os filhos em
qualquer situagdo”. AP12 considerou que o fato de Carolina dizer que enfrenta “qualquer
espécie de trabalho”, o uso da palavra “qualquer” deu a entender o que ela seria capaz de
fazer pelos filhos. Essa observacao feita por AP12 permitiu perceber que o olhar para alguns
construgdes linguistico-discursivas estava se ampliando.

Ao observar as representacdes construidas por Carolina, os alunos e alunas teceram
algumas consideragdes nos diarios de leitura orientados e registraram como essas

representacoes estavam entrelagadas com as experiéncias vividas por cada um/uma:

(48)

(Excerto do diario de leitura de AP12)
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(Excerto do diario de leitura de AP6)

No registro de AP12 (excerto 48), ao fazer uso da expressao “eu pudi notar” percebe-
se que a aluna, em decorréncia da representagdo construida por Carolina, elabora uma
avaliagdo positiva da autora como mae batalhadora e preocupada com os filhos. Essa
representacdo de Carolina ¢ corroborada pelos participantes AP2 e AP6 (excertos 49 e 50) que
a definem como uma “mulher guerreira”, “esfor¢ada”, “exemplo de pessoa”, que “fala com
orgulho [e cuida] dos filhos”, apesar das dificuldades que enfrenta todos os dias.

Para investigar como Carolina se representa como vizinha, os alunos e alunas partiram
da observacdo de alguns qualificadores/atributos utilizados por Carolina para descrever as
relagdes mantidas com o lugar e as pessoas da vizinhanga, como por exemplo, “cheguei no

inferno®””

. O uso desse termo constitui um elemento avaliador implicito com conotagdo
negativa para definir o lugar onde vive e os vizinhos/as. Outro caso de presuncdo valorativa
também aparece em outras partes do texto como, por exemplo, “as mulheres sairam, deixou-
me em paz por hoje” em que esse carater negativo também aparece implicito.

Apesar de representar os vizinhos e vizinhas com atributos negativos, a maioria da

turma descreveu Carolina como uma vizinha “boa” e “justa”. Apenas AP6 e AP8 disseram

%9 Grifos foram feitos pela professora pesquisadora no intuito de indicar os elementos de analise.
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que ela era “briguenta”, “que nao leva desaforos dos outros”. Para isso, utilizaram alguns dos
trechos lidos para corroborar o que estavam dizendo: “As vezes eu saio e ela vem até minha
janela”, “Ela odeia-me”, “Lhe joguei uma direta”, “Eu ndo vou na porta de ninguém”, dentre
outros.

Ao discutir sobre a representagdo do casamento no didrio feita por Carolina, a turma
percebeu que os qualificadores/atributos apresentados por ela trazem avaliagdes negativas,
tanto para falar da situacdo vivida pelas vizinhas casadas quanto para justificar o motivo de

- .70
nunca querer s€ casar, Como oCorre no exemplo a Seguir:

Eu enfrento qualquer espécie de trabalho para manté-los. E elas, tem que mendigar e
ainda apanhar. Parece tambor. A noite enquanto elas pedem socorro cu
tranquilamente no meu barracdo ougo valsas vienenses. Enquanto os esposos quebra
as tabuas do barracdo eu e meus filhos dormimos socegados. Nédo invejo as mulheres
casadas da favela que levam vida de escravas indianas. Nao casei ¢ nio estou
descontente. Os que preferiu me eram soezes ¢ as condi¢des que eles impunham
eram horriveis. (JESUS, 2015, p.16-17).

A partir da observagdo dos termos grifados, os alunos e alunas foram percebendo que
a escolha de determinadas palavras ajudava a perceber que o discurso de Carolina ¢ de quem
se posiciona negativamente frente a situagdo vivida pelas vizinhas casadas e que essas
avaliagdes, explicitas e implicitas, feitas por Carolina constroem representacdes e
identificacdes.

Durante as discussdes, o relato oral feito por uma aluna comoveu a todos. Bastante
emocionada, AP9 disse que, a medida que a leitura foi realizada, ela sentiu como se a histéria
dela estivesse sendo contada e narrou para toda a turma algumas passagens de uma
experiéncia muito dolorosa vivida quando era mais jovem. No diario de leitura, conforme
disposto a seguir, ela registrou por escrito algumas passagens desse relato feito em sala de

aula:

70 . . . .. .. .
Em todos os exemplos, os grifos foram feitos por mim no intuito de indicar os elementos de analise.
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——

26 de julho de 1959... Era 19 horas quando o senhor Alexandre comegou a brigar com a
SUA SSposa. Dizia_ que €la havia deixado o seu relogio cair no chio e quebrar-se. Foi ||
_altemudn 4 V07 & comegou a espanca-la. Ela pedia socorre. Eu niio imprecionei, porque
Ja estou acostumada com os espetdculos que ele representa. A Dona Rosa correu pra
socorrer. Em um minuto, a noticia circulou que um homem estava matando a mulher.
Ele deu-lhe com um ferro na cabega. O sangue jorrava. Fiquei nervosa. O meu coragiio
parecia a mola de um trem em movimento, Deu-me dor de cabega,

Os homens pularam a cerca par impedi-lo de bater na pobre mulher Abriram a
porta da frente e as mulheres e as criangas invadiram. O Alexandre saiu de 14 de dentro
enfurecido e disse:

_ Vo embora, cambada! Estio pensando que aqui ¢ a casa da sogra.

Todos correram. Era uns 20 querendo passar na porta, As criancas ele chutou, A

Vera receben um chute e caiu de quamro. Os filhos da Juana foram chutados. Os
favelados comegaram a rir,

0 -

A cena nio era para rir. Mio era comédia. Era drama, {p. 184-185).
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(Excerto do diario de leitura de AP9)

Ao dizer que “ao ler o que Carolina escreveu entrei tdo profundamente na historia”, é
possivel perceber que os fatos relatados no diario de Carolina provocaram em AP9 (excerto
51) uma identificagdo com a sua propria histéria de vida e as lembrangas que isso provoca
“ainda doi”.

Assim como Carolina, a participante faz uma avaliagdo negativa do casamento e

aborda em seu registro o tema da violéncia doméstica contra a mulher ao dizer que “meu

marido era muito violento ele mim espancava”. Também expde algumas regras impostas pela
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sociedade e de como essas regras eram mantidas nessa etapa de sua vida ao dizer que
“naquela época ninguém aceitava mulher se separar”. O relato feito por AP5 corrobora o que
propoe a PCEJA2 que aponta para a necessidade de “estimular os alunos a estabelecer
relagdes entre aquilo que leem e suas experiéncias vividas” (BRASIL, p. 41).

Um ponto que eu gostaria de ressaltar aqui ¢ que AP9, na escrita do relato
autobiografico, disse ter “dificuldade de escrever as palavras corretamente, de colocar as
minhas ideias no papel”. No entanto, a maneira com que a aluna se dispds a escrever
demonstra que atividades com leitura literaria na EJA, em especial envolvendo os géneros
confessionais, podem se constituir como uma possibilidade de apresentar uma pratica social
da escrita. Nesse sentido, uma vez que a lingua se constitui como um elemento de
identificacdo desses sujeitos, a leitura literaria pode se constituir como um elemento
mobilizador para se pensar a propria escrita.

Concluidas a leitura e discussdes dos trechos referentes a segunda tematica, partimos
para a leitura da proxima tematica escolhida: os sonhos e expectativas. Realizamos a leitura
novamente de maneira compartilhada e, apds a finalizagdo, levantei as trés questdes para
discussdo oral em grupo apresentadas na proposta, de acordo com o capitulo.

Tomando a primeira pergunta como ponto de partida, pedi que a turma citasse os
sonhos de Carolina: aqueles que ela tinha enquanto estava acordada e aqueles que tinha
enquanto dormia. A turma foi estabelecendo as relagdes e chegou a conclusdo que, de maneira
geral, os sonhos de Carolina estavam relacionados a questdes basicas, como alimentagdo e
moradia. Os alunos e alunas também comentaram sobre a vontade dela em vender os livros e
ganhar dinheiro para comprar uma boa casa e ir embora da favela.

Este também foi um momento muito significativo porque a turma pareceu muito a
vontade para falar dos proprios sonhos e expectativas. A maneira como Carolina enfrenta os
problemas e, mesmo assim, ndo parou de sonhar levou AP3 a realizar o seguinte registro no
diario de leitura:

(52)
A c : wiwm.:kh i — - —_—
Coomety O '\_Ehuu A QY w’h AT ORI SV R Ve L SIRCR -

3256y c,_{wﬂfu e JJJ_{J%:J Ao (et solosdd. v Copas.
SO AR wm_ﬁ,.,A mww o — e .

(Excerto do diario de leitura de AP3)
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E importante observar que AP3 (excerto 53), ao dizer que “mesmo vivendo em um
quarto de despejo” ¢ capaz de “vé€ além da realidade”, o uso da locugdo conjuncional
concessiva “mesmo que” demonstra que apesar dos problemas, ela ndo para de sonhar e de
ver além da realidade que a cerca. Além disso, ao se apresentar como moradora de um quarto
de despejo, AP3 estabelece uma relagdo de proximidade com Carolina, corroborando a ideia
de leitura como um ato que envolve leitor e texto (SOLE, 1998; KLEIMAN, 2016) e também
autor e contexto (COSSON, 2014b),

Ja AP10 (excerto 53) enxerga na escritora alguém que mesmo diante de todas as
dificuldades vividas, continua acreditando em uma vida melhor:

(53)

(Excerto do diario de leitura de AP10)

Carolina ¢ vista por AP10 como um exemplo de for¢a e coragem visto que “com todo
sofrimento ela nunca deixou de sonhar e lutar pelo seu sonho”. A representa¢do de Carolina
como uma mulher forte, corajosa e lutadora ¢ avaliada por AP10 (excerto 53) de maneira
positiva e modelar.

Ao discutirmos a proxima questdo - se conheciam alguém com problemas, sonhos e
desejos parecidos com os de Carolina - a maioria dos alunos e alunas respondeu
afirmativamente e os/as alunos e alunas de maior faixa etaria, relacionaram com suas proprias
historias de vida.

Apo6s encerrarmos as discussodes acerca das representacdes dos sonhos e expectativas
de Carolina e dos alunos e alunas, foram feitos registros no diario de leitura orientados. Em
seguida, partimos para a leitura e a discussao dos trechos referentes a ultima tematica: A
importancia da leitura e da escrita.

A leitura e discussdo desses trechos foi novamente realizada de maneira
compartilhada. De acordo com a proposta, uma questao deveria servir como ponto de partida
para as discussdes. Contudo, como a turma, a medida que fomos lendo, ja foi tecendo alguns

comentarios, julguei desnecessario fazer da maneira prevista.
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Durante a leitura, o primeiro passo foi observar qual a importancia da leitura e da
escrita para Carolina. Pedi que a turma fizesse marcagdes nos trechos de quais palavras e/ou
termos demonstravam essa importancia. Apos as marcagdes, anotei na lousa os trechos

selecionados pelos alunos e alunas:

a) “Mesmo elas aborrecendo-me, eu escrevo’;

b) “Aqui todos impricam comigo. Dizem que falo bem. (...) Quando fico nervosa nao
gosto de discutir. Prefiro escrever. Todos os dias eu escrevo. Sento no quintal e
escrevo’’;

¢) “Enquanto escrevo vou pensando que resido num castelo cor de ouro que reluz na

luz do sol. Que as janelas sdo de prata e as luzes de brilhante”;

d) “hoje eu vou escrever e vou chingar a caixa desgragada do Agougue Bom Jardim”;

e) “Nao sei dormir sem ler. Gosto de manusear o livro. O livro é a melhor invengao

do homem”.

A partir dessas anotagdes, partimos para analise. Pedi que a turma observasse o
significado que a palavra “mesmo” tinha no trecho (a). Depois de algumas discussdes
concluimos que a sua fun¢do era adversativa e que ao fazer uso dessa palavra, Carolina
reforcou a ideia de que nada, nem ninguém a impedia de escrever. Nos trechos (b) e (c)
concluimos que Carolina utiliza a escrita como fuga, lugar de refugio. No trecho (d), a
primeira percepcao foi de Carolina utilizar a escrita como arma para se defender, mas AP8
disse que ela entendeu como uma forma de vinganca contra “a caixa do Agougue Bom
Jardim”. E em (e), Carolina demonstra a importancia que o ato de ler tem em sua vida.

De maneira geral, em todos os trechos, a turma percebeu que para Carolina, os atos de
ler e escrever podem representar lugar de refugio, resisténcia, fuga, humanizacio e,
principalmente, autonomia.

Nesse momento foi interessante observar que, durante a discussdo feita, a turma
percebeu que, apesar do pouco tempo de escolaridade, a escrita de Carolina carrega consigo
uma identidade propria, uma maneira de dizer o mundo e que os desvios da norma padrao que
aparecem em seu texto refor¢cam a sua identidade. A participante APS, por exemplo, observou
que a autora escreveu “imprica” em vez de “implica” e disse que “Carolina fala igual a minha
vO”, mas ressaltou que “se a autora escrevesse tudo ‘certo’, o didrio ndo teria a mesma

beleza”. A sua fala foi corroborada com a de outros/as estudantes e a discussdo foi relevante
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para que a turma percebesse que os desvios ortograficos presentes na obra era uma maneira de
preservar a identidade da escritora e que em nada diminuia o valor de sua escrita.

Considerei essas discussdes como muito relevantes, visto que de acordo com a
PCEJA2 (BRASIL, 2002b, p.13) “as variedades linguisticas usadas pelo falante revelam sua
historia: sua origem, as experiéncias culturais que teve, sua inser¢ao social. Elas marcam a
identidade do falante, e por isso ndo podem ser desconsideradas”.

ApoOs essa discussdo, entreguei para a turma uma copia contendo 03 (trés) perguntas:
“A medida que a leitura foi sendo feita, houve algum momento que vocé se identificou com
alguma passagem? Comente”; “Que sentimentos a leitura dos trechos Quarto de despejo:
diario de uma favelada provocou em vocé?”; e “Conhecer a historia de vida de Carolina
contribuiu para mudar o seu jeito de ver a si mesmo/a e a0 mundo? Se sim, de que maneira?
Cabe ressaltar que, na proposta didatica de leitura e andlise critica, 06 (seis) questdes foram
sugeridas para esse momento, mas diante de tudo que ja haviamos discutido, achei que ndo
havia a necessidade de utilizar todas as questoes.

Essas perguntas foram coladas no diario de leitura e respondidas por escrito. Dei um
tempo para que a turma respondesse com calma e, apos todos/as terem concluido, perguntei
quem gostaria de comentar o que havia escrito. Infelizmente, o sinal bateu e nao houve tempo
de realizarmos a discussdo, mas os registros no didrio de leitura apontam para algumas
identificacdes e representagdes construidas.

Em relagdo a primeira pergunta, todas as respostas foram positivas. Nos comentarios
feitos, € perceptivel a identificagdo da turma com a obra lida, conforme podemos verificar na
resposta dada por AP6:

(55)
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(Excerto do diario de leitura de AP6)

Ao comentar sobre passagens do livro que tenha provocado identificagdo, a aluna AP6
relaciona o fato de Carolina ir a delegacia com a sua propria historia, visto que ela comentou
com a turma que o seu Unico filho que esta preso. Além disso, ao dizer que se reconheceu

“quando ela teve vontade de morrer”, demonstra que os momentos dificeis vividos por
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Carolina também fazem parte do cotidiano dessa aluna. Essa proximidade que o texto literario
provoca ¢ que ‘nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também
vivenciar a nossa propria experiéncia” (COSSON, 2014, p 17).

A segunda pergunta também demonstra, na maioria das respostas, identificacdo com a
leitura feita, conforme vemos a seguir, na resposta dada por AP4:

(56)
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(Excerto do diario de leitura de AP4)

A memoria da propria infancia, trazida pelo aluno AP4 a partir da leitura da obra de
Carolina, aponta a proximidade construida entre o leitor e o texto durante o desenvolvimento
da proposta. Também notamos que, ao dizer que ficou “muito admirado com a histéria dela”,
ele tece uma avaliacdo de carater afetivo e subjetivo sobre o trabalho da escritora.

Na terceira pergunta, os alunos e alunas também responderam de forma afirmativa e
elencaram a importancia de continuaram estudando no intuito de aprimorarem as proprias
préaticas de leitura e da escrita, conforme o registro de AP3:

(57)
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(Excerto do diario de leitura de AP3)

E possivel observar na resposta de AP3 (excerto 57) que conhecer a historia de
Carolina despertou na aluna o desejo de se esforcar para realizar os seus sonhos. Mais do que
isso, notei que o contato com a obra colaborou com o fortalecimento da autoestima dos alunos
e alunas, como nos mostra AP3, ao dizer que agora estd “mais confiante” em seguir
estudando, em um reconhecimento de que o dominio dos usos sociais da leitura e da escrita

pode possibilitar uma melhor qualidade de vida.
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Cabe observar que a utilizagdo de um diario de leitura orientado, além de ser um
excelente material para geracdo e coleta de dados, permitiu que os alunos e alunas
construissem novas representacdes para as agdes de ler e de escrever. Antes vistas como
dificeis ou complicadas, varios registros realizados nos didrios de leitura orientados
demonstram que a realizagdo das atividades ganhou leveza e foi realizada de maneira
prazerosa. Os registros feitos por AP3 e AP6 servem como exemplos para corroborar essa
afirmacao:

(58)
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(Excerto do diario de leitura orientado de AP3)
(59)

| i - il
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15 de julho de 1955 Aniversario de minha filha Vera Eunice. BEu pretendia comprar wim par de -
patos para ela. hias o custo dos géneros alimenticios nos impeds a realizacio dos nossos descjos. IF b |
malments somos escravos do custo de wida. Bu achei um par de sapatos no lixo, lavei ¢ remendei |
ra ela calgar. ]
Cu n&do tinha um tostio para comprar pao. Emfo eu lavei 3 litros o iroqguel corm o A_rmld(:-_ [._.]7.
Passei o dia indisposta. Percebi gue estava resfriada. A noite o peito doia-me. Comecei tussir.
zsolvi n@o sair a noite para catar papel. Procurei meu filho Jofico Jose. Ele cstava na rua Felisberto
: Carvalho, perto do mercadinho [ ] Ele estava no nucleo. Dei-The uns tapas € €m Cinco minutos elc .
wgou eIn casa | ] (p-1173
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16 de julho de 1955 Levantei [L.]. Fui buscar agua. Fiz café. Aovisel as criangas que LRETR hrihg.
paEc. Que tomassem café simples & comessem carne o farinha. Eu estava indisposta, resolvi
benrer-me. MAbri a boca duas vezes, certifigueci-me gue costava CoOm Mmau alhado. M md1sposlg_-.§n
desaparccen sai © fui ao seu Manoel levar umas latas para vender. Tudo gquanto eu encontro no lixa |
eu cato para vender. [..] Chegusi em casa, alids no meu barmcio. nervosa e SXausta. Pensel na wida
atribulada que lewvo. Cato papel, lavo roupa para dois jovens., permanego na raa o dia toedo. E estou
sempre erm falta. [.] - . |
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Crisrngas. Recomendei-lhes para brincar no quimntal € nfo sair na rua, pongus os Ppessimos wizinhos e
eu lenho nEo diio soceso aos meus fAlhos. Sai indisposta, com wontade de deitar. hMas o pobre nio
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Ao dizer que gostou de escrever no diario [de leitura orientado] e que foi uma

experiéncia boa, “que valeu a pena”, AP3 (excerto 58) demonstra que se sentiu a vontade para

realizar as atividades propostas. Também ¢ possivel inferir, pela maneira como AP6 (excerto

59) organizou os textos no papel, pelas ilustragdes e pelo comentario feito ao texto, que a
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realizacdo do trabalho ocorreu de maneira prazerosa, lidica e descontraida e exemplifica que
a acdo de registrar, por escrito, as atividades realizadas em sala de aula reforcam o papel ativo
que cada participante assumiu durante o trabalho desenvolvido, sem uma preocupacao de que
estava errando ou acertando.

Apos a leitura e analise dos trechos selecionados, como ultima atividade da proposta,
questionei se a turma gostaria de socializar os didrios de leitura orientados na proxima aula.
Expliquei que quem ndo se sentisse a vontade para compartilhar o didrio de leitura com os/as
colegas, ndo precisava fazer isso. Como houve concordancia de todo o grupo, convidei a
turma para organizarmos um lanche coletivo.

Na préxima secdo, relato a avaliacdo feita pelos alunos e alunas no ultimo bloco da

proposta didatica de leitura e analise que foi aplicada.

5.1.5 Relato de aplicacio e analise dos resultados das atividades aplicadas no Bloco 5

Considerando a importancia de dar voz aos alunos e alunas, para finalizar, na proposta
julguei necessario saber, de maneira mais individualizada, como foi para cada participante
participar da proposta. Para colher essas informacdes, foi aplicado um questionario final
contendo 05 (cinco) perguntas (ver Apéndice D).

A primeira pergunta desse questionario final tinha o intuito de saber o que cada
participante achou da leitura feita. Para isso, foram dadas seis opgdes de adjetivos (facil,
dificil, prazerosa, enriquecedora, cansativa e outros). Cada participante poderia assinalar mais
de uma opg¢do. Dos 14 (catorze) respondentes, apenas Ol(um) aluno considerou a leitura
dificil. O adjetivo “prazerosa” foi assinalado por todos. O termo “enriquecedora” foi
assinalado por 08 (oito) participantes.

A segunda pergunta do questionario tinha por finalidade averiguar se as atividades
desenvolvidas contribuiram para ampliar as praticas de leitura e de escrita dos/as
participantes. Todos os alunos e alunas responderam de maneira afirmativa.

Na terceira pergunta, tive o intento de investigar se os/as participantes conseguiram
estabelecer relagdes entre as vivéncias de Carolina e as suas proprias vivéncias e/ou de
alguém conhecido. Todos também responderam afirmativamente a essa questdo. Como foi
pedido que justificassem, transcrevo a seguir, como ilustragdo, alguns comentarios realizados

pelos alunos e alunas no espago destinado a essa resposta:



155

L9

(60) “ Porque a historia de Carolina parese com a da minha v6” (AP2, transcrito do
registro feito no questionario final).

(61) “Fez eu lembrar dos meus pais, do lugar onde eu morava da dificuldade que
passamos juntos” (AP7, transcrito do registro feito no questiondrio final).

(62) “Meu pai pra poder cuidar de mim teve que trabalhar com reciclagem” (APS,
transcrito do registro feito no questiondrio final).

(63) “Algumas coisas sim como: passar dificuldades, morar em barracos, brigar com
vizinho. Tudo isso eu vivi” (AP10, transcrito do registro feito no questiondrio final)

(64) “Eu ja tive morando na favela ja pasei dificuldade e fui persitente” (AP13, transcrito

do registro feitos no questionario final).

A préxima pergunta questionava se a leitura critica da obra oportunizou novas formas
de (re)pensar como cada um/a representa e se identifica e como representa e identifica o
espaco e as condigdes socioecondmicas em que vive, 0s seus sonhos e expectativas, as suas
relagdes familiares e interpessoais, a leitura e a escrita. Todos os participantes, sem excegao,
deram uma resposta afirmativa e, ao justificarem de que maneira isso ocorreu, as respostas
foram as mais variadas, conforme excertos a seguir:

(65)
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(Excerto do questionario de avaliagcdo de AP12)
(66)

a) (%) Sim. De que forma?

¢ b
)

b) ( ) Nio.

(Excerto do questionario de avaliagdo de P13)
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(67)
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(Excerto do questionério de avaliagdo de AP5)

E possivel perceber nos exemplos dados (excertos 65, 66 e¢ 67) que, apesar dos
problemas que enfrentam, as dificuldades vivenciadas pela autora serviram como um estimulo
aos alunos e alunas para que perseverassem nos estudos.

Na quinta e ultima questdo, os/as participantes deveriam registrar as impressdes sobre
a proposta aplicada. A partir dos registros feitos, ¢ perceptivel como os alunos e alunas foram
se enxergando na autora e que as histdrias de vida, tdo proximas, parecem dialogar entre si.

Isso fica claro em varios registros deixados:

(68)
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(Excerto do questionario de avaliagdo de AP7)

A aluna AP7 (excerto 68) descreve a relacdo intima que construiu com o livro ao
longo da proposta ao fazer uso de uma avaliagdo afetiva ao dizer que “quando eu lia sentia
que falava de mim mesma”. Ao conhecer as dificuldades pelas quais Carolina passou por toda
a sua vida e afirmar que essa realidade ¢ “semelhante a histéria da minha familia”, a aluna se
reconhece naquilo que 1€ e, consequentemente, estabelece relagdes de proximidade com a
palavra, dando sentido a experiéncia leitora e escritora, e valorizando as suas proprias
vivéncias cotidianas.

Ja AP3 fez o seguinte registro:
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(Excerto do questionario de avaliagcdo de AP3)

Em sua resposta, AP3 sublinha a importincia que a experiéncia da leitura
compartilhada teve em seu processo de aprendizado, mesmo com as suas limitagdes
individuais (as exigéncias de cuidado com o filho de onze anos, a rotina estafante de trabalho,
a distancia de casa até a escola). Como a maioria da turma, a aluna se identifica com Carolina
e se mostra “muito feliz e orgulhosa” por realizar o sonho de saber ler e escrever e por estar
finalizando o Ensino Fundamental.

Alguns alunos e alunas também comentaram sobre a leitura de Quarto de despejo:

diario de uma favelada ter despertado a vontade de realizar outras leituras:

(70)
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(Excerto do questionario de avaliagdo de AP2)
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(71)
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(Excerto do questionario de avaliacdo de APS5)

Tanto AP2 (excerto 69) quanto AP5 (excerto 70) demonstram, em seus relatos, o
desejo pelo contato com outras obras, seja para “entender mais a vida de outras pessoas”,
como nos diz o primeiro excerto, quanto pela reflexdo sobre o proprio habito de ler, como
aponta o ultimo. Ambos apontam o prazer encontrado na leitura como uma motivagao
importante, ¢ AP5 reforga, novamente, como a obra de Carolina o fez “lembrar muito das
dificuldades da vida e sobre como temos que ser forte”.

Apesar de os alunos e alunas enfatizarem apenas os aspectos positivos da proposta, na
posicao de professora-pesquisadora, considero relevante tecer algumas consideragdes sobre a
proposta didatica de leitura e analise critica que foi aplicada. Por conta disso, na préxima

secdo trago algumas reflexdes de como foi, para mim, realizar esse trabalho.

5.2 Algumas reflexdes sobre a proposta didatica de leitura e analise critica apresentada

Nesta secdo, apresento algumas consideracdes acerca da proposta aplicada que,
acredito, sdo significativas para que eu, no papel de professora-pesquisadora, possa repensar
acerca das minhas praticas pedagdgicas, principalmente no que se refere ao trabalho com
leitura em sala de aula. Assim, este ¢ 0 momento para refletir de que maneira a realizagdo de
uma proposta didatica de leitura e analise critica com a obra Quarto de despejo: diario de
uma favelada, embasada na ADC e em uma sequéncia basica, contribuiu para que os meus
alunos e alunas da EJA tornassem-se leitores/as mais atentos/as, criticos/as e reflexivos/as e se
percebessem representados por uma obra literaria.

A aplicagdo da proposta didatica de leitura e analise critica veio permeada por acertos,
lacunas e alguns percalgos no meio do caminho. Isso nos faz lembrar que a educacdo escolar

coloca muitos desafios para os quais sabemos que ndo existe uma resposta imediata. Por isso,
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¢ preciso comprometimento de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Esse comprometimento demanda paciéncia e disposi¢cdo, pois somos desafiados a planejar, a
reorganizar, a lidar com a falta de infraestrutura, de material didatico e reinventar,
especialmente, quando trabalhamos com turmas de EJA.

Desse modo, para a realizacdo da proposta didatica de leitura e analise critica, algumas
dificuldades surgiram. Em primeiro lugar, a dificuldade em encontrar livros de Carolina
Maria de Jesus nas bibliotecas escolares. Embora toda a sua obra esteja disponivel para
download na internet, na realiza¢do dessa proposta havia o desejo de que os alunos e alunas
manuseassem o livro impresso. Desse modo, a aquisi¢ao de 10 (dez) exemplares teve que ser
feita pela professora-pesquisadora. Isso direciona para aquele “reinventar”, “reorganizar” ja
mencionados anteriormente, no que tange aos desafios encontrados no contexto escolar.

Além das dificuldades materiais para desenvolver e aplicar a proposta, foi necessario
romper com praticas ja arraigadas em meu fazer pedagdgico. Professora ha mais de 20 anos,
mas afastada do espago académico, assumir esse papel de professora-pesquisadora tornou-se
um desafio ¢ me fez perceber a importancia e a necessidade de aliar, a minha pratica, uma
gama variada de conhecimentos tedricos que eu, presa a minha sala de aula, havia deixado de
lado. Foi, portanto, um momento muito significativo, visto que me possibilitou orientar o meu
trabalho, em sala de aula, em dire¢do a uma perspectiva transformadora do trabalho com a
leitura, em especial, a leitura literaria.

Nesse sentido, o Profletras foi um divisor de dguas, posto que esse contexto de ensino
me fez perceber de que ndo “ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 1996, p. 11). Ao me
apresentar uma variedade de caminhos a serem explorados, as teorias estudadas foram
essenciais para que eu me enxergasse como professora-pesquisadora que pode redimensionar
a propria praxis e sentisse vontade de “casar” essas teorias com o meu trabalho em sala de
aula.

Assim, no processo de pesquisa e nas leituras feitas, todas as disciplinas ministradas
trouxeram contribui¢cdes, me indicaram novos jeitos de caminhar e me aproximaram de
algumas teorias e metodologias. Desse modo, para realizar o trabalho com a leitura do livro
Quarto de despejo: diario de uma favelada, aliei a sistematiza¢do da leitura literaria, feita por
meio de uma sequéncia basica, a ADC.

Apesar das dificuldades em elaborar a proposta, principalmente na associagdao da
teoria com a pratica, foi possivel perceber que ao fazer uso de uma sequéncia bésica para

sistematizar as atividades envolvendo a leitura e da ADC, para analisar as marcas linguistico-
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discursivas presentes em Quarto de despejo: didrio de uma favelada, é possivel afirmar, a
partir dos resultados obtidos, que os objetivos desse trabalho foram atingidos.

Um ponto importante, observado durante a aplicagao da proposta, foi a necessidade de
entremear momentos de fala e de escuta. Sabemos que isso ndo ¢ uma tarefa simples, mas ¢
necessario que os professores e professoras elaborem propostas que abarquem diferentes
modos de ler, posto que a “leitura compartilhada de alguns textos, sobretudo os literarios,
muitas vezes ¢ uma maneira de evidenciar, sempre considerando a intimidade e o desejo do
outro, a ponta do iceberg daquilo que se sugere por meio de siléncios e palavras” (BAJOUR,
2012, p. 20).

Desse modo, realizar a leitura da obra de forma compartilhada permitiu que os alunos
e alunas se sentissem mais confiantes e superassem o medo em expor suas proprias
dificuldades. Alguns registros realizados nos didrios de leitura orientados confirmam essa
afirmacao:

(71)
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(Excerto do diario de leitura de AP3)

(72)

(Excerto do diario de leitura de AP14)

Notei como esses momentos foram relevantes para os alunos e alunas. Isso pode ser
exemplificado por meio dos verbos que AP3 (excerto 71) e AP14 (excerto 72) utilizaram -
“adorei, “gostel muito” - para enfatizar como estavam comprometidos com a pesquisa,
posicionando-se como verdadeiros participantes e fazendo com que eu percebesse que o

trabalho realmente estava causando reagdes, mexendo nas sensibilidades, promovendo a
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revelagdo de um sujeito/aprendiz que se considera capaz de superar as barreiras encontradas
no processo de leitura e, consequentemente, de escrita.

Esses registros demonstram que a leitura compartilhada pode ser um recurso utilizado
para desinibir os alunos e alunas mais timidos e permitir que estes e estas também participem
das atividades, mesmo que apenas oucam, conforme disse AP14, posto que “a voz se eleva
para outros ouvidos” (COSSON, 2014a, p. 27).

Observar esses registros me possibilitou perceber ndo apenas como cada participante
vivenciou a experiéncia de leitura do texto, mas o didlogo que cada um/a manteve com o
livro, de forma que expusessem as suas dificuldades com a leitura e a escrita e encontrassem
em Carolina um modelo de coragem e forca que merece ser seguido. O registro feito por
AP13 exemplifica essa afirmagao:

(73)

(Excerto do diario de leitura de AP13)

As identificagdes construidas com a autora e com a sua histéria de vida permitiu que
AP13 (excerto 73) rompesse o medo de expor as proprias dificuldades. Ter encontrado
“coragem” para ler em uma personagem que conheceu por meio da leitura demonstra que a
proposta didatica de leitura e andlise critica, ao tomar a obra literaria como ponto de partida,
permitiu uma reflexdo sobre as prdoprias experiéncias vivenciadas pelos alunos e alunas e
possibilitou que, ao lerem e analisarem a escrita de Carolina, também fossem escrevendo a si
mesmos/as.

Para finalizar, tive a certeza que a proposta rendeu frutos e a escolha por trabalhar com
essa obra foi acertada, quando pedidos de empréstimo dos livros comegaram a ser feitos. Essa
proximidade com texto fez com que dos 14 (catorze) participantes, 09 (nove) realizassem o

empréstimo e fizessem a leitura do livro na integra.
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Enfim, realizar este trabalho me fez refletir como, em sala de aula e no papel de
professora que trabalha com o texto, posso favorecer um empoderamento com e pela palavra
escrita, contribuindo para que meus alunos e alunas reflitam sobre o lugar social de cada
um/uma, suas representagdes (e representatividades) de modo a perceber a leitura como

prética social.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que ler e escrever sdo praticas sociais importantes visto que, diante da
quantidade de textos que nos cercam, saber realizar essas agdes com desenvoltura pode
contribuir para ampliar a nossa consciéncia em relacao ao estar no mundo e alargar a nossa
participacao social. Dai a importancia de promover na escola propostas que sejam, de fato,
significativas.

Contudo, em turmas de EJA, realizar atividades significativas relacionadas a leitura e a
escrita ainda ¢ um grande desafio. Considerando que esse problema ndo ¢ apenas escolar,
visto que atinge esses alunos e alunas em sua vida pessoal, profissional e social, percebo a
necessidade de articular propostas didaticas de leitura e andlise critica que possibilitem a
esses/essas estudantes compreender que ler e, consequentemente, escrever sao praticas sociais
e, por conseguinte, momentos de interacdo e de representacdo de si mesmos/as, do mundo e
daquilo que vivem.

Dessa maneira, a luz dos aportes tedricos fornecidos pela Analise de Discurso Critica
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001, 2003) e da metodologia
empregada no uso de uma sequéncia basica para o letramento literario (COSSON, 2014a),
esta pesquisa partiu das seguintes questdes: a) Em que medida uma proposta didatica de
leitura e andlise da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada pode contribuir para que
os alunos e alunas da EJA sintam-se motivados/as a ler de maneira atenta, critica e reflexiva,
de forma a observar as marcas linguistico-discursivas presentes nos textos, as representacoes
e identificacdes que sdo construidas e os diferentes modos de significagdo que atuam na
construcdo de sentidos?; b) Como a andlise da representacdo do modo como a autora de uma
obra literdria se representa em relacdo ao espaco e as condigdes socioeconOmicas em que
vive, os sonhos e expectativas, as relacdes familiares e interpessoais, a leitura e a escrita pode
oportunizar aos alunos/as da EJA refletir sobre as representa¢des que fazem de si mesmos/as,
ampliando assim, a consciéncia em relagdo ao estar no mundo e a propria subjetividade?

Em relacdo a questao “a”, foi possivel constatar que realizar uma proposta didatica de
leitura e analise critica com a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada permitiu que os
alunos e alunas da EJA construissem, por meio dos escritos de Carolina, uma representacao

da autora. Essa representa¢do construida possibilitou uma aproximagdo com o texto lido, a
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partir da percepcao, por parte dos alunos e alunas, de que aquilo que estava escrito também
representava muito daquilo que eles e elas sdo. Assim, as semelhangas entre o que foi lido e o
que foi/é vivido foram capazes de propiciar a formagdo de vinculos mais subjetivos/intimos
entre obra, autora e leitores/as e, certamente, estimulou o aprofundamento nas discussoes
propostas em sala de aula.

As atividades realizadas tornaram perceptivel, no que se refere a questdo “b”, que o
trabalho com a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada permitiu que cada
participante passasse a colorir os relatos diaristicos com os tons de suas vivéncias para além
da escola, construindo representagdes, reflexdes e sentidos diversos para um mesmo texto.
Isso vem reafirmar e ampliar o argumento desenvolvido anteriormente, uma vez que, ao
encontrarem na obra a voz negra, pobre, periférica, de uma mae sozinha que procura, a partir
da sua relagdo com a palavra escrita - mesmo que esta fuja dos padrdes formais estabelecidos
- representar a si mesma, as suas relagdes pessoais e interpessoais, o lugar onde vive, os seus
sonhos e suas expectativas, alunos e alunas se nutrem da coragem da personagem para
buscarem em si mesmos/as tudo aquilo que os transformam em sujeitos protagonistas de suas
proprias narrativas.

Pode-se comprovar isso nos registros feitos pelos alunos e alunas nos diarios de leitura
orientados, os quais demonstram que, apesar de algumas dificuldades encontradas com a
leitura e a escrita, o desejo em seguir a proposta era retroalimentado pela forca e pela
persisténcia encontradas em Carolina, que seguia narrando sua vida, apesar dos diversos
problemas vividos todos os dias. Mais do que isso, as proprias acdes de registrar suas opinides
por escrito reforcam o papel ativo que cada participante assumiu durante o trabalho
desenvolvido, inserindo a obra referéncias cotidianas, assim como reflexdes e analises
pessoais, mais livres das demandas restritivas da escrita padrao da lingua.

A vista disso, considerando que a pratica social de ensino de leitura na escola é uma
acao concreta e singular, a pesquisa realizada procurou contribuir para que os alunos e alunas
da EJA estabelecessem, de maneira critica, uma relagdo entre aquilo que vivenciam
cotidianamente com a obra Quarto de despejo: didario de uma favelada, de modo a observar
como as escolhas linguistico-discursivas feitas pela autora constroem avaliagdes e
representacoes dela mesma, das condicdes socioecondmicas € do espaco onde vive, das
relagdes familiares e interpessoais, dos sonhos e expectativas e da relagdo com a leitura e a

escrita.
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Ressalto que, ao escolher um didrio como objeto de pesquisa, produzido por uma
escritora ainda pouco conhecida das bibliotecas escolares, considerei tanto as reflexdes que
esse género pode suscitar quanto as tematicas abordadas e a historia de vida de Carolina, visto
que a escrita diaristica da autora, ao desvelar o cotidiano a partir das experié€ncias vivenciadas
por ela e pelas tematicas abordadas, ja sinaliza, de antemdo, como a sua escrita pode ser
representativa.

Dessa maneira, ao procurar entrelagar as vivéncias de Carolina com as vivéncias dos
alunos e alunas que frequentam a EJA, a partir da leitura e da anélise de Quarto de despejo:
diario de uma favelada, tive o intento de provocar uma aproximacao entre esses/as estudantes
e o texto literario. Nesse sentido, meu objetivo principal foi desenvolver e aplicar uma
proposta didatica de leitura e analise com a obra Quarto de Despejo: diario de uma favelada,
de autoria de Carolina Maria de Jesus, voltada para os jovens e adultos que frequentam a EJA,
no intento de colaborar com desenvolvimento de leitores/as mais criticos/as e reflexivos/as,
capazes de sentir motivacgao e prazer nas praticas de leitura realizadas em sala de aula.

No propdsito de constatar que as leituras em sala de aula podem promover
representacdes do modo como os alunos e alunas da EJA se representam e representam o
mundo e contribuir para o desenvolvimento de sujeitos mais criticos e reflexivos - a partir das
marcas linguistico-discursivas que as materializam no texto -, dentre o arcabougo tedrico-
metodoldgico escolhido, as discussdes sobre letramento e, mais especificamente, letramento
literario foram muito relevantes. Apds pesquisar diferentes autores/as que trazem propostas
voltadas para uma sistematiza¢do da leitura literaria, identifiquei-me com a metodologia da
sequéncia basica organizada por Cosson (2014a).

Considerando que o letramento literario “¢ mais do que fruir um livro ou se deliciar
com as palavras” (COSSON, 2014 a) e que o ato de ler implica em compreender que os textos
sdo produzidos dentro de um contexto cultural, historico e social, ao realizar o trabalho de
analise critica, o suporte tedrico da ADC foi de suma importancia, pois contribuiu para que os
alunos e alunas desenvolvessem um olhar mais acurado para as marcas linguistico-discursivas
presentes nos textos e, também, para (re)pensar aquilo que dizem sobre si mesmos/as e sobre
0s outros.

Dessa maneira, aliar a ADC a um trabalho com uma obra literaria, embora tenha sido
um grande desafio, trouxe resultados muito positivos, posto que a realizacao das atividades de
andlise colaborou para o desenvolvimento de leitores/as mais criticos/as e reflexivos/as,

capazes de sentir motivacao e prazer nas praticas de leitura realizadas em sala de aula. E o que
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defende Cosson (2014b, p. 47) quando diz que as leituras literarias realizadas em sala de aula
ndo sejam vistas apenas como objeto de frui¢do, visto que essas leituras podem ocasionar
discussdes importantes acerca das diferentes representagdes que sao construidas pelos
discursos e que essas representacdes podem ecoar, mesmo que indiretamente, em outros
sujeitos.

Assim, posso dizer que realizar esse trabalho no espago da sala foi muito significativo,
uma vez que, depois de tantos anos de pratica, fazer uso das teorias estudadas para refletir
sobre o meu proprio fazer pedagogico me possibilitou enxergar uma escritora que nao era/é
vista pelo canone e, como pouco aparece nos livros didaticos e nas bibliotecas escolares,
também ndo era vista por mim. Também me fez refletir sobre a importancia de levar para a
sala de aula textos que sejam do interesse dos alunos e alunas, candnicos ou ndo.

Além disso, partindo do pressuposto de que o discurso ¢ um dos elementos das
praticas sociais, de que a pratica de ensino da leitura ¢ predominantemente discursiva e de que
o discurso ¢ materializado nas falas e a¢des dos sujeitos que participam dessa pratica, realizar
uma proposta didatica de leitura e andlise critica com a obra Quarto de despejo: diario de
uma favelada contribuiu para que eu realizasse, em sala de aula, praticas de leitura, de escrita
e, especialmente, de escuta.

Considerando que a pratica social de ensino de leitura na escola ¢ uma agao concreta e
singular e que essa pratica social, muitas vezes, ocorre de maneira assimétrica € exerce um
papel de poder no modo como os professores e professoras agem, nos alunos e alunas e no
funcionamento da escola, abrir espagos de escuta nas praticas de leitura realizadas em sala de
aula ¢ essencial para que os alunos e alunas que frequentam a EJA “ampliem sua autonomia e
continuem estimulados a buscar respostas as suas dividas existenciais, para continuar
estudando e aprendendo” (BRASIL, 2002b, p. 23). Isso me lembra o que defende Freire
(2002, p. 43) ao dizer que “ensinar exige saber escutar’.

Desse modo, apesar dos percalgcos encontrados pelo caminho, que envolvem desde
toda a conjuntura da EJA a caréncia de propostas de leitura na escola que levem em conta as
experiéncias vividas pelos jovens e adultos, acredito que ainda € possivel aproximar os alunos
e alunas dos textos discutidos em sala de aula. Para isso, considero que o trabalho com a
leitura literaria ¢ um meio estratégico de estimular praticas leitoras que sejam, de fato,
significativas, nessa modalidade de ensino.

Imaginar que provoquei mudangas e/ou transformagdes na vida de meus alunos e

alunas pode parecer pretensdo. Contudo, os resultados obtidos com os dados da pesquisa, as
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consideragdes feitas pelos/as participantes € minha prépria avaliacdo sobre o que foi feito
permitem concluir que o trabalho contribuiu para que meus alunos e alunas passassem a
observar o texto com outro olhar, mais critico e reflexivo. Por isso, considero como
significativa a proposta didatica de leitura e analise critica que foi aplicada e espero que, a
partir desse trabalho, outros possam ser elaborados e somados a este, ampliando assim o leque
de possibilidades que podem ser oriundas desta pesquisa.

Sei que o que foi feito ndo se conclui aqui, visto que preciso continuar refletindo sobre
0S meus proprios passos como professora e, agora, como pesquisadora. Todavia, de tudo que
foi realizado e do que ainda resta por fazer, ndo posso deixar de considerar o que ficou de
Carolina na vida dos/as participantes, ja que a sua escrita, ao falar por (e de) si, ecoou, direta e

indiretamente, em outros sujeitos e costurou-se a outras vozes, transformando o eu em nos.
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APENDICE A - Levantamento preliminar sobre o/a aluno/a participante

ORIENTACOES QUANTO AO PREENCHIMENTO:

K Este questionario tem como objetivo conhecer um pouquinho sobre vocé. Todas as\
informagdes respondidas sdo confidenciais e ndo serdo utilizadas sem a sua
autorizagao.

* Leia com atenc¢do todas as questdes e responda de acordo com o que julgar mais
adequado.

» Como as respostas sdo pessoais, nao ha erro ou acerto. Por isso, ¢ muito importante
que voce responda as questoes com sinceridade, procurando ndo deixar nenhuma em

\branco. /

01. Sexo

( ) Feminino () Masculino

02. Qual ¢ a sua idade?

03. Como vocé se considera em relagdo a cor/ raga:

( )Branco(a) () Pardo(a) ( ) Preta/negra ( ) Amarelo(a) () Indigena
() Outro

04. Qual seu estado civil?

( ) Solteiro(a)

( ) Casado(a)/mora com um(a) companheiro(a)

() Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a)

( ) Viavo(a)

( ) Unido estavel

( ) Outro

05. Tem filhos(as)?

( ) Sim Quantos:

( ) Nao

06. Cidade onde nasceu: Em qual estado do pais:

07. Vocé estd empregado (a) no momento?
( ) Sim. Especifique qual € o seu trabalho:

() Nao.
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08. Qual ¢ a sua renda familiar?

( ) Até um salario minimo () Até trés salarios minimos

( ) Até dois salarios minimos () Mais de trés salarios minimos
09. O lugar onde vocé mora pertence:

( ) A vocé/ou sua a minha familia

( ) E alugado

( ) Outro. Qual?

10. Quantas pessoas moram com vocé€? Quem sdo elas?

11. Voce ja ficou algum tempo sem estudar?

( ) Sim. Por qual razao?

( )Nao

12. Seus pais sabem/sabiam ler e/ou escrever?
( ) Sim, ambos sabiam ler e escrever.

( ) Apenas um deles sabia ler e escrever.

( ) Nao, nenhum deles sabia ler ou escrever.

13. Vocé tem acesso facil a livros, revistas e jornais?

( ) Sim () Nao, nunca. ( ) As vezes

14.Vocé possui acesso a internet?

( ) Sim, diariamente.

( ) Sim, de 1 a 3 vezes por semana.

( ) Sim, mas somente nos finais de semana.
() Tenho acesso 4 internet, mas nao utilizo.

( ) Nao tenho acesso a internet.
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APENDICE B - Levantamento preliminar sobre as priticas de leitura e escrita dos/das

participantes

ORIENTACOES QUANTO AO PREENCHIMENTO:

* Este questiondrio tem como objetivo conhecer mais um pouquinho sobre a sua a sua\ ‘
relacdo com a palavra escrita. Todas as informacgdes respondidas sdo confidenciais e nao ‘
serdo utilizadas sem a sua autorizagao.

* Leia com atencdo todas as questdes e responda de acordo com o que julgar mais ‘
adequado.

» Como as respostas sdo pessoais, nao ha erro ou acerto. Por isso, ¢ muito importante que
voce responda as questdes com sinceridade e procure nao deixar nenhuma em branco.

01. Quando e/ou com que idade vocé aprendeu a ler e a escrever?

02. Com quem voce a ler e a escrever?

03. Quais transformagoes a leitura e a escrita proporcionam/ram em sua vida?

04. A leitura e a escrita de textos fazem parte do nosso cotidiano. Lemos e escrevemos o
tempo todo: contas de 4gua e de luz, mensagens que chegam pelo whatsapp e nas redes
sociais, bilhetes, placas de transitos, propagandas e outdoors, dentre outros. E vocé, quais

leituras e escritas costuma realizar rotineiramente?

05. Em sua opinido, essas leituras e escritas feitas por vocé€ diariamente contribuem para
ampliar os seus conhecimentos sobre o mundo e sobre vocé mesmo(a)?

( ) Sim. Em que aspecto?

( ) As vezes sim, as vezes nao.

( ) Nao, nunca.
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06. No seu dia a dia, vocé encontra dificuldades para realizar atividades que necessitam da
leitura e da escrita?

( ) Sim ( ) Nao ( ) As vezes

07.Vocé tem o habito de registrar por escrito as suas experiéncias do cotidiano, seus
sentimentos, emogoes, sonhos e frustragdes?

() Sim. Onde vocé costuma realizar esses registros?

() Nao.

() As vezes.

08. Vocé sabe o que ¢ um diario?
() Sim.
() Nao.

09. O que vocé acha que, em geral, se escreve em um diario?
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APENDICE C - Roteiro para auxiliar a escrita do relato autobiografico

01. Apresente-se, diga seu nome, a sua idade, com quem vocé€ mora, qual ¢ o seu trabalho,
enfim, fale o que julgar relevante sobre vocé. Isso inclui falar de sua infancia e de sua histéria
de vida (passado e /ou presente).

02. Descreva como ¢ a sua vida, o lugar onde vocé vive, como ¢ a relagdo com as pessoas a

sua volta (isso inclui familiares, amigos, conhecidos). ‘

03. Fale sobre seus sonhos e objetivos.

04. Descreva vocé. Comente sobre as suas qualidades e os seus defeitos, a sua personalidade,
etc.

05. Se vocé trabalha comente sobre o que faz.

06. Fale de sua experiéncia com a leitura e a escrita. Se vocé gosta ou nao de ler e de escrever,
quais leituras vocé costuma fazer e quais transformagdes a leitura e a escrita
proporcionam/proporcionaram em sua vida.

07.Vocé tem o habito de registrar por escrito as suas experiéncias do cotidiano, seus
sentimentos, sonhos ¢ frustragdes? Se sim, como isso ¢ feito?

08. Se vocé ja ficou algum tempo sem estudar, comente porque isso aconteceu e a razao que
fez vocé querer retornar.

09. Qual a importancia da escola em sua vida?

10. Comente sobre alguma lembranca sua que vocé julgue como relevante e significativa.
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APENDICE D - Questionario de avaliacio da proposta aplicada

ORIENTACOES QUANTO AO PREENCHIMENTO:

K Leia com aten¢do todas as questdes e responda de acordo com o que julgar mais\
adequado. Todas as informagdes respondidas por vocé€ sdo confidenciais e nao serdo
utilizadas sem a sua autorizagao.

» Como as respostas sdo pessoais, nao ha erro ou acerto. Por isso, responda as questdes
com sinceridade.

* E muito importante que vocé responda todas as questdes, sem deixar nenhuma em

\branco. /

01. A leitura do livro Quarto de despejo foi (pode assinalar mais de uma opgao):
() facil
() dificil

() prazerosa
() enriquecedora
( ) cansativa

() outro(s). Cite

02. Vocé acha que as atividades desenvolvidas contribuiram para ampliar as suas praticas de
leitura e de escrita?

() Sim, muito.

() Sim, mas ndo de maneira significativa.

() Nao.

03. Vocé conseguiu estabelecer uma relacdo entre o que esta representado no diario de
Carolina com as suas vivéncias cotidianas ou de alguém que vocé conhece?

a) () Sim. Justifique
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04. A leitura critica da obra Quarto de despejo oportunizou a vocé novas formas de (re)pensar
como voceé se representa e se identifica e como representa e identifica o espago e as condigdes
socioecondmicas em que vive, os seus sonhos e expectativas futuras, as suas relagdes
familiares e interpessoais, a leitura e a escrita?

a) ( ) Sim. De que maneira?

b) ( ) Nao.
05. Voceé participou de um projeto de leitura com a obra Quarto de Despejo de Carolina Maria

de Jesus. Ao chegarmos a etapa final da pesquisa, gostaria de saber sua opinido sobre esse

trabalho. Para isso, compartilhe conosco o que achou da experiéncia de participar do projeto

e, se de alguma forma, o trabalho contribuiu para a sua formagao pessoal, de escritor/a e de
leitor/a. Escreva o que sentir vontade e considerar relevante. Vocé tem total liberdade para

deixar as suas impressoes.
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APENDICE E - Caderno de atividades para o/a professor/a

O caderno de atividades para o/a professor/a, contendo a proposta didatica de leitura e
analise critica que foi elaborada e aplicada nesta pesquisa, estd inserido como um apéndice
deslocado. Esse deslocamento tem como objetivo facilitar o seu manuseio e uso, permitindo
que possa ser utilizado separadamente, visto que para a aplicacdo e/ou realizacdo das
atividades nao ha, necessariamente, a necessidade de realizar a leitura da dissertacdo na
integra.

A referida proposta didatica de leitura e andlise critica foi elaborada para ser
desenvolvida e aplicada em uma turma de 7° ano da Educagdo de Jovens e Adultos. Contudo,
poderd também ser utilizada, integralmente ou em parte, em outros anos da EJA e/ou do
Ensino Fundamental II e Médio, pois todas as atividades propostas podem ser sistematizadas
de acordo com as particularidades de cada turma. Cabe, portanto, ao/a professor/a inserir
outros textos e atividades, de acordo com as necessidades de suas turmas.

Também, ¢ importante ressaltar que o caderno suplementar com a proposta didatica de
leitura e anélise critica traz varios boxes com os pressupostos teodricos e metodologicos que
deram embasamento para a organizacdo das atividades. Esses boxes tém por objetivos
aproximar professores e professoras dessas teorias sem, necessariamente, haver um
aprofundamento tedrico. Caso haja a necessidade e/ou o interesse de realizar uma leitura mais
aprofundada das teorias e metodologias abordadas neste trabalho, indico o material

disponibilizado nesta dissertacao e as referéncias nela contidas.
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APENDICE F — Relatos autobiograficos
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido para o/a responsavel pelo/a

menor participante da pesquisa

Prezado (a) senhor (a), o (a) menor, pelo qual o (a) senhor (a) ¢ responsavel, esta
sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada QUARTO DE DESPEJO DE
CAROLINA MARIA DE JESUS: UMA PROPOSTA DIDATICA DE LEITURA E
ANALISE CRITICA PARA A EJA, sob a responsabilidade das pesquisadoras Profa. Dra.
Maria Aparecida Resende Ottoni (orientadora) e Profa. Especialista Maribeth Paes dos Santos
(orientanda).

Nesta pesquisa objetivamos desenvolver uma proposta de analise embasada na ADC, a
partir da leitura (em livros impressos € na internet) de trechos da obra Quarto de Despejo:
Diario de uma favelada de autoria de Carolina Maria de Jesus, que possibilite aos jovens e
adultos da EJA perceberem como a autora protagonista se posiciona no texto, quais marcas
linguistico-discursivas se fazem presentes, quais representacdes elas constroem e contribua
para que esses alunos possam repensar como elaboram e constroem 0s seus proprios
discursos e quais sao as diferentes representacdes que fazem de si mesmos e do mundo ao seu
redor.

Durante a pesquisa, o/a aluno/a fara leituras de trechos das obras citadas (em material
impresso e digital), respondera a algumas questdes de compreensdo e estudo, as quais serdo
analisadas, e participara das discussdes em sala de aula e no laboratorio de Informatica sobre
os textos que serdo lidos.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Prof*
Especialista Maribeth Paes dos Santos, na escola onde os/as alunos/alunas estudam, durante
reunido a ser realizada com pesquisadora e pais e/ou responsaveis pelos menores participantes
do estudo.

Em nenhum momento o/a aluno/a serd identificado (a). Os resultados da pesquisa
serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

O (A) menor ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O unico risco da participagdo do/da menor no estudo seria a identificacdo do sujeito.
Para evitar isso, sera garantido o sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da
Instituicdo onde estuda. Quanto aos beneficios, este estudo possibilitara ao (a) aluno(a)
menor que estuda na EJA a oportunidade de participar de praticas sistematizadas de leitura e

de escrita, com o objetivo de motiva-lo/a a ler e a escrever de maneira atenta, critica e
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reflexiva de forma a estabelecer uma relagdo com aquilo que 1€ e aquilo que vivencia no
cotidiano e a observar as marcas linguistico-discursivas presentes no texto, as representagoes,
identidades e crengas que sdo construidas e os diferentes modos de significacdo que atuam na
construgdo de sentidos. Além disso, fornecera subsidios para outros professores de Lingua
Portuguesa que atuam nessa modalidade de ensino.

O (A) menor ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem
nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o(a)
senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o (a) senhor (a), responsavel legal pelo(a)
menor, poderd entrar em contato com: Maria Aparecida Resende Ottoni, na Av. Jodo Naves
de Avila, 2121, bloco U, sala 220, telefone (34) 3239-4162, ou com Maribeth Paes dos
Santos, Telefone (34)3214-3594 . Podera também entrar em contato com o Comité de Etica
na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia —-MG, CEP: 38408-
100; fone: 34-3239-4131.

Uberlandia, de de 2017

Assinatura das pesquisadoras

Eu, responsavel legal pelo (a) menor

consinto na sua participagdo no projeto citado acima, caso ele (a) deseje, apds ter sido

devidamente esclarecido.

Responsavel pelo (a) menor participante da pesquisa
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ANEXO B - Termo de assentimento para o menor

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada QUARTO DE
DESPEJO DE CAROLINA MARIA DE JESUS: UMA PROPOSTA DIDATICA DE
LEITURA E ANALISE CRITICA PARA A EJA sob a responsabilidade das pesquisadoras
Prof*. Dra. Maria Aparecida Resende Ottoni (orientadora) e Prof®. Especialista Maribeth Paes
dos Santos (orientanda).

Nesta pesquisa objetivamos desenvolver uma proposta de analise embasada na ADC, a
partir da leitura da obra Quarto de Despejo: Didario de uma favelada, de autoria de Carolina
Maria de Jesus, que possibilite aos jovens e adultos da EJA perceberem como a autora
protagonista se posiciona no texto, quais marcas linguistico-discursivas se fazem presentes,
quais representagdes elas constroem e contribua para que esses alunos possam repensar
como elaboram e constroem os seus proprios discursos e quais sdo as diferentes
representacdes que fazem de si mesmos e do mundo ao seu redor.

Na sua participagdo vocé fard leituras de trechos das obras citadas (em material
impresso e digital), respondera a algumas questdes de compreensdo e estudo, as quais serdo
analisadas, e participara das discussoes em sala de aula sobre os textos que serdo lidos. Em
nenhum momento vocé sera identificado/a. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O tnico risco de sua participacdo no estudo seria a sua identificagdo. Para evitar isso,
garantimos o sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da Institui¢do onde estuda.
Quanto aos beneficios, este estudo possibilitard a voc€é a oportunidade de participar de
préticas sistematizadas de leitura e de escrita, com o objetivo de motiva-lo/a a ler e a escrever
de maneira atenta, critica e reflexiva de forma a estabelecer uma relagdo com aquilo que 1€ e
aquilo que vivencia no cotidiano e a observar as marcas linguistico-discursivas presentes no
texto, as representagoes, identidades e crencas que sdo construidas e os diferentes modos de
significagdo que atuam na constru¢do de sentidos. Além disso, fornecera subsidios para outros
professores de Lingua Portuguesa que atuam nessa modalidade de ensino.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, vocé
nao ¢ obrigado a participar da mesma se nao desejar. Vocé ¢ livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficard com voce.
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Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o (a) senhor (a), responsavel legal pelo(a)
menor, poderéd entrar em contato com: Maria Aparecida Resende Ottoni, na Av. Jodo Naves
de Avila, 2121, bloco U, sala 220, telefone (34) 3239-4162, ou com Maribeth Paes dos
Santos, Telefone (34)3214-3594 . Podera também entrar em contato com o Comité de Etica
na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodao Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-
100; fone: 34-3239-4131.

Uberlandia, ....... de ........ de 2017

Assinatura das pesquisadoras

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente

esclarecido.

Participante da pesquisa
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido para o/a aluno/a maior

participante da pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada QUARTO DE
DESPEJO DE CAROLINA MARIA DE JESUS: UMA PROPOSTA DIDATICA DE
LEITURA E ANALISE CRITICA PARA A EJA sob a responsabilidade das pesquisadoras
Prof®. Dra. Maria Aparecida Resende Ottoni (orientadora) e Prof’. Especialista Maribeth Paes
dos Santos (orientanda).

Nesta pesquisa objetivamos desenvolver uma proposta de analise embasada na ADC, a
partir da leitura (em livros impressos e na internet) de trechos da obra Quarto de Despejo.
Diario de uma favelada de autoria de Carolina Maria de Jesus, que possibilite aos jovens e
adultos da EJA perceberem como a autora protagonista se posiciona no texto, quais marcas
linguistico-discursivas se fazem presentes, quais representagdes elas constroem e contribua
para que esses alunos possam repensar como elaboram e constroem os seus proprios discursos
e quais sdo as diferentes representacdes que fazem de si mesmos e do mundo ao seu redor.

Na sua participacdo vocé fard leituras de trechos das obras citadas (em material
impresso e digital), responderad a algumas questdes de compreensdo e estudo, as quais serao
analisadas, e participara das discussoes em sala de aula sobre os textos que serdo lidos. Em
nenhum momento vocé€ sera identificado/a. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade serd preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa. O unico
risco de sua participagdo no estudo seria a sua identificagdo. Para evitar isso, garantimos o
sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da Instituicdo onde estuda. Quanto aos
beneficios, este estudo possibilitard a vocé terd a oportunidade de participar de praticas
sistematizadas de leitura e de escrita, com o objetivo de motivé-lo/a a ler e a escrever de
maneira atenta, critica e reflexiva de forma a estabelecer uma relacdo com aquilo que 1€ e
aquilo que vivencia no cotidiano e a observar as marcas linguistico-discursivas presentes no
texto, as representacdes, identidades e crencas que sdo construidas e os diferentes modos de
significagdo que atuam na constru¢do de sentidos. Além disso, fornecera subsidios para outros
professores de Lingua Portuguesa que atuam nessa modalidade de ensino.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento ficara com voce.
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Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o (a) senhor (a), responsavel legal pelo(a)
menor, poderéd entrar em contato com: Maria Aparecida Resende Ottoni, na Av. Jodo Naves
de Avila, 2121, bloco U, sala 220, telefone (34) 3239-4162, ou com Maribeth Paes dos
Santos, Telefone (34)3214-3594 . Podera também entrar em contato com o Comité de Etica
na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodao Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-
100; fone: 34-3239-4131.

Uberlandia, ....... de ........ de 2017

Assinatura das pesquisadoras

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente

esclarecido.

Participante da pesquisa
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ANEXO D - Parecer consubstanciado do CEP

l!j U FU UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataoforma
UBERLANDIA/MG %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DO DISCURSO, DA HISTORIA E DAS _MEMORIAS DE CAROLINA MARIA DE JESUS
PARA OS DISCURSOS, AS HISTORIAS E AS MEMORIAS DE ALUNOS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Pesquisador: MARIA APARECIDA RESENDE OTTONI
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 59799616.1.0000.5152

Instituigdo Proponente: Instituto de Letras e Linguistica
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.864.930

Titulo atual da pesquisa: QUARTO DE DESPEJO DE CAROLINA MARIA DE JESUS: UMA PROPOSTA
DIDATICA DE LEITURA E ANALISE CRITICA PARA A EJA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mo

UBERLAMDIA, 06 de Dezembro de 2016

Assinado por:
Sandra Terezinha de Farias Furtado
{Coordenador)



