&

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UB]*;RLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO

KLEYVER TAVARES DUARTE

HISTORIA DA ALFABETIZACAO:
LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-1986)

UBERLANDIA
2013



KLEYVER TAVARES DUARTE

HISTORIA DA ALFABETIZACAO:
LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-1986)

Dissertagdo de Mestrado apresentado a Banca
Examinadora como exigéncia parcial para a
conclusdo do Mestrado em Educacdo do
Programa de Pos-graduacdo em Educagdo
Brasileira da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGED/FACED/UFU), para a
obten¢do do grau de Mestre em Educacdo.

Area  de concentracdo: Historia e
Historiografia da Educagio

Orientadora: Profa. Dra. SoOnia Maria dos
Santos

UBERLANDIA
2013



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagio (CIP)
Sistema de Bibliotecas da UFU, MG, Brasil.

D812 h
2017

Duarte, Kleyver Tavares, 1972-

Historia da alfabetizagdo : leitura ¢ escrita para surdos (1962-1986) /
Kleyver Tavares Duarte. - 2017.

139 f. :il.

Orientadora: S6nia Maria dos Santos.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Uberlandia,
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo.

Inclui bibliografia.

1. Educagdo - Teses. 2. Surdos - Educacio - Teses. 3. Professores
alfabetizadores - Teses. 4. Lingua brasileira de sinais - Teses. I. Santos,
Sonia Maria dos. II. Universidade Federal de Uberlandia. Programa de
Pés-Graduacio em Educacdo. III. Titulo.

CDU: 37




KLEYVER TAVARES DUARTE

HISTORIA DA ALFABETIZACAO:

LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-1986)

Dissertagdo de Mestrado apresentado a Banca
Examinadora como exigéncia parcial para a
conclusdo do Mestrado em Educacdo do
Programa de Pos-graduacdo em Educagdo
Brasileira da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGED/FACED/UFU), para a
obten¢do do grau de Mestre em Educacdo.

BANCA EXAMINADORA:

%‘4% Z’M,@ ,

ProfaDra. S6nia Mafia dos Santos
Universidade Federal de Uberlandia — UFU

1ﬁf6151dadu Federal de Uberlandia — UFU

ﬂ ; //féﬂq

*‘6‘%

Prof. Dr. gerglo Pereira daj Silva
Universidade Federal de Goias - UFG

Uberlandia, 30 de agosto de 2013.






Dedicatoéria

A Deus, a minha amada familia, amigos, colegas
de trabalho e de mestrado, comunidade surda
uberlandense e orientadoras pelo apoio, forca,
incentivo, companheirismo e amizade. Sem eles
nada disso seria possivel.



AGRADECIMENTOS

A DEUS, quando algumas vezes, sentindo-me desacreditado e perdido nos meus objetivos e
ideais me fez vivenciar a delicia de me concluir. Dedico 0 meu agradecimento maior, porque
tém sido tudo em minha vida.

Aos meus pais Joao e Marileuze, que me deram todo o amor, carinho, apoio, além de
dedicarem, cuidarem e doarem incondicionalmente seu sangue e suor em forma de amor e
trabalho por mim, despertando e alimentando em minha personalidade, ainda na infancia, a
sede pelo conhecimento e a importancia deste em minha vida. De maneira especial, agradeco
a minha Mie com ternura ¢ amor foi a minha maior Mestra, que ndo media esfor¢cos em me
alfabetizar e, era incisiva na aquisi¢do de fala com atividades de oralizacdo exaustivas, pois
era sua preocupacao materna de que fosse incluido na sociedade ouvinte e preparado para o
mundo. O meu sentimento de gratiddo é eterno por vocés!!!!

As minhas irmis Klenya e Aline, por sempre me apoiarem e acreditarem no meu potencial.
Em especial a Klenya, que me auxiliou no meu processo de aquisicdo de lingua oral ¢ na
minha alfabetiza¢do, sendo a minha pequena mestra. Obrigada pelo amor fraterno que nos
une.

Em especial a minha esposa Ana Beatriz, a maior incentivadora da minha vida académica,
profissional e pessoal, que nunca mediu esfor¢os para que todos os nossos projetos de vida,
inclusive, os meus fossem concretizados. E uma mulher guerreira, batalhadora, trabalhadeira,
determinada, zelosa, amorosa ¢ “brava” (risos), a qual me espelho todos os dias. Sempre
esteve a0 meu lado em qualquer momento da minha vida, os bons ¢ maus, que além de me
fazer feliz, ajudou-me, durante todo o meu percurso de minha vida em comum h4 vinte anos,
compreendendo-me e ensinando-me para que eu conquistasse um lugar ao sol. Obrigado por
sempre acreditar em mim e dizer que ainda, ouvird muito o meu nome. Sem voc€ nada seria
possivel O meu amor e gratidao eterna.

Aos meus sogros Divino e Maria Aparecida, pelo grande incentivo, apoio e respeito, que
sempre demonstraram por mim. Em especial 2 minha sogra ¢ Madrinha de Crisma que ¢ a
corresponsdvel pelo meu ingresso no Programa de Pos-Graduacdo Stricto sensu, a minha
gratiddo eterna. O meu profundo e sincero respeito a voc€s que me receberam ¢ me tratam

como filho e ndo genro.



A minha cunhada Mércia e minha sobrinha/afilhada Barbara, pelo incentivo constante na
minha trajetoria académica e profissional.

A minha orientadora Profa. Dra. Sénia, obrigado por aceitar o desafio de orientar-me numa
area que ndo ¢ especificamente a sua, mas que é a sua segunda dissertacdo na drea da surdez.
Agradeco-a de maneira especial, por acreditar em mim e na minha capacidade intelectual,
pois, vivemos numa sociedade/academia excludente e que muitas vezes olham apenas para as
minhas orelhas que ndo sdo funcionais e esquecem que sou humano com habilidades e
competéncias inerentes ao Ser Surdo. Minha gratidio eterna pelos seus ensinamentos,
conhecimentos, partilhas e paciéncia.

A minha colega e co-orientadora Profa. Dra. Lazara Cristina, que sempre acreditou no
meu trabalho e na minha competéncia académica e profissional, apesar de saber das minhas
limitagdes de ser humano. Muito obrigado por tudo e, principalmente, pelas orientagdes
pertinentes e relevantes no presente trabalho, cujas contribui¢des foram primordiais para a
culminancia dessa dissertacio.

As Professoras Dra. Lazara Cristina da Silva e Dra. Betania Laterza, sou grato por terem
aceitado o convite para participar da banca de qualificacdo, pelas sugestdes e contribuicdes
por meio de leitura atenta e critica das primeiras considera¢des apresentadas neste trabalho.
Aos Tradutores/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, Cristiane Vieira de
Paiva Lima , Marcos Roberto e Keli de Souza, que foram essenciais e primordiais na
mediacdo da comunicagdo, durante este percurso académico (aulas, qualificacdo e defesa),
sem 0S quais tornaria impossivel a minha forma¢do e a culminincia desse trabalho. Meus
sinceros agradecimentos e respeito pelo brilhantismo e profissionalismo que conduziram e
viabilizaram a comunicag¢do envolvida. Obrigado!!

Aos secretarios do Programa de Mestrado em Educaciao e da FACED, James, Gianny e
Rosane, pela presteza e dedicagdo com que realizam o seu trabalho.

Enfim, as pessoas que sabem que foram verdadeiros Mestres, Doutores e Pos-Doutores
em minha vida, os quais me apoiaram, me fortaleceram e fizeram com que eu me tornasse

um ser humano melhor.



Epigrafe

“(...) todo amanhd se cria num ontem, através de
um hoje (...). Temos de saber o que fomos, para
saber o que seremos”

Paulo Freire



RESUMO

Este estudo intitulado Historia da alfabetizagdo: leitura e escrita para surdos (1962-1956)
caracteriza-se por apresentar quatro narrativas de sujeitos que estiveram envolvidos com o
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizagdo na AFADA. Duas alfabetizadoras
aposentadas e dois ex-alunos surdos prestaram seus relatos para esta pesquisa, cujo objetivo
geral consiste investigar a historia da alfabetizacdo dos surdos, buscando compreender a
leitura e escrita num recorte de tempo que corresponde ao periodo de 1962 a 1986 em
Uberlandia, Minas Gerais. Os objetivos especificos foram identificar e analisar, por meio de
documentos, referéncias bibliogrdficas e entrevistas, as metodologias empregadas para
realizar a alfabetiza¢do de surdos na época citada; realizar apontamentos sobre as criticas de
autores em relagdo aos processos de ensino e aprendizagem para surdos ocorridos no periodo
delimitado e, por conseguinte, fazer as ressalvas pertinentes a esses procedimentos; € mostrar
as perspectivas apontadas por estudiosos, no que tange ao ensino de alfabetizacdo para surdos.
As narrativas que se articulam para abordar a surdez foram produzidas a partir das
significacOes culturais inscritas no campo discursivo de sua época. Com isso, pode-se
perceber que os métodos de alfabetizacdo sintéticos e analiticos ndo conseguem atender as
necessidades inerentes ao processo de alfabetizacdo de uma crianga surda, uma vez que sua
rigidez quanto as fases de desenvolvimento ndo condiz, muitas vezes, com as especificidades
bisicas desses sujeitos. Dessa forma, construir parte da histéria via narrativas de
alfabetizadoras, trazidas pela memoria, serd revelador dos sentidos proporcionados a historia
da alfabetiza¢do de surdos e do lugar que a lingua de sinais ocupa nos cursos de formagdo
basica e na sala de alfabetizacio.

Palavras-chave: Alfabetizacdo dos surdos. Alfabetizadoras. Narrativas. Historia. Lingua de
sinais.



RESUMEN

Este estudio titulado La historia de la alfabetizacion: la lectura y la escritura para sordos
(1962-1986) se caracteriza por presentar cuatro relatos de personas que estuvieron
involucrados con la ensefianza y el aprendizaje de la alfabetizacion en AFADA, es decir, dos
Jubilados y dos alfabetizacion antiguos alumnos sordos siempre que sus informes a esta
investigacion cuyo objetivo general es investigar la historia de la alfabetizacion de sordos,
tratando de comprender: la lectura y la escritura, un recorte de tiempo igual al periodo
1962-1986 en Uberldndia. Los objetivos especificos fueron identificar y analizar, a través de
documentos, referencias y entrevistas de las metodologias utilizadas para llevar a cabo la
alfabetizacion de sordos en el momento en cuestion, tomar notas sobre la critica de los
autores en relacion con los procesos de ensefianza y aprendizaje para los sordos ocurrido en
este tiempo limitado y por lo tanto también a las advertencias relativas a estos
procedimientos, las perspectivas identificadas por los estudiosos con respecto a la
alfabetizacion de las personas sordas. Las narrativas que articulan a la direccion de la
sordera se produce a partir de los significados culturales inscritos en el campo discursivo de
su tiempo. A través de esto, se puede ver que los métodos de alfabetizacion sintética y
analitica no pueden cumplir con los requisitos inherentes al proceso de alfabetizacion de un
nifio sordo, ya que su rigidez como las fases de su desarrollo es incompatible, a menudo con
la especifica estos temas bdsicos. Por lo tanto, para la construccion de parte de la historia
através de narraciones de alfabetizacion, interpuesto por la memoria, se revela a los sentidos
que dan a la historia de la alfabetizacion de las personas sordas y el lugar que ocupa los
cursos de formacion de lengua de signos en la alfabetizacion bdsica y la sala de estar.

Palabras clave: Alfabetizacion de sordos. Alfabetizacion. Narrativas. Historia. Lenguaje de
sefas.
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INTRODUCAO

Este estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa em educagdo, cujo objetivo é
investigar a historia da alfabetizacdo. A leitura e a escrita para surdos em Uberlandia, Minas
Gerais, sempre ocorreu em institui¢des filantropicas, nas Associa¢des dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAESs), no caso da referida cidade, e grande parte na Associacio Filantropica
de Atendimento do Deficiente Auditivo (AFADA), entidade que ndo possui um compromisso
com a educagdo formal para surdos, uma vez que seu objetivo é desenvolver nos alunos a
reabilitacdo oral e auditiva, isto é, treinar os alunos a falarem e ouvirem com o auxilio da
prétese auditiva (aparelho de amplificagdo sonora). A preocupagdo central dessa instituicdo €
de oralizar o surdo, no intuito de implantar o modelo hegemoOnico para ouvintizd-lo e
normalizi-lo segundo os padrdes da elite mineira.

Nessa institui¢do, ndo é permitido o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nas
praticas educativas existentes ¢ nem mesmo entre os alunos no cotidiano. Apesar de a rede
municipal de ensino de Uberlandia ter criado um programa que visava integrar alunos com
Necessidades Educacionais Especiais' (NEE), esse trabalho recebeu e recebe muitas criticas
no sentido de ter sido criado para atender especificamente os alunos surdos ¢ em razdo de o
investimento feito nessa drea ndo ter alcangcado um nimero de significativo do publico-alvo
(alunos surdos), possivelmente em decorréncia dos fracassos continuos na histéria de
alfabetizacdo de surdos que possuem grandes dificuldades na 4rea de leitura e de escrita, até
mesmo aqueles que ndo se encontram nas séries iniciais.

O processo de alfabetizacdo de criangas surdas se mostrou uma incognita para o grupo
de profissionais envolvidos neste trabalho. A alfabetizagdo dos aprendizes surdos acontece
segundo o mesmo modelo utilizado com criancas ouvintes, a maioria por meio dos métodos
sintéticos. Os surdos profundos pré-linguais®, que ndo possuem nenhuma referéncia fonética,
ndo t€ém memdria auditiva para recorrer no exercicio de compreender e/ou elaborar o processo
de aquisi¢do de leitura e da escrita que se inicia a partir de uma unidade da palavra para
chegar a um todo, representado na palavra — eles ficam totalmente limitados em seu potencial

de aprendizagem.

1 O Programa Bésico Legal — Ensino Alternativo foi criado em 1991 ¢ implantado em 1992, visando desenvolver
na rede municipal de ensino um trabalho de integracdo das criancas com necessidades educativas especiais no
ensino regular do municipio. O Programa Bésico Legal Ensino Alternativo, com a criagdo da lei complementar
n® 157 de 07 de novembro de 1996. Hoje, a expressdo “Necessidades Educativas Especiais” ndo ¢ mais utilizada
para designar o publico deste servico da rede municipal de educacdo, e sim a Educacdo Inclusiva
(PREFEITURA MUNICIPAL DE UBERLANDIA, 2013).

2 Sdo chamadas de pré-linguais as pessoas que nascem surdas e/ou se tornam surdas antes da aquisicdo da lingua
falada em seu pais de origem.
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Diante disso, a escolha dos procedimentos utilizados na alfabetiza¢do parece acontecer
mais pelo fato de o professor “dominar” determinada metodologia do que em razio de essa
alternativa de trabalho ser mais adequada ao ensino em determinado grupo de alunos, no caso
dos grupos de aprendizes contendo criancas surdas e ouvintes. O fato de a crianca surda ser
usudria da lingua de sinais é apenas um dos elementos salutares para seu desenvolvimento
escolar, mas que nio garante as condi¢cdes para a alfabetiza¢do na lingua portuguesa.

Na 4rea de alfabetizacdo, ndo se constataram até o presente momento avangos tedricos
significativos que fundamentassem o trabalho cotidiano do alfabetizador para o trabalho com
criancas surdas. Em outras 4reas da surdez existem grandes avancos tedricos; entretanto,
muitos profissionais ndo possuem nog¢des elementares sobre tal aspecto.

Nesse sentido, acredito que € funcdo do educador-pesquisador conhecer essa realidade,
estudé-la, analisd-la para propor alternativas capazes de melhorar as condi¢des de trabalho dos
profissionais que nela atuam. Destaca-se a importancia de os profissionais ouvintes ndo s6
terem certo dominio da lingua de sinais, como também clareza das diferencas na estrutura
desta em relacdo a lingua portuguesa e de como acontece o desenvolvimento da estrutura do
pensamento da crianga ouvinte e surda para, assim, realizar a sua opcao tedrica e pedagdgica.

De fato, a historia da alfabetizac¢do brasileira ainda estd em processo de construcdo e
ela ndo se reduz ao dominio, a aquisi¢do e a capacidade de decodificacdo de sinais gréficos,
mas representa um processo de aquisi¢do e desenvolvimento de habilidades de linguagem, de
abstracdo e generalizacdo de conceitos num movimento continuo de comunicagdo e interagdo
com o meio social e cultural em que o sujeito estd inserido. Nesse processo, de forma
concomitante, busca-se alcancar o dominio de habilidades de escrita e de leitura capazes de
promover a expressao de um pensamento elaborado e estruturado cognitivamente.

Sacks afirma que “[...] a surdez por si s6 ndo é o problema; o problema surge com o
colapso da comunicacio e da linguagem” (1990, p. 135). Uma vez que nio forem alcancadas
as condi¢des comunicativas adequadas, se a crianca surda ndo for exposta a condicdes de
linguagem e de didlogo sauddveis, muitos problemas linguisticos, intelectuais, emocionais e
culturais podem acometé-las variando o grau ¢ a idade em que houve a perda auditiva.
Aliadas a isso, hd as formas de alfabetizacdo a que essas criangas sdo submetidas: se ndo
forem adequadas as suas especificidades, se ndo privilegiarem a aquisicdo de uma linguagem
propria e fluente, voltada para a construgdo de diferentes formas de expressdo verbal e/ou
mental, isso acarretard na formagdo de um surdo com poucas habilidades comunicativas e¢ de

compreensiao, com um vocabuldrio restrito, empobrecido da capacidade de anélise e de sintese
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salutares ao desenvolvimento do pensamento, enquanto capacidade cognitiva propria da
expressdo mental e da linguagem.

As representacdes historicas da surdez detalham aspectos filosoficos, sociais,
educacionais e culturais que determinaram diferentes olhares sobre os surdos ¢ a educacio
dessas pessoas. Um estudo acerca da Historia da Educacdo de Surdos implica a compreensio
da influéncia das representagdes culturais e dos pressupostos politicos e filosoficos que
permeiam esse tema. Nesse sentido, as narrativas que se articulam para abordar a surdez
foram produzidas a partir das significacdes culturais inscritas no campo discursivo da época
abordada.

Por conseguinte, parece que os métodos de alfabetizacdo sintéticos e analiticos nio
conseguem atender as necessidades inerentes ao processo de alfabetizacdo de uma crianga
surda, dado que sua rigidez quanto as fases de seu desenvolvimento nio condiz, muitas vezes,
com as especificidades basicas desses individuos.

Esta pesquisa pretende compreender as opgdes realizadas pelos alfabetizadores ao
longo da historia profissional e de vida, suas narrativas enquanto experiéncias realizadas por
alfabetizadores que, ao longo de suas vidas e do exercicio da docéncia, dedicaram-se a
alfabetizar pessoas surdas.

Meu interesse pela pesquisa em torno dessa temdtica tem como questdo de fundo a
minha trajetoria discente e docente na educagdo de surdos, uma vez que tenho uma surdez
profunda bilateral e sou professor de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Atuei na rede
municipal de ensino de Uberlandia por 16 anos e, nessa experiéncia, pude observar e conviver
com vdrias formas de como as alfabetizadoras tratam aluno surdo na sala de aula. Tenho
buscado compreender, com o auxilio da histéria da educacido, como ocorreu o processo de
alfabetizacio de criancas surdas, posto que o seu canal de comunicagdo € gestual-visual, e ndo
o oral-auditivo; dai o interesse em investigar essa drea, cujo objetivo é contribuir com a
constru¢do da historia da educacio do aluno surdo e identificar a memoria e as representacdes
das alfabetizadoras que t€ém como oficio alfabetizar alunos surdos, numa perspectiva da
inclusdo social e educacional.

Relaciona-se, portanto, com a minha histéria de vida intrinsecamente ligada a minha
profissdo, impregnada de experiéncias da arte de ensinar e¢ aprender. H4, para mim, uma
constatacdo inequivoca de que a minha historia de vida tem influenciado significativamente o
meu agir profissional, bem como o exercicio da profissdo docente tem me marcado
profundamente minha vida. Esse fato me leva a crer na seguinte afirmacdo de Novoa (1992, p.

9): “[...] hoje sabemos que ndo é possivel separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo
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numa profissdo fortemente impregnada de valores e de ideais e muito exigente do ponto de
vista do empenhamento e da relagdo humana”.

E nesse processo que podemos compreender a histria de nossa profissdo e a nossa
propria historia. S6 o fazemos mergulhando na historia, descobrindo os espacos, os lugares
habitados por lutas e conflitos, pelos sentimentos mais diversos, presentes na construcdo de
nossa maneira de ser como pessoa e de exercer a nossa profissdo. O processo histérico da
nossa profissio se configura, se produz na intimidade de ser professor, pois 0 “[...] professor &
a pessoa; e uma parte importante da pessoa é o professor” (NIAS, 1991 apud NOVOA, 1992,
p. 9-15).

Assim, a nossa maneira de ser e de ensinar se entrecruzam permanentemente,
interferindo em nossas opgdes. E nesse entremeio que Névoa (1992, p. 10) afirma que “[...]
ser professor obriga a op¢les constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar, ¢ que desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser”.
Niao separamos essas realidades; sdo dimensdes imbricadas, entrelacadas no viver cotidiano,
mesmo porque se trata de uma profissdo impregnada de valores pertencentes a vida, 3 maneira
de ser de cada um.

Em outras palavras, por um lado, a nossa identidade pessoal ¢ marcada pelo nosso
pertencimento a profissdo docente, tecida em (e por) relagdes complexas com o outro.

Enquanto isso, a nossa historia profissional carrega as marcas de experiéncias e opgdes que

fazemos, configurando-se ao longo de nossa vida, pois:

E construida sobre saberes cientificos e pedagdgicos como sobre referéncia
de ordem ética e deontolégica. E uma construciio que tem as marcas das
experiéncias feitas, das opgOes tomadas, das préticas desenvolvidas, das
continuidades e descontinuidades, quer ao nivel das representacdes quer ao
nivel do trabalho concreto [...] essa identidade vai sendo desenhada nédo s6 a
partir do enquadramento intraprofissional, mas também com o contributo
das interagdes que se vdo estabelecendo entre o universo profissional e os
outros universos socioculturais (MOITA, 1992, p. 116; grifos da autora).

2

Ser alfabetizador de surdos é uma opcdo consciente, um desejo ou uma obrigagdo
imposta pela legislacdo? Também foi um desejo que me levou a trabalhar na rede publica
municipal de Uberlandia, quando atuei nas unidades escolares da rede municipal de ensino no
periodo de 1994 a 2011, com vistas a construir a histoéria de como os alunos surdos foram
alfabetizados desde 1962 até o final da década de 1980. Nesse contexto, é que tenho
construido a minha identidade profissional e pessoal, em interagdo com alunos e outros

profissionais da educacio.
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Descobri, ao longo do tempo, que o exercicio da docéncia € exigente. Por isso, instiga-
me a analisar as narrativas dos alfabetizadores de surdos sobre as lembrancas que ainda fazem
parte de sua memdria, as quais poderdo auxiliar na construcdo da histéria dessa 4area na
educacdo mineira e especificamente em Uberlandia.

Concordo com Morin (2001, p. 47-52), quando diz que “[...] interrogar nossa condicio
humana implica questionar primeiro nossa posi¢do no mundo. Somos, porquanto, sujeitos
historicos e, no nosso caminhar, construimos possibilidades e projetos que nos permitem
repensar a trajetéria humana e profissional dos alfabetizadores que sdo protagonistas da
historia que desejo investigar.

O desafio posto, entdo, € revelar e compreender a historia, memoria e representacio
dos alfabetizadores de surdos em Uberlandia/MG, no periodo que compreende os anos de
1962 a 1986.

O campo da historia da alfabetizacio (leitura e a escrita para surdos de 1962 a 1986)
serd tratado com vdrias fontes, dentre elas a histéria oral temdtica e a iconografica, somada a
pesquisa bibliogrifica e documental. Na anélise das narrativas dos alfabetizadores, buscarei
revelar a historia, memoria e as representacdes de seus modos de alfabetizar os alunos surdos;
interessa-me também compreender suas representagdes sobre a linguagem e os materiais
didaticos que utilizavam em 1960 para alfabetizar os alunos surdos, bem como em 1986.

Isso porque acreditamos que as representacdes t€m um papel importante no sentido de
revelar as marcas de uma realidade vivida por determinado grupo social, como afirma

Pintassilgo (2005, p. 1):

Se nos situamos no dominio das representagdes, € na consciéncia clara de
que estas permitem, aos grupos que as produzem, nao sO a atribuicdo de

N

sentidos a realidade social, mas também a (re)construcio dessa mesma
realidade, tornando-se parte dela.

No ambito desta pesquisa, construir parte da histéria via narrativas de alfabetizadores,
trazidas pela memoria, serd revelador dos sentidos proporcionados a historia da alfabetiza¢do
de surdos e do lugar que a lingua de sinais ocupa nos cursos de formacio bdsica e na sala de
alfabetizacdo.

Este estudo tem como objetivo geral investigar a historia da alfabetizagdo para surdos
(leitura e escrita), num recorte de tempo que corresponde ao periodo de 1962 a 1986 em
Uberlandia/MG. Enquanto isso, os objetivos especificos sdo: a) identificar e analisar, por

meio de documentos, referéncias bibliogréficas e entrevistas com professores e alunos surdos,
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as metodologias empregadas para realizar a alfabetiza¢do dos surdos de Uberlandia entre os
anos de 1962 a 1986; b) realizar apontamentos sobre as criticas de autores em relagdo aos
processos de ensino e aprendizagem para surdos ocorridos nesse periodo e, por conseguinte,
fazer as ressalvas pertinentes a tais procedimentos; ¢) demonstrar as perspectivas apontadas

por estudiosos em relagdo ao ensino de alfabetizagdo para surdos no periodo citado.

As possibilidades metodologicas

Em seu texto, Le Goff (1984), ao trabalhar com a etimologia da palavra historia, faz
um resgate do seu sentido a partir do grego antigo, que é relevante para toda pesquisa que a
tem como eixo orientador. Se admitirmos que pesquisar é uma procura para saber alguma
coisa, a partir de uma inquietude, problematizacdo ou de um questionamento no campo
cientifico, uma pesquisa, nas trilhas da historiografia, encontra no pensamento desse autor a
nocdo bdsica que atribui a histéria, quando afirma que “[...] leva-nos a ideia que histor ‘aquele
que v& € também aquele que sabe; historein em grego antigo é ‘procurar saber’, ‘informar-
se’” (LE GOFF, 1984, p. 158). Além dessa concepc¢do, ele acrescenta que a historia pode ter o
sentido de narragdo, que se baseia numa historicidade social ou ndo.

Outra concepcdo que nos ¢ importante (¢ que € explicita nesta obra) refere-se a
questdo do passado e do presente que, para Le Goff, interagem de maneira histérica. E por
causa do presente, das exigéncias postas pelas necessidades atuais, que 0s grupos sociais
evocam o passado como objeto histérico e, nessa condicdo, podemos compreender a funcio
social da historia. Tal busca do passado ndo se faz, no entanto, trazendo-o intacto para o
presente, como se pudéssemos conhecé-lo sem alteracdo. No esfor¢o de (re)ver o passado, ha
uma reinterpretacdo que o atualiza num processo de reminiscéncia, pois existe uma relacio de

dependéncia com o presente:

O passado é uma constru¢do ¢ uma reinterpretacdo constante ¢ tem um
futuro que € parte integrante e significativa da histéria. [...] Esta dependéncia
da histéria do passado em relagdo ao presente [...] Ela € inevitavel e legitima,
na medida em que o passado ndo deixa de viver e de se tornar presente (LE
GOFF, 1984, p. 163).

Entendemos que essa relacdo permanente faz parte da memoéria coletiva que se
constitui numa leitura histérica a contrapelo. Porquanto, analisar e organizar o passado, a luz

de preocupacdes atuais, com o olhar do presente, é fazer com que ele continue vivo.
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Tal posicdo elimina qualquer possibilidade de compreensdo de uma atitude ingénua de
transportar o presente para o passado. A reflexdo de Le Goff (1984) é relevante para 0 nosso
trabalho, que tem como eixo as narrativas de sujeitos historicamente engajados. Para nds,
essas narrativas se configuram como historicas, pois, ao fazé-las, os sujeitos ressignificam seu
passado e, com isso, resignificam a si mesmos. Trata-se de considerar as narrativas dos
alfabetizadores pertencentes hi um tempo que nio é vazio, nem homogéneo, ““[...] mas um
tempo saturado de ‘agoras’” (BENJAMIN, 1986, p. 229).

Por isso, para Cervo e Bervian (1983), a entrevista ndo é simples conversa; afinal, é
um didlogo orientado para atingir um objetivo definido: recolher, por meio do interrogatério

do informante, dados para a pesquisa:

Adotar-se-a0 0s seguintes critérios para o preparo e a realizagdo da
entrevista:

1) O entrevistador deve planejar a entrevista, delineando cuidadosamente o
objetivo a ser alcangado;

2) Obter, sempre que possivel, algum conhecimento prévio acerca do
entrevistado;

3) Marcar com antecedéncia o local e o hordrio para a entrevista. Qualquer
transtorno poderd comprometer os resultados da pesquisa;

4) Criar condigdes, isto &, uma situacio discreta para a entrevista, pois serd
mais facil obter informacdes espontineas e confidenciais de uma pessoa
isolada do que de uma pessoa acompanhada ou em grupo;

5) Escolher o entrevistado de acordo com a sua familiaridade ou autoridade
em relacdo ao assunto escolhido;

6) Fazer uma lista das questdes, destacando as mais importantes;

7) Assegurar um numero suficiente de entrevistados, o que dependerd da
viabilidade da informacdo a ser obtida (CERVO; BERVIAN, 1983, p. 157).

Neste estudo, a histéria oral é concebida como método, isto é, como fundamento da
investigacdo, tendo os depoimentos originados das entrevistas como ponto central. Ao
retomar ideias de Queiroz (1988), nossa inten¢do é registrar experiéncias de alguns
profissionais de uma mesma coletividade, ou seja, alfabetizadores que atuam nas séries
iniciais de escolas urbanas e rurais. Eles sdo situados como condicdo mesma da pesquisa,
sendo que os depoimentos colhidos ndo sdo considerados dados complementares de outras
fontes de informagdes, mas possuem valores proprios.

Dessa forma, ndo sdo documentos acrescentados a outros; sdo legitimos portadores de
informacdes fidedignas: “Se as fontes orais podem de fato transmitir informacao ‘fidedigna’,
tratd-las simplesmente ‘como um documento a mais’ ¢ ignorar o valor extraordinirio que
possuem como testemunho subjetivo, falado” (THOMPSON, 1998, p. 138). E nesse

posicionamento que a relevancia desta investigagdo se assenta, consistindo em dar voz aos
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alfabetizadores para expressarem suas experiéncias, suas proprias historias — “A histéria oral
devolve a historia as pessoas em suas proprias palavras” (idem, p. 337).

A histoéria oral constitui-se, para Bom Meihy (1996), em trés modalidades: a) historia
oral de vida; b) historia oral temdtica; e c¢) tradi¢do oral. As trés formas didaticas de fazer
histéria oral possuem como eixo fundamental as narrativas de sujeitos, de forma
individualizada ou grupos, que se dispdem como colaboradoras, informantes, narradoras. O
que interessa para nds é desvelar, por meio das entrevistas, o que os alfabetizadores pensam
sobre leitura, seus modos de ler, o significado que atribuem a leitura no seu cotidiano, suas
representagdes ao longo da vida e da trajetdria profissional.

Essa percepcdo social dos fatos € que importa, mesmo porque “[...] todos estdo
sujeitos a pressdes sociais do contexto em que sdo obtidos. Com essa forma de evidéncia, o
que chega até nos é o significado social, e este é o que deve ser avaliado” (THOMPSON,
1998, p. 145; grifos do autor).

A histoéria oral de vida, segundo Bom Meihy (1996, p. 45), € “[...] o retrato oficial do
depoente” (1996, p. 45). A narrativa sobre sua propria vida, por isso, sua marca principal € a
subjetividade. J4 a tradi¢do oral “[...] remete as questdes do passado longinquo que se
manifestam pelo que chamamos folclore e pela transmissdo geracional, de pais para filhos ou
de individuos para individuos” (idem, p. 53).

Nesses termos, a historia oral temdtica, metodologia escolhida para este estudo,
preocupa-se com temas especificos e busca, na versdo do sujeito, resgatar sua vivéncia,

memoria e representacdo sobre o tema estudado. Interessa-lhe, portanto:

[...] a ‘verdade’ de quem presenciou um acontecimento ou que, pelo menos,
dele tenha alguma versio que seja discutivel ou contestatoria [ ...] detalhes da
histéria pessoal do narrador interessam apenas na medida em que revelam
aspectos tteis a informacao tematica central (BOM MEIHY, 1996, p. 51).

Essa modalidade de pesquisa foi escolhida por acreditarmos que ela possibilita
investigar e analisar a histéria, a memoria e a representacdo construida pelos alfabetizadores
sobre os modos de alfabetizar o aluno surdo. A histdria oral temdtica se caracteriza pela
objetividade direta, uma vez que trata de um tema especifico; seu recorte é explicito,
constando de questdes elaboradas pelo pesquisador e feitas aos narradores. Os detalhes da
historia pessoal configuraram-se de interesse apenas quando se relacionaram com o tema,
revelando aspectos Uteis a sua compreensao.

A historia oral temditica é um importante instrumento para os pesquisadores que

buscam dar outro olhar sobre os fatos, possibilitando sua verificagdo ndo somente a partir do
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olhar das elites, mas trazendo a tona vozes de grupos culturalmente discriminados. Justifica-
se, assim, dar voz aquelas que sdo alfabetizadoras, com o intuito de desvelar como t€m
realizado suas experiéncias com a leitura, como se apropriaram desse conhecimento. Assim, a
opcdo pela histéria oral temdtica deveu-se a perspectiva de que “[...] as narrativas orais nio
sdo apenas fontes de informagdo para o esclarecimento de problemas do passado [...] as falas
ddo relevancia as vivéncias e as representagdes individuais” (SANTOS, 2001, p. 49), pois as
narrativas sao marcadas pelas experiéncias dos sujeitos.

Essas marcas passadas se fazem presentes no presente e se presentificam como
construtoras de maneiras de agir, de ensinar ¢ de aprender. Fazer histéria oral dessas
alfabetizadoras consiste numa tentativa de produzir interpretacdes de suas narrativas, nas
quais “[...] explicitam e atribuem diferentes sentidos as suas experiéncias, mostrando como
suas producdes, suas ac¢des profissionais estdo intimamente ligadas ao modo pessoal de ser e
viver” (idem, p. 44).

A histéria oral temdtica nio muda a realidade, necessariamente, mas pode ser
instrumento de mudancas no cotidiano escolar, dependendo de como ¢é utilizada. Os
desdobramentos desse estudo podem auxiliar os alfabetizadores a refletirem sobre suas agoes,
suas vivéncias e, assim, redimensionar seu fazer e pensar pedagégicos. A afirmacdo de

Thompson (1998, p. 22) é esclarecedora, uma vez que, para ele, a:

A histéria oral ndo € necessariamente um instrumento de mudanga; iSso
depende do espirito com que seja utilizada. Ndo obstante, a historia oral
pode certamente ser um meio de transformar tanto o conteido quanto a
finalidade da histdria. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da prépria
historia e revelar novos campos de investigacdo; pode derrubar barreiras que
existam entre professores e alunos [...] pode devolver as pessoas que fizeram
e vivenciaram a histéria um lugar fundamental, mediante suas proprias
palavras.

Entendemos que, como orientagdo metodologica desta pesquisa, a histéria oral
temdtica pode permitir o registro de faces da historia ndo revelada pelos documentos oficiais,
dado que todo “[...] trabalho de histéria oral traduz uma vontade de esclarecimento de
situagdes objetivas ou subjetivas. De qualquer forma, serd sempre uma versdo dos fatos
acompanhada de um juizo de valor” (BOM MEIHY, 1996, p. 42). A op¢do quanto 2 historia
oral temdtica passa, também, pela crenca de que ela é mais adequada para a emersdo de vozes
silenciadas, sobretudo de alfabetizadores que, ao longo da carreira docente, trabalharam com
alunos surdos, receberam (e continuam recebendo) receitas diddticas, cartilhas e métodos para

serem seguidos, como também tarefas a cumprir e ordens a obedecer. Portanto, suas vozes sao
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silenciadas, de varias maneiras, por mecanismos de poder existente nas escolas publicas
brasileiras.

Ao utilizar a historia oral temdtica, esta investigagdo se propde a escutar 0s proprios
alfabetizadores narrarem a historia da alfabetizacdo dos surdos em Uberldndia/MG, no
periodo de 1962 a 1986.

E proprio da histéria oral temdtica devolver s pessoas a histéria em suas proprias
palavras, visto que, como afirma Thompson (1998), hi uma preocupacdo com o que &
especifico, com o que ¢ individual. Desse ponto de vista, os depoimentos individuais tém seu
valor proprio que lhes confere autonomia. Ndo se pode negar esta propriedade, mas as
narrativas orais de vdrios alfabetizadores de uma coletividade podem ser analisadas,
comparadas e fornecer tragos comuns e elementos que permitam compreender 0s conjuntos
das individualidades, assim como o préprio cotidiano histérico. E o que afirma Bom Meihy
(1996, p. 14):

[...] cada depoimento para a historia oral individual tem peso auténomo. O
conjunto das histérias, além de propor discussdo sobre as motivacoes
individuais, serve para que, se equiparadas, elas fornecam elementos capazes
de iluminar o conjunto das individualidades que se sustentam sob alguns
tracos comuns. [...] Além de mexer no conceito de “personagem histdrico”, a
histéria oral também trabalha com a questdo do cotidiano, evidenciando que
a historia dos “cidaddos comuns” ¢ trilhada em uma rotina explicada na
l6gica da vida coletiva de geragdes que vivem no presente.

Importa-nos apreender, no Ambito desta investigacio, que tragos comuns podem existir
como constitutivos das narrativas das historias dos alfabetizadores. Configuram-se como
sinteses desses contextos, como afirmam Kramer e Jobim e Souza (2003, p. 23), “[...] o
conjunto das relagdes sociais, toda prética individual humana é uma atividade sintética, uma
totalizacdo ativa de todo um contexto social”. Isso nos leva a conceber que os atos individuais
se inserem numa dimensdo social e, de outra forma, a histéria social estd presente nas
historias individuais.

Ressalta-se que tal relagdo ndo € simples, nem mecanica. Apropriamos do social € o
retraduzimos numa dimensao marcada de subjetividades. Ao admitirmos essa dimensdo como
inerente a condi¢do humana, uma praxis individual nos d4 a conhecer o social em que se
insere: “Se cada sujeito representa a reapropriacdo singular do universal social e historico que
o envolve, podemos ter a pretensdo de conhecer o social a partir da especificidade de uma
préaxis individual” (KRAMER; JOBIM E SOUZA, 2003, p. 25).



25

;N

O mais importante neste estudo ndo se refere a quantidade de alfabetizadores
entrevistados para narrar suas histérias sobre a temdtica em questdo. A relevincia das
informagdes que eles expressarem serd vital para a compreensio deste estudo.

A escolha dos alfabetizadores aconteceu de acordo com uma perspectiva de
representatividade. N3o numa representatividade de cunho estatistico, mas voltada para
aspectos mais historicos que se orientaram por espacos narrativos. Optamos por uma
amostragem estratégica, devido a alguns fatores que consideramos importantes, tais como o
tempo, o local e a indicacdo dos colegas que atuam ou ji atuaram na drea da alfabetizacio de
surdos.

Nossa op¢do por trabalhar com a fonte oral, que utiliza as entrevistas, faz com que
consideremos a memoria na perspectiva de recordacio, lembranca, como serd observado a
seguir, nas reflexdes sobre o campo da memoria, situando-se como fundamento
imprescindivel nos depoimentos dos alfabetizadores. Segundo Benjamin (1986), ao narrar
suas historias, eles retiram da experiéncia o que contam e, assim, recorrem ao acervo de toda

uma vida que ndo inclui apenas as proprias experiéncias, mas também as dos outros:

O pesquisador € guiado por seu proprio interesse ao procurar um narrador,
pois pretende conhecer mais de perto, ou entdo esclarecer algo que o
preocupa; o narrador, por sua vez, quer transmitir sua experiéncia, que
considera digna de ser conservada e, ao fazé-lo, segue o pendor de sua
propria  valorizagdo, independente de qualquer desejo de auxiliar o
pesquisador. [...] A entrevista supde uma conversacdo continuada entre
informante e pesquisador (QUEIROZ, 1988, p. 18-20).

Numa linguagem freireana, certamente podemos dizer que homens e mulheres
refletem e agem no (e sobre) o mundo. Homens e mulheres ndo podem se comportar como
seres passivos, a menos que nada mais lhes tenha sentido e que ja nao tenham sonhos a serem
conquistados. Isso seria a negacdo do pertencimento da natureza histérica na natureza
humana.

H4 certa complexidade quando procuramos delinear uma conceituacdo de sujeito,
considerando sua gé€nese social, pois diversos campos das ciéncias tratam a questdo de forma
diferenciada. Por isso, torna-se desafiante dialogar com tedricos que satisfacam a exigéncia de
uma compreensdo objetiva a respeito do sujeito e de suas enunciagdes, isto €, do
acontecimento discursivo.

A linguagem ¢é simbolica e viva, no sentido de que é por ela (e nela) que os sujeitos

dizem a historica constru¢do do mundo por meio da cultura, dos sistemas de referéncias; em
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outras palavras, € nas interagdes sociais que a consciéncia individual sofre a impregnacdo do
contetdo ideoldgico.

Conforme Bakhtin (1992), a consciéncia ndo pode ser privada do semidtico e do
ideoldgico. Para ele, ndo se dissociam o signo, o social e o ideoldgico — essa posi¢do € tdo

forte em sua teoria que chega a afirmar que:

[...] ndo sfo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais, agradaveis etc. A
palavra estd sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico
ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nés ressondncias ideoldgicas ou concernentes a
vida (BAKHTIN, 1992, p. 95).

A partir da natureza social da linguagem, o sentido de um enunciado &, pois,
produzido na interacdo que se estabelece no processo comunicativo entre locutor e
interlocutor. Por isso h4 tantas significacdes quantos sdo os contextos de realizagdes
discursivas. Tais contextos ndo sio indiferentes uns aos outros, mas que se encontram numa
relagdo tensa e ininterrupta. Os sentidos, como podemos inferir do que ja dissemos acima, ndo
sdo algo dado, mesmo porque se trata de uma produgao.

Essa producdo se realiza numa relacdo tensa de jogo de forcas significativas entre
aquilo que pretende ser estdvel e o que transcende a estabilidade. De outra forma, o estdvel é a
parafrase, e o instdvel, o poliss€émico — uma rela¢do entre o mesmo e o diferente. Afirmar que
a linguagem ¢ constitutiva do ser humano, enquanto sujeito, ¢ que ao mesmo tempo ¢&
produzida por préticas sociais, ¢ uma questdo que precisa ser considerada numa perspectiva
dialética, dado que “[...] o homem nio sO se constitui pela/na linguagem, mas, ao constituir-
se, produz ¢ modifica a linguagem [..]. A linguagem configura-se como um sistema
inacabado e dindmico que estd sempre em (re) construgdo/evolucdo no processo de
interlocugdo” (GROTTA, 2000, p. 22).

Diante da afirmagdo de Grotta, a lingua com base visual e gestual que os surdos
utilizam para se comunicar, atualmente denominada LIBRAS, é tdo importante quanto a
lingua oral auditiva, pois o homem, seja ouvinte ou ndo, é capaz de produzir ¢ modificar a
linguagem para se comunicar com outros homens.

Este trabalho estd dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo, descreveremos
os caminhos percorridos pelo pesquisador, bem como apresentaremos a historia, os
entrecruzamentos das historias vividas e as escolhas que cada um tende a seguir na sua

singularidade.
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No segundo capitulo, abordaremos a educacdo de surdos, uma histéria marcada pelo
inicio de uma nova fase de instrug¢do, ¢ a historia das primeiras escolas de instrucdo na
educacio dos surdos no mundo.

Enquanto isso, serdo apresentadas no terceiro capitulo as narrativas de ex-professores
da alfabetizacdo para alunos surdos ede ex-estudantes surdos que estiveram na escola dentro
do periodo delimitado por esta pesquisa.

No quarto capitulo serdo mostradas as perspectivas da educacdo para surdos,
abordadas por estudiosos, além das propostas para o trabalho docente desta drea, focadas pelo

Ministério da Educacio.
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CAPITULO 1 - CAMINHOS VIVENCIADOS E PERCORRIDOS:
A CONSTRUCAO DE HISTORIAS DE SURDOS

A producio de ideias e, portanto, do conhecimento, tem um cardter social: as ideias e 0
conhecimento sdo representacdes da vida do ser humano, num dado momento de sua historia;
em outras palavras, o conhecimento reflete o contexto social no qual é produzido. Ao lado
disso, o conhecimento nio é fruto da atividade isolada do ser humano; ao contrario, tem um
cardter coletivo, mesmo quando formulado ou defendido por um Unico homem. Este vive em
uma sociedade, sendo que as ideias sdo criadas a partir dessa vida.

Nesses termos, a transmissdo de ideias, oralmente ou por escrito — uma das
caracteristicas que o ser humano adquiriu —, permite acumular conhecimentos: a produgdo
destes € um processo de construcdo do qual fazem parte dos saberes de um grupo. As
concepgdes e os entendimentos contribuem para a manutencdo e a justificativa da propria
sociedade nas suas relagdes, seus costumes e valores ou para sua modificagdo.

Parte desse pressuposto a importdncia dedicada a comunicacdo dos conhecimentos
cientificos produzidos; s6 a medida em que estes forem veiculados e debatidos amplamente
pela sociedade, poder-se-4 ter condi¢des de interferir tanto no que estd sendo produzido como
na direcdo a ser dada as suas possiveis aplicacdes. Entretanto, para entender como se deu a
alfabetizacdo de surdos em Uberlindia no periodo de 1962 a 1986, ¢ importante
apresentarmos os métodos de alfabetizacdo vigentes na histéria do pais para possibilitar a

identificacdo dos que foram utilizados na AFADA, na época em questdo.

1.1 Métodos de alfabetizacao

Os primeiros métodos presentes nas cartilhas nacionais foram sintéticos, que se
iniciam das partes e passam para o todo, das unidades menores da lingua para as maiores. Até
hoje, segundo Ghiraldelli Junior (2008), existem varios métodos sintéticos que se baseiam em
um mesmo pressuposto: o de que a compreensdo do sistema de escrita € feita de maneira
sintetizada, juntando as unidades menores que sdo analisadas para estabelecer relacdo entre a
fala e sua representacao escrita.

Dependendo do método, essas unidades podem ser escolhidas entre letras, fonemas ou
silabas, para depois formar um todo. Se a unidade escolhida como ponto de partida ¢ a letra,
trata-se do método de soletracdo ou alfabético, em que primeiro se ensinam 0s nomes ¢ as

formas das letras, na sequéncia alfabética e salteada; depois sdo trabalhadas as silabas e, em
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seguida, com as palavras e frases; ao final, pode-se finalmente chegar a textos inteiros. Se o
inicio da aprendizagem comeca pelas palavras, o método é o sildbico, no qual sdo
apresentadas sflabas em diferentes estruturas, em geral associadas a uma palavra ilustrada
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2008).

1.1.1 Método alfabético

Uma das vantagens do método alfabético é que o som estd contido no proprio nome de
cada letra (com rarissimas exce¢des). No entanto, na hora da leitura das palavras, na juncdo
das partes feita mediante a prontncia do nome da letra, ocorria um percurso tortuoso. Era
necessdrio que o alfabetizador pronunciasse primeiramente o nome da letra, mas as criancas
tinham que tentar abstrair os outros sons existentes em seu nome. Isso era preciso, pois, ao se
pronunciar o nome da letra, entravam sons que nio pertenciam a sflaba ou a palavra. Esse

método ja foi abolido das salas de aulas (CAGLIARI, 1999).

1.1.2 Método fonico

O fonético ou fonico é outro método sintético muito adotado nas escolas mineiras na
década de 1980, cujo cerne era ensinar a relagdo direta entre fonema e grafema para relacionar
a palavra falada com a escrita; assim, a unidade minima é o som. Cada letra (grafema) ¢
aprendida como um fonema (som) que, juntamente com outro fonema, pode formar sflabas e
palavras. Para se ensinar os sons, hd uma sequéncia que deve ser respeitada, comecando do
mais fécil para o0 mais complexo.

No ensino ¢ na aprendizagem, a énfase na relacdo som/letra é o principal objetivo. A
vantagem desse método, segundo seus seguidores, é que, quando realmente existe uma
correspondéncia direta entre a fala e sua representagdo escrita, os aprendizes irdo realmente
decifrar muito rapido, desde que haja um entendimento dessa relagdo e as correspondéncias
sejam decoradas.

Os casos mais diretos entre fonemas e letras, descritos por Cagliari (1989), sdo: P/B,
V/F, T/D. Tais letras, seja no comego, meio ou fim, ou seja, em qualquer posi¢do, sdo sempre
decodificadas/lidas da maneira que se escreve e codificadas/escritas da maneira que se fala;

logo, ¢ um método que ndo se aplica a alfabetizacio de surdos.
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1.1.3 Método sildbico

O silédbico (ou silabacdo) € outro método considerado sintético, pois também vai das
partes para o todo. Nele, a principal unidade a ser analisada pelos alfabetizandos € a sflaba.
Entretanto, em indmeras cartilhas o trabalho se inicia pelas vogais e seus encontros (0s
famosos encontros vocdlicos), 0 que passa a ser uma condi¢do fundamental para a
sistematizacdo posterior das silabas. Assim, as silabas se apresentam seguindo uma
ordenacdo, um principio de facilidade, ou seja, apresentam-se as silabas consideradas mais
faceis para as mais dificeis, da mais “simples” para as mais “complexas”. S3o utilizadas
também palavras-chaves apenas para apresentar as silabas, que sdo sempre destacadas dessas
palavras e estudadas sistematicamente em familias sildbicas, as quais sdo novamente
recompostas para formar novas palavras (CAGLIARI, 1999).

Esse método proporciona a montagem de palavras, de maneira simples, com as sflabas
ja apresentadas, e gradativamente formam-se pequenas frases e, por consequéncia, pequenos
textos que sdo também forjados para que apresentem somente as silabas ja estudadas. A
vantagem desse método, segundo seus seguidores, é que ele atende a um principio bésico e
fundamental para o processo de alfabetizacdo, ou seja, quando se falam, se pronunciam
silabas e ndo letras ou sons separadamente; sendo assim, os alunos compreendem melhor o
processo de aquisi¢do de leitura e escrita, do que no método fonico ou de soletracio.

Por sua vez, o método sildbico faz um trabalho com determinadas sflabas as quais o
principio de relagdo direta do fonema (som) com o grafema (letra) ndo se aplica bem, quer
seja para a escrita ou para a leitura. H4 uma variedade de silabas que comportam mais letras
do que as que sdo pronunciadas; existem, inclusive, silabas até de cinco letras, como a silaba

“trans” da palavra “transformar” (CAGLIARI, 1999).

1.1.4 Métodos analiticos

Os métodos globais ou analiticos sdo classificados em: de palavracio, de sentenciacio,
de historias e contos. No método da palavracdo, apresenta-se uma palavra que posteriormente
¢ decomposta em sflabas. Como o proprio nome indica, o0 método de palavracdo toma como
unidade inicial as palavras que sdo memorizadas por meio de repetitiva visualizagdo —
somente na sequéncia que a atenc¢do € dirigida as silabas, letras, sons.

De acordo com os defensores dessa metodologia, a vantagem de comegar pela palavra

¢ que ela é considerada, a0 mesmo tempo, unidade da lingua e do pensamento. A escolha da
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palavra ndo obedece ao principio do mais ficil ou mais dificil; simplesmente sdo
apresentadas, independentemente de suas regularidades (o importante € que tenham
significado). A diferenca desse método em relacdo ao Sildbico é que as palavras ndo sio
decompostas obrigatoriamente no inicio do processo, sdo apreendidas globalmente e por
reconhecimento (CAGLIARI, 1999).

Um segundo desdobramento do principio global levou a criacdo do método de
sentenciacao que segue uma logica parecida, mas comeca a andlise pela frase. Nesse método,
a unidade utilizada € a sentenca que, depois de reconhecida globalmente e compreendida, serd
decomposta em palavras e, finalmente, em silabas. J4 o método de contos ou de historias,
criado mais tardiamente, utiliza como ponto de partida pequenas historias com sentido
completo em si mesmas.

Nesse principio, a unidade tomada como ponto de partida é o texto. No caso do
método de contos, os materiais diditicos trazem uma sequéncia de contos, com sentidos
complementares para serem trabalhadas ao longo do ano. Ambos os métodos t€m como
principal vertente desenvolver no aluno a capacidade de compreensdo, além de treind-lo na
habilidade de antecipar e seguir sequéncias de ideias, relaciond-las entre si ¢ memoriza-las

(CAGLIARI, 1999).

1.2 O uso da histéria oral na historiografia da educacio brasileira

O relato oral se apresentava como técnica Util para registrar o que ainda nio se
cristalizara em documentagdo escrita, o ndo conservado, o que desapareceria se ndo fosse
anotado; servia, pois, para captar o no explicito e, até mesmo, o indizivel.

Segundo Bom Meihy (2002), ¢ dificil definir historia oral em poucas palavras, pois
essa prética, além de contemporinea, é bastante dindmica criativa, o que torna provisoria
qualquer conceitua¢do. Pode-se, no nivel material, considerar que histdria oral consiste em
gravagdes premeditadas de narrativas pessoais, feitas diretamente de pessoa a pessoa em fitas

ou video. Tudo prescrito pela (e para a) existéncia de um projeto.

Histéria oral ¢ um recurso moderno usado para a elaboragdo de documentos,
arquivamento e estudo referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos. Ela €
sempre uma histéria do tempo presente € também reconhecida como histéria viva
(BOM MEIHY, 2002, p. 17).

Para Bom Meihy (2002), atualmente a histéria oral ja € parte integrante do debate

sobre a funcdo do conhecimento social e atua em uma linha que questiona a tradicdo
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historiogréfica centrada em documentos oficiais. Por isso, ela é inerente aos debates sobre
tendéncias da historia contemporanea.

Como pressuposto, a historia oral implica uma percep¢do do passado como algo que
tem continuidade hoje e cujo processo histdrico ndo estd acabado. E isso que a marca como
historia viva; a presenca do passado imediato das pessoas € a razdo de ser da histéria oral.
Nessa medida, ela ndo s oferece uma mudanga do conceito de histéria, mas, mais do que
isso, garante sentido social a vista de depoentes e leitores que passam a entender a sequéncia
historica e se sentem parte do contexto em que vivem.

O grande desenvolvimento das técnicas estatisticas, em fins dos anos 1940, relegou em
seguida, para a penumbra, relatos orais e historias de vida que pareciam demasiadamente
ligadas as influéncias da psique individual. A técnica de amostragem com a implica¢do de
questiondrio surgia agora como a maneira mais adequada de obter dados inquestionavelmente
objetivos.

Pouco a pouco se percebeu que valores e emocdes permaneciam escondidos nos
proprios dados estatisticos, ja que as defini¢des das finalidades da pesquisa e a formulacdo das
perguntas estavam profundamente ligadas a maneira de pensar e de sentir do pesquisador, o
qual transpunha para os dados, de maneira perigosa, porque invisivel, sua propria percep¢do e
seus preconceitos. Os ndmeros perdiam sua auréola de pura objetividade, patenteando-se
conforme vieses anteriores a0 momento da coleta, escondidos na formulacdo do problema e
do questiondrio; ocultos, pareciam inexistentes; porém, influenciavam o levantamento,
desviando-o muitas vezes do rumo que devia seguir.

Para Alberti (2005), as primeiras entrevistas do Programa de Historia Oral do CPDOC
comecaram a ser realizadas em 1975, seguindo em grande parte as orientagdes do I Curso
Nacional de Historia Oral, organizado pelo Subgrupo de Histéria Oral do Grupo de
Documentacdo em Ciéncias Sociais (GDCS), que havia sido formado em dezembro do ano
anterior por representantes da Biblioteca Nacional, do Arquivo Nacional, da Fundacio
Getilio Vargas e do Instituto Brasileiro de Bibliografia ¢ Documentagdo. Os professores
convidados eram George P. Browne, do Departamento de Histéria da Seton Hall University,
Nova Jersey; James e Edna Wilkie, do Latin American Center da Universidade de California,
e Eugenia Meyer, do Instituto Nacional de Antropologia do México.

Esse inicio garantiu ao Programa de Histéria Oral (PHO) certa uniformidade nas
atividades de realizacdo e tratamento das entrevistas. Desde o comeco, o tratamento incluia a
duplicagdo da gravagdo para formar o acervo de seguranca; a passagem da entrevista para a

forma escrita — na qual se sucediam as etapas de transcri¢do, conferéncia de fidelidade da
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transcri¢do, copidesque e leitura final; a elaboragdo instrumentos de auxilio a pesquisa, como
o sumdrio e os indices temdtico e onomdstico; e, finalmente, a liberagdo para consulta, com a
elaboragdo de ficha técnica, folha de rosto e ficha catalogréfica.

Com o passar dos anos, as mudancas na forma de constituicao do acervo, a redugdo da
equipe e as possibilidades engendradas pela informdtica ocasionaram transformagdes
importantes. No que diz respeito a formagdo do acervo, chama-nos atencdo a variedade de
projetos que dio origem, hoje, as entrevistas.

Os primeiros dez anos de existéncia do PHO e do CPDOC foram marcados pelo
desenvolvimento do projeto Trajetoria e desempenho das elites politicas brasileiras de 1930
até os dias de hoje, que objetivava examinar o processo de montagem do Estado brasileiro
como forma, inclusive, de compreender como se chegou ao regime militar entdo vigente. Com
o tempo formaram-se, no interior desse projeto, eixos temdticos que abarcavam grupos
regionais (politicos da Parafba e do Rio Grande do Sul, por exemplo) e de acordo com sua
atuacdo: militares, diplomatas, tecnocratas, intelectuais etc.

No final dos anos 1980 e mais claramente a partir de meados dos anos 1990, o acervo
do PHO passou a ser enriquecido com entrevistas de projetos de duracdo limitada, muitas
vezes resultados de convénios e parcerias, como 0s que se voltaram para a formagdo de
instituicdes do Estado (Petrobras, Eletrobras, Banco Central do Brasil, BNDES, INMETRO,
IPEA), com o intuito de constituir entidades de ensino publico e privado (IMPA, CAPES,
EBAPE, universidades privadas) ou para campos especificos, como a atividade de seguros, o
urbanismo e a acdo de organismos governamentais ¢ ndo governamentais nas favelas — para
citar apenas algumas frentes abertas. Em 2005, 55 projetos que geraram e geram entrevistas
de histéria oral estdo cadastrados na base de dados do PHO, nimero que aumenta
expressivamente a cada ano. Nesse novo cendrio, sdo raras as entrevistas realizadas
exclusivamente no contexto do projeto Trajetdria e desempenho das elites politicas, ainda
que a maioria dos novos projetos tenha relagdo com a temdtica inicial (ALBERTI, 2005,
[s.p.]).

No entanto, com o passar dos séculos, o relato oral constituiu uma fonte humana de
conservacdo e difusdo do saber, sendo a maior fonte de dados para as ciéncias em geral. Em
todas as épocas, a educacdo humana (a0 mesmo tempo formagdo de hébitos e transmissdo de
conhecimentos, ambos muito interligados) se baseia na narrativa, que encerra uma primeira
transposicdo: a da experiéncia indizivel que se procura traduzir em vocdbulos. Um primeiro

enfraquecimento ou uma primeira mutilagdo ocorre, entdo, com a passagem daquilo que estd
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obscuro para uma primeira nitidez — a nitidez da palavra —, rétulo classificatorio colocado
sobre uma a¢do ou uma emoc3o.

A transmissdo diz respeito ao passado mais longinquo, que pode ser mitolégico, e ao
passado muito recente, a experiéncia do dia a dia. Ela se refere ao legado dos antepassados e a
comunicacdo da ocorréncia proxima no tempo; tanto veicula nogdes adquiridas diretamente
pelo narrador, que pode ser o agente daquilo que estd relatando, quanto transmite nogoes
adquiridas por outros meios que nio a experiéncia direta, além de antigas tradi¢des do grupo
ou da coletividade (THOMPSON, 1998).

O desenvolvimento tecnolédgico, colocado a disposi¢do do cientista social, oportunizou
novos meios para captar o real, como o gravador, que reavivou novamente o relato oral; as
fitas, que pareciam agora o meio milagroso de conservar na narragdo uma vivacidade de que o
simples registro no papel as despojava, dado que a voz do entrevistado, suas entonagdes, suas
pausas, se hd progressdo ou digressido na fala constituiam outros tantos dados preciosos para
estudo. Sem divida, Oscar Lewis foi um pioneiro nesse sentido, muito embora se considere
hoje discutivel a maneira pela qual agiu: ao colher as vérias histérias de vida de membros da
familia Sanchez, mostrou como utilizar um novo meio de registro, recolheu precioso
repositorio de dados e criou documentos cuja exploracio é ainda possivel, apesar das dividas
levantadas. Além disso, foi mostrada a redescoberta do relato oral e se aquilatou de maneira
positiva sua grande importancia (QUEIROZ, 1991).

Para Thompson (1998), a historia oral implica, para a maioria dos tipos de historia,
certa mudanca de enfoque. Assim, o historiador da educacdo passa a se preocupar com as
experiéncias dos alunos, bem como os problemas dos professores e administradores; o
historiador militar e naval pode olhar, para além da estratégia em nivel de comando e do
equipamento, para as condi¢des, recreacdes ¢ moral dos soldados rasos e do convés inferior; o
historiador social pode passar dos burocratas e politicos para o mundo dos pobres, além de
aprender como o pobre via o funciondrio da assisténcia social e de que modo sobrevivia a
suas negativas; o historiador politico pode abordar o eleitor em casa ou no trabalho, pode
esperar ¢ compreender até mesmo os operdrios conservadores que ndo criaram jornais ou
organizagdes que possam ser investigados; e 0 economista pode observar tanto o empregador
quanto o operdrio como seres sociais em seu trabalho costumeiro e, desse modo, chegar mais
perto da compreensdo do processo econdmico tipico e de seus éxitos e contradi¢des.

O relato oral estd, pois, na base da aquisicdo de quaisquer informacgdes ¢ antecede
outras técnicas de obtencdo e conservacdo do saber; a palavra parece ter sido, sendo a

primeira, pelo menos uma das mais antigas técnicas utilizadas para tal (desenho e escrita a



35

sucederam). Quando o “homem das cavernas” deixou, nas paredes destas, figuras que
supostamente formam em um sentido, transmitia um conhecimento que possuia ¢ que talvez
ja tivesse recebido um nome, estando ja designado pela palavra. O fruto de suas experiéncias
¢ descobertas ficava assim concretizado e passava aos demais, inclusive as geracoes
posteriores. Mais tarde a escrita, quando inventada, ndo foi mais que uma nova cristaliza¢io
do relato oral.

Desde que o processo de transmissdo do saber se instala, implica imediatamente a
existéncia de um narrador ¢ de um ouvinte ou de um publico. Ao operar a passagem do oral
para um signo que o “solidifica”, seja ele desenho ou escrita, instala-se novo intermedidrio
entre narrador e publico. O intermedidrio pode ser um sujeito que trabalha como transmissor
dos saberes que ouviu de outro individuo. Da mesma forma que desenho e palavra escrita
constituem uma reinterpretagdo do relato oral, o individuo intermedidrio, por mais fiel que
seja, também acrescenta sua propria interpretacao aquilo que estd sendo narrado.

Em alguns campos, a histéria oral pode resultar ndo apenas numa mudanca de
enfoque, mas também na abertura de novas dreas importantes de investigacdo na educagdo
dos surdos, sendo que, sobre a experiéncia em sala de aula, ¢ normal o trabalho dos
professores e seu impacto sobre a familia e a comunidade. O traco mais surpreendente de
todos; porém, talvez seja o impacto transformador da histéria oral sobre a histéria na
educacdo de surdos. Sem a evidéncia oral, o historiador pode, de fato, descobrir pouca coisa,
quer sobre os contatos comuns com os professores e alunos, quer sobre de suas funcdes
narrativas. E preciso ter clareza na caracterizagio “profissional” da histéria oral.

Skliar (1997), que sistematizou as pesquisas “transgressoras” sobre surdos, se

aproxima da perspectiva pos-estruturalista, denominando-as Estudos Surdos em Educacio.

Os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa em
educacio, onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a
histéria, a arte, as comunidades ¢ as culturas surdas sdo focalizados e
entendidos a partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico
(SKLIAR, 1998, p. 5).

O termo “histéria oral” é amplo e recobre uma quantidade de relatos a respeito de
fatos ndo registrados por outro tipo de documentacdo ou cuja documentacdo se quer
completar. Colhida por meio de entrevistas de variada forma, ela registra a experiéncia de um
s6 individuo ou de diversos individuos de uma mesma coletividade. No dltimo caso, busca-se
uma convergéncia de relatos sobre um mesmo acontecimento ou sobre um periodo de tempo.

A historia oral consegue buscar a experiéncia efetiva dos narradores, dos quais ainda sdo
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coletados e mitos, narrativas de ficcdo, crengas existentes no grupo, além de relatos que
contadores de historias, poetas, cantadores criam para determinado momento. Na realidade,
tudo o que se relata oralmente e/ou é sinalizado € historia, seja ela de alguém, de um grupo ou
uma historia real ou mitica.

Nesse entremeio, o gravador parece, a primeira vista, um instrumento técnico proprio
para anular ou, pelo menos, diminuir o possivel desvio trazido pela intermediacdo do
pesquisador. Logo se viu, no entanto, que o poder da miquina ndo era absoluto ¢ nem (3o
grande quanto se havia suposto, uma vez que a utilizacdo dos dados nas pesquisas exigia, em
seguida, a transcricdo escrita. Uma parte do registro se perdia na passagem do oral para o
texto, o qual ficava igualado a qualquer outro documento. A vantagem era conservar com
maior precisdo a linguagem do narrador, suas pausas (que podiam ser simbolicamente
transformadas em sinais convencionais) e a ordem que dava as ideias.

O documento resultante era mais rico do que aquele registrado pela mado do
pesquisador, mas havia um empobrecimento quando comparado com a fita gravada, e, de
novo, o pesquisador se tornava um intermedidrio que podia deturpar de alguma forma o que
fora registrado.

A entrevista com o equipamento de gravacdo de video tem sido um novo desafio na
constru¢do de historias, cujo objetivo é obter narrativas das alfabetizadoras ouvintes de
surdos, bem como para os sujeitos ex-alunos surdos na escola que comeca a ser estabelecida,
sendo esse momento fmpar, um instante critico. Esses minutos iniciais determinam o restante
do encontro, marcando a visdo que ambos t€m da intera¢do de seus papéis fundamentais para
a educacio, o que se pode esperar um do outro, as pecas fundamentais, como funcionard essa
relagdo, entre outros aspectos.

Na realidade, a narrativa oral e/ou sinalizada, uma vez transcrita, se transforma num
documento semelhante a qualquer outro texto escrito, diante do qual se encontra um estudioso
e que, ao ser fabricado, ndo seguiu for¢osamente as injungdes do pesquisador. Nesse contexto,
segundo Queiroz (1988), o cientista social interroga varios escritos, contemporaneos ou nao,
que constituem a fonte de dados em que apoia seu trabalho. Recortes de jornal relativos a
atualidade, documentos historicos de diferentes tipos e de diversas épocas, correspondéncia
hodierna ou passada, os mais diversos registros, — sem esquecer as estatisticas estabelecidas
pelos governantes ou por institui¢des especificas —, foram redigidos com intengdes que nada
se relacionavam com a pesquisa que se decidiu fazer

Niao € por essa razdo que devam ser afastados como menos uteis; pelo contrério,

constituem hoje, assim como no passado, a base mais sélida sobre a qual se erguerd o edificio
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da investigacdo. E sobre ela que se realizard o procedimento primordial de toda pesquisa — a
andlise. Esta, em seu sentido essencial, significa decompor um texto, fragmenti-lo em seus
elementos fundamentais, isto €, separar claramente os diversos componentes, recortd-los, a
fim de utilizar somente o que € compativel com a sintese ressaltada (QUEIROZ, 1988).
Assim, diante dessas consideracdes, “[...] o escripulo em relacdo aos recortes das historias
orais e a sua utilizacio parcial se afigura nitidamente como um falso problema” (Idem, p. 19).

Tal constatacdo, segundo o autor, contribui para desfazer nova ilusdo: a de que se
deveria conservar a narrativa o mais proximo possivel de seu registro, evitando a intervengdo
do pesquisador e a ocorréncia de cortes que prejudicariam o conhecimento integral do dado
recolhido.

Para Queiroz (1988), o pesquisador € guiado por seu proprio interesse ao procurar um
narrador, pois pretende conhecer mais de perto (ou esclarecer) algo que o preocupa; o
narrador, por sua vez, quer transmitir sua experiéncia, que considera digna de ser conservada
e, ao fazé-lo, segue o pendor de sua propria valorizacdo, independentemente de qualquer
desejo de auxiliar o pesquisador.

Diante disso, o pesquisador, de acordo com Queiroz (1988), procurard por todos os
meios de relatar, com detalhes ¢ da forma que lhe parece mais satisfatoria, os fatos que
respondem aos seus proprios intentos. Tudo isso pode convir ou ndo ao pesquisador, o qual
tentard, entdo, trazer o narrador ao “bom caminho”, isto €, ao assunto estudado.

Considera-se a histéria oral um procedimento metodolégico que busca, pela
constru¢do de fontes e documentos, registrar, por meio de narrativas individuais e
estimuladas, testemunhos, versdes e interpretacdes sobre a histéria em suas multiplas
dimensdes: factuais, temporais, espaciais, conflituosas e consensuais. “Ndo é, portanto, um
compartimento da histéria vivida, mas, sim, o registro de depoimentos sobre essa historia
vivida” (DELGADO, 2006, p. 15-16).

As contribuicdes da historia oral para os trabalhos de pesquisa com pessoas surdas
possibilitam que individuos pertencentes a categorias sociais geralmente excluidas da historia
oficial possam ser ouvidos, deixando registrada para andlises futuras a visdo de mundo
pessoal e do grupo social ao qual pertencem. Assim, a memdria expressa, por meio dessa
técnica de documentacdo histérica, se apresentar como uma necessidade de buscar, no
passado, dados que possam embasar o tempo presente, além de fazer um resgate histdrico.

Portanto, as historias de vida narradas nesta pesquisa adotam e comportam uma
variedade de fontes e procedimentos de documentacdo, podendo ser agrupadas em duas

dimensdes: diversos documentos pessoais (autobiografias, didrios, cartas, fotografias e objetos
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pessoais) e entrevistas biogrificas (orais ou escritas). Com isso, se faz necessario
compreender a histéria oral como um recurso moderno usado para elaborar documentos,
arquivamentos ¢ estudos referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos.

O capitulo seguinte aborda a historiografia da educacido dos surdos no mundo, no

Brasil, em Minas Gerais ¢ nas cidades da regido do Tridngulo Mineiro, entre elas Uberlandia.
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CAPITULO II — A HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Neste capitulo serd tratada a histéria da educagdo dos surdos no decorrer dos tempos,
em ambito mundial. A partir dessa contextualizagdo, serd possivel entender como a educagdo
direcionada aos surdos foi organizada e planejada ao longo dos anos, como se deu o processo
de exclusdo e inclusdo social por meio da alfabetizacdo desses sujeitos e como as instituigdes
de ensino para surdos foram idealizadas para desencadear o que € aplicado hoje, em termos

pedagdgicos, a tais alunos, como o trabalho desenvolvido pela AFADA.

2.1 Histdria das primeiras escolas de instrucao na educac¢ao dos surdos no mundo

Ao nos debrucarmos sobre as concepcdes historicas dos caminhos trilhados pelos
surdos no reconhecimento da lingua de sinais, constatamos que somente “[...] a partir do
século X VI, os surdos sdo considerados educdveis” (LACERDA, 1998, p. 3). E nesse século
que surgem relatos de diversos profissionais da educacdo que se empenharam em educar
pessoas surdas.

Naquela época, ainda segundo Lacerda (1988, p. 5), “[...] a figura do preceptor era
muito comum”. As familias abastadas remuneravam professores para que educassem seus
filhos, com vistas a obter o direito a heranca de seus pais. Nesse contexto surge a figura de
Pedro Ponce de Leon, monge beneditino da cidade de Madrid, considerado oficialmente o
primeiro professor de surdos.

De acordo com a autora supracitada, na cidade de Paris, surge outro personagem de
extrema importancia na histéria da educacio dos surdos. Trata-se do abade Charles Michel De
L’Epée (século XVIII) que, a partir dos estudos dos sinais usados pelos surdos nas ruas de
Paris, cria os sinais metddicos com o objetivo de ensinar os surdos parisienses a ler e escrever
a lingua francesa. Mais tarde, o método criado por L’Epée ficou conhecido como gestualismo,
que tinha como base o uso da lingua de sinais, pois, para L’Epée, conforme cita Lacerda

(1998, p. 7):

[...] a linguagem de sinais € concebida como a lingua natural dos surdos e
como veiculo adequado para desenvolver o pensamento e sua comunicagio.
Para ele, o dominio de uma lingua, oral ou gestual, € concebido como um
instrumento para o sucesso de seus objetivos e ndo como um fim em si
mesmo. Ele tinha clara a diferenga entre linguagem e fala e a necessidade de
um desenvolvimento pleno de linguagem para o desenvolvimento normal
dos sujeitos (1998, p. 7).
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Figura 1 — “Uma licdo de L’Epée”, 6leo sobre tela baseada em um esboco do pintor Peysson Frederick (1807-
1877), por Ginouvrier Nahor, surdo, em 1891 (colecdo do Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris)”.
Fonte: <http://www.injs-paris.fr>.

Na figura 1, vé-se que o local é feito de uma sala de sua casa. Nela, hd a estante de
livros, uma lareira, uma poltrona ¢ uma mesa de madeira, ilustres personagens da Idade
Moderna e a lousa. Os alunos surdos prestam atencdo na instru¢do dos sinais, sendo que
existem, no minimo, quatro educandos; ao analisar suas vestimentas, nota-se que sdo filhos de
nobres, com cabelos bem organizados e cadernos; hd um pequeno quadro-negro para
responder e¢/ou calcular, podendo ser uma aula de matemadtica, geometria, clculo etc. Com
relagdo a vestimenta do professor, ele ndo é um abade, mas se veste como uma pessoa
civilizada e usa de sua cabeca o Kipa, em referéncia a um abade.

Cada um de nds, educadores interessados em desempenhar adequadamente o nosso
papel (pedagdgico, mas também politico), precisa saber o que dizem esses documentos, reais
marcos historicos, cuja discussdo internacional tem sido a mais ampla e a mais frutifera
histéria da educacdo dos surdos.

Manacorda (1989) recorda a discussdo sobre a instrucdo ptblica gratuita e laica,
iniciada em 1700, ligada a sua sistematizacido e procurando caminhos para ser realizada na
prética. Parece que a preocupagdo principal era o método de ensino; o autor aponta, também,
que na primeira metade do século XIX — denominada educacido nos Oitocentos por ele —,
surge outra forca: a classe proletdria industrial que aponta, antagonicamente, a burguesia da
Idade Moderna.

Segundo Duarte (2009), na pesquisa e na reflexdo foram apresentados dois fatos
determinantes para a educacdo dos surdos: a criagdo da primeira Escola Publica de Jovens e
Adultos Surdos em Paris e o Congresso de Mildo. Tais aspectos trouxeram as atuais
discussdes acerca das concepcdes da surdez e dos surdos pelo ouvinte e as suas consequéncias

na organizacao politica, social e educacional para a comunidade surda, seja na inclusdo ou na
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exclusdo. Convém salientar que o objetivo deste capitulo serd situar o trabalho no contexto
mundial.

Para Skliar (1997), no contexto em que foi criada a primeira Escola Publica para
Surdos, apresenta-se uma concepcdo da surdez como uma diferenca politica que reconhece os
surdos como uma minoria linguistica caracterizada por compartilhar uma lingua de sinais e
valores culturais, habitos e modos de socializacdo proprios, ideologia que permitiu aos surdos
a participagdo como cidaddos naquele momento. O fundador dessa escola foi o abade Charles-
Michel de L’Epée, um educador filantropico francés que ficou conhecido como “Pai dos
surdos”.

L’Epée nasceu numa familia abastada, em Versailles, que era, na época, 0 mais
poderoso reino da Europa. Estudou para ser padre catdlico, mas lhe foi negada a ordenacio,
resultante da sua recusa em negar o Jansenismo, um popular movimento de reforma religiosa
da época. Entdo, estudou Direito, mas pouco depois foi designado abade, voltando sua
aten¢do para obras de caridade aos pobres e, numa zona pobre de Paris, teve oportunidade de
encontrar duas jovens irmis, surdas, que se comunicavam por meio da lingua de sinais
(SKLIAR, 1997).

Diante disso, L’Epée decidiu se dedicar a escolarizacdo dos surdos e, em meados na
década de 1750, fundou um abrigo que ele préprio sustentava. Em consequéncia das teorias
filosoficas que emergiam na €poca, ele acreditava que os surdos eram capazes de possuir
linguagem, concluindo que poderiam receber os sacramentos e evitar “ir para o inferno”.
Entdo, paralelamente, comecou a desenvolver um sistema de instrucdo da lingua francesa e
religido. Nos primeiros anos da década de 1760, o abrigo tornou-se a primeira Escola Puablica

de Paris para Jovens e Adultos Surdos, no mundo, aberta ao publico.

Figura 2 — Primeira escola para surdos inaugurada em 1760, Rue des Moulins, Paris.
Fonte: <http://www.injs-paris.fr/>.
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Na figura 2, vé-se que o prédio na escola foi construido na Idade Moderna, no periodo
barroco, movimento que vai da segunda metade do século XVI (1550) a primeira metade do
século XVIII (1760). Ele se caracteriza por ser um estilo rebuscado, repleto de metédforas e
antiteses e por uma volta as questdes espirituais em oposi¢do ao racionalismo renascentista
(SAKALL, 2013). O prédio tem quatro andares e sua estrutura se origina da Revolucio
Francesa. As ruas sdo pavimentadas com terras, sendo que hd jardins em cada andar, ao redor
das janelas de madeira voltadas para a rua. Segundo Sakall (2013), os prédios possuem
pequenas sacadas e a arquitetura caracterfstica da fase final do barroco (rococo), estilo que
surge na Franca entre 1700 e 1780, refinando a arquitetura pomposa do barroco durante o
reinado de Luis XV. Caracteriza-se pelo excesso de curvas e pela abundancia de elementos
decorativos, como conchas, lacos, flores e folhagens, e exibe uma complexidade em termos de
organizacdo, concava, convexa e retas; tal dinamismo imposto pelo barroco a temdtica &
inspirado nos hébitos da corte e na mitologia greco-romana. As cores vivas ddo lugar aos tons
pastéis, e os relevos exagerados sdo substituidos por superficies delicadas que ganham énfase
em pontos isolados — uma integracdo entre arquitetura, pintura e escultura. A estrutura dos
edificios € iluminada por vdrias janelas para criar interiores etéreos.

Analisar a primeira escola dos surdos inaugurada em 1760, verificando a fachada, as
janelas, as pessoas em torno da escola, o local geografico da inser¢do da mesma e sua relacdo
com a histéria dos surdos, é primordial. Da mesma forma, é preciso analisar ¢ interpretar as
imagens, compreendendo-as como fendmeno histérico educativo de relevancia para a
educacdo dos surdos, pois a imagem é um documento que representa as transformacdes
sociais e as necessidades de grupos que delas se sirvam. Geralmente, as imagens sdo
carregadas de emocdo, manipulacdo, espaco e subjetividade; nesse sentido, convém analisar o
contelido de cada imagem a luz dos conceitos tedricos e metodologicos da historia da
educacio.

O abade de L’Epée morreu no inicio da Revolugdo Francesa (1789) e seu timulo estd
na igreja de Sain Roch, Paris. Dois anos depois da sua morte, a Assembleia Nacional
reconheceu-o como “Benfeitor da Humanidade”, sendo declarado que os surdos tém direitos,
de acordo com a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. O Instituto de Jovens
Surdos em Paris, fundado por L’Epée, comecou a ser financiado pelo governo, e, mais tarde,
foi renomeado para Instituto Saint Jacques. Ele publicou, em 1776, a obra Institution des
sourdes-muets par la voie des signes méthodiques; em 1794, La véritable maniere d’instruire

les sourdes et muets, confirmée par une longue expérience e iniciou a produgdo do
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Dictionnaire géneral des signes, que foi completado por seu aprendiz, o abade Sicard

(CASTEL, 1998).

Figura 3 — Instituto Nacional de Jovens Surdos em Paris, fundado por L’Epée em 1789.
Fonte: <http://www.injs-paris.fr/>.

Figura 4 - Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris na atualidade.
Fonte: <http://www.injs-paris.fr/>.
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Figura 5 — Estdtua de bronze do Abade L’Epée, por Charles Felix Marie Martin (1846-1916), escultor surdo,
localizada no tribunal de honra do Instituto Nacional de Jovens Surdos em Paris.
Fonte: <http://www.injs-paris.fr/>.
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Quadro 1 - Historiografia da educagao dos surdos até 1880

Pedro Ponce de Leon (1520-1584): foi um monge beneditino espanhol que recebeu créditos como o
primeiro professor para surdos. Ponce de Leon estabeleceu uma escola para surdos no Mosteiro de
San Salvador em Ofia Burgos. Seu escasso publico era formado por criangas surdas, filhos de
aristocratas ricos que tinham recursos para lhe confidenciar esses tutorados. Ao trabalhar com criancas
surdas, tencionou ajudéa-las a aprender como escrever a lingua. Instruiu as criangas na escrita e
em gestos simples com um alfabeto bimanual. Ponce de Lednnido se tornou conhecido por
desenvolver um trabalho com lingua de sinais; ele teria desenvolvido um alfabeto manual que permitia
ao estudante aprender a soletrar (letra por letra) toda a palavra. Os pesquisadores modernos analisam
se esse alfabeto foi baseado, integralmente ou em parte, em simples gestos com as duas maos. O
alfabeto unimanual publicado por Juan de Pablo Bonetem (1620) foi distinto do alfabeto bimanual
usado por Ponce de Leodn. O trabalho desse monge foi considerado de grande importincia por seus
contemporineos. A maioria dos europeus no século XVI acreditava que os surdos eram incapazes de
serem educados. Muitos pensavam que os surdos nem mesmo poderiam ser educados como cristaos,

deixando-os a4 margem da sociedade (RICAO, 2004).

Girolamo Cardano (1501-1576): médico filosofo que reconhecia a habilidade do surdo para a razio.
Ele afirmava que “[...] a surdez e mudez nfo € o impedimento para aprender e o meio melhor € através
da escrita [...] e € um crime nfo instruir um surdo-mudo”. Ele utilizava a lingua de sinais e escrita com
os surdos. Foi um dos primeiros estudiosos a reconhecer que a aprendizagem ndo requer audicio. Em
1500, ele descobriu que os surdos poderiam ser educados por meio da palavra escrita, tendo usado de

seus métodos para ensinar o filho surdo.

Licenciado Lasso (1550) escreveu o Tratado legal sobre los mudos, em que defendia a capacidade
civil dos surdos, tendo rebatido argumentos de leis discriminatdrias contra eles. E possivel encontrar
na obra de juristas mais antigos, como os italianos Baldo de Ubaldi (1327-1400) e Bartolo de
Sassoferrato (1313-1349), algumas doutrinas juridicas em que reconhecem a perspicécia intelectual de
determinados surdos de sua época, que podiam fazer leitura labial e se comunicar por escrito ou por
meio de gestos. Em um tratado juridico sobre surdos-mudos, Lasso afirmou que as pessoas surdas

capazes de falar nao poderiam ser classificadas como “burras” e eram, portanto, elegivel para heranga.

Manuel Ramirez de Carrion: inventou a terapia da fala para as pessoas surdas, além de ter ensinado

0 notdrio nobre surdo marqués de Priego em Montilla, na Espanha (RICAO, 2004)

Juan Pablo Bonet (1579-1633): ocupou-se da educagio de surdos da corte espanhola ¢ publicou
Reduccion de las letras vy arte para enseiiar a hablar a los mudos. Apesar de reclamar a tinica autoria
da sua arte, ¢ possivel que seu trabalho tenha sido inspirado em Ponce de Leén e em Ramirez
de Carriéon (1579-1652). Sendo considerado um dos mais antigos defensores da metodologia
oralista, iniciava o processo pela aprendizagem das letras do alfabeto manual, passando ao treino

auditivo, a promtincia dos sons das letras, depois as silabas sem sentido, as palavras concretas e
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as abstratas, para terminar com as estruturas gramaticais (RICAO, 2004). Foi o primeiro a publicar um
método para educar os surdos, em que se usa um sistema de one-handed (uma mao), alfabeto manual

para ensinar os alunos surdos a ler e escrever.

John Bulwer (1614-1684): médico inglés que publicou Chironomia, or the art of manual rhetorique,
em que descreve centenas de gestos e defende que a linguagem da méo € a tinica natural para todos os
homens, especialmente os surdos. Quatro anos depois, escreveu o interessante Philocophus: or,
the deafe and dumbe man’s friend, no qual fala sobre as possibilidades de o homem surdo se
exprimir por meio de gestos, bem como o porqué de os filhos dos surdos néio serem sempre surdos. E

um meio de comunicacio que pode se dar por meio dos sinais das maos.

George Dalgarno (1628-1687): fildlogo e professor em Oxford, publicou The deaf and dumb man’s
tutor com muitas teorias para ensinar a linguagem aos surdos. O alfabeto manual parece-lhe o mais

pratico, tendo aconselhado as maes a nomear um objeto apontando-o e soletrando-o com os dedos.

Johann Conrad Amman (1698-1774): também médico, publicou A dissertation speech. Interessava-
se pelo ensino de surdos; ao descobrir que eles podem sentir as vibragdes da voz, colocou-lhes as maos
na garganta enquanto ensinava, além de utilizar espelhos no treino da fala, para ser clara e bem
controlada (POSSINAL, 2013). E outro médico com novos métodos do oralismo para instruir os

surdos com desenvolvimentos da terapia da fala.

George Louis de Buffon: apresenta um relatério a Academia das Ciéncias sobre o método de
ensinode Jacob Rodrigues Pereira (1715-1790). Esse espanhol de nascimento e de
ascendéncia portuguesa € geralmente considerado o primeiro professor de surdos na Franca. Surdo,
segundo Seguin (1997), criticava firmemente a abordagem médica da deficiéncia de Pinel, Esquirol e
outros. Foi ele quem primeiro sistematizou a metodologia da Educacdo Especial, tendo criticado a
classe médica de ndo ter observado, tratado ou analisado a idiotia. Fazia jurar segredo aos alunos sobre
os seus métodos, sendo que introduziu o alfabeto gestual espanhol e o ensino da leitura. Baseava-se
numa orientacdo natural do desenvolvimento dalinguagem, treinando o ouvido dos que
tinham audicao residual e recorrendo a exercicios para melhorar a observacao, a leitura labial e o
tato. Seu trabalho inspirou o estudo de Itard sobre o selvagem de Aveyron (1801) e Seguin (1997), no

desenvolvimento do método fisioldgico para a educagdo dos atrasados mentais.

Charles Michel de L’Epée (1712-1789): criou a Escola para Surdos em Paris, Franca, em 1762.
Desenvolveu o método para a lingua gestual, que serviu como base para a lingua de sinais americana e
outras linguas de sinais mundiais. Conhecido como Abbé de L’Epée, publicou Instruction de sourds et
muets par la voix des signes méthodiques. Tinha como objetivo que, na Franca, todos os surdos
aprendessem a ler e a escrever. Considerava insuficiente a linguagem natural dos surdos que tinha
aprendido; com isso, inventou os signes méthodiques, com vistas a integrar a gramitica da

lingua francesa.
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Thomas Braidwood (1715-1806): abriu uma escola em Edimburgo, baseada numa metodologia de
base oral e gestual. Manteve os seus métodos em segredo familiar, mas parece que combinava um
alfabeto bimanual com gestos, escrita e leitura. Fundou a Academia Braidwood (1760) para surdos-
mudos, que foi a primeira escola para surdos no método de Britain. Utilizou o método Braidwoodian

da educacao dos surdos.

Samuel Heinike (1729-1790): dirigiu a primeira instituigdo para surdos em Leipzig, na Alemanha,
primeira escola de ensino exclusivamente oral para surdos naquele pais, rejeitando todos os outros
métodos que qualificava como initeis e fraudulentos. Houve uma polémica epistolar sobre os
respectivos métodos de ensino, que ficaram conhecidos como método francés e alemdo,

respectivamente. O método utilizado era oral, com instru¢do auricular.

Roch Ambroise Sicard (1742-1822): sucedeu a L’Epée como diretor principal no novo Instituto
Nacional de Surdos-Mudos de Paris, tendo simplificado o método daquele em beneficio do significado
no contexto concreto em que a expressdo se produzia. Vale ressaltar que no instituto havia mais
professores surdos do que ouvintes. Conhecido como Abade Sicard, foi diretor da Escola para Surdos

em Bordéus, Franga, e convidou Thomas Hopkins Gallaudet para visitar a Escola de Paris.

Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851): americano que, depois de trabalhar com um vizinho que é
surdo, se inspirou para estudar métodos voltados ao ensino de alunos surdos na Europa. Viajou aquela
regifio para conhecer os diferentes métodos de educacdo dos surdos. Ao chegar a Londres, a familia
Braidwood recusou lhe transmitir método que utilizava; porém, ele assistiu a uma conferéncia de
Sicard, que o acompanhou no regresso a Paris e com quem estudara posteriormente. No ano seguinte,
voltou aos EUA acompanhado por Laurent Clerc (Surdo), discipulo de Sicard e um dos primeiros

professores surdos, para auxilid-lo na criacdo de uma escola.

Laurent Clerc e Gallaudet: na cidade de Hartford, Connecticut, em 1897, desenvolveram Asylum for
the education and instruction of deaf and dumb persons (American school for the deaf),
primeira escola permanente nos EUA. Comegavam por ensinar uma mescla entre Langue des Signes
Francaise (LSF), francés gestualizado, e inglés, tendo optado pela American Sign Language (ASL).
Clerc mais tarde tornou-se professor nessa escola e conheceu Thomas Hopkins Gallaudet. Cofundou,
com Gallaudet, o Asilo Americano para Surdos-Mudos em Hartford, Connecticut, que foi a primeira
escola para surdos na América do Norte. Além disso, foi renomeado na Escola Americana para

Surdos.

Fundacio da Escola Virginia para Surdos e Cegos: foi fundada pela Assembleia Geral da Virginia,
em 1838. Cumpre ressaltar que a Virginia School for the Deaf and the Blind abriu suas portas em
Staunton, Virginia, em 1839, tendo sido a primeira escola do mundo a integrar os alunos surdos e

cegos.
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Alexander Graham Bell (1847-1922): abriuuma escola oralista para professores de surdos em
Boston, 1871, no Asilo Americano para Surdos-Mudos em Hartford, e na Escola Clarke para Surdos
em Northampton. Foi um forte defensor da filosofia aural e acreditava que a surdez deveria ser
erradicada. No ano seguinte (1872), registrou a patente do telefone e se tornou presidente da
associacio americana para impulsionar o ensino da fala aos surdos. Seu eugenismo parecia nao ter
limites; propds a eliminacao das escolas residenciais, a proibigdo do magistério aos professores surdos

e a do casamento entre surdos.

Edward Miner Gallaudet: filho de Thomas Hopkins Gallaudet, ajudou a iniciar a Columbia
Institution for the Deaf and Blind (Instituicdo para Surdos e Cegos) em Washington, que mais tarde se
tornou Gallaudet University. A Gallaudet University € a primeira instituicdo mundial de ensino
superior para surdos — havia mais de 150 escolas europeias e 26 nos EUA que utilizavam a lingua

gestual nas aulas. Neste pais, 1/3 dos professores de surdos eram surdos.

Conferéncia de Mildo: nesse evento surgiu o Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Mildo,
Italia, onde o método oral foi votado como o mais adequado para ser adotado pelas escolas de surdos.
A lingua gestual foi proibida oficialmente, sendo alegado que ela destruia a capacidade da fala dos
surdos, também argumentando que estes sdo “preguicosos” para falar, preferindo a usar a lingua de
sinais. Na votagdo, durante a assembleia geral realizada no congresso, todos os professores surdos
foram proibidos de votar e excluidos. Dos 164 representantes presentes ouvintes, apenas cinco dos
Estados Unidos votaram contra o oralismo puro. Tais recomendagdes foram aceitas pelas delegacoes
alemd, italiana, francesa, inglesa, sueca e belga; s6 o grupo americano, liderado por Edward Miner
Gallaudet (1837-1917), se opds, ¢ dos 255 participantes, apenas trés eram surdos. O método oral
tornava-se indiscutivel em 1880, e a declaracdo que foi feita neste evento afirmava que a educagio
oral foi um método de ensino de linguagem melhor que o manual de educagao (sinal). A resolugédo foi
aprovada a partir daquele ano, sendo proibido utilizar a lingua de sinais em todas as escolas e

institui¢des onde era desenvolvida a instrucao dos alunos surdos no mundo.

Fonte: Adaptado de Porsinal, 2013,

A partir do que foi exposto sobre a historiografia da educacio de surdos até o século XIX,
pode-se entender como foram planejados e organizados o estabelecimento de instituigdes para surdos,

o tipo de pedagogia e os recursos de ensino utilizados em contexto mundial.

2.1.1 Conferéncia de Mildo

Em 1880, na cidade italiana de Mildo, nenhum outro evento na Historia da Educacio
de Surdos teve um impacto maior na vida e na educagdo de pessoas surdas. Esse

acontecimento tnico quase destruiu a lingua de sinais; mas o que realmente aconteceu em
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18807 Nesse ano, houve uma conferéncia internacional de educadores surdos, o segundo
Congresso Internacional sobre Educacdo de Surdos.

Na conferéncia, realizada de 6 a 11 de setembro, elaborou-se uma declara¢do em que a
educacdo oral foi considerada o melhor método de ensino de linguagem, em relagdo ao
manual de educacido da lingua de sinais. A resolu¢do foi aprovada proibindo a lingua de
sinais, € 0s Unicos paises que se opuseram a proibi¢do foram os Estados Unidos (representado
por Edward Miner Gallaudet, Thomas Rev. Gallaudet, Peet Isaac, Denison Tiago e Stoddard
Charles) e a Grad-Bretanha. Os alfabetizadores de lingua de sinais tentaram, mas ndo

conseguiram ter suas vozes atendidas, conforme duas das resolugdes estabelecidas:

1. Considerando a superioridade incontestavel da articulacao no sentido de
restaurar o surdo-mudo para a sociedade e dando lhe um conhecimento mais
completo da linguagem, declara que o método oral deve ser preferido ao de
sinais na educacgdo e instrucdo dos surdos mudos.

2. A Convenc¢do, entendendo que a utilizacdo simultinea de sinais de
articulagdo e a sua eminéncia da desvantagem, prejudicando a articulacao, a
leitura labial e a precisdo das ideias, declara que o método puro por via oral
deve ser preferido. Outras resolugdes foram tratadas como instrucdo de
pobres alunos surdos, como a instrugdo dos alunos surdos via oral, a
necessidade de livros didaticos para professores surdos orais, os beneficios
de longo prazo da instrucdo oral, as idades ideais para instrucdo oral e o
cumprimento de instrugdo e falseamento de alunos manualmente instruido.
Uma fotocopia das resolugdes da Conferéncia de Mildao estd no livro
Patrimonio dos Surdos (LANE, 1989).

Como isso pdde acontecer? Foi uma conclusio precipitada. O resultado foi
basicamente “fixo”, porque a conferéncia tinha sido planejada e organizada por uma comissio
que foi contra a lingua de sinais. Tal comité selecionou os representantes presentes — mais de
metade eram conhecidos oralistas da Franga e da Itdlia; apesar de outros que deveriam ser
discutidos, a conferéncia incidiu sobre os métodos de instru¢do, e representantes falaram
sobre 0 método de ensino utilizado em suas escolas — fala e/ou discurso combinado e sinal.
Imediatamente apds essas apresentagdes, as resolucdes foram elaboradas e aprovadas.

Qual foi o efeito imediato? As repercussdes para Mildo foram imediatas; porém, para
o restante do mundo, foram estabelecidas paulatinamente. E qual foi o impacto de longo
prazo? Mildo 1880 ¢é de tal importancia na histoéria surda que foi comemorado em obras de
arte, como a peca do artista Mary Thornley, que fez uma pintura mostrando ouvir “cacadores”
que buscam derrubar a ASL.

Em outubro de 1993, Gallaudet University realizou a conferéncia “Post Milan ASL e

Literacy in English”. Os trabalhos incluiram um artigo intitulado Reflexdes sobre Mildo com
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um olho para o futuro, de Katherine Jankowski. Em retrospecto, pode-se dizer que, nos anos
seguintes, a lingua de sinais e o oralismo aprenderam a coexistir pacificamente. Nunca haveri
outra Conferéncia de Mil3o.

Assim, a discussdo atual na educacdo dos surdos estd centrada em mudangas
estruturais e metodologicas da escolarizagdo vigente e na frenética problematizacdo do tema
inclusdo/exclusdo social com vistas a propor uma escola que possa convocar e acolher todos
em suas diferencas, entre outros aspectos.

No entanto, existiram diversos acontecimentos que marcaram a histéria dos surdos em
esfera mundial, pois todos os estudos e fatos citados no Quadro 2 concluiram que o processo
das criancas surdas, ao adquirirem uma lingua de sinais, ocorre num periodo equivalente ao
da aquisicdo de uma lingua oral-auditiva por outras criangas. Dessa forma, as politicas
publicas para a educacdo de surdos no Brasil seguiu os rumos trilhados pelos acontecimentos

mundiais que influenciaram o atendimento ao surdo e a sua educacao.

Quadro 2 - Histérico de alguns acontecimentos sobre a tematica dos surdos no século XX

R. Orin Cornett (1965): fisico americano nascido em Driftwood, Oklahoma, recebeu seu Ph.
D. em Fisica e Matematica Aplicada pela Universidade do Texas. Enquanto trabalhava no Escritério
de Educacdo dos EUA, descobriu que muitos adultos surdos ndo conseguiam atingir a
alfabetizacdo em um nivel nativo. Em 1965, Cornett comegou a trabalhar como vice-presidente de
Planejamento de Longo Alcance na Gallaudet College (agora Gallaudet University). Para resolver o
problema de alfabetizacdo do surdo, ele inventou um sistema fonémico para tornar o idioma inglés
visual em vez de acustico. Dr. Cornett nomeou seu sistema de Fala Cued (alcance de altas expectativas
para os individuos com perda auditiva, deficiéncia de processamento auditivo, autismo e outros
discursos, além da linguagem e das dificuldades de aprendizagem), que foi adaptado para quase 60

idiomas ao redor do mundo.

PL 94-142, 28 de janeiro de 1975: aprovada pelo Congresso americano em 1975 como a educagio de
todas as criangas portadoras de deficiéncia (Lei Pdblica n. 94-142), a legislacdo IDEA foi sugerida
para todos os alunos com deficiéncia de até 21 anos de idade, sendo fornecida com a educacéo ptblica

gratuita apropriada no ambiente menos restritivo e com acomodagdes.

Desenvolvimento de Implante Coclear: a Food and Drug Administration (FDA) aprovou o primeiro
implante coclear para o mercado em 1984. O implante coclear ¢ um dispositivo eletrdnico que restaura
a perda auditiva parcial grave para individuos que ndo se beneficiam de um aparelho auditivo
convencional. Ele ¢ implantado cirurgicamente no ouvido interno ¢ ativado por um dispositivo usado
no exterior da orelha. Ao contrdrio de um aparelho auditivo, ndo faz som mais alto ou mais claro. Em

vez disso, o dispositivo ignora as pegas danificadas do sistema auditivo e estimula diretamente o nervo
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da audigdo, permitindo que os individuos que estdo profundamente com deficiéncia auditiva recebam
0 som. A Administragdo de Alimentos ¢ Medicamentos (FDA) regula os dispositivos de implante

coclear para adultos e criangas, aprovando-os somente apds extensa investigagdo clinica.

Gallaudet University: a instituico foi fechada em 1988 por manifestantes estudantis que recusaram
qualquer outra hipdtese que ndo um lider surdo para tal estabelecimento de ensino. O protesto
estudantil Deaf President Now conduziu 1. King Jordan a presidéncia da Gallaudet University como o

primeiro presidente surdo da institui¢do.

Primeiro aparelho digital auditivo: surgiu em 1988 por intermédio da empresa Widex, que produziu
uma protese digital com comando remoto manejavel para conforto do usudrio e para programar O

instrumento.

Proibiciao da discriminacio com base na deficiéncia: A Americans with Disabilities Act (ADA),
sob certas circunstincias, proibiu tal discriminacdo. Para as pessoas surdas, garantiu os servigos de
interpretagdo, o acesso ao Telephone Device for Deaf (TDD) — aparelho de telefone para surdos — e

razodveis acomodagdes de trabalho para surdos e deficientes auditivos.

Fonte: Adaptado de Porsinal (2013).

A partir do que foi apresentado, vale ressaltar que os equipamentos criados para
auxiliar na comunicacdo dos surdos, além dos projetos e leis instituidas no decorrer dos
tempos para acabar com a discriminacdo, foram marcos histéricos do século XX que
contribuiram de fato para a inclusdo social desses sujeitos. O Brasil acompanhou tal processo
de maneira gradual, sendo que, somente a partir da década de 1990, houve uma
movimentacdo social e politica em maior escala, para dar resposta aos apelos da sociedade

surda, conforme serd visto nos proximos topicos.

2.2 Histdria das primeiras escolas de instru¢ao dos surdos no Brasil

Na historiografia existem andlises diferentes sobre o tema, que variam de acordo com
as concepcdes gerais dos estudiosos sobre o periodo e a formacdo social brasileira. Por
exemplo, ao considerar a questdo, devemos constatar que a politica estava em vigor nessa
época, e ndo s6 nela; em boa medida, ndo se fazia muito para alcancar grandes objetivos
ideoldgicos. Chegar ao poder significa obter prestigio e beneficios para si proprio e sua gente.

Fausto (2008) afirma que, a0 mesmo tempo, a politica ndo se reduzia apenas ao
interesse pessoal, em que a elite politica do Império deveria lidar, em um plano mais amplo,

com os grandes temas da organizacdo do Estado, das liberdades piblicas, da representacio e
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da escravatura. A partir da década de 1870, comegaram a surgir diversos sintomas de crise do
Segundo Reinado, dentre eles o inicio do movimento republicano e os atritos do governo
imperial com o Exército ¢ a Igreja.

Além disso, o encaminhamento do problema da escraviddo provocou desgastes nas
relagdes entre o Estado e suas bases sociais de apoio. Esses fatores no tiveram um peso igual
na queda do regime mondrquico, explicidvel também por um conjunto de razdes de fundo em
que estdo presentes as transformagdes socioecondmicas que deram origem a novos grupos
sociais e a receptividade as ideias de reforma.

A explicagdo mais razodvel é de que a iniciativa resultou de uma opg¢do pessoal do
imperador ¢ de seus conselheiros. Embora nio ocorressem insurreicdes de escravos,
consideravam-se os circulos dirigentes. Logo ap6s a guerra do Paraguai, o Brasil sofria de
uma fraqueza bdsica em sua frente interna, pois ndo podia contar com a lealdade de uma
grande parcela da populacdo. Havia, pois, o encaminhamento da questdo servil, mesmo
ferindo interesses, além do risco potencial de revoltas de escravos.

Nesses termos, a partir da década de 1880, o movimento abolicionista ganhou forcas
com a apari¢do de associacdes, jornais ¢ 0 avanco da propaganda. Pessoas de condi¢do social
diversa participaram das campanhas abolicionistas. Entre vdrias figuras de elite, destacou-se
Joaquim Nabuco, importante parlamentar e escritor, oriundo de uma familia de politicos e
grandes proprietdrios rurais de Pernambuco. Em relacdo as pessoas negras ou mesticas, de
origem pobre, 0s nomes mais conhecidos sdo os de José do Patrocinio, André Reboucas e
Luis Gama (FAUSTO, 2008).

Para discorrer sobre a historia da educacdo dos surdos no Brasil, foi necessario
descortinar o cendrio histdrico e politico da pratica pedagégica em relagdo ao surdo, de modo
a refletir sobre o que geralmente se considera resultante de esfor¢os pertinentes a construgdo
da historia da educagdo dos surdos brasileiros dessa camada social escolar. Esta, mesmo com
seus exemplos de superacdo, ainda é indubitavelmente desprovida de pretensdo de rigor e
objetividade, visando a resgatar a producdo e os esforcos de um momento que, a meu ver,
contribuiu sobremaneira para o estudo da educaclo brasileira na perspectiva historica.

O estudo da Histéria da Educacdo de Surdos deveria ser util para o presente,
considerando que esta ¢ essencial para a formagdo do educador. Tal visdo certamente
influenciaria a literatura produzida, explicando também o motivo de ela ter sido realizada
mais por educadores do que por historiadores.

Com a criacdo do Instituto Nacional de Educac¢do de Surdos (INES) em 1857, a

educacdo de surdos no Brasil iniciou com um curriculo cuja metodologia de ensino,
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primeiramente, era lingua de sinais juntamente com o treinamento de metodologia de
fonoaudiologia. Este foi incluido nos curriculos, ¢ o conteido de treinamentos foi
normalizado, integrado e adaptado, ganhando maior densidade. Conhecer a historia de surdos
ndo nos proporciona apenas adquirir conhecimentos, mas também refletir e questionar

diversos acontecimentos relacionados com a educagdo em vdrias épocas.

Figura 6 — Instituto Nacional de Educacio de Surdos — INES (Rio de Janeiro/RJ). O arquiteto francés Gustav
Lully projetou e construiu o prédio de estilo neocldssico onde, desde 1915, funciona o INES.
Fonte: <http://www.ines.gov.br>,

A Figura 6 mostra que o prédio da primeira escola de surdos brasileiros, o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, foi projetado pelo arquiteto francés Gustav Lully, em que o
estilo neocldssico prevalece na arquitetura: existem janelas de frente para a rua, o teto
principal exibe uma complexidade em termos de organizacdo cOncava e convexa, além de
retas que ganham énfase em pontos isolados — uma integracdo entre arquitetura, pintura
rosada e esculturas cldssicas. A estrutura dos edificios é iluminada por vdrias janelas para
criar interiores etéreos, situados no bairro das Laranjeiras do Rio de Janeiro, fundado pelo
imperador Pedro I em 1856.

Em junho de 1855, o professor Huet mostra ao imperador D. Pedro II um relatério
contendo a sua declaragdo de que gostaria de fundar uma escola para surdos no Brasil. Ele
também informa sobre a sua experiéncia pretérita como diretor de uma institui¢do para surdos

na Franca: o Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges (ROCHA, 2010).


http://www.ines.gov.br
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Figura 7 — Hernestt Huet.
Fonte: <http://www.ines.gov.br>,

A primeira escola de surdos no Brasil foi criada pela Lei n. 839, de 26 de setembro de
1857, por Dom Pedro II, no Rio de Janeiro: o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (IISM).
Voltado a educacio literdria e ao ensino profissionalizante de meninos com idade entre sete e
14 anos, teve como primeiro professor surdo francés Hernest Huet’, que trouxe consigo a
Lingua de Sinais Francesa. Em 1873, o aluno surdo Flausino José da Gama criou a
Iconografia dos Sinais (DUARTE, 2009).

Assim, naquela época era comum que os alunos surdos formados pelos vdrios
institutos de alfabetizacdo europeus fossem contratados para ajudar a criar estabelecimentos
voltados a educacdo de outros surdos. Em 1815, por exemplo, o norte-americano Thomas
Hopkins Gallaudet (1781-1851) realizou estudos no Instituto Nacional dos Surdos de Paris e,
assim que os finalizou, convidou o ex-aluno surdo Laurent Clérc, que j4 atuava como
professor, para estabelecer o que seria a primeira escola para surdos na América. Portanto, a
proposta de trabalho de Huet correspondia a uma tendéncia mundial (INES, 2011).

Com isso, 0 governo imperial consentiu em apoiar a iniciativa de Huet, pedindo o
auxilio do marqués de Abrantes para acompanhar o processo de criacdo da primeira escola
para surdos no Brasil. O novo estabelecimento comegou as atividades em 1° de janeiro de
1856, mesma data em que foi publicada a proposta de ensino apresentada pelo professor Huet.
Esse projeto continha as disciplinas de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do
Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Cristd e Leitura sobre os

Labios.

3 Nasceu em Paris, Franca, no ano de 1822. Aos dez anos ficou surdo em consequéncia de sarampo. Embora ji
falasse francés, alemio e portugués, apds se tornar surdo, aprendeu espanhol. Pertencia a nobreza, era conde.
Casou-se¢ em 1851 com uma dama alemd chamada Catalina Brodeke ¢ emigrou para a Corte Portuguesa no
Brasil em 1955. Ele veio a convite do Imperador D. Pedro II para iniciar um trabalho de educagdo com as
criangas surdas brasileiras.


http://www.ines.gov.br
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Até 0 ano de 1908, o dia 1° de janeiro era considerado a data de fundagdo do Instituto;
contudo, a mudanga ocorreu por meio do artigo 7° do Decreto n. 6.892, de 19 de marco de
1908, que transferiu a data de fundagdo para a da promulgacdo da Lei n. 939, de 26 de
setembro de 1857, que em seu artigo 16, inciso 10, compreendia que o governo imperial
passava a subvencionar o Instituto (INES, 2011).

No seu percurso de quase dois séculos, o Instituto respondeu pelas seguintes

denominacdes:

Quadro 3 - Historiografia dos nomes do INES

1856/1857 Collégio Nacional para Surdos-Mudos
1857/1858 Instituto Imperial para Surdos-Mudos
1858/1865 Imperial Instituto para Surdos-Mudos
1865/1874 Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
1874/1890 Instituto dos Surdos-Mudos
1890/1957 Instituto Nacional de Surdos Mudos
1957/atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

Fonte: INES (2011).

J4 no ano de 1957, a denominacdo da palavra “mudo” sofreu uma mudanga mais
significativa de seu contetido para a palavra “educacio”, reflexo das transformagdes ocorridas
devido ao advento da modernizacido da década de 1950, no Brasil, em que as discussdes sobre
educacio de surdos no Instituto também apresentavam forte tendéncia de criticas e posteriores
modificacdes. Em razdo de ser a unica instituicdo de educacdo de surdos em territério
brasileiro e nos paises vizinhos, por longo tempo o INES recebeu alunos de todo o Brasil e do
exterior, configurando-se numa escola de referéncia para os assuntos de educagdo,
profissionalizagdo e socializagdo de surdos (ROCHA, 2010).

A lingua de sinais praticada pelos surdos no INES foi espalhada por todo o pais pelos
alunos que regressavam aos seus estados, quando do término do curso. Outra a¢do importante
para a difusdo dessa lingua em territério brasileiro deu-se no ano de 1875, em que o ex-aluno
do Instituto, Flausino José da Gama, desenhou o livro Iconographia dos signaes dos surdos-
mudos e distribuiu cOpias para vérias localidades, com o intuito de promover a comunica¢io
dos surdos (INES, 2011).

De acordo com Rocha (2010), nas décadas iniciais do século XX, o INES oferecia,

além da instrucdo literdria, o ensino profissionalizante, 0 que representava o seu cariter
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focado na aprendizagem de um oficio. Dessa maneira, os alunos frequentavam, de acordo
com suas aptiddes, oficinas de sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria e artes pldsticas. As
oficinas de bordado eram oferecidas as meninas que frequentavam a institui¢do em regime de
externato.

Devido a mentalidade direcionada a oralidade, bem como a desvalorizacdo da
linguagem dos sinais, consequéncia do Congresso de Mildo, a educag¢do dos surdos foi
estimulada pelo surgimento, em meados da década de 1980, de um movimento transnacional
que contava com académicos, profissionais da drea da surdez e dos proprios surdos no sentido
de apontar outras formas para a escolarizacdo e socializacdo. Com o apoio de pesquisas
realizadas na drea da linguistica — as quais conferiram status de lingua a comunicacio gestual
entre surdos —, esse movimento ganhou forca e, no final dos anos 1980, os surdos lideraram as
reivindicagdes pela oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais. Em 1993, o projeto de Lei da
senadora Benedita da Silva deu inicio ao processo de legalizacdo e regulamentacdo da
LIBRAS em ambito federal (INES, 2011).

Paralelamente a isso, o INES, tnica instituicio em ambito federal, ainda ocupava
importante centralidade nessas discussdes, promovendo féruns de debates, publicagdes,
semindrios, pesquisas e assessorias em todo o territério nacional (ROCHA, 2010).

Dentro do historico dos estabelecimentos de ensino para surdos no Brasil, o Instituto
Santa Teresinha (IST), fundado em abril de 1929 na cidade de Campinas/SP pelas Irmas da
Congregagdo de Nossa Senhora do Calvério, trouxe reflexdes sobre a queda da bolsa de Nova
Iorque ¢ o movimento do manifesto dos pioneiros, que vislumbrava a possibilidade de
interferir na organizagdo da sociedade brasileira do ponto de vista da educagdo — o documento
se tornou um marco inaugural do projeto de renovacdo educacional do pafs.

Tal movimento foi alvo de critica da Igreja Cat6lica, que naquele momento era forte
concorrente do Estado na expectativa de educar a populagdo e tinha como proposta o controle
¢ a parceria da rede privada (aliar esse movimento com o da Primeira Republica e as reformas
que ocorreram com a implanta¢do do IST é primordial).

Havia duas religiosas francesas como pioneiras (madre Luiza dos Anjos e irmd Maria
Sdo Jodo) e duas brasileiras (irmid Suzana Maria e irm3d Madalena da Cruz). A escola
transferiu-se para Sdo Paulo em 18 de marco de 1933, funcionando inicialmente em prédios
alugados; somente seis anos depois, instalou-se em prédio proprio num terreno doado pelo
médico otorrinolaringologista Otoni Rezende Barbosa, que se interessou pela educacio dos
surdos (IST, 2013).
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Figura 8 — Fachada do Instituto Santa Teresinha, em Sdo Paulo/SP.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.

Na figura 8, nota-se que o IST é um prédio moderno, com materiais de alvenaria
(tijolo, cimento, areia e vigas). O prédio tem trés andares e vérias janelas de vidro retas, com
muros pintados de faixas azuis, vermelhas e cinzas, portdo fechado com campainha e diversas
arvores na calgada. A rua possui vagas para estacionamento de carros e boa localizagdo
(bairro Bosque da Saude, Sao Paulo/SP).

Nio existia até entdo nenhuma escola particular para surdos, 0 que representou uma
grande movimentagdo de inscricdes de alunos de diferentes regides do pais. Até a década de
1990, o IST adotou o método oral na educacdo dos surdos, o que gerou a instalacdo de
equipamentos destinados a reeducacdo auditiva. A partir dessa época, a institui¢do passou a
desenvolver o bilinguismo, que ainda € utilizado atualmente na proposta pedagogica (IST,
2011).

Sem duvida, a criacdo das associacdes foi um passo decisivo para a autonomia dos
surdos. Com o passar do tempo, sentiu-se a necessidade de fundar uma organizagdo nacional
que atendesse todas as pessoas surdas do pais. Como resultado da reunido de vdrias entidades
que ja trabalhavam com essa temdtica, em 1977 foi inaugurada a Federacdo Nacional de
Educacio e Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDA); mas a representatividade dos
surdos estava comprometida, pois a nova entidade era composta apenas por pessoas ouvintes.

Como resposta a essa exclusio, em 1983, a comunidade surda criou uma Comissdo de
Luta pelos Direitos dos Surdos, um grupo ndo oficializado, mas com um trabalho significativo
na busca de participacio nas decisdes da diretoria da Feneida (hoje FENEIS). Até entdo, esse

direito lhes era negado por ndo se acreditar na capacidade de que poderiam coordenar uma
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entidade; mas, devido a grande credibilidade adquirida, a Comissdo conquistou a presidéncia
da Feneida.

Em 16 de maio de 1987, em Assembleia Geral, a nova diretoria reestruturou o estatuto
da institui¢do, que passou a se chamar Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos
Surdos (FENEIS). Esta, incentivada pela Coordenadoria Nacional para a Integra¢do de
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (CORDE), do Ministério da Justica, iniciou a realizacdo de
convénios para a inser¢do de surdos no mercado de trabalho. O primeiro deles foi assinado
com a Empresa de Tecnologia e Informacgdes da Previdéncia Social (DATAPREV); a
posteriori, surgiram outros que, hoje, empregam mais de 600 surdos (FEDERACAOQO
NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DOS SURDOS, 2013).

Figura 9 — Sala de aula do Instituto Santa Teresinha, em Sdo Paulo/SP.
Fonte: <http://www.institutosantateresinha.org.br>.

A figura 9 mostra uma sala de aula da escola, em que o espaco é dividido com
divisorias de Eucatex, material de madeira revestida. Um dos aspectos que nos chama a
atencdo na sala € o tipo de piso, que inclusive faz parte da decoracdo do ambiente — nas
escolas mais antigas, o tipo mais comum de piso era o de taco de madeira, a exemplo dessa
instituicdo. As pinturas das paredes, na parte superior, foram feitas com tinta normal branca,
e, na parte inferior, com tinta a 6leo bege;

Enquanto isso, as cadeiras sdo padronizadas, pois sdo normalmente utilizadas em salas
de aula. Elas sdo dotadas de uma estrutura tubular de apoio e sustentacdo a que sio
incorporados o assento e o recosto de madeira, ambos revestidos com laminado fendlico verde
um pouco bem claro; sdo basicamente constituidas por dois tubos dobrados em forma de “U”
e dispostos paralelamente abaixo do assento, formando os quatro pés de apoio, sendo que a
sustentacdo do recosto € obtida por um tubo dobrado em forma de “V” que se projeta do

assento em angulo e cuja por¢do superior tem incorporado o dito recosto. O assento, por sua
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vez, ¢ plano, quadrangular e possui bordas arredondadas. O encosto e o assento sio fixados a
estrutura tubular por meio de rebites (PINHO, 2004).

A professora utiliza roupas comuns e, por cima, um avental (jaleco). A funcdo desse
avental, além de distinguir o profissional, é proteger a roupa do p6 do giz. O avental ndo tem
mangas, deixando os bracos do individuo a mostra — é um tipo de jaleco diferente dos
profissionais na satide. As cadeiras na sala estdo posicionadas em forma de “U”, comportando

nove alunos, no miximo; a professora estd em frente aos alunos, e atrs hé a lousa.

2.3 Histdria das primeiras escolas de instrugao dos surdos do estado de Minas Gerais

Ao lado do surgimento ou revitalizagdo de associacdes de surdos e/ou alfabetizadoras
de surdos que desenvolviam uma luta prioritariamente politica, foram também criadas
entidades de educadores que se dedicavam a um trabalho mais voltado a educacio de surdos
no estado de Minas Gerais. Para entender melhor como comecou a educacdo dos surdos e
seus aspectos tedricos da historia cultural, serd desenvolvida uma reflexdo nova sobre esses
dados deixados a margem da historia. Hoje, tais aspectos constituem a historia cultural dos
surdos de uma forma nova.

E bastante recente o interesse pela Histéria da Educacio Brasileira, seja como objeto
de pesquisa ou como disciplina académica. A propria Historia da Educacdo (Geral) s6 aparece
no curriculo da escola normal, segundo tenho conhecimento, com a reforma empreendida por
Anisio Teixeira, em 1932, no Distrito Federal (Decreto n. 3.810, de 19 de marco de 1932, em
que figura juntamente com a Filosofia da Educa¢do); no estado de Sdo Paulo, a partir da
reforma realizada por Fernando de Azevedo em 1933 (Decreto 5.846, de 21 de fevereiro de
1933, em que a Historia da Educacdo passa a figurar nos curriculos das escolas normais).

No estado de Minas Gerais, a primeira escola para alunos surdos foi fundada em Belo
Horizonte, em 15 de margo de 1947, pelas freiras filhas de Nossa Senhora do Monte Calvdrio.
O papel da Igreja nesse periodo histérico, a Constitui¢do de 1946 e suas determinagdes devem
ser analisados a luz do artigo n. 166, que diz que o ensino dos diferentes ramos seria
ministrado pelos poderes publicos e ¢ livre a iniciativa particular; nesse sentido, a
Constitui¢cdo procurou conciliar o interesse da antiga disputa ideoldgica entre os defensores da
escola publica e os das escolas particulares.

Diante disso, é preciso verificar o interesse do grupo de irmds em instituir as primeiras

escolas para surdos em Minas Gerais. Seu objetivo institucional era promover a alfabetiza¢io
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de surdos e, por conseguinte, a inclusdo social. A escola atualmente chama-se Instituto Santa

Inés e situa-se no bairro Barro Preto (INSTITUTO SANTA INES, 2013).

Figura 10 — Fachada da Igreja do Instituto Santa Inés, em Belo Horizonte/MG.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.

M “ormar um Crobieme

Figura 11 — Entrada pela lateral do ISI, em Belo Horizonte/MG.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.

Figura 12 — Ex-alunos do ISI, em Belo Horizonte/MG.
Fonte: Foto doada pela ex-aluna Denise Camara (a0 centro).
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Ap6s o Instituto de Santa Inés, alguns ex-alunos do INES comecaram a se reunir em
encontros agendados em pontos na Praga de Sete de Setembro, no centro de Belo Horizonte.
J4 em Sdo Paulo, em 1954, foi criada a primeira Associacdo de Surdos do Brasil e, no ano
seguinte, a segunda Associagdo, com sede no Rio de Janeiro; a partir de entdo, o surgimento
de institui¢des de ensino para surdos se expandiu para todo o pais, com a disseminacdo da
LIBRAS em todas as associacdes (INSTITUTO SANTA INES, 2013). Com relacio a 1956,
foi fundada a Associacdo de Surdos e Mudos de Minas Gerais, com base no contexto historico
do periodo ora citado.

No dia 30 de abril de 1956, no bairro Funcionarios, de Belo Horizonte, foi fundada a
Associacdo dos Surdos-Mudos de Minas Gerais (ASMG), com o objetivo de organizar e
integrar os surdos na sociedade. O primeiro presidente foi Wolter Zoet, que transformou a
associacdo numa institui¢do referéncia para outras do pafs.

Além desta, criou-se a Sociedade dos Surdos de Belo Horizonte (SSBH), em 14 de
julho de 1979, baseada num modelo de sociedade civil, educativa, filantrdpica e composta por
uma quantidade ilimitada de socios, de cardter beneficente e sem fins lucrativos. Ela se
propde a atender todos os associados, sem distingdo de nacionalidade, cultura, credo e sexo,
nas dreas de saude, educacdo, profissionalizacdo, esporte, de lazer e assisténcia social,

estabelecendo o seu cardter filantrépico (INSTITUTO SANTA INES, 2013).

2.3.1 Escola para surdos de Uberaba

Figura 13 — Dulce de Oliveira.
Fonte: <http://www.escoladulce.org.br/historia.html>,

A Escola para Surdos Dulce de Oliveira, localizada em Uberaba, foi criada pela
professora Dulce de Oliveira no dia 15 de janeiro de 1956, com o objetivo de oferecer uma
educacdo de qualidade que respeitasse a singularidade linguistica do aluno surdo. As
primeiras aulas aconteceram na casa da prdopria professora, situada a Rua José de Alencar, n.
40, bairro Sao Benedito. Dulce foi motivada a alfabetizar tais individuos por causa dos seus

trés sobrinhos surdos, os quais ela passou a ensinar.
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Com a expansido da escola publica no Brasil, € importante compreender que houve um
processo de massificacdo e precarizacdo, em detrimento da democratizacdo. Assim, a escola

construida com o esforco de uma professora ndo foge a regra nacional, pois a propria

Constituicao de 1946 traz os seguintes dispositivos legais:

Art. 168. A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios:

I — o ensino primério é obrigatorio e s6 serd dado na lingua nacional;

IT — o ensino primdrio oficial ¢ gratuito para todos; o ensino oficial ulterior
ao primdrio sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos
(BRASIL, 1946).

A Constitui¢do de 1946 previa a aplicacdo percentual de recursos publicos no setor
educacional, o que demonstra uma preocupacio na oferta de condi¢gdes minimas para que o
direito a educagdo fosse minimamente assegurado. O art. 169 previa a aplicagdo da Unido, dos
estados e do Distrito Federal de nunca menos que 10%, e dos municipios, de nunca menos
que 20% de suas rendas na manuteng¢do e no desenvolvimento do ensino.

No entanto, Ribeiro (1984, p. 149) afirma que nunca foram cumpridos os percentuais
estabelecidos na Constituicdo: “Ao destacar esta insuficiéncia, seria interessante assinalar,
também, que os percentuais de despesas com o ensino nunca chegaram a atingir aqueles
determinados pelas Constitui¢des (1934, art. 156, e 1946, art. 169)”. Nesse sentido, é preciso
contextualizar historicamente a falta de recurso do Estado brasileiro e dos municipios em
investir em educacdo, transferindo a responsabilidade para a comunidade local.

Logo, os surdos que moravam em Uberaba e regides vizinhas souberam do trabalho
diferenciado oferecido por Dulce e foram a sua procura. Como chegavam constantemente
surdos de diversas localidades em busca dessa educagdo diferenciada foi preciso, mudar para
um local que atendesse a nova demanda de alunos. Por isso, a primeira escola para surdos de
Uberaba foi na sede da Unido Estudantil Uberabense, uma vez que a professora Dulce ndo
dispunha de recursos financeiros para adquirir uma sede propria.

Com o decorrer dos anos, uma associacdo formada por rotarianos doou o espaco
fisico. Assim foi construida a Escola para Surdos Dulce de Oliveira, que busca oferecer

educacdo de bilingue a pessoa surda.
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Figura 14 — Fachada da Escola.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.

Figura 15 — Recepcdo da Escola Dulce de Oliveira
Fonte: <http://www.escoladulce.org.br/historia.html>,

Segundo informacdes do site da escola, ela é hoje referéncia do ensino bilingue para
Uberaba e regido. A instituicdo oferece:

e Estimulacdo precoce para bebés surdos de 0 a 3 anos;

e Educacdo Infantil (3 a 5 anos);

e Atendimento fonoaudioldgico;

e Atividades diferenciadas (ESCOLA DULCE, 2011).

Figuras 16 e 17 — Atividades da Escola Dulce de Oliveira.
Fonte: <http://www.escoladulce.org.br/historia.html>,

Segundo informacdes do site, a lingua de sinais € trabalhada como disciplina

curricular desde a Educacdo Infantil, oportunizando ao aluno surdo adquirir, de forma natural,
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espontdnea ¢ em contato com os colegas, uma lingua de modalidade visuoespacial que
respeita sua condi¢do linguistica diferenciada como sendo sua primeira lingua.

A Escola para Surdos Dulce de Oliveira conta com a participagdo de professores
surdos que, além de ensinar por meio da LIBRAS, se tornam modelo linguistico para os
professores ouvintes se tornarem bilingues. A escola oferece, de forma gratuita, curso de
LIBRAS aos pais e familiares de surdos para que aprendam e consigam estabelecer uma
comunicacio eficiente por meio de uma lingua compartilhada (ESCOLA DULCE, 2011).

Em busca da valorizacdo do ensino bilingue perante a sociedade, a escola criou o
projeto Mosaico de inclusdo social, que propde acdes, como o ensino de LIBRAS, que visam
reduzir a violagdo aos direitos das pessoas surdas em Uberaba e regido. Tal projeto €
financiado por recursos do Fundo Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente de
Uberaba (FUMDICAU); esses valores, por deliberacdo do Conselho Municipal dos Direitos
da Crianca de Uberaba (CONDICAU), sio direcionados pela Petrobras e viabilizados a
Associacdo Dulce de Oliveira, por meio de convénio com a Prefeitura de Uberaba.

Enquanto isso, a Associagdo dos Surdos de Uberaba (ASU) é uma entidade civil sem
fins lucrativos que tem por finalidade incluir os surdos na sociedade por meio de atividades
educacionais, recreativas, esportivas e socioculturais. Fundada em 12 de maio de 1981, presta
assisténcia a mais de 400 associados com faixa etdria entre 16 e 85 anos, oferecendo
atualmente, aos surdos ¢ a comunidade, os seguintes servi¢os: insercdo no mercado de
trabalho, cursos de LIBRAS, curso de informética para surdos, participacdo em campeonatos
locais e estaduais de volei, futebol e futsal, suporte pedagdgico em parceria com o CESEC,
além de atendimento psicoldgico especializado aos surdos e seus familiares (ASSOCIACAO
DOS SURDOS DE UBERABA, 2012).

2.3.2 Historia da comunidade surda de Patos de Minas

Segundo Dias (2011), antigamente, por falta de um espago para os surdos patenses se
reunirem, eles se congregavam na Praga da Avenida Getdlio Vargas, com o objetivo de
conversar, trocar experiéncias, mas de forma bem rustica, pois ainda ndo conheciam a lingua
de sinais; logo, se comunicavam por meio de gestos ¢ mimicas. Essas reunides eram comuns e

fortaleciam os relacionamentos entre eles.
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Homenagem a0 homem do campo - Praca Avenida Getilio Vargas

Figura 18 — Praca da Av. Getulio Vargas, ponto de encontro dos surdos adultos.
Fonte: <http://www.google.com.br/imagens>.

O fundador da Sociedade dos Surdos de Patos de Minas (SSPM), Manoel Martins
Pereira, nasceu na cidade de Lagamar, em 1952. Mudou-se para Patos de Minas em 1960, aos
oito anos de idade, mas na cidade ndo havia uma escola para surdos; logo, ele ndo estudava.
Um surdo visitante do Rio de Janeiro estava passando pela rua e o viu brincando; percebeu
que ele era surdo, conversou com a mie de Manoel e o indicou a estudar no INES. Ele e
outros trés garotos surdos foram para o Rio de Janeiro para estudar em forma de internato,

aprender LIBRAS e outros oficios.

Figura 19 — Manoel Martins Pereira.
Fonte: Foto doada pela sobrinha de Manoel. Marisa Lima, 2013,

Em 1970, apds aprender a tipografia, Manoel retornou definitivamente para Patos de
Minas, estabelecendo residéncia e se casando. Ao reunirem novamente na praca, ele e seus
amigos ensinavam aos demais surdos os sinais da LIBRAS. A admirac¢do foi tanta que a
informacdo comegou a ser divulgada para todos os surdos. Dessa forma, todos os domingos os
surdos se reuniam na praca para aprender a LIBRAS: havia surdos que vinham do meio rural
e de Lagoa Formosa, além de outras cidades vizinhas (DIAS, 2011).

Devido a falta de um espago adequado, pediram ajuda ao professor Valdemar, figura

muito conhecida em Patos de Minas, para conseguirem um espaco por intermédio da
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prefeitura. O entdo prefeito Arlindo Porto concedeu um lugar que ficava na sobreloja do
Mercado Municipal. Desse modo foi fundada a Sociedade dos Surdos de Patos de Minas, em
10 de agosto de 1985. Manoel Martins Pereira foi o primeiro presidente da instituicdo, no
periodo de 1987 a 1989, depois sendo reeleito em 1999, cuja gestdo durou até 2003. Na
associacdo, os surdos e seus familiares se encontram para praticar atividades de lazer e
desenvolver o estudo da LIBRAS - tal local possui cardter social e de assisténcia educacional
(DIAS, 2011).

Figura 20 — Mercado Municipal de Patos de Minas.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.

Figura 21 — Sede da SSPM.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.

Na cidade, hd dois principais institutos que trabalhavam a educagdo dos surdos: a
Associacdo dos Surdos e a APAE, até 1986.

Na década de 1980, a Associagdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
apresentava um trabalho com os surdos (na maioria criangas), que eram estimulados a falar

oralmente, ndo fazendo nenhum uso da Lingua de Sinais. Além do acompanhamento com os
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professores, havia também fonoaudidlogos, psicologos, fisioterapeutas e auxilio a familias
(DIAS, 2011).

Figura 22 — APAE de Patos de Minas.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.

Segundo Dias (2011), a época, durante um periodo em que os alunos surdos nao eram
aceitos na APAE, eles foram transferidos para a rede regular de ensino do Estado. No ensino
regular, os alunos surdos ndo desenvolveram e, portanto, ndo foram alfabetizados, por falta de
preparo dos alfabetizadores desse dmbito educacional, uma vez que ndo tinham formagdo para
receber os aprendizes surdos; novamente, eles foram transferidos para a APAE.

A educacdo dos surdos de Uberlandia ¢ outro histérico que deve ser compreendido a
parte, j4 que as narrativas das professoras e de ex-alunos surdos sdo desta cidade. Por isso, a

sua historia serd apresentada posteriormente (ver Capitulo 3).

2.3.3 Revisitando a historia local: Uberldndia

A Histéria da Educacdo de Surdos de Uberlindia comecou com os movimentos das
alfabetizadoras, uma proposta que tentava demonstrar que os ensinamentos ¢ 0os métodos nio
eram adequados para educar os surdos, juntamente com outras pessoas com deficiéncia.

As mudancas de ordem tedrico-metodoldgica na investigacdo histérica produziram
efeitos positivos em diferentes aspectos do conhecimento. Uma metodologia do oralismo
dissipou no Brasil no século XVIIIL, o que refletiu também na maneira de se fazer a historia da
educacdo no pais, contribuindo para que esse campo da ciéncia se constituisse em espago
autonomo, com objeto proprio, mesmo se apoiando em outras formas de ensinamento.

Souza e Castanho (2009) ponderam a respeito dos pontos de vista em torno das
mudancas processadas. E importante entender, apoiando-nos em Magalhdes (2005), que a

historia da educagdo se constituiu em discurso cientifico voltado para as questdes historico-
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educacionais em suas diversas dimensdes, sendo também memoéria e paradigma: memoria
enquanto preserva e organiza materiais arquivisticos, além de ser repositorio de recordacdes e
representacdes (orais, escritas, emocionais, afetivas, fisiologicas), relatando quadros
biogréificos e grupais vinculados a eventos institucionais e sociocomunitdrios; paradigma ao
pensar ¢ agir em educagdo, possibilitando uma informacao explicativa sobre a racionalidade
da acdo educativa.

A educacdo dos surdos de Uberldndia s6 pode ser compreendida a partir de uma
perspectiva mais ampla que abranja a sua trajetéria e que mostre quais as fundamentacoes
tedricas, filosoficas e ideoldgicas que a embasaram. Nesse aspecto, constatamos que ela foi

construida com base em literatura de relatorios, jornais e revistas.

Decrelos, Leis & Resolucges

Figura 23 — Documentos de instalacdo na AFADA.
Fonte: Arquivos de documentacdo cedidos pela E. E. Novo Horizonte — Uberlandia, 2012.

2.3.3.1 Decreto da instalacdo na Escola Estadual anexa a DRE de Uberlandia

A Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais criou um programa de
desenvolvimento de profissional com o objetivo de introduzir uma cultura de estudos e de
grupo que desencadeasse o trabalho coletivo na escola desenvolvido em 1962. Ela abriu um
edital para as escolas, definindo como deveriam ser constituidos 0s novos grupos ¢
especificando a 4rea temdtica de interesses, tendo em vista o funcionamento de sua rede de
ensino.

Os alfabetizadores deveriam organizar-se em torno de um tema escolhido para ser
aprofundado. O grupo deveria ter um diretor ¢ um coordenador para elaborar um projeto, um
plano de estudos e o registro da histéria do grupo, para que, se necessario, tais documentos
fossem avaliados com a colaboracdo de uma comissao interna e externa.

Foi indicado um especialista para realizar o acompanhamento. Participaram do
encontro de especialistas os coordenadores que receberam e combinaram as regras do trabalho

a ser desenvolvido ao longo do ano. As agdes ora acordadas deveriam ser remetidas a escola.
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A intencdo do governo estadual, por meio do Decreto de instalagdo da Escola Estadual
anexa a DRE de Uberlandia, tendo em vista o disposto no artigo 22, do Coédigo de Ensino
Primario, combinado com os decretos n. 6.564, de 2 de maio de 1962 e n. 6.689, de 20 de
setembro de 1962, determinou a instala¢do de escolas combinadas junto ao agrupamento de
Uberlandia, dando inicio a uma histéria de lutas, ensaios, erros e acertos em busca de um
caminho que levasse a educagdo verdadeiramente especial. Havia, de fato, prédios nas
condi¢Oes legais e nimero suficiente de criangas em idade prépria frequentando aquela
unidade escolar para estabelecer tal ensino (MINAS GERAIS, 2012).

Como ¢é comum nas relacdes estabelecidas dentro da sociedade, a Lei ndo foi criada
para regulamentar um fato existente, mas para atender a uma demanda; dai pode-se entender
que, ao longo do periodo entre a autorizacdo legal e a instalacdo propriamente dita, somente
seis anos apos o Decreto, em 1968, que a escola foi instalada & Rua Felisberto Carrijo, n. 73 —
fundos, iniciando o seu funcionamento. Ela contava com recursos materiais inadequados,
danificados e usados, recursos humanos reduzidos ao quadro da escola regular, sem
apresentar atendimento das 4reas psicologica, fisioterdpica, fonoaudioldgica, de terapias
ocupacionais, sociais e psicopedagégicas. A clientela se constitufa num aglomerado

heterogéneo, cujas normas de admissao nio caracterizavam um perfil para a escola.

Rua Felisberto Carrijo n° 73
Antiga Escola Estadual Anexa a D.R.E. de Uberlindia

Figura 24 — Antigo prédio na Escola Estadual anexa 8 DRE de Ubelandia.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.

Em 1° de agosto de 1973, assumiu a direcdo dessa escola Jane Aparecida Bernardes
Silva Ribeiro, cujo cargo ocupou até 2 de agosto de 1994. Tal profissional auxiliou na

implementa¢do de extensas mudangas no ensino para surdos em Uberlandia:
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A escola mudou-se para um prédio mais confortdvel na Avenida Cesério
Alvim, n. 496;

Foi fundada a AFADA - Associacdo Filantropica de Assisténcia ao
Deficiente Auditivo (1975), cujo objetivo seria unir recursos para atender a
esse publico de forma completa, acreditando que o Poder Piublico e a
sociedade contribuiriam para a melhoria de funcionamento da escola;

Em 20 de novembro de 1986, o Decreto-Lei n. 26.366, assinado pelo entdo
governador Hélio Garcia, autorizou a mudanga do nome da escola, passando
esta a denominar Escola Estadual Novo Horizonte — Educacdo Especial.
Com o aumento da demanda, a Novo Horizonte e a AFADA sugeriram a
necessidade do desmembramento (fisico) visando a qualidade do trabalho,
assim em primeiro de outubro de 1990, apds a reforma do prédio situado na
Rua Benjamim Constant, n. 722 — Bairro Aparecida, a Escola Estadual Novo
Horizonte — Educagdo Especial, recebeu novo endereco.

Embora em espacos fisicos diferenciados, a relagdo de interdependéncia foi
mantida mesmo com a transferéncia da direcdo da Escola Estadual Novo
Horizonte em 2 de agosto de 1994,

Essa transferéncia de cargos se deu principalmente por motivos legais, uma
vez que a diretora anterior era designada no Estado e, portanto, ndo poderia
continuar assumindo tal funcio, atendendo determinacdo da diretoria da 26*
SRE, entdo assumiu a direcao da escola Eline Julieta Davi, até entdo vice-
diretora, por tempo indeterminado, até que houvesse um novo processo
seletivo para eleicao do cargo. Este periodo foi marcado pela reforma do
espaco fisico, compra de materiais permanentes e recursos didaticos.

Em 1° de fevereiro de 1995, em reunido colegiada assumiu o cargo de
diretora, Rose Lee Mora May Chaves, representando o Processo
Democrético de Eleicao para Diretores de Escolas Estaduais, com a proposta
de dar continuidade ao processo de mudangas: houve uma nova proposta de
trabalho para a escola, com definicdes de clientela, perfil e tipo de
atendimento, assim, culminando com o processo de ruptura concreta de
relagdes de interdependéncias entre a AFADA e a E. E. Novo Horizonte —
Educacao Especial e a reformulagdo do projeto de ensino.

Com o resultado desta reformulacio apresentaram o primeiro passo que foi a
elaboracdo do Regimento Interno da escola que até entdo ndo existia.

Em 10 de marco de 1998, através do Decreto n. 39.479, altera-se a
classificacao tipoldgica da escola de 0.2.0.Z. para E.1.2.0.B.2., no governo
de Eduardo Azeredo, passando entdo a denominar-se: Escola Estadual Novo
Horizonte — Educacdo Especial — E.1.2.0.B.2. (MINAS GERALIS, 2012).
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Antiga Escola Estadual Nové Horizonte - Rua:Benjamim Constant n°® 722

Figura 25 — Antigo prédio da Escola Estadual Novo Horizonte, em Uberlandia.
Fonte: <http://www.google.com.br/mapas>.
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Figura 26 — Fachada da AFADA, 2012. Fonte: Elaboracdo do autor.

Além de realizar cursos, os alfabetizadores passaram a ser estimulados a escrever
académica e didaticamente. Trata-se de uma metodologia especifica de produ¢do de material
didético para o alunado surdo, como forma de viabilizar a pesquisa dos saberes ¢ fundamentos
tedricos-metodoldgicos das disciplinas que compdem a matriz curricular da educacio bésica
da escola publica de Minas Gerais.

Essa proposta de instalacdo inicia-se com um problema de determinar disciplina
curricular, que é resolvido com a participacdo dos alunos por meio de atividades de pesquisa,
debate e reflexfio, devendo resultar na escrita de um texto. O conteudo trabalhado nesse
programa ¢ coerente com a concep¢do de ensino presente nas Diretrizes Curriculares do
estado de Minas Gerais. Alguns alfabetizadores assumiram os cargos, sem preparo ¢
conhecimento, para atender a demanda de alunos surdos; nesse contexto, foi criada outra
configuragdo de Formacdo Continuada, cuja proposta era instrumentalizar os alfabetizadores
em sua pritica pedagogica, constituindo-se como recurso para a discussdo coletiva das
Diretrizes do estado (MINAS GERAIS, 2012).

A AFADA ¢ uma instituicdo cercada de mistérios, fechada. Tem no seu historico um
modelo de gestdo autoritdria, controladora, que perdura desde a sua criacdo com a mesma
gestora. Vale ressaltar que todas as tentativas de acesso a gestdo, aos documentos, as fotos e
ao acervo de materiais didatico-pedagégicos utilizados no processo alfabetizagdo de surdos
foram negadas, o que impossibilitou a andlise e o registro desse momento histérico.

Nesse periodo (e até os dias atuais), a instituicdo adotou a filosofia oralista que da
énfase a fala; porquanto, para que o sujeito surdo seja incluido na sociedade, é necessério o
uso obrigatério da fala, caso contrdrio estard excluido. Cumpre ressaltar que os métodos de
alfabetizacio utilizados na época em que fui aluno eram o sintético e analitico, além das

atividades de conduta e postura do cotidiano.
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2.3.4 Associagdo de Surdos de Uberlandia (ASUL)

Num periodo em que a demanda em preparar os alfabetizadores para atender o piblico
estudantil surdo era imensa, foi fundada a Associacdo dos Surdos e Mudos de Uberlandia
(ASUL) em 31 de agosto de 1966 por Francisco José Dias, situada no bairro Luizote de
Freitas. Tal institui¢do tem como comprometimento preparar, capacitar ¢ formar pessoas em
geral para facilitar a inclusdo social com os surdos ¢ ouvintes, com vistas a eliminar as
barreiras de comunicacio, respeitar a LIBRAS (ver fotos nos Anexos deste trabalho) como
disciplina curricular inicial nos cursos de Educagdo Especial, Fonoaudiologia, Letras e
Pedagogia e seguir o fundamento legal da Lei Federal n. 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e d4 outras providéncias, além do Decreto n.
5.626/2005, que regulamenta a Lei supracitada (ASSOCIACAO DOS SURDOS DE
UBERLANDIA, 2013).

Figura 27 — Fachada da ASUL.
Fonte:; <http://www.asul.org.br>.

A associacdo atende surdos na faixa ectdria de 14 a 80 anos. Ela oferece cursos de
alfabetizacdo para surdos; LIBRAS para surdos e ouvintes; artesanatos para associados;
informatica para associados; orienta¢do, capacitacdo e encaminhamento dos associados ao
mercado de trabalho; orientagdo e encaminhamento a protetizacdo e a audiometria; orientagdo
e encaminhamento aos beneficios garantidos para portadores de deficiéncia (ASSOCIACAO
DOS SURDOS DE UBERLANDIA, 2013).
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Figuras 28 e 29 — Atividades ¢ instru¢do da ASUL.
Fonte: <http://www.asul.org.br>,

Dessa forma, pode-se entender que a educagdo do surdo em Uberldndia aconteceu a
passos lentos devido a falta de interesse do poder publico em atender uma demanda cada vez
mais crescente de alunos surdos.

Para compreender melhor a historia da educagdo dos surdos nessa cidade, no proximo
capitulo serdo apresentados os depoimentos feitos por meio de um roteiro de entrevistas que
foram realizadas no ano de 2013 envolvendo dois ex-alfabetizadoras de educacdo para surdos
e dois ex-alunos surdos que estudaram no recorte de tempo destacado nesta pesquisa (1962 a
1986). Com isso, permite-se a conscientizacdo de como eram ministradas as aulas naquela

época.
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CAPITULO III - HISTORIA E MEMORIA

3.1 Historia dos sujeitos da pesquisa: a revelaciao de vivéncias das alfabetizadoras

A histéria oral € uma metodologia muito utilizada em pesquisas historicas,
sociologicas e antropoldgicas. Um grande desafio para os profissionais dessas dreas &
reconstruir testemunhos e historias de vida em sua realizacio, pois esta se constitui pela inter-
relagdo de fatos, processos e dindmicas que, a partir de movimentos dialéticos e da acdo de
sujeitos historicos, individuais ou coletivos, transformam as condi¢des de vida no decorrer
dos anos.

Surgida como forma de valorizagdo das memorias e recordacdes de pessoas, a histdria
oral ¢ um método de recolhimento de informagdes por meio de entrevistas gravadas com
pessoas que vivenciaram algum fato histérico ocorrido no tempo ou, simplesmente, dos
relatos contendo as narrativas do proprio desenvolvimento pessoal e profissional do sujeito.

Ao optar por reconstituir a historiografia da leitura e da escrita para surdos no recorte
de 1962 a 1986 em Uberlandia/MG, entre outras fontes, foram realizadas quatro entrevistas
com ex-alunos surdos e ex-professores da educacdo para surdos, com a finalidade de mostrar
o modo como era realizada a alfabetizacdo por parte desses sujeitos que interagem dentro do
processo de ensino e aprendizagem. Assim, serd possivel apresentar a formacdo de cada
docente, na relevincia de um trabalho desta natureza numa época em que a opressdo ¢ o
preconceito faziam parte da realidade dos surdos.

Essa afirmagdo advém do didlogo produtivo que foi estabelecido entre o autor desta
pesquisa e os diversos pesquisadores na fundamentacido tedrica. Isso ocorreu também na
andlise metodica em leituras que permitiram compreender como os desdobramentos de fatos
ocorridos no processo de alfabetizacdo dos surdos podem influenciar na constru¢do do
conhecimento ¢ do fazer humano, da consciéncia da historia desses sujeitos como saberes
imprescindiveis para o estabelecimento de uma igualdade entre as coletividades, das culturas

e dos sujeitos em suas concretas condicdes objetivas e subjetivas.

Lembrar-se do espaco escolar ¢ recordar, também, do entorno, do trajeto que
leva da casa a escola, percurso de descoberta ¢ manipulacio, de aventuras e
perigos, de brincadeiras e desafios. E uma memdria que se enraiza nos
gestos de um local concreto e que se torna emblematica quando ¢ conferida a
instituicdo que lhe possibilita suporte a transmissdo dos valores da nacdo.
Remete a um tempo preciso que a lembranga nostilgica, muitas vezes,
esgarca. E o sinal de que se reconhece e pertence a certo grupo social e a
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uma determinada geracio. Neste sentido, a escola como lugar de meméria é
simultaneamente material, simbolica e funcional. A materialidade s6 se
consagra como local de memoria se possuir uma aura simbolica, o que
apenas as instituigdes escolares tradicionais na nossa sociedade parecem
cultivar. Mesmo um manual escolar s6 se configura como lugar de memoria
se for utilizado ritualmente. Logo, uma condigdo fundamental na
constituicao dos lugares de memoria € a intencdo (NORA, 1993, p. 21-22).

O mesmo ocorre com 0s objetos usados na escola: livros, cadernos, carteiras, quadros,
figuras, diplomas, boletins, canetas, borrachas, ldpis, tinteiros, mata-borrdes, apontadores,
jogos pedagdgicos e outros materiais que as normalistas aprendiam a confeccionar e que ainda
seduzem, provocam, emocionam. Eles ainda servem como depositarios de vivéncias ricas de
significado, animados por nossos amores, histérias e toques, revividos pela interagdo entre
pessoas e coisas, agora apenas representadas. Ndo posso deixar de mencionar os dlbuns de
recordacdes confeccionados pelos estudantes com mensagens, desenhos e fotos. Palcos de
viagens subjetivas, esses dlbuns circulavam durante todo o ano num exercicio lddico de
camaradagem em que os estudantes produziam suas memorias afetivas, revelando suas
paixdes platonicas e as amizades que pareciam eternas (NUNES, 1987).

Embora se reconheca que seja impossivel registrar a memoria em sua totalidade, e
tendo em vista que aquilo que é registrado se trata apenas de um recorte, de uma dimensdo
parcial do vivido, a memoria precisa ser capturada e registrada para que ndo se perca na
fluidez do tempo, nas mudangas e transformacdes a que estd submetida, assim como qualquer
outro fendmeno de construcdo coletiva. Dessa maneira, estudar a Historia da Educacido de um
determinado grupo social é também dar visibilidade a esse grupo por meio da valorizagdo de

suas experiéncias ¢ de sua memoria individual e grupal.

As politicas publicas sao medidas voltadas para a reproducdo econdmica e
social dos individuos ou a coletividade. Elas concernem as agéncias do
governo e aos governados. As politicas publicas resultam de determinacoes
estruturais que regulam o processo social e se expressam em medidas de
educacio, satide, previdéncia, emprego, habitacao, renda etc. Elas podem ser
implementadas para dar cobertura a situagdes conjunturais, assumindo um
carater provisorio e emergencial. As politicas publicas podem ser universais,
ou seja, voltadas para todos os cidaddos, ou seletivas
(segmentadas/pontuais), voltadas para determinados grupos sociais. O estado
¢ a instancia fundamental de implementagdo e regulagdo das politicas, ao
assumir o papel de mediador entre os diversos atores presentes no processo
histérico-social (FIDALGO; MACHADO, 2000, p. 253).

Além disso, a escola é o que pode ser chamado de um “lugar de memoria”, pois € um

local privilegiado de acontecimentos, onde os alunos convivem com pessoas € personagens
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marcantes para suas vidas e para a historia. Daf advém o fato de tal instituicdo ser, também,
um elemento da identidade surda, ndo s6 por ser uma escola de surdos, onde eles tiveram a
oportunidade de conviver com seus pares, mas também por ser um lugar que evoca
lembrancas de acontecimentos e pessoas.

Segundo Pollak (1992, p. 5):

Podemos dizer que a memoéria € um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual quanto coletiva, na medida em que ela € também
um fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrugdo de si.

A memodria e a identidade, nesse sentido, nao sdo parte da esséncia da pessoa e/ou do
grupo, sendo construidas e reconstruidas sempre em relagdo ao outro e em meio ao conflito
entre a memoria individual e a memoria dos outros (memdria coletiva). O campo da memoria
¢ das construgdes identitarias é, também, um campo de disputas politicas, de conflitos sociais
¢ intergrupais. Ter a historia registrada e valorizada é um direito, um legado para geracdes
futuras; € dar pistas sobre como se construiu sua identidade, seus valores e seu sentimento de
grupo em torno de uma historia e de um passado em comum.

Para Le Goff (1984) chama a atencdo para a andlise do par antigo/moderno ¢ o sentido
da palavra novo, em que, segundo ele, o termo moderno assinala a tomada de consciéncia de
uma ruptura com o passado, de distanciamento de certa antiguidade. Essa expressdo nova
implica um comego, um nascimento, “[...] mais que uma ruptura como o passado, significa
um esquecimento, uma auséncia de passado” (VEIGA, 2003, p. 53).

Com vistas a embasar e justificar a argumentacgdo tedrica, foram utilizados os relatos
contidos nas narrativas dos entrevistados. Essa ¢ uma forma de estabelecer parimetros de
construcdo conceitual, que podem ser andlogos aos constructos de educagdo que, neste estudo,
sdo entendidos como de representagdo e de percep¢do de mundo.

Nesse sentido, é importante o estudo das relagdes entre historias de vida, memoria e
pratica docente e discente, porque 0 que se quer ndo é apenas o resgate da histéria do
professor ¢ do aluno, mas uma interven¢do na pratica profissional. Tenciona-se melhor
ressignificd-la e/ou, pelo menos, discernir com mais consciéncia as influéncias que resultam
na sua conduta em sala de aula naquela época.

Para entender melhor o contexto histérico do periodo em questdo, elaboraram-se nove
questdes para duas alfabetizadoras: Qual era a formacdo de cada uma naquele periodo; Como

aconteceu a proposta de trabalho com a educacdo dos surdos; Se conhece a LIBRAS; Carreira
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profissional na educacdo para surdos; Qual metodologia era utilizada para alfabetizar os
alunos surdos; Existiam materiais didaticos nesse periodo; Como planejava as aulas; Existe
algum material do periodo em que foi alfabetizadora de surdos; Como analisa o contexto da
época em foi alfabetizadora de surdos; Se fosse para voltar ao passado, o que faria para

melhorar os saberes e as praticas pensando na alfabetizagdo de criancas surdas (Anexo 2).

Figuras 30, 31, 32 e 33 — O método sildbico.
Fonte: Elaboracio do autor, 1980.

Na estrutura denominada pivot-open, duas ou mais palavras sendo utilizadas
substituindo a frase. Ela ocorre em fase precoce do desenvolvimento da linguagem de
qualquer crianca ouvinte, a exemplo de “mamae bico”, que significa “mamie, eu quero o meu
bico” (CALDEIRA, 1998).
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Trata-se, portanto, de trabalho realizado com um vocabuldrio, cujo significado seja
conhecido pela crianca dentro de um contexto concreto e/ou com figuras de boa qualidade. Na
surdez congénita, a orienta¢do analitica (primeiro silaba, depois palavras, frases simples e
conversacdo) é muito utilizada até que a crianca adquira uma cole¢do de vocdbulos. Apds isso
(e na surdez adquirida), h4 um enfoque linguistico mais global (frase completa), ja que a
crianga percebe a frase com mais facilidade.

Tais significados surgem da constituicio do espago educacional, do uso de
determinados materiais didaticos, do estilo do uniforme e das disciplinas trabalhadas com os
alunos surdos, como Musica, Artes, Educacdo Fisica, entre outras.

Os métodos de alfabetizacdo, desde obras do século XVI até algumas abordagens
baseadas no construtivismo, organizam-se em torno de um ponto central: o estudo das silabas.
Em seguida, propde-se uma nova maneira de trabalhar o processo de alfabetizag¢do. De acordo
com esse método, o segredo € saber ler, ¢ o aluno precisa conhecer a categorizacio grafica e
funcional das letras. S3o pontos basilares: produgdo de textos com escrita espontinea,
alfabeto, erro, ditado, cOpia, leitura, interpretagdo de textos, métodos de alfabetizacdo, estudo
das letras, linguagem oral e linguagem escrita e ortografia. Os contetidos sdo acompanhados
de suporte técnico e existe uma cartilha para aplicagdo do que € sugerido, com exemplos de
Técnicas de Alfabetizacido e Metodologia do Ensino (CAGLIARI, 1999).

A primeira alfabetizadora 1, tem 52 anos e é aposentada pela Secretaria de Estado de
Minas Gerais. Segundo sua narrativa, ela se formou em magistério, em 1977. Um ano depois,
foi trabalhar na AFADA, onde atuou, a principio, como secretdria, ¢ somente em 1979 foi

convidada para exercer a profissdo de professora:

Afiliei-me ao corpo docente de professores do estado de Minas Gerais. Nao
fiz cursos especificos para trabalhar com deficientes auditivos, pois era
ensinado tudo que se ensinava numa escola regular de Lingua Portuguesa,
Matemadtica, Ciéncias e Estudos Sociais; e com essas matérias adaptdvamos
para ensinar os surdos. Eu me sentia muito dedicada para o desempenho das
atividades (ALFABETIZADORA 1, 2013).

Nesse sentido, a alfabetizadora aposentada afirmou que ndo tinha familiaridade com
pessoas surdas, pois ndo havia ninguém na familia com esse tipo de deficiéncia. Mesmo
assim, se identificou com o trabalho e, segundo ela, “[...] desempenhava meu trabalho com
muita satisfacdo e a cada vez mais me interagia a0 meio ¢ me comunicava muito com todos”

(ALFABETIZADORA 1, 2013).
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De acordo com a alfabetizadora 1 (2013), as aulas ndo eram ministradas tendo, como
meio de comunicacdo, a LIBRAS, pois na época nio se interessou em aprender ¢ os
professores eram proibidos de usar os sinais para comunicar com os surdos, ja que a inteng¢do
era exercitar a fala por meio da leitura labial. A dificuldade encontrada dizia respeito as
criancas maiores que ji chegavam a escola com um grau de aprendizado mais apurado na

linguagem de sinais:

Era mais dificil fazer com que eles deixassem os sinais e forcassem a
exercitar a falar. Eles ndo gostavam muito de exercitar a falar ndo, ficavam
bravos. Com as criangas que foram para a escola ainda bebés, foi bem mais
facil ensinar a falar, e tivemos muito sucesso com essas criancas surdas; com
0 incentivo e a participagdo dos pais na escola ¢ em casa, 0 sucesso foi total!
Tivemos uma crianca surda que chegou a escola ainda novinha e sua familia
dedicou-se totalmente a ela, inclusive sua mae se formou como professora e
foi trabalhar 14 também para aprender a alfabetizar o filho! O sucesso foi
100%, hoje ¢ um adulto bem-sucedido; com toda certeza o empenho da
familia e necessario (ALFABETIZADORA 1, 2013).

A alfabetizadora 1 aposentada trabalhou na AFADA, que posteriormente foi anexada a
Escola Estadual Novo Horizonte, onde atuou durante 12 anos. Ela contou que, num periodo,
trabalhava na escola ensinando as criancas surdas a falar, e no outro, dava assisténcia uma vez
por semana aqueles educandos que estudavam no ensino regular em outra escola. Assim,
realizava visitas as escolas para ajudar os professores a se comunicarem com o aluno surdo.
Isso, para a alfabetizadora, auxiliava o aluno surdo a se sentir seguro e a se socializar com as
pessoas “normais”.

No que se refere ao apoio da escola e as condi¢cdes de trabalho, a alfabetizadora 1

(2013) foi enfética quando afirmou que a estrutura satisfazia suas metas de atuagdo docente:

A escola me ajudou muito, pois tinhamos materiais; ela comprava alguma
coisa para enriquecer as atividades, sempre improvisava diante de uma nova
situagdo, mas sempre fornecia o melhor para cada aluno. Havia uma sala
adaptada para aulas de musicoterapia, revestida com actstica, onde os alunos
podiam sentir as vibracdes; usava nas aulas varios instrumentos de musica,
como piano, flauta e tambor, e improvisava outros sons. Havia também uma
sala com um espelho em toda a parede, onde ficava a educadora e o aluno
em frente ao espelho, para ele ver os movimentos dos 1abios ¢ a expressao
corporal (eram formas usadas para a alfabetizacdo). Também tinha uma
oficina, onde os alunos aprendiam a fazer joguinhos de madeira, tamancos,
cadeiras, mesas, e algumas coisas eram vendidas nos bazares; a renda era
revertida em compras de materiais para uso deles. Nossas atividades eram
sempre feitas in loco. Aproveitdvamos cada situagdo e explordvamos com 0s
alunos surdos, incentivando-os a falar. Ndo guardei nenhum material, pois
quando saf da entidade fui obrigada a deixar tudo 14, inclusive meus planos
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de aula, que eram feitos diariamente e avaliados pela diretora, que era muito
rigida com tudo que era coordenado por ela. A avaliagdo também era feita
com os alunos surdos, diariamente, no final de cada tarefa explorada,
conforme o desempenho de cada crianca (ALFABETIZADORA 1, 2013).

Devido ao fato de que na época a LIBRAS ndo era reconhecida como a comunicacio
natural dos surdos, as aulas eram planejadas de modo a atender as diretrizes curriculares
vigentes. O corpo docente ndo era preparado para ministrar aulas para as criangas surdas;
logo, estas deveriam se adaptar as exigéncias feitas pelo projeto pedagdgico.

Segundo Silva (2001), a LIBRAS ¢ a lingua “natural” responsdvel pela mediacdo e
ressignificacdo da construgdo do trabalho do alfabetizador com a segunda lingua, a escrita do
portugués. Dentro dessa l6gica, ¢ necessdrio assumir uma dimensdo sociopolitico-
antropolégica na educag¢do dos surdos, entendendo que a LIBRAS ndo deve ser apenas
tolerada e a fala, no ser seu objetivo principal na instituicdo escolar. O ideal, para o autor,
seria que houvesse uma linguagem comum entre professor ¢ aluno, ou seja, que ambos
fizessem uso da LIBRAS e das demais linguas gestuais.

Assim:

A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas as boas intengdes
dos pedagogos, como regra geral, sempre termina com a vitéria da mimica,
ndo porque precisamente a mimica, desde o ponto de vista psicologico, seja
a linguagem verdadeira do surdo, nem porque a mimica seja mais facil,
como dizem muitos pedagogos, mas sim, porque a mimica ¢ uma linguagem
verdadeira cheia de riquezas e de importancia funcional, e a promincia oral
das palavras, formadas artificialmente, estd desprovida da riqueza vital e & sO
uma copia sem vida da linguagem viva (VYGOTSKY, 1998, p. 190).

2

Silva (2001) afirma que € a partir da lingua de sinais que o individuo surdo ird
construir significados para sua aprendizagem. Importa também mencionar a questdo da
plasticidade do funcionamento mental humano, com o intuito de mostrar que as leis de
desenvolvimento de criangas normais e de deficientes sdo as mesmas, ¢ a presenga de um
déficit ndo significa uma patologia. De fato, para se chegar a alguma proposta pedagogica, €
preciso conhecer a lei da transformacdo do “menos” da deficiéncia para o “mais” da
compensagdo, para alcangar a chave dessa peculiaridade. Poder-se-ia dizer que essa visdo
indica a importdncia da lingua de sinais nas interacdes ou nas relagdes sociais para a

constru¢do da subjetividade da pessoa surda.
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Na entrevista feita com a alfabetizadora 2 aposentada da AFADA, de 79 anos,
observou-se que mesmo com a graduagdo em Pedagogia, ndo havia uma formagdo especifica

para que os docentes pudessem ministrar aulas as criangas surdas:

S6 que ndo tinha experiéncia nenhuma ainda com criancas surdas, mas
aprendi mais com eles do que eles comigo, de tdo maravilhosa que foi a
nossa intimidade na hora de aprender a falar. [...] O meu conhecimento foi o
aprendizado junto com os préprios alunos. [...] Sentdvamos numa sala, no
carpete, onde de frente a um espelho enorme eu falava com ele [aluno]
mostrando onde saia o som da fala. E falava a palavrinha que estava na
minha mdo, mostrava um objeto... Pegava um pequeno objeto. Por exemplo,
vamos trabalhar sobre a sala de visita. Pegava entdo uma cadeira, uma
cadeirinha pequena, mintiscula e a partir daquilo que iria mostrar onde o som
vibrava; falava devagar, ele olhando no espelho e eu também. Depois ele
repetia, ainda com muita sutileza, a voz dele, mas ele sentia que estava
falando, estava aprendendo o que era apresentado (ALFABETIZADORA 2,
2013).

A partir disso, observou-se como era importante para a alfabetizacdo de surdos
oralizé-los, atendendo as exigéncias curriculares de uma instituicdo de ensino regular, mas,
além do aprendizado em ler e escrever, os alunos tinham de aprender a falar ¢ a entender a
leitura labial.

No caso do relato dessa professora aposentada, a escola buscava alfabetizar através da
formagdo oral. Dessa forma, Lodi, Harrison e Campos (2002 apud LODI et al.,, 2002)
ponderam que a aprendizagem da escrita deve ser relativizada e pensada segundo as
necessidades e particularidades de cada grupo social. No que se refere, especificamente, aos
surdos, tais autores acreditam na importancia da aprendizagem da lingua de sinais e criticam a
maneira pela qual ela vem sendo imposta (e ndo apresentada) a esses sujeitos: inferioriza-se e
descaracteriza-se a lingua de sinais com a intengdo de gerar uma distincdo linguistica
existente para canalizar o foco do desenvolvimento da oralizagdo ou ignorando a diversidade
de linguagens em circulagdo. Muitos entendem, conforme rege a norma culta, que os surdos
ndo terdo condi¢des de se desenvolverem completamente.

Desse modo:

A maior assimilagdo de estigma ¢ de preconceito, ¢ o maior grau de
formacdes imagindrias em relacdo ao que supdem ser, parecem ser mais
intensos no caso dos surdos oralizados. Se, por um lado, o intenso
investimento da familia e outros contextos contribuiram para a producao de
resultados relativamente melhores em leitura e em escrita, também acarretou
maior relutdncia na aceitagdo de limites e erros, depreciacdo frequente do
proprio desempenho, preocupacdo com a aprovacdo do ouvinte e outras
formas de pensar-se enquanto sujeito surdo (BOTELHO, 2002, p. 23).
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No decorrer de sua historia, a alfabetizadora 2 informou que o seu inicio na AFADA,
onde atuou por dez anos, se referia ao desenvolvimento de trabalhos manuais, apesar de que
naquela época nio tinha nenhuma intimidade com pessoas surdas devido ao fato de ndo haver
ninguém de seu circulo familiar com esse tipo de deficiéncia. Consequentemente, ndo sabia
falar a lingua de sinais e ndo tinha conhecimento da existéncia de uma institui¢do direcionada,

também, a esse trabalho:

[...] converso muito com eles falando baixo; a linguagem comum, corporal,
bem falada, eles entendem perfeitamente o que estamos falando. Se vocé
falar direto com eles olhando neles e eles prestarem atencdo nos seus labios
na hora que as palavras saem, eles repetem e respondem o que eu perguntei
(ALFABETIZADORA 2, 2013).

Ela comentou ainda que a diretora da AFADA, a época, ji tinha um grande
conhecimento no ensino para surdos e a auxiliou a se adaptar, repassando o que deveria ser
feito e ajudando com a elaboracdo das aulas — nesse caso, a convivéncia com os surdos foi a
pratica que precisava para se adequar ao ambiente. Dai, a alfabetiza¢do acontecia de forma

oralizada, conforme a explicacdo da professora aposentada:

De escrita mesmo, comecando pelas letrinhas, e eles desenhavam cada
letrinha que aprendiam. Depois que aprendiam algumas, que era possivel
emendar e formar uma palavra, eles recortavam, faziam na cartolina a
letrinha, recortavam, pintavam e guardavam ali para depois comegarmos a
ensinar 0 A, o B, o AEIOU... vérios ‘As’, faziam véarias letras, ndo uma letra
s6 de cada uma que eles aprendiam, porque de repente ia fazer uma
palavrinha e tinha duas vezes o A, duas vezes o I [...] (ALFABETIZADORA
2,2013).

Mas a aula de ensino da escrita acontecia de forma individualizada:

Era um aluno por vez; ndo levidvamos muito, cada aluninho ficava um
tempinho comigo dentro da sala. Ndo eram muitos porque senfo ndo tinha
um bom aprendizado, sendo um olhava o outro e fazia certa confusdo, era
um aluno por vez. Nessa propria sala havia um piano e a professora dava
aulinha também de som. Tirdvamos o sapato, pés descalcos em cima do
carpete e a menina tocava uma musiquinha; pelo som e pela vibracdo dos pés
no chio, eles sentiam a vibragdo e sabiam que aquilo era um som que ja
estavam sentindo. Fra uma coisa deliciosa para eles e para nds também
(ALFABETIZADORA 2, 2013).
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O uso da miusica nas aulas, conforme foi informado, era uma alternativa metodoldgica
para o desenvolvimento auditivo, a “aulinha de som”. Essa imposi¢cdo do uso da musica para
os surdos ndo representa um aspecto positivo, ja que, segundo Coelho (1991), a misica é uma
forma de comunicagdo pelo toque, é uma experiéncia que vai além do “sentir as vibragdes” e
sim, é o ensino da potencializacdo do corpo que leva os surdos a experimentarem vibragdes
mais intensas que os ouvintes.

Nesse sentido, de acordo com S& (2007), ser surdo é experimentar uma forma
diferenciada de ser, a qual se baseia primordialmente nas experiéncias visuais para a leitura do
mundo e das pessoas; isso faz parte da cultura surda.

Portanto, a alfabetizadora aposentada que iniciou a sua experiéncia de trabalho com
surdos na década de 1970 afirmou que, mesmo estando numa institui¢do direcionada ao
atendimento do surdo, nio existiam materiais didaticos especificos para esse ptblico, os quais

permaneceram na escola mesmo depois de sua safda:

[...] deveriamos trabalhar com o aluno mostrando a realidade e falando com
ele o que era aquilo, porque para ele aprender uma palavra, tinha que
conhecer que palavra era aquela; entdo, mostrdvamos no materialzinho o que
era aquela palavra. Por exemplo, sala, cozinha, panela, copo, 4 medida que
mostravamos, faziamos letrinha; eles recortavam no papel, colavam no
caderno e formavam as palavrinhas. Era um material coletivo, e esse tipo de
aula era dado para um aluninho de cada vez (o material era coletivo, mas a
aula era individualizada). Procurava mostrar o real para ele de tudo que via,
vestimentas, coisas na rua; assim, cativamos as coisas para ensinar e mostrar
0 que ele tava conhecendo que palavra que era aquela na hora em que
mostrdvamos. Havia recortes de revistas, levava muito livrinho de historia
para mostrar bichinhos, todas essas coisas eles tinham que saber... se
dissesse um nome, teria que mostrar para ele o que era o nome que estava
falando (ALFABETIZADORA 2, 2013).

Desse modo, para Souza (2001), a escrita apresenta-se de variadas formas, num
processo gradual de (re)significacdo da realidade, e esse fato demandou, em outros tempos,
um processo que desenvolveu a escrita para se relacionar de maneira mais préxima com a
oral, primeiramente como suporte para as narrativas orais. Por conseguinte, a alfabetizagdo
dos surdos nesse periodo estudado estava alicer¢ada no aprendizado com o uso da oraliza¢do
e da visdo.

Mesmo devido a essas condi¢des de trabalho, hoje a educadora aposentada afirmou
que, se voltasse a atuar com criangas surdas, seu primeiro passo seria fazer o curso de
LIBRAS para que a comunica¢do fluisse de forma mais intensa, sem descartar o uso da

oralizacdo como meio de propagacdo do conhecimento:
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[...] iria aprender a técnica dos sinais através dos dedos, das maos; acho que
seria maravilhoso saber os sinais, ndo que fosse conversar com eles somente
por sinais, mas ajudaria muito para eles e pra mim. Se ele sabe os sinais (e
eu também), isso facilitava para que eu ensinasse qualquer palavra que ele
quisesse para colocar na sua cabecinha mais palavras por meio da fonética
(ALFABETIZADORA 2, 2013).

Quando se fala em escrita, faz-se referéncia a uma “[...] multiplicidade de escritos que
circulam em esferas privadas e publicas e que mantém relacdes complexas com o0s orais que
também circulam nestas esferas, em diferentes situagdes” (ROJO, 2001, p. 56) para facilitar a
formagdo da identidade surda e o aprimoramento cognitivo.

Além disso, a alfabetizadora 2 (2013, [s.p.]) acrescenta:

A minha consideracdo € de que isso foi feito, o que eu fiz, que foi numa
época que ndo sei nem se em outros lugares ja existiam escolas para surdos,
porque as mies os colocariam 14 apenas para ter um lugar para ficar, para
ndo ficar na rua, qualquer coisa assim... mas a nossa escola, ndo, a escola
que trabalhei preparou para ensinar, porque a pessoa que nasce surda pode
muito bem aprender a falar, porque o aparelho fonador lhe di essa
oportunidade desde pequenininha, quando comeca a falar e a mamie fala:
‘mamde, vem, isso aqui ¢ isso, isso aqui é aquilo e tal’... eles, entdo,
aprendem e o aparelho fonador estd limpo. Se a crianga ficar mais adulta,
sente mais dificuldade. Se fosse para trabalhar hoje, faria o curso para poder
melhorar muito na maneira de dar aula pra eles, sem a utilizagdo de
LIBRAS, era para falar mesmo.

A partir desse depoimento, constatou-se que ¢ necessario discutir os efeitos sociais das
representagdes, imposi¢des e expectativas que as alfabetizadoras, os pais e a sociedade tém
sobre os surdos e os efeitos individuais das imposi¢des que lhes fazem, pois, comumente, 0s
surdos aceitdveis pela sociedade sdo os que falam e praticam a leitura labial. Nesse entremeio,
Fernandes (2003) entende que a tarefa de escrever ndo se reduz apenas a traducio da fala em
sinais graficos ou figuras, posto que existem especificidades proprias de cada modalidade,
além da demanda de conhecimento ser distinta devido ao processo cognitivo de cada
estudante surdo. A escrita ndo € a transposi¢cdo da fala, e o fato de as criangas (ouvintes ou
surdas) terem dificuldades na producdo de textos escritos ndo significa que apresentem
dificuldades na lingua oral, j4 que a linguagem escrita tem suas proprias regras ¢ 0s recursos

para a sua aprendizagem necessitam ser revistos para garantir o pleno desenvolvimento.
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3.2 Aprender a ler e a escrever € sinonimo de aprender a falar e a escutar?

Esse topico apresenta o outro lado do paradigma do letramento dos surdos. A partir
das narrativas de dois ex-alunos surdos da AFADA, pretende-se observar como as
metodologias aplicadas para a alfabetizacdo deste ptblico pode ter contribuido para seu
desenvolvimento cognitivo e social, de acordo com a afirmacdo de sua identidade cultural
surda.

Para tanto, foram elaboradas nove questdes, nas quais foi perguntado se a surdez era
congénita ou adquirida por algum problema de satdde; como foi a infincia, o relacionamento
familiar e a juventude; como, com quem ¢ em que lugar aprendeu lingua de sinais; com que
idade, em qual cidade e escola comegou a estudar e como foi o processo de alfabetizacdo; se
continuou os estudos; como analisa o contexto da época em que foi alfabetizado e quais foram
os materiais utilizados; como eram realizadas as avaliagdes; se hd algum material do periodo
em que foi alfabetizado; e como a professora alfabetizadora o apresentou a lingua portuguesa
(para mais informagdes sobre as perguntas, ver o Anexo 3).

Com isso, o aluno 1, uberlandense, de 43 anos, estudou na AFADA a partir de 1973.
As fotos e 0s materiais da época foram perdidos em sua maioria, sO restando duas fotografias
(ver Apéndice A). Ele contou que sua surdez aconteceu devido as complicacdes no parto,
além da interferéncia da catapora contraida durante a gestacdo. Além dele, no circulo familiar
existem outros dois primos surdos. Com quase trés anos de idade, a mae o levou pela primeira
vez para a escola regular para dar inicio a alfabetizagdo e, logo em seguida, foi encaminhado a
AFADA:

Nio entendia nada que a professora falava; s¢ olhava para os outros e para
minha mie, sem saber o que era aquilo. Antigamente ninguém utilizava a
lingua de sinais. Todo dia [minha mae] me levava para a escola ¢ era a
mesma coisa; nao entendia nada, mas fazia iguais os outros normais; colorir,
recortar e colar, além das atividades normais. Depois a diretora conversou
com minha mée e indicou que me encaminhasse para uma escola especial no
Rio de Janeiro ou Sdo Paulo. Minha mde sentiu o peso porque era muito
longe e respondeu que iria pensar sobre o assunto. Na época (1973) comeceti
a estudar; nfo utilizava nada lingua de sinais, s& apontava e imitava, por
exemplo, homem andando a cavalo — eu mesmo fazia, pulava, imaginava
como se fosse segurando a rédea e correndo em voltas. [...] Na primeira vez
que fui estudar numa escola especial ndo entendia nada, os outros se
comunicavam em lingua de sinais. Nem oralizacio, nadinha. A escola me
obrigou a utilizar um aparelho de amplificacdo sonora; antigamente, o
modelo do aparelho era enorme, eu o carregava em um tipo de suporte como
sutid, ficava com vergonha; com isso, todos na rua me olhavam, e eu tinha
que colocar a blusa e fechar o ziper para ndo chamar a atencdo. Os outros
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surdos que utilizavam o aparelho mais moderno olhavam para mim e
zombavam; eu ndo entendia nada que falavam para mim. [...] Mesmo ndo
entendendo nada, ficava encantado com os desenhos colados nas paredes, as
palavras etc.; tudo para mim era novidade, s6 admirava. A professora
escrevia no quadro-negro e ensinava oralmente, eu no entendia a explica¢do
dita. Um ano depois, com quatro anos de idade, comecei a entender aos
poucos. Na escola, para aprender a falar ¢ ouvir, ndo entendia nada ¢ me
colocavam para o castigo, puxavam minha orelha e brigavam porque nao
entendia direito; mandaram-me ter atencao a explicacdo. Era proibido
utilizar gestos e mimicas e, para responder verbalmente o que foi aprendido,
precisava falar, e ndo gesticular, mesmo assim respondia que ndo entendia
nada, apontava para o quadro e perguntava: “O que € isso?” Copiava sem
entender o significado de A, E, I, O, U; ficava nervoso com a pressdo da
professora. Chegava em casa, reclamava para minha mde e minha av6 que
“ndo estava gostando ir para a aula”; dizia que era muito ruim [...]: “Nao
quero ir para a escola, ndo quero mais porque tenho trauma da professora”
[...] me batia muito, ¢ até a diretora Jane me obrigava a falar. Aos cinco anos
de idade, comecou a aumentar a quantidade de surdos ingressando na escola
especial AFADA: Wellington, Ronaldo, Cldudia e Vanusa estavam na
mesma sala, todos gesticulando e ninguém sabia a lingua de sinais.
Comunicdvamos de maneira simples: apontdvamos para os brinquedos que a
escola tinha e brincdvamos (ALUNO 1, 2013).

O fato da ndo existéncia de um registro escrito da LIBRAS em outras épocas acarreta
mais um fator de desvaloriza¢do social da lingua, o que implica, muitas vezes, a consideragio
desta como inferior ou incompleta; consequentemente, gera-se preconceito e exclusdo social.
Segundo Lodi, Harrison e Campos (2002 apud L.ODI et al., 2002), o acesso tardio ¢ a demora
pela aceitagdo da lingua, seja pelos proprios surdos ou pelos familiares, determinam um uso e
um saber bastante varidveis no que tange a ela, fato pouco discutido e considerado, inclusive,
nas experiéncias educacionais que buscam o reconhecimento da LIBRAS pela inclusdo do

intérprete em sala de aula. Além disso:

Observamos que muitos surdos ndo tém acesso a LIBRAS, desenvolvendo
uma comunicagdo gestual caseira utilizada para fins de satisfacdo de
necessidades e relatos de acontecimentos familiares. Esses mesmos sujeitos,
ao serem expostos a ela, ndo a diferenciam, inicialmente, do portugués,
tratando-a como uma representacdo gestual da lingua falada, fato que
acarreta a desvalorizagdo da LIBRAS por conceberem-na como uma lingua
de menor valor por ndo ser conhecida e utilizada pelos ouvintes (LODI;
HARRISON; CAMPOS, 2002 apud LODI et al., 2002).

J4 para Botelho (2002), a educacdo bilingue propde que os processos de letramento
acontecam nas escolas para surdos, mas sem aplicar os programas conhecidos de
comunicacdo oral ou oralistas. Segundo a autora, a lingua de sinais constitui-se a lingua

materna dos surdos, e a educagdo bilingue propde a exposicdo a ela o mais cedo possivel, de
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modo a oportunizar o desenvolvimento das fases cognitivas e de linguagem por meio de
programas de atencdo linguistica precoce.

Em consonincia, Souza (2001) afirma que as novas atencdes educacionais sio
centradas na busca de contetidos e materiais para a formulacio curricular na escola especial.
Isso, novamente, a reducdo da escrita a instrumento, 0 que ndo repercute no fomento ao
estudo e a pesquisa dentro da vivéncia cotidiana dos surdos.

No que se refere ao relacionamento familiar do aluno 1 contou que sua relagdo com a
mie sempre flufa com o uso de gestos e mimicas, mas com o pai ¢ os irmdos teve muitas

dificuldades em se comunicar:

Relaciono mais com minha mie, tentava comunicar com gestos ¢ falas
simples soltando voz. Tentava comunicar com meu pai, mas ele ndo tinha
muita paciéncia e ndo entendia nada; ndo me relacionava bem com meu pai,
somente com minha mde. Quando queria falar com meu pai, comunicava
com minha mie, que falava para meu pai e vice-versa. [...] Somos trés, sou o
mais velho, o segundo se chama Marcelo e a minha irmd se chama
Elisangela. O relacionamento com os meus irmdos ¢ dificil, s¢ brigdvamos
porque ndo entendia nada; meus irmdos se comunicavam € eu me sentia
desprezado, por isso ficava com citime, sem entender para comunicar com
eles. Tentei comunicar com eles, mas nao conversavam comigo; eles me
deixavam falar sozinho sem entender o que estavam falando, um ao outro.
Fiquei curioso em saber qual o assunto que estavam falando, por isso gerava
brigas de irmios. [...] A partir dos nove anos, comecei a entender melhor
sobre como relacionar com os meus irmaos, diminuindo a barreira de
comunicacao. Na época, ndo utilizava a lingua de sinais, mas sim gestos e
mimicas caseiras (ALUNO 1, 2013).

Uma observacdo importante no processo de educacdo do aluno surdo, para Silva
(2001), ¢é justamente a expectativa dos pais em relacdo ao sucesso dos filhos. Todavia,
percebe-se que a maioria desses familiares pertence a classe menos privilegiada, tendo um
poder aquisitivo bastante baixo, muitas vezes ndo é nem alfabetizada. Assim, a aceitagdo de
uma baixa escolarizacdo se faz presente, pois eles sequer sabem avaliar quais os problemas
inerentes a surdez de seus filhos. Os mais esclarecidos, geralmente, ainda fazem essa
discussdo, de modo que os filhos surdos consigam chegar ao menos ao segundo grau, embora
ndo discutam a qualidade dessa oferta de ensino e, por isso, ndo priorizam um bom nivel
educacional a eles.

A lingua que o surdo tem como legitima e usa ndo ¢ a mesma que serve como base ao
sistema escrito; logo, o letramento por meio da lingua portuguesa, por ser um sistema

visuomanual, é muito diferente do oral-auditivo. Desse modo, para os surdos, a aprendizagem

da escrita corresponde a apreensdo de uma segunda lingua (com modalidade distinta a sua
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primeira lingua). Entretanto, a forma como o processo é ensinado se torna bastante distinta em
relagdo ao aluno ouvinte, e isso deve ser respeitado (SILVA, 2001).

Mesmo nas institui¢des de ensino especial de outras épocas, o processo de ensino e
aprendizagem era dificultado pela falta de preparo dos docentes, conforme foi relatado pelo
ex-aluno da AFADA:

Aos seis anos de idade comecei a ficar mais irritado, sem entender nada; dos
sete aos 14 anos comecei a aprender a falar as primeiras vogais sonoras,
junto com fones que a escola tinha. Quando mudamos de turma, fiquei
assustado, tudo era diferente do que antes: todo equipamento tinha controles
de 4udio e botdes, nunca tinha visto antes sem saber o que era aquilo e mexi
no aparelho. Assustava-me com volume alto, ¢ a professora brigava comigo,
dizendo que o som estava alto; ndo entendi, mas desliguei o aparelho e, nos,
colegas rimos, pois gostamos de ouvir barulhos (estudidvamos com a
professora alfabetizadora 2). Ela trabalhava individualmente com um
treinamento de fala: ela pegava minha mio, encostava-a abaixo do queixo
dela para sentir a pronincia da voz e minha mio abaixo do meu queixo para
eu sentir minha voz; mesmo assim, ndo entendia nada disso. Havia muitas
repeticoes com a letra “R”, em alguns momentos acertava e errava,
continuava soltando a voz a toa e me obrigava a falar direito. Com o tempo,
a professora dizia que eu estava melhorando, mas tinha que estudar muito e
treinar mais a fala para melhorar. A professora escrevia na lousa palavras
para eu tentar falar, s6 acertava algumas palavras e, em outras, havia muitas
tentativas. Por exemplo, meu nome, do meu pai, da minha mae e de todos da
familia e os amigos na escola, além de outras coisas. Também copiava na
lousa para o caderno as palavras. S6 aprendi o meu nome, que é Aluno 1.
Nao conseguia falar os nomes da minha mide ¢ do meu pai; a professora
brigava comigo e me colocava de castigo; ficava ajoelhado com duas
tampinhas de refrigerante sob meu joelho por 15 minutos; dofa muito. Isso
acontecia porque conversava com os colegas em gestos e mimicas, 0 que era
proibido. O ensino era sobre oralizacdo, sem utilizar os gestos. Sofria muito
na escola. Comecei a aprender a lingua de sinais mesmo a partir dos 15, 16
anos de idades; comecei a fazer novas amizades com os outros e conheci o
Carlos Humberto, que chegou até mim e utilizou a LIBRAS; ndo entendia
nada, e ele percebeu isso. A partir dai, comegou a ir & minha casa para me
chamar para jogar bola. Pedia para meus pais me liberarem, pois tinha medo.
Meus pais liberaram e disseram para eu tomar cuidado na rua, porque havia
carros e outros perigos. [...] A partir dai me ensinou a LIBRAS aos 16 anos.
[...] Depois, veio até mim Raimundo, que é advogado e amigo de Ricardo
Vidal. Ele comunicou com os surdos que estavam presentes na praga e disse
que o lugar de encontro ¢ perigoso; precisava de um local para encontros.
Raimundo conseguiu um local na Escola Estadual Coronel Carneiro em
1985; assim comegou a ter um local fixo para encontros de todos os
domingos. Ele ajudou a organizar os papéis de criacao de uma associacio e
explicou a todos os critérios e deveres, comecou a cadastra-los para ter
carteira de associados e taxa de contribuicdo todo més. Na escola reservou
uma sala provisoria, tipo secretaria na associacdo, ¢ guardava materiais,
jogos, domind, xadrez, dama, baralho etc. [...] Meu aprendizado em LIBRAS
aconteceu tarde, e perdi o tempo sem utilizd-la, pois na época era proibido.
S6 a partir dos 17 a 19 anos de idade que estava aprendendo e melhorando
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[na LIBRAS] com mais conhecimentos, e a partir dos 20 anos ja domino
bem (ALUNO 1, 2013).

De acordo com Fernandes (2003), é preciso considerar que o desenvolvimento da
linguagem escrita pelo aluno, seja ele surdo ou ouvinte, implica no dominio de trés aspectos
(funcional, lexical e gramatical) explicitos ou implicitos na organizacdo textual. Contudo, é
importante referenciar que nenhum desses componentes serd conhecido pelo sujeito surdo se
uma lingua de sinais ndo constituir a base linguistica do processo de aprendizagem do
letramento. “Sem sua mediacdo, os alunos ndo poderdo compreender as relagdes textuais na
segunda lingua, j4 que necessitam perceber o que € igual e o que é diferente entre sua primeira
lingua e a lingua que estdo aprendendo” (idem, 2003, p. 14).

Porém, na época em que o aluno 1 estudou o procedimento de ensino de outra

maneira, ele relata o seguinte:

Comecei na AFADA e ndo entendia as letras A, E, I, O, U. A partir dos nove
anos de idade, ndo entendia muito a funcdo das letras; so achava bonito de
copiar; tinha ddvidas sobre o que me explicavam, copiava da lousa por
obrigacdo, ndo entendia nada. Treinava muito A, E, I, O, U, mas depois
vieram as palavras PAPAI, MAMAE; treinava uma atividade na escola e
tarefa de casa, por exemplo, para complementar as vogais P_P_ _: colocava
dois A e um I, e M_M_ _; foram assim as atividades que a professora dava
para treinarmos, aprendermos a escrever ¢ memorizar. Também recortava a
gravura e/ou foto de meus pais no caderno e escrevia 0s mesmos exercicios
didrios (papai ¢ mamae), frutas (laranja, maca etc.); recortava e colava.
Quem fazia isso para mim era minha mée, eu s0 escrevia 0 que colocavam
das atividades no caderno e me mandavam fazer. Nunca recortava e colava,
180 quem fazia era minha mde. Tinha muitos cadernos em que escrevia
muitas atividades, gravuras, fotos, etc. na AFADA. Sumiu tudo porque tinha
muitas mudangas e jogava fora coisas velhas que ndo usava mais. [...] SO
tenho isso minha meméria. Em 1981, com 12 anos de idade, comecei a
estudar em uma escola regular com primeira série. O ensino era diferente da
AFADA: a professora escrevia na lousa comprida, ndo entendia nada, e ela
explicava ao mesmo tempo. [...] Eu copiava da lousa, ndo entendia nada e
escrevia tudo baguncado no caderno de Matematica, ndo entendia a
importincia da disciplina Moral e Civica explicada pela professora, nao
entendia nada. Os anos se passaram 2%, 3* série sem saber nada, e comecei a
entender aos poucos, me esforcando bastante. A professora me explicou que
eu deveria estudar as paginas para a prova e fez com que eu escolhesse
algumas que iriam “cair” na prova. A professora me passou sete paginas para
levar para casa e estudar. Cheguei em casa, comecei a estudar a noite e
decorei todas as perguntas e respostas. No dia seguinte na escola, tentei fazer
a prova lembrando algumas perguntas, iguais as que estudei, e respondia
igualzinho as respostas; a professora me deu parabéns e disse que sou
inteligente. Na verdade, nio sabia fazer sozinho. A professora me perguntou
se poderia fazer ditado se eu lesse os labios dela, fiquei com a consciéncia
pesada. Primeiro ditado com a turma e depois comigo, individualmente,
somente eu e a professora para ditado e eu fazendo a leitura labial. Tentava
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vérias vezes fazer a leitura labial, tinha dificuldade: isso durou 40 minutos,
nio entendia nada (detesto leitura labial). E dificil como a professora me
mandava praticar ditado na 3* e na 4* série. Lembro também que tinha
redacdo, ndo conseguia fazer nada, s6 escrevia o minimo de linhas; tudo
estava errado, trocava as frases e colocava palavras sem sentido. Nao
entendia 0 que escrevia, e para escrever as frases tinha uma gravura que
representava as arvores, como a floresta que a professora mostrou na lousa;
escrevia tudo sem sentido, sempre me saia mal e sofria muito. Na 5% série
estudava algumas disciplinas, em algumas passei, ¢ outras nao. Reprovei
quatro vezes, porque nio percebia bem as explicacdes e sentia dificuldades.
Na Matematica, havia muitos cdlculos compridos, nao entendia nada,
péssimo. A professora escrevia na lousa e explicava verbalmente a0 mesmo
tempo, nio me perguntava se eu estava entendendo, sem ajuda nenhuma
delas (estudei na Escola Estadual Rotary). Por um tempo parei de estudar na
5* série porque fui reprovado quatro vezes e ndo conseguia acompanhar as
aulas, ficava nervoso por nao entender nada. A leitura labial era péssima e
ndo aprendia nada; entdo, parei [de estudar] (ALUNO 1, 2013).

Sem ddvida, a aquisi¢dio de uma lingua de sinais como primeira lingua facilita a
aprendizagem da escrita de uma segunda lingua pelo surdo. E fundamental, para desenvolver
o letramento, que haja um ambiente que propicie o contato constante da crianga surda com a
escrita por meio de atividades significativas e contextualizadas. O educador precisa ofertar um
clima entusiasmante de aprendizado com metodologias que podem ser usadas para a
alfabetizacdo dos surdos, como brincadeiras e jogos, motivando, inclusive, o aspecto
emocional (afetivo) do aluno.

O uso diversificado de materiais pedagégicos é muito importante na fase de
alfabetizacdo. Nesses termos, 0 processo de ensino e aprendizagem deve ser direcionado pelo
docente ao aluno e, para isso, necessita ser trabalhado de forma a explorar as vivéncias do
corpo discente. Bartholo (2001) concebe o lidico (assim como a criatividade que lhe €
parceira) como um elemento essencial na constituigdo do sujeito, sendo inerente e

fundamental para sua existéncia:

O ludico e o criativo sdo elementos constituintes do homem que conduzem o
viver para formas mais plenas de realizacdo; sdo, portanto, indispensaveis
para uma vida produtiva ¢ sauddvel, do ponto de vista da autoafirmacdo do
homem como sujeito, ser tnico, singular, mas que prescinde dos outros
homens para realizar, como ser social e cultural, formas imanentes a vida
humana (BARTHOLO, 2001, p. 92).

O educador, em sua pritica docente didria, necessita passar por um processo ou
método de ensino prazeroso, assim como o aluno, para haver sinergia na troca de saberes. Em
sala de aula, a crianga surda faz parte de um grupo que contribui com suas percepgdes sobre 0

contetido como agente ativo, despertando o senso critico de cada um; assim, o professor
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permite ao educando auxiliar sua articulagdo de saberes e conceitos de maneira completa por

meio de materiais didaticos:

[...] Com 18 anos de idade, mais ou menos, me diz amigo vocé surdo muito
inteligente. Precisa ler muito gibi, ler os quadrinhos do Mickey Mouse, da
Turma da Ménica, ele me mostrou os gibis e as formas de ler o portugués, o
mais importante para desenvolver bem a leitura na lingua portuguesa.
Perguntei sobre como aprendia os significados, ele ¢ me ensinava por meio
da LIBRAS; perguntava o significado dos sinais em portugués e ficava com
espanto, pois ndo sabia. Vi a palavra “isso”, juntamente com oS sinais, e
comecei a compreender as duas linguas diferentes. Meu amigo 1€ ¢ escreve
muito bem, fiquei admirado com isso e perguntei com quem ele havia
aprendido (ele disse que a familia o incentivou). Tentei a sorte: comecei a ler
para entender e encontrei a palavra “organizar”; perguntei o significado da
palavra a ele que me explicou [0 significado] em LIBRAS; entendi
claramente e, em seguida, perguntei os significados de ‘“testemunha” e
“José”. Ele me explicou cada significado e eu me aprofundei, lendo com
dificuldade. [...] Aos 22 anos comecei a assistir novela, e minha mie me
explicava resumidamente. Os amigos surdos me diziam que eu precisava me
esforcar muito para aprender o portugués; ja me disseram que, antes dos 21
anos, eu deveria voltar a estudar. Comecei a ter consciéncia e voltei a
estudar: procurei uma escola e encontrei a que ficava a Rua Rio Branco
(Escola Municipal Professora Stela Carrijo), para comegar tudo de novo (5°
série). Na escola havia uma professora que ji dominava um pouco LIBRAS,
ela explicava na lousa e eu entendia claramente as explicacdes dela, mas
perdi muito tempo antes, sem entender nada. A partir de 1987, 1988, com 15
anos, comecei a trabalhar por causa das muitas reprovagdes e parei de
estudar; por isso meu pai me obrigava a trabalhar. Ele dizia: “se ndo quer
estudar, tem que trabalhar”. [...] Faltou a importidncia da LIBRAS nas
escolas, nio ¢ porque eu ndo gosto de estudar, o problema era a oralizacio.
Meu pai pensava que eu era preguicoso, ndo sou, tenho vontade de aprender;
sim, sou capaz. Meu pai ndo tem culpa, foi a diretora da AFADA, Jane, que
orientava os pais na reunido e dizia que era proibido de utilizar a lingua de
sinais. Hoje me arrependo o fato da LIBRAS nio ter sido colocada nas
escolas, agora entendo a importincia de se colocar LIBRAS em todas as
escolas. Mas antes ndo tinha isso. SO compreendi aos 18 anos, a partir de
1987, 1988. S6 comecei a compreender bem aos 22 anos, em 1992, quando
comecei a utilizar mais a LIBRAS, ¢ em 1994 comecaram os trabalhos de
LIBRAS nas escolas municipais para todos os alunos surdos. Houve a
difusdo do uso da lingua de sinais para todas as escolas nas redes municipais
de ensino (ALUNO 1, 2013).

Segundo Botelho (2002), tornar-se letrado numa abordagem bilingue pressupde o uso
da LIBRAS para o ensino de todo o conteddo, de forma que seja tratada como primeira
lingua. Por meio da vivéncia desses processos de desenvolvimento e aquisi¢do de aptiddes e
da lingua-m3e, a crianga surda busca conhecer, interpretar e aprender a linguagem que é
percebida como um meio de representacdo do sujeito como ser histérico, social e cultural

(FRANCO, 2002).
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Por isso, a variabilidade afeta o conteddo da atividade escolar. Segundo Lantheaume
(2012), a incessante busca por melhorias no desenvolvimento do trabalho escolar faz parte de
uma ética do trabalho docente e manifesta o respeito aos educandos. Propor inovagdes supde
tempo de atuacdo e investimento importantes; dessa maneira, a brincadeira, o jogo e as
narrativas por meio da LIBRAS sdo instrumentos extremamente relevantes para uma boa
execu¢do do trabalho. De acordo com esse autor, a variacdo de atividades desperta o interesse
tanto do professor quanto dos alunos, um participando do outro. Variar os dispositivos, 0s
contetidos e os procedimentos € a garantia para motivar a curiosidade pelos contetdos
propostos e a atencdo do alunado.

Na entrevista concedida pelo aluno 1, percebeu-se que havia a vontade em aprender,
mas ndo existia um planejamento pedagdgico adequado a realidade dos educandos surdos que

viabilizasse sua aprendizagem, conforme segue o relato:

Na AFADA nio tem prova e isso ndo era obrigatdrio, nao tem notas e nada
de resultados finais de aprovacdo para mostrar ¢ dizer os parabéns. O tipo de
provas era relacionado a desenhar, colorir, com notas simples; fotos eram
tiradas para mostrar os trabalhos feitos (nio entendia nada para que
serviam). [...] Na escola regular, aprendia de maneira diferente: tinha prova
mesmo com palavras dificeis que ndo conhecia bem, tudo era importante,
mas ndo entendia nada. LA na AFADA nio me ensinava isso, era péssimo.
Na escola regular, os amigos me ajudavam um pouco, s6 com algumas
palavras importantes. Se tivesse LIBRAS, seria importante, pois me ajudava
para acompanhar [0 contetido]. Por isso eu atrasei na escola e perdi muitas
coisas. Se fosse hoje, faria uma boa prova e desenvolveria bem. Como eu
estudo primeiro, presto atencgdo ao professor e, ao chegar em casa, escrevo,
procuro no livro, copio para o caderno e tento lembrar o que o professor
explicou e me mostrou. Preciso pesquisar historia, por exemplo; entdo,
procuro as gravuras para recortar e colar no caderno, tento escrever, chamo
minha irma para conferir se estdo certas as respostas € as mostro para a
minha mie também. Depois de ter casado, continuei estudando na Escola
Municipal Afranio Rodrigues da Cunha, no bairro Jardim Brasilia. Comecei
a 5* série novamente, junto com os surdos adultos. As intérpretes Katia e
Hérika interpretavam o que os professores explicavam e diziam que
deveriamos continuar nos esforcando nos estudos, escrevia tudo o que
passavam. Passei para a 6* série e comecei um supletivo para estudar de seis
em seis meses. Eu me esforgava, procurava e pesquisava sozinho, sem ajuda
de minha mae, minha esposa me aconselhava para eu me esforcar e aprender
(ela dizia para mim que era preciso estudar para melhorar de vida, e era
muito ruim ficar 5* série sem estudo; por isso voltei a estudar). Todo dia
andava de moto do trabalho para a escola e minha casa durante cinco anos.
Terminei a 7* ¢ a 8* série, teve formatura ¢ recebi o diploma de conclusao no
Ensino Fundamental. Continuei na Escola Estadual Bueno Brandio comecei
0 1° do ensino médio, 14 tinha intérprete e eu ja estava bem preparando para
enfrentar os estudos. Estudei e escrevi tranquilamente; aos poucos, percebi
outro grau de dificuldade na disciplina de Biologia. Havia também Historia,
em que havia muitas histérias do passado para memorizar, ndo entendia
muito bem, ndo, mas tentava entender o que havia estudado no ensino
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fundamental. Os intérpretes foram, no 1° ano, Kétia; no 2° Daniel; e no 3°,
Ana Beatriz — conclui o ensino médio e recebi o diploma. Nao continuei o
estudo, mas estou feliz e sei que ¢ importante continuar os estudos e
melhorar o portugués; infelizmente parei (ALUNO 1, 2013).

Ressalta-se que a compreensdo do desenvolvimento humano estd na mediacdo do
conhecimento, feita por meio de um agente externo (educador). O sujeito surdo tem, a partir
desse individuo, a ponte para os saberes, sendo gerado o processo de aquisi¢do da linguagem
de sinais e, a partir deste trabalho, surgem priticas que levam ao letramento. Assim, as
atividades pedagodgicas s6 adquirem seu pleno sentido quando se reportam aos principios
bésicos de ensino e aprendizagem. Nao se trata de mudar para ser diferente; trata-se de buscar
atividades pedagdgicas que sejam mais eficientes e eficazes para colaborar com a
aprendizagem dos alunos surdos, utilizando-se o bilinguismo (em que a LIBRAS ¢ a primeira
lingua) para que o ensino seja melhorado.

A leitura, segundo Botelho (2002), ¢ uma parte importante para propiciar as condigdes
necessdrias para que os alunos surdos se tornem competentes na leitura e na escrita. Por isso,
com o conteido pedagdgico bem conhecido e o planejamento tracado pelo professor, &
necessdrio que as aulas sejam diversificadas e atraiam os surdos, de modo que eles tenham
uma participacio critica, reflexiva e possam efetivamente apreender o que foi pretendido pelo
docente. Nesse sentido, o professor deve considerar as motivagdes internas e culturais do
estudante, bem como suas expectativas prévias das situagdes de aprendizagem manifestadas
pelo didlogo sobre os contetidos escolares.

O papel do professor, atualmente, ndo estd mais centrado na racionalidade técnica;
logo, ele também deve ser um pesquisador que instiga em seus alunos surdos a busca pela
aquisicdo de conhecimento. De fato, a didatica necessita de métodos especificos para esse tipo
de ptblico, e a pratica da pesquisa lhe concede autonomia e criticidade, ja que “[...] amplia
sua consciéncia sobre sua propria pratica, a da sala de aula e a da escola como um todo, o que
pressupde os conhecimentos tedricos e criticas sobre a realidade” (VASCONCELOS, 2005, p.
63).

Com isso, a competéncia dos professores que atuam por meio do bilinguismo
possibilita aos alunos surdos aprender desenvolvendo habilidades linguisticas e
metalinguisticas, com a instrucio consciente do respeito as diversidades existentes nas linguas
oral, escrita ¢ de sinais. Para o aluno 1, a falta de uma correta orientacdo foi decisiva para o

seu desestimulo educacional:
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Acho que percebi a importincia do portugués quando tinha 19, 20 anos de
idade. Descobri que ¢ importante aprender o portugués, ndo se pode deixar
de estudar. Por exemplo: ao ir as compras, sinalizava algo; ninguém entendia
e, entdo, me entregavam um papel para eu escrever. Ficava sem jeito e
perdido, por nao ter dominio da lingua portuguesa; ficava travado e péssimo,
sem jeito e precisava aprender o portugués para poder escrever os nomes dos
produtos para comprar. Precisava muito mesmo aprender a lingua
portuguesa; sem ela, como vou me comunicar para comprar as coisas?
Preciso somente escrever coisas simples para que os outros entendam os
produtos que quero. Nio tenho leitura labial para comunicar, s6 escrevo
mesmo. A professora nunca me falou sobre a importincia da lingua
portuguesa. Ndo conhecia a lingua, s6 copiava sem saber aquilo. S6 descobri
i8s0 ja adulto, entre 19 e 21 anos (ALUNO 1, 2013).

A ex-aluna 2, de 45 anos, contou como foi sua vida na infiancia e o relacionamento

familiar;

O meu pai é portugués de Portugal e minha méae ¢ brasileira. [...] Na minha
familia ndo tem nenhuma pessoa surda. Minha mae estava gravida de mim e
teve rubéola aos sete meses de gestagdo, nao lembro bem, nao sei como
explicar, pois estava dentro barriga. [...] Morava em Sdo Paulo, nasci 14.
Mudei para Uberlandia em 1979, minha mae escolheu aqui porque ela tem
parentes e porque havia a escola AFADA. Na verdade, foi dificil a
comunicacao com os meus pais. Nao conversava muito, s6 dizia expressoes
simples, como nio pode, vai. [...] tinha nada de conhecimento, nfo utilizava
LIBRAS. S6 mimica e gestos: para dizer “‘quero mamar”, apontava o polegar
da boca pedindo dgua simples assim ndo tinha muita comunicagdo na época,
meu pai era pior, pois ndo comunicava muito [...]. Nao utilizavam LIBRAS,
ndo. Minha mae falava oralmente “4dgua” com gestos de “ir”, ““vai”, conhecia
a expressdo da fala de minha miae ¢ os gestos relacionados a 4gua. Era
pequenina, entendia 0 que minha mae dizia. [...] Fui conhecendo, mas nio
utilizava bem a LIBRAS, ndo entendia muito. Da infancia a juventude,
sempre dialogava oralmente (ALUNA 2, 2013).

Além disso, ela relembrou como foi 0 come¢o numa instituicao de ensino:

Comecei a estudar em Sdo Paulo. N&o lembro o nome da escola, ndo lembro
muito bem a idade com que comecei, era bem pequenina, ndo sei onde fica a
escola, s6 tenho um pouco de memoria, lembro que sentava de um local
onde tinha surdos na sala em volta de um ‘“circulo”, e todos copiavam da
lousa (A, E, L...). Acho que tinha entre cinco e seis anos de idade, escrevia
pouco, niao lembro perfeitamente. Mas escrevia e aprendia na escola, pois
tinha avaliagdo 14 em S3o Paulo; com a idade mais avangada, aprendia
palavras e, aos poucos, acho que entre os sete e nove anos de idade, fazia
avaliacdo. [...] um dia, disse aos meus pais que no dia seguinte teria prova,
mas eles ndo acreditavam em mim [...] meus pais pensaram que Nao
conseguiria fazer prova, achando eu ndo sabia nada, que ndo precisava ir [...]
queria estudar, e eles ndo deixavam. No outro dia de amanhd, ficaram
sabendo que era verdade, tinha prova. A professora perguntou porque eu
tinha faltado, eu disse que meus pais eram culpados; quase tomei bomba na



94

escola, ndo sabia 0 que eram “séries iniciais”, ndo tinha conhecimentos,
ninguém me explicava sobre isso, nada sobre “séries”. Mudei para
Uberlandia, aqui estudei na escola AFADA e no Instituto Irma Teresa Valsé
(ITV), estudava nos dois. Estudava palavras diferentes simples e decorava
aos poucos, nio perfeitamente, s6 memorizando. No ITV tinha matéria, ndo
entendia, ficava assustada, mas estudava; a professora me mandava copiar da
lousa, e fui entendendo aos poucos, 14 na AFADA, ndo. A diferenca entre a
AFADA e o ITV ¢é que a primeira tem menos informagdes do que a segunda
escola; aos poucos fui descobrindo e passando de ano, compreendendo as
“séries”. Ld na AFADA se estuda pouco e nao tem “séries”. Na AFADA, a
professora Elaine s¢ ensinava Educacdo Fisica; a outra professora Lazara
ensinava a cantar para emissdo de sons, por exemplo: voz: LA e batida de
palma junto com a voz: BA, BA, som repetitivo, tipo uma musica para soltar
as vozes, obrigava a usar o fone de ouvido que tem na escola; e a professora
alfabetizadora 1 ensinava portugués, aprendendo palavras como “Eu vou
para sua casa”. Ela escrevia na lousa e eu copiava. [...] Continuei estudando
na AFADA durante quatro anos. Ensinavam coisas simples, mas ndo
continuei firme na AFADA, ndo sentia bem para continuar na escola, porque
era a mesma coisa, ndo havia processo de aprendizagem para melhorar de
vida, queria desenvolver. Nas outras escolas regulares (Teresa Valsé e
Bueno Branddo, por exemplo) tem continuidade, é diferente em relagdo a
AFADA, em que hi o mesmo trabalho repetitivo (ALUNA 2, 2013).

2

Fernandes (2003) observa que a mente da crianca é acionada pela forma de

representacdo simbdlica que as palavras oferecem ao meio conceitual. Por isso, ela revela que:

E o conjunto dindmico dessa representagiio, como um todo, ¢ ndo a cadeia
sonora propriamente dita, embora a porta de entrada seja o som, no caso da
crianca ouvinte. Assim, dissociar lingua de som quando queremos nos
referir, especificamente, ao conjunto conceitual que a imagem da palavra
projeta na mente € dissociar, acertadamente, o universo da gramética do som
das palavras. [...] Deste modo, a proposta de encarar o letramento da crianga
surda como um processo nao associado ao som que as letras podem refletir,
na modalidade oral [...] ndo ¢ a base que possamos sustentar, na teoria e na
prética, como o processo considerado natural de desenvolvimento da escrita
[...] até porque [...] ndo devemos confundir ‘dominio das letras e dos sons’
com dominio de regras gramaticais (idem, 2003, p. 49).

O que se percebe na educacio do surdo, mesmo quando a lingua materna (LIBRAS) é
a primeira lingua, a forma com que é encaminhado o aprendizado da lingua portuguesa deixa
lacunas importantes para serem preenchidas por meio de recursos metodoldgicos e praticas
pedagdgicas que se impdem ao objetivo a ser alcancado, que € o dominio das regras
gramaticais.

A aluna 2 teve acesso a lingua de sinais somente na AFADA, pois em S3o Paulo

apenas usava mimicas e gestos como meio de comunicagao:
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Parei e comecei a entender LIBRAS com 14 anos de idade. Na AFADA, aos
poucos, antes com mimica e gestos, fui explorando e aprendendo a sinalizar
em LIBRAS por causa dos surdos que conhecia, como Ricardo, Carlos e
grupos de surdos jovens. A maioria me ensinava em LIBRAS e o resto fui
explorando, ndo me ensinavam muito, ndo. Fui aprendendo sozinha,
observando e, se houvesse alguma divida, perguntava: “O que ¢ isso?”; eles
me explicavam e eu aprendia. [...] Na AFADA, falava-se para o grupo de
alunos que nfo poderia utilizar a lingua de sinais, porque a diretora Jane era
brava e ndo aceitava: eu ficava assustada, mas ndo ligava ¢ continuava
sinalizando. A diretora aparecia, eu disfarcava e ela saia, mas eu continuava
sinalizando; nao foi f4cil, ndo, foi dificil. [A diretora] Sempre dava bronca e
proibia o uso da lingua de sinais; ndo entendia nada. SO obrigava a utilizar a
oralizacdo e ndo entendia nada, fiquei sem jeito para perguntar o que era
aquilo, na época ndo sabia fazer perguntas para entender o “motivo”; entio,
continuava sem saber sobre a “proibicdo” e sofria muito na AFADA. Havia
muito rigor, pois sO podia ‘“falar”; ficava sem jeito, apontava o polegar
indicando que estava tudo bem e continuei aprendendo (ALUNA 2, 2013).

Além disso, ela contou que na AFADA ndo havia materiais diferentes ou livros. Por
isso, ndo tinha avaliacdo, somente no ITV, apesar de ndo entender realmente o que estava

fazendo:

No ITV, estudar era dificil e, ao chegar em casa, minha mie me batia para
estudar, ndo conseguia entender muito bem. Por exemplo, na Matemética
ndo conseguia fazer célculos, antes estudava em Sdo Paulo e nio aprendia.
Em Uberlandia, comecei a aprender mais: tinha muitas coisas para fazer e
passei de ano. Em seguida, fui passando as séries porque aprendia aos
poucos, até a 5* séric do ITV. Na AFADA, nio tinha isso: tudo era
repetitivo, ndo tinha que passar de séries, na Matemdtica era ensinado como
calcular uma simples tabuada (+ e -). A escola ndo comemorava com entrega
de certificacdo, ndo (ALUNA 2, 2013).

Ademais, o ensino da lingua portuguesa tinha conotacio oralista,a partir do método
sildbico, tendo por base a visualiza¢do de objetos e figuras, conforme o relato da ALUNA 2,

no tocante ao processo de ensino e aprendizagem vivenciado:

A professora mostrava os desenhos e as gravuras, fixava-os na lousa. Falava
oralmente “pato” e apontava o animal, “pia” e apontava o objeto, “bola” e
apontava a figura correspondente, junto com as palavras. Nao entendia muito
o portugués, ndo. Fui aprendendo aos poucos as palavras, depois comecei a
escrever redagdo. Na AFADA, isso ndo tinha. Escrevia de maneira simples:
colocava somente palavras como “cinema” e havia textos muito pequenos,
tudo bagungados. Em outro momento da escola regular, fazia supletivo para
produzir uma redacdo longa. A professora deu-me os parabéns, porque
aprendi aos poucos. Também aprendi a leitura labial aos poucos, pois € um
pouco dificil, me esfor¢o para entender, mas nao estou pronta, continuo me
esforcando para entender. Acho que, aos 14 anos, comecei a entender o que
¢ a lingua portuguesa. Na AFADA aprendia palavras até uns 15 anos de
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idade; entdo, fui para a escola regular e aprendi mais vocabulario (ALUNA
2,2013).

Nesse sentido, Euldlia Fernandes (2003) aponta para a fungdo dos educadores (e da
familia) nas questdes que envolvem o bilinguismo na educag¢do como algo que pertence a um
caminho fronteirico entre um pensamento mais amplo — uma filosofia educacional com bases
solidas e objetivas, pautadas no respeito a uma visdo que engloba a totalidade do individuo
em seu meio psicossociocultural —, e outro entendimento que se refere a apenas incluir a
lingua de sinais como agente redentor do processo educacional do surdo.

Assim, Fernandes (2003, p. 55) afirma que:

Importa-nos ressaltar, nestas questdes, que bilinguismo ¢ mais do que o
dominio puro e simples de outra lingua como um mero instrumento de
comunicacao. E, neste sentido, apenas os integrantes dessa comunidade,
como surdos, podem contribuir, de modo efetivo, para a educagdo de
criancas surdas. Ignorar sua competéncia, neste momento de nossa historia,
passou a ser encobrir uma evidéncia. A adogdo de uma filosofia educacional
consistente, que dé conta de um projeto educacional para surdos, ndo pode
ignorar a interlocugdo constante. Nao hi apenas surdos a ensinar, mas
ouvintes e surdos a aprender como educar surdos.

Acerca disso, organizar contetidos e promover a intervencdo no que estd sendo
proposto é uma sugestio a ser pensada na atuagdo docente em sala de aula. O professor deve
ser um agente promotor de ideias e criacdes, as quais sdo coordenadas pelos educandos surdos
numa participacdo tnica e significativa na construc¢do coletiva e individual dos processos de
aprendizagem, e isso gera a disposicdo em aprender. E, porquanto, o significado pratico da
motivacdo em sala de aula.

Segundo Vygotsky (1998), a mediacdo faz a diferenca, pois é o processo que ird
interferir na relacdo de aprendizagem do aluno surdo, isto é, passa a intervir por meio do
educador e, a partir disso, o desenvolvimento cognitivo e intelectual se estabelece no ser
humano. Para o autor, a mediacdo depende de dois elementos importantes: a simbologia — que
regula as acdes do educando; e a ferramenta — que direciona as atitudes em relacdo aos
objetos. E por meio dessas maneiras de mediar que a relagdo homem versus mundo real &
organizada pelas fun¢des psicoldgicas superiores.

Para discorrer mais sobre tais descobertas, no proximo capitulo apresento as
perspectivas da educagdo do surdo e do letramento por meio da segunda lingua, a portuguesa,
diante da realidade atual nas salas de aula. Alguns estudiosos ressaltam a inclusdo como fator

imprescindivel para o desenvolvimento intelectual e cognitivo do aluno surdo.



97

CAPITULO IV — REFLEXOES SOBRE INCLUSAO E EDUCACAO DE SURDOS

E importante entender que, por meio das histérias dos sujeitos que concordaram em
auxiliar este estudo, podemos produzir as consideragdes finais. Com base na pesquisa
bibliografica que complementou as fontes, podemos afirmar que na perspectiva das nossas
crengas, tencionamos oferecer caminhos que pudessem possibilitar mudangas fundamentais
para a implementacido da educacio bilingue, tendo, conforme Skliar (1997, p. 5), por base o
reconhecimento do direito do surdo a lingua de sinais, de maneira a “participar do debate
cultural de sua época”.

Dessa forma:

[...] a escrita da pessoa surda reflete, em certa medida, os conhecimentos que
possui, ou ndo, da comunidade ouvinte. Ou, 0 quanto a escrita tem funcio
em sua vida, ou ainda reflete o proprio processo de alfabetizacdo a que foi
submetida. Nesse contexto, o ensino da Lingua Portuguesa ¢ frequentemente
levado a termo como uma lingua morta, pois ao ensinar apenas substantivos,
adjetivos, advérbios na produgédo de textos, esquece-se de se considerar uma
premissa bésica: o intercidmbio entre o papel do autor ¢ do leitor para esse
aprendizado (SOUZA, 1998, p. 147).

Para Vygotsky (1998), a aprendizagem configura-se no desenvolvimento das fung¢des
superiores por meio da aquisicdo de saberes ¢ na maneira como insere significados em um
contexto de interagcdo, como nas brincadeiras ou na contagdo de historias, tendo por base a
comunicacdo em LIBRAS. Com isso, a aprendizagem do ser humano parte do principio de
que existe uma categoria social determinada, num processo mediante o qual os educandos
usufruem da capacidade intelectual das pessoas que os rodeiam.

Nesse entendimento, a educacdo ¢ a expressdo mais latente da consciéncia historica e
cultural do ser humano, em que o proprio sujeito educando aprende e reconhece si mesmo
como agente ativo de seu proprio processo interno de formacao da identidade.

De acordo com o pensamento de Piaget (1967), para que ocorra o aprendizado é
necessario que as informagdes interajam de maneira cognitiva e afetiva. A partir do momento
que novos conceitos chegam ao conhecimento do individuo, causando a reacdo chamada de
desequilibrio, em seu antigo esquema mental, ocorre o conflito entre 0 novo e antigo esquema
durante algum tempo e, posteriormente, o processo de acomodacdo e adaptagdo desses
conceitos até a etapa final do equilibrio, criando um novo esquema que pode ser chamado de
aprendizagem. Diante do contato do “eu” com o “outro”, hd maior nimero de conflitos devido

a comparacgdo de conceitos, estimulando o processo de matura¢o cognitiva.
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Na obra intitulada Educacgdo e Sociologia, Durkheim (1978) afirma que os educadores
devem indagar o que a educacdo deve ser. A partir desse questionamento, o sistema

educacional tende a melhorar e a desenvolver toda a estrutura social:

Cada sociedade, considerada em momento determinado de seu
desenvolvimento, possui um sistema de educacdo que se impde aos
individuos de modo geralmente irresistivel. Quando se estuda historicamente
a maneira pela qual se formaram e se desenvolveram os sistemas de
educacdo, percebe-se que eles dependem da religido, da organizagdo, da
politica, do grau de desenvolvimento das ciéncias, do estado das indistrias,
etc. (DURKHEIM, 1978, p. 36).

Com essa andlise, o proprio sistema educacional se questiona, sendo que os

professores e alunos buscam elaborar maneiras de construir a educagio:

Para definir educacao sera preciso, pois, considerar os sistemas educativos
que ora existem, ou tenham existido, compard-los e apreender deles os
caracteres comuns. Para que haja educacio, faz-se mister que haja, em face
de uma geragdo de adultos, uma geragdo de individuos jovens, criancas e
adolescentes; e que uma acdo seja exercida pela primeira, sobre a segunda.
Seria necessério definir, agora, a natureza especifica dessa influéncia de uma
sobre outra geracdo. O sistema de educacdo ¢ multiplo ji que ha tantas
espécies de educacdo, em determinada sociedade, quantos meios diversos
nela existirem (DURKHEIM, 1978, p. 38).

Além disso, de acordo com Liidke e¢ Boing (2012), preparar professores é algo
extraordinariamente exigente, em grande parte devido as complexidades do proprio
magistério como uma forma de pratica profissional, além das necessidades de aliar normas
educacionais (como os pardmetros curriculares) as demandas do publico que, neste caso, €
composto pelos alunos surdos.

Assim, para esses autores, o problema € o seguinte: ensinar tornou-se um trabalho
enormemente dificil, que parece féacil. Ao professor compete introduzir o grupo de criangas
surdas sob sua responsabilidade no mundo cultural proprio, e isso implica numa carga enorme
de energia e emocao. Tal situacdo mostra como o perfil profissional do docente engloba, além
das especificidades das atividades pedagogicas relativas ao processo de ensino ¢
aprendizagem, as dimensdes proprias de planejamento, organizacdo, gestdo e avaliacdo dessa
modalidade educacional nas suas intimas relagdes com a esfera da educacio bilingue.

Portanto, o espaco da sala de aula agrega vérios desafios a serem vencidos pelos
docentes. Sabendo disso, € necessirio ter ciéncia de que uma aula bem planejada ¢

fundamental para que a aprendizagem ocorra. Os saberes envolvidos no exercicio da docéncia



99

sdo plurais — disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais —;, dessa maneira, ¢é
fundamental que sejam implementadas atividades pedagégicas de maior qualidade.

Segundo Durkheim (1978), as atividades pedagégicas sé adquirem seu pleno sentido
quando se reportam aos principios bésicos de ensino e da aprendizagem, pois ndo se trata de
mudar para ser diferente. O autor considera que deve ser apreendido o verdadeiro valor do
exercicio competente ¢ cidaddo de uma profissdo, ou seja, tudo o que for pensado para ser
explanado em sala de aula precisa ser cuidadosamente pensado para que ndo funcione como
algo que ird apenas ocupar o tempo do aluno surdo, e sim ensinar coerentemente com a
realidade vivida por ele seja em casa, na relacdo com a sociedade (trabalho, por exemplo) e no
espago escolar.

Os capitais social e cultural devem imbricar-se a0 marco geral proposto por Pierre
Bourdieu, socilogo francés pioneiro na sistematizacdo do conceito que constitui a chave para
dar conta da estrutura, do funcionamento e da classificacio do mundo social (BOURDIEU,

1998). Assim, o autor define o “capital social” como:

[...] o conjunto dos recursos reais ou potenciais que estao ligados a posse de
uma rede durdvel de relacdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento miituos, ou, em outros termos,
a vinculacdo a um grupo, como o conjunto de agentes que ndo somente sS40
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros e por eles mesmos), mas também que sdo unidos
por ligacOes permanentes e uteis (idem, p. 67).

Como ele proprio assinala, tais ligacOes ndo se reduzem as relagdes objetivas de
proximidade no espaco geografico ou econdmico e social, posto serem inseparavelmente
fundadas em trocas materiais e simbdlicas, cuja prdtica supde o reconhecimento dessa
proximidade. Nesse sentido, o quantum de capital social portado por um dado agente depende
da extensdo da rede de relacdes por ele mobilizada, assim como do volume de capital —
econdmico, cultural ou simbdlico — que é exclusivo de outro agente ou grupo de agentes ao
qual se encontra vinculado. Logo, o capital social, apesar de ser irredutivel aos capitais
econdmico e cultural portados por um dado agente, ndo pode jamais ser visto como
independente de ambos, dado que as trocas geradoras do inter-reconhecimento pressupdem o
reconhecimento de um minimo de realidade objetiva.

Diante disso, a educagdo € concebida como uma coisa essencialmente privada e

doméstica, tendendo-se desse ponto de vista, naturalmente, a reduzir a0 minimo a interveng¢ao

do Estado. Até porque este ja oferece, segundo Durkheim (1978), os instrumentos para o
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cumprimento de seus deveres na educagdo da crianca e do adolescente, tais como as propostas
de educacio inclusiva dos surdos.

A educacdo inclusiva aspira efetivar o direito a educacdo e a igualdade de
oportunidades e de participagdo. O direito de todas as criangas a educagdo encontra-se
consagrado na Declara¢do dos Direitos Humanos e reiterado nas politicas educacionais dos
paises; porém, ainda existem milhdes de criangas e adultos que nio t€m acesso a educacio ou
recebem uma de menor qualidade.

O direito a educagdo ndo significa somente acesso a ela, como também que seja de
qualidade e garanta que os alunos aprendam; ele é o direito a aprender ¢ a desenvolver-se
plenamente como pessoa. Para que isso seja possivel, é fundamental assegurar a igualdade de
oportunidades, proporcionando a cada um o que necessita, em funcio de suas caracteristicas e
necessidades individuais.

Finalmente, o direito a propria identidade significa assegurar a individualidade de cada
sujeito na sociedade, respeitando cada pessoa pelo que é e reconhecendo sua liberdade e
autonomia. A escola ndo somente ¢ um espaco fundamental para a transmissdo da cultura e a
socializa¢do, como também para a constru¢do da identidade pessoal.

A inclusdo na educacdo € um meio para garantir uma equidade maior e o
desenvolvimento de sociedades mais inclusivas. Um nivel de equidade mais elevado implica
avancar na criacdo de escolas que acolham todas as criancas e deem respostas as suas
necessidades especificas. O desenvolvimento de escolas inclusivas ¢ fundamental para o
avanco em sociedades mais justas, integradas e democréiticas.

O principio fundamental da Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e

Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais destaca que:

[...] todas as escolas devem acolher a todas as criangas, independentemente
de suas condigdes pessoais, culturais ou sociais; criangas deficientes e
superdotados/altas habilidades, criancas de rua, minorias étnicas, linguisticas
ou culturais, de zonas desfavorecidas ou marginalizadas, o qual traca um
desafio importante para os sistemas escolares. As escolas inclusivas
representam um marco favordvel para garantir a igualdade de oportunidades
e a completa participagdo, contribuem para uma educacdo mais
personalizada, fomentam a solidariedade entre todos os alunos e melhoram a
relagdo custo-beneficio de todo o sistema educacional (SALAMANCA,
1994, [s.p.D.

A educagdo inclusiva considera a diversidade como uma oportunidade para enriquecer
os processos de aprendizagem, contribuindo assim para o melhoramento da qualidade da

educacdo, conforme trata a Declaracdo de Salamanca (1994, [s.p.]):
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e toda criangca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo tnicas;

+ sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomodi-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacio
para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria
das criangas ¢ aprimoram a eficiéncia e, em tltima instdncia, o custo da
eficécia de todo o sistema educacional.

H4 vérias barreiras a serem removidas, tanto para inventar como fora dos sistemas
educacionais, com vistas a avan¢ar nas escolas mais inclusivas que acolham todas as criangas
da comunidade e promovam seu pleno aprendizado e participacdo. O progressivo avancgo da
inclusdo também significa reconsiderar o rol das escolas especiais, j4 que estas escolarizam
cada vez menos alunos com deficiéncias mais severas. A tendéncia mundial é que os centros
de educagdo especial se convertam em centros de recursos a comunidade e as escolas comuns
(BAPTISTA, 2004).

A promulgacido da Lei n. 5.692/1971, que reformulou o ensino de 1° e 2° graus,
contemplando a Educac¢do Especial com apenas um artigo, definiu como “tratamento
especial” aquele dispensado aos alunos com “[...] deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se
encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”
(BRASIL, 1971). A partir dai, surgiram vérias modificacdes nos contextos sociais e politicos
que fomentaram a inclusdo desse publico educacional nas instituicdes de ensino em geral,
além das especializadas.

Em 1994, a Secretaria de Educacio Especial (SEESP) publicou a Politica Nacional de
Educacio Especial para orientar a pratica dessa modalidade em todo o pafs. Segundo esse
documento, a Educacido Especial seria transversal e permearia todos os niveis e modalidades
de ensino, desde a educacdo infantil ao ensino superior, sendo interativa a Educagdo de
Jovens e Adultos e a Educacio Profissional e Indigena (BRASIL, 1994).

J4 em 1996, foi promulgada a Lei n. 9.394, que dedicou os artigos 58, 59 e 60 para os
estudantes portadores de necessidades especiais. Era uma €época, segundo Ferreira (2006, p.

91), marcada pela transi¢do na drea da Educagdo Especial, “[...] com novos papéis indicados
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para os servicos da drea, porém de todo modo, com a presenca ampliada de alunos com

necessidades especiais nos diferentes espagos escolares”.

2

No 5° capitulo da LDB, intitulado “Da Educagdo Especial”, é apresentada uma
importante referéncia no que tange a forma como se deve lidar com o aluno especial,

conforme o art. 59:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificas, para atender as suas necessidades;

II — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados.

III — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nio revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagado com
os Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas 4reas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitirio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, em 2001, foi estabelecido o Plano Nacional de Educacdo (PNE) por
meio da Lei n. 10.172. Entre as modalidades de ensino inclui-se a Educagdo Especial, sendo
tracadas diretrizes, objetivos e metas para a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais. Contudo, a revolucio nesse setor foi a promulgacdo da Resolucdo n.
2/2001, do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica (CNE/CEB), que
instituiu as “Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica” que, nos

artigos 2 e 3, informam o seguinte:

Art. 2°, Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessdrias para uma
educacao de qualidade para todos. [...]

Art. 3°. Por educacgdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos ¢ servigcos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacio escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas ¢ modalidades da educagdo bésica. Pardgrato tinico. Os sistemas de
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ensino devem constituir ¢ fazer funcionar um setor responsivel pela
educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que
viabilizem e deem sustentagdo ao processo de construcao da educacio
inclusiva (BRASIL, 2001).

A louvavel intengdo ndo obteve o suporte das instadncias governamentais municipais,
estaduais e federais que precisava para prosseguir com o fornecimento de cursos de formagdo
docente necessdrios para atender esse tipo de publico. Isso ocasionou a implementagdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, apresentada

em 2008 pela Secretaria de Educagdo Especial, com o objetivo de:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educagao
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informacao; e articulagdo
intersetorial na implementacdo das politicas piblicas (BRASIL, 2008).

Segundo a proposta da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educac¢io Inclusiva, a Educac¢do Especial ¢ uma modalidade de ensino transversal ao ensino
regular, que perpassa desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio, bem como o Ensino
Superior. Anos mais tarde, em 2011, foi promulgado o Decreto n. 7.611, que dispde sobre a

Educac¢io Especial e seu atendimento educacional especializado:

Art. 1°, O dever do Estado com a educagao das pessoas publico-alvo da
educacio especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

I — garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

II — aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT — ndo exclusao do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;
IV — garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacoes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V — oferta de apoio necessdrio, no dmbito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacio;,

VI - adogao de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena;

VII - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e
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VII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Ptblico as instituigdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacio
especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se puiblico-alvo da educacao especial
as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotacio.

§ 2° No caso dos estudantes surdos ¢ com deficiéncia auditiva serdo
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto no 5.626, de 22 de
dezembro de 2005.

Art. 2°. A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I — complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

II — suplementar & formag¢do de estudantes com altas habilidades ou
superdotagio.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno
acesso e participagao dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagao
com as demais politicas publicas.

Art. 3° Sido objetivos do atendimento educacional especializado:

I — prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das acOes da educacdo especial no ensino
regular;

II — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Perante isso, a formacdo continuada do professor deve ser estabelecida ndo somente
para desenvolver aptiddes, mas também para fomentar a reflexdo sobre a importancia da
fun¢do deste no espaco escolar, seja com a equipe pedagdgica ou com o aluno surdo. Entende-
se que o vinculo com a comunidade escolar externa (pais e sociedade) exige o preparo do
professor para atender as demandas participativas desse contexto social. Com isso, 0
desenvolvimento do trabalho docente requer a unido de diversas situa¢des e condi¢des para
que seja alcancado; parte do professor capacitado realizar um trabalho em equipe, no qual a
escola possa desenvolver projetos que envolvam todo o contexto do estudante surdo.

O estudo da linguagem e sobre como € realizado o seu desenvolvimento é tdo

diversificado como as culturas sociais. Aprender a ler e escrever ¢ um ato cuja necessidade €
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informada desde a época dos homens das cavernas ¢ que hoje, finalmente, possui uma gama
de técnicas e métodos disponiveis como recursos para o ensino da alfabetizacdo. Aprender a
ler e a escrever envolve a busca por relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, para
codificar ou decodificar, usar os simbolos, entre outros, além de aprender a segurar o 14pis ¢ a
como escrever de forma correta.

Qualquer teoria educacional tem de derivar um método que ofereca a plataforma de
ensino ao professor. Dessa forma, um educador consegue trabalhar métodos diferentes para
cada educando, conforme a necessidade e os pontos fracos de aprendizado. O método para
realizar o letramento do educando surdo deve ser direcionado, com o apoio da escola e dos
pais de maneira divergente da dos demais colegas de sala. Nesse sentido, a educacio bilingue
¢ inclusiva, pois relaciona a lingua de sinais (lingua materna dos surdos) a aprendizagem da
lingua portuguesa como disciplina bésica para a aquisicdo de outros saberes curriculares.

As descobertas surgidas a partir das entrevistas concedidas dos sujeitos envolvidos
neste estudo relacionam-se com o processo histérico-cultural da educagdo brasileira de surdos
e de ouvintes, dado que a abordagem bilingue fornece indicadores para a implementacdo de
técnicas e recursos metodoldgicos que podem ser usados para o letramento do surdo. O que
importa é atender as demandas do alunado surdo, respeitando sua identidade cultural e a
forma com que se concebe a aquisicdo de conhecimentos; para isso, os professores da escola
inclusiva (além da equipe pedagégica e dos demais funciondrios) devem ter a LIBRAS como
segundo idioma.

Tratar de um assunto td3o importante como este nao se restringe somente as linhas
desta pesquisa, pois o historico da forma com que os surdos de Uberlindia foram
alfabetizados traduz realmente a atmosfera conflitante que pairava no ar das institui¢cdes de
ensino. As duas décadas retratadas tornaram-se o marco de vida de muitos surdos, visto que as
condicdes em que aprendiam a ler e escrever eram precdrias ndo somente pela falta de
material didatico e recursos metodolégicos adequados, mas também em virtude da imposi¢do
da oralidade como meio de comunicagdo entre o aluno surdo e o professor ouvinte.

Portanto, faz-se necessério refletir sobre a obrigacdo em que nds, docentes, deixamos
de executar devido a fatores que englobam historicamente um processo lento de evolugio ao

atendimento de pessoas com necessidades especiais, conforme este estudo, de criancas surdas.



106

CONSIDERACOES FINAIS

Tratar de um assunto tdo importante como este ndo se restringe somente as linhas da
pesquisa, pois o historico da forma com que os surdos de Uberldndia foram alfabetizados
traduz realmente a atmosfera conflitante que pairava no ar das instituicdes de ensino. As duas
décadas retratadas tornaram-se o marco de vida de muitos surdos, visto que as condi¢cdes em
que aprendiam a ler e escrever eram precdrias nio somente pela falta de material didético e
recursos metodoldgicos adequados, mas também devido a imposi¢do da oralidade como meio
de comunicag¢do entre o aluno surdo e o professor ouvinte.

Ler, escrever e contar eram as preocupacdes centrais do ensino nessas escolas. As
alfabetizadoras ensinavam o que delas era exigido como elementos fundamentais de sua
competéncia (capacidade de ensinar e idoneidade moral). Nesse contexto, o conhecimento
escolarizado era o das alfabetizadoras, que em muito se confundia com a propria cultura da
populagdo da qual eram oriundas e participantes.

Até os dias atuais, segundo Botelho (2002), a admissdo de professores surdos faz com
que a aceitacdo seja temida por parte dos outros docentes porque desconhecem e nio se
interessam em aprender a lingua de sinais. Esse fato demonstra o preconceito ainda vigente,
mas que deve ser deixado de lado devido a perspectiva de formacdo do cidaddo em que a
educacdo bilingue se propde. Sabemos que romper com a mentalidade oralista da sociedade e
dos professores ouvintes ¢ um trabalho a ser desenvolvido e propagado pelo Estado por
muitos anos afora.

E fundamental, ao ler as narrativas apresentadas no terceiro capitulo, entender como a
maneira de se mediar o conhecimento e promover o letramento do surdo é fator bdsico para
contribuir com o seu sucesso e/ou fracasso escolar. Por isso, a formagdo continuada, tema que
¢ muito debatido dentro e fora das instituicdes de ensino, exige empenho do docente para
buscar formas de desenvolver sua atuacdo na escola e dentro da sala de aula (nesse caso,
aprendendo LIBRAS para instruir o aluno surdo).

A profissionaliza¢do do docente é continua e deve ser incentivada frequentemente pela
equipe pedagbgica e por demais hierarquias; contudo, acarreta-se a isso a discussdo sobre o
que estd sendo proposto pelo Ministério da Educagdo e quais as maneiras de relacionar tais
projetos com a realidade do educando surdo, com o intuito de melhorar a qualidade do ensino

para esse ptblico e desenvolver a atua¢do docente no campo escolar em todas as situagoes.



107

Portanto, faz-se necessdrio refletir sobre a obrigacdo em que os docentes deixam de
realizar devido aos fatores que englobam historicamente um processo lento de evolucido ao
atendimento de pessoas com necessidades especiais, conforme este estudo, de criancas surdas.

Os profissionais da educacdo que sdo ouvintes precisam ter o dominio da lingua de
sinais, além do total entendimento sobre as divergéncias existentes nos métodos de
alfabetizacio para alunos ouvintes e surdos. Afinal, ndo se consegue alfabetizar um surdo por
meio de métodos que dependem da consciéncia fonética da palavra.

Neste estudo constatamos que as alfabetizadoras utilizaram o método sildbico para
alfabetizar. Ele proporciona a montagem de palavras, de maneira simples, com as silabas ja
apresentadas; gradativamente formam-se pequenas frases e, por consequéncia, pequenos
textos que também sio forjados para apresentar somente as silabas ji estudadas. Por sua vez,
essa metodologia realiza um trabalho com determinadas silabas as quais o principio de relagdo
direta do fonema (som) com o grafema (letra) ndo se aplica bem, quer seja para a escrita ou
para a leitura.

Devido a isso, os relatos de ex-alunos da AFADA mostram que ndo entendiam o que
lhes era passado pelas professoras. Isso representava momentos de frustragdo por ndo terem
condi¢Oes de compreender o que era apresentado nas aulas.

Sendo assim, a partir dos relatos e das referéncias bibliogréficas, pode-se identificar o
método de alfabetizagdo utilizado e as ressalvas existentes a esse procedimento executado
para alunos surdos. Além disso, com as informagdes colhidas pelas narrativas e bibliografias
foi possivel demonstrar as perspectivas em relagdo ao ensino de alfabetizagdo para surdos.

E fundamental que os alfabetizadores tenham em mente as diferencas na estrutura da
linguagem de sinais, no que concerne a lingua portuguesa ¢ sobre como acontece o
desenvolvimento da estrutura do pensamento da crianga ouvinte e surda para, a partir dai,
fazer a escolha metodoldgica correta para concretizar o objetivo principal: alfabetizar um

surdo.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Carta de autorizacao para livre entrada nas dependéncias da Afada

Universidade Federal de Uberlandia

Faculdade de Educacio

Programa de P6s-Graduag¢do em Educacio

E-Mail : ppged@faced.ufu.br
Av. Jodo Naves de Avila, n° 2.121 — Campus St* Ménica — Bloco “G”. CEP 38.400-902 — Uberlandia/MG. Telefax: (034) 3239-4212

Uberlandia, 25 de agosto de 2012

N

A

ASSOCIACAO FILANTROPICA DE ASSISTENCIA AO DEFICIENTE AUDITIVO - AFADA
DD JANE APARECIDA BERNARDES RIBEIRO

Nesta

Tendo em vista que o pesquisador KLEYVER TAVARES DUARTE, nimero de matricula
11112EDUQ22, ¢ aluno regular do Programa de P6s-Graduacdo de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia e vem desenvolvendo a pesquisa cujo tema & HISTORIA DA
ALFABETIZACAO: LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS 1962-1986”, solicitamos a V.
S* que o referido aluno possa ter acesso as dependéncias dessa Instituicio, para que a mesma dé
prosseguimento ao seu trabalho de pesquisa desde 2012. Nesse sentido, pleiteamos que seja permitido
a reproducio de imagens (fotografias) do acervo histérico documental, que encontra-se sob a guarda
dessa instituicao.

Para quaisquer esclarecimentos adicionais, colocamo-nos a seu inteiro dispor.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Carlos Henrique de Carvalho
Coordenador do PPGE/UFU


mailto:ppged@faced.ufu.br

115

ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO ALFABETIZADOR

HISTORIA DA ALFABETIZACAO: LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-
1986)

Pesquisador: Kleyver Tavares Duarte

Objetivo Geral: Compreender a historia, por meio da memoria e das representagdes das
alfabetizadoras e de alunos surdos em Uberlandia-MG, no periodo correspondente a 1962 a
1986. Especificos: identificar as institui¢des de Uberlandia-MG, que alfabetizaram alunos
surdos no perfodo entre 1962 a 1986; identificar ¢ analisar as concepcdes das alfabetizadoras
sobre lingua e linguagem e os materiais didaticos que foram utilizados neste periodo para
alfabetizar alunos surdos; desvelar as narrativas das alfabetizadoras e de alunos/as surdos
sobre suas lembrancas do processo de alfabetizacdo destes sujeitos.

Nome:
Idade:
Cidade: local de trabalho:

Telefone de contato: email:

Questodes:

1-Gostaria de conhecer um pouco da sua histéria como alfabetizadora de pessoas surdas?
Voce fez algum curso? Era formada naquele periodo?

2-Como vocé veio atuar nessa drea? Tem pessoas surdas na sua familia? Vocé gostava de dar
aulas para criangas surdas?

3-Voce conhece a lingua de sinais? Fez algum curso nessa drea? Domina essa lingua? Como
dialogava com seus alunos?

4-Que escola vocé trabalhou como alfabetizadora de surdos? Quantos anos? A escola ajudou
vocé para realizar o trabalho? Como?

5- Que metodologia utilizava para alfabetizar seus alunos surdos? Quantos alunos tinham na
sala?

6-Existia materiais diddticos nesse periodo? Se existia, lembra como eram? Era coletivo? Ou
individual?
Como planejava suas aulas? Vocé usou algum método tradicional de alfabetizagdo?

7- Vocé guardou algum material do periodo em que foi alfabetizadora? Fotos? Cadernos?
Textos? Didrios? Pode emprestar?
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8- Como analisa o contexto da época em foi alfabetizadora? Como vocé€ avalia aquele
periodo, condi¢des de trabalho, conhecimento da lingua de sinais, materiais utilizados? livros?
Provas?

9- Se fosse para voltar ao passado, o que faria para melhorar seus saberes e praticas pensando
na alfabetizacio de criancgas surdas?



117

ANEXO 3 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO ALUNO

HISTORIA DA ALFABETIZACAO: LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-
1986)

Pesquisador: Kleyver Tavares Duarte

Objetivo Geral: Compreender a historia, por meio da memoria e das representagdes das
alfabetizadoras e de alunos surdos em Uberlandia-MG, no periodo correspondente a 1962 a
1986. Especificos: identificar as institui¢des de Uberlandia-MG, que alfabetizaram alunos
surdos no perfodo entre 1962 a 1986; identificar ¢ analisar as concepcdes das alfabetizadoras
sobre a linguagem e os materiais didaticos que foram utilizados neste periodo para alfabetizar
alunos surdos; desvelar as narrativas das alfabetizadoras e de alunos/as surdos sobre suas
lembrangas do processo de alfabetizagdo destes sujeitos.

Nome:

Idade:

Cidade: local de trabalho:
Telefone de contato: email:
Questodes:

1. Gostaria de conhecer um pouco da sua origem de onde veio, e se tem pessoas surdas
na sua familia, se sua surdez é congénita ou adquirida por algum problema de satde?

2. Como foi sua infancia? -Seus pais sdo surdos? Como era o relacionamento familiar na

infancia? E depois na juventude?

Como, com quem e em que lugar vocé aprendeu lingua de sinais?

4. Com que idade comecou a estudar? Em que cidade? Em que escola? Fale-me sobre o

periodo das primeiras letras, a alfabetizacao propriamente dita?

Vocé continuou seus estudos, onde? E Como?

6. Como analisa o contexto da época em foi alfabetizado? Vocé€ lembra dos materiais
utilizados? Tinha livros?

7. Como era realizado as avaliacdes? Como vocé€ aprendia? Como estudava as licdes da
escola?

8. Vocé tem ou sua familia algum material do periodo em que foi alfabetizada? Fotos?
Cadernos? Textos?

9. Como a professora alfabetizadora apresentou a voc€ a lingua portuguesa?

(%]

et
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ANEXO 4 - Ilustracoes que mostram a alfabetizacao de surdos com o uso do método
silabico.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO ALUNO

HISTORIA DA ALFABETIZACAO: LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-
1986)

Pesquisador: Kleyver Duarte

Objetivo Geral: Compreender a historia, por meio da memoria e das representagdes das
alfabetizadoras e de alunos surdos em Uberlandia-MG, no periodo correspondente a 1962 a
1986. Especificos: Identificar as institui¢des de Uberlandia-MG, que alfabetizaram alunos
surdos no perfodo entre 1962 a 1986; Identificar e analisar as concepcdes das alfabetizadoras
sobre a linguagem e os materiais diddticos que foram utilizados neste periodo para alfabetizar
alunos surdos; Desvelar as narrativas das alfabetizadoras e de alunos/as surdos sobre suas
lembrangas do processo de alfabetizagdo destes sujeitos.

Nome: ALUNO 1
Idade: 43 anos

Cidade: Uberlandia-MG local de trabalho:
Telefone de contato: email:
Questoes:

1-Gostaria de conhecer um pouco da sua origem de onde veio, e se tem pessoas surdas
na sua familia, se sua surdez é congénita ou adquirida por algum problema de saude?
Ora, perguntei para minha familia porque e como eu fiquei surdo? Entdo, minha mie explicou
foi a0 médico fazer exames de acompanhamentos de gestagdo e o proprio diz tudo correu
bem os exames de gestacdo. Durante os 9 meses antigamente ndo tinha como hoje tecnologias
que possam diagnosticar tipos de doencas antes de nascer. Naquele dia minha mie passou mal
e encaminhou urgente para o hospital. No momento na sala de cirurgia o que aconteceu era
um parto dificil ndo tava conseguindo o que descobriu a causa era é que o corddo umbilical
enrolou no meu pescoco fiquei roxo por falta de oxigénio e juntamente com catapora que
contraiu de uma prima de minha mde. Por isso antigamente, ndo tinha vacinas somente
exames de acompanhamentos. Na cirurgia suspendeu o parto normal e precisou de cesariana.
O médico contou ap6s na cirurgia que quase morremos eu ¢ minha mie. Diz que depois dos
30 minutos o oxigé€nio voltou ao normal e conseguir viver. Onde nasci foi no hospital Santa
Terezinha em Uberlandia. Continuei acompanhamento pds-parto durante 6 meses para saber o
processo no quadro clinico. Em casa minha mae achou tudo perfeito e comegou a conversar
comigo e achou estranho e comegou a preocupar e foi a0 médico para fazer exame. O médico
explicou a causa, sobretudo quando o beb& nio recebe oxigénio suficiente, s vezes pode
causar surdez. E minha mde comegou a chorar e preocupar ¢ o médico explicou o importante
estd bem de saide e depois de um ano precisou ir para S3o Paulo para fazer exame de
audiometria, pois aqui ndo tinha especialista. Meus pais foram todos juntos e fez exame ¢ o
diagndstico minha causa € surdez e minha mie comecou a chorar muito e divulgou para toda
a familia e meus parentes. Todos os parentes ficaram informados a minha causa. Todos
aconselharam para nio ficar deprimida e tenha fé em Deus e sabendo bem que a doenca
contraiu catapora através de uma prima e mais o cordao umbilical, teve apoio de toda familia
o importante estd vivo e bem de satde.
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Sou surdo e Tenho 2 primos surdos

Eu nasci, em Uberlandia, meus pais casaram aqui ¢ mudamos para Jatai antes de eu nascer
uns 2 meses veio aqui Uberlandia para o parto e ficamos 1 ano e dois meses e voltamos para
Jataf porque aqui meu pai ndo conseguia emprego. E mudamos para Brasilia e ficamos em 4
meses ¢ novamente mudamos para Goidnia em pouco tempo ¢ mudamos para fazenda por
ultimo para Jatai.

Idade quase 3 anos minha mie me levou pela primeira vez para a escola regular inicio de
alfabetizacdo. Nao entendia nada o que a professora falava s6 olhava para os outros ¢ também
para minha mde sem saber o que é aquilo. Antigamente ninguém utilizava a lingua de sinais
ndo. Todo dia me levava para a escola mesma coisa ndo entendia nada, mas fazia iguais os
outros normais colorir, recortar e colar e fazia as atividades normais. Depois a diretora
conversou com minha mie indicou encaminhar eu para uma escola especial no Rio de Janeiro
ou Sdo Paulo. Minha mie sentiu peso porque e muito longe e respondeu vai pensar sobre o
assunto.

2-Como foi sua infancia? -Seus pais sao surdos? Como era o relacionamento familiar na
infancia? E depois na juventude?

Relaciono mais com minha mie tentava comunicar gestos e falas simples soltando voz, com
meu pai tentava comunicar com ele, mas ndo tem muita paciéncia e ndo entendia nada e ndo
me relacionava bem com meu pai somente com minha mie. Quando quero falar com meu pai
comunicava através com minha mde ¢ minha mie falava para meu pai e vice-versa. Meu pai
s6 me comunicava por gestos me mandando, eu lavar o carro e sempre ia lavar o carro depois
voltava para o meu pai dizendo acabou de lavar s6. Depois voltava para brincar com os meus
brinquedos que tenho em casa com meu irmdo comunicava através por gestos simples e
pobres. Outros momentos meu pai chama eu e meu irmdo para passear falava pausadamente
“passear” ndo entendia a prontincia s6 acompanhava entrei para o carro quietinho. Somos 3,
sou o mais velho , o segundo se chama Marcelo e terceira minha irm3 se chama Elisangela.
Meu relacionamento com os meus irmdos dificeis a gente s6 brigava porque eu ndo entendia
nada os meus irmdos se comunicavam e eu me sentia desprezado por isso fiquei com cidme
sem entender para comunicar com eles. Tentei comunicar com eles, mas ndo conversavam
comigo me deixava, eu falar sozinho sem entender o que estdo falando, um ao outro. Fiquei
curioso em saber qual o assunto que estava falando, por isso gerava brigas de irmios.
Desconfiava que estivessem falando mal de mim. Entre a idade de 5 a 9 anos. A partir dos 9
anos comecei a entender melhor a relacionar com os meus irmdos diminuindo a barreira de
comunicacio na época nio utilizava a lingua de sinais. Sim gestos e mimicas caseiras.

3- como, com quem e em que lugar vocé aprendeu lingua de sinais?

Na época comecei a estudar 1973 nido utilizava nada lingua de sinais s6 apontava e imitava,
por exemplo, homem andando a cavalo eu mesmo fazia pulava e imaginagdo como se fosse
segurando a rédea e correndo em voltas.

Comecei a estudar 14 na escola especial AFADA em 1973 ficava na Rua Cesdrio Alvim.
Primeira em vez estudar numa escola especial ndo entendia nada o outro me comunicavam em
lingua de sinais. Nem oralizacdo nadinha. A escola me obrigou a utilizar um aparelho de
amplificacdo sonora antigamente o modelo do aparelho era enorme carregava em um tipo de
suporte como sutid ficava com vergonha com isso todos na rua me olhavam ao redor e
colocava a blusa e fechava o ziper para ndo chamar a aten¢do. Os outros surdos utilizavam o
aparelho mais moderno e olham para mim e zombava, eu ndo entendia nada os que falavam
para mim. Na escola no comeco s6 aprendia a desenhar, colorir, recortar e colar. Mesmo ndo
entendi nada ficava encantando com os desenhos colados nas paredes as palavras etc mesmo
assim ndo entendia tudo para mim novidade s6é admirava. A professora escrevia no quadro
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negro e ensinava oralmente nio entendia a explicacdo dita. Com o passar um ano depois com
4 anos de idade comecando a entender aos poucos. Na escola para aprender a falar e ouvir ndo
entendia e me colocava para castigo puxava minha orelha e brigava porque nio entendia
direito e mandou-me eu ter atengdo a explicacdo. Proibido utilizar gestos e mimicas e para
responder verbalmente o que foi aprendido precisava falar ndo gesticular, mesmo assim
respondia ndo entendi nada apontava para o quadro o que € isso? E copiava sem entender o
significado A, E, I, O, U ficava nervoso com a pressdo da professora. E chegava em casa
reclamava para minha mie e vov0 que ndo estou gostando ir para a aula dizia que muito ruim
a professora ndo quero ir para escola ndo quero mais por causa tenho trauma na professora
sob pressao em mim e me batia muito e até a diretora Jane também me obrigava a falar. Aos 5
anos de idade comegou aumentar muitos surdos ingressando na escola especial AFADA, o
Wellington, Ronaldo, Cldudia ¢ Vanusa na mesma sala todos gesticulando ninguém sabia a
lingua de sinais comunicidvamos simples apontava para os brinquedos que a escola tinha e
brincdvamos isso. Aos 6 anos de idade comecei a ficar mais irritado sem entender nada. E aos
7-14 anos comecei a aprender a falar as primeiras vogais sonoras junto com fones que a
escola tinha. E mudamos de turma fiquei assustando tudo diferente do que antes todo
equipamento tem controles de dudio e botdes nunca tinha visto antes sem saber o que ¢ aquilo
e mexi no aparelho assustava com volume alto e professora veio brigou comigo diz ta alto ndo
entendi e desliguei o aparelho e nds colegas rimos gostamos ter ouvi barulhos rimos
estuddvamos com a professora ALFABETIZADORA 2. Ela trabalhava individualmente cada
um com treinamento de fala pegava minha mio encostava abaixo queixo dela para sentir a
pronuncia na voz ¢ minha mio abaixo meu queixo para eu sentir minha voz também mesmo
assim ndo entendia nada para que isso. Muitas repeti¢des com a letra “R” momento aceitavam
¢ erravam continuava soltado a voz a toa e obrigava eu a falar direito. Com o tempo a
professora diz to melhorando, mas tenho que estudar muito e treinar mais a fala para
melhorar. A professora escrevia na lousa palavras para eu tentar falar o que ta escrito na lousa
sO aceitava algumas palavras ¢ outras muitas tentativas. Por exemplo, meu nome, pai, mae ¢
todos da familia e amigos na escola e outras coisas. Também copiava na lousa para o caderno
as palavras por palavras. SO sabia que aprendi o meu nome € aluno 1. Nome da minha mie ¢
pai ndo conseguia e professora brigava comigo e me colocava de castigo ficava ajoelhado
com 2 tampinhas de refrigerante sob meu joelho por 15 minutos doia muito. A causa porque
conversava com os colegas em gestos ¢ mimicas era proibido e colocava para o castigo. O
ensino era a oralizacdo nada utilizava os gestos. Sofria muito na escola. Comecei a aprender
lingua de sinais mesmo a partir dos 15-16 anos de idades comecei a fazer novas amizades
com os outros e conheci o Carlos chegou para mim utilizando Libras e eu ndo entendia nada ¢
ele percebeu a partir daf comegou a ir minha casa me chamar para jogar bola. Pedia para meus
pais me liberar tinha medo. Meus pais liberou e diz para eu tomar cuidado na rua carros e
outros perigos. Porque Carlos veio de bicicleta e ia com ele de bicicleta, meus pais proibiu e
eu diz como ele pode e eu ndo? Liberou e marcou hora para eu estar em casa no horério
marcado. E comecei a freqgiientar e encontrei muitos amigos adultos que ja estudaram na
escola. A partir dai me ensinou eu a aprender Libras aos 16 anos. As primeiras coisas que
aprendi os primeiros sinais foram de futebol e outros. E me convidou para o encontro o ponto
era na Praca Tubal Vilela ndo tinha associacdo na época me ensinava onde era a praca me
explicava os detalhes na loja Americana ndo conhecia. E Carlos Humberto diz posso sua casa
encontrar para levar eu para a Praga Tubal Vilela é aprendi onde ficava e comecei a freqiientar
todos os domingos ia de bicicleta. J4 tinha conhecido alguns adultos na escola que ndo
estudavam mais 14 e matamos a saudade e cumprimentos. Comegou a me apresentar para
outros adultos.

Depois chegou uma pessoa chama-se Raimundo que é advogado que é amigo do Ricardo
comunicou com os surdos que estavam presentes na praga diz que o lugar de encontro é
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perigoso precisava de um local para encontros. E conseguiu um local na Escola Estadual
Coronel Carneiro foi 1985 dai comegou a ter um local fixo para encontros de todos o0s
domingos. E ajudou a organizar os papeis de criacdo de uma associacio e explicou a todos os
critérios e deveres, comecou a cadastrar ter carteira de associados e taxa de contribuicdo todo
més. Na escola reservou uma sala provisoria tipo secretaria na associacao e também guardava
materiais, jogos, domind, xadrez, dama, baralho etc. Todos os domingos freqgiientavam e
encontravam 0Ss amigos para conversar, jogar domind. Aos 16 anos de idade ja4 andava de
motos escondidos sem carteira de habilitacdo e os surdos ndo sabiam e ficaram assustados
cheguei de moto e comecaram a me falar que é perigoso ndo pode andar de moto como ndo
escuta pode acontecer acidentes, etc. Diz que € normal s6 prestar atencdo das laterais ndo
fazer imprudéncia faco direitinho respeitando as legislagdes. E acalmaram e comecou a fazer
perguntas quem ensinou eu andar e diz foi meu primo e tranqiiilizaram. Com o tempo vem ai
aparecendo novos surdos e também os colegas que estudou comigo também comegou a
freqiientar ¢ matamos a saudade conversamos etc. Ndo sabia bem Libras comec¢ando a
aprender com os adultos que j4 domina Libras aos poucos. Meu aprendizado em Libras foi
tarde e perdi o tempo sem utilizar a Libras na época era proibido. S6 a partir dos 17-19 anos
de idade tava aprendendo e melhorando com mais conhecimentos e a partir dos 20 anos ja
dominio bem a Libras.

4-Com que idade comecou a estudar? Em que cidade? Em que escola? Fale-me sobre o
periodo das primeiras letras, a alfabetizacio propriamente dita?

Comecei na AFADA nio entendia as letras A, E, I, O, U..... dos 9 anos de idades ndo entendia
muito para que serve isso s6 achava bonito de copiar isso tinha ddvidas o que explicavam,
copiava na lousa por obriga¢do nio entendia nada os significados. Treinava muito A, E, I, O,
U muitos anos simples depois vem palavras PAPAI, MAMAE treinava uma atividade na
escola e também tarefa de casa por exemplo, para complementar as vogais P_P_ _ colocava
dois A e um i, ¢ M_M_ _ foi assim as atividades que a professora dava para nds treinar
aprender a escrever e memorizar. Também recortava a gravura e ou foto de meus pais no
caderno e escrevi os mesmos exercicios didrios papai ¢ mamaie. Frutas: Laranja, maga etc ¢
recortava e colava quem fazia para mim foi minha mie eu s6 escrevia o que colocaram das
atividades no caderno e mandava-me fazer s6. Nunca eu procurava e recorta e colar mais foi
minha mae. Simples s6 palavra na vida cotidiana.

Eu tinha muitos cadernos que escrevi muitas atividades, gravuras, fotos etc na AFADA.
Sumiu tudo por causa tinha muitas mudangas e jogava fora coisas velhas que nao usa mais.
Podia guardar para lembrangas e mostrar os trabalhos na escola, professora e que minha mae
fazia para mim as tarefas, mas minha mde jogou fora tudo ndo tenho nenhum guardando. S6
lembro em minha memdria.

5- Vocé continuou seus estudos, onde? E como?

Em 1981 com 12 anos de idade comecei a estudar em uma escola regular com primeira série.
Diferente na AFADA o ensino. Professora escrevendo na lousa comprida nio entendia nada e
explicando a0 mesmo tempo. Minha mie tava junto comigo na sala so ficou atrds observando.
Eu copiava na lousa ndo entendi nada e escrevia tudo bagung¢ando no caderno matematica,
moral e civica ndo entendia a importancia na disciplina explicada pela professora sem saber o
que ¢ aquilo ndo entendia nada. Mesmo os anos passaram 2*,3* série sem saber e comecei a
entender aos poucos me esfor¢ando a entender. A professora me explicou que para eu estudar
as paginas para a prova ¢ me explicou escolher alguns que vai cair na prova. Me deu a
professora 7 pdginas para eu levar para casa estudar. Cheguei em casa comecei a estudar a
noite ¢ decorei todas as perguntas e respostas. No dia seguinte na escola tentei fazer a prova
lembrando algumas perguntas igual que estudei e respondia iguais as respostas e professora
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veio me deu os parabéns dizem que sou inteligente. Na verdade eu sozinho fazer ndo sei. A
professora me perguntou se pode fazer ditado eu ler os ldbios dela, fiquei com a consciéncia
pesada. Primeiro ditado com a turma e depois comigo individual s6 entre eu ¢ a professora
para ditado e eu lendo a leitura labial. Tentava vdrias vezes a leitura labial tinha dificuldade
durou 40 minutos ndo entendia nada detesto leitura labial. Dificil como professora me
mandava eu praticar ditado na 3* e 4* séries. Lembro também tinha reda¢do ndo conseguir
fazer nada ndo entendo sé escrevia até minimo de linhas e reprovei tudo errado trocava tudo
as frases e palavras sem sentido de contextualizacdo. Ndo tava entendendo nada para escrever
as frases tinha uma gravura que representa as arvores tipo floresta que a professora mostrou
na lousa, escrevia tudo sem sentido sempre sair mal sofria muito sem entender. Na 5* série
estudava algumas disciplinas algumas passei e outras nido.Reprovei 4 vezes, porque ndo
percebia bem as explicagdes e sentia dificuldades. Matemdtica muitos calculos cumprindo ndo
entendia nada péssimo. A professora escrevia na lousa e explicava verbalmente a0 mesmo
tempo, ndo me perguntou se eu tava entendendo, nada e sem ajuda nenhuma delas onde
estudei na Escola Estadual Rotary. Por um tempo parei de estudar na 5° série porque fui
reprovado 4 vezes e ndo conseguia acompanhar as aulas ficava nervoso por ndo entender nada
leitura labial péssimo e ndo aprendia nada e parei.

6-Como analisa o contexto da época em foi alfabetizado? Vocé lembra-se dos materiais
utilizados? Tinha livros?

Nao me lembro bem. Na idade 18 mais ou menos me diz amigo vocé€ surdo muito inteligente.
Precisa ler muito gibi ler os quadrinhos Mickey Mouse, turma da Mo6nica me mostrou os gibis
como ler o portugués o mais importante para mim desenvolver bem a leitura na lingua
portuguesa. Perguntei como eu aprendo os significados e me ensinava através em Libras e
perguntei e assim o significado dos sinais com portugués ficava espanto ndo sabia. A palavra
“iss0” juntamente com os sinais ¢ comecei a compreender as duas linguas diferentes. Meu
amigo 1€ e escreve tudo muito bem e fiquei admirado como conseguiu bem e perguntei como
quem te ensinou, me diz que foi a familia que incentivou. E diz vou tentar a sorte fui lendo
para entender e encontrei a palavra perguntei o significado o que era isso “organizar” e me
explicou em Libras e entendi claramente e seguida perguntando os significados de
“testemunha” e José Jesus foi me explicando cada significado e fui aprofundando lendo com
dificuldade... Aos 21 anos de idade comecei a ver televisdo jornal perguntei para minha mie o
que estavam falando e minha mde me explicava os acontecimentos os perigos ¢ violéncias a
gente comunicava por verbalmente o retorno ndo entendi muito o que minha mée explicava
bem s algumas coisas. E aos 22 anos comecei a assistir novela e minha mie me explicava
resumidamente. Os amigos surdos me diz precisa muito eu me esforcar aprender o portugués
ja disseram-me antes aos 21 anos para eu voltar a estudar. E comecei a ter consciéncia e voltei
a estudar. Procurei uma escola e encontrei ficava na rua Rio Branco - Escola Municipal
Professora Stela Carrijo, 5% série comecar tudo de novo. Na escola tinha uma professora que ja
domina um pouco Libras explicava na lousa e eu entendia claramente as explicacdes dela. Por
isso precisava antes no comego perdi muito tempo antes sem entender nada. S a partir nos
anos 87 e 88 foi bom infelizmente aos 15 anos comecei a trabalhar muito cedo por causa
muitas reprovagdes antes e parei para trabalhar por isso meu pai me obrigava a trabalhar se
ndo quer estudar tem que trabalhar. Meu pai perguntou vocé nio gosta de estudar entdo vai
trabalhar. Na época meu pai ndo entendia como ser surdo tinha dificuldade por causa nio
entendia nada o que explicava na escola. Faltou a importancia na Libras nas escolas, ndo é
porque ndo gosto de estudar ndo, o problema era a oralizacdo. Meu pai pensou que sou
pregui¢coso, ndo sou, tenho vontade de aprender sim sou capaz. Meu pai ndo tem culpa foi a
direcdo na AFADA Jane, orientava os pais na reunido que ¢ proibido de utilizar a lingua de
sinais. Hoje me arrependo no passado porque nio colocou Libras nas escolas agora entendo a
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importancia de colocar Libras de todas as escolas. Mas antes ndo tinha isso. S6 compreendi
aos 18 anos a partir dos anos 87-88. SO comecei a compreender bem aos 22 anos do ano de
1992 comecei a utilizar mais a Libras e dos anos de 1994 comecou os trabalhos de Libras nas
escolas municipais para todos os alunos surdos, veio a difusdo do uso na Lingua de Sinais
para todas as escolas nas redes municipais de ensino. Em relacdo a minha idade atrasou podia
antes comegar melhor em divida em relagdo ao trabalho e estudo complicou.

7- Como era realizado as avaliacoes? Como vocé aprendia? Como estudava as licoes da
escola?

Na AFADA ndo tem prova e ndo era obrigatorio também nio tem notas e nada de resultados
finais de aprovagdo para mostrar ¢ dizer os parabéns ndo. O tipo de provas era desenhar,
colorir e dava notas simples e tirava fotos para mostrar os trabalhos feitos e ndo entendia nada
para que sirvam. As lembrancas vejam as fotos minhas que deixe para a pesquisa as
festividades e comemoragdes falavam para mim os parabéns ndo entendia nada mesmo o
significado. Na escola regular aprendia todas diferentes tinha prova mesmo com palavras
dificeis que ndo conhecia bem tudo era importante ndo entendia nada. Porque 14 na AFADA
ndo me ensinava isso, nada péssimo. Na escola regular os amigos me ajudavam um pouco so
algumas importantes. Se tivesse Libras seria importante me ajudava para acompanhar nio
tinha. Por isso eu atraso escolar e perdi muitas coisas. Se fosse hoje daria uma boa prova e
desenvolvia bem.

Como eu estudo primeiro presto aten¢do ao professor observando e chego em casa escrevo e
procuro no livro e vou copiando para o caderno e tentando lembrar o que o professor explicou
¢ me mostrou precisa pesquisar historia e vou procurando as gravuras recorte para o caderno
vou escrevendo tentando e chamei minha irma para conferir se estd certo as respostas para me
ajudar e mostrei para minha mie também. Depois ja casado continuei estudando na Escola
Municipal Afranio Rodrigues na Cunha no bairro Jardim Brasilia comecei 5* série novamente
junto com os surdos adultos tinha intérprete Kétia e Hérika interpretavam o que os professores
explicavam e continuem esfor¢ando ao estudo, escrevia tudo o que passavam e passei para a
6* séries ¢ comecei em supletivo em 6 em 6 meses estudando. Eu mesmo me esforcava
procurando e pesquisando sozinho sem ajuda de minha mie. E minha esposa me aconselhava
para eu forgar e aprender diz para mim precisava voltar para estudar melhorar de vida muito
ruim ficar 5* série sem estudo por isso fui esforcar para estudar. Todo dia ia de moto do
trabalho, escola e casa durante cinco anos. Na sétima série para oitava séries concluir e teve
formatura recebi diploma de conclusio no Ensino Fundamental. Continuei na Escola
Estadual Bueno Brandio comecei o primeiro ano do ensino médio, 14 tinha intérprete ji estava
bem preparando para enfrentar os estudos foi indo estudando, escrevendo e estudando
tranqiiilo aos poucos percebi outro grau de dificuldade na disciplina de Biologia. Fiquei
suportando o estudo mais tem histéria também tava dificil muita histérias do passado para
memorizar ndo entendia muito bem ndo, mas tentando a entender antes estudava no ensino
fundamental. Os intérpretes no primeiro ano foi Kéitia e no segundo ano foi Daniel e terceiro
ano foi Ana Beatriz e concluir o ensino médio, recebi o diploma. E parei ndo continuei o
estudo, mas to feliz sabe que é importante continuar estudar mais melhorar o portugués
infelizmente parei.

8-Voce tem ou sua familia algum material do periodo em que foi alfabetizada? Fotos?
Cadernos? Textos?

Sim, tinha muitas fotos, porém morava com minha avé sempre houve mudangas, para casa de
minha tia e perderam algumas fotos e também minha mie tinha guardando e perderam. Eu
lembro tinha muitas fotos de dlbum e materiais perderam. SO achei ontem uma foto minha na
AFADA e minha carteira de estudante no ano 1979 e outros sumiram. Essa foto a partir de
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1973 até 1980 acabou o resto ndo lembro terminei de estudar até o ano 1982, porque ndo
aprendia nada. Infelizmente, os outros ouvintes desenvolviam e eu ndo muito. Mas agora to
bem de vida graca a Deus.

Tenho mais fotos que estudava na escola regular, ndo tenho muitas que estudei na escola
especial de surdos ndo sO as duas que dei. Acho outros meus amigos surdos Wellington ¢
outros acho tem as fotos tem que perguntar a eles se tem. Acho dificil achar muitas fotos sdo
muitos surdos tem que pesquisar e achar. Mas o0 meu sumiu todos. Por causa mudangas, me
desculpe.

9-Como a professora alfabetizadora apresentou a vocé a lingua portuguesa?

Acho que percebi a importancia do portugués por volta tinha 19-20 anos de idades. Descobrir
que ¢ importante aprender o portugués ndo pode deixar de estudar. Por exemplo: vou as
compras fico sinalizado ninguém entendia ¢ me entregava um papel para eu escrever fiquei
sem jeito e perdido, por causa tava faltado eu ter dominio da lingua portuguesa, fique travado
¢ péssimo, sem jeito e precisava aprender o portugués para poder escrever os nomes dos
produtos para comprar. Precisava muito mesmo aprender a lingua portuguesa sem ela como
vou comunicar para comprar as coisas. Ndo escrever cumprido sO para escrever coisas
simples para o bem de entendimento dos produtos e outros. Ndo tenho leitura labial para
comunicar sO escrever mesmo assim o i8s0.

A professora nunca me falou a importincia na lingua portuguesa ndo. Nao conhecia a lingua
sO copiava sem saber aquilo. S6 descobrir j4 adulto entre as idades de 19-21 anos. Descobrir
isso € a lingua portuguesa falada pelo nosso pais o portugués so da fase adulta.

FOTOS:
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO ALFABETIZADOR

HISTORIA DA ALFABETIZACAO: LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-
1986)

Pesquisador: Kleyver Tavares Duarte

Objetivo Geral: Compreender a historia, por meio da memoria e das representacdes das
alfabetizadoras e de alunos surdos em Uberlandia-MG, no perfodo correspondente a 1962 a
1986. Especificos: Identificar as institui¢des de Uberlandia-MG, que alfabetizaram alunos
surdos no perfodo entre 1962 a 1986; Identificar e analisar as concepc¢des das alfabetizadoras
sobre lingua e linguagem e os materiais didaticos que foram utilizados neste periodo para
alfabetizar alunos surdos; Desvelar as narrativas das alfabetizadoras e de alunos/as surdos
sobre suas lembrancas do processo de alfabetizacio destes sujeitos.

Nome: ALFABETIZADORA 1
Idade: 52 anos
Cidade: Uberlandia-MG local de trabalho: Aposentada

Telefone de contato: email:

Questoes:

1-Gostaria de conhecer um pouco da sua histéria como alfabetizadora de pessoas
surdas? Voceé fez algum curso? Era formada naquele periodo?

Meu nome é ALFABETIZADORA 1. Formei-me no Magistério em 1977. Em 1978 eu fui
trabalhar na AFADA — Associagdo Filantropica de Assisténcia ao Deficiente Auditivo, onde
atuei a principio como secretdria, cuidava de toda a parte da secretaria da entidade, s6 em
1979 eu fui convidada para atuar como professora. Afiliei-me ao corpo docente de professores
do Estado de Minas Gerais.

2-Como voce veio atuar nessa area? Tem pessoas surdas na sua familia? Vocé gostava de
dar aulas para criangas surdas?

Eu ndo fiz cursos especificos para trabalhar com deficientes auditivos, pois 0 que eram
ensinados era tudo que se ensinava numa escola regular Lingua Portuguesa, Matemaética,
Ciéncias e Estudos Sociais; ¢ com essas matérias nds adaptdvamos para ensinar os surdos. Eu
me sentia muito dedicada para o desempenho das atividades. Eu ndo tenho pessoas surdas na
familia. Era bom trabalhar com criancas surdas, desempenhava meu trabalho com muita
satisfacdo e a cada vez mais me interagia a0 meio ¢ me comunicava muito com todos.

3-Voce conhece a lingua de sinais? Fez algum curso nessa area? Domina essa lingua?
Como dialogava com seus alunos?

Eu ndo conhecia a linguagem dos sinais, e ainda ndo domino bem essa linguagem! Nio me
interessei em aprender, porque nds educadores, éramos proibidos a usar os sinais para
comunicar com os surdos, pois 0 objetivo era exercitar a fala, uma vez que o surdo nio fala
porque ndo ouve, entdo a nossa meta era exercitar a fala, para isso era necessirio mais
movimentos labiais do que os sinais, assim com as criangas maiores que ji chegaram na
escola com um grau de aprendizado mais acusado na linguagem dos sinais, eram mais dificil
fazer com que eles deixassem os sinais e forgassem a exercitar a falar. Eles ndo gostavam
muito de exercitar a falar ndo, ficavam bravos. Com as criangas que foram para a escola ainda
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bebés, foi bem mais fcil a ensinar a falar, e tivemos muito sucesso com essas criancas surdas,
e o incentivo e participacdo dos pais na escola e em casa o sucesso foi total! Tivemos uma
crianca surda que chegou na escola ainda novinho, e sua familia dedicou-se totalmente a ela,
inclusive sua mie se formou como professora e foi trabalhar 14 também aprender a alfabetizar
o filho! O sucesso foi 100%, hoje € um adulto bem sucedido, com toda certeza o empenho de
familia e necessdrio.

4-Que escola vocé trabalhou como alfabetizadora de surdos? Quantos anos? A escola
ajudou vocé para realizar o trabalho? Como?

A escola em que trabalhei foi s6 na AFADA, que posteriormente foi anexada a Escola
Estadual Novo Horizonte, onde trabalhei durante 12 anos. Onde um periodo trabalhava na
escola ensinando-os a falar e no outro periodo dava assisténcia uma vez por semana a aqueles
alunos que estudava no ensino regular em outra escola. Fazia visitas para ajudar os
professores e 0s colegas a se comunicar com o aluno deficiente auditivo. Isso ajudava o aluno
surdo a se sentir seguro a se socializar com as pessoas “normais”. A escola me ajudou muito,
tinhamos materiais, comprar alguma coisa pra enriquecer as atividades, sempre improvisa
diante de uma nova situag¢do, mas sempre fornecia o melhor para cada aluno.

5- Que metodologia utilizava para alfabetizar seus alunos surdos? Quantos alunos
tinham na sala?

Como nossa meta era ensinar os surdos a falar, tudo era aproveitado em uso para a qual!
Exemplo: hora do lanche: vamos lanchar! O que temos para o lanche?.. leite (explorava-se
tudo sobre o leite) e assim sucessivamente. Nossas atividades eram sempre feitos in-loco.
Aproveitdvamos cada situacdo e explorava com os alunos surdos, incentivando-os a falar. A
cada sala de aula de 8 a 10 alunos. Ndo poderia ter mais, pois o atendimento muitas vezes
teria que ser individualmente, pois cada aluno teria que ter atendimento exclusivo, pelo fato
de explorar cada detalhe do que estava sendo apresentado.

6-Existia materiais didaticos nesse periodo? Se existia, lembra como eram? Era coletivo?
Ou individual? Como planejava suas aulas? Vocé usou algum método tradicional de
alfabetizacao?

Tinha uma sala adaptada para aulas de musicoterapia, revestida com acustica, onde os alunos
podiam sentir as vibracdes, usava nas aulas vérios instrumentos de musicas como: piano,
flauta, tambor, e improvisava outros sons. Havia também uma sala com um espelho em toda
parede onde ficava a educadora e o aluno em frente ao espelho, para o aluno ver os
movimentos dos 14bios e a expressdo corporal. Formas usadas para a alfabetizacdo. Também
tinha uma oficina, onde os alunos aprendiam a fazer joguinhos de madeira, tamancos,
cadeiras, mesas, ¢ algumas coisas eram vendidas nos bazares ¢ a renda era revertida em
compras de materiais para uso dos mesmos. Também confeccionava materiais, ¢ quando
necessario nos compravamos materiais para enriquecer a didatica. Usdvamos livros de lingua
portuguesa, matemadtica, ciéncias e estudos sociais.

7- Vocé guardou algum material do periodo em que foi alfabetizadora? Fotos?
Cadernos? Textos? Diarios? Pode emprestar?

Nio guardei nenhum material, pois quando saiu da entidade fui obrigada a deixar tudo 14,
inclusive meus planos de aula, que eram feitas diariamente e avaliados pela diretora, que era
muito rigida com tudo que era coordenado por ela.
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8- Como analisa o contexto da época em foi alfabetizadora? Como vocé avalia aquele
periodo, condicoes de trabalho, conhecimento da lingua de sinais, materiais utilizados?
livros? Provas?

A avaliacdo também era feita com os alunos surdos, diariamente, no final de cada tarefa
explorada, conforme a desempenho de cada crianga. Eu posso avaliar esse trabalho com muito
éxito, pois hoje vejo aquelas criancas surdas adultas bem relacionadas e bem sucedidas e
adaptadas na sociedade. Sei que nosso trabalho foi muito bem feito, mas os sucessos maiores
foram a dedicacdo da familia; aqueles que suas familias deram continuada em casa do
aprendizado da crianca o sucesso com toda certeza foi 100%. Hoje sei que muitos cresceram
socialmente e tem um bom estudo ¢ bom emprego.

9- Se fosse para voltar ao passado, o que faria para melhorar seus saberes e praticas
pensando na alfabetizacao de criangas surdas?

Se eu fosse voltar ao passado, o que eu faria para melhorar meus saberes e praticas pensando
na alfabetizacio de criancas surdas, a primeira coisa que eu faria seria aprender a linguagem
dos sinais, pois sei que hoje € muito importante para a comunica¢do geral de todos. Sei
também que eu cresci muito, pois também aprendi como ser humano a me relacionar melhor
com as pessoas. Agradeco a Deus por ter me colocado junto a essas pessoas surdas, pois hoje
estou colhendo frutos que sei que um dia plantei a sementinha na vida dessas pessoas, vendo
grandes sucessos de muitos, ¢ também dar os parabéns as familias que se dedicaram ao
crescimento de sua crianga surda. Minha muito Obrigada!
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO ALUNO

HISTORIA DA ALFABETIZACAO: LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-
1986)

Pesquisador: Kleyver Tavares Duarte

Objetivo Geral: Compreender a historia, por meio da memoria e das representagdes das
alfabetizadoras e de alunos surdos em Uberlandia-MG, no periodo correspondente a 1962 a
1986. Especificos: Identificar as institui¢des de Uberlandia-MG, que alfabetizaram alunos
surdos no perfodo entre 1962 a 1986; Identificar e analisar as concepcdes das alfabetizadoras
sobre a linguagem e os materiais didaticos que foram utilizados neste periodo para alfabetizar
alunos surdos; Desvelar as narrativas das alfabetizadoras e de alunos/as surdos sobre suas
lembrangas do processo de alfabetizagdo destes sujeitos.

Nome: ALUNA 2

Idade: 45

Cidade: Uberlandia-MG local de trabalho:
Telefone de contato: email:

Questoes:

1-Gostaria de conhecer um pouco da sua origem de onde veio, e se tem pessoas surdas
na sua familia, se sua surdez é congénita ou adquirida por algum problema de saade?

A minha origem, 0 meu pai e portugués de Portugal e minha mae e brasileira. Minha mie de
Araguari ¢ meu pai de Portugal. Nio lembro como os dois conheceram. Na minha familia
passada ndo tem nenhuma pessoa surda passado ndo. Minha mie tava grivida de mim teve
rubéola tinha 7 meses de gestacdo ndo lembro bem ndo sei como explicar tava dentro barriga.
Nasci, minha mde viu eu perfeita normal nenhum problema, fui crescendo e gritava, eu nio
escutava, me levou ao médico diagnosticou e descobriu sou surda e fui crescendo. Na minha
familia ndo tem nenhuma pessoa surda nada sou a unica. Morava em Sio Paulo, nasci 14 em
Sdo Paulo. Mudei para Uberlandia foi em 1979, porque minha mae escolheu para Uberlandia
aqui tem os parentes ¢ também tinha escola AFADA.

2-Como foi sua infancia? -Seus pais sao surdos? Como era o relacionamento familiar na
infancia? E depois na juventude?

Na verdade foi dificil a comunicacdo com os meus pais. Ndo conversava muito, s6 dizia
simples ndo pode; vai; simples. Parece me protegia, ndo comunicava muito ndo, era dificil
mesmo. Morava em Sio Paulo, tinha nada conhecimento, ndo utilizava Libras. S6 mimica e
gestos quero mama simples, apontava o polegar da boca pedindo dgua simples assim ndo
tinha muita comunicagdo ndo na época, meu pai pior ndo comunicava muito. Minha mie
tentava comunicar aos poucos simples ndo cumprido s6 curtas. Meus pais ndo sdo surdos sio
ouvintes minha familia todos ouvintes. Nio utilizamos Libras nio. Simples aqueles gestos
senso comum proprio que os ouvintes utilizam. Minha mde falava oralmente 4gua com gestos
de “ir”, “vai” conhecia a expressio da fala de minha mie e os gestos d4gua. Eu era pequenina
entendia de minha m3e. Em 1979, meu pai queria mudar para Uberldndia procurar local e
casa. Depois foi procurar escola AFADA ficava na rua Machado de Assis descendo para
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Rondon era o antigo local, ndo a AFADA de hoje situa no bairro Umuarama nio. Era na rua
Machado de Assis, conheci a escola e seus espagos, ndo fiquei muito tempo na escola nio. Fui
conhecendo, mas ndo utilizava bem a Libras nio entendia muito s6. Na infincia a juventude
sempre dialogava oralmente.

3- Como, com quem e em que lugar vocé aprendeu lingua de sinais?

Na AFADA e de Sao Paulo ndo sabia Libras nio. Parecia mimica e gestos. Mudei para
Uberlandia, fiquei admiranda todos conversavam em Libras ndo entendia nada o que tava
acontecendo ndo sabendo nada, como conseguir entender ¢ com o tempo fui aprendendo e
percebendo, ninguém me ensinava ndo sé observando e explorando e fui habilitando em 1980.
Parei e comecei a entender Libras com 14 anos de idades, vem na AFADA aos poucos antes
mimica e gestos e fui explorando e habilitando a sinalizar em Libras por causa dos surdos que
conhecia o Ricardo, Carlos e grupos de surdos jovens a maioria que me ensinavam em Libras
e o resto fui explorando, ndo ensinam-me muito ndo. Fui aprendendo sozinha observando e
alguma divida perguntava “o que € isso” € me explicava e aprendia. Ndo aprendia rapido ndo
com tempo devagar. Na AFADA falava para o grupo de alunos ndo pode utilizar em lingua de
sinais ndo. Porque a Diretora € brava ndo aceita, eu ficava assustada é “mesmo” ¢ ndo ligava
continuava sinalizado e diretora vinha e disfarcava e saia continuava voltada ao normal
sinalizado ndo foi f4cil ndo € dificil. Sempre dava bronca e proibia utilizar a lingua de sinais,
ndo entendi nada, porque ndo pode. S6 obrigava a falar oralizacio e nio entendia nada, fiquei
sem jeito o que era aquilo, na época ndo sabia fazer perguntas para entender o “motivo”
continuava sem saber sobre a “proibi¢do” e sofria muito na AFADA muito rigorosamente sO
“falar” € fiquei sem jeito apontava polegar de “tudo bem” e continuei aprendendo.

4-Com que idade comecou a estudar? Em que cidade? Em que escola? Fale-me sobre o
periodo das primeiras letras, a alfabetizacio propriamente dita?

Comecei a estudar em S3o Paulo. N3o lembro o nome na escola de Sdo Paulo. Nao lembro
muito bem a idade que comecei era bem pequenina ndo sei onde a escola, s6 tempo um pouco
de memoria, lembra que sentava de um local onde tinha surdos na sala em volta de “curva” e
todos copiavam na lousa A, E, L.. e copiava idade acho entre os 5 ¢ 6 anos de idade escrevia
pouco ndo lembro perfeitamente. Mas, escrevia e aprendia na escola tinha avaliacdo 14 em S3o
Paulo com a idade mais avangada aprendia palavras e aos poucos, acho dos 8 anos entre 0s 9
anos ou dos 7 anos fazia avaliacdo. Lembro em memoria tinha um texto... ndo desculpe...no
final de dezembro, um dia meus pais, que falei que amanhd tinha prova, meus pais ndo
acreditava em mim. Estudei falei que tem prova, o meu irmio mais velho e segundo e adotivo
e o terceiro irmdo todos sdo ouvintes e eu unica surda. Todos irmdos foram para a escola.
Meus pais ndo deixou eu irem falei que tenho prova hoje é a udltima e acabou, meus pais
pensou que ndo consigo fazer prova achando eu ndo sei nada, ndo precisa ir. Diz tem prova, a
professora falou na escola desde tamanho pequena lembro bem teve ser dos 8 anos de idades,
quero ir estudar e nio deixava e do outro dia de amanhi ficou sabendo era verdade tinha
prova, a professora perguntou porque eu faltei diz foi meus pais culpado, pois eu quase tomei
bomba na escola, ndo sabia o que era “aquilo séries iniciais” nio tinha conhecimentos,
ninguém me explicou sobre isso, nada sobre “séries” sem saber. Mudei para Uberlandia, aqui
aprendendo na escola AFADA, e também no Instituto Irma Teresa Valse estudava os dois.
Estudava palavras diferentes simples e decorava aos poucos, ndo perfeitamente s6 memorizar.
Exemplo: “Eu vou sua casa”; “Vamos ao cinema” sdo simples frases. Eu olhava ndo aprendia
o “significado” sei nada, aos poucos. Na escola ITV também um pouco e fiquei assustada
tinha matéria, nao entendia, mas estudava e mandava, eu copiar na lousa e fui entendendo aos
poucos, 14 na AFADA ndo? Diferenca na AFADA menos do que a escola ITV mais
informagdes aos poucos fui descobrindo e passando e compreendi as “séries”. Porque 14 na
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AFADA ¢ pouco estudar s6 ndo tem “séries” mesma coisa. Na AFADA, a professora Elaine
sO ensinava educacdo fisica; a outra professora Ldzara ensinava a cantar para soltar as vozes
por exemplo: voz: LA, e bater palma junto voz: BA, BA repetitivo tipo musica para soltar as
vozes e obrigava a usar o fone de ouvido na escola tem. E professora Madalena ensinava
portugués aprendendo palavras por exemplo: “ Eu vou para sua casa” escrevia na lousa e
copiava. Ndo escrevia muito na lousa ndo, s6 simples, ndo pesado como outra escola regular
igual ndo. A AFADA menos e a outra muito mais. Na sala tinha somente uns 5 alunos.

5- Vocé continuou seus estudos, onde? E como?

Continuei estudado na AFADA durante quatro anos. Ensinava-me a aprender coisas simples,
mas ndo continuei firme na AFADA, ndo sentia bem para continuar na escola, porque
continua de mesma coisa ndo tem processo de aprendizagem para melhora de vida nio tem,
queria processos. Na outra escola regular por exemplo: ITV e na Escola Bueno Branddo tem
continuidade € diferente com a AFADA mesmo trabalho repetitivo so.

6-Como analisa o contexto da época em foi alfabetizado? Vocé lembra dos materiais
utilizados? Tinha livros?

Na AFADA nio me lembro muito bem. Tinha materiais diferentes, tinha educacdo fisica,
artes, escrever, treinamento de fala ¢ memorizar. Ndo tinha livros, dava folhas para fazer ¢
ndo tinha mesmo livros.

7- Como era realizado as avaliacoes? Como vocé aprendia? Como estudava as licoes da
escola?

Na AFADA nio tinha avaliacdo, parece um tipo simples de avaliar aprendendo a escrever e
praticar tudo simples. Estudava ??? Ndo me lembro bem no passado, com certeza ndo tinha
prova sO entregava as folhas para fazer. SO na outra escola regular tinha avaliagdo. Na
AFADA, mas levar para fazer em casa ndo tinha. Na outra escola regular tinha as duas so
diferentes naquele tempo. ITV estudava era dificil e chegava em casa, minha mde me batia
para estudar, ndo conseguia entender muito bem. Por exemplo, portugués, matemitica nio
conseguia fazer cdlculos, antes estudava em Sdo Paulo nio aprendia. Em Uberlandia comecei
a aprender mais tinha muitas coisas para fazer e passei de ano em seguida fui passado em
séries porque aprendia aos poucos até 5* série do ITV. Na AFADA nio tinha era repetitivo
mesma série ndo tinha passar de séries, tinha matemdtica ensinava como calcular simples
tabuada do (“+” e “-*). A escola ndo comemorava com entrega de certificacdo ndo nunca.

8-Voce tem ou sua familia algum material do periodo em que foi alfabetizada? Fotos?
Cadernos? Textos?

Nio tenho os materiais. Tenho as fotos guardando muito tempo. Tiradas em aniversario,
festas e grupos de amigos na escola AFADA simples. No sei 0 que aconteceu com 0s meus
materiais, nio me lembro. Acho que minha mde jogou fora acho?

9-Como a professora alfabetizadora apresentou a vocé a lingua portuguesa?

A professora falou por exemplo: mostrava os desenhos, gravuras fixava na lousa. Falava
oralmente “pato” e apontava o animal, “pia” apontava o objeto, “bola” e aprendia assim
apontando das gravuras junto com as palavras. Nao entendia muito o portugués cumprido nao.
Mais ou menos fui aprendendo aos poucos as palavras, depois comecei a escrever redacio. Na
AFADA nio tinha. Escrevia simples colocava somente palavras “cinema” muito pouco
pequeno texto tudo baguncando, perfeito ndo. Outro momento na escola regular fazia
supletivo conseguir fazer uma redacdo cumprida. A professora deu-me os parabéns. Porque
aprendi aos poucos. Leitura labial também aos poucos, um pouco dificil, esfor¢ando entender
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ndo to pronta continuo esforcando entender. Acho idade uns 14 anos comecei a entender que é
a lingua portuguesa. Na AFADA aprendia palavras até uns 15 anos de idade, fui para escola
regular e aprendi mais vocabulérios.

FOTOS:

1;-“;-#0:@“‘&“““.,.,
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO ALFABETIZADOR

HISTORIA DA ALFABETIZACAO: LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS (1962-
1986)

Pesquisador: Kleyver Tavares Duarte

Objetivo Geral: Compreender a historia, por meio da memoria e das representagdes das
alfabetizadoras e de alunos surdos em Uberlandia-MG, no periodo correspondente a 1962 a
1986. Especificos: identificar as institui¢des de Uberlandia-MG, que alfabetizaram alunos
surdos no perfodo entre 1962 a 1986; identificar ¢ analisar as concepcdes das alfabetizadoras
sobre a linguagem e os materiais didaticos que foram utilizados neste periodo para alfabetizar
alunos surdos; desvelar as narrativas das alfabetizadoras e de alunos/as surdos sobre suas
lembrangas do processo de alfabetizagdo destes sujeitos.

Nome: ALFABETIZADORA 2
Idade: 79 anos

Cidade: Uberlandia local de trabalho: Aposentada
Telefone de contato: email:
Questoes:

1 - Gostaria de conhecer um pouco da sua historia como alfabetizadora de pessoas
surdas? Voceé fez algum curso? Era formada naquele periodo?

Sim, eu j4 era formada, eu era pedagoga. SO que ndo tinha experiéncia nenhuma ainda com
criancas surdas, mas aprendi mais com eles do que eles comigo, de tdo maravilhosa que foi a
nossa intimidade na hora de aprender a falar.

Vocé fez algum curso nessa época que pudesse elevar o seu conhecimento?
Nio, ndo fiz. O meu conhecimento foi aprendizado junto com os proprios alunos.

Alguém te repassava o que era pra ser feito junto com os alunos? Vocé tinha alguma
instrucao superior?

Nio, ndo tinha. Sentdvamos numa sala, no carpete, onde de frente um espelho enorme eu
falava com ele mostrando onde a fala safa o som. E falava a palavrinha que estava na minha
mio, por... perai... eu mostrava um objeto... eu pegava um pequeno objeto. Por exemplo,
vamos trabalhar sobre a sala de visita. Eu pegava entdo uma cadeira, uma cadeirinha pequena,
minuscula a realizar daquilo que eu iria mostrar, mostrar onde o som vibrava, e falava
devagar, ele olhando no espelho e eu também. Depois ele repetia ainda muito sutil a voz dele,
mas ele sentia que ele estava falando, e ele estava aprendendo o que que era que estava sendo
apresentado.

2 — Como vocé acabou chegando nessa escola pra dar aula pros alunos?

Eu estava sem trabalho e passava na porta da escola muito pertinho da minha casa. E um dia
vi um avidozinho chamando professora de artes manuais. Eu entrei ¢ me apresentei.
Primeiramente trabalhei com eles com montagem de algumas coisas. Fizemos caixinhas,
forramos caixas, fizemos pinturinhas em pequenos quadros, faziamos a moldurazinha com
papel repicado. Tudo isso era uma festa para eles. Todos gostavam de vir pra sala de aula pra
fazer essas coisas.
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A senhora entrou entao na escola como uma professora pra ensinar trabalhos manuais,
brincolagem, colagem, desenho, pintura essas coisas... a senhora tem alguma pessoa
surda na sua familia?

Nio, néo tenho.

A senhora gostava de dar aulas pra criancas surdas?
Adorava, era uma coisa maravilhosa quando eu aprontava e subia para a escola para entrar nas
salas de aulas com os alunos.

3 — Vocé conhece a lingua de sinais? Fez algum curso nessa area? Domina essa lingua?
Como dialogava com seus alunos?

Nao, ndo sei falar. Conheci de quando comecei a trabalhar com eles porque eles se
identificavam pelos sinais, mas eu ndo consegui fazer. Mesmo porque parece que ndo tem
muito tempo que eu fiquei sabendo que tinha alunos que fizeram um curso de sinais
chamado...

Nao fez nenhum curso nessa drea, nao domina essa lingua, essa linguagem?

...mas converso muito com eles falando baixo, a linguagem comum, corporal, bem falada, eles
entendem perfeitamente o que a gente estd falando, se vocé falar direto com eles olhando
neles e eles prestam atengdo nos seus ldbios na hora que as palavras saem e eles repetem ¢
respondem o que eu perguntei.

4 — Que escola vocé trabalhou como alfabetizadora de surdos? Quantos anos? A escola
ajudou vocé para realizar o trabalho? Como?

Eu trabalhei na AFADA uma escola que... uma entidade filantropica chamada AFADA. E
comecei a trabalhar primeiro, como falei, com coisa mais manuais, mas a medida que a gente
fazia, a medida também a gente ensinava.

O que significa AFADA?
Associa¢do Filantropica de Assisténcia ao Deficiente Auditivo.

Quantos anos a senhora trabalhou nessa escola?
Data da admissdo: 01-maio-77, depois.... no total aproximadamente 10 anos... entre 8-10
anos.

A escola ajudou a senhora pra realizar o trabalho? Como ela ajudou?

A diretora ja tinha um grande conhecimento porque ela ja estava nesse ambiente a muito
tempo com os alunos, e foi repassando pra gente e a gente foi ajudando com aquilo. Porque
parece que enquanto a gente fazia, mais a gente aprendia e mais a gente passava. Cada pedago
dessa coisa era uma coisa muito grande no coracio da gente.

5 — Que metodologia utilizava para alfabetizar seus alunos surdos? Quantos alunos
tinham na sala?

De escrita mesmo, comecando pelas letrinhas, e eles mesmo desenhando cada letrinha que
aprendia. Depois que aprendia algumas, que dava pra emendar e formar uma palavra, ai eles
recortavam, fazia na cartolina a letrinha, recortava, pintava e ia guardando ali pra depois a
gente comecar a ensinar 0 A, 0 B, o AEIOU... vérios As, faziam varias letras, ndo uma letra s0
de cada uma que eles aprendiam, porque de repente ia fazer uma palavrinha tinha 2 vezes o A,
2 vezes o L.. Era 1 aluno por vez, ndo levdvamos muito, cada aluninho ficava um tempinho
comigo dentro da sala. Ndo eram muitos porque sendo ndo tinha um bom aprendizado, sendo
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um olhava o outro e fazia uma certa confusdo, era um aluno por vez. Nessa propria sala havia
um piano e a professora dava aulinha também de som. Tirdvamos o sapato, pés descalgcos em
cima do carpete, a menina tocava uma musiquinha e pelo som e os pés no chio vibrava e eles
sentiam a vibracdo e eles sabiam que aquilo era um som que eles ji estavam sentindo. Era
uma coisa deliciosa pra eles e pra gente também.

6 — Existia materiais didaticos nesse periodo? Se existia, lembra como eram? Era
coletivo? Ou individual?

Nio existiam materiais diddticos, era mesmo a gente trabalhar com o aluno mostrando e
falando com ele o que que era aquilo, porque pra ele aprender uma palavra ele tinha que
conhecer que palavra era aquela, entdo a gente mostrava no materialzinho o que era aquela
palavra. Por exemplo, sala, cozinha, panela, copo, a medida que a gente mostrava a gente
fazia letrinha e eles recortavam no papel e colavam no caderno e iam formando as
palavrinhas. Era um material coletivo, esse tipo de aula era dada pra um aluninho de cada vez
(o material era coletivo mas a aula era individualizada).

Como planejava suas aulas?

Procurando mostrar o real para ele de tudo que ele via, vestimentas, coisas na rua, entdo a
gene ficava catando as coisas para ensinar e mostrar o que que ¢ que ele tava conhecendo.
Que palavra que era aquela hora que a gente mostrava. Recortes de revistas, levava muito
livrinho de historia pra mostrar bichinhos, todas essas coisas eles tinham que saber... se eu
dissesse um nome eu teria que mostrar pra ele o que que era o nome que eu estava falando.

Vocé usou algum método tradicional de alfabetizacao?
Nio, ndo usei.

7 — Vocé guardou algum material do periodo em que foi alfabetizadora? Fotos?
Cadernos? Textos? Diarios? Pode emprestar?
Nio, todo o materialzinho ficou na escola. Pertencia praticamente a escola, provavelmente
viria uma outra professora, ela ja teria em maos muita coisa que eu completei para que eles
fossem aprendendo as palavrinhas do uso didrio.

8 — Como analisa o contexto da época em foi alfabetizadora? Como vocé avalia aquele
periodo, condicoes de trabalho, conhecimento da lingua de sinais, materiais utilizados?
Livros? Provas?

Era uma época dificil, porque a primeira vez que eu vi uma escolinha pra criangas surdas foi
este onde eu entrei pra trabalhar com eles. Eu também achava como outras pessoas que nem
existisse escolinha pra eles. Hoje eu encontro com alunos que foram meus alunos, com
rapazes ja que foram meus alunos e que conversam comigo, assim como o Kleyver que veio
me pedir que eu respondesse essas perguntas. Entdo foi uma época assim no comego dificil,
hoje ndo, hoje qualquer um surdo que eu encontrar, eu sei conversar com ele sem saber de
sinais. Hoje tem faculdades que ji tem os sinais que ¢ chamado de libra de que eles fazem
inclusive o curso. Achei lindo demais quando o Kleyver veio me falar que ele estava indo em
Goiania fazer o curso. Veio, ja formou, e tudo. Mas conversa numa boa sem fazer sinais,
conversa numa boa, o que ele fala eu compreendo. Claro que a voz dele ndo sai igual a nossa,
mas € muito ouvida, muito bem.

Olha o trabalho em si eu achava muito bom. Eu achava aquilo maravilhoso, porque eu sentia
que eu estava aprendendo muita coisa com eles. O prazer que eles tinham de estar ali na
escola aprendendo, quando inclusive falava alguma palavra que estava certa. O Kleyver me
lembro muito de ele pegar o desenhozinho de um copo e mostrar ¢ dizer pra mim: “copo,
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beber agua” aquilo pra mim foi o maior premio que eu recebi durante o tempo que eu
trabalhei 14, de ouvir dele que ele estava pedindo pra ir beber d4gua porque ele sabia o que que
era e 0 que que estava na mao dele que ia lhe favorecer a dgua.

9 — Se fosse para voltar ao passado, o que faria para melhorar seus saberes e praticas
pensando na alfabetizacao de criangas surdas?

Se fosse pra eu voltar ao trabalho hoje pra mexer com criangas surdas, meu primeiro passo
seria de fazer o curso de libras, eu iria ficar muito feliz com isso.

...iria aprender a técnica dos sinais através dos dedos, das mdos, acho que seria maravilhoso
eu saber os sinais, ndo que eu fosse conversar com eles somente sinais, mas ajudaria muito
pra ele e pra mim. Porque ele sabendo os sinais e eu também sabendo, facilitava pra que eu
ensinasse qualquer palavra que ele quisesse pra ele colocar na cabecinha dele mais palavras
que seria através da fonética.



