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“Ficamos bastante surpresos, deslumbrados mesmo, com a riqueza que a
Doutrina Espirita estadeia num estendal de ideias, principios, temas, teses
etc., oferecendo alicerces doutrindrios indiretos para graves e relevantes
questoes no campo educacional. Alids, é um apandgio da Doutrina o fluir e
vascularizar-se por todo e qualquer organismo do conhecimento humano,

B

irrigando os seus tecidos com a seiva de seu logos cosmico.’

Ney Lobo — Filosofia Espirita da Educagdo, v. 1, p. 33
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Resumo

Este trabalho, realizado dentro da linha de pesquisa em Histéria e Historiografia da
Educagéio do Programa de Pos-Graduagio em Educacio da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal de Uberlandia, objetiva a historicizagfo da trajetoria intelectual e
do pensamento pedagégico do militar, filésofo e professor curitibano Ney Correia de
Souza Lobo (1919-2012), por meio da analise de seus itinerarios, do contexto historico
em que estes se deram e de parte de sua obra. Sua experiéncia mais marcante no
magistério se deu no extinto Colégio Lins de Vasconcellos, como professor entre 1963 e
1967 e como diretor dai até 1974. O periodo coincide com uma época de intensos debates
sobre a educacfo nacional, como também da ascencfio e do recrudescimento do Regime
Civil-militar brasileiro. Como diretor, Ney Lobo modificou as praticas escolares, deu
énfase na atividade dos alunos e na cooperagéo discente, instituiu uma dire¢io colegiada
e uma assembleia de alunos, e construiu a Cidade Mirim. Tal colégio era privado e
mantido pela Federagdo Espirita do Parana. Apos esta experiéncia e a partir dela, Ney
Lobo sistematizou uma filosofia espirita da educagéo, e engajou-se até o fim da vida na
sua divulgagdo. Sua obra basica sobre o assunto, Filosofia Espirita da Educacdo, teve a
primeira edi¢do publicada em 1989 e possui fundamentos e principios inspirados no
civismo militar, no espiritismo e no escolanovismo. Portanto, para a andlise de sua
trajetoria, bem como de sua filosofia, partiu-se de um enfoque na historia cultural
(BURKE, 2008; PESEZ, 1990), e utilizou-se como categorias de analise: a cultura
material escolar (MENESES, 1998; JULIA, 2001; ABREU, 2005; SOUZA, 2007);
habitus, campo e praticas (BOURDIEU, 1983; 2004); intelectual, geragfio e sociabilidade
(SIRINELLI, 2003); e representagdo e apropriagdo (CHARTIER, 1991). As fontes
analisadas incluiram entrevistas e documentos materiais como correspondéncias, jornais,

revistas, livros, fotografias e videos.
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Abstract

This work was developed at the Educational History and Historiography research field of
the Post-Graduation Program in Education of the Federal University of Uberlandia. The
author aimed to historicize the intellectual trajectory and pedagogical thinking of a
military, philosopher and teacher from Curitiba-PR, Brazil, Ney Correia de Souza Lobo
(1919-2012), by the analysis of his itinerary, the context in which it occurred and part of
his work. His most outstanding teaching experience happened at the extinct Colégio Lins
de Vasconcellos, where he worked as teacher between 1963 and 1967 and as its principal
from then until 1974. This period coincides with a time of high debate about national
education, even as the rise and escalation of brazilian Civil-Military Dictatorship. As
school principal, Ney Lobo had modified school practices, emphasized student activity
and cooperation, instituted a collegiate direction and a student assembly, and built the
Cidade Mirim (a miniatured city). This school was supported by the Spiritist Federation
of Parana. After this experience and based on it, Ney Lobo systematized a spiritist
philosophy of education, and engaged until the end of his life in its dissemination. His
basic book about this subject, Spiritist Philosophy of Education, was firstly published in
1989, which principles was inspired on military civism, spiritism and progressive
education. Therefore, in order to analyse his intellectual trajectory and philosophy, the
author has based on cultural history (BURKE, 2008, PESEZ, 1990), using as categories
of analysis: school material culture (MENESES, 1998, JULIA, 2001, ABREU, 2005,
SOUZA, 2007); habitus, field and practices (BOURDIEU, 1983; 2004); intellectual,
generation and sociability (SIRINELLI, 2003); representation and appropriation
(CHARTIER, 1991). The analyzed sources included interviews and documents, such as

correspondences, newspapers, magazines, books, photographs and videos.
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Introducao

»

“E evidente que as dimensdes da educacdo decorrem das dimensdes do homem’

José Herculano Pires (2004, p. 39)

Em junho de 2004, realizou-se na cidade de Santos-SP, o /° Congresso Brasileiro

de Pedagogia Espirita, uma realizagdo da Associacfo Brasileira de Pedagogia Espirita e
da Universidade Santa Cecilia. Dentre os conferencistas, estava o filésofo, professor e
militar reformado Ney Correia de Souza Lobo, um senhor grisalho e meio calvo de 85

anos, o primeiro a discursar naquela noite de quinta-feira, feriado de Corpus Christi.

Versava o professor, de maneira eloquente, porém pausada, sobre o histoérico da
Pedagogia Espirita!, e em meio a sua fala, ndo poderia deixar de citar a sua propria

iniciativa pedagdgica, ocorrida quase quatro décadas antes daquela data.

Essa experiéncia pedagogica arquitetada e concretizada por Ney Lobo possui
caracteristicas bastante peculiares. Ao longo dos onze anos, entre as décadas de 1960 e
1970, em que esteve no Instituto (depois Colégio) Lins de Vasconcellos, uma instituigéo
privada mantida pela Federacdo Espirita do Parana na cidade de Curitiba, o professor
implantou um projeto pedagoégico de educacdo ativa, com a finalidade de preparar
cidaddos auténomos e auténticos, para uma sociedade democratica, atraveés da vivéncia

diaria da cidadania, em que o ponto alto foi a chamada Cidade Mirim.

Munido de suas convicgdes filosoficas a respeito da finalidade da educagéo, Ney
Lobo fez da escola um laboratorio pedagogico, com centro de estudos e aplicagdes

praticas.

! Trata-se de uma proposta pedagdgica calcada em fundamentos e principios da doutrina espirita.



A concretizagfio da Cidade Mirim, por exemplo, apice do projeto pedagodgico que
vinha sendo amadurecido e colocado em pratica desde que o professor assumira a diregéo
do colégio, ocorreu durante o periodo mais repressivo do poder fisico e simbolico do
Regime Civil-militar? brasileiro, mais especificamente entre 1970 e 1974. A titulo de
esclarecimento, utilizamos o conceito de poder simbolico no sentido a que o sociologo
francés Pierre Félix Bourdieu o atribui: um poder capaz de construir uma visdo de mundo,
impondo uma concep¢do mais ou menos homogénea da realidade, por meio de uma
produgéo ideologica legitimada (2011, p. 6); “o poder simbolico é, com efeito, esse poder
invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber

que lhe estio sujeitos ou mesmo que o exercem” (p. 4).

Era sobre este projeto pedagogico que explanava aquele senhor curitibano nascido
em 1919 e que veio a falecer em 2012. Formado em Letras em 1936 e em Filosofia em
1964, iniciou como docente do Instituto Educacional Lins de Vasconcellos em 1963,

assumindo sua direcdo em 1967 e deixando a instituicdo em 1974,

Naquele seu discurso na cidade santista, evocava a memoria do extinto Colégio
Lins de Vasconcellos com a finalidade de ilustrar algo mais amplo, uma filosofia
educacional: a filosofia espirita da educacdo. As bases dessa filosofia educacional, ele
dizia, estavam na experiéncia desenvovida naquela escola. Entdo, como ele a
sistematizou? Que caminhos tomou ao longo de sua trajetoria para propor aquele projeto
pedagdgico e aquela filosofia de educagio? Ademais, possuia, ele mesmo, uma trajetoria

histérica e intelectual que, percebiamos ali, bem deveria merecer mais profundo estudo.

Para aprofundar nesse estudo a respeito de sua trajetoria, evocamos uma defini¢éo
de intelectual baseada nos escritos do historiador francés Jean-Frangois Sirinelli, que
vincula o termo tanto a uma defini¢fo sociologica e cultural, englobando jomalistas,

escritores, professores e sabios, quanto a uma defini¢do politica, ligada ao engajamento

2 De acordo com o professor e pesquisador marxista José Paulo Netto, “o regime derivado do golpe do 1°
de abril sempre havera de contar, ao longo da sua vigéncia, com a tutela militar; mas constitui um grave
erro caracteriza-la tdo somente como uma ditadura militar — se esta tutela € indiscutivel, constituindo
mesmo um de seus tragos peculiares, € inegavelmente indiscutivel que a ditadura instaurada no 1° de abril
foi o regime politico que melhor atendia os interesses do grande capital: por isto, deve ser entendido como
uma forma de autocracia burguesa (na interpretag¢dio de Florestan Fernandes) ou, ainda, como ditadura do
grande capital (conforme a analise de Octavio lanni). (...) foi um golpe civil-militar e o regime dele
derivado, com a instrumentalizacdo das Forcas Armadas pelo grande capital e pelo latifindio, conferiu a
solugdo que, para a crise do capitalismo no Brasil & época, interessava aos maiores empresarios e
banqueiros, aos latifundiarios e as empresas estrangeiras (...).”



do pensador nas causas da vida publica (2003, p. 242); e servimo-nos, outrossim, do

enfoque dado a histéria dos intelectuais pela Escola dos Annales.

De fato, a trajetoria intelectual de Ney Lobo foi eivada de acertos e desacertos,
coeréncias e contradi¢les. Distante das academias, realizou seus estudos, elaborou suas
teorias e planejou suas praticas, na maior parte do tempo, em sua propria residéncia,
rodeado por seus livros, revistas, jornais, fichamentos e anotagdes pessoais. E apesar de
contar com uma rede de sociabilidade composta por amigos e intelecutais (como
apreendemos de suas correspondéncias) com os quais cooperou e obteve cooperagdo, com
uma malha de admiradores que se aprofundou em sua obra, e com parte do movimento
espirita brasileiro que o promoveu a congressos e palestras sobre educacgéio espirita, o

velho professor produziu a sua obra de maneira solitaria.

O fil6sofo e militar reformado dedicou os tltimos 50 anos de sua vida a elaboragdo
e divulgacdo de uma educaclo espiritualista, apropriando-se do viés educacional que
julgava implicito na doutrina espirita. Mais que isso, procurou fundamentar socioldgica
e politicamente a sua proposta. Seu ponto de partida, no entanto, fora aquele colégio: seu
campo de experimentagfo, sua pedra angular. E embora tenha iniciado alguns ensaios
tedricos aindano Instituto Lins de Vasconcellos (ILV), e tenha publicado trés obras sobre
Educacéio Moral e Civica, somente comegou a publicar livros a respeito de educagio
espirita apos seu desligamento do instituto, ja nos fins da década de 1980. Entretanto,
aquela experiéncia ele narraria em praticamente todas as suas obras e conferéncias, dela
extraindo exemplos, sugerindo melhorias e elucidando em quais principios e fundamentos

pedagdgicos e doutrinarios estava alicergada.

Apos ter assumido a diregio do colégio, foram relegadas as aulas tradicionais, assim
como abolidas as carteiras estudantis. Passou-se a se utilizar lousa mével, mesas amplas
e cadeiras, viabilizando trabalhos individuais e em grupos, avaliagdes processuais
individuais e coletivas, orientagdes docentes, despertamento do senso de
responsabilidade, entreajuda, solidariedade e cooperagdo, esta ultima, “o ponto
culminante do método” (LOBO apud INCONTRI, 2001b, p. 248)* que o professor

chamava de educagdo mutua.

3 O trecho citado (assim como outros nesta tese) faz parte de entrevistas concedidas por Ney Lobo a
jornalista e educadora Dora Incontri, analisadas em sua tese de doutorado. Ndo dispusemos de todo o
material original.



Ao longo da pesquisa, pudemos perceber que seus ideais pedagdgicos estavam
alicercados ndo apenas no espiritismo, mas ainda no escolanovismo. No ILV, de acordo
com Ney Lobo, “foram removidas das atividades docentes as formas e imagens do que se
costuma chamar de ‘aula’, com as figuras da classe-auditério e do aluno-ouvinte e do
professor-orador. Ou seja, foi substituida a verbalizagio docente pelo trabalho discente™
(apud INCONTRI, 2001b, p. 247). Dentre os principios aplicados no Instituto, a educagio
ativa era o primeiro, o que procurava ser garantido pela gestdo da Cidade Mirim, nas maos
das criancas de 17 a 4? série, pelas Sessdes de Trabalho (que substituiram as aula) em
todas as turmas, pela administracdo da Assembeia de Representantes de Alunos, uma
instancia legislativa gerenciada por alunos de 5% a 8% série, além das atividades esportivas

e artisticas, e visitas fora da escola.

Na Cidade Mirim, por exemplo, havia, na area politica, a prefeitura e a camara de
vereadores; na area comercial, miniaturas de casas comerciais da propria cidade de
Curitiba; na area financeira havia o banco mirim; além disso, havia ainda uma mini casa
de ora¢do, um local ecuménico de meditagdo espiritual. Tudo no sentido de propiciar
vivéncias ludicas do mundo adulto. Mas ndo somente: tais atividades visavam também a

materializa¢do da Educacdo Moral e Civica, uma disciplina cara aquele professor militar.

De certa forma, Ney Lobo entregava nas maos das criancas e adolescentes parte da
responsabilidade de manutenc¢io do proprio projeto pedagdgico da institui¢do. E com
vistas a aumentar a participagio dos professores nas tomadas de deciséo e elaboracdo de

propostas para a escola, estabeleceu a Dire¢do Colegiada.

Embora seus principios se apoiassem em nog¢des militaristas de civilidade, como se
depreende de suas obras e dos documentos regimentais do colégio, e como discutiremos
ao longo dos capitulos, eram também fortemente espiritualistas e promovedores da
liberdade e da autonomia discente, e ainda com inspiragfo em principios escolanovistas,
0 que contrastava com o periodo historico nacional em que se inseria o colégio, um regime
ditatorial, repressivo e tolhedor da liberdade individual®; além disso, sua pratica se
mostrava de acordo com uma orientacdo pedagoégica distante do que preconizava o
Ministério da Educagfio, mormente apds os acordos entre o MEC e a Agéncia

Estadunidense para o Desenvolvimento Internacional (USAID — Uhited States Agency for

4 Vale lembrar que foi ao longo dos governos de Castelo Branco e de Médici que se coneretizou o projeto
pedagdgico de Ney Lobo, em plena vigéncia do Ato Institucional n® 5, promulgado em 1968.



International Development), inclinados a educagfio tecnicista, como também

discutiremos mais adiante.

E foi a partir dessas praticas escolares experimentadas no ILV que Ney Lobo
sistematizou uma filosofia educacional. Alias, como pudemos deduzir em nossa pesquisa,
ele formulou hipdteses, as pds em pratica, testou, verificou, avaliou, e formulou novas
teorizagdes, sintetizando fundamentos e principios pedagogicos e propondo uma

metodologia.

Nessa sistematizagdo, reconhece-se claramente a esséncia da Pedagogia
Espirita, mas também aparece o contexto sociopolitico em que foi
inserida ¢ a propria subjetividade do autor. Personalidade pragmatica,
embebida nos valores civicos da mentalidade militar, sua experiéncia
teve aspectos sui-generis. (INCONTRI, 2001, p. 245)

Mas como salienta Roger Chartier, € importante estar ciente de “néo haver pratica
ou estrutura que nio seja produzida pelas representagdes, contraditorias e em confronto,
pelas quais os individuos e os grupos ddo sentido ao mundo que € o deles” (1991). Ao
longo dos capitulos procuramos evidenciar as contradi¢des entre as facetas do militar, do
filosofo, do educador e do religioso que foi Ney Lobo. Além disso, o enfoque nas
representagdes se fundamenta também em um “retorno a uma filosofia do sujeito que
recusa a forca das determinagdes coletivas e dos condicionamentos sociais™
(CHARTIER, 1991), isto €, Ney Lobo agiu de acordo com convicgdes proprias, forjadas
por meio da apropriagdo que fez do militarismo, da filosofia espirita e do escolanovismo.
Apropriagdo aqui como producfio de sentido a partir de representagdes, e estas como

percepcdes do mundo social.

Além disso, e estendendo a obra literaria de Ney Lobo, é preciso estar ciente de que

(...) as produgdes intelectuais ¢ estéticas, as representagdes mentais, as
praticas sociais, sdo sempre governadas por mecanismos ¢
dependéncias desconhecidos dos sujeitos, mas que podem ser pensadas
pela historiografia a partir da nogdo tripla de representacdo, designativa:
1. das representacdes coletivas que incorporam nos individuos as
divisGes do mundo social e estruturam os esquemas de percepgdo ¢
apreciacdo a partir dos quais estes classificam, julgam ¢ agem; 2. das
formas de exibicdo do ser social ou do poder politico, tais como as
revelam signos ¢ “performances” simbolicas através da imagem, do rito
e da “estetificagdo da vida® (Max Weber); ¢ ainda, 3. da
“presentificacdo” em um representante (individual ou coletivo,



concreto ou abstrato) de uma identidade ou de um poder, dotado de
continuidade ¢ estabilidade. (ZANOTTO, 2008, p. 43)

A educacio militar pela qual passou Ney Lobo nfo deixou de cravar marcas
profundas em suas convicgdes pessoais, no projeto pedagdgico que geriu, e na filosofia
que propos; mas além disso, ha também a influéncia de suas aspiragdes espirituais e suas
interpretacdes dos textos kardecianos, representacdes que cimentaram toda a sua
trajetoria. No entanto, a despeito da influéncia marcante do militarismo em sua obra, 0
professor a transcendeu, resultando no projeto pedagoégico do ILV e na sistematizagio de

uma filosofia de educagéo.

Dessa forma, procuramos analisar a formagfo dessa percepcio militar do fato
educacional em Ney Lobo, bem como a sua formagdo religiosa e filosofica, tendo o
espiritismo e o escolanovismo como pano de fundo, influenciando sua concepgéo de
educacio. Para isso, demos enfoque, ao longo do trabalho, a categoria de habitus de Pierre

Bourdieu, que se trata de:

um sistema de disposi¢cdes duraveis ¢ transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma
matriz de percepcdes, de apreciagdes ¢ de agdes — e torna possivel a
realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as
transferéncias analdgicas de esquemas. (BOURDIEU, 1983, p. 65)

E ainda:

O habitus ¢ ao mesmo tempo um sistema de esquemas de produgdo de
praticas ¢ um sistema de esquemas de percepgdo ¢ apreciagdo das
praticas. E, nos dois casos, suas operagdes exprimem a posi¢do social
em que foi construido. Em consequéncia, o habitus produz praticas ¢
representagdes (...). (BOURDIEU, 2004, p. 158)

Ademais, nesta pesquisa utilizamos outros pressupostos e categorias propostos por
Bourdieu, como os conceitos de campo e praticas, que sintetizaremos no percorrer do
texto. Diz o socidlogo que “ha, de um lado, uma génese social dos esquemas de
percepgio, pensamento e agdo que sfo constitutivos do que chamo de habitus e, de outro,

das estruturas sociais, em particular do que chamo de campos e grupos™ (2004, p. 149).

Enfim, o projeto pedagédgico do Colégio Lins de Vasconcellos permaneceu ativo
como havia sido idealizado até 1974, quando Ney Lobo deixou a instituicio. Até 1998, a

escola foi mantida pela Federacdo Espirita do Parana, mas a partir daquele ano, foi



arrendada para outra entidade administradora privada, mudando de nome e de orientagio
pedagdgica. O colégio e a Cidade Mirim existem ainda hoje, mas com caracteristicas

bastante diversas daquele tempo.

E certo, no entanto, que a idealizacdo de uma pedagogia ou de uma escola nem
sempre se materializa sem contradi¢gdes ou desvios. Investigamos, portanto, como se
planejaram as praticas escolares propostas por Ney Lobo naquele colégio, e de que
maneira essas praticas estariam oundo de acordo com sua filosofia educacional publicada

em livros e periddicos posteriormente.

Dentre esses livros (14 publicados, no total), frutos tanto de suas experiéncias
docentes, quanto de suas pesquisas e elucubragdes, destacamos os seguintes: Filosofia
Espirita da Educagdo e suas consequéncias pedagdgicas e administrativas (1989);
Estudos de Filosofia Social Espirita (1992); O Plano Social de Deus e as Classe Sociais
Segundo a Doutrina Espirita (1994); Pratica da Escola Espirita: a escola que educa

(2003); e a obra ndo publicada Filosofia Politica Espirita.

Dessa forma, investigamos as fontes de onde hauriu o professor as suas convicgdes
educacionais, sobre quais principios e fundamentos ergueu sua filosofia educacional,
materializada na cultura desenvolvida na escola que dirigiu e nos conceitos pedagogicos
expressos em suas publicacdes, e como se deu a sua trajetoria intelectual, partindo da

analise de seus itinerarios.

Em seus livros, Ney Lobo se contrapde enfaticamente a uma determinada cultura
escolar, que considerava como mantenedora de uma educagfo passiva, propondo outra,
mais ativa e com bases espiritualistas. Entretanto estabelecer o que seja uma cultura néo
¢ tarefa facil. Salienta o historiador inglés Peter Burke, que o termo cultura € bastante
problematico, mas explicita e sintetiza este autor uma defini¢io do antropélogo britanico
Edward Burnett Tylor, que em 1871 conceituou o termo como “o todo complexo que
inclui conhecimento, crenga, arte, moral, lei, costume e outras aptiddes e habitos
adquiridos pelo homem como membro da sociedade” (BURKE, 2008, p. 42-42). Mais a
frente, também de maneira sintética, contrapde aquela a visdo de outro antropologo, o

estadunidense Clifford James Geertz, para quem cultura é

um padrdo, historicamente transmitido, de significados incorporados
em simbolos, um sistema de concepgdes herdadas, expressas em formas
simbolicas, por meio das quais os homens se comunicam, perpetuam ¢



desenvolvem seu conhecimento e suas atitudes acerca da vida.
(BURKE, 2008, p. 52)

A conceituacfio do que seja cultura € importante para compreendermos ainda este
termo também delicado: cultura escolar, um tema “apaixonante, mas infinitamente dificil

de tratar” (JULIA, 2001, p. 10).

De acordo com Roger Chartier, o foco dos historiadores culturais, na perspectiva
da nova histéria cultural, sdo as representacoes e as prdticas (BURKE, 2008, p. 78). Ao
investigarmos uma determinada cultura escolar, nossa bussola também apontou para essa
direcdio. Assim, além das representacdes do que seja a escola, também as praticas
escolares ndo sdo homogéneas, de modo que concorrem igualmente para a formulagéo,
transmissdo ou desenvolvimento ndo de uma, mas de culturas escolares. O historiador

francés Dominique Julia assim define o termo:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos ¢ a incorporagdo desses comportamentos; normas ¢
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo).
(2001, p. 10)

Desse modo, podemos sintetizar que uma determinada cultura escolar pode se
expressar como representagdes e praticas, entre outros meios, na materializagdo do espago
escolar, no projeto arquitetonico da escola, no uso do tempo, na disposi¢do dos moveis,
na escolha e formas de utilizacdo dos materiais escolares, na sele¢cio dos conteudos, na
lida com os alunos, no recrutamento dos profissionais, etc. Essa materializagdo € o que se
denomina cultura material escolar®, analisada aqui na perspectiva da cultura material,
que, como explica o historiador e arquedlogo francés Jean-Marie Pesez, esta ligada tanto
a historia como a arqueologia (1990, p. 179 e 202-211), mormente no que concerne ao
escrutinio e a auscultagfio dos artefatos, sem desvencilha-los, claro, do aspecto humano,

uma vez que “é nas relagdes sociais que se deve buscar a significacdo dos fatos materiais™

> A professora Rosa Fatima de Souza esclarece que “as décadas de 1980 e 1990 viram florescer,
consideravelmente, os estudos em historia da cultura material motivados, em parte, pelos desdobramentos
da Nova Historia, especialmente pela historia serial praticada pela terceira geracdo dos Annales e, mais
recentemente, pelo impacto da Nova Historia Cultural” (2007, p. 166).



(p. 189), assim, “seria vao buscar nos objetos o sentido dos objetos” (MENESES, 1998,
p. 91).

Foi também neste sentido que investigamos a trajetoria percorrida pelo professor
Ney Lobo na elaboragio tedrica de sua filosofia educacional e das praticas escolares

correspondentes.

Ademais, Ney Lobo se coloca alinhado a uma pléiade de professores, jornalistas,
filosofos e profissionais de outros campos, que, professando a crenga no espiritismo,
voltaram seus olhares para a educacfo. Uma fragfio desta pléiade constituiu a rede de
relacdes intelectuais de Ney Lobo, parte de suas estruturas de sociabilidade; diz Jean-
Frangois Sirinelli que “o meio intelectual constitui, a0 menos para o seu nucleo central,
um ‘pequeno mundo estreito’, onde os lagos se atam, por exemplo, em tomo da redacéo
de uma revista ou do conselho editorial de uma editora” (2003, p. 248), este pequeno

mundo foi a sua rede de sociabilidade.

Parafraseando Peter Burke®, podemos dizer que o espiritismo tem muitos aspectos,
e alguns estudiosos do assunto enfatizam este ou aquele aspecto que mais lhe convém ou
com o qual mais se afina. Alguns enfatizaram os aspectos pedagogicos da doutrina
publicada por Allan Kardec. Assim, embora varios pensadores tenham dissertado sobre
as relagBes entre espiritismo e educagéo, e ainda que nfo consideremos Ney Lobo como
um fundador de movimento, ele acendeu um holofote sobre este aspecto, esmiugando o

tema de forma pragmatica, e expressando-se de maneira objetiva e categorica.

Neste sentido, julgamos importante a pesquisa historica dessa experiéncia
pedagdgica e dessa trajetoria intelectual, enfocando os campos de atuagdo do professor,
seja militar, docente, literario ou religioso. Junto com esta pesquisa, todavia, foi preciso
ndo se deixar levar por um encantamento que poderia embotar o senso critico do
pesquisador. Foi preciso situar Ney Lobo, sua experiéncia no Colégio Lins de

Vasconcellos e suas obras no contexto histérico em que se expressaram.

Compreendemos, assim, que estudar e esmiugar a obra de Ney Lobo, buscar suas
fontes de influéncia e historicizar sua trajetoria intelectual, tem grande relevéncia

académica e social; explicita-lo € contribuir para a histéria da educagéo no Brasil, bem

¢ <A mensagem do fundador bem-sucedido de um movimento, filosofia ou religiio raramente é simples.
Ela atrai muitas pessoas porque tem muitos aspectos. Alguns seguidores enfatizam um aspecto, alguns
enfatizam outro, segundo seus préprios interesses ou a situacdo em que se encontram.” (BURKE, 2008, p.
40)
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como para a exemplificacdo de pedagogias inovadoras oriundas do trabalho e da

sistematizagdo de pensadores brasileiros.

E certo, ha de convir, que Ney Lobo nio teve uma projecdio nacional impactante.
Nem mesmo dentro do proprio movimento espirita brasileiro em sua generalidade. O que
ndo invalidaria sua obra. Ele se caracteriza possivelmente como um “intelectual
despertador”, nos dizeres de Sirinelli (2003, p. 246), ou seja, um intelectual que exerceu
alguma influéncia cultural em seu circulo e nas geragdes seguintes de pensadores’. As
cartas analisadas nos permitiram identificar essa influéncia; foram varios convites para
explanar suas teorias em congressos, trocas de impressdes sobre suas obras, escolas
abertas por professores que se interessaram pela filosofia espirita da educagéo, como a
Escola Espirita Amalia Domingo Soler em Campo Grande-MS, em 1993, a Escola
Espirita Euripedes Barsanulfo em Sobradinho-DF, fundada pela Campanha Auta de
Souza, e uma, inclusive, que leva o seu nome: a Escola Professor Ney Lobo, inaugurada
em 2005 em Manaus, com recursos do governo do estado, e que oferece ensino gratuito
da educagdo infantil as séries iniciais do ensino fundamental. Também foram criados

grupos de estudos de suas obras, como em Recife e em Sobradinho.

No entanto, cabe aqui uma observagdo: Ney Lobo era espirita e militante. E ocorre
que a noglio que se tem comumente do espiritismo no Brasil esta geralmente atrelada ao
seu viés religioso, mesmo entre os proprios espiritas, como se pode depreender dos
trabalhos de Sinué Miguel (2012), Fabio Luiz da Silva (2005), Sandra Stoll (2003);
Marion Aubrée e Frangois Laplantine (1990); Carlos Eduardo Lewgoy (2006); e Paulo
Fernandes (2008). Em uma pesquisa realizada para o nosso trabalho monografico
(CARDOSO, 2006), por exemplo, percebemos que, ao menos na Faculdade de Educagio
da Universidade Federal de Uberlandia, nos anos de 2005 e 2006, o espiritismo era visto,
entre os professores, predominantemente como religiio ou seita. Acreditamos, por
indugfio, que esse pensamento nio seja exclusivo dos professores da referida faculdade,
e essa ideia parece se refletir, em consequéncia, no desconhecimento académico em

relacdo a ensaios pedagogicos relacionando doutrina espirita e educacfio, as escolas

7 Esse tipo de intelectual ndo seria necessariamente ¢ amplamente conhecido, mas teria uma produgfo
capaz de fermentar ideias correlatas nas geragdes seguintes de intelectuais, ainda que num meio restrito de
influéncia. Este parece ser exatamente o caso de Ney Lobo, pouco conhecido mesmo no movimento espirita
brasileiro, mas cuja produgéo influenciou outros tedricos da pedagogia espirita da geragédo posterior a sua,
que esbogaram seus pensamentos a respeito da educacéo escolar.
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existentes no pais que tomam para si o qualitativo de espiritas, e mais particularmente, ao

trabalho de Ney Lobo e sua filosofia educacional.

Nio obstante, desde ha muitas décadas tem existido um movimento educacional
espirita em nosso pais ja digno de nota, do que se depreende que a causa dos poucos
estudos a esse respeito ndo poderia ser a sua inexpressividade ou irrelevancia. Temos
ciéncia até o momento de 63 dissertagdes de mestrado e 25 teses de doutorado que tém o

espiritismo como tema central, defendidas entre 2000 e 2017.

Desses trabalhos, seis dissertagdes relacionam educagio e espiritismo (sendo duas
sobre Euripedes Barsanulfo e duas sobre Analia Franco): Euripedes Barsanulfo, um
educador espirita na primeira republica, por Alessandro Cesar Bigheto (Universidade
Estadual de Campinas, 2006); Euripedes Barsanulpho e o Collégio Allan Kardec, por
Anderson Claytom Ferreira Brettas (Universidade Federal de Uberlandia, 2006); Prdticas
educativas no movimento espirita: um estudo sobre a Casa da Vovozinha, por Creusa
Ribeiro da Silva (Universidade Federal da Paraiba, 2006); Andlia Franco e a Associa¢do
Feminina Beneficente e Instrutiva: ideias e prdticas educativas para a crianga e para a
mulher (1870-1920), por Eliane de Chisto Oliveira (Universidade Sao Francisco, 2007);
A nogdo de ciéncia e educagdo no espiritismo, por Celma Laurinda Freitas Costa
(Universidade Catolica de Goias, 2009); e Andlia Franco e sua ac¢do socio-educacional
na transicdo do império para Republica (1868-1919), por Samantha Lodi-Corréa
(Universidade Estadual de Campinas, 2009). Além desses trabalhos, quatro teses® fazem
estarelagdo (uma delas sobre Allan Kardec — professor Hippolyte Léon Denizard Rivail):
Pedagogia espirita: um projeto brasileiro e suas raizes historico-filosdficas, por Dora
Incontri (Universidade de Sio Paulo, 2001); Lar Escola Dr. Leocadio José Correia:
historia de uma proposta de formagdo na perspectiva educacional espirita (1963-2003),
por Cleusa Maria Fuckner (Universidade Federal do Parana, 2009); Educagdo de pais
gestantes: uma pedagogia possivel segundo o espiritismo como saber emergente e
educagdo integral do ser humano, por Cicero Marcos Teixeira (Universidade Federal do

Rio Grande do Sul, 2009); e Hippolyte Leon Denizard Rivail, ou Allan Kardec: um

8 INCONTRI, Dora. Pedagogia espirita: um projeto brasileiro e suas raizes historico-filosdficas.
Universidade de Sio Paulo, 2001; FUCKNER, Cleusa Maria. Lar Escola Dr. Leocaddio José Correia:
historia de uma proposta de formagdo na perspectiva educacional espirita (1963-2003). Universidade
Federal do Parana, 2009, TEIXEIR A, Cicero Marcos. Educagdo de pais gestantes: uma pedagogia possivel
segundo o espiritismo como saber emergente e educagdo integral do ser humano. Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, 2009; BRETTAS, Anderson Claytom Ferreira. Hippolyte Leon Denizard Rivail, ou
Allan Kardec: um professor pestalozziano na Franga do tempo das Revolugdes. Universidade Federal de
Uberlandia, 2012.
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professor pestalozziano na Franga do tempo das Revolugdes, por Anderson Claytom

Ferreira Brettas (Universidade Federal de Uberlandia, 2012).

O nome de Ney Lobo aparece em quatro dissertagdes e em duas teses; em duas
dessas dissertagles apenas como referéncia bibliografica, nas outras duas e nas teses, €
dada alguma énfase em sua filosofia educacional. Mas nenhum trabalho centralizado na
figura de Ney Lobo, em sua trajetdria, ou que esmiugasse sua filosofia com mais detalhes,
ou menos ainda que se aprofundasse em sua visdo social e politica, 0 que torna inédito o

esforgo de pesquisa para esta tese.

Desconhece-se, portanto, e em geral, a existéncia de uma filosofia educacional, uma
pedagogia e um movimento social e educacional espiritas. E podemos dai sugerir que esse
desconhecimento se da por dois motivos: primeiro porque, na histéria da pedagogia, trata-
se de um movimento relativamente recente (a0 que pudemos pesquisar, o0 primeiro
congresso espirita com relagdo a educagfio data de 1949; trata-se do /° Congresso
Educacional Espirita Paulista, mas os trabalhos mais sistematizados datam da década de
1970, retomados com mais vigor na virada do milénio); e segundo por boa parte dos
pesquisadores ndo-espiritas (ou até mesmo espiritas) terem apenas a visdo religiosa do

espiritismo, e dai um certo receio epistemologico.

Mas desde que a filosofia espirita da educagfo, elaborada e sistematizada por Ney
Lobo, se mostra como solida proposta educacional, baseada numa concepgio original de
ser humano e de mundo, ha razdes para que sejam estudados os seus trabalhos, uma vez
ja existirem escolas espiritas em todo o pais (algumas delas por influéncia direta de Ney
Lobo, como citamos — ainda que divergentes em relagio as caracteristicas ideais tracadas
por ele), diversos congressos ja realizados de norte a sul (alguns com sua presenca e
contribui¢fo), trabalhos académicos ja publicados a respeito de educagfio e espiritismo,
cursos de péds-graduagio (num dos quais Ney Lobo lecionou), e associagdes pedagodgicas

espiritas constituidas em varios estados.

Além disso,

A historicizagdo do Espiritismo passa necessariamente pela Educacéo,
ja que Kardec, assinando-se ainda como Rivail, havia sido durante 30
anos emérito educador na Franga. Alias, a propria compreensdo da
doutrina espirita passa por uma compreensdo pedagdgica. Apesar de,
no Brasil, no caldo cultural catdlico-jesuitico, o espiritismo ter
assumido muito mais o aspecto apenas religioso, Kardec vinha de uma
tradi¢do filosofico-pedagogica ¢ ndo compreendia a doutrina como
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mais uma religido, no sentido tradicional da palavra. Como nova forma
de religiosidade, sim. Mas acima de tudo, seu ideario era o da educacdo.
(INCONTRI e GRZYBOWSKI, 2005, p. 9.)

Em suma, nos munimos de elementos suficientes para empregarmos esforgos na
historicizacdo da trajetoria intelectual de um professor, filosofo e militar que sistematizou
uma filosofia espirita de educagio — embora ele se colocasse como um “simples porteiro™
(LOBO, 2002d, p. 285), no sentido de simples colaborador dentro deste tema, nfo
fechando o assunto —, elaborou ainda uma filosofia social espirita e uma filosofia politica
espirita, e engajou-se, mesmo com sacrificios pessoais, na divulgacdo de sua proposta

pedagdgica.

Portanto, o objetivo geral deste trabalho ¢ historicizar a trajetéria e o pensamento

pedagdgico do professor Ney Correia de Souza Lobo.

Investigamos, desse modo, o passado, buscando pistas para, por meio de entrevistas
narrativas e pesquisa bibliografica, hipertextual e documental, analisando documentos
diversos, fotografias, correspondéncias, jornais, revistas, livros, videos etc., estudar a

trajetoria e parte da produgéo intelectual desse professor.

Dessa forma, levantamos junto a Federago Espirita do Parana (FEP), em contatos
por e-mail, o Plano Pedagogico “Lins de Vasconcellos”, com 94 péginas redigidas por
Ney Lobo para o ano letivo de 1972; mais o Regimento Interno do colégio, constante de
28 paginas (incluindo uma separata e um extrato do regimento); um documento intitulado
Posicionamento Filosofico-Religioso do Colégio “Lins de Vasconcellos” e seus Fins
Educacionais para o ano letivo de 1972, com 3 paginas; as Instrugdes Reguladoras do
Exercicio das Fungdes das Assistentes do Diretor, com 18 paginas; as Instrucoes
Particulares para o Exercicio das Fungdes de Sub-Coordenador Pedagogico, com 7
paginas; a Organizagdo do Ano Letivo — Avaliagdo da Aprendizagem — Sistema de
Recuperagdo, com 8 paginas; o Calendario Letivo de 1974, com 2 paginas; as Instrucdes
para a Utilizagdo da Sala-Ambiente de Educagdo Moral e Civica de 1966, com 3 paginas;
um documento intitulado Aditamento ao Projeto Sébre Conselho de Ensino do IL.V.,
com 2 paginas, um documento intitulado Ao Regimento Interno do Instituto Lins de
Vasconcellos, com 2 paginas; um documento com o titulo cortado, mas cujas ultimas
palavras sdo de Revitalizagdo das Classes Integrais, com 1 pagina; um Questionario
Referente a [sic| Refeigdes Servidas no Colégio, com 2 paginas; a Instrugdo Numero 1

para a “Semana da Higiene Escolar”, com 3 paginas; um documento intitulado Semana
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da Patria de 1966, com 3 paginas; as Instrugoes Reguladoras do Exercicio da Fungdo de
Coordenador do Corpo de Alunos, com 13 paginas; as Instrucdes Particulares para o
Exercicio da Fungdo de Assessor de Planejamento, Avalia¢do e Recuperagdo —
(APLANAR), com 7 paginas; as Diretrizes Provisorias para o Funcionamento do Servi¢o
de Orientagdo Pedagogica do Curso Primdrio do Instituto “Lins de Vasconcellos”, com
2 paginas, um documento do Departamento de Relagdes Publicas de 1966, com 2
paginas; um documento aos monitores de turmas (alunos designados para tal funcfo) a
respeito da “Manutencio da disciplina e higiene das salas de aulas™ de 1966, com 1
pagina; outro semelhante aos professores, a respeito do mesmo assunto e do mesmo ano,
com 2 paginas; um 7ermo de Responsabilidade do Aluno, com 3 paginas; e um Anfe-

projeto de Resolugdo da Assembleia de Representantes de Alunos, com 1 pagina.

A respeito de outros documentos da escola, fomos informados pela FEP de que boa
parte do arquivo documental se encontraria em poder do proprio colégio. No colégio,
fomos informados de que esses documentos estariam com Ney Lobo ou com a FEP.
Encontramos alguns poucos documentos no acervo de Ney Lobo (mas varias
correspondéncias que nos foram muito uteis), outro tanto na prefeitura da Cidade Mirim,
mais alguns na Secretaria Estadual de Educacio (como detalharemos mais adiante), e a
federacfio ja nos havia enviado por e-mail os importantes documentos citados no

paragrafo acima.

Com a pesquisadora Silvete Aparecida Crippa de Araujo’, conseguimos um
exemplar do jomal O Escolar de 1972, editado pela FEP, com noticias sobre o Instituto

Lins de Vasconcellos.

Além disso, tivemos, como dito, acesso ao acervo pessoal do professor Ney Lobo
(uma pequena parte dele estava na Cidade Mirim do Colégio Opet, pois havia sido doado
pela esposa; a maior parte de seu acervo estava sob os cuidados dos amigos Aristéia
Moraes Rau, Alberto Rau e Eustaquio Reis Mendonga, e outra pequena parte estava em
sua residéncia, mormente as fotografias de familia), do qual selecionamos 1 ato (1
pagina), 4 oficios (8 paginas ao total) e 1 portaria (1 pagina) referentes ao Colégio Lins
de Vasconcellos, 228 correspondéncias (pessoais e profissionais, totalizando 523 paginas,

entre manuscritas, datilografadas e digitadas) e 179 fotografias (entre registros

° Entdo doutoranda em Educagdo pela Universidade Federal do Parand, com pesquisa a respeito da mulher
e as propostas de formagfo para o trabalho nos periddicos da Federagdio Espirita do Parand, na primeira
metade do século XX.
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profissionais, familiares e do colégio). Relativo especificamente ao Instituto Lins de
Vasconcellos, encontramos outros 28 documentos (totalizando 148 paginas) que versam
sobre a organizagio da Cidade Mirim e outros departamentos da escola, incluindo alguns
panfletos de divulgagdo, croquis da Sala-Ambiente de Educacdo Moral e Civica e um
exemplar do “Jornal Cidade Mirim”. Dos documentos pessoais, encontramos diversos
ensaios escritos e pesquisas realizadas pelo professor, curricula vitae e certificados,
trabalhos académicos realizados em cursos, projetos e relatorios de suas experimentacgdes
pedagogicas, e originais de algumas de suas obras (algumas cdpias eram manuscritas,
outras digitadas), incluindo a Filosofia Politica Espirita, inédita até a finalizacdo desta

tese.

Foram analisados ainda jornais e revistas que referenciavam Ney Lobo, o Instituto
Lins de Vasconcellos, ouelementos importantes para contextualizar sua trajetoria. Assim,
foram objetos de analise: 2 edi¢bes do Didrio do Congresso Nacional, 12 edig¢bes do
Didrio Oficial da Unido; 13 edi¢des do Correio da Manhd (do Rio de Janeiro); 9 edigdes
do Correio do Parand (de Curitiba); 1 edicdio de O Semandrio (de Sdo Paulo); 1 edigdo
do Jornal do Brasil (do Rio de Janeiro); 1 edicdo do Jornal Auta de Souza (de
Sobradinho-DF); e 4 edi¢bes do Jornal Mundo Espirita (de Curitiba). Também foram
feitas analises de leis e decretos que puderam contribuir para a compreensio dos contextos

vivenciados por Ney Lobo.

Buscamos outrossim, pessoalmente, informag¢des na Secretaria de Educagdo do
Estado do Parana, de onde obtivemos 27 paginas de atas de avaliagdes finais de
aprendizagem e exames de admissdo para o 1° ciclo do ensino médio do Instituto/Colégio
Lins de Vasconcellos, entre 1962 e 1973, e 12 paginas para o 2° ciclo, entre 1965 e 1973

(todas impressas a partir de microfilmes).

No Arquivo Publico do Parand, onde também estivemos pessoalmente, nfo
logramos éxito em encontrar informagdes relevantes, tanto sobre Ney Lobo quanto sobre

o Instituto Lins de Vasconcellos.

Ademais, seguindo o direcionamento das orienta¢des de Sandra Jovchelovitch e
Martin Bauer (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p. 90-113), selecionamos possiveis
narradores, dentre aqueles que conviveram com o professor, e organizamos entrevistas
narrativas para a coleta de depoimentos, na perspectiva de “um método de geracdo de
dados” (p. 90). Os narradores compreenderam a esposa e outros quatro amigos pessoais,

além de dois ex-alunos (estes ultimos por e-mail, em resposta a questionamentos, nio
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sendo exatamente entrevistas narrativas). Além disso, visitamos o proprio Colégio (hoje
Colégio Opet de Curitiba, com modifica¢des em suas instalagdes, inclusive na Cidade

Mirim) e a Federagdo Espirita do Parana.

A opclo pelas entrevistas narrativas (EN) se justifica porque estas podem
“reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes, tio
diretamente quanto possivel” (p. 93), minimizando bastante a influéncia do pesquisador
na construgfio da histéria narrada, uma vez que “as regras de execugio da EN restringem
o entrevistador” (p. 95). Apés as entrevistas, fizemos as transcrigdes detalhadas e as
analises. Ao final, como orientam Bosi (2003, p. 66), Gaskel e Bauer (BAUER;
GASKELL, 2010, p. 486-487), submetemos tanto as transcrigdes quanto as analises a

apreciacio e julgamento dos proprios narradores.

Ao lado das narrativas, fez-se necessaria também a investigagio do mais concreto,
como o proprio Colégio Lins de Vasconcellos, a Cidade Mirim (mais por fotografias que
por sua versdo atual, modificada), sua organizagdo e arquitetura, bem como o0s
documentos escolares ja citados (fotografias, materiais de divulgacdo, programas de
ensino, projeto pedagogico e outros registros documentais diversos — além de um livro de
autoria do proprio Ney Lobo, Educacdo Moral e Civica, 5° série, utilizado como manual
no colégio). Outros objetos materiais como quadros, mesas e carteiras, assim como a

organizagdo espacial das salas de aula, s6 puderam ser analisados por fotografias.

Levamos em consideragfio ainda o que comenta Dominique Julia a respeito das
lacunas em sua explanacgiio sobre A Cultura Escolar como Objeto Historico, apontando-
as na conclusio do texto. Essas lacunas nos pareceram sobremaneira importantes para o

nosso estudo:

1°) Néo falei sobre a inculcagdo do habitus tal como ela foi operada no
espaco escolar: habitus cristdos, habitus civicos, ou simplesmente
civilidade pueril ¢ discreta. (...) como através de uma historia oral,
questionando as antigas geragdes, tudo o que de uma cultura tradicional,
ou de uma cultura especifica de determinado grupo social, pdde resistir
a tentativa de aculturacdo da escola, tudo que também pdde acolhé-la e
sustenta-la. (...) existe uma cultura dos jovens que resiste ao que se
pretende inculcar: espacgos de jogos ¢ de astucias infantis desafiam o
esforgo de disciplinamento. Essa cultura infantil, no sentido
antropologico do termo, € tdo importante de ser estudada como o
trabalho de inculcagdo.
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2°) Seria conveniente analisar atentamente as transferéncias culturais
que foram operadas da escola em direcdo a outros setores da sociedade
em termos de formas e de conteudos e, inversamente, as transferéncias
culturais operadas a partir de outros setores em diregdo a escola. (...)

3% Ultima pergunta, mas ndo a menos desprovida de sentido: o que
sobra apos a escola? Quais marcas cla realmente imprimiu nos
individuos de uma sociedade onde ha efetivamente sempre mais escola
(...)? Quais sdo hoje os poderes reais da escola nas sociedades onde ndo
s0 ndo existe uma religido majoritaria, mas onde desmoronaram
também as esperangas de uma regulagdo comum dos costumes por uma
crenga comum, uma religido “civil”, quer se trate da f€é na nagdo, no
progresso ou no triunfo do proletariado? (JULIA, 2001, p. 36-37)

Para a primeira questo, fizemos o estudo da cultura escolar impressa no ILV sob a
perspectiva dos documentos analisados, durante o periodo em que Ney Lobo 14 esteve;
para a segunda questdo, analisamos o quanto do ILV aparece na sitematizacgio filosofica
de Ney Lobo; quanto a terceira questio, ndo foi nosso objeto especifico de estudo aescola,
a ponto de investigarmos as marcas deixadas por ela, a ndo ser alguns pontos tocados

pelos narradores que selecionamos.

Por fim, a especificidade desse filosofo consiste ndio apenas na sua experimentagao
pedagdgica particular, conectada a uma trajetoria coletiva e influenciada pelo militarismo,
mas sobretudo na relagdio metddica que conseguiu estabelecer entre espiritismo e

educagdo, transcendendo seu proprio habitus militar.

Ao intentarmos explorar essa trajetoria intelectual, no entanto, poderiamos ter caido
na tentacdo de arriscar um ensaio biografico ou produzir uma historia de vida
cronologicamente estruturada: “ilusdo retorica™ ou “nog¢des do senso comum”, de acordo

com Pierre Bourdieu. Diz ele:

Produzir uma histéria de vida, tratar a vida como uma historia, isto €,
como o relato coerente de uma seqiiéncia de acontecimentos com
significado e diregdo, talvez seja conformar-se com uma ilusio retorica,
uma representagdo comum da existéncia que toda uma tradigdo literaria
ndo deixou ¢ ndo deixa de reforgar. Eis porque ¢é 16gico pedir auxilio
aqueles que tiveram que romper com essa tradicdo no préprio terreno
de sua realizagdo exemplar. (1996, p. 185)

De fato, a vida humana € descontinua, permeada de contradi¢des e incoeréncias,

guinadas imprevistas e acontecimentos aparentemente sem sentido em cada curva da
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existéncia, ndo sendo possivel tracar um caminho linear e orientado, “que tem um
comecgo” e “um fim, no duplo sentido, de término e de finalidade™ (p. 183). Bourdieu
evoca o filosofo americano Paul Ziff para salientar que o nome proprio € o tnico “ponto
fixo” frente a mutabilidade de situa¢des de uma trajetédria de vida; pelo nome proprio
“Institui-se uma identidade social constante e duravel, que garante a identidade do
individuo biolégico em todos os campos possiveis onde ele intervém como agente, isto
¢, em todas as suas historias de vida possiveis” (BOURDIEU, 1996, p. 186 — grifo do
autor). Alerta ainda para a perigosa ideia de se tentar compreender uma vida como uma
sucessdio de acontecimentos vinculados unicamente a um sujeito “cuja constancia
certamente nfo € senfo aquela de um nome proprio” (p. 189). Ao final do artigo, Bourdieu
enuncia a imperiosa necessidade de se definir os acontecimentos biograficos como

“colocagdes e deslocamentos no espago social” (p. 190); salienta que

ndo podemos compreender uma trajetdria (...) sem que tenhamos
previamente construido os estados sucessivos do campo no qual ela se
desenrolou e, logo, o conjunto das relagdes objetivas que uniram o
agente considerado — pelo menos em certo numero de estados
pertinentes — ao conjunto dos outros agentes envolvidos no mesmo
campo ¢ confrontados com o mesmo espaco dos possiveis. (p. 190)

Ou seja, ndo € plausivel abordar uma trajetoria intelectual, como a que intentamos,
sem que se compreenda os contextos no qual ela se deu. “Quem pensaria em evocar uma
viagem sem ter uma idéia da paisagem na qual ela se realiza?” (p. 190). Assim, ndo nos
furtamos a analise do contexto, e poder-se-a perceber ao longo dessa pesquisa que, de
fato, a vida de Ney Lobo sofreu reviravoltas variadas, deixando constante quase que
unicamente o seu proprio nome, ainda que tenha mantido também varias caracteristicas

de seu habitus, construido ao longo das primeiras décadas de sua vida.

No entanto a ideia de Bourdieu a respeito da biografia como uma “iluséo” poderia
levantar suspeitas sobre as fontes orais utilizadas neste trabalho. Essas suspeitas,
entretanto, ndo se justificariam mais. Ocorre que este artigo de Bourdieu, intitulado A
Ilusdo Biogrdfica, é originalmente de 1986, e, de acordo com Maria da Conceigdo
Passeggi (2014) se trata de um contraponto a um artigo do sociologo italiano Franco
Ferrarotti, publicado na Franca em 1983 e intitulado Histoire et histoires de vie (Historia
e historias de vida), em que este se envereda pela ideia de “autonomia do método

biografico”. Pois bem, Passeggi assevera que
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as mudangas societais, ao longo dos ultimos trinta anos, esmaeceram,
no entanto, os argumentos utilizados por Bourdicu para denunciar a
ilusdo biografica. Por isso, reduzir seu pensamento a esse artigo ndo faz
justi¢a ao seu modo de entender a permanente revolugdo da ciéncia.
(2014, p. 227)

E advoga a tese de que, surpreendentemente, foi o préprio Bourdieu quem acabou
validando o método “(auto)biografico”, por meio da histéria oral. No livro de 1993 sob
sua coordenagdo, intitulado 4 Miséria do Mundo, Bourdieu, ao escrever o capitulo
Compreender, se harmoniza, de acordo com Passeggi (p. 228), “com os grandes
principios do método biografico™ defendidos por Ferrarotti. “Contra a “ilusdo biografica’,
as abordagens de Ferrarotti e de Bourdieu priorizavam a qualidade do material, a sua

riqueza, e nao uma representatividade estatistica” (p. 229). Diz Bourdieu:

o desejo de descobrir a verdade, que ¢é constitutivo da intengdo
cientifica, fica totalmente desprovido de eficacia pratica se ele ndo ¢
atualizado sob a forma de uma “profissdo”, produto incorporado de
todas as pesquisas anteriores que ndo tem nada de um saber abstrato ¢
puramente intelectual: essa profissdo ¢ uma verdadeira “disposicdo a
perseguir a verdade” (...), que leva a improvisar na hora, na urgéncia da
situagdo de entrevista, as estratégias de apresentacdo de si ¢ as respostas
adaptadas, as aprovagdes ¢ as perguntas oportunas, etc., de maneira a
ajudar o pesquisado a dar a sua verdade ou, melhor, a se livrar da sua
verdade. (2008, p. 709 — grifo nosso)

Por fim, Passeggi (2014, p. 232) analisa a obra Eshogo de auto-andlise, de
Bourdieu, concluindo que ha uma evolugdo do pensamento de Pierre Bourdieu no que
concerne ao (auto)biografico, de modo que, no fim, o sociologo francés “aderiu ao

biografico”.

Esta explanacgfo se justifica, porque, como explicitado anteriormente, parte das
fontes para a elaboragéio desta tese sdo provenientes de entrevistas narrativas. Do mesmo
modo, foram analisados trechos autobiograficos do proprio professor em suas missivas,

curriculos e anotagdes pessoais. Nesse sentido, precisamos concordar com Passeggi que,

ndo se busca uma “verdade ontoldgica”, mas compreender como as
pessoas, enquanto sujeitos da experiéncia, percebem o que as afetou no
seu processo de formagdo intelectual, profissional ¢ humana, ¢ como a
narrativa aguca sua reflexividade para compreender o habitus ¢ o
habitar. (p. 233)
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Portanto, nio temos a pretensdo de abranger a totalidade da vida desse intelectual,
que, além de escapar a uma inexistente linearidade historica (embora tenhamos dado um
enfoque cronoldgico nos dois primeiros capitulos), demanda o conhecimento de
pormenores ausentes nas fontes, ainda que estas tenham sido abundantes. Assumimos, no
entanto, a tarefa de montar um quebra-cabecas e dar a ele algum sentido. Essa
[33 1 . : ~ \ . ;.

montagem” €, acima de tudo, uma tarefa de interpretacfo. Frente as fontes, foi necessario

garimpar, observar, selecionar, analisar e interpretar, além de descrever e explicar.

Cabe explicitar que estamos também cientes de que

Ha algo do livre arbitrio do sujeito que fatalmente se perde nessas
categorias que aprisionam a experiéncia. O historiador € aquele que
trabalha diferentes chaves de interpretacdo. Nas trajetorias de Sartre ¢
Aron, por exemplo, hd coisas como o acaso, a necessidade, o livre
arbitrio, que Bourdicu ¢ outros esquematismos ndo sdo capazes de
explicar. Os intelectuais tém questdes mais complicadas do que
sugerem os pardmetros socioldgicos. (SIRINELLI, 2013, p. 52)

Assim, a trajetéria intelectual de Ney Lobo nesta tese, é, de tal sorte, um trabalho
descritivo, analitico e interpretativo, uma analise de itinerarios contextualizados com o
seu tempo, seu ambiente social, politico e cultural, suas redes de relagSes, todos mutaveis
ao longo do percurso. Situamo-lo historicamente a fim de entender o meio em que ele se
inseria, e compreender as origens e 0 esbogo de seu pensamento pedagégico, e a relagéio
entre seus itinerarios e seus ideais, com o intuito ainda de verificar a relevancia historica

de sua producio.

Dessa forma, nos capitulos 1 e 2 temos um recorte temporal que vai de 1919 a 2012,
salientando os itinerarios do professor Ney Lobo de maneira geral, a carreira militar, seus
percursos académicos, os primeiros passos como docente, sua militancia pela educacéo
espirita, alguns trAmites para a publicagio de suas principais obras e suas experimentagdes
pedagdgicas, evidenciando a construgio do seu habitus em diferentes campos sociais.
Nos capitulos 3 e 4 analisamos o Instituto/Colégio Lins de Vasconcellos no perido de sua
idealizacdo pela FEP (décadas de 1950 e 1960) até 1974, recortando o periodo em que
Ney Lobo esteve presente na escola, coincidindo ainda com a primeira metade do Regime
Civil-militar brasileiro, e enfocando as suas ac¢des e teorizagGes dentro da escola.
Optamos, nesses quatro capitulos, por citar longos trechos das correspondéncias de Ney

Lobo pela sua importancia para nossas analises, bem como por talvez nfo serem de facil
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acesso, uma vez que fazem parte de um acervo unico. No capitulo 5 damos énfase a sua
produgéio teorica, focalizando para analise sua filosofia de educagéo. Por fim, encerramos

o texto dessa tese com as Considerac¢des Finais.

Figura 1— Ney Lobo, quando diretor do Colégio Lins de Vasconcellos. Fonte:
acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.



Capitulo 1

Itinerario de Formacao Inicial

1.1 O cacula e sua confortavel infancia

Ney Correia de Souza Lobo nasceu na Praga General Ozoério, centro da cidade de
Curitiba, capital do estado do Parana, no dia 24 de julho de 1919. Era o sétimo e ultimo
filho do senhor Heitor de Souza Lobo (gerente do Banco Nacional do Comércio, agéncia
de Curitiba) e da senhora Clotilde Correia Lobo. Tinha trés irmés e dois irm3os mais
velhos, além de uma irma falecida aos 18 anos de tifo. Eram eles Orion Correia Lobo,
Lélia Correia Lobo (depois Lélia Lobo Camara), Zilda Correia Lobo (depois Zilda

Correia Melo), Nice Correia Lobo e Nelson Correia Lobo.'?

O cagula, segundo sua viuva, dona Vitoria Andolfatto Albuquerque Lobo, foi
criado com todo o dengo, principalmente por suas irmds. Quando crianga, Ney Lobo
morou na Rua Comendador Aratjo (a época Avenida Commendador Araujo), no Centro

de Curitiba.

10 Essas informagdes foram obtidas por meio da andlise de correspondéncias de Ney Lobo e das entrevistas
que realizamos com dona Vitoria Lobo, sua segunda esposa, e os amigos da familia, Alberto Rau e Aristéia
Moraes Rau. Dona Vitéria nos concedeu entrevista em 23 de agosto de 2014, e veio a falecer no dia 23 de
dezembro de 2015. Durante este periodo, nos dispensou mais algumas informacdes através de Alberto e
Aristéia, por e-mail e redes sociais.

22
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Figura 2 — Fotografia de Infancia: Ney Lobo aos  Figura 3 — Fotografia de Infancia (sem data).
8 meses (29/03/1920). Fonte: acervo de Ney Lobo.  Fonte: acervo de Ney Lobo.

Figura 4 — Fotografia de Infancia: Ney Lobo com duas de suas irmds em um
Jardim (sem data). Fonte: acervo de Ney Lobo.



24

As imagens acima (Figuras 2, 3 e 4) séo do acervo fotografico particular de Ney
Lobo. Em seu escritério, dentro da propria casa, pudemos encontrar diversas fotografias
de familia. Notoério é que em plena década de 1920, no Brasil, fotografias ndo eram de
facil acesso, eram um privilégio de alguns poucos que podiam se dar ao luxo de registrar,

para a posteridade, um momento em familia.

Fotografias sdo registros, fontes historiograficas nfio objetivas, mas interpretativas;
registros que “representardo sempre um meio de informagdo, um meio de conhecimento,
e conterdo sempre seu valor documental, iconografico” (KOSSOY, 2001, p. 48). Nio se
trata de uma representagio exata do passado, mas ao ser contextualizada, permite ser
correlacionada com outras fontes documentais. Além disso, € preciso ter um olhar atento
para ndo se deixar enganar pelas fotografias. E perceptivel nas trés fotografias acima, que
as cenas foram arranjadas, as poses foram pensadas e montadas, os angulos foram
criteriosamente escolhidos. Ou seja, “precisamos — assim como no caso dos textos —
prestar atenglo a mensagem e ao remetente, perguntando quem esta tentando nos dizer o

qué e por que motivos” (BURKE, 2001).

Pierre e Marie-Claire Bourdieu salientam que:

De fato, a fotografia surge, desde o inicio, como o acompanhamento
necessario das grandes cerimonias da vida familiar e coletiva. Se se
aceitar, com Durkheim (1995), que as ceriménias tém por fungdo
reanimar o grupo, percebe-se por que a fotografia deve estar associada
a elas, ja que prové os meios para eternizar e solenizar estes momentos
intensos da vida social, em que o grupo reafirma a sua unidade.
(BOURDIEU; BOURDIEU, 2006, p. 32)

Fato importante no que diz respeito a primeira fotografia (Figura 2): por ser o
registro de um bebé, pensamos inicialmente se tratar do filho mais velho de Ney Lobo,
também chamado Ney, nascido em 1957. Entretanto, no verso da imagem (Figura 5
adiante) encontramos trés pistas que atestavam ser realmente uma fotografia do préprio
Ney Lobo: a grafia “Curityba”; a data assinalada, “29 de Mar¢o™; e a frase “Ney com 8§
meses”. Até 1919, o nome da cidade era grafado como “Curityba”. O decreto-lei de 1919,
assinado pelo presidente do Estado do Parana, Affonso Alves de Camargo, estabeleceu
oficialmente a grafia “Curitiba” (FERREIRA, 2006, p. 99). Quanto ao més, sabendo que

Ney Lobo nascera em 24 julho de 1919, é plausivel supor que a fotografia seja realmente
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de 29 de margo de 1920, oito meses, portanto, apos seu nascimento. E se tratava de um

presente a sua “Vovo Therezinha™ (ver Figura 2).

;
£
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Figura 5 — Verso da fotografia da Figura 2. Fonte: acervo de Ney Lobo.

Foto rara, devemos dizer, ja que ““é s6 por volta de 1930 que fotografias da primeira

comunhfo comegcam a surgir, enquanto que as fotografias de batizados sdo ainda mais

recentes e raras” (BOURDIEU; BOURDIEU, 2006, p. 33 — isso no contexto francés, que

dira no Brasil?). Por raras, entendemos inicialmente como também “caras”, 0 que nos

levou a suposi¢éio de que a familia de Ney Lobo pertencesse a elite econdmica de Curitiba.

O estilo de vida dessas familias “era divulgado através das fotografias e coluna social. As

representagdes eram das pessoas jogando ténis no clube, veraneando no litoral, as familias

nas suas mansdes, as festas de batizado, casamentos e noivados” (RENK, 2009b). No

entanto, o sobrenome “Lobo” nfo figura entre aqueles mais briosos da década de 1920,

como “Lefio, Caillet, Munhoz da Rocha, Gomm, Hauer” (RENK, 2009b). Além disso,

as fotografias de familia comecaram a ser tiradas quase imediatamente
apods a criagdo das cameras ¢ por familias de quase todas as camadas
sociais. Elas obedecem a um modelo estabelecido pela nobreza, quando
somente os poderosos ¢ abastados tinham a possibilidade de se fazer
pintar pelos grandes artistas. As sessGes de pose para o pintor
continuaram, durante algum tempo, dada a necessidade de longa
exposi¢do para as primeiras fotografias e, de certa forma, o cendrio, a
indumentaria, as atitudes, a ordem dos retratados continuou a ser
obedecida em retratos de familia de origens geograficas diferentes ¢ de
condigdes econdmicas dispares. Esse estereotipo que, com grande
qualidade, ¢ encontrado entre os ricos ¢ poderosos, pendurado em
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paredes de mansdes ou encerrado em pesados albuns de madeira
trabalhada com fechos dourados, encontra-se também em volta de
espelhos de acampamentos, em gavetas ou caixas de sapato, amarrado
com elastico, em caixas de costura, em casas de cdmodos ou nos velhos
sobrados da cidade. (LEITE, 1994, p. 131)

Talvez aquela fotografia ndo fosse realmente um privilégio. De qualquer forma, no
entanto, os pais de Ney Lobo vinham de uma familia tradicional de ervateiros'!, e ao que
nos informa a senhora Aristéia Moraes Rau, amiga de Ney Lobo, a familia da mie dele

era uma familia de posses de terra.

O cultivo de erva-mate era de fundamental importancia econémica para a regido
Sul do Brasil no final do século XIX e inicio do século XX. E ““em parte dos estados do
Parana e de Santa Catarina a producio da erva-mate foi organizada, ainda no final do
século XIX, na forma industrial” (GERHARDT, 2013, p. 88). Inicialmente, o
beneficiamento da erva era feito em engenhos hidraulicos, posteriormente foram
introduzidos os motores a vapor, uma mudanga “iniciada nas empresas de Ildefonso

Pereira Correia (o Bardo do Serro Azul), situadas em Antonina e Curitiba” (p. 89).

De acordo com Ricardo da Costa de Oliveira, o sobrenome “Correia”, do Barido

Ildefonso, esta representado entre as “Familias Historicas do Parana™

Correia (do litoral), Beira-Portugal / fins do século XVIII. Esta familia
teve importancia central na Provincia. Iniciou-se com o tenente-coronel
Manoel Francisco Correia, o Velho. Esta ¢ a familia do senador imperial
e ministro Manoel Francisco Correia, do deputado Euphrasio Correia,
do presidente de Santa Catarina, Francisco Ferreira Correia (...), do
Bardo do Serro Azul — Ildefonso Pereira Correia, (...). Familia ligada a
economia ervateira. (2000, p. 388 — grifo nosso)

Essa anotago reforga a informagéo a respeito da ascendéncia de Ney Lobo e de que
a familia de sua mée, de quem ele herda o sobrenome “Correia”, se tratava de uma familia
tradicional de ervateiros. Questionamos, entdo, os amigos da familia, a senhora Aristéia
Rau e o senhor Alberto Rau, seu esposo, a respeito do possivel parentesco entre Ney Lobo
e Ildefonso Correia. Segundo os amigos, dona Vitoria informou, embora néo confirmasse

o parentesco, que as familias de Ney Lobo e de Ildefonso!? se visitavam.

11 Plantadores e comercializadores de erva-mate.

12 HA na cidade de Curitiba um Centro Espirita chamado Ildefonso Correia. No site da instituigfo,
encontramos uma extensa biografia do barfio que diz que “os Correia possuiam uma nobreza propria, uma
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Em todo caso, a exportaciio de erva-mate crescera substancialmente entre 1860 e
1930 (GERHARDT, 2013, p. 253-254), tornando-se o principal motor da economia
paranaense; ela esteve, assim, “na origem da riqueza das principais familias do Parana”
(p. 90). Geraldo Camargo afirma que, no final da década de 1920, “a economia baseada
na industrializagdo da erva mate [sic] havia possibilitado o desenvolvimento de Curitiba

praticamente no mesmo ritmo das outras capitais do pais” (2007, p. 155).

Vivendo, pois, numa regifio central da cidade, com acesso a fotografias de infancia,
proveniente de uma familia de produtores de erva-mate, ¢ de se supor que a familia

Correia Lobo pertencesse a classe média ou alta de Curitiba entre os anos 1920 e 1930.

A produciio e exportaciio de mate, porém, entrou em decadéncia a partir da década
de 1930. Marcos Gerhardt afirma que embora existissem “extensos ervais nativos na
América Meridional durante o século XIX™, nos fins da década de 1930 “a maioria deles
estava drasticamente alterada ou havia desaparecido™ (2013, p. 17). A extragfo intensa da

erva e o desmatamento acabaram prejudicando a conservagio dos ervais nativos.

Os amigos (citados) de Ney Lobo informaram que sua familia havia sido
prejudicada financeiramente com a crise da erva-mate: a familia dele, quando o professor
Ney Lobo ficou mocinho, tinha perdido totalmente o status, e o jovem Ney foi para a

escola militar realmente como uma solucdo para a vida dele.

fidalguia peculiar, independente mesmo dos titulos nobilidrquicos”. Logo no inicio, o artigo informa que
“Ildefonso Pereira Correia nasceu aos seis de agosto de 1845, em Paranagud”. Mais adiante, sobre o
biografado, conta: “Ele podia se dar ao capricho do luxo e da opuléncia, sem perder, contudo, o trago de
humildade e humanismo que o mantinha aproximado dos pobres. Honesto e progressista, como comerciante
e como homem publico. Grande alma. Coragéo bondoso. Carater nobre e puro. Homem laborioso e probo.
Espirito empreendedor e de iniciativa. Foi o maior e mais abastado industrial, no seu tempo. Todas as
iniciativas progressistas e caridosas buscavam o seu apoio, que ndo recusava, sempre que se tratasse do
bem da provincia ou da semeadura do bem a favor do proximo. Tinha satisfa¢do em ser ttil: a sua bondade
fez com que se lhe desse o titulo péstumo de Pai dos Pobres. Foi fundador, mentor e 1° Presidente do Clube
Curitibano e da Associacdo Comercial do Parana, do Banco Mercantil e Industrial do Parand”. Por fim,
esclarece que [ldefonso morreu fuzilado em 20 de maio de 1884 (CEIC, s/a). No site da Federacfo Espirita
do Parana ha também uma biografia de Ildefonso Correia, com teor bastante semelhante ao texto do CEIC,
na qual constam algumas fontes de pesquisa sobre o biografado, ver FEDERACAO ESPIRITA DO
PARANA. Jldefonso  Perreira  Correia.  2008. Disponivel em  www.feparana.com.br/
topico/?topico=558. Acesso em 9 set. 2016.



http://www.feparana.com.br/
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1.2 Preambulo da construcio de um habitus

Posto isso, vale aqui analisar alguns outros pontos importantes na construgio
histérica, social e politica do contexto ao longo do qual Ney Lobo iniciou o ensino

secundario por volta de 1931 até formar-se militar em 1943.

Aquela década de seu nascimento e as duas seguintes foram marcadas por varias
manifestagdes sociais e trabalhistas, além de rebelides militares e divisdes politicas. A
partir da década de 1920, momento em que se consolidavam na Russia as estruturas
politicas e sociais iniciadas com a Revolugdo de 1917, crescia 0 movimento operario
brasileiro, liderado principalmente por imigrantes europeus, que traziam do Velho Mundo

as ideologias politicas do comunismo e do anarquismo.

Nessa década, mormente durante os governos dos presidentes da Republica
Epitacio Pessoa (1919 a 1922) e Artur Bernardes (1922 a 1926) uma série de rebelides
armadas lideradas por tenentes definiu o Movimento Tenentista (cujo marco inicial fora
o levante do Forte de Copacabana em 6 de julho de 1922), que reivindicava o “voto
secreto”, a “diminui¢io da descentralizagfo federativa” e a “obrigatoriedade do ensino
primario e profissional” (RODRIGUES, M., 2010, p. 52). Esses tenentes rebelados eram
minoria no Exército, de acordo com o historiador Moacir José dos Santos (2005), mas o
movimento provocou uma cis@o na instituico entre legalistas e rebelados, bem como
novas crises politicas, e contribuiu posteriormente para o desmantelamento da Republica
Oligarquica do “Café-com-Leite” e para uma maior influéncia dos militares na politica

nacional, ndio sem conflitos dentro da prépria instituicdo do Exército.

O socidlogo Sérgio Miceli informa que

Os tenentes sobre os quais existem informagdes biograficas bastante
detalhadas, (...) tém em comum com os letrados a origem oligarquica ¢
atrajetoria em declinio de suas familias. (...) [Mas] o que mais distingue
os tenentes dos letrados € a distancia muito maior entre as familias de
origem dos primeiros ¢ o polo intelectual da classe dirigente. (...)

Frequentemente integrantes de proles numerosas € muitas vezes
marcados pela condigdo de filhos de um segundo casamento do pai, os
tenentes acumulam os handicaps ligados a sua posi¢do de cagulas em
familias numerosas com os que resultam da decadéncia da familia tanto
do ponto de vista da posigdo ocupada pelo pai como da perda do capital
econdmico. (2001, p. 39-40)
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Embora num contexto posterior, Ney Lobo tem em comum com os tenentes
revolucionarios trés pontos importantes: 1) a origem, sendo “oligarquica”, ao menos de
classe média, em uma familia que teve um declinio financeiro; 2) a distdncia em relagio
ao polo intelectual da classe dirigente, ja que sua familia parece néo ter relagdes com
carreiras politicas; e 3) era o cagula, o sétimo filho de uma familia numerosa. Distingue-
se no entanto, por ter concluido o ensino secundario e galgado postos mais avangados no
oficialato, como também ter dado continuidade aos estudos no ensino superior, ja no final

da carreira militar.

Ainda sobre aqueles tenentes:

Formados na Escola de Realengo com grande rigor técnico, sentindo-
se profissionais a servigo da sociedade e ndo dos governos, os tenentes
comporiam um movimento, no interior do qual conviviam visdes
diferenciadas de intervengdo na sociedade. (RODRIGUES, M., 2010,

p.51)

Havia, assim, no movimento tenentista duas vertentes ideologicas: uma radical e
nacionalista, liderada pelo capitido portoalegrense Luis Carlos Prestes, militar de forte
inclinagdo comunista, que defendia profundas reformas sociais e econémicas, assim como
o fim da Republica Oligarquica; e outra moderada e conservadora, representada pelo
tenente cearense Juarez do Nascimento Fermnandes Tavora, que defendia reformas
politicas mais liberais. Esta ultima vertente conseguiu aliar-se politicamente as
oligarquias que discordavam da classe dirigente, concorrendo juntas para a efetizagdo da
chamada “Revolugéo de 19307, que p6s fim a Primeira Republica e elevou a presidéncia

o gaucho Getulio Domelles Vargas.

O estado do Parana teve papel estratégico na Revolugdo/Golpe de Estado de 1930.
Militares federais ali sediados, a Policia Estadual do Parana e grande parte da populagéo
deram apoio ao movimento revolucionario (OLIVEIRA, R. C., 1997). O assassinato de
Jodo Pessoa em Recife, o vice de Getulio, em 26 de julho, havia transformado o que era
uma conspirago em um movimento armado a partir de 3 de outubro; movimento esse
que partiu do Rio Grande do Sul em dire¢do ao Rio de Janeiro, passando pelo Parana e
por Séo Paulo, e que contou também com o apoio popular em virtude da crise econémica
nacional. Assim, a 5% Regido Militar e a For¢ca Estadual Paranaense foram a principal
frente do ataque de outubro a Sao Paulo, estado que havia apoiado Julio Prestes como

sucessor do presidente Washington Luis contra Getulio Vargas nas elei¢des de margo.
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Dessa forma, do Parana, que ja havia tido o presidente deposto desde o inicio de
outubro e estava sob o governo revolucionario do general Mario Alves Monteiro
Tourinho, os militares e civis gauchos dirigiram as operag¢des, de modo que no dia 20 de
outubro, “desembarcava apoteoticamente em Curitiba” (OLIVEIRA, R. C., 1997, p. 48)
Getulio Vargas, fardado como militar. Cabe aqui uma conjectura: teria o infante netinho
de dona Therezinha avistado o politico gaticho? Morando no centro da capital paranaense,
que a epoca contava com cerca de 100 mil habitantes, € presumivel que tenha presenciado
o0 evento; além disso, alunos de varias escolas desfilaram para Getulio — estaria o pequeno
Ney entre eles? Existe possibilidade, mas ndo encontramos fontes a esse respeito. Em
todo caso, dali os revolucionarios seguiram por S&o Paulo a sede do governo federal no
Rio de Janeiro, e no dia 24 de outubro, Washington Luis foi deposto pelos militares do
Movimento Pacificador, sob pretexto de manutengfo da paz, assumindo o governo uma
junta militar’®, a Junta Revolucionaria Govemativa, que, “diante das dificuldades
militares” (SANTOS, 2005, p. 105), entregou o Executivo a coalizio sob a lideranga de

Getulio Vargas em 1° de novembro, pondo fim a Primeira Republica.

(...) o Parana pela sua situagdo geografica, pelo civismo de seu povo,
ndo poderia ficar indiferente a essa acdo coletiva de reivindicagdo dos
direitos nacionais. A conspiragdo revolucionaria espalhava-se por todos
os recantos do pais. Urgia acelerar a reagdo o quanto antes para impedir
a posse do novo governo. No dia 14 de junho de 1930, por intermédio
do Capitdo Djalma Dutra, recebi as credenciais verbais do meu antigo
companheiro de Escola Militar dr. Getulio Vargas, para organizar no
Parana um movimento de apoio ao que ia se realizar no Sul, Minas ¢
Norte do pais. Embora se tratasse de uma missdo ardua ¢ de alta
responsabilidade, ¢ ja decepcionado com os fracassos sucessivos de
tantas reagdes, aceitei essa pesada incumbéncia, conseguindo o apoio
de alguns oficiais da guarnigdo (...). (TOURINHO, 1980, p.80)

Como se pode observar, Curitiba nfio estava distante da ebulig¢do politica da capital
da Republica, havia ali reflexos da crise politica. Mas nio somente. Com a quebra da
bolsa de valores de Nova lorque em 1929, o consumo de bens e servigos despencou no
mundo ocidental, diminuindo com isso as exportagdes brasileiras, de modo que da mesma
forma que a queda na exportagdo de café abateu o poder politico e econdmico dos

paulistas, a reducfio significativa na exportagdo de erva-mate atingiu igualmente a

13 Nos dizeres do historiador Edgard Carone, a Primeira Republica havia se iniciado com um golpe militar
e acabado com outro golpe militar (1976a, p. 64).
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industria do Parana'*. Esse, um dos motivos do apoio popular paranaense a0 movimento

que levou a Revolugéo de 1930.

Apos essa reviravolta politica e o estabelecimento do que se convencionou chamar
de Era Vargas, o cenario politico-social se modificou completamente. A constituicdo de
1891 foi revogada, e até a constituinte de 1934, Getulio Vargas governou por decretos
com amplos poderes; o Congresso Nacional, os Congressos Estaduais e as Camaras
Municipais foram fechados provisoriamente, e varios tenentes foram nomeados como
interventores para os governos estaduais. O Parana figurou entre os estados mais estaveis
politicamente durante a Era Vargas, sob o governo do general Mario Tourinho até

dezembro 1931, e de Manuel Ribas, de janeiro 1932 a novembro 1945,

A aproximagio entre os militares e o presidente da Republica culminou na
implanta¢éo do Estado Novo em 10 de novembro de 1937, quando os militares encetaram
um Golpe de Estado, outorgando uma nova Constitui¢io Federal e tornando Vargas
efetivamente ditador até a sua deposicfio e rentiincia em 29 de outubro 1945. Durante este
periodo, Vargas comprometeu-se em incentivar a industria bélica brasileira, enquanto o
Exército garantiria a paz e a seguranca nacional, apoiando-o na eliminacdo dos
regionalismos em favor do nacionalismo e de uma politica federal forte, sustentada por
um governo nacionalista, autoritario, centralizador e populista, contando com a anulagéo

do Congresso Federal, das assembleias estaduais e dos conselhos municipais.

Outro motivo para o golpe de 1937, além da insatisfacdo com a Constituigdo de
1934, foi 0 medo de uma iminente revolugdo comunista com a divulgagdo de um falso
relatério a respeito do Plano Cohen'®, cuja andlise escapa aos objetivos deste trabalho'’.
Mas um dos pontos que precisa ficar claro neste periodo € a existéncia de um

anticomunismo sustentado pela Lei de Seguranca Nacional (Lei n® 38, vigente desde 4

14 Esta nflo foi a inica causa da queda das exportacdes da erva-mate. Marcos Gerhardt aponta que as causas
“decorreram de uma combinacdo complexa de motivos™ (2013, p. 257); Marisa Correia de Oliveira (1974)
e Antonio Dias Mafra (2008) afirmam que as exportacdes brasileiras de erva-mate diminuiram na década
de 1930, porque a Argentina, principal importador do produto, havia aumentado a sua produgfo interna e
diminuido as importacdes.

13 Durante a vacancia entre dezembro de 1931 e janeiro de 1932, assumiu provisoriamente como interventor
federal, Jodo David Perneta.

16 Para maiores detalhes sobre o Plano Cohen, indicamos o estudo de CARONE (1974, p. 68-72).

17 “Seguiu-se, a partir dai, um processo que acabaria por desaguar em outro golpe de Estado, o de 1964,
que apresentaria certas especificidades com relagdio a 19377 (GERMANO, 1990, p. 48).
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abril de 1935 — BRASIL, 1935), que criminalizava com rigor qualquer tipo de

insurgéncia, abrindo brechas para a criminalizagdo também dos movimentos de esquerda.

Antes da lei entrar em vigor, oficiais do Exército e da Armada haviam publicado
um Manifesto a Nagdo, colocando-se contrarios ao projeto de Lei o qual consideravam
como mordaga da consciéncianacional (CARONE, 1974, p. 64). Além disso, as propostas
da Alianca Nacional Libertadora (ANL), as relagdes de Luis Carlos Prestes com a
Internacional Comunista e a sua tentativa frustrada de golpe de estado em novembro
1935, conhecida como a “Intentona Comunista”, em que participaram quatro oficiais
militares e varios suboficiais e pragas'®, parecem estar entre os motivos que levaram a
alta cupula do Exército Brasileiro (representada no Estado-Maior), embora tendo parte
dos seus oficiais contrarios a Lei de Seguranca Nacional, a aumentar esforgos para minar
as influéncias de esquerda entre os oficiais, bem como evitar a sublevagéo dos pragas, de
modo que tais inclinagdes politicas, a partir dali, seriam encaradas como insubordinago,
e o Exército se tornaria “a maior barreira do avangco do Comunismo Internacional no

Brasil”, nos dizeres apologéticos de Claudio Moreira Bento (2004, p. 19).

Esses episodios tormaram-se pretextos para a decretacdo do Estado Novo, e
contribuiram para a elaboracdo de procedimentos que levaram ao afastamento de
militares afeitos aos ideais de esquerda, de modo que, a partir de 1937, os militares
remanescentes se uniram contra um inimigo comum na figura do comunismo, e 0 inimigo
externo é um item basico para a elaborago de uma doutrina militar (BELLINTANI, 2009,

P. 93).

Assim, enquanto se da a ascens@o do nazismo na Alemanha e do fascismo na Italia,
por aqui “parte da cipula militar brasileira vai alimentar grande simpatia pelo ideario
direitista e autoritario expresso pela A¢fo Integralista Brasileira (AIB)” (GERMANO,
1990, p. 46), partido politico fundado pelo modernista Plinio Salgado em 7 de outubro de

1932, com forte inclinago fascista, nacionalista e anticomunista.

Os integralistas se tornaram os ““guardides da ordem’ e delatores da oposi¢io™

(CARONE, 1974, p. 66), erigiram simbolos, uniformes (eram conhecidos por isso como

18 Com relagfio a hierarquia do Exéreito Brasileiro, tal assim se organiza, da mais alta patente 4 mais baixa
graduacdo: Oficiais Generais — Marechal, General de Exército, General de Divisdo, General de Brigada,
Oficiais Superiores — Coronel, Tenente-Coronel, Major, Oficial Intermediario — Capitdo, Oficiais
Subalternos — 1° Tenente, 2° Tenente, Aspirante a Oficial; Graduados (ou Pragas) — Subtenente; 1°
Sargento, 2° Sargento, 3° Sargento, Taifeiro-Mor, Cabo, Taifeiro de 1* Classe, Taifeiro de 2° Classe,
Soldado.
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“camisas-verdes”) e rituais, no sentido de prescrever uma identidade. Bourdieu nos

esclarece que

os simbolos sdo os instrumentos por exceléncia da “integragdo social”:
enquanto instrumentos de conhecimento ¢ de comunicagdo (...), eles
tornam possivel o consensus acerca do sentido do mundo social que
contribui fundamentalmente para a reprodugdo da ordem social: a
integragdo “ldgica” € a condicdo da integragdo “moral”. (2011, p. 6.)

Naéo era outra a intengfio da AIB. E sabemos que o proprio Vargas langou mao de
uma propaganda altamente personalista e carregada de simbologia durante seu governo.
Em todo caso, apesar de contar com o apoio de Getulio no inicio e de té-lo apoiado, a

AIB foi dissolvida juntamente com todos os demais partidos no Estado Novo.

Antes e durante este periodo conturbado da politica brasileira, houve reformas na
organizagdo do ensino nacional, que passaremos a analisar adiante no sentido de perceber
melhor o contexto educacional no qual estava imerso Ney Lobo antes de entrar para a
Escola Militar do Realengo e também durante seu estagio 14 dentro; por isso,
precisaremos entender ainda como os episodios descritos até aqui determinaram a
organizagdo militar e instrucional nessa escola especificamente, e sua influéncia no

tempo. Assim poderemos compreender a formag@o do sabitus militar em Ney Lobo.

1.3 O pensamento elaborado no Gymnasio
Paranaense, na Escola Militar do Realengo ¢ em

estudos autonomos

E envolto nesta atmosfera politico-social e econdmica instavel que cresce e é

educado Ney Lobo.

Voltando um pouco no tempo, vale dizer que durante a década de 1920, havia
tomado corpo a ideologia de que as raizes dos problemas nacionais estavam na saude e

na educagio publicas'®, julgadas precarias. No que concerne a educagdo moral, por

19 As relagdes entre educagfo e saide permeou toda a década, tanto que em 14 de novembro de 1930 foi
criado, pelo decreto n° 19.402, j4 no Governo Provisério de Getulio Vargar, 11 dias apenas apos a sua
posse, o Ministério dos Negocios da Educacgéo e Saude Publica, transformado em Minstério da Educagéo e
Saude pela lei n° 378 de 13 de janeiro de 1937, e finalmente desmembrado em Ministério da Satde e
Ministério da Educacéo e Cultura em 1953, sob o segundo governo de Vargas, pela lei n° 1.920 de 25 de
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exemplo, recomendava-se o servigo militar obrigatdrio como solugéo. Essa era a proposta
de intelectuais como Monteiro Lobato, Afrdnio Peixoto, Belisario Penna e Olavo Bilac

(RENK, 20092, 109)

Houve ainda o empreendimento de esfor¢os de intelectuais e de politicos no sentido

de se construir uma identidade nacional®

e erigir um Brasil moderno, estratégias num
campo de lutas simbdlicas “a respeito da identidade étnica ou regional” (BOURDIEU,
2011, p. 113-114), para impor uma simbologia nacional, uma histéria coletiva comum e
um “sentido de pertencimento” (OLIVEIRA, L. L., 1997, p. 186). Esses intelectuais,
“desiludidos com a Republica e convencidos de que na educagéio residia a solugio dos
problemas do pais” (CARVALHO, 1997, p.115), entre eles Monteiro Lobato, Alberto
Torres, Olavo Bilac, Oliveira Viana, Gilberto Freyre, Fernando de Azevedo, Manoel
Bonfim, dentre outros escritores, advogados, médicos, professores e engenheiros,
movimentaram grande discussio acerca de temas como educagfo, saude, patriotismo e
nacionalismo, denunciando “o Brasil como arcaico, atrasado, comandado por uma
politica incompetente” (OLIVEIRA, L. L., 1997, p. 139). Em resumo, pretendiam um

projeto de saude e educacio publicas como instrumentos de nacionalizagéo.

O fato € que com o fim da Primeira Grande Guerra, a ideia de nacionalismo tornou-
se tendéncia mundial nas décadas de 1920 e 1930, no sentido de se opor os liberais ao
espirito de revolugdo inspirado pela Russia, e se materializou de maneira mais abrangente
na Italia e na Alemanha. No Brasil havia conflitos entre diferentes pontos de vista em
relacdo ao nacionalismo (OLIVEIRA, L. L., 1997, RODRIGUES, M., 2010), mas
sobrepds-se uma tendéncia ufanista que “permeou o imaginario brasileiro” como “uma
das matrizes que até hoje alicergam interpretacdes sobre o Brasil” (RODRIGUES, M.,
2010, p. 56).

Era necessario, portanto, buscar as raizes da identidade nacional ao mesmo tempo
em que se deveria “curar os males da na¢do” (RENK, 2009b) e “regenerar’” o pais. Para

boa parte dos intelectuais, a falta de patriotismo, as doengas e o analfabetismo figuravam

julho. Com o decreto n° 91.144 de 15 de margo de 1985, sob a vice-presidéncia de José Sarney, passou a
ser apenas Ministério da Educagfio, sendo criado o Ministério da Cultura em separado. Permanece até hoje,
porém, a sigla: MEC.

20 “pParalelamente, a auséncia de uma identidade paranaense também era sentida. Os intelectuais criaram o
Movimento Paranista que visava a unido dos que amavam o Parand e criar uma identidade. A acfio do
Movimento Paranista envolveu artistas, escritores, professores, literatos e outros que conclamavam o amor
pelo Parand e a criacfio de elementos simbolicos para a construcdo de uma identidade paranista.” (RENK,
2009b)
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entre os grandes males que assolavam o Brasil. Para Olavo Bilac, por exemplo (mas néo
apenas ele, e num contexto diferente do vivenciado pelo militar Ney Lobo, obviamente),
a solugéio para a falta de patriotismo estava na formagfo militar e na formag&o moral; um
nacionalismo “fortemente civilista e militarista, buscando na ordem, na disciplina e na
coesdo a ampliagdo da democracia” (RODRIGUES, M., 2010, p. 57). Importante ressaltar
as semelhangas entre este pensamento e o do professor Ney Lobo, como serd analisado
nos capitulos 4 e 5 deste trabalho. Enfim, ao longo da década de 1920, esses intelectuais
lideraram varias reformas educacionais, “como Anisio Teixeira, Francisco Campos,
Fermando de Azevedo, com identidades teoricas e politicas diferentes, apesar de serem

todos considerados “escolanovistas’.” (RENK, 2009b).

Foi na escola que o Estado, exercendo o seu poder simbolico, pretendeu difundir o
discurso nacionalista e os ideais civicos para a construgio da identidade nacional, “como
poder de constituir o dado pela enunciagio, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de
transformar a visdo do mundo™! (BOURDIEU, 2011, p. 14), e as reformas educacionais
foram os instrumentos oficiais de materializacio do discurso. Dessa forma, foram
realizadas diversas reformas estaduais: S&o Paulo em 1920, com Sampaio Doria; Ceara
entre 1922 e 1923, com Lourengo Filho; Parana em 1923, com Lysimaco Ferreira da
Costa; Bahia entre 1924 e 1925, com Anisio Teixeira; Rio Grande do Norte entre 1925 ¢
1928, com José Augusto Bezerra de Meneses; Minas Gerais entre 1927 e 1928, com
Francisco Campos; Rio de Janeiro entre 1927 e 1930, com Fernando de Azevedo;

Pernambuco em 1928, com Carneiro Ledo.

Com o Decreto n® 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, conhecido como a “Reforma
Jodo Alves/Rocha Vaz”, o ensino secundario passou a ter seis anos de duragéio, de modo

que

O conjuncto de estudos do curso secundario integral compreende as
seguintes materias: - portuguez, francez e latim, obrigatorias, inglez, ou
alemdo, 4 escolha do alumno, hespanhol ¢ italiano, facultativas,
observado o disposto no paragrapho seguinte, instruccdo moral e
civica, geographia, algebra, geometria ¢ trigonometria, historia
universal e do Brasil, physica, chimica e historia natural, philosophia e
historia natural, philosophia ¢ historia da philosophia, literatura da

21 Isso foi ainda mais proeminente no Estado Novo (1937-1945) (GOMES, 2003) e no Regime Civil-militar
(1964-1985) (GERMANO, 1991).
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lingua brasileira ¢ das linguas latinas, e sociologia. (BRASIL, 1925,
Art. 48 — grifo nosso)

A lei estabelecia ainda que

O programma de ensino da instrugdo moral e civica, no curso
secundario, constara de ampliagdo do ensino ministrado ao curso
primario (art. 55, § 2°), accrescido de nogdes positivas dos deveres do
cidaddo na familia, na escola, na patria, ¢ em todas as manifestacdes do
sentimento de solidariedade hummana, commemoragdes das grandes
datas nacionaes, dos grandes factos da historia patria ¢ universal,
homenagens aos grandes vultos representativos das nossas phases
historicas ¢ dos que influiram decisivamente no progresso humano.
(BRASIL, 1925, Art. 48, § 4°)

No caso especifico do Parand, “a educacio deveria formar o aluno ativo, com bons
habitos de higiene e disciplinado?? (...) cabia ainda nacionalizar as escolas étnicas,
homogeneizando lingua e tempos escolares” (RENK, 2009a, p. 99). Os fundamentos da
reforma foram entregues ao presidente do Estado do Parana pelo inspetor geral do ensino
Lysimaco da Costa em 1923 sob o titulo “Bases Educativas para Organizagio da Nova
Escola Normal Secundaria”, incorporando principios da Escola Nova para o Ensino

Primario e a reforma da Escola Normal.

O texto da Lei 2.196, de 24 de marco de 1923 estabelecia o escotismo como
“instituicdio afeita ao ensino da moral e do civismo™ (PARANA, 1923). O espirito
patridtico e o civismo eram, pois, alimentados nas escolas publicas por rituais e
solenidades, como a entoa¢fio do Hino Nacional e a reveréncia a Bandeira Nacional, de
forma a construir “uma memoria nacional capaz de organizar e de disciplinar os
individuos” (OLIVEIRA, L. L., 1997, p. 186), e por comemoragdes festivas de datas
civicas, como a Independéncia e a Proclamagfio da Republica. Assim, essas
“comemoragdes civicas e patridticas tiveram importante papel na formagdo moral do

povo do Parana” (RENK, 2009b).

Nao conseguimos identificar a escola na qual Ney Lobo cursou o ensino primario,
entretanto as fontes pesquisadas (cartas, curricula vitae e diplomas) sugerem que ele
cursou o ensino secundario no Ginasio Paranaense (ou Gymnasio Estadual do Parana),

instituicdo que teve como professor e depois diretor o mesmo Lysimaco da Costa nos

22 Principios que Ney Lobo incorporou.
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principios dos anos 1920 (em seguida, ele assumiu a Dire¢do Geral do Ensino do Estado
do Parana). Mas € possivel afirmar que no contexto educacional das décadas de 1920 e
1930 estdo as origens do habitus civico e patriotico de Ney Lobo, que se consolidou com
a Doutrina Militar®® durante o seu estagio na Escola Militar do Realengo, como

consideraremos mais adiante.

O estudo secundario de Ney Lobo deu-se ja durante a Era Vargas, mas embora néo
tenha sido possivel identificar se e como ele viveu na escola os efeitos das reformas
citadas acima, € possivel sugerir que o seu curriculo escolar secundarista ndo se deu sob
os efeitos das reformas que vieram posteriormente, como a “Reforma Francisco

Campos™.

Ocorre que, uma vez no poder, Getllio Vargas tratou de organizar o Executivo, e
“um grupo ‘seleto’ de intelectuais foi convocado para assumir cargos de cupula do
Executivo ou, entdo, para ocupar as principais trincheiras do poder central” (MICELI,
2001, p. 209). Um dos primeiros atos do Governo Provisério, em 14 de novembro de
1930, foi a criagdio de um ministério que assumisse as questdes educacionais do pais: o
Ministério dos Negocios da Educagio e Saude Publica (MESP). Assumiu como ministro,
em 6 de dezembro de 1930, o advogado e professor Francisco Luis da Silva Campos, o
mesmo que assumiu mais tarde o Ministério da Justi¢a e veio a elaborar a Constituigéo
de 1937, desincumbindo o Estado da educagéo publica e dando aquele “apenas um papel
subsidiario” (GUIRALDELLI Jr., 2001, p. 81), mas que enquanto no MESP?* deu

prosseguimento ao ideal de Estado educador.

23 A Doutrina Militar é um conjunto de regras e praticas que trata da organizagiio, dos objetivos e do
funcionamento cotidiano das Forgcas Armadas, bem como das estratégias, taticas e operac¢des de guerra
(embora ndo seja propriamente a Doutrina de Guerra, mas esta a ela relacionada, assim como a Doutrina
de Seguranca Nacional), ¢ os métodos de comando e de ensino nas Escolas Militares, visando
prioritariamente a defesa; “ela reflete o pensamento da época, as preocupagdes, os interesses, a organizagio
administrativa do exército, a mobilizagio, a disponibilizacdo dos meios, a compra de material, a instrucio,
as conferéncias, os cursos, enfim, todo envolvimento diario da forca” (BELLINTANI, 2009, p. 88), mas &
a politica nacional, com relagdo ao desenvolvimento social, econdmico e cientifico, “quem fornece as regras
para a formulagfo da doutrina militar” (p. 91).

24 Durante o intervalo entre 16 de setembro e 1° de dezembro de 1931, assumiu interinamente o médico
Belisario Augusto de Oliveira Penna; apos esse periodo, retornou Francisco Campos; em 16 de setembro
de 1932, a pasta foi passada para o também médico Washington Ferreira Pires; e por fim, em 25 de julho
de 1934, assumiu o advogado e professor Gustavo Capanema Filho. Todos os quatro ministros da educacéo
na era Vargas eram mineiros, consequéncia da alianga politica entre Minas Gerais e Rio Grande do Sul para
a subida de Getulio ao poder.
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Dessa forma, em 1931, iniciou-se a primeira reforma educacional com abrangéncia
nacional, encabecada pelo ministro Francisco Campos?® e com visivel inspiragio
escolanovista. Interessa-nos principalmente a reforma do ensino secundario, no qual Ney

Lobo estava ingressando.

Ela [a “Reforma Francisco Campos”] imprimiu organicidade ao ensino
secundario por meio de varias estratégias escolares (...) a cultura escolar
definida pela reforma de 1931 procurava produzir um habifus burgués
nos estudantes secundaristas, a partir da educagdo integral ¢ de praticas
de disciplinamento ¢ de autogoverno. (DALLABRIDA, 2009, p. 185)

O ensino secundario estava compreendido entre o ensino primario e o ensino
superior, servindo de atrio a este, de modo que, a partir da “Reforma Francisco Campos”,
passou a ter sete anos de duragdo dividido em dois ciclos, o primeiro de cinco anos
(fundamental — 1* a 5% série) e o segundo de dois anos (complementar — 1% e 2% série).
Assim, as principais medidas empreendidas pela reforma de 1931 consistiram no
estabelecimento definitivo do curriculo seriado, a frequéncia obrigatoria®®, o
detalhamento do sistema de avaliagdo dos alunos, e a equiparagfio de todos os colégios
secundarios, publicos e privados, ao Colégio Pedro 11?7 do Rio de Janeiro por meio da
reestruturagio do sistema de inspecéio federal, “a ser feito por uma rede de inspetores
regionais” (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 1984, p. 190), homogeneizando a

cultura escolar do ensino secundario em todo o pais.

Comparando alguns pontos das reformas de 1925 e de 1931, temos o seguinte: o
Art. 54 do Decreton® 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, estabelecia que a aprovagdo no
5° ano era condicdo para a admissio ao exame vestibular e matricula em curso superior

em caso de aprovacfio, enquanto que o paragrafo Unico estabelecia o grau de “bacharel

25 A “Reforma Francisco Campos™ reorganizou o ensino secundario (Decreto n® 19.890, de 18 de abril 1931
e Decreto n° 21.241, de 14 de abril 1932) e superior (Decreto n® 19.851 de 11 de abril de 1931) no pais,
criou o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) (Decreto n° 19.850 de 11 de abril de 1931), organizou a
Universidade do Rio de Janeiro (Decreto n° 19.852, de 11 de abril 1931) e o ensino comercial (Decreto n°
20.158, de 30 de junho 1931). Destaque para a instituicdo do ensino religioso facultativo nas escolas
publicas brasileiras (Decreto n® 19.941, de 30 de abril 1931).

26 Até entdo, os alunos nfio eram obrigados a frequentar a escola, que promovia cursos preparatorios aos
exames parcelados para a obtengdo da conclusfo do ensino secundario. Otaiza Romanelli lembra que “a
Reforma Rocha Vaz, de 1925, tentou eliminar os preparatorios, mas, ao que parece, em vio, ja que a propria
Reforma Francisco Campos faz mengéo a existéncias deles ainda em 1929 (2003, p. 135).

27 Na realidade, o sistema de equiparagfio das escolas secundarias com o Colégio Pedro II foi iniciado por
Benjamin Constant em 1890. Mas antes da reforma promovida por Francisco Campos, ndo havia um
sistema de ensino nacional; cada estado tinha a sua prépria legislacdo a respeito. Com a reforma, passa a
haver uma obrigatoriedade de homogeneizagéo.
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em sciencias e lettras™ ao estudante que cursasse e fosse aprovado no 6° ano; ja o Decreto
n°® 19.890, de 18 de abril 1931 preconiza a idade minima de 11 anos (Art. 19) para o
ingresso no ensino secundario por meio de exame de admisséo (Art. 18) e o ingresso em
curso superior dependente do cumprimento dos dois ultimos anos do ensino secundario
(Art. 4°), sendo que as disciplinas propedéuticas deste segundo ciclo seriam distintas para
os candidatos ao curso juridico (Art. 5°), de medicina, farmacia e odontologia (Art. 6°) e
de engenharia ou arquitetura (Art. 7°); para a “Faculdade de Educagfo, Sciencias e
Lettras™, a lei ndo discriminava as disciplinas. O decreto ndo mais conferia o grau de
bacharel em ciéncias e letras ao aluno formando, mas uma “formagido geral”
(DALLABRIDA, 2009, p. 186), e ndo mais preconizava a disciplina de Educagédo Moral
e Civica, considerada “inutil” pelo ministro; “o conteudo desta disciplina (...) foi
transferido para a disciplina de Educacgfio Religiosa (...), como parte integrante do pacto

que Francisco Campos costurou entre o Governo Provisorio e a Igreja Catélica” (p. 189).

O aumento nos anos de escolaridade, somado ao carater enciclopédico das
disciplinas, embutiu no ensino secundario uma natureza elitista, como analisam
Dallabrida (2009, p. 187) e Romanelli (2003, p. 136-137), por se caracterizar como um
periodo muito longo de estudos tedricos, gerais e propedéuticos, bem diferente do periodo
mais curto de estudos praticos e especificos do ensino técnico-profisional e do ensino
normal. Além disso, o sistema de avaliagfio tornava-se exageradamente rigido, extenso e
centralizado. Apenas uma classe privilegiada poderia dispor de cinco longos anos numa

formagdo cultural geral e mais dois anos de preparagio para 0 ensino superior.

E possivel, no entanto, como sugerimos anteriormente, que Ney Lobo ndo tenha
sido diretamente atingido por essa reforma. Em suas anotagdes pessoais, ele afirma ter
cursado o antigo Curso Secundario de 5 anos no Ginasio Paranaense, formando-se
bacharel?® em ciéncias e letras no ano de 1936. Uma vez que a lei tivesse entrado em

vigor, este grau no mais poderia existir em 1936. O Art. 81 estabelece:

A presente reforma se applicard immediatamente aos alumnos da
primeira ¢ segunda séries do ensino secundario, proseguindo os das
demais séries o curso na forma da legislagdo anterior a este decreto e
ficando, para se matricularem nos cursos superiores, sujeitos a exame
vestibular. (BRASIL, 1931a, Art. 81 — grifo nosso)

28 Antes da “Reforma Francisco Campos™, o grau de bacharel era conferido ao concluinte do 6° ano do
ensino secundario, de acordo com a lei de 1925.
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Ou seja, a lei deveria ser aplicada imediatamente para os ingressantes em 1930 e
1931, ja que estariam cursando, respectivamente, a segunda e a primeira série do ensino
secundario. Ora, supondo que Ney Lobo tenha recebido o grau de bacharel no final de
1936, ele teria ingressado na primeira série do ensino secundario no inicio 1931, antes de
completar 12 anos, e cursado na realidade seis anos (para obter a graduagfo, e nfio cinco
como anotou), contrariando os artigos da lei acima mencionados, o que nos leva a concluir
que a lei ndo fora aplicada imediatamente. De fato, ao que indica o quadro de matricula
inicial e conclusdo de curso no ensino secundario constante no trabalho de Romanelli
(2003, p. 137), as matriculas no novo sistema de ensino devem ter se iniciado

efetivamente em 1933. Isso explica o uso do qualitativo antigo feito por Ney Lobo.

Em carta ao amigo e jomalista Jorge Rizzini, datada de 18 de setembro de 2002, na
qual discorre, ao longo de seis paginas, o seu desencanto com as anotagdes do amigo a
seu respeito, em livro de autoria de Rizzini sobre o professor e jornalista José Herculano
Pires?, Ney Lobo, entdo com 83 anos, afirmava que fora aluno de Dario Vellozo quando
estudava no Ginasio Paranaense, e relatava um episédio em que fora posto pelo professor

para fora da sala de aula por estar rindo sem controle.

nos meus 14 anos ha 70 anos atras, entdo como adolescente, padecera
do mesmo descontrole incontido de riso ostensivo e desabrido em plena
sala de aula do meu admiravel mestre Dario Veloso [sic], emérito
filosofo helenista do Parana, que, naquele momento, discorria com
grande entusiasmo ¢ arroubos poéticos sobre o voto de Minerva da
tradigdo da Grécia Classica. Sendo ele um ardoroso cultor da civilizagdo
helénica ¢ Criador do Templo Pitagérico, onde se representavam
tertulias, encenando episodios da historia da Hélade. O Prof. Dario,
surpreso com o meu destempero involuntario, retira o seu “pince-nez”,
e passa a fitar-me com aqueles seus olhos cristalinos, azuis ¢
afogueados de revolta e decepcdo. Eu abaixava a cabega, sempre a rir,
¢ a levantava e encontrava o mesmo olhar abrasecado ¢ faiscante na
minha dire¢do. Nem sabia mais do que estava rindo. Alias, ndo estava
mais rindo, mas apenas convulsionado, sem razdo, sem objetivo... rindo
de nada. Apos 10 ou 15 minutos desse vexame, o admiravel filosofo, a
quem eu tanto prezava, repde o “pince-nez”, ¢ convida-me a sair da sala.
O que fiz cabisbaixo ¢ humilhadissimo, ¢ quase em prantos. Apds o
término daquela aula tdo brilhante, retornei a sala para me desculpar, ¢
afirmar que ndo estava de modo algum rindo dele, ¢ nem de sua
admiravel aula, ¢ sim da piada de um colega vizinho, do qual até hoje
me lembro do nome, decorridos 70 anos. Chamava-se Samuel Fugman.

2 Trata-se do livro Herculano Pires: o apdstolo de Kardec de 2001.
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Note vocé como a gente guarda essas memorias. E esclareci ao mestre,
que me sentia arrasado, porque nunca fora retirado de uma sala de aula,
e quanto o apreciava como magnifico mestre. E ai veio a sua resposta,
ainda mais contundente para mim: e¢le também, em 20 anos de
magistério, nunca tinha retirado um aluno de sala... Naquele recuado
tempo, ainda ecra pouco conhecida a psicologia instavel dos
adolescentes. (LOBO, 2002b, p. 2-3)

Talvez Ney Lobo tenha se confundido com a cronologia: sendo a carta de 2002, ele
teria 12 ou 13 anos 70 anos antes, e ndo 14. Além disso, o professor Vellozo havia se
afastado do magistério em 1932, falecendo em 1937, préximo a completar 68 anos,
portanto Ney Lobo também néo poderia ter sido seu aluno entre 1933 e 1934, quando
entdo teria 14 anos de idade. O episddio possivelmente se deu entre 1931 e 1932, e
demonstra, pelo incobmodo que ainda provocava sete décadas apds, a admiragdo de Ney
Lobo por Dario Vellozo, bem como a importancia que dava aos proprios estudos e ao

desenvolvimento do seu capital cultural.

Vale destacar aqui algumas pinceladas sobre este intelectual. Dario Persiano de
Castro Vellozo era natural do Rio de Janeiro, mas vivia em Curitiba desde os 16 anos de
idade. Filho do segundo prefeito de Curitiba, o politico baiano Cyro Persiano de Almeida
Vellozo, Dario foi também poeta e escritor, além de professor de histéria universal e do
Brasil*® no Ginasio Paranense e na Escola Normal de Curitiba desde 1899. Suas primeiras
publicacdes, entre 1889 e 1890, se caracterizam, de acordo com Marcos Cordiolli, pelo
romantismo e por poemas que evocam a moral cristd (2006, p. 26). “A sua principal
expressdo se manifesta no movimento anti-clerical e de livre-pensamento”, movimento
este “que em Curitiba chegou a ser considerado o mais importante do pais, depois de Sdo
Paulo, tendo em Dario um de seus principais lideres” (p. 26). Seus escritos posteriores, a

partir de 1910, tém cunho mais simbolista, além de influéncia do Hermetismo.

Em 1892, 18 Urania da Camile Flammarion’'; em 1895, entra em
contato com Verlaine, mas com o lado mistico de sua obra. Em 1896
comega a estudar o ocultismo ¢ em 1900 a teosofia. Em 1896, também

30 Esta disciplina consta na “Reforma Jofio Alves/Rocha Vaz”, mas nfio mais na “Reforma Francisco
Campos”. Tendo sido Ney Lobo aluno de Dario Vellozo, e provavelmente ndo tendo estudado nos moldes
da reforma, deduzimos que o episédio narrado anteriormente se deu numa aula dessa disciplina.

31 Nicolas Camille Flammarion foi um astrénomo francés do século XIX, colaborador de Allan Kardec no
desenvolvimento e na divulgagio da doutrina espirita na Franga, contribuiu também para a divulgagéo da
astronomia para leigos.
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inicia a popularizagdo das doutrinas esotéricas através da Revista do
Club Coritibano. (p. 28)

Vellozo fundou o Instituto Neo-Pitagdrico onde construiu o “Templo das Musas™ e
divulgou valores helenisticos. Também publicouno campo da educagéo. Entre seus livros
esta o Ligoes de Historia (1902), que foi utilizado nas escolas paranaenses, e o Compéndio
de Pedagogia (1907), utilizado pela Escola Normal de Curitiba (SCHAFFRATH;
MIGUEL, 2012).

Ainda muito jovem, em cartas datadas entre 1942 e 1946 (com 22 a 27 anos de
idade, presumimos), cujos contetidos analisaremos mais adiante, Ney Lobo demonstra
bastante erudigdo (tanto em relagfio a literatura, quanto & musica) que, além dos contetidos
gerais e propedéuticos aos quais fora exposto durante o ensino secundario, ele deve ter
buscado ir mais fundo por si s6. Mas levando em consideragfo a lembranga e a admiragéio
guardadas por sete décadas a respeito de seu professor, aventamos a possibilidade de que

Dario Vellozo tenha tido uma forte influéncia em sua vida, no campo intelectual.

Ney Lobo teve, portanto, uma educagio civica, nacionalista e humanista no ensino
secundario, formando-se em 1936 como bacharel em ciéncias e letras. As reformas
educacionais posteriores ja ndo influenciariam em sua formagfo escolar. Em todo caso, a
“Reforma Capanema”, com a Lei Organica® do Ensino Secundario (Decreto-Lei n°
4.244, de 9 de abril de 1942), em pleno Estado Novo, quando o debate educacional “saiu
da sociedade civil e foi encampado e controlado pela sociedade politica”
(GUIRALDELLI Jr, 2001, p. 47), propds como uma de suas finalidades, “acentuar e
elevar, na formagio espiritual dos adolescentes, a consciéncia patridtica e a consciéncia
humanistica” (Art. 1°), e manteve o ensino secundario de sete anos em dois ciclos, mas
estabeleceu um curso ginasial de quatro anos (Art. 3°), e um curso de trés anos finais, que
poderia ser o classico ou o cientifico (Art. 4°). “Ao fim de cada ciclo haveria um ‘exame
de licen¢a’, nos moldes, pelo menos em intengdo do baccalaurear’® francés, que
garantiria o padrdo nacional de todos os aprovados” (SCHWARTZMAN; BOMENY

COSTA, 1984, p. 191). Essa estrutura permaneceu basicamente a mesma até da década

32 As Leis Organicas, que constituem a “Reforma Capanema”™ foram, ao todo, seis decretos-leis publicados
entre 1942 e 1946.

33 Em nota de tradugdo a um texto de Pierre Bourdieu, Maria Alice Nogueira e Afranio Catani salientam,
em relacfio ao termo bachalier, que este se refere a, “no sistema francés, pessoa que concluiu com sucesso
seus estudos secundarios e tornou-se, portanto, portadora do ‘baccalauréat” (ou, na forma abreviada, ‘bac’),
cuja tradugdo literal, em portugués, seria ‘bacharelado’, mas que, em francés, designa, ao mesmo tempo,
os exames e o diploma conferido ao final do 2° ciclo do ensino de 2° grau” (BOURDIEU, 2011, p. 42).
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de 1970, quando foi criado o 1° grau, pelajungdo dos quatro anos primarios com os quatro
anos do curso ginasial, e o 2° grau, compreendendo os ultimos trés anos de escolaridade
(DALLABRIDA, 2009, p. 187). Assim, o curriculo dos colégios nos quais Ney Lobo
trabalhou decénios mais tarde terfo estrutura semelhante, porém com modificacdes

impostas pela LDB de 1961 e sua reforma de 1971.

Ap6s sair do Ginasio Paranaense, Ney Lobo continuou sua formacéo educacional

na Escola Militar do Realengo, no Rio de Janeiro™.

Levantamos anteriormente a proposicio de que existiu alguma relagfio entre a crise
da erva-mate no Parana e a crise financeira pela qual passou a familia de Ney Lobo,
levando-o a buscar, no servigo militar, um meio de minimizar a penudria. Dona Vitéria,
sua segunda esposa, acreditava que sua escolha tivesse também relagdio com o status (ou

capital social nos dizeres bourdieusianos®®) promovido pela carreira militar,

34 Nesse meio tempo, Ney Lobo, entre 17 € 19 anos de idade, foi jogador amador de pingue-pongue! Durante
nossa entrevista com seus amigos Alberto e Aristeia, estes contavam que Ney Lobo tinha pressa em terminar
suas obras e parecia se arrepender de ter perdido tempo no passado, motivo pelo qual aconselhava também
os filhos do casal a aproveitarem as oportunidades. Dizia Alberto: £, e eu vou dizer, a gente se considerou
privilegiado, a convivéncia nossa com ele. Mesmo com nossos filhos, foi uma coisa muito importante. Sobre
um didlogo de Ney Lobo com um de seus filhos, Aristeia contou: E isso! Sabe, é essa capacidade que a
pessoa tem de valorizar o outro. “Meu filho...”, ele falou pro Mateus, *... nunca se deixe vencer pela
preguica. Nunca se deixe, meu filho, vencer. A preguica nunca! Jamais! Porque a vida é uma coisa
preciosa. Se eu pudesse voltar no tempo daquela época que eu jogava pingue-pongue, jamais eu teria
jogado pingue-pongue! Hoje, eu ndo acabei meu livro, porque...” Nio tinhamos naquele momento
compreendido que Ney Lobo havia realmente sido jogador amador e disputado torneios. Mas encontramos
na pagina 4 do jornal Correio do Parand, edi¢do de 17 de junho de 1937, uma coluna sobre o “Torneio
Pingue-ponguistico «Correio do Parana»” revelando os jogadores de cada time com os dizeres: “O mais
decidido apoio temos recebido de todas as casas comerciaes para a dispouta do torneio que no proximo dia
20 tera inicio na séde do Coritiba F. C. Ney Lobo é uma das grandes raquetes que maneiam com pericia a
bolinha de celuloide e que hontem foi inscripto pela casa que toda Corityba conhece, a CASA S. PAULO.
Ney € um dos fervorosos defensores do pavilhdo alvi-negro, pelo qual por diversas vezes tem se sagrado
campedo e estamos certos de que, dado o seu optimo preparo, sera um dos mais perigosos concurrentes ao
titulo de campefio dos bambas™ (TORNEIO..., 1937, p. 4). O torneio era patrocinado pelo jornal, como se
depreende da edi¢fio de 23 de junho do mesmo ano, em que se afirma também que Ney Lobo disputaria
pela casa Prosdocimo e nfo pela Casa S. Paulo: “Inscreveu hontem o amador Ney Lobo, elemento de
destaque em nossas mezas actual defensor do Coritiba F. C. no seu quinteto principal e em optima forma,
em condicgdes, portanto, de levantar a linda Taca Humberto Ciccarino, instituida para o vencedor desse
importante e original cotejo individual de craks” (MAIS AMADORES..., 1937, p. 4). Edi¢des seguintes
deram mais noticias do torneio: Ney Lobo nfo venceu aquele torneio de 1937, mas ficou em terceiro lugar.
(GONDIM..., 1937, p. 4). No ano seguinte, participou de novo do torneio, defendendo o Coritiba F. C.
(PINGUE-PONGUE, 1938a, p. 4), sendo caracterizado como um “raquetista calmo e technico™ (1938b, p.
5) e encerrando o campeonato em segundo lugar, “medalha de prata” (1938d, p. 8). Foi “também um dos
grande propugnadores das causas esportivas™ (1938c, p. 5).

35 <0 capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede
duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou,
em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de
propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos),
mas também s&o unidos por ligagdes permanentes e uteis. (...). O volume do capital social que um agente
individual possui depende entfio da extensdo da rede de relacdes que ele pode efetivamente mobilizar e do
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De fato, o historiador Fernando da Silva Rodrigues, numa densa pesquisa a respeito
da selecéo de candidatos a oficiais nas Escolas Militares de 1937 a 1946, afirma existir
“um interesse da sociedade pela carreira de oficial do Exército, talvez pela mudanga de
fung¢éo do Exército dentro do Estado e pela aproximagio do poder instituido ou, talvez,
pelo desemprego fruto da crise econémica vivida pelo mundo durante os anos 1930~
(2008, p. 470). Portanto, é bastante plausivel que a op¢fo de Ney Lobo pelo servigo
militar tenha relagfio tanto com a educagéio escolar que teve e os valores civicos que lhe
foram inculcados desde o primario, quanto com os valores morais e sociais de sua familia,
que ndo pudemos perscrutar diretamente, mas supor, levando em considera¢do que as
representagdes do servigo militar como educagfio moral ja haviam sido assentadas no
imaginario popular naquelas ultimas duas décadas, de modo que durante os anos 1920 e
1930, o Exército passou a ser autoencarado como a “reserva moral” da patria (SANTOS,

2005, p. 104, SVARTMAN, 2012, p. 289), e divulgava esta autoimagem.

Assim ocorreu que, em 1939, Ney Lobo conquistou por concurso, matricula na
Escola Militar do Realengo, segundo informa ele mesmo em um de seus curricula vitae,
e formou-se Aspirante a Oficial em 1943. Foi, portanto, integrante de uma das ultimas
turmas daquela escola, cujo efetivo funcionamento se deu entre 1911 e 1944. Dai seguiu
carreira até o posto de coronel, apos o que, passou para a reserva e foi reformado nesse
posto (LOBO, s/ak, p. 2), como afirma. No entanto, com o atestado de invalidez definitiva
para os servigos ativos no Exército, em 2002, foi promovido ao posto de General de

Brigada®®.

Germano destaca que:

Constitui fato notdrio, em nossa historia, que a participagdo das Forgas
Armadas, notadamente do Exército, na vida politica do pais comeca a
tornar-se significativa, a partir da segunda metade do século XIX com
a Guerra do Paraguai (1865-1870), projeta-se na abolicdo da
escravatura (1988), na proclamacdo da Repuiblica (1889) ¢ culmina com
o golpe de Estado de 1964. Na verdade, desde entdo, o Exército esteve

volume do capital (econdémico, cultural ou simbélico) que € posse exclusiva de cada um daqueles a quem
esta ligado.” (BOURDIEU, 2001a, p. 67)

36 Em 1° de outubro de 2002, foi concedido ao coronel reformado Ney Lobo, a remuneragfo de general de
brigada (beneficio previsto no § 1° do Art. 110 da Lei n° 6.880, de 9 de dezembro de 1980, concedido ao
militar da ativa ou da reserva remunerada considerado incapaz), e o auxilio invalidez (previsto no inciso
XV do Art. 3° da Medida Proviséria n® 2.215-10, de 31 de agosto de 2001), “por ter sido julgado incapaz
definitivamente para o servigo do Exército. Invalido. Necessita de cuidados permanentes de enfermagem e
hospitalizacdo™, de acordo com o Diario Oficial da Unido de 14 de fevereiro de 2003 (BRASIL, 2003, s. 2,

p- 7.
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presente em todas as reviravoltas na historia do Brasil, exercendo,
sempre, um papel decisivo nos momentos de crise. (...) Contudo,
devemos esclarecer que ndo se trata, em todo o periodo (1888-89/1964),
da mesma instituicdo. (...) podemos encontrar mais identidade: a) entre
o Exército de 1888-89 e o de 1930; [e] b) entre o Exército de 1937 ¢ o
de 1964. (..) podemos dizer que o Exército teve uma atuagdo
progressista, no primeiro periodo, assumindo posi¢des conservadoras e
anti-democraticas, no segundo periodo. (1990, p. 39-40)

O Exército no qual Ney Lobo ingressou tinha, portanto, as caracteristicas
conservadoras e antidemocraticas daquele que executou os golpes de 1937 e 1964, ndo
tanto do que levou Getulio ao poder em 1930, e que permaneceu crivado de conflitos
internos até a decretacfo do Estado Novo. E mais ainda, durante todo o periodo em que
Ney Lobo esteve ativo como militar, “as Forgas Armadas®” clamaram por um Estado forte
e ditatorial” (p. 48). Ademais, as agitagcdes nas casernas, bem como o desassossego da
cupula do Exército, néo tinham motivacdo puramente militar; elas eram também sociais
e politicas, e seus desdobramentos se refletiram na sociedade e na politica por todo o

periodo de 1930 a 1985.

Nao nos cabe, porém, detalhar os tumultos vividos pelo Exército Brasileiro nessa
época; lembramos apenas que os processos de reestruturaciio e institucionalizagdo pelos
quais passou tal instituicdo no periodo foram rapidos e extensos, como nunca havia
acontecido antes. No entanto, daremos enfoque ao que nos possa auxiliar na compreensio
do contexto politico, cultural e social em que se inseria Ney Lobo, e que nos ajuda a
explicar o seu habitus, este que se refletiu na experiéncia pedagdgica que geriu e na

filosofia que elaborou.

De um modo geral, os conflitos militares giravam em tormo de questionamentos a

hierarquia, a disciplina e ao comando do Exército. Ainda assim,

no inicio da década de 1930, o combate as denominadas ideologias
subversivas unia os oficiais, cuja concepcdo de hierarquia ¢ disciplina
considerava o comunismo a antitese das Forgas Armadas,
particularmente o Exército. O internacionalismo da ideologia
comunista afrontava o Exército quanto a valorizagdo da hierarquia ¢ do
patriotismo, pilares da existéncia da corporagdo. Mesmo sem uma
campanha coordenada de oposigdo ao comunismo, seus preceitos

37 As Forgas Armadas do Brasil compreendem hoje a Marinha do Brasil, o Exército Brasileiro e a Forga
Acérea Brasileira. Quando Getalio assumiu, existiam apenas a Marinha e o Exército. A Forca Aérea foi
criada em 1941, como esforco de guerra, pela unidio de setores de aviagdo do Exército e da Marinha.
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fundamentais geravam um trago de unido entre as facgdes militares.
(SANTOS, 2005, p. 116)

Os conflitos foram bastante expressivos até 1934, mas o trago de unifo citado acima
se tornou mais forte apds os episodios da Intentona Comunista de 1935, ja que o
“elemento subversivo™ havia se mostrado de maneira mais concreta, e foi mantido pela
institucionalizagdo do anticomunismo nas Forcas Armadas, no sentido tanto de se
preservar a disciplina e a hierarquia, como de estabelecer o “monopolio da producio

cultural legitima” (BOURDIEU, 2011, p. 13).

Com esta carga ideologica e simbolica, foram formadas geracSes de militares
avessos ao comunismo, entre estes, Ney Lobo’®. Como exemplo de simbolismo,
anualmente, a partir de 1936, os militares passaram a se reunir no cemitério Sao Jodo
Batista, no Rio de Janeiro, para homenagear os oficiais e pragas legalistas mortos
(“vitimados”, “sacrificados”, “martirizados™) durante a Intentona e ali enterrados. Em
1938, Getulio mandou reunir os restos mortais daqueles militares em um mausoléu,

simbolizando ali um alerta permanente a4 ameaga comunista’®.

Durante o Estado Novo, os militares foram proibidos de votar e de concorrer a
cargos publicos, de modo que a politica néo fosse uma preocupago dos oficiais e pragas,
embora o continuasse sendo da alta cipula; em todo caso, a for¢a politica estava atrelada

a forca militar.

Nessa concepgdo de politica forte, exéreito forte, o militar passa a ser
visto como tal dentro ¢ fora dos quartéis: a opinido publica deve ser-lhe
favoravel, admira-lo, pois ¢ dai que advém o seu prestigio. Somente

38 Em carta a um interlocutor de Recife, datada de 8 de fevereiro de 1995, o velho militar deixou clara a sua
repulsa aos estudos marxistas em cursos de Pedagogia (mesmo ap6s a publicagfio de sua obra Estudos de
Filosofia Social Espirita, de 1992, em que traca convergéncias e divergéncias entre o socialismo e o
espiritismo); diz: “Magnifico, em principio, o proposito de muitos jovens dai em ingressarem no curso de
pedagogia. Mas serd necessaria muita cautela com esses cursos superiores. As nossas universidades federais
foram invadidas por professores marxistas que submetem os seus alunos ao constrangimento de estudarem
livros e textos de autores materialistas marxistas: MARX, ENGELS, GRAMSCI, etc. totalmente sem
qualquer conexdo com os curriculos de pedagogia. Tal conjuntura danosa acontece na Universidade Federal
do Parana [quando cursou Filosofia, entre 1960 e 1964, Ney Lobo ja era espirita] e, ai em Pernambuco,
talvez seja pior, por circunstancias j4 bem conhecidas [referia-se talvez a Paulo Freire, a quem encontramos
criticas num manuscrito]. S&o raros, hoje, os reitores eleitos pelas comunidades académicas que nfo estejam
ideologica e partidariamente bem caracterizados [segundo os amigos e a viuva, Ney Lobo era contrario aos
partidos politicos de esquerda]. Enfim, convém verificar as condi¢cdes ideologicas do corpo docente desses
cursos universitarios. Caso positivo, os pretendentes espiritas devem estar muito bem vacinados contra essa
infestacdo” (LOBO, 19950, p. 2-3).

3 Em 1990 foi a primeira vez em que um presidente da Republica nio compareceu a cerimdnia, que se
mantem até hoje.
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assim se¢ pode obter um maior nimero de jovens para recrutamento.
(BELLINTANI, 2009, p. 422)

Tornar-se um oficial deveria se converter no anseio de jovens como Ney Lobo. A
historiadora Adriana Iop Bellintani afirma que o efetivo da for¢ca militar havia aumentado
de 30 mil homens em 1920 para quase 50 mil em 1930; mas até 1940, esse efetivo
aumentara para 93 mil homens (2009, p. 426). Esse aumento se deu por conta da
profissionalizag@o dos militares e do ensino militar mais técnico, promovidos pela Misséo
Militar Francesa (MMF) no Brasil de abril 1919 a 31 de dezembro de 1939. Isso angariou
prestigio a institui¢do. No final da década seguinte, o Exército Brasileiro aproximou-se
do governo dos Estados Unidos, migrando da doutrina militar francesa para a doutrina
militar norte-americana. Assim deu-se que em 1949 foi criada a Escola Superior de

Guerra, inspirada na ultima.

Ney Lobo se matriculou na Escola Militar do Realengo (EMR) em 1939, tltimo
ano de operagdes da MMF no Brasil e ano da deflagragio da Segunda Guerra Mundial.
Bellintani assevera que a “influéncia cultural francesa € sentida intensamente nas aulas e
nas palestras das escolas militares™ (p. 488), e no caso especifico da escola de Realengo,
afirma que em 1935, esta ja se constituia em uma “verdadeira academia militar” (p. 491),

como a francesa.

A EMR havia sido instalada em 1911, no bairro do Realengo, regidio mais afastada
na cidade do Rio de Janeiro. Tinha como fun¢éo a formacgio de oficiais do Exército de
maneira exclusiva, e embora a filosofia de ensino da MMF se prestasse a formagdo de
militares nfio engajados politicamente (dai também a necessidade de a Escola estar
afastada dos grandes centros urbanos), “ali foram iniciados na vida militar muitos dos
chamados tenentes de 1922 e 1924, bem como dos mais jovens que se engajaram na

Revolugio de 1930 ou na insurreigdo de 19357 (SVARTMAN, 2012, p. 282).

Ocorre que durante a década de 1920, os debates politicos foram mais intensos
naquela escola, se arrefecendo nas décadas seguintes. O motivo foi o desencorajamento
quanto ao engajamento politico por parte dos oficiais instrutores, em favor de um ensino
mais técnico e menos “bacharelesco”. Varias reformas, por meio de decretos, se seguiram
no afd deste proposito apods as insurreigdes. Os objetivos de todos esses decretos se

pautaram exatamente na despolitizacio dos oficiais e profissionalizagdo do exército.
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Contrariando, porém, o que fora idealizado, e inspirados no positivismo de Auguste
Comte, difundido no exército por Benjamin Constant, varios oficiais formados em
Realengo seguiram carreira politica, como o general Eurico Gaspar Dutra, que foi
ministro da Guerra (1936 a 1945) e presidente da Republica (1946 a 1951), além dos
cinco ex-presidentes do periodo denominado Regime Civil-militar (1964 a 1985): os
marechais Humberto de Alencar Castelo Branco (1964 a 1967) e Arthur da Costa e Silva
(1967 a 1969), e os generais Emilio Garrastazu Médici (1969 a 1974), Ernesto Beckmann
Geisel (1974 a 1979), e Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo (1979 a 1985). Desses cinco,
0s quatro primeiros participaram ativamente do movimento tenentista, sendo que Castelo
Branco, Médici e Geisel estavam diretamente relacionados a Revolucfio de 1930, assim

como varios ministros do mandato de Castelo Branco.

<

O historiador e cientista politico Eduardo Munhoz Svartman afirma que “‘se
sedimentava ali [na Escola Militar do Realengo] uma visdo de que os cadetes e futuros
oficiais do Exército deveriam desempenhar uma misséo transformadora do pais™ (2012,
p. 283). Essa visdo de “missio transformadora”, Ney Lobo incorporou em sua vida, tanto
no campo militar, quanto no campo educacional mais tarde, como poderemos analisar de

seus escritos (cartas e obras) mais adiante, neste e nos proximos capitulos.

Entretanto, a localizacdo geografica da escola (separada do espago da tropa e
distante do centro da cidade), o regime de internato, as aulas, os exames, as sabatinas, os
exercicios e as manobras extenuantes que ocupavam praticamente todas as horas do dia,
além de um disciplinamento intransigente e a impressdo firme da doutrina militar na
formagdo do pensamento e dos sentimentos dos cadetes, era de desencorajar qualquer um
a buscar leituras e estudos mais profundos ou eruditos nos curtos periodos de folga ou
mesmo fora da escola. Ainda assim, essa experiéncia coletiva vivenciada pelos cadetes,
“marcada simbolicamente por ritos de passagem como o ‘trote’ dos calouros, os exames,
a escolha da Arma, as manobras e, por fim, a formatura, inscrevia nos alunos um forte
senso de pertencimento a instituicdio armada e a turma” (p. 286). A insercio desses ritos
no cotidiano militar teve ainda por finalidade, “facilitar o desenvolvimento do habitus
proprio, algo indispensavel para a existéncia dentro do campo militar” (ATASSIO, 2015,

p. 31).

A despeito desse projeto de despolitizagdo, todavia, a socializagfo entre os cadetes
era natural. O compartilhamento de ideias e valores (um curriculo oculto?), bem como o

emprego da farda e a obediéncia a hierarquia, deveria agucar o companheirismo e o
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sentimento de pertenca, capazes de representar o militar distinto do civil, por vezes
“moralmente superior” (SVARTMAN, 2012, p. 294). Mas esse sentimento de pertenga
tinha relagdo também com a tradi¢éio criada pelo diretor José Pessoa, entre 1931 e 1934
na EMR, posteriormente transferida para a Academia Militar das Agulhas Negras
(AMAN), institui¢do por ele idealizada naquele periodo e fundada apds o fechamento da

primeira, em 194440,

Faz-se importante uma breve analise das transformagdes promovidas por este

diretor na EMR.

Durante sua dire¢do, José Pessoa*' empenhou-se em recompor um Exército
dividido e afasta-lo dos conflitos ideologicos da politica, pois dali sairiam novos oficiais
que concorreriam para a “regeneracdo” da Nacgfo, apos a “remissdo” da Republica
promovida pela Revolugfio. Assim, procurou primeiramente melhorar as condi¢Ses
materiais da escola, “a rede de esgotos foi canalizada, terrenos pantanosos foram
drenados, modificou-se o sistema de coleta de lixo, cozinha e dormitérios foram pintados,
o mobiliario substituido e construidos ‘cassinos’ (salas de lazer) para cadetes e oficiais™
(CASTRO, 1994, p. 233).

Em seguida, comprometeu-se em renovar as mentalidades pela produgdo de todo
um sistema simbolico, com a finalidade de torna-las homogéneas e de conformidade com
uma disciplina militar apolitica. Para isso criou em 25 de agosto de 1931 (aniversario do
Duque de Caxias) o “Corpo de Cadetes”, uma instituicfo dentro da institui¢do, que reunia
todos os cadetes, conferindo-lhe identidade propria. Esta criagfio néo prescindiu de uma
solenidade com a participagdo do proprio Getilio Vargas. Dessa forma, ao ser
matriculado na EMR, o aluno “passava a ser considerado parte de uma entidade coletiva

e adquiria, além da condigdo de aluno, a situagio militar de ‘praca especial’” (p. 234).

Detalhou ainda todo o “Regulamento do Corpo de Cadetes™, estabelecendo rotinas

e padrdes, de modo a que todas as horas fossem ocupadas e que todas as atividades ali

40 A tradigfo é mantida até os dias atuais.

41 José Pessoa Cavalcanti de Albuquerque, nascido em Cabeceiras, Paraiba, irmdo de Jodo Pessoa e
sobrinho de Epitacio Pessoa, formou-se Aspirante a Oficial na Escola Militar de Porto Alegre em 1913, fez
estagio na Escola Militar de Saint-Cyr, na Franca, e por 14 combateu no ultimo ano da Primeira Guerra
Mundial, tornando-se por isso capitdo em 1919. Em 1923, foi promovido ao posto de major, e assumiu o
subcomando da Escola Militar do Rio de Janeiro. Foi promovido a coronel em 1929, e com esta patente ¢
que foi nomeado, no dia 19 de novembro, diretor da EMR, cargo que exerceu de 15 de janeiro de 1931 a
28 de abril de 1934. Durante a Revolugdo de 1930, fez parte do cerco e da ocupagfio do palacio da
Guanabara, quando da deposi¢do de Washington Luis. Em 1933, foi promovido a general de brigada, depois
a general de divisio em 1940, a general de exército em 1949, e enfim a marechal em 1953.
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tivessem respaldo, desde o repouso ao funcionamento do portdo, da correspondéncia ao
funcionamento do refeitorio. Interessante sera notar, na obra de Ney Lobo, o detalhismo
de sua proposta pedagogica e a mengio que faz, com fundamentos doutrinarios diferentes,
a consciéncia do aluno em relagfio as suas responsabilidades, assim como ocorria na

EMR: la,

o principal controle deveria ser a consciéncia dos proprios cadetes,
através da criagdo do que José Pessoa chamava de “um novo estado
psicologico”, que tornaria cada um “escravo de sua dignidade pessoal.
(...) Cada cadete cra prisioneiro de si mesmo. E, podemos afirmar, ndo
havia prisdo mais sdlida.” (CASTRO, 1994, p. 235)

José Pessoa estabeleceu toda uma simbologia e uma tradi¢do a ser venerada, como
os novos uniformes, o estandarte e o brasdo do Corpo de Cadetes, bem como o culto a
imagem do marechal Luis Alves de Limae Silva, o Duque de Caxias, patrono do Exército,
“como Napolefo entre os de Saint-Cyr e Washington entre os de West Point” (p. 236), e
a reveréncia ao “espadim”, uma miniatura da “espada invicta” utilizada pelo duque
durante a campanha contra o Paraguai. O espadim era entregue ao cadete quando
adentrava a institui¢fo e devolvido por ele quando se formava*?. Assim, o sentimento de
distingdo em relacdo aos civis foi reforcado, os cadetes deveriam se sentir como

pertencentes a uma “‘elite social”, uma aristocracia “fisica, moral e profissional .

A fim de formar uma tal aristocracia, o diretor modificou o sistema de admissio,
de maneira a garantir o mérito. Os candidatos, além de terem que realizar o concurso,
deveriam passar por inspe¢io médica e portar uma espécie de carta de recomendagéo,
tanto para os provenientes de colégios militares, quanto para os oriundos do ensino
secundario. Importante levar em consideragdo que os alunos procedentes dos colégios
militares pertenciam normalmente as classes mais pobres da sociedade, dai a necessidade,
para Jodo Pessoa, de se abrir o leque de possibilidades, facultando também o ingresso de
civis formados nos colégios secundaristas, detentores, presumivelmente, de maior capital

cultural, social e econdmico.

A este respeito, Moacyr Santos afirma que “ficou mais evidente na gestio de Pessoa

a selecdo dos candidatos a oficial em funcdo da aparéncia fisica e da origem familiar e

42 Tal cerimdnia ocorre ainda nos dias atuais na AMAN. De maneira geral, a tradi¢do “inventada™ por
Pessoa permaneceu na EMR até o seu fechamento em 1944, quando foi criada em Rezende a Academia
Militar das Agulhas Negras, para onde José Pessoa levou e concretizou seu ideal.
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social” (2005, p. 102), e Fernando Rodrigues salienta que foram implantados na EMR
“Iinstrumentos para dificultar ou mesmo impedir a entrada, num primeiro momento (1931
a 1937), de candidatos indiferentes ao novo modelo exigido apos a Revolugido de 1930
para ser oficial do Exército Brasileiro” (2008, p. 455-456); enfim, ndo eram permitidos
estrangeiros, filhos de estrangeiros ou comunistas, e a matricula era sujeita a “condigdes

de honorabilidade™.

A partir de 1937, ndo foram permitidos também “negros, judeus e islamicos, grupos
considerados subversivos ou inferiores racialmente para a formacfo de uma nova elite

militar” (RODRIGUES, 2008, p. 456). A questio € que,

para José Pessoa, a “missdo” da Escola Militar era “aprimorar
qualidades, ¢ ndo corrigir defeitos” (...). Foram tomadas varias
providéncias para dar projecdo social ao cadete, como contatos com oS
clubes de maior projecdo da época, o Fluminense ¢ o Tijuca Ténis
Clube, para que cadetes fossem convidados para todas as festas, ao
mesmo tempo que se desestimulava seu comparecimento aos festejos
suburbanos do Méier ¢ de Bangu. (CASTRO, 1994, p. 237)

Notamos no acervo pessoal do professor Ney Lobo, que ele guardava
organizadamente as carteirinhas do Clube Curitibano, do Circulo Militar do Parana e da
Caixa de Peculio dos Militares (Capemi). Em um de seus curricula vitae dizia ainda ser
socio do Instituto Histérico e Geografico do Parana. Pertencer a esses circulos dava
notoriedade, incrementava o seu capital social, e foi possivelmente durante seu estagio na
EMR que Ney Lobo pdde cultivar (nfio necessariamente originar) o gosto (ou a

necessidade) por esse tipo de associagdes. Pierre Bourdieu propde que

a reprodugdo do capital social é tributdria, por um lado, de todas as
instituigdes que visam a favorecer as trocas legitimas ¢ a excluir as
trocas ilegitimas, produzindo ocasides (rallyes, cruzeiros, cacadas,
saraus, recepgdes, etc.), lugares (bairros chiques, escolas scletas,
clubes, etc) ou praticas (esportes chiques, jogos de sociedade,
ceriménias culturais, etc.) que reinem, de maneira aparentemente
fortuita, individuos tdo homogéneos quanto possivel, sob todos os
aspectos pertinentes do ponto de vista da existéncia ¢ da persisténcia do
grupo. (2001a, p. 68)

Ainda quanto a organiza¢do da EMR, algumas altera¢des foram efetuadas quanto
ao ingresso na instituicdo, mas mantendo as ideias de José Pessoa (de certa forma,

radicalizando-as), assim como quanto ao ensino militar em geral. As instrugdes para a
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matricula na Escola Militar a partir de 1938, aprovadas pelo Decreto n° 1.729, de 22 de
junho de 1937 e regulamentadas pelo Decreto-Lei n° 307, de 26 de fevereiro de 1938,

dispunham o seguinte logo no seu Art. 1°;

Para inscrigdo no concurso de admissdo ¢ necessario que o candidato
satisfaca as seguintes condigdes.

a) ser brasileiro, nato, solteiro, ¢ ter idade compreendida entre 16 anos
feitos e 22 anos incompletos, referidos €sses limites ao dia 1 de abril do
ano de matricula (para os sargentos diplomados de aviagdo, pelo menos
com quatro anos de praga ¢ no minimo 2 anos de servigo de aviagdo, o
limite maximo ¢ de 25 anos);

b) ter antecedentes e predicados pessoais que o recommendem a Escola
¢ ao corpo de oficiais de que ira fazer parte;

¢) apresentar consentimento dos pais ou tutores, si [sic] for menor;

d) para os civis: apresentar afestado, de que possue as condi¢des de
honorabilidade indispensaveis a situagdo de futuro oficial; tal atestado
podera ser passado por dois oficiais ¢ do Exército ativo ou por uma
autoridade judiciaria do local onde residir o candidato;

¢) para as pragas: juizo favoravel do comandante do corpo ou chefe do
estabelecimento onde servir;

f) ter o curso secundario fundamental ou dos Colégios Militares;

) apresentar declaragdo dos pais ou tutores, responsabilizando-se pelas
exigéncias regulamentares quanto aos objetos ¢ roupas de uso pessoal;

h) pagar a taxa de inscri¢do (308), de que sdo dispensadas somente as
pracas. (BRASIL, 1937a, Art. 1° — grifos nossos)

Dos itens acima citados, nos parece que os antecedentes e predicados pessoais que
o recomendem poderia facilitar o apadrinhamento, enquanto que o atestado de que possui
as condigdes de honorabilidade indispensaveis a situacdo de futuro oficial é bastante
arbitrario, dando margem a uma selecdo discriminatédria, no que concordamos com

Rodrigues (2008, 2010) e Santos (2005).

Conforme a legislagdo, o processo deveria se iniciar com a apresenta¢do do
requerimento ao comandante da Escola em outubro e os demais documentos em janeiro
(BRASIL, 1937a, Art. 2°). O concurso em seguida constaria de (Art. 5°) classificagio
psicologica (que ndo influenciaria na admiss@o — Art. 6°), selecdo médica (eliminatéria —
Art. 8°), exame fisico (eliminatério — Art. 10) e exame intelectual (afericdo de

conhecimentos nas disciplinas de Portugués, Aritmética, Algebra, Geometria,
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Trigonometria Retilinea e Desenho — Art. 12), esse ultimo dispensavel aos alunos
oriundos de colégios militares com média final igual ou superior a seis nas matérias do
exame (Art. 21). Metade das vagas, fixadas anualmente pelo Ministério da Guerra, eram
destinadas aos provenientes de colégios militares e a outra metade aos aprovados no
concurso de admissdo (Art. 24), constando de duas relagdes de aprovados. Caso nido
fossem preenchidas as vagas de uma das relagles, as vagas remanescentes seriam

destinadas a outra relagio (Art. 27).

De acordo com o levantamento realizado por Fernando Rodrigues (2008, p. 469-
471), de 6.725 processos individuais (ndo foi averiguada a totalidade dos processos por
provavelmente ter havido perda de documentagfio do periodo) para ingresso na EMR
entre 1938 e 1942 (para cerca de 400 vagas anuais em média), podemos explicitar a

seguinte sintese para o ano de 1939:

1. dos 2.129 processos analisados para aquele ano, 1.929 (90,6%) candidatos

foram considerados aptos, contra 200 (9,4%) inaptos;

2. dentre os candidatos aptos, 65% eram civis, 5% eram pragas, 30% oriundos de
Colégios Militares, e nenhum candidato egresso das Escolas Preparatorias de

Cadetes;

3. dentre os candidatos considerados inaptos, 85,5% eram civis, 3,5% eram pragas,
11% formados em Colégios Militares, e nenhum das Escolas Preparatorias de

Cadetes;

4. como motivos para a inaptiddo, entre os 200 candidatos, 96 o foram por terem
pai ou mie estrangeiro(a), 52 por serem negros, 15 por terem pais separados ou
serem filhos de mées solteiras, 7 por ndo passarem na selecdo médica, outros 7
sem nenhum motivo aparente, 6 por terem mais de 22 anos, outros 6 por falta
de documentagdo, 5 por ma conduta militar, 3 por terem pais judeus, e outros 3

por terem pais islamicos;

5. 70% dos pais dos candidatos (entre aptos e inaptos) eram profissionais de classe
meédia e alta, “profissionais liberais, funcionarios publicos (civis e militares) e
proprietarios” (p. 470); ainda 70% dos pais (nio necessariamente 0S mesmos)

eram casados, em segundo lugar vinham vivas e viuvos;

6. predominou a religifio catolica entre os candidatos.
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Portanto, para se matricular na Escola Militar do Realengo, o jovem Ney Lobo,
civil, catolico (supomos que assim ele tenha se declarado™), com seus 19 anos completos,
branco, filho da classe média curitibana, formado no ensino secundario como bacharel
em ciéncias e letras, teve presumivelmente que apresentar, entre outros documentos:
atestado de honorabilidade e de antecedentes e predicados pessoais que o
recomendassem; recibo da taxa de inscrigdo paga na Tesouraria da EMR; carteira de
identidade; atestado de conduta no Gymnasio Paranaense; e atestado de vacina
(RODRIGUES, 2008, p. 460); num processo documental que deve ter se iniciado em
outubro de 1938 e finalizado em 13 janeiro de 1939 (ACADEMIAS..., 1939, p. 13),
quando se apresentou na Escola Militar; deve ter sido também aprovado na selecdo
meédica e no exame intelectual. Apenas para os oriundos de colégios militares, a selecfio
meédica e o exame fisico seriam em fevereiro (para os demais, antes), mas o jornal Correio
da Manhd do Rio de Janeiro** de 5 de fevereiro de 1939 exibia noticia de convocagio a
Ney Lobo para o exame fisico a ser realizado as 8 horas, para o qual deveria comparecer
munido de “camiseta, cal¢iio e sapatos de tennis” (ESCOLA..., 1939, p. 7). Ou seja,

possivelmente nem tudo ocorria dentro dos prazos estipulados em lei.

Sobre a nossa suposicdo de Ney Lobo ter se declarado catolico, precisamos
asseverar que ele nfio era espirita ainda aquela época. O professor afirma ter tido formagdo
religiosa iniciada na Igreja Catolica, na qual chegou a congregado mariano, mais tarde
abandonou a confissdo religiosa catdlica, tornando-se agnostico e descrente (LOBO, s/a
k, p. 2). Segundo informa numa carta-resposta datada de 31 de outubro de 1993, Ney
Lobo diz ter se convertido ao espiritismo quando tinha cerca de 29 anos (em 1948 ou
1949, portanto ja fora da EMR — 1993a), embora informe em um de seus curricula vitae
ter aderido ao espiritismo na década de 1950, na busca de uma cosmovisdo mais racional
e aceitavel do Universo, da vida e da sociedade (2000c, p. 1). Porém o que importa € que

seu pensamento era outro quando ainda era um cadete e no inicio do oficialato.

Uma vez dentro da Escola, conjecturamos que tenha passado pelos ritos de
iniciagdo, como a recepcdo do espadim que devolveria ao formar-se, simbolizando o

heroismo do Duque de Caxias, bem como pelos trotes efetuados por cadetes veteranos.

43 Ser catélico era a norma, e afastar-se dessa norma era colocar-se sujeito a desconfiangas dentro do
Exército (especificamente, e na sociedade, em geral), que exigia do candidato que nédo fosse judeu, islamico
ou ateu, assim como seus pais.

440 jornal Correio da Manhd foi um jornal carioca de circulagdo nacional bastante influente e critico aos
governos. Existiu de 1901 a 1974, quando foi fechado por discordancias com o governo militar. Mais
informacdes podem ser encontradas em Atala (2011) e Leal (s/a).
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Sofreu uma rotina extenuante de atividades diarias e lhe foi inculcada a Doutrina Militar,
como deveria pensar e agir, tal qual os simbolos a que deveria venerar. Deduzimos que a
aversdo de Ney Lobo as ideias marxistas se originou nesse periodo. Também cogitamos
que tenha tido tempo de manter o gosto pela musica classica e pela leitura de classicos da
filosofia, como Nietzsche, por exemplo (como se pode depreender de suas
correspondéncias dessa época). Néo seria prudente concluir categoricamente que este
gosto tenha se principiado na EMR, (€ possivel que haja se iniciado no tempo das aulas
do professor Dario Vellozo no Ginasio Paranaense), ou mesmo que tenha se aprimorado
la, mas € justo suspeitar que ele ndo houvera se privado de tais audigdes e leituras,
educando-se de maneira a contrastar com as estratégias (a rotina) estabelecidas para

dificulta-las e impedir o engajamento politico dos cadetes.

De qualquer modo, os fundamentos da instrugio e da educagdo na EMR eram a
moral e a disciplina, de maneira a inculcar eficazmente a Doutrina Militar, bem como
promover a formagéo do sabitus militar. A esse respeito, explica a cientista social Aline

Prado Atassio:

O estilo de vida imposto aos agentes quando ingressam na carreira
militar ndo & incorporado facilmente. E necessario um complexo
trabalho que ird formar o habitus ¢ o ethos militar, que possui
caracteristicas especificas da instituicdo FFAA [For¢as Armadas] e
foge aos padrdes usuais da sociedade civil. Ha também uma distingdo
na formagdo do habitus e do ethos de oficiais ¢ pragas, algo que sera
refletido na interagdo destes com a instituigdo ¢ com o mundo que os
rodeia, ou seja, os “de fora”.

Ao ingressarem nas fileiras do Exército, os agentes sofrem um choque
cultural ¢ passam por um processo de socializagdo que resultara na
incorporagdo do habitus da classe militar ¢ na produgdo da filiagdo dos
individuos a esta classe. (ATASSIO, 2015, p. 28)

Em carta datada de 5 de fevereiro de 1942 ao amigo Mauricio*’, militar
pernambucano, Ney Lobo, entdo de férias com a familia em Curitiba e a pouco mais de
um ano de se formar, fala da felicidade como mediocridade, e confessa que néo gostava
de calmaria, mas de guerra! Somos filhos espirituais de Nietzsche, diz. Afirma ainda que
essa guerra (a Segunda Guerra Mundial) seria de grande bem a humanidade. Nesta carta,

¢ possivel divisar um estudioso incomodado com a ignorancia do povo. Ney Lobo

43 Cujo sobrenome ndo aparece nessa missiva datilografada, € em outras, manuscritas, esta ilegivel.
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considera a humildade e a religiosidade como resquicios da animalidade humana, e

acredita que com o fim da guerra, o materialismo agnostico triunfaria.

Quanto ao desejo de estar em guerra, Adriana Bellintani esclarece que “a finalidade
primeira das for¢as armadas € a guerra” (2009, p. 91). Portanto, néo € de se estranhar que
apods treinamentos fatigantes e inculcagio da Doutrina Militar, assim como da Doutrina
da Guerra, o aluno quisesse colocar em pratica o que aprendera. Mais ainda: o Brasil
havia se mantido neutro em relagdo a guerra na Europa, entretanto acabou cedendo as
pressdes dos Estados Unidos no inicio de 1942, disponibilizando parte da costa do
Nordeste como base militar aquele pais. A partir daquele momento, o Brasil havia se
decidido por um lado, o dos Aliados, e apds ter navios mercantes afundados por um
submarino do Eixo (propriamente alemio) em agosto, declarou guerra 4 Alemanha e a
Italia, apesar da simpatia do governo brasileiro pelo fascismo. Dois anos depois, a For¢a
Expedicionaria Brasileira (FEB), criada em marco e oficializada em agosto de 1943,
desembarcava na Italia, permanecendo na ofensiva até o fim da guerra em 1945, quando

foi entdo desmobilizada, dissolvida e extinta*S.

Mas aquela carta singular de Ney Lobo, em verdade, tem tom de desabafo. Afinal,
como dizer a familia que preferiria estar no calor da guerra a estar gozando da calmaria
junto aos seus? Como dizer-se agndstico, ou ateu, ou filho espiritual de Nietzsche, sem
contrariar tanto a familia quanto seus superiores no Exército? Mas o amigo poderia

receber-lhe os incomodos morais, aquilo que lhe angustiava. Assim ele inicia a missiva:

Meu excelente amigo

Dando cumprimento ao dever assumido, com a maior lisura possivel,
junto a ti, com esta me prontifico a executar o devido. Comungo assim
o dever ao prazer de entabolar uma palestra epistolar com esta tua

autoridade de “ulema’”” da cultura.

Excuso-me, Mauricio, de indagar pela tua saiude ou felicidade pessoal,
como aconselham as boas regras da epistolografia, certo como estou
que estds muito acima destas ridicularias. Cada vez mais me convengo,
caro amigo, de que a felicidade é a mediocridade mesma. Imagine-se

6 T importante ressaltar que “sua dissolucdio, articulada pelo general Eurico Gaspar Dutra, ministro da
Guerra, e pelo general Gois Monteiro, chefe do Estado-Maior do Exército, concretizava um esforgo
simbolico para a manutengdio da ordem politica e militar” (RIBEIRO, 2013, p. 111): nfo poderia haver
heréis maiores que o presidente da Republica e a ctipula do Exército. Consequéncia disso € que os
combatentes da FEB, ao voltarem para o Brasil, passaram do heroismo ao esquecimento muito rapidamente
(da ativa para a reserva), tendo dificuldades futuras de reintegracdo social.

47 Individuo sabio, erudito. O termo ¢ utilizado entre mugulmanos para designar os que conhecem a fundo
as leis islamicas.
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voc€, morando numa pacata cidade do interior, habitando em casa
prépria, destas favorecidas por um socego verdadeiramente bucélico,
com a cara metade ao lado, rodeado pelos filhos ¢ dando ensanchas ao
teu sentimentalismo grerario. Com os pés achinelados ¢ conchegando o
agasalho ao corpo tu te refugias no bafo quente de uma destas virtuosas
estufas domésticas, examinando com um burguesissimo cuidado as
contas dos quitandeiros, padeiros, agougueiros ¢ quejandos, enquanto a
tua supra citada cara metade se engalfinha num “crochet” ou no
remendo de tuas méias esburacadas no vae-e-vem da rotina. E de fato
muito santinho, muito riquinho mesmo este espeticulo. E de muita
virtude, como diria ironicamente o Ega. Quanta sensaboria!

E creia-me amigo, € a isto que os mediocres batisaram [sic] com o nome
de felicidade. E o ¢ de fato. Todos os atos dessa gente, voligcdes e
convicgdes sdo aconchavados a este futil ideal de burgueses
inexpressivos. (LOBO, 1942, p. 1)

A linguagem polida e rebuscada por toda a carta (e em outras missivas) e o uso de
imagens complexas por um cadete de 22 anos e meio denotam um leitor atento, detalhista
e profuso, refletindo em sua escrita o seu proprio desenvolvimento intelectual, suas

referéncias e como as vinha interpretando.

Continua explicando que a felicidade consiste em egoisticamente acomodar no
espirito o turbilhdo de ideias antagdnicas que existe em si mesmo, mas que isso seria

mediocridade, pois que € pelo choque das ideias que o homem conhece “a Verdade™

A propdsito, visitando outro dia o Jardim Zooldgico local, por enquanto
apenas bosquejado, muito me prendeu a atengdo o trabalho dos guardas
encarregados do parque: consistia este, em determinadas horas do dia,
em jogar o alimento as feras enjauladas e muito isoladas umas das
outras. Durante o resto do dia limitavam-se estes bemaventurados
guardides em passear pelos jardins do parque fazendo festas as fulvas
cabecitas da meninada sempre tdo curiosa dos espécimes da fauna.
Entdo observando estes zelosos funcionarios, lembrei-me destes
mediocres de que vinha falando. Os mediocres agem como estes
guardides, ¢ vivem e pensam como eles. As suas feras sdo as suas idéias
¢ as suas ambigOes; as suas jaulas sdo os compartimentos do seu
espirito; ¢ os seus proventos sdo o socego ¢ a felicidade pessoal. Neste
afdn essa gente separa uma idéia de outra, enjaula esta, se¢ desfaz
daquela ¢ acomoda as demais ao clima social em que vive. Todo este
“maelstrom” mental que se chama espiritualidade € seccionado muitas
vezes ¢ as suas partes sdo separadas ¢ enjauladas. Que € apaz e o socego
ndo resta a menor duvida, mas também ndo resta a menor davida que
tudo isto é mediocridade. Felicidade, este ideal egoistico, ¢ a
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acomodacdo das idéies antagdnicas no nosso espirito. Os grandes
cérebros amam ¢ produzem o choque das idéias: € o movimento, é a
acdo, ¢ a coragem. Jogam a Verdade contra a Justica, Deus contra os
homens, os homens contra a Natureza, ¢ desta gigantomagquia concluem
o que sdo, de onde vem ¢ para onde vdo. E desta batalha tumumtuaria
[sic] que emergem a Verdade ¢ a harmonia do homem com a fixa ¢
imutavel ordem da Natureza, como do choque das consonancias ¢
dissonancias resultal [sic] as magestosas sinfonias wagnerianas.

Isto tudo parece que ndo vem a proposito, mas ¢ engano Mauricio, pois
quero te dar conta da grande avatara que sofreu o meu modo de pensar
neste meu mergulho nos recessos da felicidade: os lares. (LOBO, 1942,

p. 1-2)

O choque de ideias nunca foi o propésito da educacio militar. Esta prezava pela
homogeneidade. O que nos leva a aventar a possibilidade de que Ney Lobo vivia uma
crise de identidade provocada pelo conflito ideologico entre a criticidade que aprendera
do professor Dario Vellozo e a obediéncia que lhe era imposta pelos oficiais instrutores.
Era o embate entre a educacfo recebida no Ginasio Paranaense, a recebida na Escola
Militar e seus estudos autdnomos, o que ele parecia tentar conciliar, sem necessariamente

acomodar.

Mas o jovem cadete ndo almejava “felicidade™ e calmaria naquele momento. Queria
lutar na guerra europeia, sentia-se sobrando por nfo estar no campo de batalhas, nos
campos da honra, ou melhor, desprestigiado pelo néo uso de sua fungiio. Apds enaltecer
a Alemanha, diz ser grande honra té-la como inimiga, e que o Brasil seria no futuro o
grande fanal da humanidade a apontar-lhe o caminho a seguir, numa clara demonstracéo
de aceitacio da Doutrina Militar, carregada da ideologia nacionalista. Por outro lado, se
mostra avesso ao moralismo religioso (até certo ponto caro ao Exército), que considera
hipécrita (lembrando a critica anticlerical do professor Vellozo), e louva o ateismo*® como
proximo passo de evolugdo da humanidade apds a guerra (afastando-se neste ponto do
seu antigo professor).

(...) nestas minhas férias muito tenho me conhecido; respirei uma
atmosfera de felicidade e socego [sic] € me envenenei com ¢le. A minha
estrutura mental ndo se harmoniza com isto (...) E isto tudo por aqui,
rodeado de socego ¢ felicidade que me faculta o convivio de minha

venturosa familia, contrasta com estas minhas disposi¢des. Tenho uma
grande ansiedade dentro de mim: quero barlaventejar com o cicldpico

48 Bm sua produgdo intelectual a partir de meados da década de 1970, o combate ao ateismo se tornou uma
constante.
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furacdo que avassala o mundo. A fina flor da mocidade do mundo
inteiro esta se dizimando gloriosamente nos campos da honra. E nos,
Mauricio?... nos estamos sobrando. E ¢ isso que venho me sentindo:
uma sobra. Pertencemos ao século da Forca ¢ da Audacia. Somos filhos
espirituais de Nietzsche. Ndo podemos faltar aos nossos compromissos
com o Século dos Super-homens. (...)

Esta guerra homérica, meu amigo, sera de grandes beneficios para a
humanidade. (...) Destruido sera o principio da imortalidade. Por terra
ruira a crendice da existéncia de Deus. Alijado ficara das cogitagdes
humanas todo o humanismo medieval ¢ todo o convencional
moralismo. Desvirtuadas ficardo as auréolas pundonorosas dos
catdnicos Budas, Christos e Mahomets.

E apos isto tudo que teremos? Teremos os homens agindo pela impulsdo
singular da sua prdpria indole, praticando o bem ou o mal. Quem o
sabe? Porem como compensacdo de tanto sofrimento, teremos o pouco
bem que ainda se praticar acarretando-se por si préprio ¢ ndo pela
hipdcrita e interesseira esperanga num paraiso ¢ na protecdo de um bom
homem entronisado 14 nas estrelas. (LOBO, 1942, p. 2)

Critico de preceitos religiosos que considerou como hipocrisia, Ney Lobo tinha a
esperanca de que o bem que viesse a ser praticado ndo o seria com vistas a uma

recompensa fora deste mundo, mas voluntario, decidido e em liberdade.

Ele segue narrando que resolvera viajar pelo interior do Parana durante as férias, e
se anima ao falar do progresso material que viu, mas se desencanta com o aspecto fisico
e mental dessa gente que habita o interior do Estado, critica a miscigenagdo e a falta de
vivacidade do povo, preocupado com a possibilidade de que em breve deveria mobilizar
aqueles sertanejos para a defesa da Patria. Exalta, por fim, a cidade de Curitiba, onde os
alemées que a habitavam conservam uma grande pureza de sangue, uma cidade limpa,
de clima agradavel e um aspecto de cidade europeia; fala das universidades como fei¢do

do progresso e finaliza a carta.

Pode-se dizer que ela [a cidade de Curitbia] ¢ uma cidade universitaria
devido ao grande numero de academias superiores relativamente ¢ sua
populagdo que ndo deve passar dos 150.000. Coroando todo o nosso
edificio educacional temos a Universidade do Parand construida com
capitais paranaenses ¢ por iniciativa particular de apenas dois cidadaes
[sic] paranaenses (...). Temos ainda o Liceu Industrial onde se formam
artifices e técnicos de industrias. (LOBO, 1942, p. 3)
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O contetdo desta carta € importante por dois motivos principais: 1) demonstra que
desde muito jovem Ney Lobo vinha se apropriando de uma cultura erudita, pela leitura
de classicos da filosofia, mesclando o que aprendera no ensino secundario com o que
aprendia no ensino militar, acrescido de uma busca auténoma pelo conhecimento, embora
nfo sem crises; e 2) as estratégias implementadas na EMR para afastar os oficiais de
ideologias contrastantes com o nacionalismo varguista nio foram completamente
exitosas; fixou-se em Ney Lobo o anticomunismo, o nacionalismo e o respeito a
hierarquia, mas também ele desenvolveu (ou manteve acesa) a critica as verdades
estabelecidas apenas por uma “autoridade moral”, como aquela a qual o Exército se
arrogava. Contradigdes e conflitos que Ney Lobo procurou resolver décadas mais tarde,

ja convertido ao espiritismo.

1.4 A carreira militar

Ney Lobo formou-se Aspirante a Oficial do Exército, na Escola Militar do
Realengo, em 1° de marco de 1943, turma “Tenente Alipio Serpa”°. Em seguida, realizou
o Curso Al da Escola de Comunicacgdo do Exército (Escola de Transmissdes), em 1946,
quando ainda era primeiro-tenente. Nesse periodo servia em Curitiba, no 20° Regimento

de Infantaria.

Numa outra missiva a Mauricio, datada de Recife em 6 de junho de 1944 (portanto
ja formado na EMR), em resposta a uma carta do amigo de 15 de maio daquele mesmo
ano, Ney Lobo agradecia a epistola que lhe servira de alento para a transposi¢do do mais
nebuloso e trai¢oeiro abismo cultural pelo qual passara. Expunha novamente e de forma
catartica os seus conflitos intimos em busca da “verdade”, onde a imaginac¢do assume
papel preponderante, falava da arte em geral e dizia ter tido um vislumbre estranho,

demasiadamente estranho:

4% Na residéncia de Ney Lobo, encontramos, pendurado numa das paredes da sala de estar, um pequeno
brasfo da Escola Militar comemorativo do cinquentenario da turma “Tenente Alipio Serpa”, datado: 1943-
1993. O primeiro-tenente Alipio Napolefo de Andrada Serpa foi um entre dezenas de militares mortos no
ataque aos navios brasileiros “Itagiba” e “Arara”, atingidos por torpedos langados pelo submarino alem&o
“U-507" em 17 de agosto de 1942. Os ataques alemées a cinco navios mercantes brasileiros na costa da
Babhia entre 15 e 17 de agosto foram o estopim para a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial. Alipio
Serpa tinha 24 anos e havia se formado no Colégio Militar do Realengo; foi considerado herdi ao salvar
companheiros durante o ataque alem&o, mas nfo sobreviveu.
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Imaginei a Arte explendidamente livre de todos os canones, sem regras,
sem formas, sem escolas, sem sistemas, sem doutrinas; livre!
Integralmente livre de tudo que a limita ¢ restringe. Uma liberdade total

alcando as raias do nihilismo ¢ da anarquia, uma inefavel anarquia.
(LOBO, 1944, p. 2)

Descreveu entfio o que via: poetas, musicos e pintores criando livremente, e sentia-
se um deles, pintor ou arquiteto, musico ou escultor; sentia que ndo havia necessidade de
habilidades manuais, sentia-se um artista capaz de produzir uma obra de arte somente
pelo pensamento elevado. E produzi, produzi em todas as artes; esculpi, tracei, vercejei
e compuz. Seis décadas e meia depois, aos 89 anos de idade, Ney Lobo palestrava no 3°
Congresso Brasileiro de Pedagogia Espirita sobre a funcdo pedagdgica da imaginagéo!
Mas também se tornou critico do niilismo e do anarquismo, como se pode depreender de

suas obras literarias.

Sujeito ao disciplinamento militar (além daquele que lhe deve ter sido imposto nos
colégios em que estudou e pela Congregacdo Mariana), dir-se-ia que o jovem oficial

sonhava com uma liberdade irrestrita. Quase finalizando a missiva, ele sentenciou:

A tendéncia geral do mundo moderno € a liberdade, e eu cd ao meu
modo... ja compreendi isto; ¢ uma avalanche, € o zeitgeist hegeliano, é
a “fixa ¢ imutavel 6ordem™ de Spinoza. A humanidade, a procura de
emocoes libertarias pelo contraste com o passado da ordem e da
submissdo. E esta tendéncia empolga todas as expressées humanas:
Arte, Economia, Politica, Religido.

Eu transijo com esta liberdade projetando-a ao infinito. De fato o meu
temperamento extremista ndo podia encarar esta tendéncia de outra
maneira; ou o extremo da érdem ¢ da disciplina ou o extremo libertario,
e aqui fico. (LOBO, 1944)

Ney Lobo aqui se diz um libertario extremista. E essa ideia de liberdade se refletiu
posteriormente em sua visdo pedagdgica, social e politica. Mas ha um evidente contraste
em relaclo a carta de dois anos antes, na qual almejava estar na guerra e condenava a
religido. Nesta, no entanto, afirma que a tendéncia futura da humanidade € a liberdade,
incluindo a religidio. Como conciliar este pensamento com a postura profissional de um
oficial do Exército? Parece-nos que ao longo da década de 1940, Ney Lobo passava por

profundos conflitos existenciais em relacfio a sua propria concepgéo de mundo.
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Em outra carta a Mauricio, sem data, também de Recife onde estava havia 20 dias,
percebemos isso: ele conta suas desventuras e decepgdes em uma viagem oficial a capital
de Pernambuco, cita a miséria do povo sertanejo, as estradas que nem merecem o0 nome
de picada, o chiio estéril e seco; contrasta a capital pernambucana com a sua terra natal,

se diz nostalgico, e afirma que apos percorrer trés mil quilémetros de terras nacionais, o

Parana era para ele o mais lindo rincdo do BrasiP’®; mas contrasta principalmente a sua

mentalidade com a da gente daquela terra, com a qual néo se adaptava, e diz:

Imagine que a minha mais alta vontade ¢ preocupagdo, a leitura, sempre
tdo cara para mim, tem sido quebrada por esta trama maldita de
circunstancias de que te falei. Procuro ler mas quedo-me incapaz de
coordenar as idéias; sinto um embaralhamento mental bastante intenso.
Em suma, nada tenho lido, sinto-me vulgar e rotineiro.

Apenas a miusica, este maravilhoso veiculo da arte ¢ do sublime, tem
conseguido escalar as ruinas do meu cérebro. Um dos meus grandes
sonhos, de que te falei algumas vezes, o de possuir uma discoteca, tem
se realisado [sic] magnificamente. Adquiri um radio, um pic-up ¢ uma
pequena discoteca; ¢ assim tenho conseguido conduzir alguma luz ao
meu espirito ressequido de cultura. (LOBOQ, s/a a, p. 4 — grifos nossos)

E entio, descreve as obras musicais que adquiriu, cerca de uma centena, de diversos
compositores classicos, e diz estar escrevendo a carta ao som de Wagner®. Vale notar a
importancia que dava as suas leituras, ou deveriamos dizer, aos seus estudos auténomos.
Por esses trechos da carta, percebemos que, embora estivesse numa viagem a servigo do

Exército, prezava pelo culto as ideias, e preferiria dedicar seu tempo a tal ensejo.

Mais adiante, diz:

Também ndo esqueci de adquirir a “Sonata ao Luar” e sempre que a
ouco lembro-me de quando a executavas na Escola; é de justica
comunicar-te que davas a ela uma interpretacdo bem consentanea com
0 nosso temperamento exaltado, interpretagdo esta que ndo mais
encontro em outros pianistas romanticos ¢ langorosos. (LOBO, s/a a, p.
5)

30 possivelmente reflexos do Movimento Paranista, citado em nota anteriormente.

31 Em sua residéncia, encontramos um acervo de discos de vinil de varios compositores de musica erudita.
Dona Vitéria nos narrou que o marido gostava de ouvir suas musicas em alto volume, enquanto lia ou
escrevia em sua biblioteca, durante longas horas do dia.
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A que “escola” se referia Ney Lobo com “E” maitsculo? E bem possivel que seja
a EMR, o que nos sugere que havia ali a cultura de ouvir classicos da musica erudita, e
executa-los; no caso em questdio, ao piano. Ou seja, apesar de toda a rigidez do quartel,
havia momentos de descontracdo e mesmo de erudi¢do. De fato, a gestdo de José Pessoa
havia deixado na EMR a tradi¢do de afastar os cadetes das manifestacGes de cultura

popular, ou dos festejos suburbanos.

Em seguida, Ney Lobo diz ter sentido um certo frisson ao comandar exercicios e
manobras de combate com o Regimento de Infantaria e outras armas no Monte
Guararapes. Por fim, ao falar da sua angustia intelectual, questiona ao amigo se suas
concepgdes, dele e de Mauricio, ndo seriam mais rdpidas que o desenrolar da Historia,
ou se nfo estariam fixadas em alguma época pretérita; acaba opinando pela segunda

alternativa, dizendo-se dignos do Século dos Borgias.

Nao agimos, pensamos; ndo praticamos, imaginamos. Mas, ndo sera o
pensamento uma forma evoluida da agdo? Em mim pelo menos ¢ tdo
intenso que com ele me satisfago da minha angustia heroica. Dou rédeas
a imaginacdo ¢ galopo ardigamente as quatro bestas do Apocalipse.
(LOBO, s/a a, p. 6)

Novamente, faz mengdo ao poder do pensamento, antecipando sua Pedagogia da

Imaginagdo, e encerra a epistola.

Essas cartas sdo pinceladas autobiograficas, em que Ney Lobo fazia uma espécie
de autoanalise e a expunha a apreciacio (e talvez critica) do amigo, construindo umaideia
de si mesmo, uma autoimagem individual — e nfio social, como pretende Pierre Bourdieu
(2008) —, mas por comparacdo com a imagem por si construida do social; uma autoanalise
profundamente inspirada em suas leituras, sobre as quais, nos parece, Ney Lobo
mergulhava como que absorto da realidade circundante. As cartas com este teor sio
apenas deste periodo, da década de 1940 (pelo menos entre as que ele guardou e que
tivemos acesso); nas correspondéncias posteriores, ndo encontramos mais reflexdes to
intimas e conflituosas, estas passam a ser menos introspectivas (embora algumas vezes
ainda o sejam). Esses registros de memorias autobiograficas sdo muito importantes,
porque, neste caso especifico, ndo foram construidos a posteriori, como fragmentos de
lembrangas de um passado longinquo, como € o caso da carta a Jorge Rizzini, mas no

momento exato (julgamos) da autoandlise, com o lapis em punho sobre o papel.
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Na carta de 24 de margo de 1945, um manuscrito®> muito envelhecido e de dificil
leitura, Ney Lobo informa ao amigo Mauricio que estava de volta a Curitiba, servindo no
20° Regimento de Infantaria (RI). Havia tentado o ingresso na For¢a Expedicionaria
Brasileira em novembro do ano anterior, mas conseguira do Diretor das Armas apenas
um laconico “siga seu destino”, ndo obtendo resultado satisfatério ao pleito. Como
anteriormente aludido, o governo brasileiro havia enviado a Italia a FEB como esforgo de
guerra em alianga com os EUA, e o primeiro-tenente Ney Lobo vira ali uma chance de
realizar um grande sonho. O seu requerimento em especifico havia sido negado, mas o
Museu do Expedicionario, em Curitiba, registra que 1.569 paranaenses serviram a FEB,
dentre estes: 1 tenente-coronel, 3 majores, 10 capitdes, 24 primeiros-tenentes, 18
segundos-tenentes, 1 subtenente, 9 primeiros-sargentos, 27 segundos-sargentos, 48
terceiros-sargentos, 113 cabos, 1.307 soldados e 8 enfermeiras (NASS, 2005, p. 112),

muitos desses saidos do 20° R1.

Ney Lobo continua a missiva dizendo que tentaria no ano seguinte 0 ingresso na
Escola do Estado-Maior (EEM), pois estava preocupado com a ignordncia e
incompeténcia profissional do corpo de oficiais a que servia, e por ter assumido consigo

mesmo o compromisso de ndo se enfileirar nunca com os ignorantes.

Fica claro que Ney Lobo apropriou-se de um discurso salvacionista que foi
cultivado no Exército (instituicio que se classificava como superior e portadora de misséo
saneadora da sociedade), e tais valores vieram a se manifestar posteriormente em outro
momento da sua vida, no campo religioso e no campo educacional®®. Ademais, cursar a
EEM era pré-requisito para ingressar no Estado-Maior do Exército (EME), que era o
orgdo consultivo na elaboragfo das politicas do Exército Brasileiro, subordinado a época
ao Ministério da Guerra, e a matricula s6 poderia realizar-se por concurso
(BELLINTANI, 2009, p. 495). Vale dizer, ainda, que era comum o analfabetismo entre
os soldados, motivo pelo qual o Decreton® 1.735, de 3 de novembro de 1939, preconizava
que a instru¢@o primaria deveria ser ministrada aos soldados analfabetos (Art. 36), sendo
que “essa instrucfio sera ainda proporcionada as pragas que néo se acharem em estado de

ler e escrever corretamente o idioma nacional e de executar as quatro operagdes

52 Acreditamos que as cartas manuscritas arquivadas por Ney Lobo sejam rascunhos posteriormente
datilogratados para o envio, com a correcdo inclusive dos possiveis erros ortograficos, como a carta de
1942, a qual o professor manteve uma cépia carbono.

33 Lembramos que Ney Lobo fez parte de uma Congregagdo Mariana (como afirma na carta de 31 de
outubro de 1993), instituicdo que também mantem um discurso salvacionista e de santificagdo dos
congregados.
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fundamentais sobre numeros inteiros™ (§ 1°); mas o que Ney Lobo admitia menos era a

“ignorancia’ entre os oficiais.

Afirma entdo que

o Exército tem grandes e profundas falhas; algumas originam do caotico
mundo civil onde sdo recrutados as pragas ¢ oficiais, ¢ outros por
deficiencia do nosso organismo de selecdo ¢ formacgdo. A nossa
oficialidade deixa muito a desejar no tocante a carater ¢ cultura
profissional. (LOBO, 1945)

Podemos afirmar que Ney Lobo desenvolveu ao longo dos anos uma personalidade
forte, que prezava pela competéncia e pela eficiéncia, e uma erudi¢do patente,

caracteristicas que manteve até o fim da vida.

Em outra carta manuscrita, dessa vez ao amigo Ferreira, sem data (mas
provavelmente de 1945, talvez anterior a carta a Mauricio, pelo seu teor), Ney Lobo
agradece ao telegrama de felicitagdes por sua recente promogéo (que ndo identificamos a
que exatamente). Informa que o 20° RI, unidade em que servia, ndo era uma unidade de
elite, como o amigo havia interpretado, mas o “patinho feio da regido”, gozando de
péssimo conceito®*. Com a entrada de um novo comandante, Ney Lobo assumiu o
comando efetivo de uma companhia dentro do Regimento. Afirma que com muita luta e
esforgo pessoal conseguira reviver uma companhia morta e podre e coloca-la entre as
melhores do Regimento. Novamente menciona o plano de ingressar na EEM em 1946, o
que chama de grande plano para o futuro, e justifica a sua deciso, tomada Ad poucos
dias como o corolario de cogitagdes sobre a ignordncia do nosso corpo de oficiais. Varias
frases sdo exatamente as mesmas da carta analisada anteriormente, faz varias criticas ao
Exército, a incultura dos pragas e oficiais, a falta de carater de outros oficiais, a
desorganizacdo, as trai¢Oes, as ingeréncias, as arbitrariedades, aos roubos etc.; estava num

estado de desilusdo total. Ao final, cita que o amigo Mauricio havia passado por Curitiba

34 (0 20° Regimento de Infantaria ao qual Ney Lobo servia havia sido criado pelo Decreto-Lei n° 4.794, de
6 de outubro de 1942, embora ja existisse com outras denomina¢des desde 1922. Passando por enderecos
provisorios, fixou-se o quartel no bairro Bacacheri, em Curitiba. Inicialmente era distribuido em trés
batalhdes, o primeiro e o segundo sediados na capital do Parand, e o terceiro sediado em Joinville, Santa
Catarina. Posteriormente, o 2° Batalhfo foi deslocado para Paranagud, Parana, e o 3° Batalhdo, para Itajai,
Santa Catarina, no intuito de manter a seguranca do litoral durante a guerra. Em 1946, ambos foram extintos,
permanecendo apenas o 1° Batalhfio, em Curitiba. Em 1971, durante o Regime Civil-militar, o nome do
regimento foi alterado para 20° Batalhdo de Infantaria Blindado.
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ha alguns dias, mas ele mesmo, Ney Lobo, estava acampado e ficara pesaroso por nio

poder ter se encontrado com o bom amigo de Pernambuco.

A promogdo de Ney Lobo a capitdo foi publicada no Correio da Manhd na edigio
de 25 € 26 de dezembro de 1948 e no Diario Oficial da Unido (DOU) no dia 28, sesséo 1,
pagina 5, em que se especifica a promogfo por antiguidade (que difere da promogéo por
merecimento). Ao que se pode concluir pela falta de indicagdo nas fontes (cartas,
curriculos e certificados), Ney Lobo néo logrou ingressar na EEM, como havia planejado

para 1946.

Nesse meio tempo, a Era Vargas havia findado em 1945 com a deposicdo do
presidente da Republica em mais um golpe de estado engendrado pelos militares, e o
Brasil vivia um hiato democratico que duraria 19 anos. Durante os nove primeiros anos,
no entanto, o poder oscilou ainda entre o general Dutra (presidente entre 1946 e 1951) e

Getulio (presidente novamente entre 1951 e 1954).

Em 1949, o capitdo Ney Lobo serviu ao 13° Regimento de Infantaria em Ponta
Grossa (onde, no ano de 1964, veio a ser subcomandante), a cerca de 100 km de Curitiba.
Em 1953, cursou de janeiro a agosto, a Escola de Aperfeicoamento de Oficiais no Rio de
Janeiro, e segundo o proprio, havia recebido a mencgfo Muito Bem. Em julho de 1954, foi
promovido por antiguidade a major, e classificado por necessidade do servico, de volta
ao 20° RI, sendo incluido no Quadro Ordinario. Na edigdo de 18 de janeiro de 1963 do
Correio da Manhd, Ney Lobo foi citado ja como tenente-coronel (CORREIO MILITAR,
1963, p. 10), quando foi noticiada a sua inclusdo no Quadro Suplementar Geral (QSG —
formado por oficiais que exercem fungles comuns aos oficiais das varias armas). Em
1964 retornou ao 13° RI, onde assumiu como subcomandante, saindo do QSG para o
Quadro de Oficiais (QO).

Contou-nos dona Vitoéria que Ney Lobo fazia muitos exercicios de campo com os
soldados, marchas, manobras, acampamentos etc. Houve em 1963 ou 1964 um inverno
muito rigoroso e ele tinha uma jaqueta de 13 do Exército que estava feia, motivo pelo qual
relutava em usa-la, pois era muito vaidoso, nos dizeres de sua esposa (que apesar de narrar
este episddio, ainda ndo o tinha conhecido nessa época). Entretanto, ele ndo poderia se
desfazer da jaqueta, uma vez que, embora houvesse pago por ela, deveria devolvé-la ao
Exército. Poderia pegar outra (e pagar por ela), mas nio queria fazé-lo, ja que estava
proxima a sua passagem a reserva. Sem a jaqueta, no inverno, provavelmente em

atividade de campo, Ney Lobo desenvolveu uma forte faringite e perdeu a voz. Um
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subcomandante sem voz?! Ndo podia! Era a época da “Revolugdo”, nos lembrou dona
Vitéria, referindo-se ao golpe de estado de 1964, e os quartéis fervilhavam tentando

descobrir como se defender dos comunistas!

Apos muitas licengas em fungfo do prejuizo vocal, acabou de fato passando para a
reserva remunerada do Exército. Dona Vitéria afirmou que ao aposentar-se, entrou para
a reserva como coronel e, mais tarde passou a general de brigada. De fato, na época em
que Ney Lobo tomou-se reservista, o militar passava a reserva remunerada com uma
graduacgio acima da que tinha quando na ativa, percebendo a remunerago respectiva, ou
seja, o professor era tenente-coronel antes de passar a reserva remunerada®>. O coronel
Ney Lobo foi definitivamente reformado em 24 de julho de 1984 (a0 completar 65 anos),
por haver atingido aidade limite para permanecer na reserva remunerada (BRASIL, 1984,

s. 2, p. 4), em 2002 passou a receber como general de brigada, assumindo esta patente.

Temos ai a formacdo inicial do Aabitus de Ney Correia de Souza Lobo (forjado no
Ginasio Paranaense, na Escola Militar do Realengo’® e em estudos autdbnomos), sua visio
de mundo, ora militarista e disciplinar, ora libertaria, que se manteve em varios aspectos
ao longo de sua vida; modificado esse Aabitus, no entanto, em funcfio de sua aderéncia ao
espiritismo ao final da década de 1940 e inicio da década de 1950. Esse habitus acabou
funcionando como aporte dos processos pedagogicos implementados no Instituto Lins de
Vasconcellos, sob sua dire¢fo (entre 1967 e 1974), e de suas filosofias educacional, social

e politica (ao final da década de 1980 e inicio dos anos 1990).

Houve, pois, um momento em sua vida, que ndo pudemos precisar ao certo, em que
Ney Lobo interessou-se pelo magistério. Este periodo de sua trajetoria sera analisado no

proximo capitulo.

35 Durante o governo Castello Branco, no entanto, deixou de existir aquela promogfio, e o militar passaria
areserva com a ultima graduacdo que teve na ativa.

36 A respeito da incorporagdo do habitus militar, nos esclarece Aline Prado Atassio: “Pensar as Forgas
Armadas (FFAA) sob a otica da teoria de Pierre Bourdieu implica em admitir que tal instituicdo é uma
estrutura organizacional, bem como uma instancia reguladora das praticas dos seus agentes. Por isto exerce
nestes, através das condi¢des e da disciplina que submete seus agentes, uma agfio formadora de disposicdes
duraveis. Podemos dizer que o Exército impde a todos aqueles que dele fazem parte um principio comum
de visfio e divisfio, ou seja, ‘estruturas cognitivas e avaliativas idénticas’ (BOURDIEU, 2001, p. 210)”
(ATASSIO, 2013, p. 26). A autora cita BOURDIEU, Pierre. Meditacdes Pascalina. Trad. Vera Ribeiro.
Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil, 2001.



Capitulo 2

Trajetoria no Campo Intelectual

2.1 Os primeiros passos rumo ao magistério

Em 1956, o major Ney Lobo era o Instrutor Chefe do Curso de Infantaria do Centro
de Preparacéio de Oficiais da Reserva (CPOR) em Curitiba. Esse centro, assim como o
Nucleo de Preparaciio de Oficiais da Reserva (NPOR), foi uma das estratégias de Getulio
Vargas, a partir do Estado Novo, para aproximar “a elite do pais das fileiras militares™

(BLLINTANI, 2009, P. 424).

Naquele ano ja haviam se iniciado as negociagdes para a instalagdo de um colégio
militar em Curitiba. O jornal Correio da Manhd de 14 de dezembro de 1956 publicou a
noticia de que o governo do estado do Parana, em parceria com o Ministério da Guerra,
nomeava uma comissfio encarregada de acertar “as providencias necessarias visando a
criagio, instalagio e funcionamento do futuro colégio militar em Curitiba” (COLEGIO....
1956a, p. 4). Ja a edi¢do de 9 de dezembro noticiava encontrar-se no Rio de Janeiro a
comissfio integrada pelo tenente coronel Julio Moreira Oliveira e o major Osmar de
Macedo Mazza, com a finalidade de estudar o problema (1956b, p. 11), e a edi¢do de 8
de janeiro de 1957 anunciava que haviam se reunido com o governador Moysés Lupion
no Palacio Iguagu, sede do governo do Parang, varias autoridades no sentido de debaterem
a respeito da instalagdo do futuro colégio militar naquela capital (CORREIO..., 1957, p.
11).

68
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A intengdo do ministro Teixeira Lott era a de colocar o colégio em pleno
funcionamento ainda naquele ano, o que fazia parte do programa de ampliagcdo da rede de
colégios militares pelo pais, desde que assumiu o cargo em 1955; mas os trabalhos da

comissio designada para tratar do assunto duraram cerca de trés anos.

A criagdo dos novos colégios militares, outrossim, fazia parte de um plano mais
abrangente de educagfo nacional (patridtica e nacionalista), que vinha desde a “Reforma
Capanema’” no ambito civil e a Lei do Ensino Militar, ambas de 1942, mas principalmente
apods a postura tomada pelo Exécito em relagfio a politica nacional a partir da deposi¢io

de Getulio em 1945. O historiador e militar Gilberto de Souza Vianna salienta que

na década 1940, o Exército preocupa-se em modificar sua pratica
disciplinar substituindo puni¢des fisicas ¢ castigos por um tipo de
treinamento formalizado em “disciplinas” a serem ensinadas: a
educagdo moral, a educagdo civica, religiosa, familiar ¢ a educagdo
sanitarista. Assim fazendo, o Exército elabora, ao longo do tempo, uma
pedagogia que ira inspirar em seguida a educagdo fora dos quartéis.
Obviamente, pela historia recente do Brasil, esta tendéncia ¢ mais forte
na década de 60. O conteudo dessa pedagogia era a admissdo de
principios de disciplina, obediéncia, organizagdo ¢ respeito a ordem.
(2001, p. 17)

O general Lott, contando com o apoio do ministro da Educagfo, Clovis Salgado, e
do governador do Parana, Moysés Lupion, se aproveitava naquele momento dos recursos
que poderiam advir do Plano de Metas do presidente Juscelino Kubitschek no que dizia
respeito a educagdo, bem como do “interesse do governo e outros setores em organizar,
disciplinar e imprimir nos seus futuros alunos uma ‘mentalidade adequada’ ao Estado que
se queria construir” (p. 20). Obviamente, o Exército tinha a intencfio de precaver desde
cedo as criangas e os jovens em relacdo a doutrinas que pudessem ameacar de alguma

forma a seguranga nacional.

Provavelmente ciente da futura criagfio de tal colégio € que o major Ney Lobo, entéo
contando com 37 anos de idade, pleiteou o cargo de professor, “solicitando tolerancia de
idade para inscrever-se ao concurso para o Magistério do Exército (professor em carater
provisorio)” (BRASIL, 1956, s. 1, p. 14). Entretanto seu pedido fora indeferido por estar
em desacordo com o Art. 3° do Decreto-Lei n® 103 de 23 de dezembro de 1937, que
estabelecia a idade maxima de 35 anos para que um oficial do Exército, com patente

minima de capitdo, pudesse se inscrever em concurso para catedratico ou adjunto de
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catedratico; e ainda por estar em desacordo com o Art. 1°, § 1°, letra “b” do Decreto n°
37999 de 4 de outubro de 1955, que estabelecia que para as disciplinas néo
essencialmente militares, o candidato poderia ser temporariamente admitido como
professor adjunto de catedratico em carater provisorio ou como professor extranumerario

contratado, desde que tivesse menos de 36 anos de idade.

Em algum periodo que nfo pudemos sondar, entre o “grande plano™ de ser membro
do Estado-Maior do Exército e o pedido de ingresso no magistério, Ney Lobo atentou
para a possibilidade de uma carreira docente. Temos noticia apenas de que nesse meio
trajeto ele tornou-se espirita; diz em um de seus curriculos que ao espiritismo aderiu
convicto, como unica resposta coerente e racional as suas indagagdes existenciais e
cosmologicas®’. Além disso, por esta época, 0 major havia se casado; seu primeiro filho,
Ney Junior, nascera em 1957, ano em que foi Instrutor Chefe da Turma de Aspirantes
Marechal Luiz Alves de Lima e Silva, cuja formatura naquele ano fora publicada na
Revista do CPOR de Curitiba. E em 1958, foi Fiscal Administrativo da Escola de
Comando e Estado-Maior do Exército (ECEME), localizada no bairro da Urca, no Rio de
Janeiro, uma experiéncia que pode ter lhe servido de balizamento para as fungdes que

assumiria mais tarde em Curitiba, como veremos.

57 A época em que Ney Lobo aderiu ao espiritismo coincide com a época de consolidagfio do chamado
“Pacto Aureo da Confraternizacio Geral dos Espiritas do Brasil”, ou simplesmente Pacto Aureo. Essa
expressfo foi cunhada por Arthur Lins de Vasconcellos Lopes, que participou ativamente para essa
consolidacéo, inclusive percorrendo o pais para divulgar o pacto e provocar a adesfio de mais congregacdes
espiritas a causa da unificacdo, e diz respeito a unificacdo dos espiritas em torno das entidades federativas
e das ligas e unides regionais. Em meio ao clima de desavencas e separatismos até a década de 1940, o
Pacto Aureo, lavrado em 5 de outubro de 1949, possibilitou a organizacdo do movimento como um todo, e
uma participa¢do mais democratica das entidades regionais em torno do tema da unificagfio, pela criagfio
do Conselho Federativo Nacional (CNF), constituido por representantes dessas entidades. Por outro lado,
essa estabilidade acabou sendo mantida pelo poder simbolico da Federagdo Espirita Brasileira (FEB), ja
que o CFN & um ¢rgéo interno, e a FEB passou a ocupar um posto acima das demais instituicdes
unificadoras, limitando o intuito democratico. O jornalista e escritor espirita, José¢ Herculano Pires, por
exemplo, considerava o CFN como um Vaticano a baixar “bulas papalinas” (RIZZINI, 2001, p. 134). A
polémica persiste ainda hoje. Quanto a Ney Lobo, em relacfo a sua adesfio ao espiritismo nesta época, se
por influéncia de algum familiar, ou pela proeminéncia da figura de Lins de Vasconcellos no movimento
espirita de Curitiba, ou ainda por proximidade com militares espiritas, ou mesmo por outros caminhos, no
encontramos qualquer evidéncia que nos pudesse dar uma pista, além das razdes que ele mesmo expressou:
uma busca por respostas existenciais. Sabemos, porém, que um ano apos a saida de Ney Lobo da Escola
Militar do Realengo, foi fundada a Cruzada dos Militares Espiritas (CME), em 10 de dezembro de 1944. O
objetivo dessa sociedade civil, de acordo com o site da organizagfo (www.cme.org.br), & “atuar nas Forcas
Armadas e nas Forcas Auxiliares, procurando congregar, sob sua bandeira, os militares que professam o
Espiritismo™. Ha a possiblidade de que Ney Lobo tenha tido contato com a CME quando estava na ativa,
mas também ndo encontramos evidéncias desse contato, muito menos de que tenha se tornado um
“cruzado™; temos ciéncia apenas de que mais tarde, apos sair do Colégio Lins de Vasconcellos em 1974,
em funcdo de sua rede de sociabilidade, ele trabalhou na Capemi, como sera descrito adiante, um instituto
fundado pelo coronel Jaime Rolemberg de Lima, que estava associado 8 CME desde os primeiros anos. Por
sua vez, a CME ¢ filiada a FEB desde 6 de novembro de 1987.


http://www.cme.org.br
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Ainda a respeito da construgdo do colégio militar, o Didario Oficial da Unido de 9
de outubro de 1958 anunciou que o Ministro de Estado dos Negoécios da Guerra,
designava o tenente coronel Alipio Ayres de Carvalho, o tenente coronel e médico
Aristides Athayde Junior, 0 major Omar de Macedo Mazza e o major Romeu Martins, a
receberem, em comissfo, “o terreno e suas benfeitorias, situado no Tarumi, na Cidade de
Curitiba, Estado do Parana”, cedido ao Ministério da Guerra pelo estado do Parana, “a

58>

titulo precario’®” (BRASIL, 1958b, s. 1, p. 6), para que fosse instalado imediatamente o

Colégio Militar de Curitiba.

As futuras instalagGes do colégio deveriam seguir o exemplo do Colégio Militar do
Rio de Janeiro (CMRJ), que por sua vez, embora originado no ultimo ano do Segundo
Reinado, herdou o0 modelo da extinta Escola Militar do Realengo, esta que ja tinha tido
influéncia anterior da antiga Escola Militar da Praia Vermelha e que influenciou ainda,
na sequéncia, a Academia Militar das Agulhas Negras; todas com forte inspiragéo

remanescente da Missdo Militar Francesa.

E entfo, pelo Decreto n° 45.052, de 15 de dezembro de 1958, o presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek de Oliveira, e o ministro, e entdo general, Henrique
Teixeira Lott, criaram efetivamente o Colégio Militar de Curitiba (CMC), que entrou em
funcionamento no ano seguinte, obedecendo ao regulamento do CMRJ. Era mais um
colégio secundarista para a formagéo de oficiais. O Correio da Manhd de 7 de abril de
1957 ja criticava a possibilidade de existéncia de trés colégios militares contra apenas um
civil (o Colégio Dom Pedro II, na capital), mantidos pela Unifio: “E essa a derrota do
espirito civil: 3 x 1, num pais que entrou duas vézes [sic] em guerra para derrotar o

militarismo prussiano” (TRES..., 1957, p. 6).

Ocorre que, embora se vivesse um periodo democratico, a influéncia do Exército
na politica ainda era demasiadamente grande. Sabe-se que o suicidio de Getulio Vargas
em 1954, por gerar comogao nacional, acabou adiando os planos militares de (re)tomada
do poder em 10 anos, ou seja, as Forgas Armadas nfo abriram méo de sua posi¢do no
cenario politico até 1985. Porém, o mesmo jomal que fez a critica dois anos antes,
divulgou na edig¢do de 8 de janeiro de 1959, uma vez ja criado o colégio, a noticia:
“Publicou a imprensa de ontem instrugdes para a matricula no Colégio Militar de Curitiba.

Este fato encheu de jubilo os moradores de Curitiba, pois, vem concretizar velhas

38 O que significa que poderia ser reavido sem indenizacdo caso nfo fosse utilizado exclusivamente para a
construcéo do colégio.
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aspiragOes da populagio deste Estado” (CORREIO..., 1959, p. 4). Parece que o espirito

militar ainda pairava decidido sobre a capital paranaense.

O tenente coronel Alipio Ayres de Carvalho® foi nomeado primeiro comandante
do CMC (BRASIL, 1958a, s. 1, p. 18), e em 19 de fevereiro de 1959, 536 candidatos®®
prestaram o exame de admissdo aquele estabelecimento de ensino médio. Com relagéo
aos candidatos a professores, o Correio da Manhd de 7 de margo anunciou que a Diretoria
Geral do Ensino do Exército comunicava a realiza¢&o “no menor prazo possivel [de] outro
concurso para admisséo de professores no Magistério do Exército, em carater provisorio,
(...) exclusivamente para o Colégio Militar de Curitiba” (NOVO CONCURSO..., 1959,
p. 4) para as disciplinas de Portugués, Francés, Latim, Matematica, Geografia, Historia e

Desenho. O antncio foi repetido no dia 20, trés dias antes do inicio premeditado das aulas.

Até meados de maio, as provas dos candidatos a adjunto de catedraticos ainda
estavam sendo realizadas para as mesmas disciplinas, o que nos leva a refletir que as aulas
nfo teriam se iniciado nas condi¢des idealizadas, talvez nem mesmo no prazo previsto, e
que tiveram dificuldades para compor o quadro de professores. E possivel até mesmo que
por implicagdes meramente burocraticas, como foi o caso de Ney Lobo: impedido de

iniciar uma carreira docente no Exército por ser dois anos mais velho que o permitido.

Por fim, 0 mesmo jornal publicou em 27 de maio que o colégio, “velha ambicdo do

povo da Cidade Sorriso”, acabava de ser inaugurado.

O ato revestiu-se da maior solenidade, vendo-se presentes além das
autoridades locais, inumeras familias ¢ personalidades do comércio, da
industria ¢ de outras atividades profissionais. Viam-se presentes ao ato
inaugural o governador do Estado e senhora, o general Nilo Sucupira,
diretor do Ensino ¢ representante do ministro da Guerra: o arcebispo
metropolitano d. Manuel da Silveira d’Elboux, os generais Nelson
Rebelo de Queiroz, Eduardo de Carvalho Chaves, Augusto Magessi,
Oromar Osorio, brigadeiro Orlando Menescal, o prefeito da cidade,
secretarios, deputados ¢ representantes do corpo consular.
(INAUGURADO..., 1959, p. 4)

3% Em varios de seus curricula vitae, Ney Lobo cita como “referéncia”, entre outros nomes, o Deputado
Federal Alipio Ayres de Carvalho, como fiador de sua idoneidade.

0 A Portaria n° 2.203 de 17 de dezembro de 1958 (BRASIL, 1958a, s. 1, p. 18), havia fixado o inicio das
aulas para 23 de margo de 1959, com 250 vagas na 1? série do ginasio em regime de externato; as inscri¢des
para admissfio deveriam ser feitas até 31 de janeiro daquele ano, e os exames deveriam realizar-se entre 16
e 28 de fevereiro; o recrutamento de professores deveria ser feito pelo Estado-Maior do Exército de acordo
com o Decreto n® 37.999 de 1955, ja citado.
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Gilberto Vianna informa que a aula inaugural fora proferida em 21 de abril, apesar
danoticia anterior ter se dado no fim de maio: “Naquele dia foi proferida a aula inaugural,

na presenca de representantes das Escolas Militares existentes no Brasil” (2001, p. 31).

Nao temos fontes que confirmem se Ney Lobo estava presente a solenidade, mas
podemos presumir que sim, pois ainda que ndo tenha sido liberado para o magistério no
Exército, o mesmo Correio da Manhd de 18 de fevereiro de 1959 noticiava a classificagio
no Colégio Militar de Curitiba, por interesse proprio, do major da Arma de Infantaria Ney
Lobo (BOLETIM..., 1959, p. 4). Em um de seus curriculos, ele diz ter assumido como
subcomandante do CMC naquele ano, cargo que ocupou até 1964 (ano em que entrou
para areserva remunerada). Nao havia conseguido o cargo de professor, mas estava enfim
dentro da escola, cuja organizaco fisica, pedagogica e disciplinar, bem como o controle
do espago e do tempo escolares, influenciou bastante aquele que seria o futuro diretor do
Instituto Lins de Vasconcellos, como compreenderemos melhor no capitulo 4 desta tese.

Enfim, se era subcomandante, presumimos que estivesse presente aquela solenidade.

Durante este periodo, nasceram o seu segundo filho, Marco Aurélio, em 1960, e o

terceiro filho, Heitor Neto, em 1963. A carreira docente também se iniciou por essa época.

2.2 No campo educacional

Nos anos de 1962 e 1963, Ney Lobo assumiu finalmente um cargo de professor, no
caso, de filosofia no Colégio Rio Branco®!, uma escola privada. Nesta época, ainda
trabalhava no CMC, mas ja havia também iniciado um curso de licenciatura: em 1960,
ingressou, por meio de exame vestibular, no Curso de Filosofia da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras da Universidade Federal do Parana®?. Era a forma encontrada para que

61 N#o confundir com o Colégio Estadual Barfio do Rio Branco, criado pelo Decreto Estadual n® 7.457 de
29 de margo de 1962.

62 A faculdade na qual ingressou foi fundada em 1938, em pleno Estado Novo, como Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras do Parand, contando com trés departamentos (um de Filosofia, um de Ciéncias e um de
Letras), e passou por diversas reestruturagdes ao longo dos anos, até a data em que Ney Lobo se formou.
Na carta de 1942 (capitulo 1), Ney Lobo citava a Universidade do Parana, existente desde 1913, entfo como
instituicdo privada. Ocorre que naquele momento da carta, essa universidade estava desmembrada. Desde
o advento da Primeira Guerra Mundial, o Governo Federal empenhou esforcos para encerrar o
funcionamento de universidades privadas, no sentido de centralizar o ensino superior, para que a
Universidade do Parana nfio fosse completamente fechada, os cursos se tornaram faculdades auténomas
separadamente reconhecidas pelo governo. Somente em 1946, as faculdades foram novamente reunidas
numa universidade, dessa vez contando também com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que se
unia as demais. Em 1950, a universidade foi federalizada, passando a se chamar Universidade Federal do
Parana (UFPR), constituida finalmente pelas Faculdades de Direito, Medicina, Engenharia, Ciéncias
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a porta do magistério lhe fosse aberta, ja que lhe fora fechada pela legislacdo propria a
docéncia no Exército. Assim, Ney Lobo informa em varios de seus curricula vitae, que
se formou em Licenciatura Plena em Filosofia, em 1° lugar, com média igual a 9,4, em

1964.

Por correspondéncia do entio reitor, o senhor Flavio Suplicy de Lacerda, datada de
17 de janeiro de 1964 (Oficio n® 24/64), Ney Lobo foi convidado a ministrar aulas sobre
assuntos de sua especialidade na area de Educag@o durante o Curso de Verdo. As aulas
de Ney Lobo estavam previstas para o dia 31 as 10h, no anfiteatro da Faculdade de
Filosofia. O jornal Correio do Parand de 26 de janeiro daquele ano anunciou os temas a
serem ministrados, dentre eles: “A Educacfo Moral e Civica na Area das Praticas
Educativas, dia 31 as 10 horas, pelo prof. Ney Lobo” (CURSOS..., 1964, p. 5). Os cursos
teriam inicio no dia 27 de janeiro e iriam até o dia 28 de fevereiro, num total de 14 e

gratuitos, com estimativa de cerca de 100 alunos.

No ano seguinte, foi o Diretor do Departamento de Educacfio, o senhor Durval
Pacheco de Carvalho, quem o convidou, em carta de 17 de fevereiro de 1965 (Oficio n°
80/65), a ministrar uma palestra no dia 22 as 10h, naquele mesmo anfiteatro, como parte
do Seminario de Ensino Médio, constante dos Cursos de Verdo 1965 — “Temas de

Educagdo”.

Ney Lobo cita em seus curriculos que, durante o ano de 1965, foi Instrutor de
Filosofia na mesma faculdade onde se formou; entretanto, o documento oficial que o
designou para este cargo, a Portaria n® 26/64, data de 7 de fevereiro de 1964, com o

seguinte teor e assinado pelo diretor Homero Batista de Barros:

O Diretor da Faculdade de Filosofia da Universidade do Parana, tendo
em vista interésse do ensino, resolve designar ad-referendum do
Consélho Técnico Administrativo, o Licenciado em Filosofia NEY
LOBO, para Fungdes de Instrutor Voluntério junto ao Departamento de
Filosofia do respectivo curso. Notifique-se ¢ publique-se. (BARROS,
1964)

Econoémicas e Filosofia, Ciéncias e Letras. Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1961 (Lei 4.024, de 20 de dezembro), no inicio do governo de Jodo Goulart, a UFPR ainda manteria o
mesmo estatuto até o fim da década, quando seria reformulado. Portanto, quando Ney Lobo cursou Filosofia
naquela universidade, vigorava ainda o estatuto da década de 1950, e o diretor da faculdade em questéio era
Homero Batista de Barros (de 1959 a 1965).
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Em 28 de abril de 1965, a Secretaria de Estado dos Negocios da Educagéo e Cultura
do Estado do Parana o convidou, na pessoa de Maria Carolina Delay, Chefe da Divisdo
do Ensino Médio e Superior, do Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais, a participar
do Encontro de Professores, que seria realizado na cidade de Paranagud em 11 de maio.
A correspondéncia sugeria que Ney Lobo proferisse uma palestra pela manh4, cujo tema
ele poderia escolher numa lista anexa, em sintonia com o tema geral: Problemas
Educacionais da Atualidade, justificando que qualquer pronunciamento seu a respeito

déste assunto ficar-lhe-tamos imensamente gratos (DELAY, 1965).

Nesta época, Ney Lobo nfo mais estava na ativa do Exército, mas, ja como
professor, do Instituto Lins de Vasconcellos desde 1963, bem como fundador®® dessa

institui¢do, havia tido algum reconhecimento publico no campo da educacgéo.

Seu quarto e ultimo filho, André Luiz, veio a nascer no final de 1965. Tempos
depois, sua entdo esposa, dona Maria de Lourdes da Silva Lobo, o deixou com as criangas.
Sozinho com os quatro meninos, o militar da reserva e diretor de escola conheceu ajovem
Vitéria Andolfatto Albuquerque, 23 anos mais nova, € a ela uniu-se por volta de 1968,
quando com seus quatro filhos, Ney Lobo Junior (11 anos), Marco Aurélio da Silva Lobo
(7), Heitor de Souza Lobo Neto (4) e André Luiz de Souza Lobo (2 e meio), mais o filho
pequeno da segunda esposa, Renato César Albuquerque (nascido em 1961), mudaram-se
para o Condominio Edificio Ana Léia, no Centro de Curitiba, onde moraram por mais de

quatro anos.

Em todo caso, em 1963 havia sido fundado o Instituto Lins de Vasconcellos, um
estabelecimento de ensino mantido pela Federagéo Espirita do Parana (FEP) e situado a
rua Nilo Pecanha s/n, bairro Bom Retiro, Curitiba, cujo primeiro diretor foi o professor
Walter do Amaral, na época também membro do Conselho Deliberativo da FEP. Nesse
ano, Ney Lobo assumiu, a convite do senhor Jodo Ghignone, presidente da federacio®*, a
cadeira de professor de Educagéo Moral e Civica (EMC), cargo que ocupou até o final de
1966. A experiéncia de Ney Lobo no Instituto Lins de Vasconcellos (ILV) serd melhor
analisada nos capitulos 3 e 4; por ora, faremos apenas uma explanagfo geral desse periodo

de sua vida.

3 “Fomos um dos fundadores daquele Colégio, assim considerados todos os integrantes do corpo docente
inicial, no ato da abertura das suas atividades em 1963 (LOBO, 1998¢c, p. 1).

4 Seu mandato foi o mais logo dentre os presidentes da FEP: de 1932 a 1977.
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Durante o tempo em que foi professor no ILV, Ney Lobo se empenhou pela
estruturacdo e manutencdo da Sala-Ambiente de EMC, sua “menina dos olhos”,
coordenou o Gabinete de Orientacdo Filosofica (6rglo consultivo de orientagio
doutrinaria, onde empreendeu pesquisas com o fim de sistematizar uma filosofia espirita
da educagéo) e intentou a instalacdo de um laboratorio de pesquisas em Parapsicologia
no colégio, enquanto gestava a ideia da Cidade Mirim. Em 1967, apo6s quase ter sido
demitido da escola, Ney Lobo assumiu a sua dire¢do e, de imediato, implementou
mudangas nas praticas pedagogicas: reestruturou as salas de aula, trocando as carteiras
individuais por mesas e cadeiras para estudos em grupos, e a lousa centralizada por
pequenas lousas moveis; modificou o sistema de avaliagdes, dando énfase aos trabalhos
coletivos; e substituiu parte das aulas expositivas por orientagdes docentes. Ainda como
diretor, instituiu a direcdo colegiada e implementou a Cidade Mirim, um projeto
pedagdgico com o objetivo de promover aos alunos a vivéncia de uma sociedade
democratica, nos moldes escolanovistas, ainda que vivessem sob um regime autoritario.
Em 1972, a Cidade Mirim foi reportada em varios jornais e revistas do pais, como relata

o proprio Ney Lobo:

A CIDADE-MIRIM tem sido objeto de periddica divulgagdo, inclusive
ilustrada com fotografias, nos jornais de Curitiba. O que tem acontecido
principalmente por ocasido da festa anual de transmissdo do cargo do
governo da cidade aos novos prefeitos ¢ vercadores [mirins] eleitos.
Contando sempre com a presenga do Sr. Prefeito de Curitiba ¢ de outras
autoridades, inclusive ja tendo contado com a participagdo da Banda da
Policia Militar do Estado, cabendo ao Prefeito de Curitiba a entrega da
chave simbolica da CIDADE-MIRIM ao novo prefeito.

Conta o crédito histdrico da cidade com a divulgagdo, como noticia, de
matéria de pagina inteira ¢ ilustrada do jornal “Gazeta Esportiva” de
Sdo Paulo (edicdo de 14.04.72) (...).

Foi motivo de noticia no jornal “Correio Braziliense” de Brasilia
(edicdo de 11.08.72); “Jornal do Brasil” do Rio de Janeiro/RJ
(15.08.72). “Diario Popular” de Sdo Paulo/SP (15.08.72), “Diario do
Povo” de Campinas/SP (15.08.72), “O Popular” de Goiania/GO
(15.08.72), “Folha do Norte” de Belém/PA (15.08.72).

A CIDADE-MIRIM foi ainda alvo de ampla reportagem ilustrada na
revista “ESCOLA”, edigdo n° 6, de agosto de 1972, da Editora Abril
Cultural de Séo Paulo. (LOBO, 2003, p. 475-476)
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No ano de 1974, quando estava prestes a efetivar um sistema disciplinar baseado na
reparacfo das faltas, extinguindo o esquema de punic¢des e recompensas, Ney Lobo saiu
do ILV, por desacordos ideoldgicos com colegas e com a Federagfio Espirita do Parana.
Dai em diante, dedicou-se mais ativamente ao campo literario e a participagdio em

congressos, como veremos mais a frente, mas ainda manteve alguma atividade docente.

Durante os anos de 1986 a 1988, Ney Lobo foi professor de Teologia Espirita e de
Filosofia na Unibem, uma faculdade privada fundada por Octavio Melchiades Ulysséa.
O professor Ulysséa era também militar e amigo de Ney Lobo, e havia sido professor de
Sociologia Brasileirana UFPR, além de ter lecionado também no CMC, na Faculdade de
Artes do Parana e na PUC-PR. Fundou, em 1975, a Unibem (ou Campus Universitario
Doutor Bezerra de Menezes), préxima ao Parque Barigui, em Curitiba, que em 1997

passou a ser chamada Faculdades Integradas “Espirita” (FIES).

O ultimo trabalho de Ney Lobo enquanto docente, foi como professor de Historia
da Educagéio Espirita no Curso de Pos-Graduagio em Pedagogia Espirita (com énfase no
ensino inter-religioso e filosofia para criangas e adolescentes), promovido desde 2004
pela Associagfo Brasileira de Pedagogia Espirita (ABPE), sediada até o inicio de 2014
em Sfo Paulo (e posteriormente em Braganga Paulista-SP), em parceria com a

Universidade Santa Cecilia, de Santos-SP%.

2.3 No campo literario

Foi a partir de 1966 que Ney Lobo comecou a publicar os seus primeiros estudos
sobre educagio espirita no jornal Mundo Espirita, 6rgdo de divulgacio editado pela FEP,
e continuou publicando no ano seguinte, o que resultou em convites para participar de
encontros, simposios e congressos sobre a tematica, que se mantiveram por toda a sua
vida. Embora iremos falar dos congressos e palestras mais adiante, citaremos neste topico
dois episddios em especifico, um em 1968, por ter ali ocorrido um encontro importante

na trajetéria intelectual de Ney Lobo, e outro em 1970, como consequéncia daquele.

Dito isso, em 1968 o professor participou do /° Encontro de Educadores Espiritas

centro-sulino, ocorrido no més de abril em Curitiba. O socidlogo reverendo Jarrett Parke

85 O curso hoje nfo conta mais com a chancela da Universidade Santa Cecilia, uma vez que passou a
compor, a partir de 2015, o quadro de cursos da Universidade Livre Pampédia, em Braganca Paulista-SP.
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Renshaw, em sua tese de doutorado, intitulada 4 Sociological Analysis of Spiritism in

Brazil (Uma Analise Socioldgica do Espiritismo no Brasil — livre tradugo®®), diz que

os Espiritas, com o seu moralismo conservador, percebem nos
modernos métodos educacionais ¢ de assisténcia a infancia uma énfase
sobre o amor ¢ o respeito pela personalidade ¢ liberdade de
desenvolvimento que parecem estar em consonancia com suas crengas
e perspectivas. O principal acontecimento no Espiritismo brasileiro, nos
ultimos anos, foi o 1° Encontro de Educadores Espiritas da Regido
Centro-Sul, em Curitiba, Parana, em abril de 1968. Nesta reunido, um
audacioso plano foi apresentado para o desenvolvimento de um sistema
de ensino Espirita, com uma psicologia educacional Espirita, uma
pedagogia Espirita, ¢ uma filosofia Espirita da educagdo®’.
(RENSHAW, 1969, p. 141)

O evento foi patrocinado pela FEP e pela Unifo das Sociedades Espiritas do Estado
de Sio Paulo (USE), dirigido por Walter do Amaral e ocorrido nas dependéncias do
ILV%. Ao que pudemos deduzir pelas fontes pesquisadas, foi neste encontro que Ney
Lobo conheceu pessoalmente o jornalista e professor paulista José Herculano Pires®, que
havia sido diretor do Instituto Espirita de Educagfo em S&o Paulo, e a quem trataria de
referendar em suas obras e render tributos como o precursor da Pedagogia Espirita, mas

nfo sem contrapor-lhe, muitas vezes, as ideias. Sobre aquele encontro, Ney Lobo diz:

Tivemos oportunidade de apresentar ao plenario proposigdo de uma
metodologia para a dedugdo de algumas conclusdes sobre a Filosofia
Espirita da Educagdo. O estudo foi questionado pelo eminente Prof.
HERCULANO PIRES do que resultou recomendacdo conciliatdria da

66 As tradugdes livres nessa tese foram todas de nossa autoria.

67 Livre tradugfo do original: “Spiritists, with their conservative moralism, perceive in modern child-care
and educational methods an emphasis upon love and respect for personality and freedom of development
which appear to be consonant with their beliefs and outlook. A major occurrence in Brazilian Spiritism, in
recent years, was the 1° Encontro de Educadores Espiritas da Regiao Centro-Sul (I Meeting of Spiritist
Educators of the South-Central Region) in Curitiba, Parana in April, 1968. At this meeting, a bold plan
was presented for the development of a Spiritist educational system, with a Spiritist educational psychology,
a Spiritist pedagogy, and a Spiritist philosophy of education.” A fonte pesquisada pelo sociologo foi o
Anuario Espirita de 1969.

8 Mais detalhes sobre este evento em LOBO, 2002e, v. 5, p. 255-269.

% De acordo com Dora Incontri: “personalidade de multiplas facetas, suas atividades e contribuigdes se
estendem por diversas areas, dificilmente resumiveis num rapido estudo. Jornalista profissional, filésofo
por formacéo e vocacfio (licenciou-se em Filosofia pela USP em 1957), professor universitario (ensinou
Filosofia da Educacdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara), conferencista, poeta,
romancista premiado e autor de um novo género literario, ‘ficcéo cientifica paranormal’ — suas obras somam
mais de 80 titulos, alguns ainda inéditos™ (2001, p. 262-263).
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comissdo nomeada por proposta daquele mesmo professor. (LOBO,
1986b, p. 4)

Sucedeu que no Ano Internacional da Educagdo (proclamado pela Unesco) e Ano
Nacional da Educagdo (no Brasil), portanto em 1970, Ney Lobo recebeu uma carta,
datada de 28 de outubro, da Editora Cultural Espirita Ltda. (Edicel), uma editora e livraria
espirita fundada em 1964 em Sdo Paulo, convidando-o a colaborar com a inédita revista
Educagdo Espirita a ser langada em novembro, a primeira publicagdo mundial do género
que seria dirigida por Herculano Pires. A carta tem tom impessoal, entretanto ha um post

scriptum assinado pelo préprio Herculano com os dizeres:

Meu caro Professor: Tudo foi feito muito as pressas, mas ndo
esquecemos Curitiba e o seu trabalho. Até a Cidade Mirim j4 figura no
primeiro nimero. Ajude-nos com sua colaboragdo para o proximo.

Um abrago de sincera amizade e admiragdo:

Herculano. (EDICEL, 1970)

Herculano havia proposto a Frederico Giannini Junior, entdo proprietario da Edicel,
que se publicasse a revista Educag¢do Espirita como um elo entre as varias iniciativas
espiritas de educacfio e também um espago de debate sobre a tematica. Em seu diario
pessoal, cujos trechos foram publicados pelo escritor Jorge Rizzini, Herculano desabafa
que havia trabalhado até pela madrugada entre os dias 13 e 30 de outubro de 1970,
preparando o material para a publicacfo da revista, mas que ndo havia obtido colaboragéo
com os artigos, excegdio feita ao filosofo argentino Humberto Mariotti, que, de Buenos
Aires, lhe enviara um texto em espanhol. Sem outros articulistas, Herculano usou de
pseudonimos, bem como traduziu o texto de Mariotti, de modo que 87% do contetido do

primeiro nimero da revista publicada em dezembro era, na verdade, de sua autoria.

E entio, no dia 28 de dezembro, em plena segunda-feira apos o Natal e véspera de
réveillon, Ney Lobo proferiu, atendendo ao convite telefénico de Herculano Pires, a
palestra comemorativa do lancamento da revista Educac¢do Espirita, no auditdrio do
Centro do Professorado Paulista, em S&o Paulo. Ney Lobo era esperado com ansiedade
por Herculano Pires naquele dia, mas logo este se decepcionou, tanto com a
“independéncia” daquele, quanto com a palestra proferida mais a noite. Anotou

Herculano em seu diario publicado por Rizzini:
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E hoje o grande dia. As cinco horas acordo, levanto-me e resolvo ir &
Rodoviaria. Bi (a esposa) me acompanha com sacrificio (...).
Encontramos com Giannini ¢ temos um trabalho imenso para descobrir
onde chegam os onibus do Parana. Por fim temos de ir até o Largo do
Coragdo de Jesus (...) agora transformado em apéndice da Rodoviaria.
Chegam 6nibus de Curitiba aos punhados. Temos de correr de um lado
para outro (eu manquitolando [era a dor ciatica que o incomodaval) até
que, de repente, do 6nibus que para a minha frente salta o esperado.
Vamos com ¢le até a Rodoviaria: quer comprar passagem de volta para
a meia-noite! Queremos leva-lo a descansar, tomar café, etc. Recusa-se
a tudo ¢ proclama sua independéncia. S6 me promete ir jantar em casa.
Decepciono-me um pouco: o homem ndo fez, como eu pensara, um
sacrificio pela revista, pela causa’. Diz-me: “Aproveito para matar dois
coelhos numa cajadada.” (2001, p. 240)

Mais a frente, lamenta a nfio colaboragdo de varios “confrades™ espiritas: “a turma
da USE e da Federacgfio recusa-se a suspender suas reunides de rotina” (p. 240), muitos
aproveitaram a data para viajar ao litoral ou resolver “problemas de fim de ano™. Mas
Herculano estava decidido a que o langamento ainda ocorresse naquele ano, e a palestra

de Ney Lobo estava marcada para as 20h.

As 20:30 o auditdrio ainda estava vazio (...). Mas quinze minutos depois
jaesta regularmente lotado. Giannini me pergunta pela “composicdo da
mesa’. Tenho horror a isso. Digo-lhe que a deixe por minha conta. Subo
com Ney Lobo, apresento-o em duas palavras, chamo dna. Iracema
[Sapucaia, escritora ¢ esposa de Jorge Rizzini] para ler o soncto
psicografado pelo Rizzini a proposito do ato ¢ os largo a mesa. Ney
Lobo fala sozinho, sem o habitual cerco de representantes de
instituicdes. Dna. Iracema, como eu, volta para o auditorio. (RIZZINI,
2001, p. 241)

E entdo confessa algo que, publicado no livro de Jorge Rizzini ja em 2001, teria
ferido a suscetibilidade do professor Ney Lobo, dando ensejo a carta citada anteriormente
(no capitulo 1), em que este lamenta tal publicacdo. O trecho que causou magoa ao
professor diz o seguinte: “A palestra foi um malogro. Ney Lobo parece ter-se
impressionado com Sdo Paulo e com o auditorio, formado na sua maioria de professores.

Fez uma palestra abstrata, num tom erudito e cansativo” (p. 241). S&o palavras de

70 Ja Ney Lobo guardava uma lembranga do momento com componentes emocionais dispares. Dizia a Dora
Incontri por carta: Fui recebido gentilmente na Estagdo Rodovidria pelo Prof. Herculano e alguns
Jjornalistas espiritas. Jantei na sua residéncia junto com sua familia. Essas sdo minhas fagueiras
lembrangas pessoais daquele mestre, o qual considero como o Pai da Educa¢do Espirita quando
sentenciou: “O educando é um reencarnado” (LOBO, 2001a, p. 9)
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Herculano Pires, contidas em seu didrio. Na carta ao amigo Rizzini, Ney Lobo se justifica,

nfo sem antes elogiar enfaticamente a obra:

Desde a leitura inicial ¢ fagueira da obra deliciei-me com o primor,
corregdo ¢ limpidez da sua redacdo, que tanto me encantava... Até
chegar no capitulo 18 (“O Pioneiro da Pedagogia Espirita™), no qual, de
permeio com alguma referéncia a F.E.E. [sua obra “Filosofia Espirita
da Educacdo”], prepara ¢ adverte piedosamente o meu combalido
espirito, ja decepcionado e desgostoso, para a estocada de misericordia
a cargo do meu destino ou expiagdo: a minha pifia ¢ ridicularizada
participacgdo no langamento da novel revista “Educagdo Espirita”, ai em
Sédo Paulo, no fatitico [sic] dia 28 de dezembro de 1970. Data com tanta
infelicidade escolhida, entre as festas de Natal ¢ de fim de ano, quando
as atengdes ¢ preocupagdes estavam voltadas para aquelas
comemoragdes.

Naquela época, dirigia eu, com grandes dificuldades, o complexo do
entdo chamado “Colégio Lins de Vasconcellos”, pertencente a
Federacdo Espirita do Parana, com cerca de 800 alunos. E no qual
exercia eu, além da funcdo de diretor, mais 17 fungdes. Levantado esse
dado por uma pedagoga, funcionaria do Colégio, parece-me que para
instruir uma pesquisa. Tantos ¢ ingentes eram esses encargos, que ndo
me sobraria tempo ¢ disposicdo para palestras, tanto que ndo as fazia, ¢
nem tinha experiéncia para aceitar convites. Em resumo, eu ndo era
palestrante ¢ muito menos conferencista. Quanto a dispor da capacidade
de orador nem passava pela minha cabeca. Tenho sido, até hoje, um
modesto professor de escassos dotes verbais. E sé sei, muito
precariamente dar “aulas” cansativas, alids como vocé torna publico no
livro em questdo, de um julgamento de alguém que vocé transcreve
[esse grifo é nosso].

.)

A formagdo dessa frustragdo comega, como vocé tornou publico, desde
a minha chegada na estagdo rodoviaria de Sao Paulo as primeira horas
daquele dia. Na redagdo desse episodio na rodoviaria, salientam-se os
reais sacrificios de Herculano, desde as 5 horas da manhd, sua atroz
ciatica, o sacrificio de sua esposa que o acompanha, interrompendo seu
sono matinal. Mas nada sobre os percalgos ¢ canseiras do convidado; ¢
ainda me brindam com esta pérola: “o homem ndo fez, como eu pensara,
um sacrificio pela revista, pela causa”. No entanto, esse somem tinha ¢
tem um nome.

Mais adiante, me trata como “o esperado”, ainda inominado, como se
a espera fosse a minha personalidade mais marcante naquela
circunstancia em que a qualificagdo se transfere para outros, os que
esperam. E outras expressdes estranhas espirituosas mas
desconcertantes. E, logo apds, o aliciamento atropelado de um auditério
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para a palestra, na mesma manhd do evento, o que caracterizava
improvizagdo de ultima hora. Mas fiquei com a sobrecarga gravosa do
evento: “A palestra foi um malogro”, qualificativo pouco cortez. E
menos caridoso ainda, foi a palestra qualificada como “abstrata, num
tom erudito e cansativo™. (...).

(...) eu me arrogo — mesmo ndo sendo historiador — ao aproveitamento
desta oportunidade para expor uma variavel interpretativa do que
ocorreu durante a malograda palestra. E para a qual solicito a sua
generosa compreensao. (...).

Assim que iniciei a exposicdo do meu tema, observei que duas
mocinhas, talvez adolescentes, sentadas junto, na ponta da segunda
fileira da platéia, do lado direito do expositor, riam juntas num
gargalhar mordaz, de modo indiscreto ¢ bem visivel, e, de quando em
quando, olhando para mim, o que me levou a interpretar como sendo o
alvo daquela irrisdo tdo inoportuna ¢ desrespeitosa. Aguardei
pacientemente que aquele acesso intempestivo cessasse; 0 que ndo
aconteceu, acredite vocé, Rizzini, até o fim da exposi¢do. Estive na
iminéncia de interromper a palestra, ¢ pedir ao dirigente do evento que
convidasse as duas mocinhas para se retirarem do recinto. SO ndo assim
procedi, porque, naquele momento, ocorreu-me a lembranga oportuna
de que também eu, nos meus 14 anos ha 70 anos atras, entdo como
adolescente, padecera do mesmo descontrole incontido de riso
ostensivo ¢ desabrido em plena sala de aula do meu admiravel mestre
Dario Veloso [sic] (...). (LOBO, 2002b, p. 1-2 — grifos do autor)

E entfio conta o episodio em que Dario Vellozo, o professor a quem tanto admirava,
o havia posto para fora da sala de aula no Ginasio Paranaense, exatamente por néo ter

conseguido conter o riso. E continua:

Conto tudo isso para vocé€, meu amigo, em todos esses detalhes, que
ndo esquego nem omito, para consultar a sua comprovada e reconhecida
sabedoria espirita. O cruel desconforto a que fui submetido ai pela
derrisdo ostensiva das duas adolescentes durante toda a exposigdo
naquele evento, ndo teria sido uma expiagdo daquele meu
comportamento anterior, também como adolescente, ¢, como tal,
também sujeito a esses descontroles emocionais? Naquela infausta
palestra, pareceu-me que sim: estava purgando, remindo arduamente,
um débito anterior? Por isso, suportei até o fim. Suportei, porém
desestabilizei-me, perturbado profundamente, prejudicando e
malogrando a exposi¢cdo ¢ “cansando” os assistentes. E agora, meu
carissimo Rizzini, se voc€ ndo sabia, vai passar a saber, decorridos 32
anos. Uma das mocinhas que tanto ria convulsamente aos olhos de
todos, era filha de um dos mais notaveis ¢ merecidamente festejado
intelectual espirita do Brasil. Cujo nome aureolado fica “in petto” ou
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sepultado no tumulo dos Capuletos. E que estava presente, podendo,
como pai da adolescente, conté-la naquela manifestacdo, involuntaria
sim, ¢ claro, mas profundamente aflitiva ¢ atribulativa para o
palestrante.

Julgo, portanto, que, a rigor, ndo fui cansativo, julgamento tdo
desprimoroso, ¢ sim, perturbado, tumultuado mesmo durante toda a
palestra, por quem tinha o dever de respeitar, ja que se presume
compareceu espontancamente (?) ao evento, ¢ pela inacreditavel
omissdo continuada dos dirigentes, mantendo-me naquela situagdo tdo
vexatoria, durante tanto tempo, ¢ que me desequilibrava, nedfito que
era como palestrante. (LOBO, 2002b, p. 3 — grifos do autor)

Ney Lobo, apesar de professor, se dizia um novato enquanto palestrante.
Preocupado em versar sobre um tema a altura da importancia que atribuia a revista,
organizou sua palestra naquele dia com recursos audiovisuais e cartazes contendo
diagramas geométricos” representando a composi¢do da Educagio Espirita. Fixou, entdo,
no quadro-negro, os apetrechos didaticos e esmerou-se em fazer-se entendido. Mas diz a
Rizzini que talvez a plateia, embora composta por professores e jomalistas, nfo
dispusesse ainda dos pré-requisitos minimos da Educagdo Espirita, tdo distinta de uma
educagdo comum e tradicional a que estamos familiarizados. Mais a frente, salienta que
a palestra proferida nfo teria, como aludido, nada de erudito, malogro ou cansativo, a
ndo ser para os que ja vieram a noite para a palestra cansados da labuta diaria, ou
malogrados pela obrigagdo meramente social; e reclama pelo tema da palestra, de mesmo
titulo que a revista, nunca ter sido publicado na propria revista, uma vez que ele, que a
proferira, havia viajado de Curitiba a S&o Paulo com este unico intuito, na qualidade de
diretor do maior colégio espirita do pais, e questiona se nfo se trataria de discriminacio
regional em relag@o a ele mesmo, visto como provinciano, talvez caipira, que chega na
rodoviaria da Paulicéia, e se desestabiliza, se apequena, ante tdo luzidia recepgdo.

Protesta quanto a utilidade de tomar publicas chagas ja cicatrizadas, e diz:

Trazer a publico esse episodio tdo excéntrico ndo concorre para
favorecer a causa da Educacdo Espirita, pela qual tanto lutou
intimoratamente Herculano, ¢ eu mesmo, procurando seguir-lhe as
luminosas pegadas. Quem leu ou ler, o capitulo 18 de sua obra, ndo vai
confiar no pregdo que tenho levantado da Educagdo e da Escola

7! Parece-nos que o espirito hierdrquico de organizar o pensamento em forma de diagramas, herdados
possivelmente de um viés positivista dos manuais do Exército, nunca deixou de fato o pensamento do
professor; esse estilo didatico ele manteve até suas ultimas conferéncias e publicacdes, ja em torno dos 90
anos de idade.
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Espiritas em mais de 40 cansativas viagens por todo o Brasil, como
caixeiro-viajante de tdo nobre causa, da qual Herculano foi o pioneiro.
E ndo digo isso por mim mesmo, subjetivamente, mas objetivamente
pelo conteudo impessoal das minhas palestras que ficam
desacreditadas, como fruto de um malogrado, cansativo e erudito (no
mau sentido), pregoeiro de causas perdidas. E dentro do movimento
espirita, que de trés décadas para ca so tem fechado desastradamente
escolas espiritas, inclusive ai em Sdo Paulo ¢ aqui em Curitiba. E
pensar-se que o pedagogo e professor Rivail foi um criador de escolas...

(...) Posso considerar que foi um lapso de sua atengdo (aos quais todos
nos estamos sujeitos a sofrer), no afd precipitado de ser fiel ao historico
do lancamento da revista em questdo, todavia, pouco ficl a outras
exigéncias sociais ¢ cavalheirescas.

.)

Esclareco, porém, que mantenho sem nenhum favor, comigo, no meu
coragdo, aquela imagem de Herculano Pires tdo fagueira, exemplar ¢
inspiradora de acendrados ideais filosoficos ¢ pedagogicos. E do qual
sempre me considerei seu discipulo menor, apresentando-me, assim,
nas palestras ¢ eventos espiritas por todo o Brasil. E mais: tenho
proclamado ¢ proclamarei sempre Herculano como “o pai da Educagdo
Espirita”. Por que razdo? Porque foi ele que sentenciou peremptorio:
“0 educando é um reencarnado!” Desse ditado decisivo, imperativo ¢
irrecusavel, derivam, por conseqiiéncia ldogica, todos os principios
fundamentais da Educagdo Espirita, como tenho demonstrado em meus
livros: o educador, o educando, o curriculo, a disciplina, o método, os
fins ¢ a instituigdo escolar espiritas decorrem daquele ditado. (LOBO,
2002b, p. 4-6 — grifos do autor)

Finaliza a carta, elogiando a pessoa e a obra de Rizzini, e desejando votos de paz.
Faz-se interessante notar neste episddio que, nas representagdes do intelectual, as nuances
de sua psicologia ndo podem deixar de ser compreendidas. Nao faz parte do escopo desse
estudo, é certo, analisar minuciosamente tais nuances, mas € possivel afirmar que Ney
Lobo talvez nfo tenha sido um intelectual de trato facil. Absorto nas proprias ideias,
metodicamente e pacientemente elaboradas, era muitas vezes dificil demové-lo de um
juizo ja estabelecido, como nos narrou em entrevista um seu amigo e colaborador tardio,
Marcos Silva, que com Ney Lobo cooperou em experimentos pedagdgicos no inicio dos
anos 2000 e fundou, juntamente com amigos, em 11 de junho de 2004, a Associagio de
Educadores Espiritas do Parana (AEEPR): uma pessoa dificil de conviver, porque vocé
tinha que medir palavras, tinha uma série de coisas assim, ndo era muito facil de se

conversar com ele. Mas também dizia: ele era muito querido, ele so tinha a aparéncia de
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durdo. Sua relagfio com a educagfio ndo era simples formalidade profissional, é possivel
perceber em suas cartas e livros a importancia capital que dava ao tema. Dizia sua amiga
Aristéia: ele tinha paixdo pela educacdo, e tinha paixdo pela pessoa que é voltada a
educagdo, afirmava que ele era severo, mas era admiravel; eu acho que o entusiasmo que

ele tinha pelo conhecimento, so isso, ja seria algo de se admirar, de se copiar.

Também se pode depreender de suas cartas mais recentes, o esfor¢o pessoal que
fazia (e também confessava fazer) em funcfio de minguar a propria (e reconhecida)
vaidade. Entretanto, a publicacfo de Jorge Rizzini tocava em feridas que provavelmente
nfo estavam assim tdo cicatrizadas, dada a sua reacgfio frente a0 amor proprio golpeado
por aquele a quem defendera uma década antes, em artigo publicado no jornal Gazeta do
Povo™ de Curitiba, datado de 23 de abril de 1992, no qual protegia Rizzini contra um

articulista que o caluniava.

Em todo caso, as edi¢des da revista Educagdo Espirita, encadernadas como um
pequeno livro de cerca de noventa paginas cada, apesar de ter impressionado bem no
langamento, nos dizeres de Herculano em seu diario, durou apenas quatro anos e teve
somente seis numeros, uma vez que as vendas ao longo do tempo nfio corresponderam ao

empenho”,

No dia da palestra de lancamento, Ney Lobo levou consigo 15 exemplares a
Curitiba. Ndo sabemos se os adquiriu para distribuir gratuitamente ou se os pegou para
vender, mas num canto do auditério apenas 20 revistas foram vendidas. Em 3 de janeiro
de 1971, a revista foi langada no meio espirita, no auditério da Federagdo Espirita do
Estado de Sao Paulo (FEESP), com palestra proferida pelo médico Thomaz Novelino,
diretor do Educandario Pestalozzi de Franca-SP (também um colégio espirita). Mais 88
exemplares foram vendidos na ocasifo. E apesar da promessa de edigdes trimestrais, o
segundo numero s6 foi lancado no segundo semestre de 1972, mas dessa vez com a
colaboragéio de varios outros autores (incluindo pedagogos néo espiritas), entre eles Ney
Lobo, com o artigo intitulado Filosofia da Diregdo Colegiada, no qual reporta como

estavam sendo tomadas as decisdes no Instituto Lins de Vasconcellos’®. E este seria seu

72 A Gazeta do Povo é um jornal curitibano diario com suplementos semanais, de circulagdo em todo o
estado do Parana e fundado em 1919. Mais informagdes no site do proprio jornal
(www. gazetadopovo.com.br) e em Fernandes (2013).

73 Ano I, dezembro de 1970 (n° 1); ano I, julho-setembro (n° 2) e outubro-dezembro de 1972 (n° 3); ano
111, janeiro-junho (n° 4) e julho-dezembro de 1973 (n° 5); e ano IV, janeiro-dezembro de 1974 (n° 6).

74 Segundo a pesquisadora Silvete Aparecida Crippa de Araujo, em 21 de setembro de 1966, o Instituto
passou a se chamar juridicamente de Colégio Lins de Vasconcellos (ARAUJO, 2014, p. 1). Entretanto,
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unico artigo a revista. Em carta a Edicel, datada de 20 de margo de 1986, quando pleiteava
a edi¢do de sua obra Filosofia Espirita da Educagdo, Ney Lobo comenta que a revista foi
uma luz que se apagou, mas que deixou em todos que a leram as marcas indeléveis do

estimulo e da inspiragdo superiores (1986b, p. 4).

A redagdio de uma revista faz parte das estruturas de sociabilidade do campo
intelectual, como salienta o historiador francés Jean-Frangois Sirinelli, “onde os lacos se
atam” (2003, p. 248) ou também onde se afrouxam. Sirinelli aponta que duas forgas
antagénicas coexistem, a de adesfio e a de exclusdo; a primeira se da por conta das
amizades entre os envolvidos, da influéncia que a revista exerce e da fidelidade a causa,
poderiamos dizer; a segunda se da pelos debates e pelas cisdes devido as posi¢des
tomadas por cada qual. Ney Lobo e Herculano Pires, em que pese a dedicagdo de ambos
a “causa” da Educacfo Espirita, nfo concordavam em todos os pontos, mas ndo podemos
afirmar que tais discordancias tenham cooperado para a ndo contribui¢do mais ostensiva
do primeiro a revista. Quanto a este ponto, ndo encontramos fontes que pudessem afiancar
tal afirmativa. Talvez o fato era que Ney Lobo nio dispusesse de tempo para o desiderato.
O que podemos perceber, no entanto, € que, a despeito das diferengas, o pensamento
pedagdgico de Herculano Pires se manteve como baliza as conjecturas filosoficas de Ney

Lobo, como analisaremos mais detidamente no capitulo 5.

Mas a revista Educagdo Espirita, se estudada mais a fundo, tomando aqui as
palavras de Sirinelli, como “um observatério de primeiro plano da sociabilidade de
microcosmos intelectuais” (2003, p. 249), neste caso o de educadores e pensadores
espiritas na década de 1970, como “‘um lugar precioso para a analise do movimento das
idéias” (p. 249), ou ainda “de fermentacfio intelectual e de relacdo afetiva, a0 mesmo
tempo viveiro e espago de sociabilidade™ (p. 249), pode revelar mais sobre como esses
intelectuais vinham gestando tal proposta pedagogica. Neste trabalho, entretanto, temos

nos detido mais especificamente em Ney Lobo, aguardando trabalhos futuros sobre os

optamos pela utilizagdio do termo “Instituto” com maior frequéncia ao longo da tese, independentemente
do ano de referéncia, para nfo confundir o leitor, uma vez que Ney Lobo o utilizou em suas obras com mais
consténcia; além disso, nos documentos oficiais da escola os termos “Instituto” e “Colégio” aparecem
comum e alternadamente, sem que pudéssemos diferencia-los. Ao que nos parece, a designacfio de
“Instituto” continuou sendo utilizada para as séries primdrias, enquanto que as séries ginasiais e colegiais
ficaram sob a designacio de “Colégio”, no entanto, nfio encontramos documento que nos confirmasse a
hipétese. O “Contrato de Cessdo Onerosa e Transferéncia de Exploracdo Comercial com Assungfo de
Passivos, Transagédo e outras Disposi¢cdes”, documento contratual que registra o arrendamento da instituigéo
para um grupo privado em junho/julho de 1998 (chamado por Ney Lobo de “Atestado de Obito do Colégio
‘Lins de Vasconcellos’”, em anotacéo a lapis no mesmo documento), cita apenas o termo “Colégio™.
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demais pensadores do tema, como por exemplo, o proprio professor Herculano Pires ou

o filésofo Humberto Mariotti.

Dando continuidade a analise da atuagfio de Ney Lobo no campo literario, em 1973
o professor publicou o livro Técnicas Modernas de Educacdo Moral e Civica pela Editora
Formar de Sdo Paulo. Entretanto, esta obra ja era utilizada como manual para professores
da 2* série ginasial desde 1967 no ILV, com o subtitulo “Um Sistema Educacional

Orientado para a Cidadania” (TENORIO, 2009, p. 97).

Nesse ano, possivelmente, se mudou com a familia para a Rua Albino Silva, n° 688,
bairro Bom Retiro: uma casa com seis quartos, sendo um deles transformado em sua
biblioteca particular, e um quartinho no fundo para o filho mais velho. Moraram ali por
quase cinco anos, de acordo com dona Vitéria, o casal, seus cinco filhos e uma
empregada. Alegava dona Vitéria: ele nunca abdicou da biblioteca, tinha que ter a

hiblioteca. Vé-se aimportancia que este intelectual dava ao seu acervo bibliografico.

Em 1974 publicou as obras Curso Integral de Educagdo Moral e Civica e Educagdo
Moral e Civica — 5° série pela mesma editora do livro anterior. A tltima obra foi citada
no Didrio Oficial da Unido de 11 de fevereiro de 1976, em nota do Ministério da

Educacéo e Cultura, sobre a cessdo de direitos autorais:

De ordem da Diretora da Biblioteca Nacional ¢ de conformidade com
as leis vigentes, fago publico que, durante o més de agosto de 1975,
foram registradas nesta Secdo, as seguintes publicagdes: (...) N.°21.533
— “Educacdo Moral ¢ Civica”, obra didatica, por Ney lobo, autor
cedente dos dircitos autorais a Editora ¢ Encadernadora Formar
Limitada, 1974. (BRASIL, 1976, s. 1, p. 88-89)

Vale ressaltar que varias obras de Ney Lobo (senfio todas’®) tiveram os direitos
autorais cedidos pelo autor, seja para a propria editora ou para alguma institui¢do espirita
com intengdes de construir escolas, como se pode depreender de suas correspondéncias

trocadas com as editoras.

Em todo caso, Ney Lobo ndo foi um escritor profuso, publicou 14 obras, e deixou

escritas por completo, ou parcialmente, cerca de uma dezena (algumas somente em forma

75 Néo podemos afirmar categoricamente por ndo termos conhecimento dos tramites de todas as suas obras,
mas das que temos, os diretos autorais foram cedidos.
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esquematica, como projeto). Abaixo uma listagem (Quadro 1) constando seus titulos

publicados e o ano de publicagfo, assim como alguns nio publicadas:

1973
1974
1974
1989

1992
1994
1995
1997
2003
2008
2009
2010
2011
2012

Publicadas
Técnicas Modernas de Educac¢fio Moral e Civica
Curso Integral de Educaciio Moral e Civica
Educacgdo Moral e Civica — 5% série

Filosofia Espirita da Educagfo e Suas Consequéncias Pedagogicas e
Administrativas
Estudos de Filosofia Social Espirita

O Plano Social de Deus e as Classes Sociais Segundo a Doutrina Espirita
Espiritismo e Educago

Lins de Vasconcellos, o Diplomata da Unificagfo e o Paladino do Estado Leigo
Pratica da Escola Espirita: a escola que educa

A Espiritualidade da Inteligéncia Humana

Coleco Perfei¢Oes Espirituais: A Conquista da Esperanca

Coleco Perfei¢les Espirituais: A Pedagogia da Conquista da Indulgéncia
Coleco Perfei¢les Espirituais: A Pedagogia da Conquista da Veracidade
Coleco Perfei¢les Espirituais: A Pedagogia da Conquista da Caridade

Ndo Publicadas
Filosofia Politica Espirita
Coleco Perfei¢les Espirituais: A Pedagogia da Conquista da Humildade
Coleco Perfei¢Oes Espirituais: A Pedagogia da Conquista da Honestidade
Coleco Perfei¢Oes Espirituais: A Pedagogia da Conquista da Justiga
Coleco Perfei¢Oes Espirituais: A Pedagogia da Conquista da Lealdade

Quadro 1 — Obras de autoria de Ney Lobo.

Sua carreira como escritor comegou de fato em 1973, com a publicagfo do livro

Técnicas Modernas de Educacdo Moral e Civica. No entanto, as obras que versam sobre

as relagBes entre educagfo e espiritismo tiveram inicio apenas com a publicacio da obra

Filosofia Espirita da Educagdo e suas consequéncias pedagogicas e administrativas

(FEE), de 1989, quando ja contava com 70 anos de idade. Sua ultima publicacfio € de

2012: A Pedagogia da Conquista da Caridade, o quarto volume (de oito previstos) de

uma coletdnea que vinha desenvolvendo, intitulada Coleg¢do Perfeicbes Espirituais, mas

que nio teve tempo de finalizar.
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A sua obra basilar, contudo, € a FEE, cujo texto foi iniciado em 22 de junho de 1981
e finalizado em dezembro de 1984, embora viesse sendo gestada desde o Gabinete de
Orientagdo Filoséfica dentro do ILV e os encontros de educadores espiritas, nas décadas
de 1960 e 1970. Foi de suas experimentacles e praticas pedagodgicas, somadas a uma
interpretacdo particular das obras de Allan Kardec e de outras obras subsidiarias espiritas,

que Ney Lobo compilou sua filosofia educacional.

Embora analisaremos seu conteido mais pormenorizadamente no capitulo 5,

faremos aqui um breve historico dessa obra e de outras seguintes.

Em 1983, durante o Encontro Nacional para o Desenvolvimento da Educagdo
Espirita, em Curitiba, Ney Lobo conversou com o entio presidente da Edicel, a respeito
dapossibilidade daquela editora vir a publicar o seu trabalho. Néo dispomos do teor desse
dialogo, mas em carta de 20 de margo de 1986 ao diretor da citada editora, Ney Lobo
afirmou: Apos muitas lutas e canseiras, em trabalho drduo e individual, desassistido de
qualquer colaboragdo intelectual e financeira terrena, dou, com a ajuda de Deus e dos
Espiritos amigos, por concluido o livro. Tratava-se de mais de 1200 paginas
datilografadas em tamanho oficio com espaco 1,5, e cerca de 160 graficos e diagramas,
nos quais o professor ja havia investido aproximadamente 13 mil Cruzados em
datilografia, desenhos, papel e xerografia. Nesta carta, afirmava ainda que ja havia
iniciado outras duas obras com os titulos provisérios de Kardec e Marx e Antropologia
Filosdfica Espirita. Nenhuma dessas duas obras, no entanto, foram publicadas com esses
titulos (possivelmente seus contetidos — em parte ou integralmente, modificados ounfo —
se encontram em outras obras do autor, como em Estudos de Filosofia Social Espirita e
O Plano Social de Deus e as Classes Sociais). Em anexo, encaminhava o historico da
obra FEE, uma orientacfio geral, o sumario e o posfacio do livro, além de um breve

curriculo seu.

Ney Lobo considerava que seu trabalho nesta obra havia sido o de “simples
porteiro” (LOBO, 2002e, v. 5, p. 285), e que estanfo deveria ser concluida com um ponto
final, como se encerrasse a discussdo sobre o assunto, mas com uma interrogacdo ou uma
reticéncia: “Interrogacfio, porque deixa mais problemas levantados do que solucionados
(...). Reticéncias, pela suspensdo do juizo que se nfo consumou, que requer muita
reflexdo, muitas pesquisas no campo da Pedagogia Experimental Espirita” (LOBO,

2002e, v. 5, p. 284).
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A Edicel lhe respondeu a missiva com a correspondéncia de 10 de abril de 1986,
solicitando copia integral do livro, para exame. Em 13 de marco do ano seguinte, porém,
a editora lhe enviou nova carta, devolvendo os originais da obra, em atendimento a
solicitacdio de Ney Lobo (que nfio sabemos se se dera por carta, telegrama ou telefone),

pedindo escusas por nfo poder publicar um livro tdo volumoso, alegando falta de papel.

Fato importante de se registrar, € que o pais vivia um periodo de alta inflagdo, em
boa parte resultante das politicas econdmicas dos governos militares das décadas
anteriores’®, de modo que naquele margo de 1987, a Edicel sentia duramente a falta de
controle governamental sobre a inflagio, desculpando-se com o professor em vista do
custo do papel, e reiterando que nfo seria justo manter consigo os originais da obra,

quando o autor poderia encontrar outra editora para publicar-lhe tdo extenso trabalho.

Mas a Edicel ndo havia sido a unica editora contatada por Ney Lobo para a
publicacdo da FEE. Em carta de mesma data da anterior, 20 de margo de 1986 (que néo
pudemos encontrar, mas possivelmente deveria ter o mesmo teor), Ney Lobo pleiteou a
publicacdo de sua obra pela Livraria Allan Kardec Editora (Lake). A carta resposta do
Departamento Editorial da Lake, de 2 de junho, enfatizava a importancia de uma obra
como aquela, mas destacava que o numero de paginas era excessivo, e o livro seria um
empreendimento dificultoso para a editora, que trabalhava apenas com originais que nio
passassem de 200 paginas e fossem aprovados pela Comissdo Doutrinaria. Demonstrava
ainda interesse nas outras duas obras em preparo citadas por Ney Lobo (Kardec e Marx

e Antropologia Filosofica Espirita), caso também nio passassem de 200 paginas.

Nesse meio tempo, Ney Lobo enviara uma carta, em 26 de novembro, ao fundador
e presidente, na época, da Editora Cultrix, por indicagio do professor Ulysséa, que o
considerava como em condi¢des de encontrar uma solugdo para a publicagdo da obra,
talvez pela sua propria editora. Na carta, Ney Lobo informava que desde 20 de margo
havia estabelecido contato com a Edicel, e que desde 16 de maio, havia enviado as 1200
paginas da obra, devidamente datilografada e encadernada para ser apreciada pelo

Conselho de Leitura e Edi¢do, mas que passados mais de seis meses ainda ndo havia

76 Em 28 de fevereiro de 1986, o Plano Cruzado, do ministro da Fazenda Dilson Funaro, durante o governo
do entdio Presidente da Republica José Sarney, tentava conter a inflagdo determinando o congelamento de
precos e salarios. A inflacdo fora contida por breve periodo, e o poder de compra do consumidor havia
aumentado, no entanto o plano gerou escassez de varios produtos, de modo que os pregos estavam sendo
sustentados de maneira completamente artificial. Assim, em 21 de novembro, o governo langou o segundo
Plano Cruzado, liberando os precos, o que desencadeou uma avalanche de aumento de tarifas de produtos
e servicos (CERQUEIRA, 2007).
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obtido resposta, motivo pelo qual se considerava liberado para procurar outras opgdes,
uma vez que o prazo havia sido estipulado pela propria Edicel. Ndo encontramos a
resposta a essa epistola, e até entdo a obra ja havia sido rejeitada pela Lake, e a seria

também pela Edicel em mar¢o do ano seguinte.

Nao obstante, em de 1° de junho de 1987 a Lake enviou outra missiva, relatando
que no més anterior, a funcionaria responsavel pelo Departamento Editorial havia
apresentado sérios problemas de satde, vindo a afastar-se definitivamente do cargo, sem
ter tido tempo de ensinar o servigo a outra pessoa. Isso fez com que o pessoal tivesse que
remexer toda a sua papelada, vindo a encontrar aquela carta enviada a Ney Lobo no dia
2 de junho de 1986, recusando os originais da obra. No entanto, a autora da nova carta
havia sido autorizada a entrar novamente em contato com o professor para verificar se
ainda existia interesse em submeter o trabalho ao Conselho Editorial, salientando que o
texto ainda era muito volumoso, tornando-se um “peso financeiro”, mas que poderia ser
dividido em quatro ou cinco livros (nfio menos), como uma espécie de colecdo, o que

baratearia o custo e daria condi¢gOes de edigio em menor prazo. Destaca ainda:

E preciso que se diga que temos muito interesse na sua obra pois um
trabalho bem fundamentado em termos de Educagdo Espirita ja era um
sonho do nosso saudoso amigo J. Herculano Pires. E o movimento
espirita ressente-se muito da falta de livros nesse assunto.

Da mesma forma, obras como o seu “Antropologia Espirita” ¢ “Kardec
e Marx”, na época em preparo, sdo de muito interesse para nossa
editora. Podemos viabilizar suas edi¢des, procurando um caminho que
satisfaga a ambos. (PINTO, 1987a)

Todavia, em carta datada de 23 de junho, em resposta a outra que Ney Lobo havia
enviado (a qual ndo encontramos), a Lake propunha que seria preferivel que Ney Lobo
aguardasse a resolucfio da Federacgfio Espirita Brasileira (FEB) antes de enviar os originais
para andlise, informando que, diante das dificuldades proprias da instabilidade
econdomica que ora impera no pais (PINTO, 1987b), a editora estava com muitos
problemas para a edi¢do de obras, um deles se referia ao pessoal especializado. Assim,
caso a FEB decidisse editar o livro de Ney Lobo, teria sido perda de tempo e dinheiro
para a Lake a analise do material, mas que se a Casa Mdter [sic] decidisse em contrario,
a Lake o analisaria, reiterando seu interesse no original e salientando que sua linha

editorial era um tanto diversa da linha da FEB.
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De fato, Ney Lobo ja havia entrado em contato com a FEB anteriormente, ante as
negativas da Edicel e da Lake, por meio de telefonemas e correspondéncias para selar o
acordo de publicagdo. Em carta de 19 de junho de 1987, Francisco Thiesen, entio
presidente da federacio, respondeu a carta anterior de Ney Lobo, de 4 de maio (a qual
nfo encontramos) e fez alusdo ao telefonema do dia 29 do mesmo més, salientando o
interesse da FEB e o fato do professor estar de acordo com as condigdes exigidas pela

editora, reafirmando ainda o empenho em analisar e bem avaliar o trabalho.

O livro, enfim, fora editado e publicado pela Federagdo Espirita Brasileira, em cinco
volumes. O primeiro volume teve sua primeira edi¢do publicada em 1989, enquanto os
demais volumes foram publicados no ano seguinte. A segunda edi¢io do primeiro volume
¢ de 1993, e em 2002 veio a publico a sua terceira edig¢fo, assim como a segunda edi¢io
dos outros quatro volumes. Os direitos autorais foram cedidos a FEB, como se pode

verificar em um documento assinado por Ney Lobo em 28 de margco de 1990:

Pelo presente documento, eu, DR. NEY LOBO’, brasileiro, casado,
aposentado, residente ¢ domiciliado na cidade de Curitiba, a rua Papa
Jodo XXIII n® 190, Centro Civico, Estado do Parana, carteira de
identidade n°® RG. 65966-5, expedida pelo IIPR, CIC n°
000.229.939/91 cedo e transfiro a Federagdo Espirita Brasileira, com
sede seccional na cidade do Rio de Janeiro, na Avenida Passos, n°® 30,
em carater definitivo e irrevogavel, sem nenhuma retribuigdo, a titulo
gratuito, todos os direitos patrimoniais sobre a obra “FILOSOFIA
ESPIRITA DA EDUCACAO E SUAS CONSEQUENCIAS
PEDAGOGICAS E ADMINISTRATIVAS”, de minha autoria,
podendo a Federagdo, ou seus sucessores, fazer dessa obra quantas
edigdes lhe aprouver. (LOBO, 1990)

Ao que nos indicam as correspondéncias trocadas com as editoras, Ney Lobo parece
ter tido sempre empecilhos para publicar suas obras, praticamente todas elas. Lentidao
das editoras? Impaciéncia do autor? Conjuntura econémica do pais? Descompasso entre
o estilo literario do autor e da editora? Prioridades do mercado editorial? Assemelha-se
que um pouco de tudo isso. E nfo apenas com as editoras, mas também com as livrarias
o professor encontrou barreiras. Em carta & FEB, datada de 17 de setembro de 1991, Ney

Lobo lamentava:

77 Ney Lobo ndo era doutor.
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Malogradas foram, até agora, as minhas tentativas de colocar a obra
“Filosofia Espirita da Educacdo” disponivel na rede das livrarias
Ghigone, nesta capital, pertencente, alias, a uma familia espirita. Ha 7
meses, venho motivando-os para que facam o pedido junto ao
Departamento Editorial da FEB. (LOBO, 1991a)

Mas diz que outras livrarias mostraram interesse, esclarecendo, todavia, que como
nfo poderiam vender os livros com pregos acima dos valores constantes nos catalogos,
sugeriam que estes precos fossem reduzidos para que houvesse alguma margem de lucro.
Ney Lobo se colocava, entdo, a disposi¢do da FEB para intermediar, salientando que seu

unico interesse era o da divulgacfio da obra.

Pierre Bourdieu considera que “a exemplo do campo politico ou de qualquer outro
campo, o campo literario € o lugar de lutas™ (2004, p. 172). Ndo vemos de outra forma.

As lutas no campo literario estdo relacionadas a

questdo de poder — o poder de publicar ou de recusar a publicagdo, por
exemplo — de capital — o do autor consagrado que pode ser
parcialmente transferido para a conta de um jovem escritor ainda
desconhecido, por meio de um comentario elogioso ou de um prefacio;
— aqui como em outros lugares observam-se relacdes de forga,
estratégias, interesses, etc. (p. 170)

Ney Lobo nfio era um desconhecido, nem um jovem escritor, ainda que fosse sua
primeira obra completa sobre educagdo e espiritismo; mas o prefacio do livro € de
Francisco Thiesen (datado de 29 de agosto de 1989), autor de uma famosa biografia de
Allan Kardec em parceria com Zeus Wantuil, e presidente da FEB de 1975 a 1990. Seu

aval, entretanto, ndo parecia suficiente a0 movimento espirita paranaense.

De fato, por varias vezes, Ney Lobo e a Federacio Espirita do Parana nfo se
convergiam, a depender de quem presidia a entidade: houveram desentendimentos entre
ele e a FEP desde quando ainda estavano ILV (como veremos nos capitulos 3 e 4). Conta-
nos Marcos Silva, amigo ja citado de Ney Lobo, que desde o inicio, a federativa estadual
era contra os empreendimentos educacionais do professor Ulysséa, divulgando na midia,
inclusive, que tais nada tinham a ver com espiritismo; da mesma forma, se mostrava
avessa a Faculdade de Teologia Espirita, fundada pelo professor Mauri Rodrigues da

Cruz, em Curitiba; assim também, de acordo com Marcos Silva, por volta de 2004, a FEP
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orientou as casas espiritas a ela vinculadas’® que se afastassem da Associagdo de
Educadores Espiritas do Parana. Marcos conta, entfo, que a postura da FEP em relagfo a
educagiio espirita, desde a década de 1970, foi um dos motivos que levou Ney Lobo a sair

do colégio por ela mantido.

Embora, como pudemos apreender pelas correspondéncias, as relagdes entre Ney
Lobo e a FEP se mantivessem dentro de alguma cordialidade (inclusive, a dire¢do da FEP,
entre maio e junho de 2000, o defendera em relagdo as restricdes impostas as suas obras
— bem como de outros autores que versaram sobre educacdo e espiritismo — pela entfo
diretora do Departamento de Infancia e Juventude da FEB, enviando correspondéncias
diretamente ao presidente da instituicdo), as ideias pedagodgicas de Ney Lobo
encontravam na federativa estadual, frequentemente, barreiras para a sua divulgaco.
Esse talvez um dos motivos pelos quais o professor encontrava dificuldades para que suas
obras fossem vendidas na rede de livrarias da familia Ghignone, ligada a federagio

paranaense.

Ocorre que o campo literario se mostra como um local de relagdes de forgas, e essas
relacdes acabam pesando mais sobre os escritores iniciantes. Trata-se de uma luta de
concorréncia pelo capital simbolico, “como capital de reconhecimento ou consagragdo
(...), que os diferentes agentes e institui¢des conseguiram acumular no decorrer das lutas
anteriores” (BOURDIEU, 2004, p. 170). Nos parece que o que estava em jogo era quem
poderia deter (localmente?) a autoridade legitimada’™ de falar em nome de uma educagio
espirita, uma vez que ora a federagfio paranaense abria as portas para Ney Lobo, ora as
fechava, quando suas ideias ndo coadunavam com o pensamento institucionalizado, e a

depender de quem presidia a instituigéo.

Em 1992, Ney Lobo publicou, também pela FEB, a obra Estudos de Filosofia Social
Espirita, cuja segunda edicdo veio a publico em 1996, N&o encontramos

correspondéncias a respeito dos trAmites dessa obra.

Em todo caso, em junho de 1992, Ney Lobo enviou a federacfio nacional os
originais do livro O Plano Social de Deus e as Classes Sociais. Apés a troca de algumas

correspondéncias, em 7 de dezembro, a FEB informou por carta (que ndo encontramos)

78 A vantagem para as casas espiritas de permanecerem vinculadas a FEP se daria por duas vias, de acordo
com Marcos Silva: ajuda de custos vinda da federacdo paranaense, e o aval de uma “autoridade” para o seu
funcionamento. N&o consentir com a FEP seria correr o risco de perda de capital econdmico e simbélico.

7% A respeito do processo de legitimacdo da FEB no movimento espirita brasileiro, ver SILVA, 2005.
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a decisdo da editora em nfo publicar a obra, no que Ney Lobo solicitou a devolugéo dos
textos originais, em correspondéncia de tom respeitoso e fraternal datada do dia 28 do

mesmo més. Os originais foram devolvidos via postal em 1° de fevereiro do ano seguinte.

Ney Lobo, ento, enviou carta para a Edicel®® em 8 de fevereiro de 1993 a respeito
de dois trabalhos (ndo encontramos a carta, mas encontramos detalhes sobre ela em outra
missiva); a editora o respondeu em 17 de margo, com promessa de publicagido de um dos
livros no fim do primeiro semestre e do outro até o fim do ano. Nio citava quais seriam
as obras, entretanto, na carta seguinte de Ney Lobo, de 5 de abril, este remeteu em anexo
os livros Filosofia Politica Espirita e O Plano Social de Deus e as Classes Sociais,
acrescidos de quadros desenhados a nanquim, em papel vegetal, acondicionados em

envelopes separados.

Na carta de 25 de maio, a editora mantinha a promessa de em breve preparar a 1*
edicdo de um dos trabalhos. Ndo encontramos outras correspondéncias ou telegramas
subsequentes no curto prazo. Passados mais de seis meses, a Edicel enviou nova
correspondéncia em 10 de dezembro a Ney Lobo, cujas primeiras linhas diziam o
seguinte: Em primeiro lugar pedimos escusas pela resposta intempestiva de sua
correspondéncia de 01.11.93. Ocorre que 0s assuntos editoriais estdo sob nossa
condugdo e estavamos viajando na divulgagdo dos nossos quatro ultimos langamentos
(RIBEIRO, 1993a); e explica que houve um atraso na programagio, mas que o Plano

Social de Deus se encontrava em fase final de composig¢éo. O livro foi publicado em 1994,

Por volta dessa época, Ney Lobo teve de se submeter a uma cirurgia para instalar
uma ponte de safena. Talvez por este motivo tenha requerido adicional de invalidez ao
entdio Ministério do Exército. Pedido indeferido ao coronel reformado, de acordo com o

Didrio Oficial da Unido de 13 de dezembro de 1994 (BRASIL, 1994, s. 2, p. 189).

Na correspondéncia de 10 de janeiro de 1996 a Edicel, Ney Lobo informava ter
concluido toda a revisdo da obra Filosofia Politica Espirita, complementando-a. Dizia
ainda que, a critério do diretor da editora, a obra poderia ser fracionada em dois volumes,
caso ficasse muito extensa. A carta revela o detalhismo do autor. Mas sua decep¢do com
a editora é revelada na carta de 21 de agosto, na qual ele recordava cronologicamente os

eventos do dramdtico percurso da edi¢do da obra, salientando que:

80 Ndo mais para S&o Paulo, mas para Sobradinho-DF.
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4. Em fins de 1994, foi langado o livro “O Plano Social de Deus” eivado
de erros, cerca de uma centena, comprometendo a minha pessoa como
autor ¢ principalmente a maior responsavel por eles: a EDICEL, o que
muito me desgostou.

.)

6. Dai para ca, em varios contactos [sic] com o diretor, s6 me foram
apresentadas justificativas das sucessivas protelacdes da edigdo da
“Filosofia Politica Espirita”, até o inicio de 1996, decorridos 3 anos de
permanéncia dos originais ai em Sobradinho.

.)

9. Em varios contactos telefonicos, sempre de minha iniciativa, V.S.
reconheceu que adiou a edigdo para lancar outras varias obras, passando
assim para tras a de minha autoria a qual jazia ai inaproveitada desde
1993...

.)

17. Também estranhei que até¢ hoje ndo me fosse enviada minuta de
contrato para a edigcdo do “Plano Social de Deus”, regulando a questdo
dos direitos autorais. Esses, lembro a V.S., foram cedidos a “Escola
Normal Espirita” (...).

18. Dada essa omissdo, indispensavel [talvez quisesse dizer
“dispensdvel”] para qualquer editora, requeiro, também oficialmente e
mediante AR, dito contrato, ¢ no qual conste a cessdo de direitos ¢ a
clausula que invalide o contrato se a EDICEL ndo publicar novas
edi¢des num periodo de dois anos (...). (LOBO, 1996d)

Até onde temos conhecimento, ndo foram publicadas novas edi¢des da obra O
Plano Social de Deus e as Classes Sociais. Em carta de 6 de fevereiro de 1997, Ney Lobo
reiterava o que havia afirmado na carta anterior; também nfo havia conseguido contato
por telefone com o diretor da editora, nem havia logrado receber de volta os originais
solicitados. A unica resposta que informava ter recebido por uma secretaria era a de que
ainda nfo se havia iniciado a impressdo da Filosofia Politica Espirita. Dizia sentir-se
prejudicado e lamentava ter que tomar a decisdo, que ndo queria, de requerer
judicialmente o respeito ao meu direito, como autor, de dispor do que é trabalho meu, e
afirmava que aguardaria por mais uma semana. Finalmente, entdo, recebeu uma resposta,
uma carta manuscrita assinada pelos diretores e datada de 25 de fevereiro, com teor
bastante polido, devolvendo os originais da obra, pedindo desculpas pela ndo publicagéo

e rogando compreensio por parte do autor.
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Parecia um conto findado, mas a novela foi reiniciada quando um dos diretores e
Ney Lobo se encontraram em outubro de 1998, no estande da editora durante o Congresso
Nacional sobre Divulgacdo Espirita, em Brasilia. Nesse encontro, acabaram sendo
renovadas as intengdes de publicagfio do livro, e Ney Lobo se esmerou por cerca de oito
meses na revisao da obra. Em correspondéncia de 18 de junho de 1999, o professor enviou
esclarecimentos detalhados sobre a publicagdo da obra, inclusive insistindo quanto ao seu
estilo didatico, dando orientagSes quanto as orelhas, capas e contracapa, e advertindo
quanto aos erros de digitaco e impressdo, anexando um disquete contendo o texto, mais
284 paginas impressas (essas ultimas contendo ja algumas corregdes). A respeito dos

direitos autorais, dessa vez dizia aguardar a proposta da editora.

Nao encontramos outras correspondéncias até a carta de 8 de agosto de 2000,
quando a direg¢do remeteu o livro para conferéncia de Ney Lobo. Curioso € que na carta,
a obra é chamada de “Politica Social Espirita”; ndo encontramos outras referéncias a esse
titulo, 0 que nos leva a crer tratar-se de um lapso. Ha um trecho na correspondéncia,

entretanto, que nos chama a atengfo:

Professor Ney, conforme conversamos, estamos enfrentando sérias
dificuldades de obras de cunho cientifico, ja que a escassez de recursos
financeiros em nosso pais faz com que os leitores espiritas optem por
livros mais baratos e de menor esfor¢o intelectual. Visto isso, sentimos
muito mas ndo poderemos publicar sua obra neste restante de ano [essa
ultima oragdo estd grifada em vermelho, possivelmente pelo proprio
Ney Lobo, denotando atengdo aquelas palavras]. As dificuldades
econdomicas obrigam-nos a dar ao publico leitor, por intermédio das
Distribuidoras, os livros de assimilagdo mais rdpida. (RIBEIRO, M.
A., 2000 — grifos nossos)

A escassez de recursos financeiros a que a carta faz mencéo talvez seja uma alusio
a crise financeira pela qual passou o Brasil nos anos 1998 e 1999 (LOUREIRO, 2007,
AVERBUG e GIAMBIAGI, 2000), durante o final do primeiro mandato do presidente
Fernando Henrique Cardoso e inicio do segundo, quando o Real sofreu desvalorizagio,
ocasionando alta no valor das importacdes. A missiva ainda complementa que a editora
lutava muito para manter um estoque mais ou menos compativel com a procura do

mercado espirita.

O que é digno de nota, no entanto, € a motivagdo para a ndo publicacio de obras de

cunho cientifico, relacionando a crise financeira nacional com o gosto por obras de menor
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esforgo intelectual por parte dos leitores espiritas, ou seja, em vista das dificuldades
econdmicas, dever-se-ia dar ao publico leitor, livros de assimilagdo mais rapida. Ney
Lobo era verdadeiramente critico a essa postura das editoras, assim como dos autores de
livros espiritas de “facil assimilagdo”. Em correspondéncia enderegada a uma professora
de Uberlandia-MG, datada de 5 de novembro de 1997 (antes, portanto, da carta da Edicel),
Ney Lobo ja deixava clara a sua convicgdo em relagfo a este assunto, mormente no que

tange aos romances mediunicos:

Julgo que os livros a serem editados t€ém que possuir um fim em si
préprios, e ndo publicados como mero e subalterno meio de angariar
recursos para qualquer obra, social ou ndo (...).

Esse procedimento de edigdées sem uma razdo de ser propria, como os
chamados romances mediunicos, produz varios efeitos deploraveis: 1)
desviam os leitores espiritas das obras fundamentais da Doutrina ¢ dos
livros com ricos conteudos cientificos, filosoficos e, principalmente,
dos livros sobre educagdo, que é a base mais profunda da Doutrina e
do movimento espiritas, 2) viciam os leitores em textos picgas ¢
xaroposos que ndo dinamizam o pensamento indagador, critico e
criador. 3) ndo conduzem, enfim, a reflexdo; 4) sua unica finalidade ¢
vender para auferir rendas destinadas a obras sociais, por mais legitimas
¢ necessarias que sejam. A sustentagdo financeira dessas obras deve ser
outra, ¢ ndo livros inocuos, embora produtos da reconhecida abnegacdo
de notaveis ¢ prestimosos medianeiros.

Os langamentos pletdricos, abundantes, dessas obras literarias tém tido
um efeito devastador para a visivel insipiéncia cultural de nossos
confrades. Ha mesmo uma editora espirita de Sdo Paulo que se nega a
editar qualquer obra que ndo seja romance meditnico de larga e facil
vendagem ¢ lucro. Enfim, um mercenarismo editorial espirita (...).
(LOBO, 1997a — grifos nossos)

Ja em 2001, em entrevista concedida por carta de 19 de fevereiro a jornalista e

professora Dora Incontri, o professor assevera:

Os romances mediunicos atravancam ¢ obiliteram [sic] os canais de
comunicagdo pensamento-leitura/estudo. Isto a par de uma literatura
pedagogica vazia, piegas, desprovida de idéias praticas. Com raras ¢
honrosas excegdes bastante valiosas, como sdo as de sua lavra. A sua
traducdo dos “Textos Pedagdgicos” do Prof. Rivail® e a “Pedagogia

81 Trata-se da obra: INCONTRI, Dora, GRZYBOWSKI, Przemyslaw. Kardec Educador, textos
pedagogicos de Hippolyte Léon Denizard Rivail. Braganca Paulista-SP: Editora Comenius, 2005.
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Espirita” de Herculano Pires®* foram por nds classificadas entre as dez
mais importantes obras espiritas publicadas no século XX. Atendendo
eu a uma consulta da Candeia Distribuidora de Livros Espiritas de
Catanduva [Sdo Paulo]. Infelizmente, os outros 49 escritores
consultados consagraram 7 obras mediunicas entre as 10 escolhidas. O
que bem demonstra a falta de discernimento da atual “intelligentsia”
espirita, a nossa elite pensante, ainda na dependéncia literaria servil do
“FMI extraterreno”, numa globalizagdo de mao tnica: s6 de cima para
baixo.... (LOBO, 2001a, p. 9)

Em 7 de novembro de 2000, a Edicel enviou uma prova da capa do livro a Ney
Lobo. O livro parecia estar quase pronto, mas o texto ainda seria novamente revisado pelo
autor. Na correspondéncia de 4 de julho de 2001, Ney Lobo reenviou a obra revisada e
fez sugestdes quanto a sua diagramacfo e aos detalhes da capa. Por fim, pediu que o
destinatario relevasse a exposi¢do de tantos cuidados. Finalizava a carta com um forte,
fraternal, e até doutrinario abrago (LOBO, 2001d), com votos de paz. Esta foi a ultima
correspondéncia que encontramos entre ele e a editora. E a obra, por fim, nunca fora

publicada até o momento da redacdo desta pesquisa.

Outras obras, porém, estavam sendo preparadas nesse intervalo. Pelo menos duas:

uma sobre Lins de Vasconcellos e outra sobre praticas pedagogicas na escola espirita.

Em 4 de fevereiro de 1994, Ney Lobo havia recebido da FEP, por carta, um convite
para escrever uma biografia de Arthur Lins de Vasconcellos Lopes (um dos maiores
beneficiadores da FEP, falecido no inicio da década de 1950, e que deu nome ao colégio
mantido pela federacfo), que figuraria num livro de coletinea de artigos deste, ainda a ser
editado. O remetente estabelecia um prazo de sessenta dias, tempo coincidente com o que
a editora levaria para o preparo de toda a obra. Em 19 de fevereiro, Ney Lobo respondeu

por carta que ndo poderia escrever tal biografia, e elencava os motivos:

Ja em artigo nosso, publicado no jornal “Gazeta do Povo™ desta Capital,
edigdo de 1° de abril do ano passado, (de uma série de trés artigos sobre
Lins de Vasconcellos), sugerimos a Federagdo uma possivel biografia
desse preclaro confrade nosso, o qual, pela sua agdo doutrinaria ¢ vida
exemplar tanto se fazia merecedor. No mesmo artigo, colocamos a
disposi¢do dessa entidade federativa alguns poucos documentos
originais relativos a ele. Mas, infelizmente, ndo logramos um retorno
da proposigdo.

82 PIRES, Jos¢ Herculano. Pedagogia Espirita. 10° ed., Sdo Paulo: Editora Paidéia, 2004.
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Posteriormente, seis meses apos aquelas publicacdes, e em razdo delas
mesmas, recebemos a visita do nosso confrade Sr. [X*)], o qual, até
entdo, nos era desconhecido.

Nessa ocasido, adiantou-nos ele que ja ha algum tempo vinha
pesquisando a vida e obra de LINS (...).

Considerando o adiantado das pesquisas daquele companheiro, €, no
sentido de indescartavel dever doutrindrio de cooperagdo, entregamos a
ele os documentos dos quais éramos possuidor (...).

Por isso tudo, assim que recebemos o oficio dessa Federacdo, ja citado,
telefonamos para o Sr. [X], informando do convite que recebéramos.

Em longo contacto telefonico, sugeri a nossa colaboragdo mutua com o
propdsito da FEP. Poderia ele participar com suas pesquisas, dados ¢
documentos, ¢ nos com a redagdo da biografia pretendida, mas
fundamentada naquela pesquisa.

Dois dias apds, precisamente dia 13 ultimo [em fevereiro de 1994], o
Sr. [X], informava-nos que, depois de longa reflexdo, optara pela
publicagdo individual de secus trabalhos em wuma biografia
exclusivamente pessoal dele.

Ficara assim prejudicada a sugestdo de cooperagdo nossa, € matua com
ainiciativa da FEP e a qual seria submetida. Apos refletirmos sobre essa
conjuntura, julgamos impraticavel uma biografia em abstrato, isto &,
ndo fundamentada em dados, documentos ¢ informagdes concretas.
Obteriamos no muito uma pega de valor unicamente literario, minguada
de valor histérico.

.)

Finalmente, sugerimos a V.S. um contacto pessoal com o Sr. [X] para
um ainda possivel entendimento sobre esse trabalho biogréafico.
(LOBO, 199%4a)

A federativa, entdo, entrou em contato com o senhor aludido e informou a Ney
Lobo, por carta de 8 de margo, que a pesquisa daquele senhor estava ainda incompleta e
ndo permitia uma publicacdo de imediato, mas manifestara ao contatado o desejo de
examinar a possibilidade de edi¢cdo do material dele no futuro, que prometia apresentar-
se com bom contetudo. Da mesma forma, como a FEP ainda pretendia editar a coletanea
de artigos, reforgou o convite a Ney Lobo para redigir uma breve biografia, abrindo o
acervo da institui¢do para que este pudesse pesquisar em atas e documentos da época de

Lins de Vasconcellos. Foi entdo que Ney Lobo aceitou muifo honrado o convite (em carta

83 Julgamos conveniente manter ¢ anonimato.
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de 20 de mar¢o) e pediu que o material para a pesquisa fosse reunido para que ele a

iniciasse a partir da segunda quinzena de maio.

O que era para ser um breve apontamento biografico como abertura de uma
coleténea de artigos veio a publico como um livro de 423 paginas, editado pela FEP, em
1997: Lins de Vasconcellos, o Diplomata da Unificagdo e o Paladino do Estado Leigo.
Ney Lobo abre a obra com um poema autoral em louvor ao biografado, e logo na
apresentacio, faz um historico resumido, contando com bastante brevidade alguns dos
episodios que citamos acima, e agradece aqueles que contribuiram com a pesquisa,
principalmente ao presidente da Federacdo Espirita do Parana. Desconhecemos o

sucedido com a outra proposta de biografia.

Ainda naquele ano de 1994, em carta de 7 de novembro®*, a FEP informou a Ney
Lobo o seu interesse em publicar trés obras suas: Sociologia Espirita; Coletdnea de
artigos publicados na Gazeta do Povo, e Desobsessdo — ato perfeito de educagdo. Nao
temos conhecimento de que alguma dessas obras tenha sido publicada ou mesmo
analisada pela FEP ou por qualquer outra editora. Sabemos apenas que o contetido (em
parte ou integral) desses trabalhos foi impresso e encadernado pela grafica Times New
Roman Digitagdo e Editoragéo, em 2002, sob o titulo Cadernos Temdticos de Estudos
Espiritas do Professor Ney Lobo, uma coletanea de 12 cadernos contendo os artigos

publicados por Ney Lobo tanto na Gazeta do Povo como em outros periodicos®.

Em 1995, veio a lume a obra Espiritismo e Educagdo, um livreto de 142 paginas
publicado pela Fundagiio Espirito-Santense de Pesquisa Espirita, resultante de uma
conferéncia e um curso ministrados por Ney Lobo no 2° Congresso Espirita do Estado
do Espirito Santo, ocorrido em abril daquele ano®®. Trata-se de um resumo, ou mesmo
uma introdug@o a complexidade do livro Filosofia Espirita da Educacdo publicado seis

anos antes pela FEB. Em carta de 21 de fevereiro de 1996, Ney Lobo chamou a atencio

84 No havia nome de remetente na carta, mas a rubrica ¢ a mesma de cartas anteriores da FEP.

85 Os cadernos estfio organizados da seguinte forma: Caderno 1 — Apologias — Em defesa da Doutrina
Espirita, Caderno 2 — Apologias — Em defesa de Allan Kardec e de Francisco Candido Xavier, Caderno 3
— Doutrina Espirita — Fundamentos, Divulgagdo — Sub-temas;, Caderno 4 — Educagdo Espirita: a Escola
Espirita, a Cidade Mirim — Testamento Pedagogico, Caderno 5 - Sociologia Espirita: Estudos Sociais; o
Trabalho e o Capital, Caderno 6 — Personalidades Espiritas notaveis, Movimento Espirita, Caderno 7 —
Desobsessdo: ato educativo perfeito, Caderno 8 — Lendas e Apdlogos, temas variados, Caderno 9 —
Pedagogia do Sentimento da Espiritualidade, Caderno 10 — Karl Marx e Allan Kardec: confrontos,
Caderno 11 — A¢des Politico-Sociais Espiritas; Caderno 12 — A Responsabilidade Espiritual no Exercicio
da Politica.

86 14 varias cartas trocadas entre Ney Lobo e a editora.
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para a necessidade de suspenséo da distribui¢do do livro para que se lhe anexasse uma
errata; em outra carta, a Editora Auta de Souza, datada de 4 de agosto de 1999, Ney Lobo
revelava que aquela obra continha clamorosos erros de digitagdo por ndo ter sido revista.

O sentido original do autor foi assim invertido em alguns casos (LOBO, 1999c, p. 3).

A respeito de uma obra que vinha sendo preparada sobre praticas pedagogicas na
escola espirita, Ney Lobo enviou uma correspondéncia ao presidente da editora Auta de
Souza, de Sobradinho-DF, em 15 de abril de 1998, informando que haviam sido
concluidos os trabalhos de digitagfio, revisdo e impressdo da obra Prdtica da Escola
Espirita: a escola que educa, e detalhava suas sugestdes para a capa, tamanho e
numeracdo das paginas, bem como dos quadros e imagens. Houve a partir dai varios
contatos, seja por telefone, por carta, ou inclusive por encontros pessoais com
representantes da editora, mas as negociagdes passaram a ser feitas diretamente entre Ney
Lobo e o editor. Nos contatos que se seguiram, o editor fez varias sugestdes de alteracdes
na obra, inclusive a inser¢do de um capitulo que falasse da Escola de Pais, constante na
missiva de 23 de setembro. Em carta de 15 de janeiro de 1999, dirigida aos Srs. Diretores

da Editora “Auta de Souza”, Taguatinga-DF, Ney Lobo sentenciou:

Acusamos o recebimento da correspondéncia datada de 23 de setembro
de 1998. Acompanhava-a a relagdo de 33 providéncias de alteragdes
solicitadas, subscritas pelo nosso prezado companheiro (...). E para
serem introduzidas nos textos da obra de referéncia.

Procedemos a meticulosa analise do contetdo delas, uma por uma,
focalizando-as sob os enfoques doutrindrio, filosofico, pedagdgico e
diddtico.

Debrugamo-nos exaustivamente sobre esse trabalho até ontem, dia 14
de janeiro, consumindo nesse mister 4 meses (127 dias) de ingente
esforco mental. (...) das 33 proposigdes, acatamos integralmente 20
delas®” (...). Guardamos a crédito de nossa flexibilidade, a eliminagdo
de todas as referéncias a Escola/Espirita/Espiritualista constantes de
sete providéncias. Temos, assim a consciéncia de termos sido cordato ¢
ndo rigorista ou auto-suficiente, ou mesmo intransigente. Todavia, ndo
pudemos apresentar a mesma leniéncia nos temas que envolveram
principios doutrinarios ou arraigadas convicgdes filoséficas e
pedagodgicas invenciveis. (...). Esses quatro pontos sdo:

1. Liberdade de consciéncia;

2. Primado da educacdo;

87 Ha um documento encadernado por Ney Lobo intitulado “Ponderagdes e Esclarecimentos Prestados pelo
Autor as 33 Providéncias Solicitadas pelos Editores™.
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3. Aboligdo de castigos ¢ recompensas;

4. Disciplina pela reparagdo. (LOBO, 1999a — grifos do autor)

De certo modo, as sugestdes da editora feriam as convic¢des pedagogicas do
professor (que analisaremos mais pormenorizadamente nos capitulos 4 e 5), porém ele
estava disposto a ceder em alguns pontos (nfo em todos) para que a obra fosse publicada.
Ney Lobo considerava aquele livro uma continuagfio necessaria a obra Filosofia Espirita

da Educagdo, como um aporte de orientagdes praticas a obra tedrica anterior.

Nesta ultima carta, o professor pedia uma solugéo dentro de vinte dias, mas o editor
lhe enviou nova carta em 1° de fevereiro, salientando que em vista de compromissos
editoriais ja assumidos, mais a realizagcdo de um encontro espirita nacional, s6 poderiam
apresentar solugdo no dia 30 de margo. Houve mais alguns contatos, mesmo
pessoalmente, um deles no més de abril, em Brasilia (existiram reunides em Curitiba
também), quando foram combinadas mais algumas alteragdes na obra. Em carta de 4 de
agosto, Ney Lobo reencaminhou os novos originais, e dissertou sobre varios detalhes.
Nesse meio tempo, seu estado de saude se agravou, tendo sido internado por trés vezes,
para a realizagdo de um cateterismo e duas angioplastias. Ainda assim, debrugou-se em

alguns meses de labuta diaria e diuturna (LOBO, 1999¢, p. 1).

Conta-nos seus amigos Aristéia e Alberto, que o professor dedicava de dez a doze
horas diarias nos trabalhos de pesquisa, leitura e escrita, mesmo com a satde debilitada e
aidade avangada. Nesta época, ja havia completado os seus 80 anos de idade. Das tarefas
que realizou de modificagdes sugeridas pela editora, Ney Lobo elencou o seguinte:
alijamento de toda e qualquer referéncia a Escola Espirita/Espiritualista; retirada dos
textos referentes ao sectarismo pedagogico-confessional, revisdo para mitigar a
oposigdo instrugdo e educacdo;, retiradas as censuras aos possiveis constrangimentos de
natureza confessional face ao destaque, no ato da matricula, do pleno esclarecimento
aos pais sobre a filosofia e pedagogia espiritas adotadas na escola; e omissio da questdo

da liberdade de consciéncia (p. 1-2).

Ao que pudemos depreender, Ney Lobo cedia até mesmo em algumas de suas
convicgdes: ndo iria discutir naquela obra a questfo da liberdade de credo dos alunos; nio
iria censurar as praticas pedagogicas possivelmente sectarias; ndo oporia os conceitos de

educaciio e instrugdo; e aceitava que, uma vez esclarecidos os pais a respeito da orientagio
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pedagdgica da escola (como havia presenciado na escola espirita de Taguatinga), as

praticas possivelmente sectarias ndo poderiam ser encaradas como constrangedoras.

Acontece que Ney Lobo considerava anteriormente que, embora a orientagio
pedagdgica da escola espirita fosse fundamentada na filosofia espirita da educagio, suas
praticas deveriam ser espiritualistas, ou seja, abrangentes do ponto de vista religioso, mas
nfdo com contetido especificamente espirita. Ao fim da carta, que continha mais outros
tantos detalhes sobre a obra, Ney Lobo se colocava a disposi¢iio para esclarecimentos e
se dizia admirado com a valiosa obra educativa que a Sociedade Auta de Souza vinha

realizando no Distrito Federal e em todo o Brasil.

O que pudemos deduzir € que o professor depositava muita confianca e grande
esperancga nos trabalhos que a Auta de Souza vinha concretizando em termos de educagio
escolar. Via ali uma disposi¢io que ndo reconhecia em sua propria terra, onde o colégio
por ele um dia dirigido havia sido arrendado. Mas também parecia se preocupar com as
orienta¢des doutrinarias seguidas por essas mesmas escolas, e se via constrangido a ceder

alguns principios a editora, na expectativa de ter o seu trabalho publicado.

A publicacdo de sua obra, no entanto, deveria aguardar mais um tempo: autor e
editor ndo chegavam a um acordo. Foram fax, cartas e telefonemas, quase sempre de
iniciativa de Ney Lobo em razdo do siléncio da editora, além de idas e vindas dos textos
originais. Por que razdo, entfo, Ney Lobo insistia com a Auta de Souza? A impressio que
temos € que, em provecta idade, o professor ja ndo dispunha de tanto de animo em
procurar por quem lhe publicasse os escritos; por outro lado, parece-nos que de algum
modo a Sociedade Auta de Souza havia acolhido bem suas ideias, e precisava de seu
aporte filosofico para as obras educacionais que vinha realizando, da mesma forma, o
professor se apoiava naquelas obras como possiveis concretizagdes de suas longas

conjecturas.

Numa carta de Ney Lobo ao editor, datada de 5 de dezembro de 2002, o professor
deu por concluida a revisfo final da obra (mais uma!) e fez sugestdes para a capa (que
ndo foram de todo acatadas). O autor demandou ainda que ficasse claro no texto da obra

que os direitos autorais haviam sido cedidos a Sociedade Auta de Souza, e enfatizou:

Dentro deste mesmo assunto, proponho que o produto da obra seja
canalizado para as obras educativas da Sociedade “Auta de Souza”,
principalmente a futura Faculdade Espirita de Pedagogia. Néo ficaria
eu confortavel em ver esses recursos transformados em sopa e comida.
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Sou radicalmente contra 0 modo como s¢ faz caridade no movimento
espirita®. A forma mais alta de caridade, a mais decente, supetior,
construtiva, permanente ¢ dignificante [forma] de caridade ¢ a
EDUCACAO. (...). Aguardo aprovagdo deste meu pleito, alids muito
justo, mesmo por telefone. (LOBO, 2002a, p. 2 — grifos do autor)

O livro foi enfim publicado em 2003. Entretanto, logo abaixo da ficha catalografica,
encontramos: “Todo o produto desta obra € destinado a manutengdo dos servigos
assistenciais e de divulgacdo da Sociedade de Divulgagdo Espirita ‘Auta de Souza’, pela
cessdo dos direitos autorais do autor” (LOBO, 2003 — grifo nosso). Ao que se pode

depreender, o pleito constante na carta de 5 de dezembro de 2002 nio fora contemplado.

Na mesma carta, Ney Lobo fez referéncia a outro trabalho, a Pedagogia da
Espiritualidade, que, por ser citado varias vezes no livro Pratica da Escola Espirita, o
professor enviava um breve resumo dessa futura obra a ser anexado ao final daquele livro.
Antes da publicagio desta “futura obra”, no entanto, Ney Lobo publicou em 2008, pela
mesma editora, o livro A Espiritualidade da Inteligéncia Humana, cujos tramites
desconhecemos, e no qual realizou um estudo a respeito de como a inteligéncia veio sendo
examinada ao logo dos séculos, acrescentando os fatores espirituais ausentes na maior

parte desses estudos.

A historia da obra Pedagogia da Espiritualidade, por sua vez, acaba repetindo os
mesmos episodios de desencontros e desentendimentos entre autor e editor. Inicialmente
deveria se chamar Pedagogia da Espiritualidade — Educacdo das Almas e seria editada

em oito volumes, cada um versando sobre as praticas pedagodgicas necessarias ao

8% Celma Costa explica em sua dissertagio de mestrado esse modo como se faz caridade no movimento
espirita, e que inspira a critica feita por Ney Lobo: “Verdade que existe uma maxima dentro do movimento
espirita brasileiro: ‘Fora da caridade nfo ha salvacdo’. Por isso o espirita se preocupa tanto em realizar a
caridade, em varios tipos de atividades: arrecadando roupas e alimentos para os mais necessitados (em uma
campanha que existe em todo o pais, chamada de Auta de Sousa, e que leva principalmente a juventude
espirita as ruas, geralmente nos domingos pela manhi, pedindo de casa em casa a fim de ajudar pessoas
carentes [trata-se de um dentre intimeros exemplos desse tipo de campanhal)); abrindo e mantendo creches,
asilos e entidades semelhantes; produzindo e distribuindo enxovais para recém-nascidos; dando assisténcia
a gestantes e a maternidades; fazendo e distribuindo refei¢des (geralmente sopas), fazendo visitas a
enfermos em hospitais, casas de satde, asilos, albergues, etc.; efetuando o que se chama de ‘cura’ e
‘tratamento’ nas casas espiritas; e mais uma diversidade de procedimentos. Com esse tipo de trabalho,
aliado as reunides regulares semanais, que sio muito semelhantes em todas as casas espiritas do pais (com
palestras, aplicagfio de passes magnéticos, sessdes de desobsessdo, fluidificacdio de aguas, preces, etc.), os
espiritas compreendem que estio cumprindo muito bem sua tarefa e se sentem seguros perante a Divindade,
merecendo, sim, galgar niveis superiores na escala evolutiva propalada pela literatura espirita e pelas
entidades que se manifestam explicando toda uma dindmica do universo e da espiritualidade superior, de
acordo com os designios de Deus. Em outras palavras, cumprindo esse programa, o espirita se sente um
homem de bem — ou pelo menos um candidato a esse estagio™ (2009, p. 129-130).
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desenvolvimento de determinada perfeicdo espiritual, quais sejam: a caridade, a
indulgéncia, a humildade, a esperanca, a honestidade, a justica, a veracidade e a lealdade.
O titulo publicado, entretanto, sofreu uma modificacdo: passou a chamar-se Cole¢do
Perfeicoes Espirituais, com um subtitulo para cada volume. Foram a publico apenas
quatro dos oito previstos: A Conquista da Esperanca em 2009, A Pedagogia da Conquista
da Indulgéncia em 2010, A Pedagogia da Conquista da Veracidade em 2011 e A
Pedagogia da Conquista da Caridade em 2012.

Essa obra vinha sendo gestada ha muitos anos, pelo menos desde a segunda metade
da década de 1990. Em carta de 9 de maio de 1995, enderecada a um amigo de Vitoria-
ES, Ney Lobo jarevelava a intengfio de escrever algo sobre a educacgfo da espiritualidade
e o desenvolvimento das perfeicdes. Ja na carta de 29 de agosto de 1998, ao professor
Marcus Alberto de Mario®, Ney Lobo afirmava que estava elaborando a obra
Desenvolvimento Pedagogico da Espiritualidade, a qual pretendia deslocar para o
enderego ndo-espirita (LOBO, 1998b), uma vez que se achava descontente com o

movimento espirita brasileiro em relagéo a educagio.

Como pragmatico que era, Ney Lobo intentou algumas experimentagdes a fim de
melhor fundamentar o texto. Por volta de 2004, encetou um trabalho experimental no
centro espirita Casa do Caminho, em Almirante Tamandaré, cidade da regido
metropolitana de Curitiba, dando continuidade por cerca de dois anos. O senhor Eustaquio
Reis Mendonga, presidente da institui¢do a época, contou-nos que o professor o havia
procurado, através da amiga Aristéia, porque necessitava elaborar melhor a Pedagogia da
Espiritualidade, e sabia que na Casa do Caminho havia uma creche e eram feitos
atendimentos de refor¢o escolar a criangas da regido, algumas com problemas familiares,
algumas revoltadas, muitas em situagio de risco social etc. De acordo com o senhor
Eustaquio, a cidade € considerada um municipio dormitorio, uma vez que os pais passam
o dia inteiro trabalhando em Curitiba, enquanto as criangas ficam largadas, expostas a
criminalidade; assim, a Casa do Caminho fora criada justamente com o intuito de tirar

essas criangas das ruas.

Iniciados os trabalhos, a principio foi bastante dificil, mas com o tempo o professor
foi conquistando o grupo de criangas que havia selecionado para pdr a prova suas teorias

(eraum grupo de cercade 10 a 15 alunos entre 12 e 16 anos de idade). As atividades eram

8% Ney Lobo escreveu a introdugdo de uma das obras de Marcus Alberto de Mario, intitulada Visdo Espirita
da Educagdo, cuja primeira edigfio foi publicada pela Casa Editora “O Clarim” em julho de 1999.
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bastante dinamicas e praticas, constando também de didlogos e questionarios por escrito,
e ocorriam duas vezes por semana, com o auxilio de um jovem sargento da Aeronautica
que o assessorava. Informou-nos o senhor Eustaquio: Ao término dos dois anos que ele

ficou conosco, ele conseguiu um bom resultado com aquelas criangas!

Entre 2007 e 2008, Ney Lobo fez um trabalho semelhante na cidade de Piraquara,

também regido metropolitana de Curitiba.

O professor anotava observagdes, elaborava projetos, aplicava-os, avaliava os
resultados e compilava dossiés (muitos deles guardados em pastas catalogadas no seu
acervo). Depois os analisava, teorizava, revia as praticas e formulava novas hipoteses,
que resultavam em novos projetos e avaliagdes, e novos dossiés. Motivo pelo qual
deduzimos que Ney Lobo teorizava sobre a propria pratica, e praticava a propria teoria a

fim de p6-la a prova, vindo a reformula-la quando necessario.

Preocupado ainda em dar um carater mais pedagogico que filosofico tanto as
experimentacdes quanto a obra, Ney Lobo iniciou em 4 de abril de 2005, prestes a
completar 86 anos, um Curso de Especializagdo (a distancia) em Coordenagio
Pedagogica pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ), por convénio
com o Exército Brasileiro. Formou-se em 21 de maio de 2007, como Especialista em
Coordenacdo Pedagogica. A sua monografia foi intitulada Pedagogia da Espiritualidade
(pela educagdo dos valores humanos)®, sob orientagdo da professora Ana Maria Crepaldi

Chiquieri. O diploma foi outorgado em 29 de julho de 2008.

E assim, procedeu nos ultimos anos de sua vida na redagfio meticulosa da Colegdo
Perfeicdes Espirituais, assumindo com o editor, o compromisso de completar os oito
volumes previstos. Entretanto, ndo houve tempo para tal. Em uma de suas ultimas cartas
(nfo sabemos se foi remetida), manuscrita as 3h40 da manha, em plena madrugada de
algum dia de abril de 2011, que ndo pudemos precisar, Ney Lobo revelou a sua angustia

para finalizar a coletanea:

%0 Os oito volumes da Pedagogia da Espiritualidade, a Cole¢cdo Perfei¢des Espirituais, é um desdobramento
da monografia de Ney Lobo, e esta, por sua vez, foi desenvolvida em paralelo aos trabalhos realizados nas
cidades de Almirante Tamandaré e Piraquara. Esses trabalhos estavam, pois, delineados em sua composicdo
monografica, como procedimentos metodologicos para atingir o objetivo delineado, o desenvolvimento da
espiritualidade de educandos. Entretanto, esses procedimentos eram bem mais ambiciosos em sua
monografia, uma vez que ele pretendia atuar em escolas municipais, estaduais e particulares, nfo
exatamente em centros espiritas. E antes ainda, Ney Lobo havia, na segunda metade da década de 1990,
ensaiado alguns experimentos nesse sentido, dentro do IL'V, a convite da entdo diretoria da escola.
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Prezado amigo (...)

Acabo de me assentar a minha mesa de trabalho, no meu escritorio,
vindo do quarto de dormir, ¢ iniciando a redacdo desta indispensavel
missiva, que, ha dias pretendia remeter a vocé.

Consulto o relogio. Sdo exatamente trés horas ¢ quarenta minutos.
Tinha acordado as 2 horas ¢ trinta minutos ¢ permaneci acordado na
cama até agora, por 40 minutos sem conseguir conciliar o sono.
Obstaculo esse que ja aconteceu 3 vezes desde que vocés aqui
chegaram. E arazdo dessa insénia ja frequente eu atribuo a preocupagdo
que esta se tornando invencivel, do documento que assinei junto com
voce (...).

Acredito que cometi uma temeridade, porque ndo tenho poder absoluto
de dispor como quiser do meu corpo, dos meus orgdos vitais ¢ da minha
mente ja combalidos pela provecta idade de quase 92 anos, agravada
pelo comprometimento da memoéria, mas ainda sustentada por
medicamentos para o cérebro, mas que, pelo parecer de dois
neurologistas, ndo cura a mente; apenas retardam o mal de Alzheimer.
Quanto ao fisico, o andamento claudicante ¢ com alguma tontura.
Acrescente-se a essa deficiéncia, o comprometimento do meu trato
urinario sem possibilidade de cirurgia com anestesia geral... de
altissima possibilidade letal.

Quanto ao coragdo, gragas a Deus, estou sendo poupado de
agravamento até agora; ¢ venho me sentindo bem: “Louvado seja
Deus”.

De um modo geral, estou me sentindo bem e animado em poder cumprir
o compromisso assumido.

No entanto, num impulso necessariamente realista, que me faltou na
ocasido, devo considerar que estou sujeito, em qualquer momento, a
imprevistos, apesar da disposigdo que até agora Deus, em sua infinita
bondade, me agraciou.

Nao obstante esse otimismo que mantenho, devo confessar, com muito
constrangimento, que sinto esse compromisso escrito como a espada de
Damocles, suspensa acima da cabeca dele, sustentada apenas por um
ténue fio de cabelo... Essa espada assemelha-se a minha saude fisica ¢
mental.

Mas vamos ao fato principal e decisivo. Venho acordando de
madrugada assustado pela lembranga do compromisso tdo grave que
assumi. E so retomo o sono na hora de acordar ¢ trabalhar entre 6 ¢ 7
horas. O que leva a um sono invencivel durante o dia inteiro
prejudicando muito a minha disposi¢do mental ¢ o respectivo esforgo.

Verifica-se entdo que o objetivo visado pelo compromisso escrito, que
era o de acelerar ¢ vencer dificuldades pela acentuacdo do dever, foi
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frustrado por inversdo provocando em mim uma indesejavel
indisposic¢do para a eficdcia do trabalho necessario pelo sono invencivel
que me acomete reduzindo muito a producgdo. Ou seja, a noite insonia,
provocada pelo compromisso; de dia, o sono perturbador.

Mesmo assim, para patentear a minha predisponéncia a cumprir o
compromisso, ja estou ultimando o fechamento do manual da perfeigdo
espiritual da caridade que logo remeterei para vocé via postal.

Mas veja bem. Se consegui completar esse manual em 7 dias, poderia
té-lo feito em apenas a metade desse tempo, se€ 0 compromisso ndo me
perturbasse, invertendo o periodo da vigilia pelo tempo natural do sono,
comprometendo o rendimento do grande esforco desse trabalho.

Se vocés me liberassem desse estorvo (documento escrito), assumirei
outro mais realista, o de minha palavra que vocés parece que ndo se
lembraram... numa estada tdo rapida ¢ apressada em Curitiba.

Pretendo trabalhar sem ansiedade, afligdo ou angustia, ¢ principalmente
sem depressdo.

E assim julgo, no momento, que terei forcas para terminar as duas
tarefas: as restantes perfeigdes espirituais ¢ a Pedagogia da
Espiritualidade, as quais dedicarei os meus cada vez mais exiguos
tempos disponiveis pela minha imprevisivel satde. SO ndo alcangarei
esse objetivo se as minhas forgas me faltarem.

.)

Devo ainda destacar um ponto do compromisso que ndo expressou o
que eu tinha proposto: a criagdo ai em sobradinho de um “Centro de
Estudos de Educacdo Espirita” anexo a futura Faculdade de Pedagogia
Espirita para orientacdo das escolas espiritas, se solicitada por elas essa
orientacdo (...). (LOBO, 2011)

A carta demonstra a necessidade e a angustia de um intelectual para levar a publico
o trabalho de uma vida. Ney Lobo tinha pressa, mas também nfo queria se sentir
apressado. No entanto, durante esse empenho aparentemente unilateral em publicar a
obra, Ney Lobo fez um exame médico, j4 em 2012, que acusou a possibilidade de
entupimento de artérias. Aristéianos informou que algumas artérias coronarias ja estavam
com cerca de 80% a 90% de obstrugdo. O médico, no entanto, o alertou que ele ainda
poderia viver mais algum tempo, até porque ndo acusava dores. Com um misto de
esperanca e ansiedade em relagfio a finalizagfo de sua ultima obra (ansiedade que se pode
depreender da carta acima), o professor resolveu submeter-se a um procedimento
cirtrgico cardiaco, que na realidade era tdo desnecessario, quanto desaconselhavel a um

senhor de 92 anos de idade. Colocaria stents para desobstruir as artérias. Contou-nos dona
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Vitéria, Aristéia e Alberto, que o velho professor estava tranquilo no dia da cirurgia. Nao
tinha medo de morrer, preocupava-se, na verdade, com os filhos, e a0 mesmo tempo
imaginava (e desejava) sair dali, recuperar-se logo, e meter-se no trabalho ativo como

fazia antes. Mas assim no o foi.

Houve uma complicagdo no momento da cirurgia, no dia 28 de agosto de 2012, e 0
corpo ja combalido do velho coronel ndo resistiu. Partia o professor Ney Lobo... ficava a

obra a ser estudada.

Seu acervo foi mantido por um tempo pelos amigos, Aristéia, Alberto e Eustaquio,
em Curitiba, onde ao qual tivemos acesso. Depois foi encaminhado em grande parte a

sede da Associagio Brasileira de Pedagogia Espirita, em Braganca Paulista-SP.

2.4 Outros campos de atuacio

Quando saiu do ILV, em 1974, Ney Lobo contava com o soldo de reservista, mas
sem os direitos autorais de suas obras e sem o salario que recebia do colégio, do qual
havia se demitido, o professor precisava encontrar outras fontes de receita para a sua

extensa familia.

Em busca de um emprego para o marido, Dona Vitéria conversou com um amigo
do professor, o coronel veterinario Nivaldo Nogueira, para que conseguisse uma
ocupagdo para o esposo. Ela conta que Nivaldo falou com o Coronel Pitombo, com o
Coronel Almeida... eles tinham um jantarzinho uma vez por més, os coronéis nagquela
época, e eles se reuniam. Conseguiram um emprego na Caixa de Peculios dos Militares

(Capemi), onde o professor deveria assumir como Gerente Geral da agéncia de Curitiba.

A Capemi, hoje Capemisa Instituto de A¢lo Social, era uma empresa filantropica
de seguros (planos de previdéncia privada), criada em 24 de julho de 1960 pelo coronel
Jaime Rolemberg de Lima, com a finalidade de servir como suporte financeiro ao Lar
Fabiano de Cristo, uma entidade beneficente espirita fundada também por Jaime
Rolemberg, juntamente com Carlos Juliano Torres Pastorino e outros parceiros, em 8 de
janeiro de 1958, na cidade do Rio de Janeiro, no intuito de atender criangas em situagfo

de risco social®'.

' No ato da fundagfio do Lar Fabiano de Cristo participaram o médium mineiro Francisco Candido Xavier,
o orador e médium baiano Divaldo Pereira Franco e o psiquiatra e escritor também baiano Jorge Andréa
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Para assumir o cargo, Ney Lobo precisou realizar um curso de trés meses no Rio de
Janeiro. Nesta época, dona Vitoria viajava quinzenalmente (mas sem os filhos) para vé-
lo. Ela relatou que ele ndo podia perder aquele emprego, porque o que ele ganhava no
exército era contadinho das despesas. Dona Vitéria afirmou que, por conta de
negociagdes internas, Ney Lobo nfo havia assumido propriamente o cargo de Gerente
Geral, apesar do professor afirmar isso em seus curriculos. Em todo caso, trabalhou na
instituigdo até 1977. Nesse meio tempo, a dona da casa em que moravam a pediu de volta,
entdo a familia Lobo se mudou para nova residéncia no Edificio Mikare Tha, esquina da
avenida General Carneiro com a avenida Conselheiro Aratgjo (n° 300), centro de Curitiba.
Mas em 1979, ainda de acordo com dona Vitédria, mudaram-se de novo, dessa vez para a
avenida General Carneiro, n°® 441, bairro Alto da Gloria; na verdade a cerca de um

quarteirdo de distancia da residéncia anterior.

Novamente contando apenas com o soldo do Exército, pois havia deixado a
Capemi, Ney Lobo se via mais uma vez desempregado. Dona Vitoria, por meio de uma
amiga, contatou amigos do marido, e o coronel André Luiz conseguiu para o professor
uma vaga de chefe de secio na Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos em Curitiba.
Assim foi que entre os dias 23 e 27 de abril de 1979, Ney Lobo participou do Curso
Técnico-Gerencial para Chefes de Se¢io de Treinamento, promovido pelo Departamento
de Recursos Humanos dos Correios, e realizado na Escola Superior de Administragio
Postal (ESAP) em Brasilia. O curso teve duragdo de 40 horas, e a avaliagdo final de Ney

Lobo fo1 conceituada como “satisfatoria™.

Uma vez contando com um salario melhor, Ney Lobo e a familia adquiriram enfim
uma residéncia propria, e para la se mudaram no dia 1° de maio de 1982, 4 rua Papa Jodo
XXIII, n® 190, Centro Civico. Por volta dessa época, o professor precisou fazer uma

cirurgia cardiaca para colocar uma ponte de safena.

Quando completou 65 anos de idade, em 1984, Ney Lobo foi definitivamente
reformado pelo Exército, e poderia se aposentar dos Correios. Ja havia requerido a
aposentadoria, quando o coronel André Luiz pediu que ele ficasse mais um tempo, pois
seria realizada uma auditoria na empresa, e ele era a pessoa mais “entendida” no assunto.

Relatou-nos dona Vitéria que os Correios fizeram seguros com tudo que ele [Ney Lobo]

dos Santos, dentre outros. Hoje, o Lar Fabiano de Cristo é reconhecido como 6rgéo consultor da UNESCO
para educacdo e assisténcia social.
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aprendeu na Capemi. Entdo, ele criou as normas, baseado nos estudos que ele tinha,

para os seguros dos Correios. Esse trabalho, afirmou, ndo foi remunerado.

Fora do ILV, reformado pelo Exército e por fim aposentado pelo INSS (Instituto
Nacional de Seguridade Social), foi que Ney Lobo passou a dedicar-se exclusivamente a
elaboracdio de suas obras relacionadas a educagéo espirita e a divulgacio dos principios
filoséficos que as sustentavam, como detalhadamente analisado no item anterior. Mas
nunca deixou de auxiliar financeiramente os filhos, mesmo ap6s ndo mais viverem com

ele na mesma casa, privando-se muitas vezes de uma situagdo financeira mais folgada.

2.5 A militancia do intelectual

Os ultimos trinta anos de sua existéncia, Ney Lobo os dedicou quase que
exclusivamente ao projeto da Educagfo Espirita, participando de conferéncias e

publicando suas pesquisas, como passaremos a analisar a seguir.
2.5.1 Palestras, simposios, conferéncias etc.

Em 1980, Ney Lobo, convidado pelo professor Octavio Ulysséa, da Unibem,
apresentou naquele ano e no ano seguinte, em duas jornadas de estudo, uma visdo geral
da obra Filosofia Espirita da Educacdo, que ainda ndo havia sido publicada (nem mesmo

havia sido escrita), e também dos objetivos educacionais de uma escola espirita.

Em 1983, Ney Lobo participou, ministrando curso, do Encontro Nacional para o
Desenvolvimento da Educagdo Espirita, no Instituto de Cultura Espirita do Parana/Santa
Catarina (mantenedor da FIES na época), e teve a oportunidade de apresentar ao plenario

as linhas diretrizes de sua futura obra Filosofia Espirita da Educagdo®.

Em 1988, proferiu conferéncia na Reunido do Conselho Federativo Nacional da
Federacdo Espirita Brasileira, em Brasiliaa. E em outubro de 1989 participou do
Congresso Internacional de Espiritismo também em Brasilia, promovido pela FEB, a
convite do entdo presidente da institui¢do. Neste congresso, apresentou ao plenario a tese
que resultou mais tarde na obra O Plano Social de Deus. No ano seguinte, participou de

pelo menos mais trés conferéncias: em abril, ministrou curso no VII Congresso Espirita

92 Neste encontro foram textualizados pelo professor Ulysséa os principios éticos e filoséficos norteadores
das atividades da Unibem (ROLAO, 2001, p. 106).
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da Bahia, em Salvador, promovido pela Federagio Espirita do Estado da Bahia; em
outubro, ministrou curso no IV Forum de Debates Espiritas em Pernambuco, na cidade
de Recife, promovido pelo Instituto Espirita Allan Kardec e Lar Ceci Costa; e em
novembro ministrou palestra no /I Congresso Espirita Catarinense, em Floriandpolis,

promovido pela Federacio Espirita Catarinense.

Em 1991, aos 72 anos de idade, foram mais uma por¢iio de encontros: em junho,
ministrou curso no X Seminario Espirita sobre Educagdo, no Rio de Janeiro, promovido
pela Uniflo das Sociedades Espiritas do Estado do Rio de Janeiro; em julho, ministrou
palestras no /I Ciclo Pedagogico de Cachoeiro de Itapemirim, na cidade de Cachoeiro de
Itapemirim, Espirito Santo; no mesmo més ministrou curso no Semindrio de Educagdo
Espirita, em Salvador, no Teatro Espirita Leopoldo Machado; em setembro, ministrou
palestra sobre temas diversos em Porto Alegre, Pelotas e Sdo Leopoldo, no Rio Grande
do Sul; em outubro, ministrou curso no Semindario de Educacdo Espirita, em Vitoria,
promovido pela Federagdo Espirita do Estado do Espirito Santo; Nos dias 1° e 2 de
novembro, ministrou palestra no Encontro sobre Educagdo Espirita, em Sobradinho,
Distrito Federal, no Centro Espirita Fraternidade Jerénimo Candinho (durante o 37°
Encontro Fraterno Auta de Souza); e no dia 3 do mesmo més, ministrou curso no /
Simposio de Espiritismo e Educa¢do, em Campinas, promovido pela Unido

Intermunicipal Espirita de Campinas.

Em 1992, participou de mais alguns encontros: em marc¢o, ministrou curso no /7
Encontro de Mocidades Espiritas do Estado do Espirito Santo, em Vitéria, promovido
pela FEEES; em agosto, proferiu palestra no 32° Encontro Fraterno Auta de Souza, em
Sobradinho-DF; em outubro, ministrou curso no / Encontro Estadual Espirita do Rio
Grande do Sul, em Porto Alegre, promovido pela Federagcdo Espirita do Rio Grande do
Sul (FERGS).

Nem sempre Ney Lobo atendia positivamente aos convites. Em carta ao entfo
presidente do Conselho Deliberativo da Federacdo Espirita do Estado de Sdo Paulo
(FEESP), datada de 30 de junho de 1991, Ney Lobo declinou o convite que lhe fora
enviado no dia 14 do mesmo més, para participar do Congresso Internacional de
Espiritismo, a realizar-se em S&o Paulo entre 18 e 20 de outubro daquele ano, proferindo
uma conferéncia sobre a filosofia espirita da educacfio. A duragio da conferéncia seria de
40 minutos mais 15 destinados a argui¢des, e havia pelo menos duas paginas de

orientagdes quanto ao trabalho (texto) que deveria ser enviado e quanto ao que a FEESP
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lhe ofereceria (como, por exemplo, pernoite num alojamento coletivo na Casa Transitoria
Fabiano de Cristo). Na sua carta resposta, Ney Lobo se confessava honrando e
agradecido, mas dizia que as condigdes estabelecidas no convite ndo o possibilitariam da
participacdo no evento. Formulou votos de pleno éxito do Congresso (LOBO, 1991c) e
finalizou a carta. Possivelmente néio concordava com o tempo exiguo para explanar sobre
sua obra de cinco volumes, ou mesmo com a possibilidade de ficar num alojamento

coletivo, ele, um senhor contando ja quase 72 primaveras.

Da mesma forma, em correspondéncia de 21 de setembro de 1992 ao entfo
presidente da FEP, Ney Lobo questionou os temas do / Simposio Paranaense de
Espiritismo, e a pouca relevancia dada a Educagdo Espirita, declinando do convite de
participar como conferencista no evento. O convite da FEP havia sido feito por carta de
22 de junho, e o Simpdsio, a ser realizado nos dias 31 de outubro e 1° de novembro, seria
comemorativo dos 90 anos da instituigdo, com mais de 500 participantes esperados. O
tema da conferéncia a ser proferida por Ney Lobo seria: “As Ocorréncias no Leste
Europeu na Visdo Espirita” (possivelmente em alusio ao fim da Unifio das Republicas
Socialistas Soviéticas, decretado em 25 de dezembro do ano anterior, e as consequéncias
desse episodio). Inicialmente, Ney Lobo havia aceitado o convite. No entanto, em carta
de 2 de setembro, assinada pelo coordenador do evento e pelo presidente da Federagéo, a
FEP informava a Ney Lobo os temas a serem tratados; dentre os mais diversos assuntos,
estava reservando para o professor uma hora de conferéncia no dia 31 de outubro sobre
“A Educacdo Espirita” e mais uma hora no dia seguinte sobre “A Filosofia Social

Espirita”. Foi entdo que Ney Lobo escreveu na missiva que enviouno dia 21 de setembro:

Procurando mergulhar no d4mago de tema tdo desafiante e inusitado
[aquele sugerido na carta de 22 de junho], entendi que a FEP, ao
escolhé-lo unilateralmente, teria em vista alguns objetivos. (...)

(...) Passei a reunir subsidios ¢ a meditar sobre o tema que se me
apresentava como bastante fértil de ensinamentos histdrico-
doutrinarios, ainda que desprovido da orientagdo que solicitara.

Estava ja trabalhando aquela matéria quando, com surpresa, recebi o
seu segundo expediente, datado de 2 do corrente més, decorridos ja dois
meses ¢ meio da primeira correspondéncia. E a ultima fixava dois temas
novos, mas sem se referir ao que anteriormente fora fixado.

Acresce que este ultimo expediente foi acompanhado do Programa
Oficial do Evento, alias, de requintado gosto artistico ¢ de esmerada
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apresentacdo grafica. No entanto, nele ndo encontrei os novos temas
que me foram adjudicados. (...)

Sobreleva, ainda, Sr. Presidente, que os tempos reservados aos temas
educagdo e filosofia social sdo simultineos com mais dois outros
tempos bastante amplos concedidos a outros assuntos. E mais: esses
tempos, ja exiguos para uma razoavel abordagem da educagdo ¢ da
doutrina social, estdo situados como enclaves desajeitados ¢ até
estranhos, intercalados nos horarios reservados a outros cursos.

Caracteriza-se assim um “capitis deminutio” para o valor da Educagédo
Espirita ¢ Filosofia Social tdo importantes ¢ urgentes quanto os outros
temas tdo merecidamente prestigiados.

.)

(...) Guardo comigo serena convicgdo de que ndo partiu de sua
autoridade ¢ esmerada educagdo pessoal a iniciativa da ja apontada
discriminagdo contida no Programa Oficial. Essa analise leva-me a
declinar do convite, o que faco bastante entristecido. (...). Educagédo e
Filosofia Social sdo temas muito caros para este modestissimo servigal
da Doutrina ja no final de seu atual percurso reencarnatorio (...) (LOBO,
1992a — grifo do autor)

Por fim, formulou voros de pleno éxito ao Simposio e colocou a disposi¢do da FEP
a sua coluna no jornal Gazeta do Povo para a divulgacéo do evento, despedindo-se com
um abraco fraternal e de apreco ao amigo e “confrade”. Fica clara nesta carta a
importancia vital que Ney Lobo dava ao tema da filosofia espirita da educagio, assim

como da filosofia social espirita.

No dia 12 de agosto de 1994, coordenou a abertura da /“ Conferéncia Estadual
Espirita, no ginasio do Colégio Lins de Vasconcellos, em Curitiba, juntamente com
Divaldo Pereira Franco, Raul Teixeira, Alberto Almeida e José Jorge, personalidades
famosas no movimento espirita brasileiro, com o tema “A visdo espirita do mundo

contemporineo”.

Em abril de 1995, Ney Lobo participou do 2° Congresso Espirita do Estado do
Espirito Santo. O presidente da Comissdo Executiva do congresso e entdo Diretor
Executivo da Fundagfo Espirito-Santense de Pesquisa Espirita (FESPE), diz que ao

convidar o professor para o evento,

naturalmente enviamos-lhe a relagdo de suas tarefas, bem definidas ¢
préprias para a sua especialidade, que foram: uma conferéncia piblica,
cujo tema era o mesmo do Congresso — Espiritismo ¢ Educagdo ¢ um
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curso, cujo tema cra: Filosofia Espirita da Educagdo. Nao esperavamos
tamanho empenho de sua parte ¢ ficamos surpresos quando nos disse
que havia escrito 80 laudas sobre a tematica proposta no programa do
Congresso: Educacdo espirita para a infancia, para o jovem ¢ para o
adulto. De posse dessas laudas, verificamos que, com elas, poderiamos
abranger, quase que a totalidade dos assuntos abordados nas atividades
do evento. (LOBO, 1995, p. 8)

As laudas deram origem a obra Espiritismo e Educagdo, publicada no mesmo ano
pela FESPE, a quem os direitos autorais foram cedidos. Entre setembro e outubro, Ney
Lobo colaborou na realizagio do /°Congresso Espirita Mundial realizado em Brasilia. E
em 1996, retornou a Vitdria para ministrar o curso “Espiritismo e Educacfo™ entre os dias
26 e 28 de abril, cujo pré-requisito era levar o livro de mesmo titulo para um melhor

acompanhamento das aulas.

No dia 25 de agosto de 1995, coordenou, juntamente com Divaldo Pereira Franco,
Raul Teixeira, Altivo Ferreira e Jorge Andréa, a abertura do 2° Simposio Paranaense de
Espiritismo, no ginasio do ILV, com o tema “A justi¢ca divina segundo o espiritismo —
130 anos do livro O Céu e o Inferno”. Do mesmo modo, em 23 de agosto do ano seguinte,
abriu a 2 Conferéncia Estadual Espirita, no mesmo local, junto a Altivo Ferreira e Raul
Teixeira. E em 8 de agosto de 1997, foi a vez de abrir o 3° Simposio Paranaense de
Espiritismo, igualmente ocorrido nas dependéncias do ILV, com o tema “O livro dos
espiritos — Ha 140 anos iluminando cora¢des e mentes”, com coordenagdo também de

Divaldo Franco e Raul Teixeira.

Até novembro de 1998, Ney Lobo ja havia contabilizado 54 viagens pelo Brasil,
abrangendo 32 cidades em 13 estados, de Belém no Para a Bagé no Rio Grande do Sul.
Essas viagens consistiram tanto em participagdo em eventos, como visitas a comunidades

e casas espiritas.

Em 10 de abril de 2005, Ney Lobo participou como conferencista do /° Seminario
de Pedagogia Espirita na Educagdo realizado pelo Centro Espirita Léon Denis na

Universidade do Estado do Rio de Janeiro, na capital.

Nos anos de 2004, 2006, 2008 e 2010, Ney Lobo participou respectivamente do /°,
2° 3°e 4°Congresso Brasileiro de Pedagogia Espirita, este ultimo concomitante com o

1° Congresso Internacional de Educagdo e Espiritualidade, no qual ja estava bastante
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debilitado. No primeiro congresso, ocorrido entre 10 e 12 de junho de 2004% na
Universidade Santa Cecilia em Santos-SP, proferiu a palestra de abertura, delineando o
historico da Pedagogia Espirita no Brasil; no segundo, de 7 a 10 de setembro de 2006,
novamente na Universidade Santa Cecilia, realizou um workshop intitulado “Escola
Espirita”, proferiu a palestra “Pedagogia da Espiritualidade” e fez uma breve
comunicacdo sobre o Instituto Lins de Vasconcellos e a Cidade Mirim; no terceiro
congresso, ocorrido entre 7 e 9 de novembro de 2008, na Uniitalo, Sdo Paulo, proferiu a
primeira palestra de encerramento (antes da palestra do professor José Pacheco, da Escola
da Ponte, Portugal), com o tema: “A Dinamica da Imagina¢do Educadora na Pedagogia
da Espiritualidade™; o quarto congresso, de 4 a 6 de setembro de 2010, ocorreu no Centro

de Convengdes Rebougas, em Sio Paulo.

Entre 21 e 24 de fevereiro de 2009, Ney Lobo havia participado da 53¢
Confraternizagdo das Campanhas de Fraternidade Auta de Souza Promogdo Social
Espirita (Concafras-PSE), na qual ministrou palestra intitulada “As perfei¢des espirituais
e sua aquisi¢do pratica-pedagogica”. Na oportunidade, langou uma de suas tltimas obras:
A Pedagogia da Conquista da Indulgéncia, segundo volume da Colegdo Perfei¢des
Espirituais, publicado pela editora Auta de Souza (embora oficialmente a publicagéo seja

de 2010). O evento ocorreu nas cidades de Cristalina e de Cataldo, estado de Goias.
2.5.2 Articulista da Gazeta do Povo

Enquanto escrevia suas obras filosoficas e participava de congressos espiritas, Ney

Lobo foi articulista da Gazeta do Povo em Curitiba.

Em 1991, juntamente com o professor Ulysséa, o professor havia requerido ao
diretor do referido jornal uma coluna semanal para divulgacio da doutrina espirita. Ocorre
que havia cerca de dois anos, um articulista vinha publicando textos com criticas ao
espiritismo e a escritores destacados do movimento espirita brasileiro, e Ney Lobo
considerava que a comunidade espirita do Parana, principalmente na figura da FEP,
estava sendo omissa quanto ao caso. Esse articulista era o parapsicélogo Geraldo Ezidio
Dallegrave, orientado pelo padre jesuita Oscar Gonzalez-Quevedo, cujo espago no

periodico havia sido aberto com a intercessdo de Dom Pedro Anténio Marchetti Fedalto,

93 Foi quando o vimos pela primeira vez, ja4 conhecendo anteriormente parte de seu trabalho, e adquirimos
as obras Filosofia Espirita da Educagdo em 5 volumes e Prdtica da Escola Espirita.
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entdo Arcebispo Metropolitano de Curitiba; segundo Ney Lobo, “para ‘fazer explicagdes

sobre o Espiritismo’ (SIC)” (2002¢, p. IX — grifo e sic do autor). Salienta o professor que,

mais tarde, o desabrido e desequilibrado articulista, instituido pelo
Arcebispo, na ansia de projetar-se em exposigdo social ilegitima, passou
a atacar até alguns dogmas da propria Igreja, como o da realidade do
demoénio. E a contestar como retrogradas figuras eminentes do
catolicismo, como os tedlogos de grande nomeada, Dom Frei
Boaventura Kloppenburg (j& muito conhecido...) ¢ Dom Estevdo
Bittencourt.

So entdo, o Sr. Arcebispo de Curitiba abalangou-se em intervir,
desautorizando-o publicamente pelas paginas do mesmo jornal “Gazeta
do Povo”, edigdo de 27.12.92 (disponho do recorte), ¢ subscrito pelo
mesmo Arcebispo. (LOBO, 2002¢, p. X)

Em carta datada de 21 outubro de 1991, Ney Lobo solicitou ao editor-chefe da

Gazeta do Povo regularidade na publicagfio de seus proprios artigos

Agradeco sensibilizado o tratamento obsequioso ¢ consequente dado
aos artigos sobre Filosofia Espirita da Educacdo. Sem o intuito de
dilatar a sua paciéncia ¢ gentileza, ouso encaminhar mais um pedido: a
regularidade da publicagdo dos artigos sempre, no mesmo dia da
semana, semelhantemente ao tratamento dispensado a outros
articulistas. (LOBO, 1991b)

Para escrever seus artigos no periddico, Ney Lobo contou com a colaboragéo de sua
rede de sociabilidade. Em carta de dezembro de 1991 enderecada a FEB, solicitou
bibliografia a Z&éus Wantuil, para rebater os argumentos do senhor Geraldo Dallegrave.

A resposta veio em 3 de janeiro de 1992, com um conselho de Wantuil:

Seu trabalho de esclarecimento € interessante, mas deve, como o
préprio Amigo diz, ser feito “sem nenhuma forma de polémica e sem
endereco pessoal”. Todavia, é bom que ndo se prenda em demasia ao
sr. Dallegrave ¢ as suas cavilagdes, pois ha trabalho mais importante a
fazer. (WANTUIL, 1992)

Em carta de 26 de abril, pediu auxilio a Jorge Rizzini para retrucar os argumentos
de Dallegrave (nfo era a primeira epistola neste sentido), salientando que ele mesmo
havia defendido o amigo em um artigo. Nesta carta, Ney Lobo comentou que havia
sofrido recentemente um infarto, e passara por uma angioplastia. A resposta de Rizzini

foi dada em carta de 4 de maio.
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Apesar de nfo termos tido acesso aos artigos de autoria de Dallegrave, mas apenas
a alguns de Ney Lobo, vale aqui o registro da atuagfio deste ultimo como articulista da
Gazeta do Povo, por fazer parte de sua trajetoria intelectual e pela importancia que ele
deu ao que considerava uma defesa dos principios doutrinarios do espiritismo. Em todo
caso, ndo faz parte do escopo dessa tese a analise de seus artigos no jornal. Sua atividade
como articulista da Gazeta do Povo se deu por um periodo breve, entre 1991 e 1993,
escrevendo cerca de uma centena de artigos. Escreveu também para a revista
Reencarnagdo, da FERGS e para o Jornal Auta de Souza, de Brasilia. Os artigos para a
Gazeta do Povo, no entanto, se distinguiram mais como respostas aos artigos publicados
no mesmo jornal por Dallegrave, enquanto que nos outros periédicos, se caracterizaram

como dissertagdes a respeito de espiritismo e educagio.
2.5.3 Contra o fechamento do Colégio Lins de Vasconcellos

No dia 6 fevereiro de 1995, Ney Lobo havia estado no Instituto Lins de
Vasconcellos, e apresentado, em palestra, uma proposta de educacio espirita®. Na época,
a diretora empossada, a senhora Elizete Bahls Gomes da Silva, estava decidida a
implantar ali a educagfio espirita, e pretendia contar com a sustentacfio intelectual do ex-
professor, ex-diretor e um dos fundadores daquela institui¢do de ensino. Assim, no ano
seguinte, em carta datada de 31 de julho a Diregéio Geral do colégio, Ney Lobo atendeu
ao convite de auxiliar na elaborag¢do do Regimento Interno da escola. O novo regimento
pretendia implantar institucionalmente a educagdo espirita no ILV. A direcdo e o
professor, apesar de algumas a¢Ses pontuais (inclusive as primeiras praticas da Pedagogia
da Espiritualidade, que Ney Lobo vinha concebendo, como o desenvolvimento das
perfei¢gdes espirituais), ndo lograram éxito completo, uma vez que o colégio fora
arrendado pela FEP a um grupo privado antes que se pudessem concretizar plenamente o

ensejo.

Ha um dossié composto por Ney Lobo?’, dividido em dois lotes de documentos
(entre cartas de diferentes remetentes, contrato de arrendamento e trés textos do fil6sofo),

e ao qual tivemos acesso, de grande importincia para uma pesquisa historica sobre o

4 Ao que nos relatou os amigos de Ney Lobo, ele era constantemente chamado para cerimdnias no colégio,
como podemos depreender do Oficio 61/86 de 19 de marco de 1986, em que o professor era convidado
para a Posse da Prefeita e dos Edis da Camara Mirim, eleitos em novembro de 1985, assim como da
abertura da Cidade Mirim, em sua nova localizagdo (DOMINGUES; LEMANSKI; ALBACH, 1986).

3 Em um manuscrito, Ney Lobo elenca o contetido do dossié e lhe da um titulo: “Dossié dos Inconformados

395

e Indignados com a Exting&o do Colégio ‘Lins de Vasconcellos’.



120

encerramento da manutengdo da FEP ao ILV. Essa apreciagfo, contudo, néo faz parte do
escopo desta tese, podendo figurar como um trabalho futuro; no entanto vale analisar o
engajamento de Ney Lobo, como intelectual militante, no episodio do arrendamento do

colégio.

Elizete Bahls havia assumido a dire¢édo do colégio naquele ano de 1995 com o aval
do entdo presidente da FEP, exatamente sob a proposta de se implantar “a Pedagogia
Espirita no Lins” (SILVA, 1998, p. 3 — grifo no original). A proposta, ademais, era da
propria federacdo. Dessa forma, ao longo de trés anos, foram desenvolvidos na escola
programas e procedimentos, alguns em parceria com Ney Lobo, no sentido de se atingir

0 objetivo proposto, tais quais:

Educacdo para a Paz; Educagdo do Sentimento; Alfabetizagdo
Emocional; Filosofia — Educagédo para o Pensar; Programa Integragdo
Familia/Escola; Sistema Disciplinar centrado na Reparagdo; Temas
Integradores como: discriminagdo, respeito, honestidade, amizade,
cooperagdo, etc., Programa Cidaddo Mirim, Programa Universitario do
Ano 2000, incentivo a Arte ¢ ao Esporte ¢ outros, sempre com
abordagens fundamentadas na Doutrina Espirita ou outros autores que
ndo entrem em choque com a mesma. (p. 2)

Além de cursos e estudos promovidos por Ney Lobo (INCONTRI, 2001b, p. 253),
de modo que gradualmente a comunidade escolar fosse preparada para a proposta, uma
vez que o modelo pedagdgico implantado pelo professor na década de 1970 ja havia

declinado ao longo do tempo. Era, em certo sentido, uma retomada de propoésitos.

No entanto, durante a gestdo de Elizete Bahls, ocorreram posicionamentos
divergentes da FEP, principalmente com a mudanga de membros da diretoria da entidade
federativa em 1997, de modo que a mantenedora decidiu, sem nenhum aviso prévio, por
meio do seu Conselho Deliberativo®, em reunifio realizada no dia 30 de maio de 1998,

vender o Instituto Lins de Vasconcellos a um grupo escolar particular paranaense.

A decisfo, que ocorreu de forma unilateral e sigilosa, ou seja, sem que fosse
consultada a prépria comunidade escolar (nem mesmo quem coordenava a escola),
provocou a reacdo daqueles que estavam a frente do projeto de desenvolvimento da

educagiio espiritano ILV. A decisfio havia sido apenas comunicada a escola. Desse modo,

6 A andlise dos documentos no dossié nos permite afirmar que nem todos os conselheiros foram a favor
dessa decisfio, alguns deles, inclusive, procuraram reverter posteriormente a deliberacdo, mas em véo.
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no meio de um ano letivo, a FEP alijou-se do que considerava um peso financeiro que
nfo contribuia com a divulgagio do espiritismo (conforme carta circular do presidente da
FEP aos centros espiritas do Parana — ARAUJO, 1998). Com isso, 0 colégio, com todo o
seu patrimdénio material, além de funcionarios, corpo docente e corpo discente (cerca de

900 alunos), estava sendo alugado.

Tanto Elizete como Ney Lobo consideraram a decisdio como a “extingdo” do
Colégio Lins de Vasconcellos, e ambos enderecaram a federagdo argumentos contra o
fechamento simbolico’” da escola. Embora a analise das cartas da ex-diretora (dirigidas
ao Conselho Deliberativo, ao presidente da FEP, a comunidade escolar e a0 movimento
espirita paranaense) seja de interesse a um trabalho historiografico sobre este periodo do

ILV, importa-nos aqui a participagio de Ney Lobo neste episodio.

O professor redigiu trés documentos dirigidos tanto ao presidente da federagédo

quanto ao Conselho Deliberativo.

O primeiro ¢ intitulado “As Escolas Fechadas na Terra Serdo Reabertas nos Céus”,
em que Ney Lobo elenca acontecimentos histéricos como as invasdes barbaras ao Império
Romano no século V, os incéndios na Biblioteca de Alexandriaem 47 a.C. e 642 d.C., o
incéndio no Templo de Diana em Efeso em 356 a.C., a destrui¢do da cidade grega de
Crotona em 500 a.C., o fechamento da Academia de Platdo em 529 d.C., a pilhagem dos
museus franceses pelos nazistas em 1940, e a destrui¢io do Liceu de Aristoteles em 300
a.C.; em todos esses acontecimentos, ele enfatizou a extingéo de escolas e a dilapidagio
de patrimdnios culturais, fazendo um paralelo de cada um desses acontecimentos com o

que, em seu entendimento, estava acontecendo com o ILV.

O segundo documento intitula-se “O que é uma Escola?”, no qual explica que uma
escola possui trés estruturas, uma material, uma humana e uma espiritual: caracterizadas
pelas edificagdes e demais materiais, no primeiro caso; pelos professores, funcionarios,
administradores, alunos e pais, no segundo caso; e pela filosofia de educacgéio adotada, no
terceiro caso. Para Ney Lobo, as alteragGes nas duas primeiras estruturas (consideradas
por ele transitérias) ndo seriam capazes de modificar a identidade de uma escola, se
mantida a terceira estrutura (considerada permanente — a sua alma). No entanto, a

mudanca da filosofia educacional de uma institui¢io de ensino lhe daria outra identidade,

7 Simbolico, porque ndo foi de fato fechada, suas atividades nfo foram paralisadas, apenas mudou de
“dono” e denominagio.
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descaracterizando a escola que costumava ser, ou seja, tem-se outra escola. Estava o
filosofo alertando que o arrendamento do ILV para uma mantenedora sem compromissos
com a Pedagogia Espirita ocasionaria uma tal mudanca de identidade que seria, de fato,

a morte do Instituto Lins de Vasconcellos.

O terceiro documento, enfim, chamado de “Justificacfdo”, trata-se de uma
autodefesa quanto a sua recente rentincia em aceitar o convite de um centro espirita local
para proferir uma palestra sobre a vida de Lins de Vasconcellos. O documento (uma carta,
na verdade) era enderecado aos companheiros daquele centro espirita, mas foi também
posteriormente direcionado a FEP. Nele, Ney Lobo se desculpa alegando a surpresa ante
o arrendamento do colégio mantido pela federagdo. Na condi¢do de ex-diretor da
institui¢do de ensino que recebia o nome de Lins de Vasconcellos, e ainda na condigéo
de autor de uma biografia deste, encomendada pela prépria FEP, nfo se sentia a vontade
para ministrar uma palestra sobre Lins; ainda mais por saber que, a partir de janeiro de
1999, 0 nome de quem ele considerava como “Paladino do Estado Leigo™ e “Diplomata
da Unificagéo (espirita brasileira)” nfo seria mais lido por quem passasse em frente ao

colégio.

Além desses trés documentos, Ney Lobo escreveu também uma carta aos membros
do Conselho Federativo Estadual da Federacdo Espirita do Parana, datada de 29 de
novembro de 1998, fazendo inicialmente referéncias pessoais, e elencando os seus feitos
ao longo dos 11 anos em que esteve no ILV, além dos livros que publicou e das viagens
que fez pelo Brasil divulgando a filosofia espirita da educagdo, tendo o Instituto como
exemplo concreto de possibilidades pedagdgicas de tal filosofia. Percebemos que essas
referéncias a si proprio tinham o intuito de fazer ressaltar o capital simbodlico de que era
detentor, com o proposito de dar maior peso ou crédito as palavras que se seguiriam.
Dizia;

Por essa exposigdo [suas credenciais], Srs. Conselheiros, podeis avaliar
o amargor que invade nossa alma, ao verificarmos que o mesmo colégio
onde exercemos o magistério espirita, situado na mesma cidade onde

residimos, fecha suas portas para entregar suas magnificas instalagoes
a outro colégio leigo ¢ sem nenhuma visdo espiritualista da educagdo.

.)

Mais dificil, ainda, de dimensinonar, sdo os excelentes servigos
pedagodgicos prestados pelo Colégio na constancia dessas trés décadas
¢ meia as familias da Capital do Estado, quer espiritas, quer ndo.
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Servigos esses ora relegados ao injusto esquecimento por essa
insuficiente ¢ infeliz analise da situagdo financeira da instituigdo.
(1998c, p. 2)

No sentido de enaltecer o colégio, asseverou:

Na constelagdo das obras da Federativa brilhava como estrela de
primeirissima grandeza o “Colégio Lins”, como c¢ra popular ¢
carinhosamente identificada a escola ora extinta. E nos coragdes dos
nossos confrades de ideal educativo espirita aninharam-se com justo
orgulho as referéncias gratificantes de tantas personalidades de
destaque como sejam o Dr. Lauro Rego Barros, secretario de educagdo
do Estado [no inicio da década de 1960]. Mestres da UNESCO como o
Prof. Kermoian, admirado que ficou com as iniciativas pedagdgicas de
ponta que teve oportunidade de presenciar. Registre-se o gratificante
louvor oficial da Comissdo Nacional de Moral ¢ Civismo [na década de
1970], publicado na imprensa de Brasilia. (p. 3)

Alegando incompreensio acerca do motivo da decisdo do Conselho Federativo,
Ney Lobo expressou que o arrendamento das edificagdes do colégio se configurava como
um recuo da presidéncia da FEP em sua misséo “especificamente educativa”, optando por
ficar “na contramio da evolucfio histérica do movimento espirita no Brasil” (p. 3). Por

fim, enumerou suas ultimas agdes dentro do ILV, como militante da Pedagogia Espirita:

Anteriormente, ja haviamos participado de trés iniciativas tendo por
objetivo imprimir na filosofia ¢ pedagogia do Colégio Lins de
Vasconcellos uma dimensdo mais marcadamente espirita:

1* — Em 1992, a convite do Sr. Napoledo de Arafijo, estivemos, junto
com esse presidente da Federacdo, no gabinete da diretora do Colégio
Lins de Vasconcellos. O presidente informou a ¢la a razdo de ser de sua
presenca ¢ da nossa naquela casa de ensino: o estudo da possibilidade
da instauragdo de uma legitima educagao escolar espirita. O intento do
presidente, ¢ também nosso, frustrou-se diante da tépida receptividade
da entdo diretora.

22— Em 1997, a convite da nova diretora do Colégio, Prof*® Elizete Bahls
Gomes da Silva [no cargo desde 1995], ministramos um curso
audiovisual de Educagdo Escolar Espirita durante trés dias; trés horas
continuas por dia, das 14:00 as 17:00 horas, perfazendo um total de 9
horas. Curso esse assistido pela diretora, orientadora pedagogica ¢
orientadora disciplinar.

3% — No corrente ano de 1998, mais ou menos em maio, sabedor que ja
éramos do projeto de arrendamento do Colégio, procuramos o Sr.
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Napoledo de Aratijo. Propusemos ao presidente que nos concedesse
uma oportunidade de explanar em reunido, ainda que parcial, do
Conselho Federativo, as extraordiarias dimensdes, valor ¢
exeqiiibilidade da Educagdo Espirita quando implantada em escolas.

Passados varios dias, aguardamos em vdo que o Sr. presidente nos
informasse de alguma solugdo.

Estando ja adiantado o projeto de arrendamento, procuramos
novamente o Sr. Napoledo em seu gabinete. La com ¢le nos reunimos a
sos durante mais de uma hora. Ocasido em que expusemos para cle
como o colégio poderia assumir uma identidade doutrinariamente
espirita, seguindo um sistema absolutamente original, sem causar
constrangimento de ordem confessional & maioria de alunos
pertencentes a outros credos religiosos. Todavia, sem perder esse
sistema a sua especificidade espirita. Reiteramos, entdo, o nosso pedido
de exposigdo ao Conselho Federativo, ainda que limitado aos
conselheiros da capital. Ndo obtivemos resposta. (p. 4)

A decisdo, porém, ja havia sido tomada, ndo haveria volta. No dia 30 de maio de
1998, o Conselho Deliberativo decidiu pelo arrendamento, e em menos de dois meses,
estava tudo consumado. A intengdo de Ney Lobo de provocar reflexdes e retomar o
problema com aquela carta, j4 no més de novembro, ndo logrou éxito. Estava

definitivamente extinto o “Colégio Lins™.

A fim de compreender melhor as palavras de Ney Lobo, citadas nos paragrafos
anteriores, a respeito de seus feitos naquele colégio, passaremos a analisar no proximo
capitulo a sua trajetéria como professor do Instituto Lins de Vasconcellos, bem como o
contexto em que se deu a primeira década de funcionamento da escola e os importantes
eventos que antecederam a abertura de seus portdes. E no capitulo subsequente,
analisaremos mais especificamente o trabalho de Ney Lobo como diretor da instituicdo
até a sua saida, sem, do mesmo modo, deixar de analisar também o contexto sociopolitico

em que se deu essa sua experiéncia pedagdgica.



Capitulo 3

O Professor Provocador

O periodo em que o professor Ney Lobo esteve no Instituto Lins de Vasconcellos
vai desde o inicio do funcionamento da escola, em 1963, até a sua saida em 1974; periodo
que coincide com a tomada do poder efetuada pelos militares até o inicio da abertura
politica brasileira, e cujas politicas educacionais tiveram algum impacto nas praticas
escolares naquele colégio. Adicionalmente, coincide também com um periodo de
efervescéncia de ideias politicas e educacionais no Brasil em geral e no movimento

espirita brasileiro em particular.

O Brasil vivia nos anos 1960 uma crise econdmica, social e politica; desde a queda
da Republica Oligarquica em 1930 e o movimento que empossou Getulio Vargas, como
um meio também de enfrentamento a crise do capitalismo eclodida em 1929, “o Brasil
procurava saidas face a ruptura da Republica agro-exportadora [sic], a crescente
urbanizacfo e a influéncia dos militares que desejavam construir as proprias armas”
(CUNHA; GOES, 2002, p. 8.). Setores das classes dominantes, mais interessados na
industrializagfo do pais, tomaram as rédeas da economia e pavimentaram um caminho
que levou a hegemonia industrial na década de 1960 e fortalecimento do mercado interno,
ferindo interesses latifundiarios e do mercado internacional. Mas, para além disso, o inicio
da década de 1960 é particularmente importante no que diz respeito as mobilizagles

sociais pela educagéo.

A partir da segunda metade do mandato presidencial de Juscelino Kubitschek,

discutia-se com veeméncia no Congresso Nacional, em instituigdes educacionais (e
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mesmo religiosas), em orgios sindicais e estudantis, e também na imprensa, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagfo Nacional (LDB), um imperativo da Constituigéo de 1946.

Desse modo, a preocupacéo com a educagiio nessa época rendeu um intenso debate
sobre a primeira LDB”, bem como iniciativas educacionais em centros populares de
cultura. No debate se envolveram também representantes do movimento espirita
brasileiro; além disso, a atuacio dos espiritas no campo educacional deu origem a um

invulgar ensaio pedagégico com o patrocinio da Federagio Espirita do Parana.

3.1 Breve panorama educacional da década de 1960

Do embate em torno da LDB, surgiram dois movimentos concorrentes: de um lado,

os catdlicos representados pela Associacdo de Educagdo Catolica iniciaram a Campanha

100

de Defesa da Liberdade de Ensino®, apoiando o substitutivo Lacerda!® e mobilizando

%8 A discussfio em torno da LDB e, consequentemente, da educacéo nacional foi, de acordo com Moacyr de
Goes, a mais longa ja ocorrida no pais: “Comecou em 1948, quando ja se discutia o Projeto Mariani,
incendiou-se a questido com o Substitutivo Lacerda [a partir do final de 1958]; nfo se concluiu a polémica
com a promulgacédo da lei 4.024 em dezembro de 1961 [a primeira LDB]. O debate assumiu um papel
questionador até 1964, quando ocorreu, com o golpe de Estado, o verdadeiro ‘cala a boca’ nacional”
(CUNHA; GOES, 2002, p. 13). Sérgio de Sousa Montalviio aponta: “A tramitacio da LDB na Camara dos
Deputados e no Senado Federal durou treze anos, se contada a partir da mensagem presidencial n°. 605 de
29 de outubro de 1948, que apresentou ao Poder Legislativo o seu anteprojeto, elaborado por uma comisséo
de educadores presidida por Manoel Lourenco Filho, entdo Diretor do Departamento Nacional de Ensino
do Ministério da Educacéo e Satde, tendo como relator geral o professor Anténio de Almeida Junior, da
Universidade de S&o Paulo (2010, p. 22)”. E o historiador Alexandre Tavares do Nascimento Lira salienta
que “nfo houve outra questdo que suscitou maior debate parlamentar no periodo e certamente este foi um
dos debates que mais mobilizou a opinifo publica na histéria do pais” (2009, p. 1503).

% Sobre as intengdes do movimento catélico em relagdo ao campo educacional neste periodo, ver
ROMANELLI, 2003, p. 176-178 e CUNHA; FERNANDES, 2012.

100 Apos a apresentagio a Camara Federal, em novembro de 1948, do anteprojeto redigido pela comissio
de educadores instituida pelo ministro da educagfio e satide publica Clemente Mariani Bittencourt — que
deixou o cargo de deputado federal para assumir o Ministério da Educagfo e Saude Publica (de 6 de
dezembro de 1946 a 15 de maio de 1950) durante o governo de Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), quando
se pds a desvincular o sistema educacional nacional da ideologia centralizadora e totalitaria do Estado Novo
—, iniciou-se “um dos periodos mais fecundos da luta ideologica em torno dos problemas da educacgio, luta
iniciada no final da década de 1920” (ROMANELLI, 2003, p. 171). A Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional deveria se basear nos marcos defendidos pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova de 1932. Entretanto, o deputado Carlos Lacerda foi contra o projeto, levantando a critica de que a lei,
ao favorecer o ensino publico coordenado pelo Estado, dificultaria a democratizagdo da educagéo e a
liberdade de ensino, o que em seu entendimento sé poderia ocorrer por meio da iniciativa privada. Um
substitutivo foi entdo encaminhado a Comissdo de Educacdo e Cultura em 26 de novembro de 1958 e mais
outro em 15 de janeiro de 1959, modificando completamente o projeto no que concerne a questio da
liberdade de ensino. O substitutivo de Lacerda, de orientagfo catolica, buscava assegurar os direitos das
familias de escolherem a educagéio que desejassem, assim como “dos particulares de comunicarem a outros
os seus conhecimentos” (ROMANELLI, 2003, p. 174), vetando o monopélio do Estado nesta questio, a
fim de se extinguir de vez a educacéo totalitaria da ditadura Vargas. A critica & educacéo totalitaria estava
em consondncia com o projeto original, mas o substitutivo priorizava a iniciativa privada, instituia bolsas
de estudo pagas pelo Estado aos estudantes que ndo pudessem pagar a escola particular, e deixava a
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colégios catolicos, outros estabelecimentos particulares de ensino, as Congregagdes
Marianas, a opinido publica mais conservadora e o proprio Congresso Nacional; e de
outro, varios intelectuais com diferentes orientagSes tedricas, “liderados pelos educadores
da velha geragfio dos “pioneiros’” (ROMANELLI, 2003, p. 176), instituiram a Campanha
em Defesa da Escola Publica, uma grande agitacio “predominantemente paulista”
(CUNHA; FERNANDES, 2012), defendendo o projeto Mariani'” e mobilizando
educadores, escritores, o operariado, 0 movimento estudantil e a opinifo publica mais
progressista!®?. “Contudo o volume de manifestagdes contrarias ao projeto que partiram
dos movimentos populares foi imenso, as manifestacdes contrarias partiram de todo o
pais” (LIRA, 2009, p. 1504), de maneira que o movimento, em sua generalidade,
“expressou a consciéncia e o desejo das maiorias para que o projeto fosse rechacgado,
como se pode observar pela diversidade das manifestacdes e o numero de instituig¢des

representativas que se posicionaram contra o projeto” (p. 1504).

Contudo, debalde lutaram os defensores da qualidade no ensino publico; toda a
discussdo em tomo da LDB “poderia ter modificado substancialmente o sistema
educacional brasileiro” (ROMANELLI, 2003, p. 179), mas manteve-se a fragilidade do
sistema publico de ensino e promoveu-se o fortalecimento do sistema privado, assim
como a manutengéo do ensino religioso facultativo nas escolas oficiais (publicas), embora
sem financiamento estatal neste quesito. Em todo caso, a LDB aprovada e publicada foi
uma conciliagfio dos dois projetos, e assim, abriu-se “a porta para o Estado financiar a

escola privada (art. 95 [da Lei 4024/61])” (CUNHA; GOES, 2002, p. 13)

De passagem, devemos dizer que esta lei foi a garantia juridica para os auxilios
financeiros que o Instituto Lins de Vasconcellos, mantido pela Federacdo Espirita do
Parana, recebeu do Estado durante o seu funcionamento. Voltaremos a essa questio mais

a frente.

educacdo publica uma funcfo suplementar. Dada a proposicdo de Lacerda, imediatamente diversos
intelectuais e setores da sociedade que defendiam um sistema nacional de ensino publico e gratuito se
colocaram contra o substitutivo, alegando inclusive que a democratizagfo do ensino apenas seria possivel
pela educagdo publica financiada pelo Estado, sem prejuizo para a iniciativa privada (uma vez que seus
direitos ja estavam assegurados pela Constitui¢do), de modo a alcancar a todos e nfio apenas a uma elite
econdmica.

101 Ver nota anterior.

102.0 objetivo da Campanha em Defesa da Escola Publica era deixar clara a responsabilidade do Estado,
nas esferas municipal, estadual e federal, de investir na educagfio publica em todos os niveis, da escola
primaria ao ensino superior. E para se evitar que a lei fosse promulgada como estava no projeto apds o
substitutivo Lacerda, os “progressistas” organizaram debates em escolas, promoveram conferéncias
publicas e se utilizaram da imprensa (ROMANELLI, 2003, p. 179).
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Importa que os debates nacionais sobre educacdo nfo ficaram apenas na
controvérsia da LDB, houve ainda relevantes iniciativas de educagfo popular nesse
periodo que valem ser mencionadas, uma vez que constituiram um dos efeitos desse

fervor cultural e politico das décadas de 1950 e 1960.

No inicio do governo de Jodo Goulart, varios setores da sociedade “se organizavam
e participavam ativamente das mobiliza¢des em favor das Reformas de Base, como
estudantes e os militares subalternos™ (p. 53), promovendo outras campanhas pela
melhoria da educagdo, mormente nas regides Norte e Nordeste, e pela valorizagdo e
legitimagéo da cultura popular com finalidades de conscientizagdo politica e social. Dessa
forma, surgiram o Movimento de Cultura Popular (MCP) em Recife em maio de 1960; a
Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, em Natal em fevereiro de 1961; o
Movimento de Educagio de Base (MEB!'%), da ala esquerda da Igreja Catdlica (portanto
ndo aquela que consagrou a LDB) em mar¢o de 1961; e o Centro Popular de Cultura
(CPC), organizado pela Unifo Nacional dos Estudantes no Rio de Janeiro em
(oficialmente) margo de 1962. Todos esses movimentos de educagdo popular
estimulavam a participagio democratica, coletiva e solidaria do préprio povo na produgio

e valorizagfo de seu capital cultural.

Tratava-se de uma estratégia de educacdo das massas, ndo tanto quanto a
instrumentalizagdo técnica visando o desenvolvimentismo industrial, mas com o intuito
de emancipacio politica das camadas populares, visando também a transformacéo social.

A metodologia, em geral, transgredia o modelo de educagéo escolar tradicional.

Especificamente no estado natal de Ney Lobo, o Centro Popular de Cultura do
Parana funcionou entre 1959 e 1964, com sede em Curitiba desde 1962, como parte dessa
“efervescéncia ideologica, politica e cultural dos anos de 1960 [que] levou os intelectuais
de esquerda a se colocarem como responsaveis pela defesa da nagdo e a educagéio do
povo, elegendo este como protagonista das mudancgas sociais” (CALDAS, 2007, p. 146-

147 — grifos da autora). A énfase nos termos “nagdo” e “povo”, num mesmo projeto social

193 Com o fim do mandato de Kubitschek, havia assumido em 31 de janeiro de 1961 a presidéncia da
Republica Janio da Silva Quadros, que apesar de ficar apenas sete meses no mandato, tendo renunciado em
agosto, assinara “um convénio com a Igreja Catolica criando o MEB — Movimento de Educagfo de Base
(decreto 50370, de 21 de marco de 1961)” (CUNHA; GOES, 2002, p. 12). “O MEB foi o inico movimento
de educacdo e de cultura popular que sobreviveu ao golpe de Estado de 1964, por for¢a do convénio com a
Unido que fixara as datas-base de 1961/65. Com o recuo da hierarquia da Igreja face as novas condi¢des
politicas, em 1966, o MEB ‘perdeu as suas caracteristicas de Movimento de Educacdo Popular e tornou-se

uma forma tardia de Educag¢fo Fundamental’, como analisa Carlos Rodrigues Brand&o™. (p. 27)
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e politico, era uma forma de afirmar uma identidade nacional préxima ao ethos popular,
e nfo a uma concepgdo de cultura elitista. Assim, o CPC do Parana procurou aliar, em
sintonia com a politica de educacdo das massas do governo de Jodo Goulart, a arte, a

educaciio e a politica.

Naquele principio da década de 1960, portanto, de acordo com José Willington

Germano, temos o seguinte recorte do cenario geral:

Greves, mobilizagdes, assembleias, crescimento das organizagdes
sindicais, surgimento das Ligas Camponesas ¢ dos Sindicatos Rurais
faziam parte do contexto politico da época. At¢ mesmo a Igreja Catdlica
se preocupava com a situagdo social ¢ politica ¢ temendo perder o
controle do seu “rebanho”, organizou sindicatos rurais, concorrendo
com o PCB (Partido Comunista Brasileiro) ¢ com as Ligas
Camponesas; criou um sistema de radio-difusdo educativa com o MEB
(Movimento de Educagdo de Base) ¢ se envolveu em campanhas
eleitorais em favor de candidatos cristdos. (1990, p. 53-54)

E perceptivel que, tanto as campanhas em defesa da escola publica, quanto os
movimentos de educagdo e cultura popular, possuiam no geral um viés politico de
esquerda, enquanto que o movimento que defendeu a escola privada estava mais a direita
no espectro politico. E nesse contexto, a Igreja Catdlica parece ter atuado dos dois lados.
Naéo cabe nos propositos dessa tese uma analise pormenorizada da agdo catdlica na
politica e na educagdo brasileira nos anos 1950 e 1960, entretanto podemos dizer que a
atuacdo da Igreja neste periodo fez com que as fronteiras do campo religioso se
redefinissem, uma vez que ela se colocava em concorréncia na “luta pela redefini¢céio dos
limites da competéncia” (BOURDIEU, 2004, p. 122), e neste caso, a competéncia de
educar. A “cura das almas™ deveria, pois, se dar também no campo educacional. Neste
sentido o governo brasileiro acenava, com a LDB, para a possibilidade de promocgéo as

ordens catdlicas e ao ensino privado maior dominio sobre a educagdo nacional'®*.

Foi, portanto, crucial a participagfo da Igreja Catdlica, que emprestou o seu capital
simbélico a legitimagéo dos anseios da iniciativa privada. Porém, tal acontecimento no

campo da educagio nfo deixou de repercutir também no movimento espirita brasileiro.

104<A dimensfo religiosa do processo de gestacio da LDB foi destacada por vérios autores, que apontaram
o papel da Igreja Catolica na legitimagfo dos interesses particularistas, nfo apenas dos seus proprios, mas
de todo o setor privado, que ainda nfo tinha forca suficiente para dispensar a legitimidade que aquela
instituicdo lhe propiciava” (CUNHA; FERNANDES, 2012).
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3.2 O movimento espirita e a defesa da escola publica

Lembramos que o que estava em maior discusséo ao final da tramitagfo do projeto
de lei que daria origem a primeira LDB era a questio da liberdade de ensino, que na
realidade contrapunha a educagfio publica, gratuita e laica (que significava tornar
responsabilidade do Estado a expansio e manutengio da rede de ensino sem nenhuma
confissdo religiosa) a educagéo privada, paga e nfio necessariamente laica. Em todo caso,
“a defesa da laicidade nas escolas publicas permaneceu relegada a posi¢éio secundaria no

debate politico” (CUNHA; FERNANDES, 2012).

Houve, no entanto, diferentes segmentos da sociedade que se posicionaram a favor
do ensino laico ao longo do debate sobre a LDB: professores paulistas de nivel médio e
superior; a Associagdo dos Antigos Alunos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

da Universidade de Sdo Paulo; magons; evangélicos'%; e espiritas.

Em vista da ameaca de precarizagfio da escola publica, bem como do dominio da

Igreja Catolicano setor privado, varios representantes do movimento espirita brasileiro'%¢

105 Cunha e Fernandes afirmam que “os protestantes, que foram ativos defensores da laicidade durante a
elaboracfio das Constituicdes de 1934 e 1946, permaneceram silenciosos durante a tramitacdo da LDB.
Talvez o realismo politico explique esse siléncio, j4 que a Constituicdo determinava a oferta do ensino
religioso nas escolas publicas™ (2012). Entretanto, Lira (2009) da noticia da atuacdo da Igreja Presbiteriana
contra o projeto de lei.

106 O movimento espirita se caracteriza pelas varias entidades unificadoras, como federagdes, ligas e unides,
pelas casas e centros espiritas, bem como pelos préprios espiritas, que estudam e divulgam o espiritismo.
Temos utilizado ainda o qualitativo “brasileiro” nesta tese em vista da especificidade do movimento espirita
em nosso pais. Embora os fundamentos e os principios sejam os mesmos, ha diferencas marcantes entre o
movimento social espirita francés da segunda metade do século XIX e o movimento social espirita
brasileiro dessa €poca até os dias atuais, por exemplo. Um trabalho bastante estudado e citado sobre este
assuntou € a obra La Table, le Livre et les Esprits: naissance, évolution et atualité du mouvement social
spirite entre France et Brésil, dos antropélogos Marion Aubrée e Frangois Laplantine (AUBREE &
LAPLANTINE, 1990), da Universidade de Lyon, que fizeram no final dos anos 1980 um estudo
antropolégico do espiritismo no Brasil desde sua origem na Franca, numa perspectiva histérico-
sociologico-culturalista. Outro trabalho de igual peso foi realizado pela historiadora e antropéloga Sandra
Jacqueline Stoll em sua tese de doutorado intitulada Entre dois mundos: o espiritismo na Fran¢a e no
Brasil, defendida na USP em 1999 e publicada como livro em 2003, sob o titulo Espiritismo a Brasileira
(STOLL, 2003). Diferentemente dos pesquisadores franceses, que apresentam o espiritismo brasileiro como
uma distor¢do do espiritismo francés, Sandra Stoll o apresenta como uma construgfo histérica com
caracteristicas proprias, uma reinterpretacdo, fundamentando sua hipotese na trajetéria dos médiuns
Francisco Candido Xavier e Luiz Gasparetto. O historiador Sinué Neckel Miguel salienta que o ethos do
espiritismo brasileiro foi “construido com as marcas do catolicismo e dos valores preponderantes nas
classes médias urbanas brasileiras™ (2012, p. 287), e o também historiador Fabio Luiz da Silva esclarece
que o espiritismo nfio ¢ “somente um conjunto de principios, mas fonte e resultado de praticas concretas
realizadas por seres humanos dotados de representacdes sobre si mesmos, sobre o grupo a que pertencem e
sobre o mundo onde vivem” (2005, p. 83). O espiritismo no Brasil, pois, se apropriou de caracteristicas
inerentes ao contexto em que se inseriu (a partir da segunda metade do século XIX), discrepante do de
origem, € aqui encontrou um terreno mais ou menos propicio & sua difusdo, tornando-se ao longo do
processo um movimento multifacetado. Desde o inicio dessa difusfo, varios intelectuais mantiveram
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engrossaram as fieiras na luta pela educagdo publica, ndo tanto no que concerne ao
envolvimento no campo politico stricto senso (partidario, eleitoral), mas lato senso,
particularmente em relagdo ao campo educacional propriamente dito. Entre 11 e 16 de
julho de 1960, por exemplo, o Clube dos Jomalistas Espiritas do Estado de Sdo Paulo,
presidido pelo professor José Herculano Pires, apoiando a Campanha em Defesa da
Escola Publica (INCONTRI, s/a, p. 7), mormente quanto a laicidade, a gratuidade e a
obrigatoriedade, promoveu na capital do estado, a / Convencdo Espirita de Defesa da

Escola Publica.

Nao era a primeira vez em que os espiritas se uniam pela educagfo publica e laica.

Sinué Miguel descreve que

no periodo varguista, devemos destacar ainda que a luta pelo estado
laico, contra o dominio catélico, foi uma constante no movimento
espirita. Vale citar, por exemplo, a luta pelo ensino laico opondo-se a
investida catolica de promogdo do ensino religioso, pelo qual a Igreja
exerceria amplamente seu poder de doutrinar dentro de todas as escolas
do pais. Essa batalha politica foi coordenada pela Coligagdo Nacional
Pro-Estado Leigo, criada em 17 de maio de 1931, que “congregava
pessoas das mais diferentes orientacdes intelectuais, na defesa da
separacdo entre Igreja ¢ Estado ¢ na luta pela igualdade de credos na
futura constituigio” (ISAIA, 1998, p. 103)!”. O temor que uniu
espiritas, magons, metodistas, luteranos, episcopais, entre outros
religiosos, era de que a oficializagdo do ensino facultativo ¢ a
assisténcia espiritual ndo obrigatoria as Forcas Armadas pudessem se
transformar “em instrumentos de reafirmagdo do catolicismo, rumo a

contato com a doutrina, e o sociologo Paulo César da Conceicdo Fernandes afirma que “ser espirita, macom
e republicano era a triade que distinguia um homem ‘progressista’ do século XIX (2008, p. 97). Mas num
pais de pouca tradi¢éo cientifica e filoséfica, foi mesmo pela via religiosa que a doutrina espirita alcancou
as classes populares (MIGUEL, 2012; SILVA, 2005, AUBREE; LAPLANTINE, 1990; STOLL, 2003;
COLOMBO, 2014). Ao longo do tempo, o movimento espirita brasileiro, com toda a sua diversidade e
querelas internas, disputou com vdrios agentes em diversos campos pela sua legitimagfio social,
especificamente nos campos religioso, cientifico e politico. Em todas essas lutas, o movimento espirita
refugiou-se ao aspecto religioso da doutrina, fazendo-o prevalecer (LEWGOY, 2006, p. 161-165). Desse
modo, “na pratica uma série de caracteristicas das institui¢des religiosas se farfo presentes no movimento
espirita” (MIGUEL, 2012, p. 19). Essa estrutura do movimento espirita brasileiro levou Ney Lobo a severas
criticas: “lamentavelmente, dois aspectos da Doutrina, o cientifico e o filosofico, ndio se encontram, neste
segundo século, no mesmo nivel de desenvolvimento do fator religioso™ (2002e, v. 5, p. 285), e justifica:
“E a inapeténcia dos espiritas do Brasil para os conhecimentos filosoficos e cientificos, confinados & dieta
mistica (ou mistificada) a que se deixaram reduzir” (p. 285). Em todo caso, desde os fins do século XIX,
enfrentando obstaculos em varios campos sociais, o espiritismo se desenvolveu e se difundiu bastante em
nosso pais, se estruturou e se organizou em institui¢cdes civis, e suas ideias se popularizaram principalmente
pela veia religiosa. Um campo, porém, em que procuraremos destacar sua atuacfo, serd o educacional, e
foi logo nos primeiros anos republicanos que se deu “o nascimento de sua proposta pedagoégica”
(BIGHETO, 2006, p. 51) em solo brasileiro.

107 Miguel cita ISAIA, Artur Cesar. Catolicismo e autoritarismo no Rio Grande do Sul. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 1998.
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uma possivel unido Igreja-Estado, ou assinatura de uma concordata,
capaz de privilegiar a religido catdlica” (ISAIA, 1998, p. 103). Chegou
a ser presidente da Coligagdo um dos espiritas mais destacados do
movimento espirita; o Lins de Vasconcelos [sic], que lutara
constantemente pela laicidade do Estado (WANTUIL, 1981, p. 493)'%.
Uma pista interessante para a investigagdo futura do sentido dessa luta
pela laicidade do Estado encontra-se no jornal dirigido por Vasconcelos
[sic], o Mundo Espirita, no qual se encontra em destaque a seguinte
frase, no topo do jornal: “As Sociedades Espiritas do Brasil sdo cristds
¢ apoliticas ¢ sustentam o principio da laicidade do Estado” (Mundo
Espirita, 27 de ago. 1949, p. 1). Com isso, a dedugdo que podemos fazer
em principio € que, na reflexdo de muitos espiritas, o discurso de néo
intervengdo das instituigdes espiritas na politica significava ndo
misturar religido com Estado, garantindo sua laicidade, obviamente se
tal principio fosse estendido para as outras religides. (MIGUEL, 2012,
p. 21-22).

Ja em janeiro de 1960, os professores espiritas eram convocados a refletir e

esclarecer a questio da LDB:

(...) € necessario uma demonstragdo clara ¢ objetiva do interésse ¢ da
discussdo pelo Espirita s6bre o projeto que esta em discussdo na Camara
Federal “Bases ¢ Diretrizes da Educagdo”, oferecendo a nossa opinido
em favor da Escola Pablica como a mais certa forma de solugdo para o
caso. Apelamos em nossa modesta situacdo aos espirita que no
magistério como professéres ¢ educadores, devem oferecer a sua
valiosa contribuigdo nos esclarecimentos que se fazem necessarios.
(MITIA, 1960, p. 10)

Desse modo, aquela convengdo de julho de 1960

recebeu o apoio integral dos orgdos de maxima representagdo no
movimento espirita estadual, que se fizeram representar na
oportunidade. Das entidades que apoiaram o movimento, entre as
presentes, destacaram-se a Federacdo Espirita do Estado de Sdo Paulo,
a Unido das Sociedades Espiritas, Associagdo Metropolitana de
Assisténcia, Liga Espirita do Estado de Sdo Paulo, Instituto Espirita de
Educacdo, Unido da Mocidade Espirita de Sdo Paulo, Mocidade
Espirita Leopoldo Machado, de Sorocaba, Cruzada dos Militares
Espiritas de Itu, Centro Espirita Fé ¢ Caridade, de Jaboticabal ¢ o
Instituto de Cultura Espirita do Brasil, do Rio de Janeiro. Além dessas,
muitas outras mostraram-se solidarias, hipotecando seu apoio a
Convengdo. Entidades leigas ¢ politicas também se fizeram representar,

108 Trata-se da obra WANTUIL, Z&us. Grandes espiritas do Brasil. Rio de Janeiro: FEB, 1981.
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tais como o Partido Socialista Brasileiro, Frente Nacionalista de Sédo
Paulo, Movimento Renovador Sindical, Unido Estadual dos Estudantes,
Associagdo dos Professores do Ensino Normal Oficial do Estado de Sdo
Paulo, Apenoesp, Comissdo de Defesa da Escola Pablica de Apiranga
¢ Comissdo de Defesa da Escola Pablica da Vila Nossa Senhora das
Mercés. (I CONVENCAO..., 1960, p. 10)

Dentre outros, estavam presentes e alguns proferiram conferéncia, além do
professor Herculano Pires, da Faculdade de Filosofia de Araraquara: o professor e
socidlogo Florestan Fernandes!®®, da Universidade de Sdo Paulo; o professor e escritor
Emilio Manso Viera, do Instituto Espirita de Educagfo; o professor Dante Moreira Leite,
da Faculdade de Filosofia de Araraquara; o professor Décio Grisi, diretor efetivo do
Departamento de Educagio do Estado de So Paulo; a professora Luiza Pecanha Camargo
Branco, ex-diretora do Grupo Escolar Erasmo Braga em Tatuapé, distrito do municipio
de Sdo Paulo; o deputado Cid Franco, da Assembleia Paulista; o orador e escritor
Deolindo Amorim; Eurico Dutra!'?; o professor Apolo Oliva Filho, da Fundagio Escola
de Comércio Alvares Penteado e da Faculdade de Ciéncias Econdmicas; Albino (sem
sobrenome); o professor José Nogueira Camargo; Alfredo Cruso, do Clube dos Jornalistas

Espiritas do Estado de Sao Paulo; e Paulo de Toledo Machado, secretario da USE.

A Convengdo tinha como objetivo debater durante uma semana os problemas
educacionais brasileiros, contando com a visdo de professores espiritas bem como de
outras orientagdes ideologicas, com a finalidade de elaborar uma Declaragdo de
Principios, “que ird inspirar o movimento espirita de Defesa da Escola Publica, e enviar
Memorial ao Senado, solicitando rejei¢do do projeto ‘Diretrizes e Bases da Educagio

Nacional>” ( CONVENCAO..., 1960, p. 10).

Um dos pontos defendidos na Convengéo foi o apoio que se deveria dar a escola
publica e laica, “sem interferéncias religiosas, cabendo ao Estado a responsabilidade da
educacfio” (p. 10). Por fim, a Convengio “aprovou, em 16 de julho, uma declaragio

denominada Os espiritas e a escola publica, que foi publicada pela Revista Brasileira de

199 A atuagiio de Florestan Fernandes na defesa da escola puiblica, tanto em meio ao debate sobre a LDB
quanto apos, foi veemente desde o final da década de 1950 até o inicio da década de 1960. Mais a frente,
contribuiu na elaboracfio da LDB de 1996, ainda em vigor (embora com algumas reformas).

110 Supomos que ndo se trata do mesmo Marechal Eurico Gaspar Dutra.
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Estudos Pedagogicos, do INEP!'!” (CUNHA; FERNANDES, 2012) na edigdo de jul /set.
de 1960, nas paginas 162 e 163.

Percebemos, pois, que varios educadores espiritas estavam nfdo somente
sintonizados com o contexto sociopolitico nacional, como também protagonizaram um
importante embate ideologico no campo politico. E o que se pode depreender dos

destaques selecionados abaixo, do jornal O Semandrio''? de agosto de 1960:

OCE ji pensou nas escolas do Govérno
x fechindes por falin de verbas? Nos Gru-
pos Escolares vazies, caindo aos pedagas
engranto as crigngas vadias aumentam
na sei bairra? Em millares de professé-
res seni classes, nim pais cadg vez mais
analfabeto?

Vord fed Dinaginane ste quadro? Vefa
562 enquanio faliam recursos para manutencido das escolas
o Govérnoe, que sdo graiuitas, abertas a todos, us escolas
perticniares, que sao pagas e b pagas, a ebsorver as
verbas da ensino, e seus dowos a passear de “rabo-de-peixe”
no nariz dos pobres sem escolas?

Vocd ji penson na belera désie quadro? Imapine sd:
as criangas pobres seido dispensades de ir & escola ¢ apren-
der a ler, — porgue a propria lei as dispensa, por serem
pobres! — ¢ ds ricas e remediadas sendo pagas por seus
pais e pelo Govérno, duplumenic pagas, pura fregitentarent
escolas pri-fings e cada veg mais ricas?

Vacéd jd pensou no futiiro de win pais em gue a edu-
cagdo sustenta e aumenta os privilépios de classe, manien-
do os pobres na ignorincia e na pobreza? Jd pensou num

ensing dirigida por interésses desta on daquela religido, em |

prejulzo das ontras e da liberdade de pensamento?

Pois tudo isso € o que pretende o Projeio de Direrrizes
€ Bases da Educacdo Nacional, aprovade pela Cimara Fe.
deral e agora emt andamento vo Senado, Se vocé nao con
corda com ésse suicidio educacional da Nagdo, ¢ guer de-
fender a gloriosn tradigio liberal da educagio brasileira,
entdo prateste junto go Senadas, por meio de cartes, oficios,
telegramas, e promiova reunides de protesto em
seq bairre, ent stg rua, em sen cinbe, contra a
ameaca de projeio-suicida, gque os sonadores po
dem aprovar de wia ltore para ouival S0 assim
poderemos veneer, para depois, sébre o fuinro

livre do Brasil, erguermios os dedos como
Chuarchill, formande o signo da vitoria;
{CAMPANHA DE BEFESA DA EDUCACAQ BRASILEIRA)

£ condicionada: s6 ensina o que convém.

Viva a Diferenca!

ESCOLA POBLICA

E gratuita .

Mantida pelo Govérng, pora todos.

E leiga: respelta @ religiae de fedes.

E lure: ensing & verdods cientifica.

E democrifico: pobres e ricos, brances e negros sentant-
-se junios,

E humuna: respeita a todos.

E progressista: forma o espirite tom vistas no fulure,
por um munde mether.

£ omple: constrdi o Brusil democrdtica, om que todos
sdo iquais peranta Dews e o Lei, cem distingdes.

E dinbmico: ensino @ pensor.

ESCOLA PARTICULAR
E pagn. E bem pogal

E granfina: pobres niio tém ver, negros e mulates siio
afastados. .

E restrita: repele os filhos de desquitados.

E rotrégrada: fechn o espirito em crencus e habifos
unfigos.

E estreita: divide as criancos e o5 {ovews, fomentando
distincoes desumanas.

sstafica: ndo deixa pensar,

Figura 6—Destaques de “O Semandrio”, semana de 6 a 12 de agosto de 1960.
Fonte: I CONVENCAO..., 1960, p. 10.

Y Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

112 O Semandrio foi um jornal nacionalista de esquerda, apartidario e de tiragem nacional (publicado nas
quintas-feiras), com sedes no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. Durante sua existéncia (de 1956 a 1964),
criticou o governo Kubitschek e apoiou as reformas de base de Goulart. Por conta de sua ideologia expressa,
foi fechado apos o Golpe Militar de 1964. Mais informagdes sobre o jornal em Brito (2011) e Brasil (2006).



DECLARACAO FSPIRITA DE PRINCIPIOS
EDUCACIONAIS

A 1 Convengiio Espirita de Defesa da Escola Pibllca, reunida em Sio Paulo, apelada e
{ntegrada pelos Grgios de mdximo representagio do movimento espiriia estadual, depols de
examlnar alentamenie, com a colaboragio de eminentes educadores de otientaches Ideold-
gleas dlversay, o sltuagdo atunl do ensino ¢ da politlca educacional no Hrasil, resolve :

a) — Declarar lesive nos Interésses naclonals, altamente atentatério ds conquistas demo-
crdticas da educaglio brasllelra e ao seu desenvolvimento e antlconstltuclonal, o Projeto de
Eel de Diretrizes e Base da Educagio Nacional, aprovada pela Cdmara Federal ¢ em traml-
tagfio no Scuado da Republica.

b) -- Monifestar sun espesanga de que o Senndo rejella essa pefasta propositura, pro-
pictando a nccesadrla oporiunidade & Cimara Federal para reexaminar ma posigfio, atual-
mente cormprometedorn, em face do problema bdeslco da educacfio. 5

c) — Apelar nos Partldos Politicos, as InstltulgSes representativas de mossas fOrges eco-
nomlcas, soclals e culturals, sérlamentc ameagadas pela [nevitdvels o huprevisivels conse.
qliéncias do referldo projelo, e o sua exceléncle, o sr, presidente da Repdblica, para tomarem
ntedidns urgentes de preservacfo do poso petrimdnlo educacional,

d} — Apelar 43 Bancadas pavlistas na Cimara e no Senado Ffederal parn que fomem
poslgio enérglca na defesa da escola piiblica, do ensing livre e obrigatérin em todo o pafs,
com(i) tinico melo possivel de llberiarmos o pove da anaolfabetismo, da fgnorfimcla ¢ da mi.
sérin.

¢} — Formular m scguinte declaragdo espirita de principlos educaclonals que define m
posigio dos espirilas paullsius, em consondncla com o» de todo o pafs, segundo m orlentachio
douirindrla e as manlfestagdes individuais J& efetuadas por todo o territdrio nacional, em
face do probicma da cducagio :

1.°) NO PLANO GERAL:

I — E=slno lvre, gralulio e educagao leigs, para {0da m populagio mirmvés da secola
puibllea mantida pelo Estado, segundo a politica educaclonal ¢ a Hlosofla democtdéiica da edu-
cagfio consagradas pela Constitulgio Federal.

II — Liberdade para m inlclatlva particulsr no ensino supletivo, em todos os greoa,
desde que respeitados oa principlos democniticos ¢ o cardter lelgo do ensino pdblico, Irdis.
pensivels & formagio da unldade espiritual da naglo, em bases humanistps,

111 == Exclusfio urgente do ensino religloso facultativo nns escolas piblieas @ particulares,
po;ﬁ;ionnltulr fonte de dlscriminagdes ¢ injusticas, prejudicando os superiores objetivos pe-
da, cos

1V — Formagko morel po ensino Ielgo, como supletivo da famlHar, strevés de mormas
éticas de ordem geral ¢ de educaglio clvica elevads, com ¥lstas A formacio humanlsta.

V — Eusino de rellgiio como matéria HloséHea, nos cursos médlo e superior, sem qual-
quer iendéncla secidria ou particularlsta.

V1 — Instituigio de penalkliades legals para a priitica de qualquer forma de discrimkb
nagdo nas escolas publicas e partlculares, Inclusive as decorrentes da poaicho civil dos pals.

VII — Combate &k evasdo escolar no curso primdrio, nssegurando-se m sum extenséc =
tdda a populagio em Idade escolar, :

VII1 — Instiiulgio de medidas efeiivas de aprovelinnentio vocacionsl, a partir do curso
primirio, superando-se com os recursos do Estado, os prejufzos decorrentes dos desnivels
econdmico-soclals, no aproveltamentio das aptidBes especlais.

]amell:;:io adcqt;ado c dn instnlagio de cscolps primdrias, médina e superores sspeslalizadas,
em todo o pais.

X — Aplicagiio rigoross dos dinhelros publicos pa manuiengio, desenvolvimenio e apri-
moramen{o do ensino pdblico, sem qualquer desvio de recursos para n seccla particular ou
outras finnlidades,

2.°) NO PLANO DOUTRINARIO:

XI - Esnsino da Douirins Espiilia mo lar e nas lnsilluigbes doutrindrias, através
d= cursos especlals, como se far atualmente.

XIl — Instituigio de cursos de¢ extensdo cultural para fovens ¢ adultos, relaclonados
com a Doutrlon Espirita, a exemplo dos que 330 ministrados pelo Instiiuto de Cultura Es.
pirita do Brasll, visando & boa formagho cultural do melo espirita,

XHI =~ Manutengio das escolas espirlias exlsienies e criagho de outrss, no malor mi.
mero pessivel, como melo de propleler wos pals espiritas & oportunidade da subtmirem seis
fitbos as influéncias e & coagio religloso imperantes na malorla das esoolas particulares, e
alé mesmo na escola piiblica atual, minada pel excrescéncia lcgal do ensino reHgloso facul-
{ativo,

XIV — Apolo e incentivo ks inatituices de pesqulsa clentifica da fenomemologin sepirita,
objetivando o deseavolvimento constante das bases clentificas da doutrina,

XV = Esclarecimento comstante da opinido pdblica sibre © ssntidc s a fualidede Jes.
manista do Espiritigmo, comoe um momento histérico de trensigBo doa problemss sobrena-
turals para o pianc do natural, enquadrados na sistemdtica raclonal das lels que regem o
unlverso.

Figura 7 — Declaragdo Espirita de Principios Educacionais. Destaque do
Jornal “O Semandrio”, semana de 6 a 12 de agosto de 1960. Fonte: I
CONVENCAO..., 1960, p. 10.
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A imagem acima (Figura 7) € uma copia da pagina original do jornal O Semandrio,
na qual nfo constava o item IX (apenas suas duas ultimas linhas). Por este motivo,
transcrevemos a seguir o trecho extraido da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos:
“IX. Incentivo do ensino técnico, agricola e da pesquisa cientifica, através do
planejamento adequado e da instalacdo de escolas primarias, médias e superiores

especializadas, em todo o Pais” (INEP, 1960, p. 163).

Luiz Anténio Cunha e Vania Fernandes analisam que a Declaragdo Espirita de

Principios Educacionais

Era uma plataforma sem duvida radical, que combinava a defesa do
ensino laico (dito leigo) nas escolas publicas ¢ nas privadas. O item VI
contém um clemento importante naquela época, que era a defesa de
penalidades para a discriminagdo dos alunos devido a posicdo civil de
seus genitores, com endereco certo: o das escolas catolicas, que
desligavam aqueles que tinham pais desquitados. (CUNHA;
FERNANDES, 2012)

Quanto aos demais itens “no plano geral”, ou seja, direcionados a educacio nacional
como um todo, a declaraciio propde os principios de liberdade, gratuidade, laicidade e
democracia (item I) para a escola publica, deixando o ensino privado também livre, mas
com fungio supletiva (item I1), desde que respeitando os principios do ensino publico. De
maneira mais radical, se coloca contra o ensino religioso, mesmo que facultativo, tanto
nas escolas publicas quanto privadas (item III), exigindo sua exclusio (o que nunca foi
um consenso entre os educadores espiritas). O ensino religioso a que alude a declaracgéo
¢ propriamente o ensino confessional, proselitista, aquele que pretende a doutrinagio
ideolégica ou a formagdo de fieis. E nesse sentido que propde a educa¢io moral laica
(item IV), uma vez que a educagfo moral nas escolas possuia (e continuou possuindo)

uma conotagio evidentemente catolica, e alvitra a educagfio civil humanista.

Mas se a declaragfio espirita se coloca contra o ensino religioso, néo se pode dizer
0 mesmo quanto ao ensino de religido. Quer dizer, o interdito se da quanto ao ensino de
uma unica religio em detrimento de outras (mesmo que de forma facultativa e de acordo
com a confissdo do aluno, nos dizeres da Carta Magna), mas se indica o ensino de religifo

como filosofia, apenas nos ensinos médio''? e superior (item V), e sem conotagio sectaria.

113 Lembrando que o ensino médio nesta época compreendia o ensino secundario, o que hoje corresponde
as séries finais do ensino fundamental mais o ensino médio propriamente dito.
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Nao pudemos depreender se a proposta seria para o estudo separado de varias religides,
ou se o entendimento dos principios fundamentais em comum nas diversas religides, ou

ainda se o estudo da religiosidade humana com enfoque filosofico.

O texto propde ainda a extensdo do ensino primario, o efetivo combate a evaséo
nesse nivel (item VII), e o aproveitamento vocacional (item VIII), com vista a superagiio
das desigualdades sociais. Ja para os demais niveis, sugere o incentivo ao ensino

profissionalizante (item IX) e a pesquisa cientifica.

Para que isso fosse efetivado, dever-se-ia utilizar o dinheiro publico destinado a
educacfio unicamente para a manutencdo, o desenvolvimento e o melhoramento da escola
publica com exclusividade (item X), sem qualquer forma de investimento para a escola

privada.

No que diz respeito ao “plano doutrinario”, ou seja, as proposi¢des a0 movimento
espirita brasileiro, a despeito da contraposi¢do ao ensino confessional (contraposi¢io
essa, podemos perceber, apenas no que diz respeito a educagdo formal), advoga o
incentivo ao ensino de espiritismo no lar e em institui¢des espiritas (item XI), algo que ja
ocorria e ainda ocorre, mas também a criacdo de cursos de extensdo cultural no meio
espirita (item XII) bem como a manutengfo das escolas espiritas ja existentes, e sua
expansio “no maior niumero possivel” (item XIII). Este item XIII, a exemplo do item VI,
¢ também uma alfinetada nas escolas catolicas, uma vez que a recomendacgfo quanto a
necessidade da existéncia de escolas espiritas se d4 como um meio de escape dos pais
espiritas a influéncia catolica (mais que a protestante) tanto na rede publica (através do

ensino religioso facultativo) quanto na rede privada.

Por fim, a declaragio apoia o desenvolvimento cientifico espirita (item XIV) e
aconselha o esclarecimento permanente da opinidio publica quanto as finalidades

humanisticas do espiritismo (item XV).

Essa campanha encabecada pelo Clube de Jomalistas Espiritas foi também
referenciada no Jornal Cruzeiro do Sul em 5 de julho de 1960, antes, portanto, da
declaragéio analisada acima, com a noticia: “Espiritas tomam posig¢éo pro Escola Publica”
(MIGUEL, 2012, p. 24 — nota) e na Revista Internacional de Espiritismo em margo de
1961 (p. 24-25), ja ap6s aquela I Convengdo.

O Manifesto em Defesa da Democratizagdo Escolar, redigido pelo Clube, foi entdo

enviado ao Senado Federal, posteriormente a aprovacio do projeto de lei na Camara



138

Federal (INCONTRI, 2001b, p. 274-275). O manifesto acusava o projeto de misturar
“deveres do Estado, com interesses particulares, em evidente beneficio de interesses

confessionais” (p. 275).

Mas, enfim, a lei foi promulgada apesar de toda a oposicdo encetada por
professores, intelectuais, estudantes, jornalistas, operarios e lideres sindicais em todo o
pais e mais fortemente no estado de Sdo Paulo. A critica, como ja dito, se fazia mais
fervorosa em respeito ao favorecimento do ensino privado em detrimento do ensino

publico. E foi exatamente isso que se deu nas décadas seguintes.

Além desse manifesto, também outro foi lavrado: o Manifesto pela escola publica
e laica, redigido pela Associacfio Espirita de Defesa da Escola Publica (fundada pelo
Clube de Jornalistas Espiritas em 1960), publicado em 8 de janeiro de 1962 e dirigido “a
todos os associados e a imprensa espirita e ndo-espirita, conclamando todos a resisténcia
e a vigilancia para que a escola pudesse ser um local de liberdade de consciéncia”

(INCONTRI, 2001b, p. 276). Destaca-se desse segundo manifesto:

Luta incessante contra o ensino religioso nas escolas, por constituir
instrumento de coagdo das maiorias religiosas contra as minorias, 0O
elemento de condicionamento das consciéncias, consequentemente, de
deformagdo do ensino ¢ da educagdo; luta incessante contra as
discriminagdes raciais, de cor, ideologicas ¢ religiosas, nos
estabelecimentos de ensino publicos e particulares, com denuncia e
acdo judicial nos casos concretos. (p. 276)

As manifestagdes dos espiritas na capital paulista refletiram nas agremiagdes
congéneres de varias partes do pais. Analisando os anais do Senado Federal entre junho
de 1960 e julho de 1961, Alexandre Lira (2009) destaca que a casa legislativa recebeu
manifestacOes de varias institui¢des espiritas, dentre elas, a Federacfo Espirita Brasileira,
a Federagdo Espirita do Rio Grande do Norte!'? (em Natal), a Federagdo Espirita
Piauiense (em Teresina), a Federagdo Espirita do Estado de Alagoas (em Maceid), a
Federagdo Espirita do Estado de Sergipe (em Aracaju), a Federagio Espirita do Parana
(em Curitiba), a Federagfo Espirita do Rio Grande do Sul (em Porto Alegre), a Federacio

Espirita do Estado do Espirito Santo (em Vitéria), a Federagdo Espirita Amazonense (em

114 No artigo, encontra-se escrito “Federacdo Espirita de Natal”, embora a institui¢do nfo tenha este nome
hoje, mas “Federagfio Espirita do Rio Grande do Norte”. Divergéncias como esta ocorrem quanto aoc nome
de outras federa¢des regionais e instituigdes espiritas ao longo do artigo, mas no nosso texto, retificamos
as denominaces para os nomes atuais. E possivel, embora niio tenhamos pesquisado a respeito, que essas
instituicSes tivessem de fato essas denominagdes na época.
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Manaus), a Unido Espirita Paraense (em Belém), a Unifio das Sociedades Espiritas de Séo
Paulo, a Unifio das Mocidades Espiritas de Sdo Jodo da Boa Vista-SP, a Unido Municipal
Espirita de Pirassununga-SP, a Mocidade Espirita de Bebedouro-SP, e outras institui¢des
listadas. Em seu estudo, o historiador salienta a coesdo da campanha, expressando que
“os espiritas em bloco rejeitaram o projeto em questdo e expressaram através das suas
federagdes a unidade ideoldgica em torno dos principios democraticos, estando de acordo

com a sua doutrina e as diretrizes gerais do movimento” (LIRA, 2009, p. 1508).

Em todo caso, as manifesta¢es pela laicidade no lograram éxito, “tudo somado,
os laicos chegaram tarde e foram ineficazes” (CUNHA; FERNADES, 2012). No maximo,
0 que se viu no texto da lei (e que ndo se pode dizer que tenha sido fruto da luta pela

educagdio laica) proximo (mas nem tanto) do que se propunha esta no artigo 97 da LDB:

O ensino religioso constitui disciplina dos hordrios das escolas oficiais,
¢ de matricula facultativa, e serd ministrada sem 6nus para os Poderes
Publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por
ele, se for capaz, ou por seu representante legal ou responsavel.
(BRASIL, 1961, Art. 97)

O artigo propde o que ja se encontrava disposto no artigo 168, inciso V da

Constituigdo de 1946, mas com o acréscimo de: “sem Onus para os Poderes Publicos™.

Nao encontramos fontes que atestassem a participacdo de Ney Lobo nas discussdes
promovidas por Herculano Pires. Acreditamos com isso que ele ndo tivesse realmente
participado do movimento, fosse porque estivesse distante dos nucleos de Sdo Paulo,
fosse porque o movimento paulistano tivesse um carater politico mais a esquerda,
contrastando com o pensamento de direita do professor curitibano (identificavel em suas
obras), ou fosse até porque o coronel ainda estivesse na ativa e ndo quisesse, como militar,
engrossar a massa dos manifestantes. No entanto, o proprio Ney Lobo deu uma
justificativa mais simples, quando questionado por Dora Incontri se havia participado dos
Congressos de Educagdo promovidos pela USE nas décadas de 1940, 1950 e 197013
Jamais fui convidado para qualquer evento patrocinado pela USE, mesmo para aqueles

relacionados com a educacdo (LOBO, 2001a, p. 9). Na realidade, participou do 7°

115 N4o foi citada a década de 1960.
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Encontro de Educadores Espiritas centro-sulino, citado no capitulo anterior, em abril de

1968, patrocinado pela FEP e pela USE. Foi onde se encontrou com Herculano Pires!!6.

Mas o fato € que a sua atuagfio no campo educacional naquele periodo foi outra:
atuou como subcomandante do Colégio Militar de Curitiba, foi professor de Filosofia no
Colégio Rio Branco, foi ainda instrutor da mesma disciplina na Universidade Federal do
Parand, e exerceu o magistério também no Instituto Lins de Vasconcellos, assumindo a

cadeira de Educacgdo Moral e Civica e de Filosofia, e mais tarde a dire¢fio da institui¢fo.

Seria talvez um contrassenso Ney Lobo defender a escola publica e gratuita
enquanto atuava em escolas particulares e pagas, vindo inclusive a propor em sua filosofia
educacional a escola privada, para garantir a liberdade de ensino, porém gratuita!'’, para
garantir o direito a educagiio (LOBO, 2002¢, v. 4, p. 151), como veremos no capitulo 5.
Apenas o principio da laicidade pedagoégica (compreendido como educagdo ndo
confessional) fora mantido no ILV, por exemplo. [sso demonstra que a posi¢do ideologica
de Herculano Pires e o seu engajamento politico naquele momento talvez néo houvesse
tido tanta ressondncia no projeto educacional posto em pratica pela Federagdo Espirita do
Parana (alias, ndo encontramos outras fontes — além do artigo de Alexandre Lira — que
confirmassem a participagdo da FEP na campanha pela escola publica), ainda que os
espiritas paranaenses também discutissem a necessidade da escola espirita (como
veremos brevemente no proximo item), mas figurou como um dos exemplos da
participacgfo espirita durante as discussdes nacionais em tomo da primeira LDB. O que
Ney Lobo apreendeu, no entanto, de Herculano Pires foi, sobretudo, a sua proposta

pedagdgica.

Ainda liderando uma parcela do movimento espirita pelo campo educacional, de

1970 a 1974, Herculano Pires publicou a revista Educagdo Espirita pela Edicel, contando

116 Aligs, Ney Lobo dedicou o segundo apéndice contido no quinto volume de sua obra Filosofia Espirita
da Educagdo (intitulado “Congressos de Educagdo Espirita” —LOBO, 2002e, v. 5, p. 255-269) a exatamente
esse simposio. Ele publica o temario levantado para o encontro (com 85 temas) e a sumula dos trabalhos
de uma das comissdes. Ney Lobo foi inclusive integrante da Comissdo de Redagfo, juntamente com o
professor Walter do Amaral e o professor José de Aratijo Ramos.

17 Dora Incontri salienta que: “Muitos espiritas adotaram assim a postura de langar-se as obras
educacionais, sem esperar a ajuda do Estado, mas sem abandonar o principio da gratuidade. Arranjaram
solugdes alternativas para a sustentacio de suas escolas: Analia [Franco] teve o apoio da Magonaria e fez
um grupo de musica e teatro ambulante, com os alunos e alunas mais velhos, rodando o interior paulista,
em busca de recursos. Euripedes [Barsanulfo] trabalhou com voluntariado. Tomas Novelino (1901-2000),
discipulo de ambos, fundou uma fabrica de sapatos, em Franca, cuja renda era toda destinada & manutencéo
de trés escolas da Fundacdo Pestalozzi. Conseguiu com isso, relativa estabilidade financeira durante 50
anos, chegando a atender mais de 2000 criangas, com escola e alimentacdo” (s/a, p. 7).
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com a palestra de Ney Lobo no langamento do periédico em 28 de dezembro de 1970
mais um artigo deste para a edi¢éo de julho-setembro de 1972, a segunda de seis edi¢des.
Alguns detalhes sobre a revista e a participagdo de Ney Lobo no processo ja foram
apresentados no capitulo 2. Em todo caso, Herculano ndo péde manter por mais tempo a
publicacdo “pelo desinteresse dos leitores e por problemas financeiros” (INCONTRI,
2001b, p. 278).

Vale citar que, antes da concretizacdo da revista, desde 1955 Herculano publicava
no jornal O Universitdrio Espirita seus primeiros trabalhos sobre a Pedagogia Espirita.
Ja havia apresentado, em 1968, no IV Congresso de Jornalistas e Escritores Espiritas,
ocorrido em Curitiba, uma proposta a respeito das “Escolas de Espiritismo”, quando
sugeriu “um programa de estudos espiritas para as escolas espiritas em quatro anos de
estudos, sendo composto pelas disciplinas: Introducdo ao Espiritismo, Filosofia Espirita,
Introducéio a Ciéncia Espirita, Introdugfio a Religidio Espirita” (FUCKNER, 2009, p. 150);
em 1970, ele ministrou um curso de introducdo a Pedagogia Espirita no Educandario
Pestalozzi, em Franca-SP, a convite do casal Thomaz e Maria Aparecida Novelino,
mantenedores da institui¢do, considerado “o primeiro curso sobre Pedagogia Espirita no
mundo” (INCONTRI, 2001b, p. 278); e entre 23 e 26 de julho, apos este curso, coordenou
o Il Congresso Educacional Espirita Paulista, tendo organizado o temario e proferido a
palestra de abertura no auditério da FEESP, sob o titulo: Para uma Pedagogia Espirita,
citando, inclusive, “o grande e belo trabalho desenvolvido pelo Prof. Ney Lobo no

Instituto Lins de Vasconcellos, em Curitiba” (RIZZINI, 2001, p. 237).

Assim, as décadas de 1960 e 1970 ficaram marcadas com o selo dos conclaves
pedagdgicos no movimento espirita, principalmente por conta da militancia de Herculano
Pires e da experiéncia pratica de Ney Lobo no ILV (que analisaremos com mais detalhes
adiante neste capitulo e no capitulo 4), mormente no que tange as pesquisas empreendidas
no Gabinete de Orientagio Filosofica (um departamento de estudos sobre educagio e
espiritismo daquela institui¢do), pela participagdo espirita no debate da educagio
nacional, bem como pela tentativa de se sistematizar uma pedagogia espirita e efetiva-la
na pratica. Com efeito, esse € o titulo do livro postumo publicado sob autoria de
Herculano Pires em 1985 (Pedagogia Espirita) pela editora Paideia, no qual consta uma

coletanea de artigos seus anteriormente publicados na revista Educagdo Espirita.

Importante registrar que o discurso de Herculano por uma educago laica nfo esta

presente nos artigos publicados na referida revista, dez anos apos a campanha que
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promoveu em favor da escola publica na década de 1960. Em artigo intitulado Educacgdo

e Religido, sob o pseuddnimo de J. Amaral Simonetti'!®

, ele esclarece:

As campanhas pela escola laica abalaram o mundo ¢ conseguiram
vitorias parciais muito importantes. Apesar disso, o sectarismo religioso
ndo desistiu ¢ ndo desistira jamais das suas pretensodes, pois ndo ha nada
mais insistente do que o fanatismo, mormente quando aliado a
interesses materiais. Ndo obstante, a situagdo atual no campo do
conhecimento ja traz em si mesma a solugdo para esse velho problema.
Basta que homens responsaveis encarem o assunto a sério ¢ procurem
resolvé-lo no interesse superior das coletividades, sem prejuizo para os
sectarismos religiosos nem para os defensores da independéncia
cultural. (1972, p. 59)

Apos estabelecer as causas que levaram a luta pelo “laicismo pedagdgico™ (p. 57)
e sinalizar que a situagfio atual (década de 1970) seria favoravel a solugio do estorvo

produzido pelo fanatismo religioso, explana:

Cientifica ¢ filosoficamente ja se reconhece que a Religido ¢ uma das
provincias principais do conhecimento. As pesquisas antropoldgicas,
sociologicas ¢ etnologicas, apoiadas nos dados arqueologicos ¢ na
investigacdo psicologica ¢ parapsicoldgica, demonstraram de sobejo
que o homem ndo ¢ apenas o animal politico de Aristoteles, mas
também ¢ sobretudo o ser religioso de Arnold Toynbee, cujas
construgdes mais grandiosas t€m sempre como esteio o seu substrato
fideista. (p. 61)

A contradigéo se verifica mais especificamente quando sugere que “ndo podemos
ter Educacfio sem Religido™ e que “o sonho da Educagdo Laica nfo passou de resposta
aos grandes equivocos do passado” (p. 62). Ora, teria Herculano, apés levantar a bandeira
da escola publica, gratuita e laica, abragado o ensino confessional e se posto a receita-lo?
A analise mais cuidadosa desse artigo, bem como da sua postura militante anterior nos
leva a compreender que esta contradi¢do € apenas aparente. A incoeréncia se desfaz se
entendermos que Herculano combatia a exclusividade da Igreja Catélica (ou de qualquer
outra instituig¢o religiosa) para o ensino religioso, bem como a prioridade dada a escola

privada em detrimento da publica, Gnica em seu entendimento capaz de garantir a

118 O artigo se encontra também publicado na obra Pedagogia Espirita (PIRES, 2004, p. 48-56), como todos
os outros da revista Fducagdo Espirita de autoria de Herculano Pires e seus varios pseudénimos.
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gratuidade e a laicidade. Ademais, sua proposta de ensino religioso presente no artigo se

caracteriza como ecuménica, filoséfica e cientifica.

Reconhecendo que a Religido corresponde a uma exigéncia natural da
condigdo humana ¢ a uma exigéncia da consciéncia humana, ¢ que
pertence de maneira irrevogavel ao campo do Conhecimento, devemos
reconduzi-la a escola, mas desprovida da roupagem impropria do
sectarismo. Temos de introduzir nos curriculos escolares, em todos os
graus de ensino, a disciplina Religido ao lado da Ciéncia ¢ da Filosofia.
Sua necessidade € inegavel, pois sem atender aos reclamos do
transcendente no homem ndo atingiremos aos objetivos da paidéia
grega: a educagdo completa do ser para o desenvolvimento integral ¢
harmonioso de todas as suas possibilidades. (p. 62)

A incoeréncia seria certa se, como espirita, ele propusesse uma educacio
completamente desprovida de religiosidade, num extremo, ou uma educagio
confessional, no sentido sectario de se formar novos adeptos do espiritismo, no outro
extremo. Esse traco do pensamento de Herculano Pires se mostrou bastante importante
para a proposta de Ney Lobo, que pretendeu no Instituto Lins de Vasconcellos um estudo
comparado das religides, em que o aluno expunha aos colegas as ideias de sua propria
religido a respeito de um determinado tema, assim como sistematizou essa proposta
pedagogica em sua filosofia educacional. Entretanto, como veremos no capitulo 5, Ney
Lobo da a entender, em sua obra Filosofia Espirita da Educagdo, que seria partidario do
ensino confessional (espirita, evidentemente). O ILV, porém, ainda que configurado

como uma iniciativa da Federagfo Espirita do Parana, nfio era uma escola confessional.

3.3 A iniciativa da Federaciao Espirita do Parana:

o Instituto de Educacio Lins de Vasconcellos

Enquanto a cidade de Sdo Paulo se configurava como o reduto para onde
convergiam, e de onde partiam, as principais discussdes teoricas acerca da educacio
escolar espirita, e enquanto algumas escolas espiritas eram fundadas pelo pais, em
Curitiba, “justamente em meio a campanha da igreja catdlica contra o espiritismo”
(FUCKNER, 2009, p. 157) no Parana, e em meio as discussdes sobre ensino publico e

privado no texto da LDB, a Federacgfio Espirita do Parana (FEP) abriu as portas, no ano
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letivo de 1963, do Instituto de Educagéo Lins de Vasconcellos (ILV), uma escola espirita

privada de ensino primario e médio'!°.

A FEP, fundada em 24 de agosto de 1902!?°, registra ao longo de sua trajetoria
histérica a inauguracdo e manutencdo de varias institui¢des, tais como escolas, creches,
asilos, albergues, lares e um hospital, com ou sem convénio com o poder publico, pagas
ou gratuitas. Muitas dessas institui¢des atuaram no campo educacional, mas, via de regra,

com carater mais assistencial que especificamente escolar. Os destaques na educagio

119 De acordo com a LDB de 1961, o ensino primario abrangia as quatro primeiras séries, enquanto o ensino
médio correspondia as outras sete divididas em dois ciclos, sendo o primeiro ciclo (gindsio) composto por
quatro séries e o segundo ciclo (colegial) composto por trés séries; o ensino médio abrangia os cursos
secundario (propedéutico/cientifico), técnicos e de formacio de professores para o ensino primario e pré-
primario (curso normal).

120 No inicio da expansdo do espiritismo no Brasil, a partir da década de 1860, a quantidade de grupos de
estudos aumentava a medida em que se propagava a doutrina pelo pais. A socidloga Cleusa Beraldi
Colombo lista alguns: “Em agosto de 1873, € fundada, no Rio de Janeiro a Sociedade de Estudos Espiriticos
Confucius, cuja divisa é ‘Sem caridade, nfo ha salvacdo’. Em 1876, funda-se a Sociedade de Estudos
Espiritas Deus, Cristo e Caridade, por ex-participantes [sic] do grupo Confucius (que ja se havia desfeito),
com tendéncia totalmente evangélica, sob a dire¢do de Bittencourt Sampaio. Em 1880, aparece o chamado
Grupo do Saydo e que se integraria mais tarde a FEB, sob o nome de Grupo Ismael. Em 1883, comeca a
ser publicado o Reformador, ‘mensario religioso do Espiritismo cristdo’, ainda independente. Nesta época,
em meio ao clima dispersivo prevalecente no seio do Espiritismo no Brasil, os dirigentes dos grupos ja
sentiam a necessidade de uma unido, resultando assim na fundacdo da Federagdo Espirita Brasileira, em
janeiro de 1884. E o Reformador se torna érgéo oficial dessa instituicfo, que reunia varios grupos” (2014,
p. 60). Essa disseminacdio inicial se deu em varios estados, como no Parana, por exemplo: “E provavel que
o conhecimento da Doutrina Espirita tenha chegado ao Parana através de Paranagud, devido ao porto e &
cidade ter sido um polo de difusfo para o Estado. Por 14 chegavam os livros basicos da doutrina e também
a revista ‘O Reformador’, publicada pela FEB no Rio de Janeiro desde 1883, por meio de comerciantes e
de intelectuais que mantinham contato com a corte e posteriormente com a capital da Republica. Manoel
da Cunha, um comerciante portugués vindo do Rio de Janeiro, trouxe as primeiras obras espiritas para o
Parana e as divulgou entre seu circulo de amigos, quando chegou a Curitiba, por volta de 1870. O primeiro
centro espirita do Parand, segundo os registros da FEP, fundado ainda no século XIX, em 1897, foi o Centro
Spirita de Corityba, seguido pelo Grupo Paz, Amor e Caridade na cidade de Castro, e na sequéncia o Centro
Allan Kardec, fundado em Antonina, em 1902. A Federagfio Espirita do Parana também foi fundada naquele
ano” (FUCKNER, 2009, p. 147). Manoel José da Costa e Cunha, citado pela historiadora Cleusa Maria
Fuckner, é reconhecidamente um pioneiro do movimento espirita paranaense. De acordo com Lins de
Vasconcellos, Manoel Cunha “fundou a primeira Assisténcia aos Necessitados, em terras do Brasil,
iniciando e mantendo, durante dezenas de anos, constante distribuicdo de géneros, roupas e dinheiro aos
pobres de Curitiba” (1951), seguindo, portanto, uma tendéncia: a assisténcia social. Além de Curitiba e
Paranagua, o espiritismo se espalhava também por Cambé, Londrina, Jacarezinho, Ponta Grossa, Rebougas
e outras cidades, “onde cada qual, na medida de suas forcas, se esmera no cumprimento do dever de auxiliar
o préximo como € mister” (RAITANI, 1957). Esses grupos que iam surgindo em todo o pais eram mais ou
menos independentes e distantes uns dos outros, assim como heterogéneos, tanto formados por extratos das
classes populares, quanto pelas elites econdmicas e intelectuais, o que levou ao surgimento de diferentes
interpretacdes do espiritismo e naturalmente a dissensdes. Dai o surgimento da FEB em 1884 (e de outras
federagdes, ligas e unides, posteriores), fundada pela reunido de varios coordenadores desses grupos, no
sentido de dar apoio e direcionamento (inclusive quanto & interpretacio da obra kardeciana) as varias
agremiacdes existentes. Ja no periodo republicano, em 24 de agosto de 1902, foi fundada por sete pessoas
a Federacfio Espirita do Paran4, a primeira federativa estadual do pais, na sede da revista 4 Doutrina, no
intuito de congregar os grupos espiritas espalhados pelo estado. O 1° Congresso Espirita Paranaense
ocorreu em 3 de outubro de 1908, ¢ em 1912 a FEP se filiou a FEB, contando com Lins de Vasconcellos
como um dos colaboradores do intento.



145

formal, no entanto, se fizeram com relagfio a Escola Profissional Maria Ruth Junqueira

(EPMRJ) e 0 ILV!2L.

A EPMRJ existe desde 1960 até os dias atuais, oferecendo ensino profissionalizante
a estudantes a partir de 16 anos de idade. Tendo sido firmado um convénio de assisténcia
técnica com a Secretaria de Estado de Educagio e Cultura do Parand em 30 de dezembro

122 a institui¢do é na verdade a continuidade de

de 1960 para o seu efetivo funcionamento
cursos iniciados em 1954 para as meninas do Lar Infantil Icléa, um departamento da FEP
inaugurado em 24 de abril de 1949 e substituido em 1980 pela Creche Andlia Franco
(FEDERACAO ESPIRITA DO PARANA, 2012, p. 54 e 84). Ja o ILV atuou
especificamente no que hoje conhecemos como ensino basico, entre 1963 e 1998;
entretanto neste trabalho nfio temos a pretensio de abranger toda a trajetéria do referido
colégio, portanto enfocaremos apenas alguns eventos que envolveram a sua fundagio, a
guisa de contextualizagfo, e outros que se relacionaram a atuacio do professor Ney Lobo

na institui¢do até 1974.

De fato, as interse¢Ses do campo religioso com o campo educacional na histéria da
FEP tiveram inicio ja com um dos seus fundadores: o professor, militar, politico e escritor
Sebastido Parana de Sa Sottomaior, primeiro presidente eleito da instituigdo apos a
aprovagdo dos estatutos, e que ficou no cargo de 04 de outubro de 1903 a 13 de janeiro
de 1907. Sebastido Parana foi professor de Historia Universal (em 1906) e de Geografia
e Corografia do Brasil (em 1900) no Ginasio Paranaense, onde chegou a ser diretor (entre
1916 e 1920), e na Escola Normal de Curitiba, assim como exerceu a docéncia também
na Universidade do Parana e nos colégios Rio Branco, Progresso, Elysio Vianna, e
Parthenon; foi ainda superintendente geral de ensino (em 1916) e inspetor publico
(ISHYIAMA, 2013; MELO, 1979; FEDERACAO ESPIRITA DO PARANA, s/a b).
Desenvolveu também varios estudos a respeito da geografia local, fundou o Instituto
Historico-Geografico do Parana e o jornal 4 Tribuna, além de dirigir as revistas A Escola
e O Club Curitibano (MARACH, 2015, p. 234 —nota).

121 Niio foi apenas a FEP que abriu estabelecimentos espiritas de ensino em Curitiba. Dois exemplos foram
as iniciativas do professor Octavio Melchiades Ulysséa e do professor Mauri Rodrigues da Cruz, citados
no capitulo anterior.

122 Nessa época, “o Estado fornecia as professoras e a FEP as instalagdes, infraestrutura, equipamentos e o
material utilizado nas aulas, que eram conseguidos por Maria de Lourdes Sperancetta Pinto e Elvira
Marchesini Vaz, através de campanhas de doagdes entre as suas amigas.” (NEGRAO, 2013)
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Desde Sebastido Parand, portanto, varias iniciativas educacionais foram
empreendidas pela federagdo. No entanto, ndo temos conhecimento de quando ou de
quem dentro da FEP partiu a ideia de atuar diretamente no campo educacional por meio
de uma escola primaria e média. Em todo caso, Ney Lobo registrou na biografia que
redigiu de Lins de Vasconcellos, que este ja havia, desde 1918, sugerido que a educagio

social e politica deveria ocorrer numa escola em formato de republica infantil.

Com alegre surpresa, deparamos com um trabalho subscrito por LINS
¢ outros confrades, datado de 17 de fevereiro de 1918, sob o titulo
“Programa de Acdo Social”. Documento este aprovado pela Federacdo
Espirita do Parand em sessdo extraordinaria da sua comissdo Central e
dos delegados das sociedades federadas.

O “Programa” tece consideragdes sobre a Humanidade, o moderno
espiritualismo, a confraternizagdo dos povos ¢ a paz universal.

Refere-se, ainda, as formas politico-sociais dos Estados, a condugdo da
economia, previdéncia social ¢ outros temas.

Culmina na educagdo ¢ propde:

“A educacdo social e politica deve ser ministrada nas escolas,
mediante o estabelecimento de reptiblicas escolares, formando um
governo com todos os seuis 0rgdos, e cujos cargos serdo exercidos pelos
proprios alunos. Com o fim de desenvolver os conhecimentos e a visdo
politico-social das criangas.” (LOBO, 1997, p. 307-308 — grifo no
original)

Durante uma palestra no 2° Congresso Brasileiro de Pedagogia Espirita, na cidade
de Santos-SP, em setembro de 2006, Ney Lobo afirmou que néo tinha conhecimento desse
pensamento de Lins de Vasconcellos quando idealizou a Cidade Mirim (2° CONGRESSO
BRASILEIRO DE PEDAGOGIA ESPIRITA, 2006¢), somente tomou ciéncia do fato
apods a FEP disponibilizar os arquivos de atas para que pudesse pesquisar para redigir a
tal biografia, publicada em 1997. Ele ja havia dito o mesmo em entrevista a Dora Incontri
em fevereiro de 2001, acrescentando que a ata foi redigida por Lins de Vasconcellos

como secretdrio geral, e tudo indica que a idéia era dele mesmo (LOBO, 2001a, p. 5).

Mas o pensamento educacional expresso por Lins de Vasconcellos trés décadas

depois (e registrado por Ney Lobo) sugere contradicdes em sua forma de encarar a
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atuacfio dos espiritas no campo educacional. Em artigo de sua autoria de 8 de janeiro de

1949 para o jornal Mundo Espirita'®, Lins propde:

Reativar com vigor a Campanha de Alfabetizagdo. E mais importante
fundar e manter cursos de alfabetizagdo em todos os centros espiritas ¢
até nos lares espiritas, do que criar ¢ manter escolas com curso primario
completo. O Distrito Federal ¢ os Estados arrecadam bilhdes de
cruzeiros de impostos, ¢ sdo eles que t€m a obrigacdo de criar ¢ manter
escolas. A intervencdo dos ecspiritas so se justifica nos lugares
abandonados pelos governantes que sdo saibam ou ndo possam cumprir
com os seus deveres. (VASCONCELLOS apud LOBO, 1997, p. 305)

Para Ney Lobo, o texto era “precipitado e polémico”, mas nfo sustentaria “um
pensamento adverso a escola espirita” (p. 305) propriamente dita. Ele ainda anotou que
“LINS n#o sé secundou todas as iniciativas educacionais da Federa¢fo, como, ainda,
dirigiu escolas como a Escola Dominical, a Escola Noturna e a Caixa Escolar para
estudantes pobres™ (p. 107), todas pela federacdo. Em todo caso, o escritor espirita e
educador Leopoldo Machado de Souza Barbosa fez algumas criticas ao artigo de Lins de
Vasconcellos, que este fez questdo de publicar no mesmo jornal na edi¢do de 12 de
fevereiro. Vale esclarecer que havia ocorrido, no dia 16 de janeiro daquele ano de 1949,
o 1°Congresso Educacional Espirita do Estado de Sdo Paulo, possivelmente o primeiro
congresso espirita sobre educagio em todo o Brasil, e é bastante plausivel que o tema da
educagfio espirita estivesse na pauta do dia; lembrando ainda que esta época coincide com
o inicio das discussdes sobre a LDB, o ensino religioso e o dipolo escola-publica/escola-

privada. Eis a critica de Leopoldo Machado:

A pratica ¢ a experiéncia nos dizem que escolas espiritas devem existir
onde cles se fizerem necessarias, haja ai ou ndo outras escolas do
governo. (...) Mormente, agora, que o clero se oficializou, intervindo,
diretamente, no ensino. Principalmente no primario. As escolas
espiritas devem ensinar, a par do ensino das primeiras letras, o a, b, ¢
das coisas da Doutrina, ao alcance das mentes infantis, essas coisas que
nas escolas do governo s se permite a Religido Catélica. (MACHADO
apud LOBO, 1997, p. 305-306)

Lins responde no artigo de 26 de fevereiro:

123 Até 1949, o jornal era de propriedade do proprio Lins, que o transferiu, assim como a grafica, a FEP
naquele ano (FEDERACAO ESPIRITA DO PARANA, 2012, p. 5.4-5.5).
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A referéncia a escolas com curso primario completo, prende-se aos
casos de centros espiritas que deixam de incluir o ensino do Espiritismo
as criangas. Achamos fiteis as escolas primarias, mas consideramos
mais importante a generalizagdo dos cursos de alfabetizacdo para
menores ¢ adultos, nos centros ¢ at¢ nos lares espiritas. (...).
(VASCONCELLOS apud LOBO, 1997, p. 306)

Ao que podemos depreender, Leopoldo Machado era a favor de um ensino espirita

privado e confessional, para contrapor a influéncia catélica nas escolas publicas (e

possivelmente nas politicas publicas, como vimos no inicio deste capitulo), enquanto que

Lins de Vasconcellos se colocava como a favor desse tipo de escola, mantida por um

centro espirita, apenas quando este nfo incorporava, em suas proprias atividades ndo

escolares, o ensino de espiritismo para criangas; para Lins, era mais importante alfabetizar

“menores e adultos™, deixando a cargo do poder publico o ensino primario. Era mais uma

questio de prioridade que aversdo a ideia de se implantar escolas espiritas. Ney Lobo

esclarece:

Tanto assim ¢ que no “Esbogo de Programa™ da Acgdo Social Espirita
de sua lavra [de Lins de Vasconcellos] (“Mundo Espirita” de 12.03.49),
estabeleceu como meta, na letra J: “Estimular a escola espirita”. E
mais, 0o mesmo artigo de 26.02.49 ¢ encerrado com uma referéncia a um
idealizado Gindasio Espirita do Rio de Janeiro entre outras metas da
ASE. (LOBO, 1997, p. 306)

Além do artigo de Leopoldo Machado, o jornal Mundo Espirita de 12 de fevereiro

de 1949 havia publicado também um artigo do jomalista, sociologo e escritor Deolindo

Amorim, sustentando a necessidade “evidente” da criagdo de um colégio espirita,

argumentando:

De fato, todos nds, principalmente nos, que temos filhos para instruir e
educar, somos forcados, pela propria logica dos fatos, a reconhecer,
como realidade, a seguinte situagdo: NOSSOS FILHOS ESTAO
SUJEITOS A VEXAMES NAS ESCOLAS PUBLICAS, PORQUE A
INFLUENCIA CLERICAL, PRESENTEMENTE. DOMINA A
ESFERA DO ENSINO.

Em determinadas escolas, por exemplo, as proprias professoras,
desvirtuando-se de sua funcgdo escolar, procuram criar “casos” com 0s
alunos que ndo sdo filhos de pais catolicos, colocando esses alunos em
posicdo de inferioridade perante a “maioria” catolica.
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Onde os nossos filhos irdo formar o seu lastro de cultura geral quando
chegarem a idade ginasial? Precisamos ter colégios NOSSOS, para que
os nossos filhos ndo sofram coagdo espiritual. (AMORIM apud LOBO,
1997, p. 307)

Dentro da FEP, embora nfio tenhamos tido acesso a informag¢des ou outras fontes
historiograficas que afiancassem a assertiva, € presumivel que tenha havido discussdes e
deliberagdes a esse respeito, uma vez que jano dia 13 de janeiro de 1951, portanto cerca
de dois anos apos os artigos acima relacionados, foi criado pela federacdo, ainda como
projeto, o Instituto de Educacio Allan Kardec, “estabelecimento destinado ao ensino de
varios graus” (RAITANI, 1957). Durante as comemoragdes do cinquentenario da
federativa, entre os dias 23 e 31 de agosto de 1952, “langou-se a pedra fundamental”
(FEDERACAO ESPIRITA DO PARANA, 2012, p. 5.6) do estabelecimento educacional.
O projeto de construgfio foi apresentado pelo vice-presidente da federagio, Abibe Isfer
(p. 6.5), e o terreno para a construgdo do Instituto, que no seria “apenas” uma escola de
alfabetizacdo, foi doagdo do proprio Lins de Vasconcellos!'?*, mas ele nido pdde
acompanhar em vida a construgéo do colégio, uma vez que ja havia falecido desde margo

daquele ano.
Cabe aqui fazer uma breve explanacfo sobre quem foi este doador.

Arthur Lins de Vasconcellos Lopes nasceu em Vila da Serra do Teixeira, no estado
da Paraiba do Norte, em 1981; morou em Recife, em Curitiba por grande parte de sua
vida, no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, onde veio a falecer no dia 21 de margo de 1952.
Foi caixeiro, tropeiro, militar, engenheiro agronomo e comerciante. Foi ainda presidente
da FEP por trés vezes (de 9 de janeiro de 1916 a 14 de janeiro de 1917, de 14 de janeiro
de 1923 a 16 de janeiro de 1927, e de 13 de janeiro de 1929 a 12 de janeiro de 1930) —
institui¢do na qual havia ingressado em 31 de janeiro de 1912 —, diretor da Revista do
Espiritualismo, 6rgdo da Sociedade Publicadora Kardecista do Parana, diretor da Grafica
Mundo Espirita, presidente da Coligacio Nacional pré6 Estado Leigo, membro da
Assembleia Deliberativa da Federagdo Espirita Brasileira, vice-presidente da Liga
Espirita do Estado da Guanabara, entre outros titulos. Cooperou, inclusive com recursos
financeiros proprios, e em varios Estados, para a criagdo de lares infantis, sanatorios,
hospitais, ginasios, creches, institutos de ensino, instituicdes de amparo a velhice e a

infancia etc. Contribuiu também para a construgdo da sede da FEP, para a realizagfo de

124 Boa parte do patriménio material da FEP ¢ advindo das doag¢des de Lins de Vasconcellos.
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varios encontros e congressos espiritas, para a campanha de unificacdo do movimento

espirita brasileiro e para divulgacio do espiritismo no Brasil.

Em 1925, sofreu processo criminal por parte do Estado do Parana, por ter protestado
e alegado a inconstitucionalidade da iniciativa do presidente do estado, em doar terrenos
e dinheiro publico a Igreja Catolica para a instalagio de dois bispados. Foi condenado,

mas a sentenga foi revogada posteriormente, ndo tendo sido preso.

Como presidente da Coligagiio Nacional pro Estado Leigo, enviou varias propostas
aos parlamentares que organizavam a Constitui¢io de 1946. Essas propostas visavam
resguardar a laicidade do Estado Brasileiro, a liberdade religiosa, o ensino publico laico

e a separacdo absoluta entre a Igreja e o Estado.
Lins também

fundou a A¢do Social Espirita, com o objetivo de divulgar o Espiritismo
¢ estimular obras culturais ¢ sociais, entre clas, a escola espirita. Foi um
dos articuladores do Pacto Aurco (1949), ato polémico com o objetivo
de unificar o Espiritismo brasileiro, assinado por algumas das
instituicdes federativas (entre outras, de Sdo Paulo, Parana ¢ Minas),
sob a lideranca da FEB. (...). Lins de Vasconcellos foi um dos
responsaveis pelo desfecho do Pacto [e um dos principais divulgadores
desse acordo em viagens por todo o Brasil]. INCONTRI, 2001b, p. 244
—nota)

Com relagfio a Educagfio, “era extremamente sensivel a causa” (LOBO, 1997, p.
107). Como presidente da FEP, em abril de 1916 integrou a institui¢co a Liga Brasileira
contra o Analfabetismo, criou em maio de 1919 a Caixa Escolar anexa a Escola Noturna
mantida pela FEP, para que os alunos mais pobres pudessem se manter na escola, e foi
professor de Geografia em 1923 no curso comercial da entdo Associacio Curitibana dos

Empregados no Comércio.

Entido deu-se que, em homenagem aquele que havia prestado tantos servigos a
“causa espirita” e a federagfo paranaense, e sido tdo estimado pelos espiritas do Parana
(mas nfio somente), o entdo presidente da FEP, Jodo Ghignone, propds, durante Reunifio
Ordinaria do Conselho Deliberativo em 14 de agosto de 1956, a alteragdo do nome da
escola que vinha sendo construida, de Instituto de Educagdo Allan Kardec para Instituto

de Educagdo Lins de Vasconcellos. Anotou, Ney Lobo, um trecho da ata daquela reunido:



151

Usa da palavra o confrade OLEGARIO que participa que o festival que
o C. E. [Centro Espirita] “Teodoro Holsmann” ira realizar no proximo
dia 11 de setembro, sua renda revertera em beneficio do Instituto “Allan
Kardec”.) O confrade GHIGNONE propde que o Instituto, que esta
sendo construido, denomine-se “LINS DE VASCONCELLOS”, ¢ que

o conjunto de construgdes da Federagdo passe a chamar-se “ALLAN
KARDEC”. Aprovado. (apud LOBO, 1997, p. 109)

A construgdo do Instituto, como se pode perceber, contou com um terreno doado
por Lins de Vasconcellos, com investimento da propria FEP, possivelmente, e com renda
advinda de atividades beneficentes. Mas também contou com auxilio publico. O Diario
Oficial da Unido publicou, em 14 de dezembro de 1956, o repasse de verbas do Ministério
da Educagéio e Cultura na forma de “Cooperagfo financeira com entidades privadas
mantenedoras de estabelecimentos de ensino médio, para prosseguimento de obras™?
(BRASIL, 19564, p. 239), a doagdo da quantia de Cr$ 199.800,00 (cento e noventa e nove
mil e oitocentos Cruzeiros) para o Instituto Lins de Vasconcellos (p. 299). Também a
Assembleia Legislativa do Estado do Parana, por meio da Lei Estadual n® 3.297 de 4 de
setembro de 1957, sancionada pelo governador Moysés Wille Lupion de Tréia, autorizava
o Poder Executivo a abrir um crédito especial de Cr$ 500.000,00 (quinhentos mil
Cruzeiros), cujo montante seria reservado a FEP, “destinado ao término das obras de
construcdio do Instituto de Educacfo ‘Lins de Vasconcelos’ [sic], no arrabalde do Bom
Retiro, nesta Capital” (PARANA, 1957), a rua Nilo Pecanha. Da mesma forma, por meio
da Lei Estadual n° 119 de 15 de setembro de 1961, sancionada pelo governador Ney
Aminthas de Barros Braga'?®, o ILV recebeu auxilio do governo estadual na quantia de
Cr$ 10.000.000,00 (dez milhdes de Cruzeiros) (PARANA, 1961). Por fim, em 27 de

dezembro de 1963, o governo federal, novamente por meio do MEC, doou Cr$

125 Diferentemente do que passou a ocorrer durante o Regime Civil-militar, como se vera no capitulo 4,
esse tipo de doacgdo estava condicionado ao estabelecimento de ensino néo ter fins lucrativos.

126 Ney Braga era paranaense, nascido em Lapa, cidade proxima a Curitiba, no dia 25 de julho de 1917. Fez
o curso secundario no Ginasio Paranaense, e ingressou na Escola Militar do Realengo em 1935. A partir da
década de 1940 serviu como militar em Curitiba, antes de ser Prefeito da Capital (de 15 de novembro de
1954 a 15 de novembro de 1958), Deputado Federal (de 1959 a 1962), Governador do Estado (de 31 de
janeiro de 1961 a 17 de novembro de 1965, e de 15 de marco de 1979 a 14 de maio de 1982), Ministro (da
Agricultura de 18 de novembro de 1965 a 12 de agosto de 1966, e depois da Educacgéio de 15 de margo de
1974 a 30 de maio de 1978) e Senador (de 1967 a 1975). Por conta da idade préxima, por terem se formado
nos mesmos estabelecimentos de ensino e por serem militares atuando na mesma cidade, € provavel que
Ney Braga fizesse parte da rede de sociabilidade de Ney Lobo. Alias, com ele o professor conseguiu
recursos financeiros do Estado para o ILV em 1965, quando da concretizacdo da Sala-Ambiente de
Educagéo Moral e Civica.
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400.000,00 (quatrocentos mil Cruzeiros) ao ILV, ja em funcionamento (BRASIL, 1963,
p. 446).

Figura 8 — Fotografia da construgdo do Instituto Lins de Vasconcelos. Fonte:
LOBO, 1997, p. 309.

Enfim, entre os dias 27 € 30 de dezembro de 1962, foram realizados os Exames de
Admissfo a 12 série ginasial (ILV, 1962), ou 1? série do 1° ciclo do ensino médio a época
(equivalente posteriormente a 5% série do 1° grau — hoje 6° ano do ensino fundamental).
Fizeram parte como membros da Comissdo Examinadora os professores Geraldo Mattos
Gomes dos Santos'?’, Octavio Melchiades Ulysséa, Eduardo Francisco Machado!?8,
Milton Marques de Oliveira!?® e Walter do Amaral'*°. Este tltimo veio a ser o primeiro
diretor do ILV, nomeado pela dire¢iio da FEP. Foram ao total 26 estudantes examinados
por meio de provas escritas de Portugués, Aritmética, Geografia e Historia, sendo que

para a primeira disciplina houve também prova oral.

No ano seguinte, a escola estava em pleno funcionamento. Uma “Ata dos
Resultados Finais™ (ILV, 1963) ja registrava que entre os dias 4 e 8 de margo de 1963

havia sido terminado o processo das notas finais e global dos alunos da 1? série do curso

127 Foi linguista, professor titular da UFPR e professor da PUCPR; foi ainda presidente da Associagdo
Paranaense de Esperanto e o autor da letra do Hino da PUCPR.

128 Professor de matematica e autor de livros e artigos na area, tais como Consideragdes em torno da
Matemdtica e Ensino Moderno da Matemadtica.
129 Foi diretor do ILV entre 1964 ¢ 1966.

130 Foi diretor do ILV em 1963 (ano em que passou a fazer parte do Conselho Deliberativo da FEP) e a
partir de 1974, com a saida de Ney Lobo.
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ginasial, outra ata semelhante registrava que o mesmo processo havia se dado para os
alunos da 3% série ginasial. Ou seja, o primeiro ano letivo comegou exatamente no inicio
de 1963, com o primario e o primeiro ciclo do ensino médio (o ginasio). E a analise do
material colhido na Secretaria de Estado da Educagéo nos permite deduzir que o segundo

ciclo do ensino médio (o colegial, portanto) provavelmente se iniciou em 1965,

Desse modo, a abertura do ILV se deu exatamente no periodo de maior
efervescéncia dos embates ideologicos em torno da educagéo nacional, em que o discurso
em torno da qualidade da educagfio publica e gratuita ganhava forga, assim como a
necessidade de alfabetizagdo (também politica) das classes populares. Pela analise do
contexto e da repercussdo no movimento espirita dessas discussdes, a iniciativa da FEP
se nos afigura como uma contraposicio ainfluéncia da Igreja Catolica no ensino publico,
ao mesmo tempo em que, se aproveitando do dispositivo legal da liberdade de ensino,
dava aos adeptos do espiritismo uma opglo privada de educacdo de seus filhos, em
principio laica, mas distante da influéncia catdlica, assim como independente da rede

publica de ensino.

Mas o fato é que toda aquela esperanca acesa nesse inicio da década de 1960 pela
educacfio publica, gratuita e de qualidade, toda a promessa de educagdo emancipadora
por meio da cultura popular, toda a expectativa a respeito da participagéo politica mais
efetiva do povo cairam por terra com o Golpe Civil-militar de 1964'3!: a educag¢do

nacional sofreu um duro reveés.

E assim, foram anulados, desde a primeira hora, os esfor¢os empreendidos pelos
movimentos de educagiio popular (ja que tinham viés socialista), o MCP, a Campanha De

Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, o MEB e o CPC, cujos participantes e

131 A intervengiio militar em marco de 1964 teve dentre suas causas aludidas: a inflagfio que saltara de
29,2% ao ano em 1960 para 90,3% em 1964, de acordo com Luiz Fernando Cerqueira (2007); a Revolta
dos Sargentos em Brasilia no dia 12 setembro de 1963, uma rebelido de oficiais descontentes com a decisdo
do STF de manter o que previa a Constituicdo de 1946 no que diz respeito a inelegibilidade de sargentos
para érgéos do Legislativo — a rebelifio foi considerada como quebra de hierarquia e mais de 500 graduados
foram presos; o sentimento anticomunista que alimentava a desconfianca em torno do presidente da
Republica, Jodo Goulart, que inclusive apoiava a luta dos sargentos para ocuparem cargos publicos; o
descontentamento com as Reformas de Base, entre essas, as reformas agraria, urbana, educacional e
constitucional; e ainda a Doutrina da Seguranga Nacional e o apelo das classes dirigentes, dos grandes
proprietarios rurais, dos industriais paulistas, e mesmo da Igreja Catélica direcionado aos militares por uma
interferéncia. Esses fatores levaram a intervengfio direta do Exército Brasileiro que desferiu um certeiro
golpe na democracia, depondo o presidente da Republica e instituindo uma junta governativa militar para
aquele cargo, agora vago, do Poder Executivo, no dia 1° de abril de 1964. “O golpe foi saudado
efusivamente por uma parte das camadas médias urbanas, capitaneadas por setores da Igreja Catdlica
responsaveis pela realizagdo das caudalosas ‘Marchas da Familia, com Deus pela Liberdade’, que
precederam, inclusive, a deposi¢fo de Jango” (GERMANO, 1990, p. 55).
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idealizadores, muitos deles, foram presos e cassados pelo regime (GERMANO, 1990, p.
145)132,

Além disso, os que tomaram o poder defendiam a educagio privada, o encolhimento
da rede publica de ensino e o repasse de verbas publicas a escolas particulares, que
ocorreu principalmente por meio de bolsas de estudo e de incentivos fiscais, e que deu
margens a esquemas de fraudes e desvios, de modo que a responsabilidade de
escolarizagfo seria da rede privada em primeiro lugar, e para isso a educagio precisava
ser um negocio altamente rentavel, ficando a rede publica apenas como uma espécie de
suplemento, que era a ideia proposta pelo substitutivo Lacerda nos idos de 1958/1959. A
ordem agora era expandir o ensino particular (mormente no nivel superior) e a0 mesmo

tempo sofrear o ensino publico.

Mas se a educagdo publica nacional sofria um golpe impiedoso, de outro lado,
florescia um importante experimento pedagogico sob a batuta de um militar. Ney Lobo
estavano ILV desde o principio, e até meados de 1964, ainda estava na ativa do Exército.
Seu capital cultural, bem como seu capital social foram cruciais para a construgéo das
caracteristicas especificas daquele colégio e para a manutengdo de seu projeto

pedagdgico, como veremos no proéximo item, e principalmente no préximo capitulo.

3.4 Os embates na construcio de um projeto

pedagogico

Nao sabemos se Ney Lobo participou do processo de concepcdo do Instituto de
Educagéio Lins de Vasconcellos. Também ndo encontramos registros de como se deu a
sua aproximacgio com a FEP, e como se tornou professor do ILV. Sabemos apenas que o

professor fora convidado por Jodo Ghignone, presidente da federagfo, para lecionar a

132 Diferentemente dos debates que citamos em torno da LDB, durante o periodo do Regime Civil-militar
0s espiritas se mantiveram estrategicamente “neutros”, para nfo dizer omissos, “preferiram ignorar a
ilegitimidade de um governo autoritario e violentamente repressor, a fim de evitar qualquer tipo de
problema para as institui¢des espiritas diante de um Estado ameacador” (MIGUEL, 2012, p. 25). Por outro
lado, “também se pode considerar a omissfo ou o siléncio como estratégia de resisténcia. Se pensarmos o
movimento espirita como uma minoria sem forgas para resistir ao poder do Estado, esta interpretacdo faz
bastante sentido” (p. 25 — nota). Segundo Miguel: “O unico contraponto que encontramos a este
posicionamento dos espiritas &, de fato, o MUE [Movimento Universitario Espirita], por se caracterizar
como um setor [minoritirio] dentre os espiritas que se organizou para reclamar das injusti¢as sociais e
propor abertamente, como solugfio para estas injusti¢as, um socialismo cristdo calcado, doutrinariamente,
no Espiritismo” (p. 25), mas que nfo teve muita repercussfo fora do movimento espirita.
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disciplina de Educagdo Moral e Civica no Instituto. O fato, contudo, € que ele estava la,
desde 1963, considerado fundador juntamente com toda a turma de professores que
iniciou suas atividades naquele ano, mas de sua parte, exerceu papel fundamental na

construcdo da identidade daquela escola.

Ney Lobo ocupou a cadeira de EMC, uma disciplina constante em todas as séries
do ginasio naquele colégio, mas ainda foi professor de Filosofiana primeira série colegial,

e ao que pudemos pesquisar, também no curso normal promovido pela instituigéo.

Logo em seu primeiro ano, aproveitando seu capital social e cultural, intentou a
criagdo de um laboratorio de estudos parapsicologicos nas dependéncias do Instituto Lins
de Vasconcellos, sob sua direcdo e sob a aquiescéncia da FEP, trocando correspondéncias
com o Instituto Argentino de Parapsicologia e com o Dr. Joseph Banks Rhine, entio
diretor do laboratorio de parapsicologia da Universidade de Duke, nos Estados Unidos.
Inquieto e pragmatico, Ney Lobo almejava realizar algo além das fun¢des de um professor
comum. Pierre Bourdieu afirma que “o habifus, como sistema de disposi¢les para a
pratica, € um fundamento objetivo de condutas regulares, logo, da regularidade das
condutas™ (2004, p. 98). A essa altura de nossas analises, € perceptivel que o professor
tinha como conduta regular a preocupagio em realizar suas fungdes com exceléncia, de
fugir da mediocridade e de dar destaque aos papéis que exercia, onde passasse no curso

de sua trajetoria’??.

Ademais, a ideia de se construir um laboratério para estudos cientificos, assim
como de um gabinete de estudos filosoficos, como veremos mais adiante, é coerente com
a proposicdo do espiritismo como ciéncia, filosofia e religido. Em suas obras, Allan
Kardec coloca a doutrina espirita como uma ciéncia de observagéo, que evidenciaria a

existéncia real e concreta'** do espirito, e formula e testa hipoteses sobre as relagdes entre

133 Da mesma forma que, quando aos vinte e poucos anos de idade, nfio se sentira confortavel em estar
“sobrando” no Exército por ndo cumprir a fungdio do soldado numa guerra em 1942, que planejou ingressar
na For¢ca Expedicionaria Brasileira em 1944, que estruturou o 20° Regimento de Infantaria em 1945, e que
tinha o “grande plano” de fazer parte do Estado-Maior do Exército, ali também o professor/tenente coronel,
embora vivendo um periodo de maior maturidade intelectual, nfo desejaria ser apenas mais um.

134 Como na afirmagfio: “Até o presente, o estudo do principio espiritual, compreendido na Metafisica, foi
puramente especulativo e teodrico, no Espiritismo, & todo experimental” (KARDEC, 1996, p. 79). A
pesquisa cientifica experimental em torno do espiritismo iniciada com Kardec teve continuidade na Franga
com Frangois-Marie Gabriel Delanne, Nicolas Camille Frammarion, Gustave Geley e Eugéne Auguste
Albert de Rochas d'Aiglun, principalmente, mas também em outros paises, como na Russia com Alexander
Nikolajewitsch Aksakow, na Italia com Cesare Lombroso e Ernesto Bozzano, na Inglaterra com William
Crookes, William Huggins, Oliver Joseph Lodge, Frederic William Henry Myers e William Fletcher
Barrett, na Irlanda com William Jackson Crawford, na Alemanha com Max Dessoir € Johann Karl Friedrich
Z6llner, na Polonia com Julian Ochorowicz, dentre outros, desde o final do século XIX ao inicio do século



156

0s homens e os espiritos, bem como sobre os mecanismos dos fendmenos mediunicos;
mas também como uma filosofia que trata da existéncia de Deus, da imortalidade da
consciéncia humana, da progressividade evolutiva de todos os seres, e das consequéncias
morais resultantes das relagdes entre os homens e os espiritos. Desse dialogo entre ciéncia
e filosofia derivariam o sentimento moral e os principios éticos que caracterizam a
religido espirita, a qual tem também a sua faceta de revelagdo, uma vez que as
comunicagdes atribuidas aos espiritos contém propostas de teorias teologicas, filoséficas
e cosmologicas (INCONTRI, 2001b, p. 34). No entanto, “este conteudo revelado pelos
Espiritos passa pelos critérios da racionalidade filoséfica e do referendum cientifico™ (p.
34). Assim, o espiritismo seria “uma revelagfo divina e cientifica. Divina, porque coube
aos Espiritos ajudar os homens a penetrarem no mundo espiritual. E cientifica, porque a
sua elaboragdo € fruto do trabalho do homem” (COLOMBO, 2014, p. 41). Para Ney Lobo,

tal revelagdo teve de passar por critérios cientificos de validagdo:

Poder-se-ia estranhar que a Doutrina Espirita, tendo por origem uma
revelagdo de Deus, pudesse rejeitar a autoridade divina como critério
de verdade. Sem duvida, a 3* Revelagdo € de origem divina, mas a sua
elaboragdo foi humana, “fruto do trabalho do homem™, ¢, como tal,
“participando da revelagdo cientifica” (GE — L, 13, § 1)'*. (LOBO,
2002e, v. 3, p. 189)

Dora Incontri se expressa da seguinte forma:

Na ciéncia espirita, como alids nas ciéncias humanas em geral, o proprio
objeto € sujeito do conhecimento. Mas, neste caso, trata-se de um
sujeito transcendente ¢ ndo apenas um sujeito social ou bioldgico. Os
Espiritos desencarnados revelam-se, explicam-se, contribuem para
esclarecer a sua participagdo no fendmeno meditinico ¢ os Espiritos
encarnados — os homens portanto — pesquisam, indagam, formulam
hipdteses, controlam as manifestagdes. INCONTRI, 2001b, p. 33)

O historiador Fabio Luiz da Silva salienta que a referéncia a ciéncia nio foi o unico
motivo da popularidade do espiritismo em sua época de surgimento, ele teria obtido

espaco também gragas “a uma longa tradi¢fo europeia de crenga no sobrenatural” (2005,

XX. No Brasil se destacaram Hernani Guimaries Andrade, Jorge Andrea dos Santos, Herminio Corréa
Miranda e José Herculano Pires, ja ao longo do século XX. Fora do meio espirita, outros cientistas de varios
paises também se dedicaram a pesquisa envolvendo os fendémenos estudados pelo espiritismo
(principalmente os mecanismos da mediunidade e os indicios de reencarnacfo), como Joseph Banks Rhine
e [an Pretyman Stevenson, e mais recentemente Jim Tucker e Antonia Mills.

135 Ney Lobo cita KARDEC, 1996, p. 18.
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p. 27). Ja o aspecto religioso do espiritismo talvez tenha ganhado notoriedade por ter
colocado Jesus como o parametro moral da humanidade (KARDEC, 1998b, p. 222), e por
se apresentar como a terceira revelagdo'*¢, dando continuidade ao cristianismo (1998a, p.
41-42). Para a socidloga Cleusa Beraldi Colombo, “o espiritismo pretende se apoiar
historicamente na linha judaico-greco-cristd juntamente com a heranca céltica,
tipicamente ocidental” (2014, p. 40). Ja o historiador Sinué Neckel Miguel é mais enfatico

quanto ao aspecto religioso do espiritismo:

os termos codificador ¢ codificagdo (que, por sinal, ndo sdo encontrados
nas obras de Kardec), utilizados para indicar o papel de Kardec com
relagdo ao Espiritismo ¢ a propria Doutrina Espirita, sdo altamente
significativos na demarcacdo do Espiritismo como religido. Um cddigo
legal € um conjunto sistematizado de disposigdes legais relativamente
a um determinado campo do direito ¢ um codigo religioso é um
conjunto sistematizado de dogmas, de artigos de f&. A rigidez, o carater
de sistema fechado, ¢ caracteristica de ambos. Assim, a “codificacdo
kardequiana” ¢ algo altamente sistematizado ¢ fechado, com o adicional
de que a ideia de revelagdo dos Espiritos superiores tende a reforgar
ainda o sentido de perfei¢do do “codigo™, por ter origem divina. Ainda
que os espiritas ndo queiram chamar de dogmas os eclementos
constituintes da sua doutrina, o modo como cles sdo assumidos possui
portanto uma enorme forga dogmatica. (MIGUEL, 2012, p. 27 — nota).

No que concerne a ideia de sistema fechado e ainda tocando o aspecto religioso, o

pedagogo e filoésofo Alessandro César Bigheto da outra interpretagéo:

Ante os sistemas de pensamento muito inchados, proprios do século
XIX, Kardec temia que o espiritismo se tornasse um sistema fechado e
dogmatico. Pretendia fazer de sua doutrina um conhecimento livre e
dindmico, deduzido da evidéncia da imortalidade da alma, evidenciado
pela mediunidade. (...).

.)

Tendo partido da posicdo de cético, usando o método das ciéncias
materialistas, afirmava ter chegado a descoberta da dimensdo espiritual
do ser. Assim Kardec, embora partilhe da confianga na ciéncia do
século XIX, também critica a ciéncia positivista, que partia de

136 A primeira revelago teria sido dada por Moisés, consistindo na existéncia de um Deus Unico e criador;
a segunda teria sido dada por Jesus: a vida futura apds a morte, a fraternidade universal (sendo todos os
seres humanos filhos do mesmo Deus) e o amor aos semelhantes como a tnica forma de se alcangar a
Divindade. Ao espiritismo, ndo personificado num profeta, mas por meio de diversos médiuns, teria cabido
a terceira revelacfio, qual seja, a pluralidade das existéncias corpdreas, a evolugcdo ascendente e a
comunicabilidade entre os vivos e 0s mortos.
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pressupostos materialistas ¢ negava a filosofia ¢ a religidio o status de
formas aceitaveis de conhecimento. Questiona a eficacia ¢ a
imparcialidade do método das ciéncias materialistas, pois os scus
fundamentos levariam a causas apenas materiais da realidade. (...),
portanto ndo poderiam chegar a outras causas para explicar a vida ¢ a
realidade, que ndo fossem as fisicas. (...).

.)

Portanto, seria preciso aproximar a ciéncia da filosofia ¢ da religido.

No seu projeto, além dos aspectos cientificos e filosoficos, o espiritismo
também teria uma dimensdo religiosa. (...).

Entretanto, reconhece que a dimensdo religiosa ¢ inata no homem.
Portanto, a religiosidade humana ¢ natural, a idéia de Deus e de alma
imortal sdo imanentes. Argumentava que a religido deveria ser
emancipada de rituais, hierarquias ¢ dogmas, assim como ja propunham
Rousseau e Pestalozzi, com a idéia de religido natural, mas ndo poderia
ser jogada na lata do lixo da historia. Kardec desenvolve uma
concepgdo ecuménica, escapando dos particularismos ¢ sectarismos,
pois entende que a verdade se manifesta em toda parte ¢ que o
espiritismo seria a chave adequada para entender o que ha de comum
nas diversas tradi¢des religiosas. (BIGHETO, 2006, p. 29-31)

Dora Incontri sintetiza a questio da seguinte forma:

Vé-se que ciéncia, filosofia ¢ religido, encaradas numa perspectiva
original, complementam-se para a obtengdo de um conhecimento
integrado, em que cada um desses métodos de acesso a realidade exerce
um controle reciproco sobre os resultados obtidos. A doutrina espirita
ndo se pretende portanto uma filosofia fechada, porque a revelagdo é
continua ¢ democratica — qualquer um pode ser médium — ¢ a ciéncia
pode obter novas facetas dos fendmenos observados. Outros
desdobramentos filosoficos podem surgir a partir das bases langadas
por Kardec. (2001, p. 35)

Em resumo, as bases langcadas por Kardec, ou os fundamentos do espiritismo, sdo:
1) a existéncia de Deus como inteligéncia suprema, causa primaria, eterno, imutavel,
imaterial, onipresente, onipotente, justo e bom; 2) a imortalidade e a progressividade
evolutiva dos espiritos, criados por Deus simples e ignorantes, e que alcangardo a

felicidade plena ao atingirem a perfei¢do; 3) a reencarnagfo?’ como mecanismo através

137 A ideia da reencarnagfo nfo € originaria do espiritismo, remonta mesmo a Pitdgoras. Mas Cleusa
Colombo assevera que “a divulgacio no ocidente até os dias de hoje, da crenca das vidas sucessivas deve-
se a Kardec. Quando ele se propunha a estudar os fendémenos espiritas, a teoria da reencarnaco ja era aceita
na Franca, por varios pensadores mas nfo popularizada: Dupont Nemours, Charles Fourier, Jean Reynaud,
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do qual os espiritos evoluem mantendo a individualidade e exercendo o livre-arbitrio, em
variadas experiéncias impossiveis de serem vivenciadas numa Unica vida corpérea; 4) a
comunicabilidade entre os mortos (dito desencarnados) e os vivos (dito encarnados), por
meio de inspiragdes, sonhos, ou da mediunidade, na qual um espirito comunicante se
utiliza de capacidades organicas de um encarnado (dito médium), para se fazer
compreendido; 5) a existéncia de uma dimensio espiritual, invisivel e pré-existente a
material, mas circundante a esta, habitada pelos desencarnados e composta por regides
condizentes com a evolucdo de grupos de espiritos; e 6) a pluralidade dos mundos
habitados, que também evoluem com os seus habitantes, ndo sendo a Terra o Unico
planeta a comportar a humanidade. Como principios morais dessa doutrina, sdo principais

o amor a todos os seres, a pratica da caridade e a fé racional.

Foram esses fundamentos e principios que embasaram a atuag¢do de Ney Lobo no
ILV e a elaboragdo de sua filosofia educacional, e nesse sentido, ele defende que o

espiritismo

se ocupa de toda a realidade em todas as suas dimensdes. Da intimidade
do atomo penetra em ascensdo, todos os reinos naturais, inclusive o dos
Espiritos, culminando em Deus. E até mais abrangente do que qualquer
outra filosofia, pois inclui em suas reflexdes o plano dos Espiritos,
objetivamente, como reais, ¢ ndo como entes abstratos, de razdo ou
miticos. Admite a filosofia espirita, as intimas relagdées dos Espiritos
conosco, os encarnados, ¢ suas manifestagdes no plano fisico, com
reflexdes especulativas sobre isso tudo, sem prejuizo das experiéncias
cientificas correspondentes. (2002d, v.1 p. 43-44)

Mas o laboratério que Ney Lobo coordenaria para tais experiéncias cientificas néo
vingou como idealizado. Trés anos depois, no entanto, em 15 de setembro de 1966, o
presidente da FEP constituiu um Grupo de Estudos Espiritas, para pesquisar as
verdadeiras dimensdes dos fendmenos da “Parapsicologia”, em face da fenomenologia
mediunica, a luz do Espiritismo (GHIGNONE, 1966b). Ney Lobo foi designado como
coordenador deste grupo e deveria apresentar ao Conselho Diretor da Federagdo, o
Regimento interno, programas de Estudos e as respectivas Comissdes. O grupo teria a
disposicdo as dependéncias do ILV, em horarios compativeis com as atividades escolares,

e mediante entendimento prévio com o diretor da escola.

Henry Martin, Pierre Leroux e outros, os chamados precursores do Espiritismo, aceitavam-na” (2014, p.
35).
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Contudo, aquele que um dia quis voar mais alto fazendo parte da cupula das Forgas
Armadas, nio se acomodaria como simples professor de EMC. Faria da sua cadeira a
propria cupula da escola. Nesses primeiros anos, Ney Lobo propds a criagdo de um

Sistema de Formagdo Moral e Civica'®®

no ILV, com a finalidade de “especializar
disciplinas e atividades ordenadas diretamente ao fim pedagdgico da formagéo moral e
civica” (LOBO, s/aj, p. 1), sendo que para a sua efetivagdio algumas agdes deveriam ser

tomadas, dentre elas a criacdo de um departamento especifico:

com chefia ¢ funcionarios, reunindo o Gabinete da Chefia, Secrctaria ¢
Arquivo, ¢ Sala-Ambiente de Educacdo Moral ¢ Civica. O
departamento se imp&e pela necessidade de COORDENAR disciplinas
¢ atividades, ESTUDAR ¢ CRIAR técnicas didaticas, SUSTENTAR
administrativamente as atividades pedagogicas e SUPERVISIONAR os
trabalhos dos professores. (p. 9)

O proprio Ney Lobo se empenhou na efetivagdo desse plano. Criou, mas ndo
sozinho, entre 1964 e 1965, o Gabinete de Orientaco Filoséfica (GOF) e o Departamento
de Formacgdo Moral e Civica (DFMC), e se esmerou no planejamento e execucdo da Sala-
Ambiente de Educacéio Moral e Civica. O Gabinete e o Departamento viriam a ser 6rgios
executivos mantidos pelo Centro de Estudos Pedagoégicos Lins de Vasconcellos, da FEP,
um nucleo de estudos com “autonomia administrativa, pedagogica disciplinar e
funcional”, localizado nas “dependéncias ocupadas pelo extinto departamento de
educacio moral e civica no edificio do INSTITUTO ‘LINS DE VASCONCELLOS’”
(ILV, s/ai, p. 1), com a finalidade de

la. Manter pesquisas ¢ estudos da CODIFICACAO ESPIRITA com o
objetivo de definir ¢ estruturar uma FILOSOFIA ESPIRITA DE
EDUCACAO que possa servir como diretriz aos estabelecimentos
escolares e cursos mantidos pela F.E.P..

2a. Manter pesquisas ¢ estudos que resultem em métodos pedagogicos
e técnicas didaticas especificas que possam ser adotadas pelas escolas
e cursos da F.E.P. e que visem a formagdo tanto moral como civica dos
educandos. (p. 1)

138 Ha um documento datilografado, sem data e intitulado: “Sistema de Formagio Moral e Civica”, que,
pelo contetdo, levantamos a possibilidade de ser anterior a criacdo do Departamento de Formacédo Moral e
Civica, bem como da Sala-Ambiente de EMC, ou seja, deve ter sido escrito no inicio de 1965 ou antes; e
pelo estilo literario, deduzimos que tenha sido redigido pelo préprio Ney Lobo, apesar de ndo estar assinado.
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O professor Roberto Fonseca, entdo responsavel pelo GOF, redigiu uma carta ao
escritor espirita Silvino Canuto Abreu, em 24 de setembro de 1965, solicitando a obra
Kardec Pedagogo, que, de acordo com o senhor Jodo Ghignone e o professor José Jorge
(também escritor espirita), seria uma obra muito importante para o estudo no Gabinete,
ja que seus membros intentavam a sistematizagio de uma filosofia espirita da educacéo.

Nesta carta, o remetente explica suscintamente o que era o GOF:

O INSTITUTO “LINS DE VASCONCELLOS”, Estabelecimento de
Ensino primdrio ¢ médio pertencente & Federagdo Espirita do Parand,
sentindo a necessidade imperiosa de imprimir em suas atividades
docentes ¢ discentes uma filosofia de Educacdo coerente com os
principios que esposamos, criou um Gabinete de Orientagdo Filosofica.

Este Gabinete é um orgdo superior de orientagdo doutrinaria de carater
consultivo. Seus pareceres ¢ propostas apresentados constituem
subsidios para decisdes ulteriores do Diretor do Estabelecimento.

Seus objetivos sdo os de infundir, na organizagdo escolar, na vida
administrativa ¢ nas atividades pedagogicas as conclusodes da Filosofia
da Educacdo extraidas [sic] da codificagdo de ALLAN KARDEC

consolidada nas suas obras fundamentais'>*.

Estando o Gabinete em pauta sob nossa responsabilidade, iniciamos um
trabalho de pesquisa, dentro das obras de KARDEC, no sentido de
sistematizar uma Filosofia Espirita da Educagdo. (FONSECA, 1965 —
grifo nosso).

Em entrevista a Dora Incontri, Ney Lobo disse que o projeto do Gabinete, entregue
a direcdo do ILV, era uma iniciativa pioneirissima, e, até hoje singularissima no

panorama escolar mundial. Destinava-se a estabelecer a posicdo pedagogico-filosofica

da instituicdo como espiritualista (LOBO, 2001a, p. 4 — grifo no original).

139 Allan Kardec fundou a Sociedade Parisiense de Estudos Espiritas, editou a Revue Spirite (ou Revista
Espirita) entre 1858 e 1869, um peridédico mensal subintitulado Jornal de Estudos Psicologicos; nesse
periédico Kardec publicava as pesquisas da Sociedade e de outros pesquisadores, e se permitia fazer ensaios
teodricos, debater ideias e responder a questionamentos, deixando para publicar nos livros apenas as teses ja
suficientemente amadurecidas. As obras que publicou foram: O Livro dos Espiritos (1857), O que é o
Espiritismo? (1859); a segunda edicéo de O Livro dos Espiritos (1860), que foi a que se tornou definitiva;
O Livro dos Médiuns (1861), O Espiritismo em sua Expressdo mais Simples (1862), O Evangelho Segundo
o Espiritismo (1864), O Céu e o Inferno (1865); Viagem Espirita em 1862 (1867), A Génese (1868); e
Obras Postumas (1890). Consideradas suas obras fundamentais sdo O Livro dos Espiritos, O Livro dos
Meédiuns, O Evangelho Segundo o Espiritismo, O Céu e o Inferno e A Génese.
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Ja o Departamento de Formagdo Moral e Civica ficou, possivelmente desde o inicio,
sob a chefia de Ney Lobo, que se encarregou de todos os tramites para a concretizacdo da

Sala-Ambiente Educaciio Moral e Civica, a qual o professor se dedicou com afinco.
3.4.1 Um primeiro experimento: a Sala-Ambiente de EMC

Nesta época, com a carga horaria de 12 aulas semanais e a esposa gravida do seu
quarto filho, o professor empreendeu “verdadeira maratona” (desabafada numa de suas
cartas ao Diretor do ILV): entre os meses de margo e abril de 1965, esteve varias vezes
na Secretaria de Estado dos Negocios da Educacfio e Cultura, na Secretaria do Governo
do Estado e no Gabinete Civil do Governador, a fim de conseguir recursos financeiros
para concretizar o projeto; foi ainda a Secretaria da Fazenda do Estado do Parand, ao
Tribunal de Contas, a Secretaria do Trabalho e ao Gabinete do Secretario do Governo.
Com os recursos angariados, percorreu fabricas, oficinas, atelieres, casas comerciais,
escritorios etc. a fim de encomendar, verificar, acompanhar a preparagdo visando a que

o equipamento da Sala seja o melhor possivel e que ainda chegue a tempo (LOBO, 1965b,
p. 2).

Nesse meio tempo, acabou deixando de cumprir com pontualidade as suas
obrigagdes docentes, o que levou o diretor do colégio, o professor Milton Marques de
Oliveira, a firmar um edital que foi fixado no Quadro de Avisos da Sala de Professores,
constando os nomes de trés professores, incluindo o de Ney Lobo, que ndo haviam
registrado as notas obtidas pelos alunos no més de setembro. O edital causou-lhe amarga

decepg¢do, traduzida numa carta ao diretor, datada de 18 de outubro de 1965:

No dia 8 do corrente, entre 17 ¢ 18 horas, procurei-vos no gabinete,
estando presente a Secretaria do Colégio, para justificar um provavel
atraso no registro das notas por dois motivos. Primeiro, pelo acimulo
de encargos que me assoberbavam com a montagem da Sala-ambiente
de Educacdo Moral e¢ Civica. Segundo, pelo processo altamente
laborioso de apuragdo do rendimento escolar pertinente a técnica que
tinha sido desenvolvida em setembro. Esclareci-vos, claramente, que
tinha de verificar, um a um, cérca de 2.700 recortes de jornais com
noticias sobre as eleigdes de 3 de outubro wltimo'*’, para que pudesse,
criteriosamente, ajuizar o mérito ¢ aproveitamento dos meus alunos.

140 Refere-se as eleigdes diretas para governador, senador e prefeito. Informagdes importantes sobre o pleito
podem ser encontradas em BATISTELLA, Alessandro. Os reflexos politicos do golpe de 1964 no Parana
e as eleigdes de 1965. In: Historia (Sdo Paulo), v. 34, n. 1, Franca-SP, jan./jun. 2015. Disponivel em
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-90742015000100274. Acesso em 15 set. 2016.
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Tentando concretizar o volume do meu trabalho mostrei-vos, naquela
ocasido, oito volumosos arquivos que sobragava levando para a minha
casa, onde, em serdo a domicilio pretendia adiantar minha exaustiva
tarefa (...).

Essa, todavia, e deve o senhor estar lembrado disso, ja era a segunda
vez que eu o procurava, expondo as dificuldades em que me encontrava

(..

(...) numa terceira ocasido, quando o senhor me chamara a atengéo sobre
atraso de registro dos assuntos ministrados em aula, tentei fazer-vos
compreender que eu também era humano e suscetivel de falhas. (...) O
Senhor obstina-se em ndo considerar a minha sobrecarga ndo me
poupando do cumprimento integral de medidas rotineiras ¢ de segunda
ordem, como se ndo estivesse engajado, de corpo ¢ alma, na missdo de
dotar o Colégio, que o senhor dirige, de uma instalagdo pedagogica que
o0 elevard no conceito puiblico. (LOBO, 1965b, p. 1-2 — grifo nosso)

Vemos que Ney Lobo tinha a intengfo de projetar o ILV na opinido publica. Em

seguida, relacionou o que vinha realizando e que justificaria, no seu entender, os atrasos:

Agora acho necessario e muito necessario porque em defesa do meu
conceito profissional que o senhor tome conhecimento de tddas as
minhas canseiras ¢ correrias de todos os dias e de todas as horas (...).
Vio aqui alguns exemplos [de locais visitados no afinco de concretizar
a Sala-Ambiente]: (...) tudo num total de 124 diligéncias. Acrescente-
se¢ ainda, o grande numero de pessoas que atendo aqui mesmo no
Colégio, nas minhas hipotéticas horas de folga. Tudo isso tenho
realizado no meu proprio carro, correndo a gasolina por minha conta, o
que ndo é de sc desprezar levando-se em conta que realizei, sem
nenhum exagéro, pelo menos 800 km. de percurso em servigo déste
colégio.

.)

Todavia, com toda a sinceridade confesso que esta carta ndo ia ser
escrita. Todas essas desconsideragGes eu ja tinha resolvido relevar de
acérdo com os principios de tolerancia e fraternidade que constituem a
pedra basilar da nossa doutrina espiritual. Ndo desejava também que o
grandioso ideal de Lins de Vasconcellos ¢ os gigantescos esforgos da
Federagdo Espirita do Parana para dotar o mundo ¢ a familia espirita de
uma casa de ensino a altura de nossos postulados, tivesse sua solidez
abalada por estremecimento em nossas relagdes funcionais,
responsaveis que somos, ambos ¢ solidariamente, pelo cumprimento de
nobre missdo pedagdgica que o Alto nos confiou. (LOBO, 1965b, p. 2-
3)
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Justificou, entfo, porque estava escrevendo aquela carta, correndo o risco de néo

cumprir com os aludidos principios de tolerdncia e fraternidade:

(...) No dia 11, as 17 horas, depois de trabalhar sabado ¢ domingo,
entreguei na Secretaria, todas as relagoes de graus que de mim eram
exigidas pelo edital do dia 9. No entanto, para espanto ¢ ndvo
desencanto meu, até o final do expediente do dia 14, 1a ainda se¢ achava
exposto a extranheza [sic] dos meus colegas, professores ¢ funcionarios
o meu nome como devedor daquelas providéncias das quais ja me
desincumbira 3 dias antes. (...). A mesma pontualidade que de nods era
exigida faltou aqueles mesmos que a exigiam publicamente de nos.

Somente agora, com este fato ndvo, decidi preparar a presente carta,
porque éste fato representa a continuidade de uma conduta. (LOBO,
19650, p. 3)

Por fim, Ney Lobo disse algo que poderia ter encerrado ali a sua carreira docente

naquela institui¢io.

Quero, finalmente deixar bem claro que ndo estou me demitindo de
minha missdo. Ndo sou homem de abandonar obras ¢ responsabilidades
assumidas. Informo-vos no entanto que aceito com resignacdo a
demissdo postulando apenas que o edital de demissdo esclarega
suficientemente que ndo foi a pedido. SOmente assim posso me afastar
com serenidade de consciéncia, de que ndo abandonei a missdo, de que
CUMPRI COM O MEU DEVER. (LOBO, 1965b, p. 3 — grifos nossos)

Dificil dizer se Ney Lobo teria realmente a intengdo de deixar a escola, ou se o

aceite de uma possivel demissdo seria um blefe, uma vez que sua pessoa era tida em alta

conta pelo presidente da federagfio, que havia lhe dado carta branca (de certa forma) tanto

para a coordenagdo do Grupo de Estudos Espiritas, quanto para a construcio da Sala-

Ambiente de EMC, ja que esse tipo de decisdo deveria passar pelo Conselho Diretor da

FEP. Ou seja, existe tanto a possibilidade de ter dito que aceitaria uma demisséo, sabendo

que provavelmente nfo seria demitido, quanto de que humildemente aceitaria uma

arbitrariedade. Mas Ney Lobo néo fora demitido dessa vez.

Os preparativos da Sala-Ambiente continuaram, e a inauguracio estava prevista

para o final de novembro, com a presenga de representantes politicos, do corpo docente e

discente e de visitantes. Ney Lobo esbogou um programa para a solenidade, solicitando,

em carta de 5 de novembro ao diretor, também providéncias nesse sentido (LOBO,
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1965¢), esclarecendo estar sobrecarregado com os preparativos da sala, contando com a

ajuda do professor Roberto Fonseca, e que o programa era de responsabilidade da direcio.

A execugdo desse projeto tinha também a intengdo de promover o ILV, assim como
a FEP, no sentido de consolidar o prestigio e situa¢do econdmica de uma casa de ensino
que luta para se firmar na constelagdo dos colégios do Parand (LOBO, 1965¢). Isto &,
para além dos fins pedagogicos, havia também a intengfo de se criar um diferencial que

elevasse o ILV a condigdo de “estrela” no campo educacional.

O conteudo da disciplina de EMC costumava ser meramente informativo e
doutrinante, mas o intuito da Sala-Ambiente era justamente a promogdo de praticas e
vivéncias por meio da interagdo entre os alunos, de modo a escapar do exclusivismo das
explanagdes, e problematizar a moral e o civismo. O professor a isso alude fazendo
mencdo a escola ativa: “Se o fim ultimo do Sistema é a mudanga do comportamento
moral e civico, serdo muito proprios os métodos ativos, pela vivéncia dos problemas
éticos e civicos, o que implica numa articulagdo com os processos expositivos” (LOBO,
s/a j, p. 2). em seguida, diz que “as contribui¢cdes da Psicologia Genética impdem a
gradacdo dos processos e técnicas de acdrdo com a evolugéo psiquica dos educandos”™ (p.

2); e com relacfo a necessidade de interacfo, salienta:

Cumpre a Escola multiplicar as oportunidades de convivio para reforgar
a sociabilidade como um dos tragos distintivos da natureza essencial do
homem. Ainda, sé pela convivéncia pode o homem exercitar o seu
carater. Ndo tem sentido, portanto, uma educagdo moral que ndo se
concretize através de uma dinamizagdo dos fatdres de interagdo. (p. 3)

Em outro documento, sobre os objetivos, os métodos e outros detalhes funcionais

do Departamento de Formac¢ao Moral e Civica, explicita:

A educagdo Moral ¢ Civica no Instituto “Lins de Vasconcellos”,
orientada através de um Departamento de Educacdo Moral e Civica,
vem sendo cultivada desde o ano de 1963, ministrada sistematica e
assistematicamente, abolidas por ineficientes as aulas expositivas ¢
verbais s6bre moral e civismo antigamente catalogadas sob a epigrafe
de “Instrug¢do Moral ¢ Civica”; mas, sim atraves dos preceitos da Escola
Ativa ¢ pela vivéncia de problemas ¢éticos. (ILV, s/a ¢)

Com esses objetivos, a sala foi enfim inaugurada no dia 26 de novembro de 1965.

Ney Lobo contou alguns detalhes sobre a montagem, a inauguracéo e as atividades dessa
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sala, enfatizando a sua significancia, ao relatar a presenga de representantes politicos
durante a inauguracdo, bem como as técnicas educacionais desenvolvidas naquele

ambiente e os livros que resultaram dessa experimentagio:

Foi montada essa sala, consumindo nessa montagem um ano do nosso
tempo. A qual foi visitada pelo Sr. Ministro da Educagdo e Cultura
[professor Flavio Suplicy de Lacerda] e pelo Secretario de Educagdo do
Estado [professor Véspero Mendes], que presidiu a sua inauguragdo.
Nesse ambiente, foram criadas e desenvolvidas “Vinte Técnicas de
Educagdo Moral ¢ Civica” para as séries 5" a 8* [na época, 1* a 4* do
ginasio], com duas Sessdes de Trabalho semanais. Excluida qualquer
verbalizagdo ou ligdo de moral ou de civismo. Dessa experiéncia,
resultaram trés livros de Educagdo Moral e Civica de nossa autoria' !,
editados em Sdo Paulo e distribuidos por todo o Brasil. Recursos para a
montagem da sala: obtidos pessoalmente com o Governador do Estado
[0 entdo coronel Ney Braga'*]. (LOBO, 2001a, p. 4)

Através da Portaria n° 37, o diretor Dr. Milton Marques de Oliveira agradeceu ao
professor Roberto Fonseca pela colaboragdo, assim como aos demais professores,
funcionarios e discentes. Mas particularmente louvou e elogiou Ney Lobo, na condigéo
de chefe do Departamento de Formacgdo Moral e Civica, pelo empenho com que se
dedicou ao planejamento e execugio do projeto, ensejando que o ILV “se projetasse ndo

s6 no ambito da comunidade a que serve, como, também, fora dela” (OLIVEIRA, 1965b).

Parecia que diretor e professor haviam, enfim, se entendido, mas o clima festivo

entre ambos ndo durou muito tempo.

141 Técnicas Modernas de Educacdio Moral e Civica, 1973; Curso Integral de Educagfio Moral e Civica,
1974; e Educacéo Moral e Civica — 5* série, 1974.

14212 possivel que Ney Lobo tivesse tido contato nfio apenas com Ney Braga. “Em janeiro de 1962, o coronel
Ermesto Geisel, que ocupava os cargos de chefe do Gabinete Militar da Presidéncia da Republica e
secretario-geral do Conselho de Seguranca Nacional durante a crise da rentincia de Janio Quadros, assumiu
o comando da Artilharia Divisionaria da 52 Divisdo de Infantaria, sediada em Curitiba, e 0 comando interino
da 5* Regido Militar, cargos que deixaria em setembro do ano seguinte. Enquanto servia em Curitiba, Geisel
estabeleceu lacos de amizade e relagSes politicas com o governador Ney Braga, apesar das posi¢Ses
assumidas por este [legalista constitucional e a favor das reformas de base na época, posteriormente foi
também contra o Al-5 quando Senador]” (BRAGA, s/a). Assim como Ney Braga talvez fizesse parte da
rede de sociabilidade de Ney Lobo, podemos supor que este também tenha travado contato, ao menos no
campo profissional, com Geisel, em vista dos servicos militares no Parand e da amizade deste com o entdo
Governador do Estado.
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3.4.2 A primeira demissao

Desentendimentos que ja vinham ocorrendo, ndo apenas com o diretor, mas
também com o orientador pedagogico, levaram Ney Lobo a pedir demissio pela segunda
vez em dois meses, em 13 de dezembro daquele ano de 1965. Na carta de demissio, dizia

Ney Lobo:

1. Tendo em vista o conteudo de nosso contacto pessoal de hoje sdbre
o incidente havido entre mim ¢ o Orientador Pedagdgico déste Colégio,
e, principalmente, as palavras por vos transmitidas do Sr. Presidente da
Federagdo Espirita do Parand, o qual teria considerado ndo desejdvel a
minha permanéncia néste Colégio, ¢ ainda mais, as vossas proprias
palavras de que seria necessdrio “alijar alguns tripulantes para que o
barco ndio viesse a sogobar [sic]” caso se efetivasse a ameaca de uma
sindicdncia a ser aqui instaurada pela Federagdo, sirvo-me da presente
para apresentar a minha renuncia as fungdes que exergo nesta Casa.
(LOBO, 1965a — grifos nossos)

De acordo com o entendimento de Ney Lobo, Jodo Ghignone néio desejaria mais a
sua presenca na institui¢do. Palavras do diretor. E haveria ainda a ameaga de uma
sindicancia, por alguma irresponsabilidade cometida pelo professor. Também palavras do
diretor. A resposta deste nfo se fez esperar: no dia seguinte, a direcio do colégio lhe

expediu dispensa e aviso prévio (OLIVEIRA, 1965), a iniciar-se no dia 15 de dezembro.

Ha um manuscrito sem data intitulado “Tragos do Carater do Prof. Milton Marques
de Oliveira”, com a caligrafia de Ney Lobo, em que este relacionava, em forma de topicos,
acusagdes contra o diretor'*. O que percebemos € que o professor guardava magoa pela
demissfio, que julgava ter ocorrido por motivo fiitil e irrelevante, a despeito de tantos
servigos prestados e com a consequente paralizagdo de rodo o trabalho realizado no Dep.
de EMC e no Gab. de Or. Fil. (LOBO, s/af). Apesar do pedido ter partido dele mesmo,
dizia fazer isso pelo bem da escola e néio por desejo de sair. E possivel que a convivéncia

entre professor e diretor tivesse ficado insustentavel.

Mesmo cumprindo aviso prévio, os desentendimentos continuaram. Em carta de 13
de janeiro, Ney Lobo reclamava ao diretor que as portas de vidro que lhe davam acesso

ao DFMC, permaneciam fechadas desde acerca de 15 dias impedindo assim o meu acesso

143 O manuscrito de seis paginas parece ndo ter sido enviado a ninguém; temos a impressdo de que se tratava
de notas mentais.
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aos meus locais de trabalho nos horarios fora do expediente normal (LOBO, 1966b). O
que nos leva a acreditar que tanto nio deveria ser facil lidar com o temperamento de Ney
Lobo, detalhista, convicto de seus ideais, e dificilmente demovivel de uma opinido, como
ao mesmo tempo parecia haver certa perseguicio por parte do diretor, algo que Ney Lobo

comentou no manuscrito citado.

Durante o cumprimento do aviso, o senhor Ghignone chamou Ney Lobo & sua
residéncia, onde e quando o convidou a permanecer colaborando no Instituto. O professor,

em carta de 22 de janeiro de 1966 aquele, dizia ter concordado em ficar por dever moral:

1° - Com o Alto junto ao qual me sentia compromissado; 2° - Com a sua
pessoa [Ghignone], batalhador incansavel da Seara do Mestre ¢ pelo
respeito que lhe voto; 3° - Com as autoridades publicas junto as quais
me empenhei arduamente para granjear os recursos financeiros para
montagem do Departamento de Educacdo Moral ¢ Civica; 4° - Com o
povo do Parand mais particularmente os contribuintes de impostos
como fontes primarias dos recursos obtidos. (LOBO, 1966d, p. 1)

Num outro manuscrito (também sem data) intitulado “Entendimento com o Sr.

Ghignone”, igualmente em forma de topicos'**

, Ney Lobo dizia acreditar que estivesse
Jfaltando alguma providéncia para resguardar a sua permanéncia no ILV; lembrava que
o diretor Milton de Oliveira haveria mentido sobre o presidente da FEP n&o mais desejar
a sua permanéncia na escola, pois o proprio presidente havia negado que o teria dito;
criticava o excesso de poder e de autoridade (...) nas mdos de um so homem falivel, que
o estava utilizando de maneira autocratica; expunha que o senhor Ghignone haveria dito
que se poderia desenvolver todo aquele grandioso plano de Filosofia Espirita da
Educagdo e de Ed. Moral e Civica, ou seja, havia autorizado o desiderato; e por fim
propunha como solugfio aos impasses, a ampliacdo das atribuicbes do Consélho de
Ensino, a autonomia do DFMC e do GOF, e a nomeacdo de um Diretor Geral do I.L.V.

(LOBO, s/a e). Estaria Ney Lobo se propondo a assumir o cargo sugerido? Ainda que néo

fosse o objetivo, estavam ali os germens da dire¢fio colegiada que viria a implementar.

O tempo previsto pelo aviso prévio, no entanto, se exaurira, e Ney Lobo submeteu
ao diretor do ILV uma carta no dia 22 de janeiro, lembrando que o prazo de trinta dias

havia se esgotado para o seu afastamento definitivo, solicitando providéncias quanto a

144 Assim como o manuscrito anteriormente citado, este parecia se tratar de notas mentais para a sua
conversa pessoal com o presidente da FEP, ou para a carta que o enviou.
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sua dispensa, e declarando que desistia de qualquer direito ou indenizacdo relativos
(LOBO, 1966e). Na mesma data, como aludido, escreveu ao presidente da federagéo,
explicando porque ndo mais poderia continuar contribuindo com o colégio, como havia
concordado, sem a garantia de que o aviso prévio fosse cancelado. Julgamos importante

reproduzir boa parte desta carta, pelos detalhes autobiograficos esclarecedores:

Recordo, que em sua residéncia ¢ a seu chamado concordei em
permanecer colaborando com o Instituto, (...).

Todavia, confesso que supus, como era legitimo supor, que das
instrugdes dadas pelo Sr. ao Diretor do Colégio resultasse a retirada
oficial do documento que me demitia e fixava trinta dias improrrogaveis
para o meu afastamento definitivo do Colégio.

(...) Hoje, ja ultrapassado o praso [sic] de trinta dias, ja ndo me cabe
nenhuma liberdade de opgdo a ndo ser a de me conformar com aquela
humilhante ¢ descaridosa demissdo.

Esperei até agora frequentando [sic] assiduamente o Colégio, tentando
cumprir os meus deveres em torturante situagdo de constrangimento.
Nédo me passava pela cabeca que o Diretor pudesse contrariar a
orientagdo do Presidente da Instituigdo mantenedora do Instituto.

.)

Sabia €le [o diretor] que eu ndo poderia permanecer no Instituto sem a
retirada do Aviso, (...). Como iria encarar os seus alunos um professor
que, demitido oficialmente, com papel passado ¢ firmado, teimando em,
assim mesmo, permanecer agarrado ao seu cargo?

.)

(...) Sr. Ghignone, acredito ndo ter eu mais nenhuma condigdo moral
para permanecer conforme me comprometi na sua residéncia porque
NAO ESTOU ME DEMITINDO. FUI DEMITIDO. pelo professor
Milton em flagrante desrespeito ao que fora acertado com-vosco [sic].

Creio assim, que permaneci fiel ao compromisso que assumi com o Sr..

.)

Ainda agora, estdo sendo elaborados ¢ distribuidos como consumados
o regimento interno do Colégio Lins de Vasconcellos e projeto do
13 ¢ ainda estudado o curriculo do Curso Normal,
totalmente a margem do gabinete de Orientagdo Filosofica que tem

regimento do Instituto

como uma de suas fun¢des a de emitir parecer sobre regimentos e
curriculos. A Educagdo Moral e Civica estd para ser transformada
pelas novas normas, em mera prdtica educativa. Se isso se efetivar

145 Nio encontramos documentagfo que explicasse a diferenciacdo entre Colégio Lins de Vasconcellos e
Instituto Lins de Vasconcellos.
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constituira um rebaixamento da disciplina que mereceu a criacdo de
um Departamento Proprio e que, segundo palavras emitidas em varias
ocasides, junto a autoridades visitantes, seria o eixo de todo o sistema
curricular. Perante €sses fatos em que situagdo ficamos nos, professor,
diretor, Presidente da Federacdo Espirita. Perante os conselheiros da
F E.P. fizemos uma exposigdo dos objetivos ¢ métodos do Gabinete de
Orientagdo Filosofica e do Departamento de Educagdo Moral ¢ Civica.
Perante autoridades fizemos identica exposi¢do no Saldo Nobre do
Instituto por ocasido da inauguragdo da sala ambiente. Artigo ¢
reportagem rescentemente [sic] publicadas pelo jornal “Mundo
Espirita” expdem a sistemdtica adotada. Mas em que situagdo ficamos
nos quando os fatos ndo correspondem as palavras?

.)

(...) Elaborei como uma modesta contribuigdo pessoal a ser proposta
ao presidente da Federagdo, novas instrugdes que regulassem o
funcionamento do Conselho de Ensino e que desse autonomia ao
Departamento de Formagdo Moral e Civica os quais junto em anexo a
esta carta [ndo encontramos os anexos]. Creio que tal proposta depois
de aperfeicoada teria o mérito de garantir um trabalho digno,
democrdtico e em equipe. Possibilitaria também o anseio de muitos de
ter uma maior participagdo nos destinos desta casa.

Finalmente, Sr. Ghignone, ao me despedir quero aqui deixar registrados
0s meus mais sinceros agradecimentos a sua pessoa pelo muito que
recebi em estimulo, tolerancia, compreensdo ¢ cortezia [sic]. (...)

.)

(...) Cumpri o meu dever até¢ a exaustdo de minhas forcas psiquicas ¢
morais. NAO ME DIMITI, NAO DESERTEI DE MINHA MISSAO.
Por isso, as responsabilidades espirituais se transferem da minha para
outras consciéncias. Dai a minha serenidade.

Deus me proporcionou excelentes oportunidades de servir as geragdes
mais novas ¢ a nossa tdo querida Doutrina Espirita. Procurei aproveitar
ao maximo essas oportunidades agora arrancadas de minhas méaos. (...)
(LOBO, 1966d — grifos nossos)

Os trechos grifados acima demonstram a anterioridade das intengdes de Ney Lobo
quanto a tormar a EMC um centro de gravitagdo para as outras disciplinas, a0 mesmo

tempo em que procurava criar um ambiente de maior vivéncia democratica.

Muito provavelmente houve alguma orientacdio da FEP a direcfio da escola no que
diz respeito a permanéncia de Ney Lobo, pois dai a dois dias, escrevia o diretor: Face ao

entendimento verbal havido entre nos, solicito de V.5 a devolugdo do Aviso Prévio, que
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lhe foi expedido em 14 de dezembro de 1965 (OLIVEIRA, 1966). Néo foi dessa vez que

Ney Lobo deixaria o ILV. Na verdade, ali comegava a sua escalada rumo a Direco.
3.4.3 A escalada de professor a diretor

De imediato, como chefe do GOF e ainda do DFMC, no dia 2 de fevereiro de 1966,

ele escreveu ao diretor do ILV:

1 — Solicito vossas providéncias no sentido de que scja efetivada em
tempo util o dispositivo do Regimento Interno do Gabinete de
Orientagdo Filosofica ja devidamente aprovado, que determina o
processo para infundir em tédas as disciplinas os fatores de natureza
moral, civica e espiritual. O processo imposto que visa, em ultima
analise, promover a participagdo de todos os professores no objetide
[sic — talvez fosse “objetivo de”| educagdo integral dos alunos,
estabelece reunides com as diversas sessdes de ensino para a busca em
comum das técnicas que concretizem ésses objetivos.

2 — Considerando que a educagdo moral e civica dos educandos visa a
Jormagdo de habitos sadios ¢ que €sses sd podem ser conseguidos se as
praticas forem desenvolvidas num ritmo adequado, isto €, constante e
intenso, proponho a elevacdo do niimero de aulas semanais de
Organiza¢do Social e Politica (Educag¢do Moral e Civica) para 4
semanais (la. ¢ 2a. séries ginasiais) ¢ 3 semanais (3a. ¢ 4a. séries) ¢
ainda 2 semanais (Curso Normal)'*®, independentemente das horas
destinadas especificamente a Organizacdo Social ¢ Politica, parte
teorica. Uma das aulas proposta acima inclui a formagdo moral do
adolescente através da disciplina, cuja instalagdo sera proposta em
documento a parte, sébre estudo comparado das religides. (LOBO,
1966¢ — grifos nossos)

A ideia de Ney Lobo, que ja vinha sendo desenvolvida juntamente com outros
professores, era de fato tornar a cadeira de EMC uma fonte a irradiar para todas as demais
as luzes da moral, do civismo e da espiritualidade, no sentido da formacdo de hdbitos
sadios, com atividades mais praticas que teoricas. Importante ressaltar que apenas em 21
de margo de 1966 foi publicado o Decreto n® 58.023, assinado pelo Presidente Castelo
Branco e pelo ministro da educagio e cultura Pedro Aleixo, que dispunha sobre a

educagio civica no pais. O decreto, em seu artigo terceiro preconizava;

146 Ney Lobo cita o recém-criado Curso Normal, de modo que o ILV promoveria os ensinos primario,
ginasial, colegial e normal.
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Art. 3° - A formagdo civica processa-se obrigatoriamente na escola,

como pratica educativa, mediante atitudes frequentes [sic] que lhe
assegurem a continuidade e contribuam para a consolidagdo dos habitos
¢ ideais que ela colima. Deve ser praticada em todos os graus de ensino
e ser preocupacdo dos professores em geral ¢, especialmente, daqueles
que, em virtude de suas areas de ensino, tenham com ela conexdo, como
linguagem, geografia, historia, musica, educagdo fisica ¢ desportos,
artes plasticas, artes industriais, teatro escolar, recreagdo.

Paragrafo tnico. O Diretor da escola, ou um coordenador,
especialmente designado, respondera pelas iniciativas ¢ oportunidades
que assegurem a pratica da educacdo civica. (BRASIL, 1966 — grifo no

original)' "’

Ou seja, a Lei, posterior ao Regimento Interno do GOF, propunha exatamente a
formagao de habitos por meio de “pratica educativa” em “todos os graus de ensino”, além
de a educagio civica fazer parte de todas as disciplinas que “tenham com ela conexio”.
E ainda, o diretor ou um coordenador deveria se responsabilizar pelo seu cumprimento.
Ney Lobo ja havia assumido esse papel, embora nfo entendesse a educacio civica e moral
como mera pratica educativa (LOBO, 19664, p. 3), mas como o centro orbital e objetivo
final de todo o ensino naquela escola. O texto do Decreto foi protocolado no ILV no dia

14 de abril e encaminhado ao Departamento de Formagio Moral e Civica no dia 25.

Ademais, Ney Lobo propunha também o estudo comparado das religidoes (LOBO,
1966¢), como parte da educacio moral e civica. Os pareceres e projetos sobre o Conselho
de Ensino e o Ensino Religioso foram enviados por meio do GOF a Direcéio do Instituto
e a Presidéncia da FEP para apreciagdo no dia 8 de fevereiro (LOBO, 1966f). Nao
dispusemos desses pareceres e projetos, mas por meio do Ato n® 1/66, de 28 de fevereiro,
a entrar em vigor em 1° de marco, a Comissdo Administrativa do Instituto Lins de
Vasconcellos aprovou, ad referendum do Conselho Deliberativo da FEP, o Regulamento
do ILV, elaborado por comissdo designada pelo mesmo Conselho, com os capitulos sobre

o Conselho de Ensino e o Ensino Religioso (REIS; MARTINS; KAFKA, 1966).

A comissdo, composta por Daniel Borges dos Reis (presidente), Francisco Alceu
O. Martins (secretario) e Lucio Kafka (tesoureiro), também designava Antonio Dias para
assumir a Dire¢iio Administrativa do ILV (acumulando este cargo com o de tesoureiro).

Em uma carta de 11 de junho de 1966 do Conselho Diretor e de Ensino a Comissio

147 Vale dizer que o Decreto nfo obrigava o ensino da disciplina de EMC.
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Administrativa, encontramos a assinatura de Ney Lobo como um dos conselheiros. Ao
que pudemos depreender dos documentos analisados (planos, cartas, oficios, portarias,
atos, atas de resultados de exames finais, certificados de conclusdo de cursos, etc.),
mormente um intitulado “Reestrutura¢iio da Dire¢do do Instituto Lins de Vasconcellos™
(sem data, mas cujo conteudo sugere ser desse periodo), a escola era administrada naquele
momento por uma Comissdo Administrativa da FEP (CA), submetida ao Conselho
Deliberativo da FEP, tendo como um dos membros o Diretor Administrativo, e por um
Conselho Diretor e de Ensino do ILV (CDE), composto por um Diretor Geral , dois
Subdiretores Executivos, e dois professores espiritas militantes. O CDE seria o 6rgéo
supremo de direcdo do ILV (um colegiado, portanto) para assuntos pedagdgicos e

disciplinares, mas subordinado a CA da FEP (ILV, s/af).

Encontramos uma proposta, datada de 6 de abril de 1966, e assinada por Ney Lobo,
de oficializag¢dio do Departamento de Formagio Moral e Civica. Isso nos leva a crer que,
embora funcionando, o aludido departamento talvez ndo constasse no organograma da
institui¢do, tanto que Ney Lobo nfio somente pedia a sua nomeagao oficial para a diregéo
do departamento, como estabelecia a remuneragfo, “a mesma atribuida ao Departamento
de Orientagéo Pedagogica” (LOBO, 1966h), e o horario de funcionamento, das 7h30 as
12h, de segunda a sabado; solicitava ainda que suas aulas fossem distribuidas a outros
professores, “com excessdo [sic| das aulas de Filosofia (...)”, e relacionava os encargos

do departamento:

1. Estruturar as técnicas pedagogicas de Educagdo Moral e Civica.

2. Presidir as reunides peridodicas com outros professores do
Departamento para fins de coordenagdo ¢ orientacdo.

3. Planejar todas as atividades do ano letivo ¢ acompanhar a sua
execugao.

4. Emitir parecer sdbre os planos de curso de todas as disciplinas,
visando orienta-las na direcdo da formagdo moral ¢ civica dos
educandos.

5. Organizar, instalar e supervisionar o clube de escotismo.
6. Organizar, instalar e orientar o TRIBUNAL ESCOLAR.
7. Dirigir a técnica de acompanhamento.

8. Administrar a Sala-Ambiente ¢ demais dependéncias do
Departamento. (LOBO, 1966h)
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Nao sabemos se essa proposta foi de todo acatada. Uma carta de 8 de novembro
atesta que ele passou a receber remuneracfo relativa as fungdes que exercia no Gabinete
e no Departamento, contudo outra carta de 10 de dezembro ao Diretor de Ensino ja nos
denuncia que Ney Lobo continuou lecionando, possivelmente as aulas de Filosofia, mas

também substituiu colegas em outras disciplinas.

Um documento de 3 de maio, assinado por Ney Lobo como Chefe do DFMC, e
aprovado pelo professor Roberto Fonseca como Sub-Diretor Executivo, intitulado
“Instrugdes para a Utilizacdo da Sala-Ambiente de Educagio Moral e Civica” (ILV,
1966b), relacionava as fun¢des dos alunos “monitores™*® (“um rapaz e uma moga”
nomeados pelos professores), como se daria o acesso a sala pelas turmas (“em siléncio e
sob a responsabilidade dos monitores, mantendo-se separadas por sexo”), a verificacio
de presencas, aretirada das turmas, e as responsabilidades de professores e alunos quanto

a utilizacdo da Sala-Ambiente, bem como outras providéncias e instrugdes.

O detalhismo do documento sugere a existéncia de rotinas e rituais quase
militares'*’, como por exemplo o item 2.3: “Mediante ordem do professor a turma avanga
para a Sala-ambiente, primeiro as mocas e depois os rapazes” (p. 1); além do item 2.5:
“Os alunos ao entrarem dirigem-se as respectivas mesas de trabalho e ai permanecem em
pé aguardando o sinal do professor para sentarem, o que devera ser feito em siléncio e
sem arrastar as cadeiras” (p. 1); o item 4.1: “Trés minutos antes do toque o professor
manda os alunos catarem todos os papéis ou detritos existentes nas imedia¢Ses das
respectivas mesas de trabalho” (p. 2); e o item 6.7: “Os alunos s6 devem levantar quando
se verificar a presenga do Diretor Geral, Sub-Diretor Executivo ou visitantes™ (p. 3);
dentre varios outros. Ja o item 6.3 deixa entender que Ney Lobo néo era o unico professor
de EMC na escola: “Cada professor de Ed. Moral e Civica devera possuir uma chave da

Sala-ambiente” (ILV, 1966b, p. 2).

148 Tivemos posse de um documento datado de 13 de maio de 1966 do Gabinete da Diregfio aos Monitores
de Turmas com determinacdes a respeito da manutenc¢do da disciplina e higiene das salas de aulas. O
documento foi assinado pelo professor Roberto Fonseca como Sub-Diretor Executivo. Ao que pudemos
depreender, todas as turmas tinham monitores. Outro documento de mesma data, assinatura e procedéncia,
e a respeito do mesmo assunto, foi dirigido aos professores com outras solicitagdes.

149 Ao estudar alguns detalhes a respeito do Colégio Militar de Curitiba, onde Ney Lobo atuou entre 1959
e 1964, podemos perceber que ele incorporou certas praticas ritualisticas antes e durante sua gestdono ILV.
Voltaremos a esse assunto. Para maiores detalhes sobre os rituais militares no CMC, indicamos a leitura de
VIANNA, 2001.
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Na ja aludida carta de 10 de dezembro de 1966, o professor dizia-se decepcionado
por verificar um desconto em sua folha de pagamento do més de novembro relativo a falta
de uma aula. Justificava que havia faltado contra sua vontade e participado os motivos ao
diretor de ensino, que teria acolhido suas razdes, mas nfo tomara providéncias a respeito.
No desenrolar da missiva, dizia ser um professor assiduo e que havia tido uma tnica falta
no semestre, sofrendo sang¢des por isso (ainda que o valor financeiro, segundo o proprio,
fosse infimo: Cr$ 2.240,00), enquanto outros professores conseguiam o abono de até 11
faltas num més. Destacou que, por conta do afastamento de dois professores, assumiu 45
aulas mensais desde meados de setembro, sem exigir remuneragdo e mantendo os
encargos nos departamentos que dirigia. Por fim, calculou o quanto fez a institui¢io

economizar: Cr$ 228.480,00.

O interessante ndo € tanto o quanto Ney Lobo sentiu-se desvalorizado, mas que para
fazer o calculo acima, ele escreveu: Deduzidas, naturalmente, as aulas de Doutrina
Espirita (LOBO, 1966a, p. 2). Isto é, havia aulas de espiritismo na escola? Nio
encontramos material que afiangasse se essas aulas se constituiam numa disciplina
obrigatoria, ou optativa, ou se fazia parte do estudo comparado das religides (assim como
nfo sabemos se esse estudo comparado era uma disciplinaisolada ou atividades da EMC),
ou ainda se tais aulas se tratavam de aulas extracurriculares. Um ex-aluno que
entrevistamos salientou que apesar de |0 colégio| ser mantido pela fundagdo espirita ndo
tinhamos aulas de religido (DE LUCA, 2014), outro ex-aluno dizia ndo se recordar se
teve aulas de religido (MUNHOZ, 2014). Enfim, nfo consta, em qualquer dos
documentos que tivemos em méos para analise, uma disciplina com este teor, o que nos
leva a acreditar que se tratasse de conteudo extracurricular, nido formalizado e
possivelmente facultativo, motivo pelo qual Ney Lobo utiliza o termo “naturalmente”;

quer dizer, nio poderia mesmo ser precificado.

Ja quanto ao estudo comparado das religides, Ney Lobo afirmou, embora talvez

estivesse se referindo também ao periodo em que geriu a escola, que

O corpo discente do Colégio era heterogéneo no ponto de vista
confessional, com a maioria macica de 80% de catdlicos. Tal
circunstancia vedava qualquer ensino religioso especifico, incluindo a
Doutrina Espirita. Havia pequenos percentuais de evangélicos,
islamicos ¢ de espiritas.

Todavia, sentiamos a necessidade de, pelo menos, manter a formagdo
religiosa dos alunos, qualquer que fosse a sua crenca. Idealizamos,
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entdo, uma nova disciplina curricular, que denominamos de “Estudo
Paralelo das Religides”. Constituindo em desenvolver um programa
tematico seqiiencial. O educador marcava um tema para cada Sessdo de
Trabalho'*. Os alunos estudavam a domicilio cada tema no ponto de
vista de sua confissdo, € elaboravam um relatorio. Na Sessdo de
Trabalho seguinte, o educador convidava de 5 a 8 alunos para lerem o
seu relatorio; digamos, 3 catdlicos, 2 evangélicos, 2 espiritas, 1
islamico. Concluidas as leituras, que eram ouvidas por toda a turma,
encerrava-se a sessdo, vedada qualquer critica, comentario, comparagao
ou debate. Novo tema cra estabelecido para a sessdo seguinte, ¢ assim
por diante.

Resultado: cada educando tomava conhecimento de outros
posicionamentos religiosos diferentes do seu. Quanto as comparagdes,
se¢ processavam no intimo indevassavel de cada um, sem
exteriorizagdes. Objetivo geral: 1. Cada um conhecer melhor ¢ mais
racionalmente sua prépria f&; 2. Motivar o respeito as religides dos
outros pela extirpagdo dos preconceitos ¢ deturpagdes maliciosas ¢
antifraternas. SO com esse objetivo bem limitado ¢ conduzido com
muita prudéncia ¢ isengdo poderia o educador se pronunciar. (LOBO,
2001a, p. 5)

Em todo caso, presumimos que nem tudo tenha se concretizado como praticas no
que diz respeito as estratégias de permear a escola de moralidade, civismo e
espiritualidade, com embasamento numa filosofia educacional espirita em elaborago.
Percalgos aconteceram no trajeto. Isso se pode deduzir de uma resposta de Ney Lobo dada

a Dora Incontri a respeito da orientagfio pedagdgica da escola anteriormente a sua gestdo:

aescola ndo se pautava por nenhuma orientagdo pedagogica ou filosofia
de educagdo. Todos os problemas eram resolvidos empirica ¢
pragmaticamente. A improvisagdo regia todas as atividades. Era uma
escola como outra qualquer, burocratizada ¢ convencional. (LOBO,
2001a, p. 4)

Quer dizer, de acordo com a afirmagdo de Ney Lobo, apesar dos esforcos
empreendidos pelo GOF e pelo DFMC, as atividades eram realizadas sem planejamento
e sem orientagdo pedagogica ou filosofica. Nao obstante, as orientagdes existiam, e ndo

tdo convencionais assim pelo que vimos até aqui. Além disso, no final de 1966, a escola

150 As Sessdes de Trabalho substituiram as aulas convencionais durante a gestdo de Ney Lobo, como
veremos adiante, mas a ideia do estudo comparado (ou “paralelo™) das religides remonta a um periodo
anterior. No entanto, segundo o professor, o Estudo Paralelo das religides foi mandado suspender, o que
ele considerava como resultado do estado de atraso cultural de alguns segmentos do movimento espirita
do Brasil (LOBO, 2001a, p. 8).
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estava, de acordo com Ney Lobo (1966g, p. 1), prestes a alterar bastante o caminho (n&o

convencional, diga-se) que vinha se esbog¢ando no sentido daquelas estratégias.

Haviam sido encaminhados para a Inspeforia Seccional de Curitiba os curriculos
adotados pelo diretor de ensino para o proximo ano letivo, que, no entendimento do
professor, poderiam pdr a perder todo o esfor¢o empreendido até ali, na efetivacio dos
objetivos pedagogicos delineados pelo GOF e pelo DFMC. Assim ele se expressou, em
carta ao diretor datada de 8 de novembro de 1966, na inten¢do de registrar oficialmente

um parecer e nfo pecar por “omissdo funcional”;

Compulsando o documento, de imediato ressalta a mudanga total dos
objetivos educacionais do INSTITUTO “LINS DE
VASCONCELLOS” que, de espiritualistas, sdo rebaixados ao terreno
material da mera profissionaliza¢do. Todo o trabalho de trés anos de
pesquisas diuturnas e insofridas do Gabinete de Orientagdo Filosofica
perderam seus objetivos. A Formacgdo Moral e Civica, que tinha o
carater de centro de gravitagdo de todo o curriculo, conforme os
postulados da CODIFICACAO ESPIRITA DE ALLAN KARDEC, foi
reduzida, numa viragem inopinada ¢ surpreendente, a mera pratica
educativa subalterna ¢ subsidiaria. Nas terceiras ¢ quartas sérics
ginasiais foi mesmo totalmente substituida por praticas manuais. A
DOUTRINA ESPIRITA esta ausente. A FILOSOFIA DA
EDUCACAO para o curso Normal ndo teve tratamento definido ¢
destacado como merecia. Enfim, tudo que se expos em inumeras
ocasides a visitantes e autoridades, provocando entusiasmo e
encdmios, mas principalmente a esperanga tdo acarinhada de ver, a
familia espirita do Brasil, a defini¢do e aplicagdo de uma tdo esperada
FILOSOFIA ESPIRITA DE EDUCACAO. Foram apenas sonhos e
fantasias  pedagdgicas para impressionar  visitantes. FEssa
responsabilidade a mim me cabe. Sinto, todavia, o pesar de ter
envolvido nela as altas credenciais do Presidente da Federagdo Espirita
do Parana ¢ da Comissdo Administrativa, que, como eu, acreditavam
que se pudesse penetrar tddas as atividades do INSTITUTO das
conclusdes da DOUTRINA ESPIRITA validas para o campo
pedagogico. (LOBO, 1966¢g, p. 1-2 — grifos nossos)

A critica é semelhante a que ja havia feito em janeiro, na carta ao senhor Ghignone
(LOBO, 1966d). Todavia percebemos em sua fala alguns pontos importantes: 1) A
filosofia em que se pautavam as estratégias pedagogicas do ILV era espiritualista, mais
especificamente espirita, ainda que com aporte escolanovista; 2) o GOF funcionava nio
apenas como 6rgdo consultor e emissor de pareceres, mas de fato como um centro de

pesquisas pedagodgicas; 3) a educagdo moral e civica tinha naquela escola, em tese, um
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escopo espiritualizante, com metodologias fundamentadas em ila¢des advindas das obras
de Allan Kardec (ndo tanto um escopo emancipador na pratica, visto a ritualizago militar,
mas em teoria coerente com a ética espirita, qual seja, a compreenséo da fé por meio da
razdo e a pratica da caridade, entendida como perddo das ofensas, indulgéncia para com
as faltas alheias e benevoléncia para com todos — KARDEC, 1998b, p. 290), como se
pode depreender da assertiva: conforme os postulados da CODIFICACAO ESPIRITA DE
ALLAN KARDEC (e o principal postulado € a pratica da caridade); 4) a escola gozava de
prestigio social, ja que recebia visitantes e autoridades (ndo somente politicas, mas
também do movimento espirita e outros detentores de capital simbolico) em variadas
ocasides, e para os quais eram explanados os objetivos morais, civicos e espiritualistas do
seu curriculo'; 5) ¢ perceptivel o quanto Ney Lobo atrelava a elaboragdo tedrica da
filosofia espirita da educaciio a uma validagdo pratica desta; por fim 6) deixou
transparecer que (possivelmente) todas as estratégias para se consumar uma educacgio

legitimamente espirita no ILV partiam, principalmente, dele mesmo.

Em seguida, Ney Lobo salientava que tais medidas haviam sido tomadas sem a
consulta aos orgdos técnicos diretamente interessados, ou seja, ao Gabinete e ao

Departamento, ambos sob sua chefia. O professor provocador continuava:

E ainda, Sr. Diretor, o pretendido Congresso de Educagdo Espirita que
a F.EP. propds oficialmente a F.E.B'** pela iniciativa oportuna e
responsavel do seu Presidente, Sr. JOAO GHIGNONE, em que situagdo
ficara? Iremos apresentar aos outros confrades ¢ educadores espiritas
uma filosofia de educagdo que nos proprios ja alijamos de nossos
objetivos? Ora, os curriculos fixados, por sua decisdo singular,
esvaziaram os proprios objetivos désse Congresso, ¢ desautorizam o
proprio Presidente da Federagdo Espirita do Parana. (LOBO, 1966g, p.
2)

Prosseguia esclarecendo sobre o Regimento Intemo do Gabinete e sua aprovagio
pelo diretor anterior, e lembrando que na presenca do atual diretor'>* ja havia exposto a
visitantes os objetivos, atribuigdes e responsabilidades do Gabinete (p. 2), sem nenhuma

censura, mas que vinha sentindo-se a margem de delibera¢es importantes, como a

131 Ney Lobo exemplifica: O Prof. [Samuel] Kermoian da UNESCO também veio tomar conhecimento da
posi¢do pedagogica do Colégio (LOBO, 2001a, p. 8).

152 Muito provavelmente, Ney Lobo fazia alusdo ao 1° Encontro de Educadores Espiritas centro-sulino, ja
citado, ocorrido em abril de 1968.

133 O professor Milton Marques de Oliveira nfio era mais o diretor do ILV nesse periodo.
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complementagdo do Regimento Interno do Colégio e a fixagcdo de todos os curriculos
para 1967 (p. 2). Esclarecia ainda quanto a alguns desentendimentos passados com o
antigo diretor. Quase encerrando a missiva, deixava clara a importancia do Gabinete e do
Departamento como 6rgéos técnicos a serem ouvidos pelo Conselho Diretor e pela
Comissdo Administrativa, embasando-os na adocfio de qualquer orientagdo para o
trabalho, uma vez que tais 6rgéos foram implantados e mantidos com onus financeiros
para o INSTITUTO, justamente para colaborarem em questdes tdo complexas e de alta
relevdncia (p. 3). Por fim, dava a entender que sua fungio ali poderia ser dispensada, uma

vez que no estaria sendo aproveitada, provocando um gasto financeiro desnecessario.

Nao era um pedido ou aceitagio de demissdo como das duas vezes anteriores, mas
um pedido ou aceitagdo de dispensa daquelas fungGes remuneradas. Nio encontramos
registro do que sucedeu a esta carta. Sabemos, em virtude da correspondéncia do dia 10
de dezembro, citada anteriormente, que Ney Lobo continuou na escola lecionando. Outro
registro que ndo dispusemos foi dos trAmites que o levaram, deste momento, a dire¢do do
ILV. Podemos, entretanto, sugerir que, em razdo da sua importancia a frente dos
principais projetos pedagdgicos da escola, do zelo (até mesmo apego) com que executava
as suas fungdes e gerenciava/fiscalizava as praticas (se eram ou nfo coerentes com as
estratégias), e ainda do apreco (ou reconhecimento) devotado pelo proprio presidente da

Federagdo Espirita do Parana'**

, o professor foi ascendido ao posto de comando dos
rumos pedagogicos e administrativos daquele estabelecimento de ensino. Sem duvida,

Ney Lobo havia se tornado o mentor intelectual daquela escola.

No ano seguinte, 1967, o professor tornou-se o Diretor Geral do Instituto de
Educacfio Lins de Vasconcellos (ou Colégio Lins de Vasconcellos). Nenhum dos
diretores anteriores ficou tanto tempo no cargo quanto ele: sete anos. Com as rédeas em

maos, o novo diretor encetou novas agdes, como analisaremos a seguir.

134 Aprego reciproco, como percebemos nessa fala de Ney Lobo a Dora Incontri: Destacamos por um dever
de reconhecimento, o grande apoio e incentivo recebidos do entdo presidente da Federag¢do, Sr. Jodo
Ghignone. O qual abrira o proprio bolso generoso para viabilizar financeiramente alguns projetos que lhe
apresentavamos: um verdadeiro mecenas, como o foi Lins de Vasconcellos (LOBO, 2001a, p. 8).



Capitulo 4

O Diretor Democratico

Sob a dire¢do de Ney Lobo varias mudangas foram implementadas no ILV, num
processo que ndo se deu de imediato, mas gradualmente, ao longo dos sete anos em que
ocupou a lideranga administrativa e pedagogica daquela instituicdo, e ainda dando

continuidade ao que ja se vinha construindo!>’.

Assim, enquanto se desmantelava e se aparelhava o ensino publico, em que “o
Regime amplifica e pde em pratica a ideia de que ‘o mercado € o senhor absoluto da
educacio’” (GERMANO, 1990, p. 184), o ILV se erguia como uma das escolas de maior
apreco social dentre as particulares da cidade de Curitiba (de acordo com as entrevistas
realizadas), rivalizando com o Colégio Estadual do Parana, até entio um estabelecimento

de alto prestigio'™.

Tratava-se, no entanto, de uma escola voltada para uma classe mais abastada, como
nos afirmou Aristéia Rau: Jamais eu, pobre, eu que vinda de uma familia de oito irmdos,

poderia estudar I (...) Quem estudava ali era a elite’™ (2014). O que nos faz concordar

135 Ndo dispusemos de tantas correspondéncias e documentos oficiais deste periodo (1967 — 1974) quanto
do periodo anterior (1963 — 1966), portanto nossas analises somente poderfio se basear nas fontes em méos
(a maior parte sem data) e nas entrevistas realizadas, sendo menos cronologicos os itens desde capitulo.

1356 Para uma melhor apreciagio do status do Colégio Estadual do Parana nesta época, indicamos o trabalho:
LIMA, Suderli Oliveira. Colégio Estadual do Parana como Centro de Irradiagdo Cultural: uma andlise
de suas atividades complementares (décadas de 1960 e 1970). 129 f. Dissertaco (Mestrado em Educagéo)
— Curitiba: UFPR, 2008.

157 A respeito do seu sentimento em relagiio a escola em que estudou, um dos ex-alunos que entrevistamos
recordou que sentia que fazia parte de um experimento inovador para a época. Eramos considerados uma
elite pelos demais amigos (DE LUCA, 2014).
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com Pierre Bourdieu, pelo menos tendo em vista este caso, ao salientar que o sistema
escolar ndo contribuiria para a mobilidade social, mas seria “‘um dos fatores mais eficazes
de conservagfio social, pois fornece a apararéncia de legitimidade as desigualdades
sociais” (2001a, p. 41), ou seja, os resultados positivos ou negativos daquela escola talvez
tivessem maior relagdio com o capital cultural (muitas vezes em estreita ligacdo com o
capital econdmico) que as criangas traziam de suas familias, do que com algum efeito
produzido pela propria escola. Embora ndo tenhamos nos debrucado a analise dos
resultados pedagogicos do ILV, entendemos que o Regime Civil-militar, ao priorizar a
escola privada, validou a assertiva de Bourdieu. Assim, “‘apenas uma pequena parcela da
populagio teve acesso aos mais elevados niveis de escolarizagfo, enquanto significativa

fracdo do povo nfo teve nem mesmo o acesso a escola” (ASSIS, 2012, p. 329).

De posse do poder estatal, no auge da represséo, ja tendo ceifado a liberdade de
expressdo, os militares investiram nas reformas educacionais como uma necessidade em

virtude da nova Constitui¢do Federal, promulgada em 1967.

A Constitui¢do de 1967 deixou claro o descomprometimento do Estado
com relagdo ao financiamento da educagdo publica ¢ o incentivo a
privatizagdo do ensino. Ela extinguiu os percentuais minimos de
recursos a serem aplicados na educagdo pela Unido, Distrito Federal ¢
Estados. Apenas manteve a obrigatoriedade financeira dos municipios,
no montante de 20% da receita tributaria municipal por ano, investidos
no ensino primario. A Unido, segundo esta Constituigdo, deveria prestar
assisténcia técnica ¢ financeira aos Estados ¢ ao Distrito Federal para o
desenvolvimento dos seus sistemas de ensino, mas ndo houve referéncia
aos percentuais minimos a serem despendidos. O que este documento
assegurou, foi o ensino livre a iniciativa popular, com amparo técnico ¢
financeiro dos Poderes Publicos, inclusive mediante bolsas de estudo,
ou seja, o estimulo a privatizagdo ¢ visivel. (p. 328)

Primeiro veio a reforma universitaria, em 1968, em seguida as de 1° e 2° graus, a
partir da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, sem as mesmas acaloradas discussdes
ocorridas em torno da LDB de 1961, sem pressdo popular, ou de intelectuais, ou de
movimentos em prol da educagfio (embora o tema da educagio nio tivesse sido de todo
esvaziado das discussdes académicas e politicas), no auge do “milagre econdmico” no
governo Médici, sepultando 13 anos de debates a respeito da LDB e mais 10 de sua
pretensa aplicacdio. A ideia era reprimir. O Decreto-Lei 477 de fevereiro de 1969, por

exemplo, institucionalizava a violéncia ao prever a puni¢do por expulsdo de alunos e
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demissdo de professores e demais funcionarios de universidades considerados

subversivos, ou seja, em desacordo com as ideologias do Regime.

A nova legisla¢do!>® aumentava o tempo de escolaridade obrigatoria de quatro anos
(o primario) para oito anos (unindo o primario com o ginasio, e recebendo a denominagio
de 1° grau) e generalizava no nivel médio o ensino profissionalizante (o que antes era o
ginasio mais o colégio, agora passava a abranger apenas o colégio, chamado de 2°
grau)'®. Também extinguia 0 Exame de Admissdo, uma prova que visava aferir os
conhecimentos necessarios para o estudante ingressar no ginasio (e que na pratica,
acabava excluindo da continuidade dos estudos uma parcela da populacio que concluia
apenas o primario), uma vez que o 1° grau era agora um continuo “com vistas, além da
educacfio geral fundamental, & sondagem vocacional e iniciagdo para o trabalho”
(ROMANELLI, 2003, p. 237-238). Ja o 2° grau passou “a constituir-se,
indiscriminadamente, de um nivel de ensino cujo objetivo primordial € a habilitagio
profissional™ (p. 238). O aumento da escolarizagdo, dizia-se, visava a democratizagdo do

ensino.

Mas para Rafaela Machado de Assis:

Nesse contexto, a propalada democratizagdo assumia uma dimensdo
exclusivamente quantitativa ¢ excluia a liberdade de participagdo
politica da populacdo. O que se percebia era: o uso da repressdo ¢ da
censura ao ensino; a introdugdo de disciplinas que defendiam a
Ideologia de Seguranca Nacional, o encerramento dos diretdrios e
grémios estudantis ¢ sua substituigdo pelos denominados “centros
civicos escolares”, que eram tutelados ¢ submetidos as autoridades
oficiais. (2012, p. 336)

158 A lei de 1971 é uma reformulacéo da lei de 1961.

139 As reformas do 2° grau, por exemplo, diminuiram drasticamente o carater propedéutico do colegial,
focando na profissionalizagfo, que fracassou, dificultando ainda mais o acesso as universidades publicas
por aqueles que ja provinham de escolas publicas sucateadas, e incentivando a profusio dos cursinhos pré-
vestibulares, que se ampliaram, oferecendo escolaridade do pré-escolar ao ensino superior. A ideia era, de
fato, “acabar com os cursos classico e cientifico, que sé preparavam para vestibulares, tornando todo o
colégio (0 2° ciclo do antigo 2° grau) profissionalizante” (CUNHA; GOES, 2002, p. 64), numa tentativa de
“conter a procura de vagas nos cursos superiores” (p. 64), ja que nfio havia interesse na expansdo do ensino
publico universitario. Porém, o que ocorreu foi a completa desorganizacdo do ensino de 2° grau nas escolas
publicas, transformando o curriculo “num amontoado de disciplinas, onde se misturam as concep¢des
positivistas do CFE [Conselho Federal de Educagfo] com os penduricalhos dos interesses do momento,
como a educacdo moral e civica” (p. 70), esta que Ney Lobo deu grande importéancia, tornando-a a disciplina
central da escola que geriu. O interessante € que se no inicio da década de 1960, varias organizacdes civis
e intelectuais se movimentavam em favor da educagdo, dez anos depois o foco era a destituicdo do regime
e a reestruturagdo completa da sociedade. Uma vez negligenciada até mesmo pela sociedade civil, as
reformas educacionais seguiram os ideais militaristas e os interesses do mercado de trabalho.
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Germano, no entanto, € mais assertivo quanto aos propositos ideologicos do Estado:

Em sintese, a politica educacional se desenvolveu em torno dos
seguintes eixos: 1) Controle politico ¢ ideologico da educagdo escolar,
em todos os niveis. (...) [Mas] o Estado Militar ¢ Ditatorial ndo
consegue exercer o controle total ¢ completo da educagdo. (...) 2)
Estabelecimento de uma relagdo direta ¢ imediata, segundo a “teoria do
capital humano”, entre educagdo ¢ producdo capitalista ¢ que aparece
de forma mais evidente na reforma do ensino do segundo grau, atraves
da pretensa profissionalizagdo. 3) Incentivo a pesquisa vinculada a
acumulagdo de capital. 4) Descomprometimento com o financiamento
da educacdo publica e gratuita. (1990, p. 144)

Desse modo, ao longo do periodo da Ditadura Militar, o Estado repassou vultosas
verbas para o capital privado, em razio das reformas educacionais que se efetivaram; em
outras palavras, “os governantes militares tentaram se desobrigar de financiar a educagio
publica e gratuita, e estabeleceram as condi¢des legais que viabilizassem a transferéncia
de recursos publicos para a rede particular” (ASSIS, 2012, p. 328). Assim, essas mesmas

reformas ja ndo garantiram o financiamento da educagéo publica.

O proprio Instituto Lins de Vasconcellos recebeu dinheiro publico. E o que se deduz
das palavras de Ney Lobo ao dizer na carta mencionada no capitulo anterior: ajudaram-
nos com recursos publicos'®, porque sabiam pelos projetos, que estdvamos preparando
Jovens para a verdadeira democracia porvindoura (2001a, p. 7). Mais que um projeto de
educagdo democratica (incondizente com a ideologia do Regime — que se expressava na
pratica, ndo nos textos das leis!®!), talvez fosse a sua patente militar que lhe conferia
capital simbolico suficiente para nfio ser importunado pelo Estado; talvez ainda o seu

capital social lhe tenha aumentado a blindagem.

160 Encontramos documentos legais (que citamos no capitulo 3) a respeito do repasse de verbas publicas
para a construgio da escola, em 1956, 1957, 1961 e 1963, mas nfo durante o Regime Civil-militar.
Entretanto, a fala de Ney Lobo nos leva a crer que também neste periodo, a escola recebeu auxilio financeiro
do Estado, talvez nfio apenas como subvengfio como nos casos anteriores, mas também em forma de bolsas
ou incentivos fiscais. Encontramos, porém, cartas de Ney Lobo contendo referéncias a recursos financeiros
provenientes do governo estadual do Paran4, para a concretizacdo da Sala-Ambiente de EMC no ILV. Essas
cartas foram analisadas no capitulo anterior.

161 Alids, postula Pierre Bourdieu: “a melhor maneira de provar em que medida a realidade de uma
sociedade ‘democratica’ esta de acordo com seus ideais ndo consistiria em medir as chances de acesso aos
instrumentos institucionalizados de ascensfio social e de salvagdo cultural que ela concede aos individuos
das diferentes classes sociais? Somos levados, entéo, a reconhecer a ‘rigidez’ extrema de uma ordem social
que autoriza as classes sociais mais favorecidas a monopolizar a utilizagfio da instituicdo escolar, detentora,
como diz Max Weber, do monopélio da manipulacdo dos bens culturais e dos signos institucionais da
salvacgfio cultural” (2001a, p. 64); ao repassar recursos publicos a escola privada, o Regime Civil-militar
contribuiu para a manutencéo da “rigidez” da ordem social, sob um discurso democratico.
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Vale aqui uma citagfo que nos ajuda a compreender melhor essa relagiio entre Ney

Lobo e o poder publico:

O microcosmo social representado pelo campo militar ¢é
hierarquicamente dividido, porém ndo ¢ estatico; o tempo, os estudos ¢
a experiéncia adquiridos no exercicio da fungdo, entre outros fatores,
fornecem ao agente possibilidade de ascensdo social, o que significa
ndo apenas aumento de capital econdmico, mas, principalmente, de
capital simbdlico dentro da instituicdo. Este €, na realidade, a razdo de
ser, o sentido da vida de um militar, a consagragdo do sacrificio
supremo que significa a doacdo de sua vida pela patria. As medalhas ¢
outros signos que sdo ostentadas em uniformes de oficiais representam
o reconhecimento por esse sacrificio, bem como as trocas de patentes
por mérito (ao invés da promogdo pelo tempo de servigo), que sdo vistas
como reconhecimento ¢ legitimagdo pela instituigdo ¢ seus integrantes
da importancia daquele que ascende na carreira.

Este capital simbdlico age proporcionando benesses para o agente ndo
apenas dentro da caserna como fambém na sociedade civil, onde a
autoridade militar ¢ reconhecida e o individuo portador de uma farda ¢
olhado com admiragdo e respeito, em especial pelas camadas com
menor capital cultural ¢ econdmico'®?. (ATASSIO, 2015, p. 27 — grifos
nossos)

Ou seja, as benesses recebidas pelo ILV durante o Regime Civil-militar podem estar
diretamente relacionadas ao capital simbodlico ostentado pelo seu entfio diretor geral.
Questionado sobre se houve oposi¢des ao seu trabalho, o professor salientava que houve
algumas oposi¢des de espiritas, decorrentes do atual estado de atraso cultural de alguns
segmentos do movimento espirita do Brasil (LOBO, 2001a, p. 8), mas que ndo teria

sofrido oposig¢éo social ou politica por parte do Estado; dizia ainda:

Fomos prestigiado e auxiliado monetariamente pelo Governador do
Estado, visitado pelo Ministro da Educagédo e Secretario de Educacdo.
O prefeito municipal comparecia anualmente para, pessoalmente,
entregar ao prefeito-mirim as chaves simbdlicas da cidade, etc. (p. 8 —
grifos nossos)

Entretanto, as intengdes de Ney Lobo, de acordo com seus textos e cartas, e
independentemente do publico atendido ou do apoio do Estado, eram de educagéo civica,

moral e espiritual, com vistas a democracia. Imerso no contexto sociopolitico do Regime

162 Aline Atassio referencia PINTO, Louis. L armée, le contigente et lés classes sociales. ARSS, n. 3, p.
18-41, 1975.
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Civil-militar, a experiéncia do ILV se nos apresenta como uma ilha democratica. Néo
sabemos, contudo, se a experiéncia alcangou os propdsitos a que se arriscou, no que
concerne a formagio dos alunos, em todo caso, ndo € tema deste trabalho a analise dos

frutos deixados pelo ILV, mas os itinerarios de Ney Lobo quando ali atuou.

Portanto, imbuido de seus ideais, o diretor implantou, ao longo dos primeiros anos
de sua gestdo, uma Direcdo Colegiada mais ampla, de modo a “desindividualizar a dire¢io
do colégio™, “reduzir os riscos de erros e de omissdes no processo de deliberagdes e de
tomada de decisdes superiores”, e ainda “elevar o grau de participacio e de
responsabilidade de um niimero maior de funcionarios e de professores” (LOBO, 1972b,
p. 86). Uma contradi¢do com a rigida hierarquia militar experimentada numa institui¢do
com caracteristicas conservadoras e antidemocraticas, tal qual o Exército entre 1937 e
1964. Alids, a hierarquia “¢ um dos principios formadores do habitus coletivo da
instituicdo [For¢as Armadas| e estabelece as fronteiras entre os militares e os civis”
(ATASSIO, 2015, p. 27). E plausivel supor que Ney Lobo intentava um antidoto para os
desentendimentos ocorridos nas gestdes anteriores. Mas, apesar do discurso democratico

e da contradi¢do, ndo deixamos de notar a referéncia que fez a propria organizagdo militar,

para justificar a mudanga na direcéio do ILV:

Os Estados Maiores das organizacdes militares de hd muito constituem-se
numa resposta adequada a essas tendéncias [a de se constituir colegiados].
As congregacbes das Universidades ¢ das Faculdades, da mesma forma se
adaptaram as necessidades de coletivar a diregdo. O Diretor delas atua como
um agente executivo das orientagdes recebidas das respectivas congregacgoes.
(19720, p. 83 — grifo nosso)

O diretor considerava os processos autocraticos “totalmente obsoletos™ (p. 84;
2002e, v. 4, p. 95), mas a despeito de citar varios exemplos de colegiados, dizia se basear

na propria doutrina espirita a fim de concretizar a sua proposta:

(...) para noés, espiritas, as tendéncias descentralizantes e democraticas da
moderna empresa ndo trouxeram novidades nem provocaram surpresas.
Gragas ao espirito licido e visdo verdadeiramente profética de Allan Kardec,
podemos extrair os principios de uma filosofia administrativa dos seus textos
vindos até nds através de suas “OBRAS POSTUMAS™:

“A direcdo... tem que se tornar coletiva, primeiramente, porque um momento
ha de vir em que o seu peso excedera as forcas de um homem ¢, em segundo
lugar, porque maior garantia apresenta um conjunto de individuos, a cada um
dos quais apenas um voto caiba ¢ que nada podem sem o concurso mutuo, do



186

que um so individuo, capaz de abusar da sua autoridade ¢ de querer que
predominem as suas idéias pessoais... (...) a aprovagdo ou desaprovagdo, o
consentimento ou a recusa, as decisdes, em suma, de um corpo constituido,
representando a opinido coletiva'®, forgosamente terdo uma autoridade que
jamais teriam, se emanassem de um sé individuo, que apenas representa uma
opinido pessoal. (...)"'%". (1972b, p. 84-85)

Ja existia no Instituto uma espécie de compartilhamento dos encargos da Direcio;
havia um Conselho Diretor e de Ensino, por exemplo. Entretanto a Dire¢do Colegiada
estabelecida por Ney Lobo era mais extensa, constituida por seis Conselhos e 32 membros
organizados da seguinte forma: 1) Conselho Diretor, o6rgdo superior de decisdes e
recursos (trés conselheiros — Diretor Geral, Diretor do Ensino e Diretor Administrativo);
2) Conselho de Coordenadores, 6rgdo superior de coordenagfio de atividades (cinco
conselheiros); 3) Conselho de Ensino, 6rgéo técnico-pedagodgico (oito conselheiros); 4)
Conselho Educacional, 6rglo técnico-educativo (sete conselheiros); 5) Conselho de
Moral e Civica, o6rgdo técnico-especial (cinco conselheiros); e 6) Conselho
Administrativo, 6rgdo técnico-administrativo (quatro conselheiros). Dizia: Assim o

fizemos em fidelidade a recomendagdo de Allan Kardec (LOBO, 2001a, p. 11).

O Diretor Geral presidia todos os Conselhos e indicava um Conselheiro como
Secretario. Os membros do Conselho Diretor eram nomeados pela Comisséo
Administrativa da FEP, enquanto os membros dos demais Conselhos técnicos eram
nomeados pelo Conselho Diretor. Cabia aos conselhos deliberar e decidir por maioria de
votos (em caso de empate, o diretor decidia), da seguinte forma: 1) Conselho Diretor —
sobre o pessoal, as finangas, as obras, a legislagdo interna e o plano de uniformes; 2)
Conselho de Coordenadores — sobre as atividades especificas de cada coordenagéo (cada
um dos quatro conselhos técnicos tinha uma coordenagdio respectiva: Coordenaciio
Pedagogica, Coordenagiio Educacional, Coordenacfio de Moral e Civica, e Coordenagio
Administrativa); 3) Conselho de Ensino — sobre os professores e o ensino; 4) Conselho
Educacional — sobre a orienta¢fio educacional, o controle de alunos e a assisténcia aos
alunos; 5) Conselho de Moral e Civica — sobre a formacdo moral e civica, 0 ensino

religioso e as publicagdes internas; 6) Conselho Administrativo — sobre as finangas, o

163 Em sua elaboragfo tedrica (na obra Filosofia Espirita da Educagéio), Ney Lobo coloca os Orgdos
colegiados como uma necessidade do principio de cooperacdo (LOBO, 2002, v. 4, p. 138 ¢ 207-238).

164 Ney Lobo cita o que estd (embora numa edigfo de sua época) em KARDEC, 2003, p. 343-344.
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material, as obras e manutengdes, as instalacdes, a alimentacdo e a administracdo do

pessoal.

As decisoes dos Conselhos constituiam Atos Oficiais da Direcdo (p. 88), mas o
diretor poderia levar a decisdo ao julgamento do Conselho Diretor quando esta nio se
harmonizasse com a filosofia educacional e administrativa do ILV, em desacordo com os
regimentos e estatutos, ou interferissem na area de atuacdo da Comiss@o Administrativa

da FEP ou de outros Conselhos, ou ainda pudessem comprometer a unidade de direcdo.

O Gabinete de Orientagfio Filosofica passou a ficar ligado diretamente ao Conselho
Diretor, enquanto que o Departamento de Formagio Moral e Civica passou a fazer parte
da Coordenacdo de Moral e Civica. Os organogramas da Dire¢do Colegiada e das quatro

Coordenagdes podem ser vistos no Anexo 8, ao final desta tese.

Os Conselhos se reuniam ordinariamente um vez a cada semana (com excessdo do
Conselho de Coordenadores, que era eventualmente), ou extraordinariamente por
convocaclo do diretor. Assim, o principio da colegiabilidade se extendia a varias
instdncias na escola: pelas reunides do Conselho de Coordenadores, pelas reunies
pedagdgicas “com a participagio de todos os professores e orientadores educacionais e
pedagdgicos realizadas todas as semanas” (p. 89) e pela reunido de dois ou mais
conselhos; assim como preparava os alunos para esse tipo de diregfio nas “empresas que
irdio encontrar no futuro” (p. 89) por meio dos trabalhos escolares em equipes. A Cidade
Mirim e a Assembleia de Representantes de Alunos também funcionavam como uma
extensdo desse principio, uma vez que os estudantes tinham relativa autonomia para gerir
tais atividades, e no caso da Assembleia, instancia legislativa e comisséo de ética para os
alunos do ginasio, suas decisOes poderiam alterar inclusive algumas rotinas da escola.
Também existia a Associagdo de Pais e Mestres e o Conselho de Funciondrios e
Professores. Assim, concordamos que “as sinceras convicgdes democraticas do Prof.
Lobo transparecem concretamente na proposta pedagogica que geriu” (INCONTRI,

2001, p. 246).

4.1 Um projeto pedagogico de escola ativa

Ao assumir a dire¢do, Ney Lobo se desfez das carteiras escolares, foram vendidas

todas (LOBO, 2001a, p. 6) e adotou mesas e cadeiras para trabalhos em equipes, de modo
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que “foram removidas das atividades docentes as formas e imagens do que se costuma
chamar de ‘aula’, com as figuras da classe-auditério e do aluno-ouvinte e do professor-
orador. Ou seja, foi substituida a verbalizagdo docente pelo trabalho discente” (LOBO

apud INCONTRI, 2001b, p. 247).

Um folder de divulga¢do'® do Instituto que encontramos (pelas informagdes e
imagens contidas, provavelmente de 1966 — ver Anexo 2) explicita que a escola mantinha
um sistema educacional “Unico no Brasil”, orientado para a cidadania, com curso ginasial,
cientifico e normal, em que o aluno nfo ouviria aulas, mas trabalharia em equipes,
pesquisando, debatendo e julgando; ha ainda o depoimento de um professor do San
Francisco State College e outro do Ministro da Educagdo Flavio Suplicy de Lacerda'®,
além de um breve historico sobre os esfor¢os daquela instituicio para a formagio moral
e civica de seus alunos. O folder traz fotografias de salas de aula que sugerem a ja néo
existéncia de carteiras, substituidas por mesas e cadeiras para trabalhos em grupos, o que
poderia acontecer ao menos em algumas salas (tudo indica que, desde o inicio, era assim
a Sala-Ambiente de EMC). A fotografia, no entanto, € aqui um registro publicitario, entdo

entendemos que quando Ney Lobo diz que substituiu as carteiras por mesas de estudo

assim que assumiu a direcdo, ele o tenha feito para todo o resto da escola, presumimos.

Estava o novo diretor ainda imbuido de principios escolanovistas'®’. O interessante
serd notar que, mesmo citando autores escolanovistas em seus textos e obras

(particularmente em sua obra Filosofia Espirita da Educacdo), o professor encontrou

165 H4 um documento intitulado “Departamento de Relagdes Publicas™, de 17 de agosto de 1966, que
relaciona em cinco artigos e duas paginas os objetivos do departamento, dentre estes estava a necessidade
de aproximacdo com estabelecimentos de ensino espiritualistas de Curitiba, do Parana, do Brasil e do
Exterior, assim como a divulgagfio pela imprensa das atividades do ILV e a programacdo para a recepgfo
de visitantes (ILV, 1966a). A analise completa desse documento, porém, escapa aos objetivos desta tese.

166 Flavio Suplicy de Lacerda era paranaense da cidade de Lapa, foi reitor da UFPR na época em que Ney
Lobo cursou Filosofia (e assinou o convite ao professor para lecionar num Curso de Verfio da institui¢do),
e Ministro da Educagfio por duas vezes, entre 15 de abril de 1964 e 8 de marco de 1965, e de 22 de abril de
1965 a 10 de janeiro de 1966, durante o governo do general Castelo Branco. Foi um dos responsaveis pelos
acordos MEC-USAID.

167 Tais quais o respeito ao desenvolvimento biologico, da psique e da personalidade, a promogio da
autonomia moral e religiosa (ndo sectaria) dos alunos, “a educacdo a servico da cidadania” (PINTO, 1986,
p- 59), a importincia dada a ordem e a higiene escolar, a utilizacdo de questionarios e testes de aferigfio
processuais, a aproximagio da escola com as familias dos alunos, o relevo dado as intera¢des sociais entre
os alunos, assim como a didatica, as técnicas de ensino e ao planejamento pedagogico, a énfase na
colaboragdo discente, e o atendimento as necessidades individuais do educando, além de utilizar o termo
“Escola Ativa” abertamente. “A denominacio escola ativa foi langada, em 1917, num escrito do educador
sui¢co Pierre Bovet, como tradugfio no nome aleméo ‘ Arbeitsschule’, literalmente escola do trabalho, criado
em 1911 pelo educador aleméo Jorge Kerschensteiner” (LOURENCO FILHO, 1978, p. 152-153). O termo
Escola Ativa é comumente utilizado como sinénimo de Escola Nova, assim como de Escola Progressista;
tem o sentido restrito de tratar a atividade como condi¢cfo necessaria para se atingir um fim educacional.
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fundamentos e principios espiritas para justificar as praticas que propunha. Por exemplo,
para ele “o Espirito se manifesta pela sua atividade e jamais esta inativo” (apud
INCONTRI, 2001b, p. 246), uma assertiva derivada de varias mengdes a esse respeito em
O Livro dos Espiritos de Allan Kardec, como: “(...) o Espirito jamais fica inativo™ (1998b,
p. 165, questdio 401); e: ““Sabei que o espirito ndo pode adquirir conhecimentos e se elevar
sendio através da atividade™ (p. 324, questdo 988). Esta tltima citagdo, inclusive, esta logo
no inicio do plano pedagogico de 1972 (LOBO, 1972a, p. 3), assim como: “(...) devem
todos concorrer para o progresso, ajudando-se mutuamente” (KARDEC, 1998b, p. 257,

questao 767), justificando o ensino mutuo.

Ainda a respeito das inspira¢des na Escola Nova, Ney Lobo transformou o ILV num
laboratorio de praticas pedagogicas, ampliou o tempo escolar, adequou o mobiliario
destinado aos alunos, implantou servicos médico-escolares e de psicologia escolar,
fomentou a organizagfio detalhada dos programas de ensino, procurou promover o espirito
critico de seus alunos, baseou o ensino na experiéncia, na investigagio e na cooperagio
discentes, deu énfase a educagfio moral através da experiéncia pratica do aluno, intentou
a avaliagdo baseada na comparagio do educando consigo mesmo em diferentes
momentos, e buscou com tudo isso também desenvolver a espiritualidade das criangas e

dos adolescentes.

De acordo com Herculano Pires,

o Prof. Ney Lobo criava pioneiramente um centro de estudos
pedagogicos, elaborava novas técnicas educativas e formulava
métodos que foram aprovados pela Secretaria de Educacdo do Estado,
ao mesmo tempo em que publicava pelo jornal Mundo Espirita seus
primeiros trabalhos de Filosofia Espirita da Educagdo. (2004, p. 19 —
grifo nosso)

A respeito das técnicas elaboradas, a0 menos no que concerne ao ensino de EMC!68,
jano seu primeiro ano como Diretor Geral, Ney Lobo enviou ao Departamento Nacional
do Ensino do MEC (DNE) uma correspondéncia datada de 16 de julho de 1967, anexando
os manuais que havia formulado e estavam em uso no Instituto: quatro volumes com o
titulo “Técnicas Modernas de Educagio Moral e Civica” (esses manuais geraram os Seus

primeiros trés livros publicados), e esclarecendo o contetido. A remessa fora encaminhada

168 Néo foram elaboradas técnicas apenas para esta disciplina, mas para toda a dindmica pedagdgica da
escola, como se depreende do Plano Pedagogico “Lins de Vasconcellos” de 1972.
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a Celso Kelly, entio Diretor Geral do DNE, que respondeu por telegrama em 28 de
agosto, acusando e agradecendo “sensibilizado” o recebimento do “valioso” material
(KELLY, 1967)'%°. Em um momento posterior, Ney Lobo enviou o material didatico ao
entdo Ministro da Educagdo, o coronel Jarbas Gongalves Passarinho!”. Nio dispusemos
da data dessa remessa nem do conteudo, mas o ministro respondeu por telegrama em 29
de junho de 1970, também acusando o recebimento e agradecendo a atengio e a

colaboraco (PASSARINHO, 1970).

Portanto, ao longo dos primeiros quatro ou cinco anos da direcdo de Ney Lobo, foi
gestado um plano pedagdgico que incluia, dentre outras inovagdes, a substituicdo das
aulas por Sessdes de Trabalho, a criacdo de uma republica infantil: a Cidade Mirim, a
criagdo de um poder legislativo estudantil: a Assembleia de Representantes de Alunos, e

a convergéncia de todas as disciplinas para os propositos da EMC.

Este plano pedagogico de educacéio ativa, sob o titulo de Plano Pedagogico “Lins

2171

de Vasconcellos”, para o ano letivo de 1972'"!, envolvia nos processos educacionais

alunos, professores, funcionarios, pais e a administragio escolar, e tinha como finalidade

169 A orientagfio de enviar o material sobre o ensino de EMC ao DNE/MEC teria sido feita por Celso Kelly
ao professor Ulysséa, amigo de Ney Lobo. Na época em que Ney Lobo remeteu o material que havia
produzido, era Ministro da Educagéo Tarso de Morais Dutra, durante o governo do general Arthur da Costa
e Silva. A respeito da participacfio de Celso Kelly, como de outros secretarios e ministros, na importancia
dada a disciplina de Educacio Moral e Civica pelo Regime Civil-militar, ver LEMOS, Kaé Stoll Colvero.
A Normatizagdo da Educagdo Moral e Civica (1961-1993). 195 £. Dissertagdo (Mestrado em Educacfio) —
Rio de Janeiro: UFRIJ, 2011.

170 Jarbas Gongalves Passarinho (1920-2016) formou-se Aspirante a Oficial em marco de 1943, turma
“Tenente Alipio Serpa” (MISSA..., 1978), a mesma de Ney Lobo, ou seja, possivelmente se conheciam
pessoalmente. Sua carreira politica teve inicio logo apo6s o Golpe de 1964 como Governador do Pard. Mais
tarde foi Ministro do Trabalho do general Costa e Silva e, “como todos os ministros que integravam o
Conselho de Seguranca Nacional, Jarbas Passarinho foi signatario do AI-5” (COUTINHO;,; MOURA,
JUNQUEIRA, s/a), em 13 de dezembro de 1968. Foi ainda Ministro da Educacdo (de 3 de novembro de
1969 a 15 de margo de 1974) durante o governo do general Emilio Médici, sucedido pelo paranaense Ney
Braga, no governo do general Ernesto Geisel. Quando no MEC, deu continuidade a reforma universitaria e
implementou a reforma do 1° e do 2° grau através da Lei 5.692/71.

171 Em um trecho a respeito do aspecto metodologico, Ney Lobo afirma que o Plano Pedagégico “Lins de
Vasconcellos” fora instaurado em 1967 e vinha se desenvolvendo até aquele ano letivo (1972a, p. 45). Isto
significa que o documento que tinhamos em maos era uma versfo para o ano de 1972, o que atesta que o
plano (a0 menos em alguns detalhes) nfio era o mesmo todos os anos, e que a escola continuou passando
por mudancas durante a gestdo de Ney Lobo. Em outro trecho do plano, afirma que aquele era um
documento aberto, que incorporava vivéncias e experiéncias dos ultimos quatro anos, e que se
desenvolveria no futuro “na conformidade das normas indicadas pela pratica efetiva dos mestres” (p. 39).
Importa, no entanto, que o plano de 1972 traz diretrizes gerais que acreditamos estarem presentes nas outras
versdes, uma vez que o autor as manteve também em suas obras literarias posteriores. Além disso, parte do
contetido desse plano estd num Regimento Interno (sem data e sem assinatura) a que tivemos acesso (ILV,
s/a g); o conteudo desse regimento confirma a constancia de muitos topicos do plano em questio.
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a formagio do sentimento civico, o desenvolvimento moral e a evolugdo espiritual' 2, por
meio da expansdo da autonomia e da autenticidade em atividades executadas pelos
proprios discentes, mas sob a supervisdo e o planegjamento dos professores. E ainda que

caracteristicas como ordem e civilidade'”?

estivessem presentes, denunciando ndo apenas
0 habitus do diretor, mas também a sintonia com o proprio contexto sécio-politico, a
minimizagfo da hierarquia e a estimulagfo a liberdade individual eram pilares da filosofia

educacional ali em construgéo.

O planejamento pedagégico redigido por Ney Lobo possui 94 paginas que tratam
da Filosofia da Educagfo, espiritualista (percebemos a néo utilizagdo do termo espirita
como uma intengfo de se evitar um viés proselitista, confessional, mas também de modo
a atrair uma clientela mais ampla); do Método Pedagogico, de aglo ordenada e
cooperativa; do Regime Escolar, de tempo integral; e do Sistema Educacional, orientado

para a cidadania. Esses topicos sdo “as quatro colunas™ que compdem o plano.

Ney Lobo justifica o plano a partir das “Condi¢des da Vida Moderna”, com foco na
juventude, na familia e na comunicagdo. A juventude estaria a mercé de atrativos
“oferecidos pela sociedade e pela tecnologia para uma classe média cada vez mais
extensa” (LOBO, 1972a, p. 1) — veja-se ai a clientela em foco —, sendo que os jovens
precisariam buscar um equilibrio sadio entre o dever e o prazer; assevera que as “condides
da vida doméstica contemporanea” ndo tém facilitado o aproveitamento de oportunidades
educativas em casa, tais quais o amor, o bom exemplo, a convivéncia constante e a
autoridade natural, enquanto a familia tem se demitido da sua missdo de educar,
“transferindo suas preocupagdes e cuidados com a prole para a Escola” (p. 2); salienta

que “o grande desafio da educagiio do nosso tempo (...) esta na RESTAURACAO DA

172 O logotipo da institui¢do trazia os dizeres “Evolucdo pela Educa¢dio” (Anexo 1). Com esta frase Ney
Lobo continuou assinando suas correspondéncias até o seu falecimento. Encontramos a lapis no plano
pedagdgico uma inscrigdo do professor: “Somente uma Filosofia de Educacfio reencarnacionista podera
adotar o lema ‘Evolucdo pela Educacdo’ (LOBO, 1972a, p. 4). Acreditamos tratar-se de uma parafrase da
alcunha dada pelo entdo Ministro da Educacdo, o coronel Jarbas Passarinho, & Lei 5.692/71: “A Revolugédo
pela Educagdo”. Quer dizer, talvez Ney Lobo nfo concordasse tanto com a ideia de “revolucdo™ dos
militares. Alids, em suas obras (principalmente na obra nfo publicada Filosofia Politica Espirita) ele deixa
de forma clara e patente a sua predilecdo pela evolucio (ou pelas reformas graduais, intimas e institucionais)
em detrimento da revolugéo.

173 Aline Atassio coloca como caracteristicas dos militares (e essas foram caracteristicas que percebemos
na descri¢do que os nossos entrevistados fizeram de Ney Lobo): disciplina, ordem, obediéncia, seriedade,
profissionalismo, competéncia, boa apresentagio pessoal, valores morais, em contraposi¢do as
caracteristicas dos civis, na visfio militar: displicéncia, desordem, desrespeito, falta de seriedade, falta de
profissionalismo, incompeténcia, ma apresentacdo pessoal (desleixo), auséncia de valores morais
(ATASSIO, 2015, p. 30). Essas caracteristicas de Ney Lobo se adequavam, outrossim, 4 moral espirita.
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FUNCAO PEDAGOGICA DOS LARES”, mas que enquanto isso nfio acontecia, caberia
a escola “deter a diatese!’* intensiva e extensiva do organismo social” (p. 2); por fim,
quanto ao problema da comunicagéo, diz que “néo se nega o valor informativo e mesmo
recreativo dos meios de comunicagéo de massa”, mas “os seus aspectos negativos ainda
preponderam™ (p. 2), visto que esses meios nfo estavam ainda “postos a servigo da

educacfio, ou pelo menos, de ndo comprometé-la” (p. 3).

Propde como resposta “técnico-pedagdgica™ aos fatores negativos apresentados,
um plano educacional com os objetivos de: 1) “INCLINAR os jovens ao cumprimento de
seus deveres escolares™; 2) “COMPLEMENTAR a atuacfio educativa da Familia”; e 3)
“NEUTRALIZAR o ‘processus’ de massificagfo conduzido pelos meios de comunicagao,
pela oferta de uma didatica ativa que desperte as mentes juvenis do torpor provocado por

esses mesmos meios” (p. 3).

A explicagfio da Filosofia Espiritualista neste plano se resume a citagdes das obras
de Kardec e a explicagdo do logotipo do Instituto, criado por Ney Lobo, que ilustra e
sintetiza, segundo o professor, a educagfo espirita (ver Anexo 1). Ndo ha uma
sistematizagdo como se deu, anos mais tarde, na obra Filosofia Espirita da Educa¢do, no

entanto todo este Plano Pedagogico é um esbogo do que veio compor aquela obra.

A partir dessa explicagfio, o plano se divide em trés partes. Na primeira, tem-se a
fundamentagdo, os objetivos e o desenvolvimento do que Ney Lobo chamou de “Método
Pedagdgico Tridimensional™’>, cujas trés dimensdes seriam: a atividade dos educandos,
a cooperagdo entre os educandos e a ordenacdo das atividades dos educandos. Na
segunda parte, tem-se o delineamento da estrutura e organizagio espacial e temporal do
projeto, bem como a organizagio do curriculo e do corpo de professores. Na terceira parte,

esta a “Organizagdo do Ano Letivo e Avaliagdo da Aprendizagem™ de forma detalhada.

Sobre a metodologia adotada, o plano traz citagSes de O Livro dos Espiritos a
respeito da atividade e da coopecdo, mas também salienta fundamentar-se em Adolphe
Ferriére (com os procedimentos ativos), Roger Cousinet (com os trabalhos em equipe) e
Henry Morrison (com as fases didaticas), compondo assim as citadas trés dimensdes do

método. Dessa forma, os objetivos do método sdo: 1) “Substituir a PASSIVIDADE do

174 Entendida aqui como uma disposi¢do moral mérbida.

175 Esta metodologia ja vinha sendo aplicada e aprimorada ha quatro anos, segundo Ney Lobo, desde 1967,
ou mesmo antes, acreditamos, de acordo com o panfleto que citamos anteriormente.
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aluno pela ATIVIDADE dele para desenvolver a sua INTELIGENCIA™; 2) “Substituir o
ISOLAMENTO individual do educando pela COOPERACAO com seus colegas de modo
a desenvolver sua PERSONALIDADE”; 3) “Substituir a INDIFERENCA do jovem, ante
os trabalhos escolares, pelo JULGAMENTO constante através do DEBATE com seus
companheiros” para desenvolver “o CARATER” (p. 6)!7C.

Ney Lobo passa, entdo, a conceitualizar detalhadamente cada uma das dimensdes
aludidas, explicando, inclusive, o que viria a ser a “escola ativa” e a “pedagogia ativa”,

esclarecendo, com énfase, o papel do professor:

- Atuva intensamente sobre o educando, evitando omitir-se na
indiferenca.

- Orienta o educando através de estimulos e motivagdo apropriada, para
0s objetivos que tem em vista.

- Respeita a iniciativa do aluno para que resolva os problemas que ¢le
mesmo pode ¢ deve apresentar.

- Evita de mandar prestar atengdo ou estudar; antes desperta a atengdo
¢ estabelece tarefas ou problemas que exigem o estudo ¢ a atengdo.

- Monta problemas que mobilizam o dinamismo interno ¢ obrigam o
aprofundamento das questdes. (p. 11)

No que concerne a atividade, Ney Lobo salienta que escolheu, dentre varios

177 de Ferriére * d d d
autores'’’, o nome de Ferriére “para representar todos os grandes pedagogos que
propugnaram pela Escola Ativa, como dimensdo dominante da Escola Nova™’® (p. 12),
e pontua que a atividade visa estimular o desenvolvimento fisico e mental, bem como

ativar e aflorar as aptiddes naturais.

Ja para a cooperagéo, faz mencgio a Jean Piaget e Pierre Bovet, além de Cousinet,
considerado pelo professor como “o grande metodizador dos Trabalhos em Equipe (...)

Por isso aqui introduzimos o seu nome como inspirador dos trabalhos socializados™ (p.

176 Este esquema exposto nos objetivos do método, Ney Lobo modificou em sua obra Filosofia Espirita da
Educag¢do, como analisaremos no préximo capitulo.

177 Qutros autores citados foram Bacon, Locke, Kerschensteiner, Dewey e Claparéde.

178 H4 uma anotagfo a lapis no canto superior direito da pagina 25 do Plano Pedagdgico “Lins de
Vasconcellos” para 1972, onde tem inicio o item 5.2, intitulado O Problema do Método Unico; esta escrito
com a caligrafia de Ney Lobo: Vide “Diddtica da Escola Nova” Aguayo — pag. 67 Metodos Universais de
Ensino. Trata-se de um dos manuais didaticos do pedagogo cubano Alfredo Miguel Aguayo, publicado pela
Companhia Editora Nacional de Sdo Paulo, cuja primeira edigfio brasileira ¢ de 1935 (outras edi¢des séo
de 1941 e 1959; o original Didactica de la Escuela Nueva € de 1932).
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17), e disserta sobre porque considera a cooperagdo como o melhor procedimento de

formagdo moral, de desenvolvimento psicologico e intelectual, e de interagfio social.

Quanto a ordenagfio, a entende como um conjunto de etapas de uma atividade, ou
mais precisamente “o modo de dispor as atividades didaticas, tanto discentes como
docentes, segundo uma estudada, deliberada e adequada sequiéncia, cujo conjunto
constituiria um determinado método”, e a considerava como a “espinha dorsal de toda a
nossa Metodologia™ (p. 24); confronta Comenius, Herbart e Morrison, quanto a questéo
do método, e faz um historico do tema, explicando a escolha pelas ideias do ultimo,
“porque ele representa no século XX (...) a mais estruturada e fundamentada tentativa de
restaurar o ensino por Fases didaticas racionalmente ordenadas™ (p. 27). Ney Lobo
salienta que ndo adotava toda a sistematica do autor, mas procurava incorporar o seu
conceito de “Unidades Didaticas nas quais se devem desdobrar os programas ou matérias

de cada disciplina” (p. 27).

A énfase dada aos autores escolanovistas na estruturacio deste plano pedagégico,
bem como a sua concretizagfo, nos leva a suscitar a hipotese, embora esta nfo seja central
em nossa tese, de que o Colégio Lins de Vasconcellos, sob a direcdo de Ney Lobo, se
configurou como um importante exemplo pratico do pensamento escolanovista na historia
da educagio brasileira (mas ndo sugerimos Ney Lobo como tedrico dessa vertente). Ha
que se salientar, entretanto, que Ney Lobo parte de uma matriz ontoldgica espiritualista,
precisamente espirita, ou seja, de cunho metafisico, e é a partir dessa matriz que se

apropria dos discursos desses autores.

De fato, vale dizer, figurou no Estado do Parana um importante intelectual atuante
no Movimento pela Escola Nova, que foi Erasmo Pilloto, “lideranga local e referéncia
nacional do movimento no Estado” (VIEIRA, 2001, p. 62), cuja concepgéo formativa “se
insere, no Ambito do movimento renovador, a partir de uma concepg¢io espiritualista!”
do processo educativo, em termos tedricos”, contrastando “com o ethos cientificista que
predominou entre os principais protagonistas do movimento em nivel nacional” (p. 54).

Assim, no Parana, o movimento renovador surgiu no interior da Escola Normal de

179 A respeito do pensamento espiritualista de Erasmo Pilloto, explica o historiador Carlos Eduardo Vieira:
“Creio que chamar a atencfio para essa dimensfo de seu pensamento contribui para a compreensio da
multiplicidade de idéias e de referéncias tedricas que compuseram o Movimento pela Escola Nova no
Brasil. A literatura educacional e pedagogica, em geral, tende a eclipsar essa pluralidade de idéias em favor
de uma compreensio homogeneizadora, que remete para um Unico endereco tedrico, denominado
genericamente pensamento escolanovista, um conjunto de intelectuais que produziram itinerarios tedricos
muito diversificados e, muitas vezes, contraditérios e irreconciliaveis entre si” (2001, p. 55).
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Curitiba, com reflexos no Ginasio Paranaense, em escolas experimentais e em centros de
cultura, nos fins da década de 1920 e inicio dos anos 1930, contando também com a
atuacdio do ja citado professor Dario Vellozo. Quer dizer, a influéncia de preceitos da
Escola Nova se fez sentir desde o inicio da trajetoria intelectual de Ney Lobo, por meio
de seus professores no Ginasio Paranaense; ademais, quando se inclinou para a carreira
docente ao final da década de 1950 e licenciou-se em Filosofia em meados da década de
1960, ainda era forte a influéncia das ideias de Erasmo Pilotto na formac8o de professores

no Parana, como afirma Vieira:

As suas idéias contrastavam com a crescente cientificizagdo do campo
educacional nas décadas de cinqiienta ¢ sessenta ¢, dessa forma, ndo
repercutiram no debate pedagdgico em ambito nacional, ainda que, no
plano estadual, tenham sido referéncia nos processos de formagdo de
professores até a década de setenta do século passado. (2001, p. 68)

Desse modo, o contexto educacional paranaense, bastante marcado por ideais
escolanovistas'®® no qual Ney Lobo estava inserido, se refletiu também na organizagio

do ILV. No entanto, esta ndo foi a Unica influéncia na estrutura daquela escola.
4.1.1 Tempo, espaco, curriculo e valorizacao do professor

Entendemos que seja importante explicitar resumidamente a respeito da
organizagdo pedagogica e espago-temporal do Colégio Militar de Curitiba (CMC), visto
que as praticas ali desenvolvidas, de acordo com nossas analises, serviram também de
parametro inicial ao pensamento educacional do professor Ney Lobo, e que pode ser

observado tanto antes quanto durante a sua gestio.

180 Referéncias a respeito da influéncia de Erasmo Pilotto na educagfo paranaense, bem como de outros
intelectuais do Estado e sobre o Movimento pela Escola Nova no Parana, podem ser encontrados em:
VIEIRA, Carlos Eduardo, STRANG, Bernadete de Lourdes Streisky, OSINSKI, Dulce Regina Baggio
(orgs). Historia Intelectual e Educagdo — trajetorias, impressos e eventos. Jundiai-SP: Paco Editorial, 2015,
e em VIEIRA, Carlos Eduardo (org.). Intelectuais, Educagdo e Modernidade no Parand (1886-1964).
Curitiba: Editora UFPR, 2007.
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O major Ney Lobo havia assumido ali o cargo de Fiscal do Pessoal e Subdiretor de
Instrugdo Pratica'®' (ou Subcomandante!$?), de 1959 a 1964, tendo sob sua subordinagio
a Subdiretoria de Instrucéo Pratica, os Oficiais Instrutores, o Chefe dos Servicos de Saide
e a Casa das Ordens, “a qual se incumbe dos trabalhos relativos a organizac¢éo do boletim
e a manutengio em dia dos elementos necessarios a fiscalizagdo do pessoal (escala de
servigo, fichario dos extranumerario-diaristas)” (BRASIL, 1943, Art. 109). Neste posto,

angariou experiéncia antes de atuar na chefia de departamentos e na direg¢éo do ILV.

O CMC deveria seguir um padréo de qualidade instituido pelo Exército, baseando-
se na organizagdo do Colégio Militar do Rio de Janeiro!'®® (CMRJ), contando com
laboratorios, salas-ambientes, instalacdes de projecdo cinematografica e de radio
recepgdo, biblioteca, filmoteca e sala de Literatura, além das salas administrativas e sala
de professores; o terreno deveria ser amplo, com patios e areas para a pratica de esportes
e instrugdo militar. Neste sentido, O ILV tinha estrutura fisica semelhante: a escola era
equipada com gabinetes administrativos e de professores, refeitério, armarios para os
alunos (normalmente nfo levavam o material para casa, de acordo com o depoimento de
um ex-aluno), biblioteca'®*, sala de ciéncias, sala de audiovisual, campo de futebol,
quadra poliesportiva, sala de jud6, salas-ambientes (tematicas) e um amplo espago para a

Cidade Mirim, além de bosque, parque infantil e anfiteatro (chamado de “Saldo Nobre™).

O corpo discente do CMC deveria ser organizado em cinco Companhias de Alunos,
comandadas cada uma por um instrutor capito da ativa, e contando com um auxiliar de

instrutor (oficial subalterno) por companhia e dez monitores sargentos. Todos eles faziam

181 O comando do CMC seguia o proposto pelos Art. 76 a 85 do Decreto 12.277 de 19 abril de 1943,
constando da seguinte organizagio hierdrquica: comandante (diretor de ensino) e estado-maior, sendo este
ultimo constituido de: subdiretor do ensino fundamental, fiscal do pessoal e subdiretor de instrugfo pratica
(auxiliar imediato do comandante com atribui¢cdes de subcomandante), fiscal administrativo, ajudante e
secretario.

182 Um documento a que tivemos acesso do Colégio Militar de Curitiba, o “Boletim Especial n® 8, datado
de 27 de novembro de 1959, e contendo instru¢des do Ministério da Guerra, estava assinado ao final por
Ney Lobo, major responsavel pelo subcomando: “Maj resp p/Sub-Cmdo” (CMC, 1959).

183 O Decreto n® 12.277/43 aprovava o regulamento para o CMRIJ e servia para os futuros colégios
congeéneres: o ensino seria seccionado em curso ginasial de quatro anos e curso cientifico de trés anos,
seguindo as mesmas orientacdes quanto as disciplinas sancionados com a “Reforma Capanema” (que
propunha educagéo militar, educacgfio religiosa, e educacfio moral e civica), acrescidos de instrugdes praticas
pré-militar, militar, educagéo fisica, esgrima e equitacdo, para os dois cursos. O Decreto é extenso e
detalhista, regulamentando das instalacdes fisicas aos horarios e quantidade de aulas e de avaliagdes de
cada disciplina.

184 Contou-nos Aristéia Rau, amiga de Ney Lobo: Para vocé ter uma ideia, todos esses livros dele [de Ney
Lobo), esses quatro mil volumes, que ndo eram quatro mil talvez na época, mas era uma grande parte,
estavam todos na biblioteca da Escola. Ele tinha doado. Ele tinha deixado la para uso coletivo (2014).
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parte da Subdiretoria de Instrugdo Pratica, orientada pelo Subcomandante, e as
Companhias deveriam se organizar como grupos homogéneos, “responsaveis pela
verificaglo de presenca, pelo elogio ou punigdo dos alunos” (VIANNA, 2001, p. 38). A
ideia de monitores e auxiliares discentes sob a orientacdo de docentes, das equipes de

trabalho e das turmas homogéneas, Ney Lobo levou parao ILV.

No que diz respeito as praticas escolares do CMC, Gilberto de Souza Vianna
destaca a existéncia de “ordens bem ensaiadas, como em uma liturgia” (2001, p. 41), e
somente depois de todo um ritual militar protagonizados por alunos e professor para cada
aula, esta teria inicio; ao final, o ritual era repetido. Como vimos nas instru¢des para o

uso da Sala-Ambiente de EMC, Ney Lobo também implementou ritos no ILV.

O ensino no CMC era fundamentalmente magistrocéntrico e regido de acordo com
0 “Manual do Instrutor”, este detalhado por meio de fluxogramas, e a avaliagdo era
meritocratica. Tudo controlado, desde a postura dos professores até o tempo de cada
atividade (“religiosamente™?%), dos conteudos ensinados ao teor dos exames. A divisdo
do tempo disciplinar fazia parte do quadro geral de atividades, e abrangia minucias dos
atos previstos dos alunos (VIANNA, 2001, p. 50). Tudo muito semelhante a rotina dos
quartéis. Ali, assim como as disciplinas curriculares e as instrugdes praticas, a hierarquia,

0 tempo e 0 espago funcionavam como instrumentos de educagio civica e militar.

Esse detalhismo quanto as atividades escolares, os manuais, o controle do tempo,
bem como a ideia de escola em tempo integral, Ney Lobo também conduziu para o ILV.
Um exemplo: as Sessdes de Trabalho deveriam seguir um “programa de distribuicéo de
tempos” (LOBO, 1972a, p. 35) dividido em trés fases: a primeira, de preparacdo, com
duragdo de 25 minutos, a segunda, de trabalho individual, 40 minutos, e a terceira, de
trabalho coletivo, 35 minutos, somando 100 minutos para cada sessdo. No entanto, Ney
Lobo esclarece no plano pedagdgico que “os tempos de duragdo das Fases néo séo rigidos.
O mestre dispde dos 100 minutos e deles se utiliza como lhe aprouver desde que siga a

Sequéncia Didatica das 3 Fases™ (p. 36).

A respeito da arquitetura do CMC, Vianna expde que “o prédio foi planejado para
que a fachada imponente ostentasse o nome do Colégio e seu brasdo” (2001, p. 58) e que

no terreno havia uma capela similar a Catedral de Brasilia e a do Rio de Janeiro, além de

185 Vale lembrar as similaridades entre as institui¢des militares e as organizagdes religiosas, mormente
catolico romanas, no que diz respeito aos rituais, & simbologia, & hierarquia e ao controle do tempo. Vide o
Ratio Studiorum (CAMBI, 1999, p. 255-263)
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pracas e placas que faziam referéncia a vultos e datas histéricos. No ILV, tinha-se também
a ostentacdo do nome do Colégio na fachada e um busto de Allan Kardec logo na entrada,
bem como a Casa da Oragio, um centro ecuménico de oragdes implementado com a
criagdo da Cidade Mirim, e a referéncia a personalidades histéricas do Brasil,

principalmente na Sala-Ambiente de EMC.

Havia também atividades sociais no CMC: festas de formaturas, bailes, desfiles
civicos, bandas de musica, grémio estudantil (sem conotacfio politica), revista da escola,

campeonatos esportivos, atividades culturais etc. Tal também se deuno ILV.

Em seus curriculos, Ney Lobo informa ter realizado o Projeto da Organizagio
Administrativa do CMC. Compreendemos que os cerca de cinco anos em que esteve
naquele colégio militar serviram-lhe de balizamento para sua propria atuagio docente e
para a organizacfio pedagogica e administrativa que implementou no ILV, embora com
modifica¢des advindas de outras experiéncias e da apropriacdo de ideais de autores

escolanovistas e espiritas, gerando um projeto pedagogico sui generis.

Outra modificacio efetuada pelo diretor no ILV foi o regime de tempo integral. De

acordo com Ney Lobo:

Um regime integral mesmo. Ndo como procedem alguns colégios: o
semi-internato disfargado de regime integral; ¢ no qual o turno da tarde
¢ ocupado com os deveres escolares (que seriam a domicilio), ou
trabalhos assistidos por bedéis despreparados; ou o tempo ¢ ocupado
com esportes, brincadeiras, ou atividades pouco educativas.

No modelo que idealizamos ¢ implantamos, o turno da tarde era igual
ao da manha, e lotado com Sessdes de Trabalho idénticas as da manh3,
e regidas pelos mesmos professores.

O Colégio Lins de Vasconcellos, talvez tenha sido pioneiro em instituir
o regime de tempo integral auténtico ¢ ndo distorcido.

Esse regime escolar requereu a instalagdo de uma ampla cozinha ¢
refeitorio. Mas o almogo ndo era obrigatdrio. (2001a, p. 11)

Para implementar essa estrutura, Ney Lobo sugeriu o que denominou de “Fator
‘Duplex’”, que consistia na duplicagdo das Salas de Trabalho (nfo as denominava “salas
de aula™), das SessGes de Trabalho, da carga horaria semanal, da jornada de trabalhos

escolares e do numero de professores que dirigiam as Sessdes de Trabalho.
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Tratava-se de “um conjunto de medidas MATERIAIS, ADMINISTRATIVAS,
FINANCEIRAS, DIDATICAS e PROFISSIONAIS DOCENTES que visavam” (LOBO,
1972a, p. 46): estabelecer melhores condi¢des de “desenvolvimento intelectual, moral e
fisico dos alunos™ (vemos ai a triade pestalozziana: cabeca, coragiio e mios, que também
influenciou os intelectuais escolanovistas no Parana); elevar o grau de motivagdo dos
alunos; simplificar a administragfio escolar, adotando o regime integral para todos os
alunos (antes do presente plano, esse regime era facultativo: havia o Regime Escolar de
Tempo Integral, RETI, e o Regime Escolar de Tempo Médio, RETM, este ultimo em que
o aluno estava liberado das tardes de terca e quinta-feira — ILV, s/a j, p. 2); aumentar o
vinculo dos professores através do regime docente de tempo integral (com salarios
proporcionais); diminui¢do dos tempos ociosos (nas aulas e entre as aulas); aumentar o
tempo das Sessdes de Trabalho de 50 para 100 minutos, para que as trés fases ocorressem
numa mesma sessdo sem interrupgdo (dois tempos de 100 minutos pela manhi, com

186 _ o intervalo para

intervalo de 20 minutos entre eles, e dois a tarde, com igual intervalo
o0 almogo era de 1h50 — ver os quadros de horarios no Anexo 3); e evitar a dispersdo da

atencfo dos alunos.

Além disso, propunha instalar novas Salas-Ambientes com areas duplicadas (cada
duas salas se transformariam em uma “pela derrubada da parede diviséria” — ver Anexo
4), sob a responsabilidade de um professor e uma equipe de alunos, com bibliotecas
especializadas proprias e “recursos materiais necessarios as pesquisas e que facultem, ao
mesmo tempo, a livre, comoda e ordenada movimentagdo dos alunos dentro delas™ (p.
46-47). As Salas-Ambientes duplicadas, de acordo com o plano pedagogico, deveriam
seguir a seguinte composi¢do (p. 50): mesas para equipes de cinco alunos, mesa e armario
do professor, quadro negro geral, quadros negros moveis para equipes; sessdo de livros
(biblioteca de classe); sessdo de equipamentos audiovisuais; sessdo de meios auxiliares;
sessfio de noticias (painel com recortes); filtro de agua; relégio de parede; Bandeira

Nacional; galeria de retratos (cientistas, artistas, escritores)!¥”. Cada sala receberia “o

186 Essa informacfio é corroborada pelo depoimento que colhemos de dois ex-alunos do ILV. Um deles
estudou na escola entre 1969 e 1975 e o outro, entre 1969 e 1974. Este tltimo nos informou que houve uma
mudanga (nfo precisou quando) em que o tempo de 100 minutos passou para 70 minutos, de modo que
passaram a ter trés sessdes pela manhd e trés a tarde.

187 De acordo com o depoimento de Dona Vitéria: A sala de Educacdo Moral e Civica com os bustos dos
militares fardados, pelo menos aparentemente, os bustos dos filosofos que mandou fazer, do Aristoteles,
do Platdo... Busto, busto! Feito em gesso! Busto grande eram dois. Tinha fotos. Tinha René Descartes,
Rousseau... Quando ele fez a sala de Moral e Civica, ele mandou aqueles bustos para la, mas ele mandou
fazer para ca, para ele também. Ndo para ca... ndo estavamos aqui [no endereco atual]... na biblioteca
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nome do vulto brasileiro que mais se destacou na disciplina considerada. O seu retrato

ficara colocado em lugar de destaque” (p. 50).

Este Fator “Duplex” deveria também incorporar o ensino de inglés pelo processo
audiovisual num laboratério de linguas, a realizagdo de excursdes, a disponibilidade dos
professores aos pais em todas as quartas a tarde, e a realizagfo de tardes esportivas com
programa pré-estabelecido (para as quartas a tarde e sabados). Essas tardes de quarta
funcionavam como “uma pausa recreativa no meio da semana retemperando o 4nimo para
anovajornada” e tornando “mais aceitavel o Regime de Tempo Integral” (p. 54), podendo
se prestar também a competi¢des esportivas, treinamento da Fanfarra, cinema, educagio
sexual, dindmicas de grupos e dispensas de alunos para consultas médicas, compras e

aulas especiais externas de outros cursos.

O regime escolar de tempo integral ia das 7h30 as 17h, com almogo facultativo (“a
precos mddicos™) e servigo de transporte pela escola. Um dos materiais de divulgacéo
que encontramos (um folder) salientava que os deveres escolares eram feitos no colégio
sob orientacdo dos professores, além das atividades esportivas e recreativas. Esse regime
era, de acordo com a propaganda: a resposta mais adequada ao “problema’ das maes que
trabalham fora do lar; a solucdo aos pais que chegavam cansados em casa e nio
precisariam se preocupar com o0s deveres escolares; a resposta técnico-pedagdgica aos
atrativos da vida moderna; além de permitir maior tempo de educagéo. Este folder exibia
ainda alguns servigcos especiais como gabinete médico, gabinete odontoldgico e médico
psicologo, inclusive com instalagdes e equipamentos proprios. Outro material se dedicava
exclusivamente a explicar o regime integral, detalhando algumas atividades, e, além dos

servigos especiais ja citados, propagava também a barbearia e o parque infantil.

Nao ¢ dificil imaginar que para uma escola privada, embora sem fins lucrativos,
mas com grandes despesas, o publico alvo deveria deter capital econémico suficiente para
arcar com a formag8o de seus filhos. Enquanto isso, nas escolas publicas, a carga horaria
era diminuida para que as vagas fossem ampliadas. Assim, de acordo com José Germano,
“a ampliagio de oferta de vagas nas escolas publicas, portanto, se revistiu [sic] de um
carater meramente quantitativo, através da diminui¢fo da jornada escolar e do aumento

de turnos que comprometeram a qualidade do ensino™ (1990, p. 245).

onde ele estava [de uma residéncia anterior da familia]. Ele mandou fazer para ele, porque ele contratou
particularmente esse escultor. E ele pagou do bolso dele (2014).
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O Ano Letivo seria composto por dois periodos: o Periodo Letivo Fundamental
(180 dias letivos de margo a novembro), dividido em seis Fases Letivas de cinco ou seis
semanas cada, trés no primeiro semestre (de marco a junho) e trés no segundo semestre
(de agosto a novembro); e o Periodo Letivo Complementar (ultima semana de novembro

e as trés primeiras de dezembro), para os alunos reprovados no Periodo Fundamental'8.

Por fim, o curriculo no ILV para o ginasio era dividido em quatro areas (o plano
ndo fala do ensino primario, nem do colegial): Comunicagdo e Expressido (Lingua
Nacional, Educacfo Artistica, Educacfio Fisica e Judd); Ciéncias (Matematica, Ciéncias
Fisicas e Biologicas e Programa de Saude); Estudos Sociais (Histéria, Geografia, OSPB
— Organizagio Social e Politica do Brasil —, EMC, Ensino Religioso e Cidebras — Central
de Informagdes do Desenvolvimento do Brasil, uma Sala-Ambiente criada por Ney
Lobo); Sondagem de Aptiddes e Iniciacfio ao Trabalho (Iniciagfio a Pratica do Comércio
e Excursdes) (ver Anexo 3).

Quanto a remuneracfio docente, o plano previa o pagamento pela carga horaria das

189 e horas-extras (de mesmo valor da hora-aula), relativas a

Sessdes de Trabalho
preparagdo das Sessdes de Trabalho (dentro do ILV), a elaboragfio dos planos didaticos
(idem), as sessdes de aperfeicoamento profissional' (idem), as reunides pedagogicas, as
reunides com pais de alunos e a administracdo da Sala-Ambiente sob suas

responsabilidades. Isso para os professores do Nucleo Base de Professores Integrados,

188 4 um documento intitulado “Organizagio do Ano Letivo, Avaliacdo da Aprendizagem, Sistema de
Recuperacdo” cujo conteudo difere em alguns pontos em relagéo ao plano para 1972. Os capitulos e artigos
desse documento nfo estdo numerados, o que sugere tratar-se de um esboco; a data provavel talvez seja do
segundo semestre de 1973 ou posterior, uma vez que faz referéncia a um parecer de 6 de julho de 1973. Por
ser uma proposta que, se entrou em vigor, talvez o tenha sido apds a saida de Ney Lobo, optamos por manter
nossas analises sobre o ano letivo e as avaliagdes da aprendizagem em torno do plano para 1972.

189 Algumas Sessdes de Trabalho (em principio para as disciplinas de Matematica e Portugués) deveriam
ser dirigidas por duplas, um professor titular e outro assistente, “um ensaio de implantagéo do sistema “team

teatching’, sendo os assistentes “contratados entre estudantes das faculdades de filosofia cursando as
ultimas séries” (LOBO, 1972a, p, 57). Uma espécie de estagio, possivelmente remunerado.

190 Este aperfeigoamento deveria se realizar nas tardes de quarta-feira, com contetidos voltados para a
didatica, a filosofia da educacdo e a psicologia do adolescente, dentre outros temas. Para isso seriam
também “convidados conferencistas especializados em educagdo” (p. 58). Outra forma de orientacio aos
professores, além de intercimbio de informagdes, critica das atividades e acompanhamento e controle do
Plano Pedagogico, eram as Reunides Pedagdgicas, “sob a direcdo do DIRETOR DO ENSINO e
COORDENADORES (do ensino, do Corpo de Alunos e Orientador Educacional)” (p. 58), também
reservadas para as tardes de quarta. Sobre o controle do Plano, existe um documento sem data, intitulado
“Instru¢des Particulares para o Exercicio da Fungfio de Assessor de Planejamento, Avaliagdo e Recuperacdo
(APLANAR)” (ILV, s/a d), que trata dos encargos desse assessor. Ele tinha como obrigagdo coordenar o
Planejamento Pedagdgico, orientar os executantes e controlar a execucfio, e estava subordinado ao Diretor
do Ensino. Ha também no documento informagdes a esse diretor. Neste documento, o planejamento de
recuperacfio deve estabelecer formas de recuperacdo intelectual, moral e psiquica, ou seja, ndo apenas de
rendimento. A analise completa de todo o texto pode figurar como trabalhos futuros.
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“um conjunto ou equipe de professores integrados no contexto escolar em situagio
vivencial de seus objetivos, problemas e organizago e acima de tudo do seu espirito” (p.
56). O valor seria o que fixava o Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino
mais um adicional relativo ao regime integral, além de um acréscimo de produtividade
“como compensagdo pelos esforcos extraordinarios e invulgar dedicagcdio ao ensino”™ (p.
57). Ao mesmo tempo em que “os salarios e as condig¢des de trabalho dos professores [da

rede publica] sofreram um agudo processo de deterioracdo” (GERMANO, 1990, p. 245).

Ha também uma orientagdo mais explicita aos professores no Plano:

O professor devera, num esfor¢co de auto-avaliagdo, alijar de seu
contexto pessoal, os tragos ou residuos que tanto t€ém prejudicado a
eficacia do ensino ¢ que sdo:

- o excesso de verbalizagdo

- a falta de assisténcia direta a cada aluno

- a omissdo dos processos de motivacgdo dos alunos para o trabalho
- 0 pouco interesse pela aprendizagem do aluno

- atolerancia de comportamento anti-escolares [sic] dos alunos

- a busca de prestigio ¢ popularidade demagogicos

- o rigor disciplinar excessivo

- o alheiamento [sic] as atividades dos educandos. (LOBO, 1972a, p. 58
— grifos nossos)

E propunha que o professor deveria “incorporar os verdadeiros principios da
DIRECAO DA APRENDIZAGEM™: expondo, orientando, estimulando, ajudando,
corrigindo, fiscalizando e exigindo, “em contacto direto com TODOS os alunos™ (p. 59),
de modo que para isso deveria cultivar as qualidades de lideranca, conhecimento,

habilidade, autoridade, confianga e presenca.

Percebemos que Ney Lobo procurou garantir a execugéo do seu projeto pedagogico
por meio de uma equipe de professores bem remunerada (portanto motivada, em tese),
bem orientada, e dedicada ao ILV em tempo integral. Ao menos no plano. Além disso, as
orientacdes dadas aos professores demonstram certa rotura em seu Aabitus militar,
mormente no que diz respeito a0 moralismo e ao autoritarismo (refletidos num possivel
“rigor disciplinar excessivo” que deveria ser evitado), substituidos no discurso por
lideranga e autoridade do professor, prezando pela autonomia e a liberdade dos alunos, ja

que estes deveriam ser motivados e nfo coagidos. E importante lembrar, porém, que o
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habitus ndo determina todas as praticas e representacdes de um agente, e nio €
completamente estanque, pode modificar-se ao longo de uma trajetoria e continuar se

construindo, o que nos leva a refletir na incorporagdo também do sabitus espirita'®!

por
parte de Ney Lobo, gerando um habitus mais pessoal que de um campo ou de outro
exclusivamente, e lhe servindo como filtro para suas leituras e estudos, promovendo uma

apropriagfio particular tanto do militarismo, quanto do escolanovismo e do espiritismo.

Vejamos, a seguir, como se dava o ensino, a avaliagfo e a disciplina, esta ultima na

qual maior influéncia encontramos do Aabitus militar.
4.1.2 Ensino, avaliacao e disciplina

Como mencionado, as aulas foram substituidas por Sessdes de Trabalho, que
ocorriam em Salas-Ambientes. Ney Lobo salienta que denomina de “trabalhos”, “os
resultados da ATIVIDADE do Educando manifestados e materializados em documentos,
projetos, maquetes, aparelhos, materiais didaticos, etc.” (1972a, p. 12), ou seja, qualquer

produgéo intelectual ou material realizada metodicamente pelos alunos.

Esses trabalhos estavam caracterizados em dois tipos: Trabalhos Sistematicos,
precedidos de uma preparagéo e seguindo uma sequéncia de fases didaticas, subdivididos
em Trabalho Individual (TI) e Trabalho Coletivo (TC); e os Trabalhos Assistematicos,
néo fracionados em fases didaticas, independentes das Sessdes de Trabalho, subdivididos

em Trabalho Permanente (TP), Trabalho Externo (TEX) e Trabalho Especial (TES).

Os TIs deveriam ser realizados de maneira exclusivamente pessoal, sem ajuda ou
comunicagdo com colegas, mas com pesquisa em fontes materiais e orientagdo individual
do professor, e poderiam ser uma produgio intelectual, um estudo dirigido, uma maquete,
um experimento em laboratorio, ou mesmo o julgamento moral de alguma situagéio ou
ideia. Ja os TCs eram executados em equipes e poderiam ser da mesma natureza dos TIs,
por meio da compreensdo do problema, da pesquisa, da teorizago e da aplicagéo. “Apesar
da responsabilidade ser coletiva a execucdo €, assim mesmo, individual” (p. 13), isto &,

todos os alunos deveriam executar 0 mesmo trabalho ou parte dele, mantendo trocas de

11 Poderiamos caracterizar o habitus espirita como: uma estima especial a cultura letrada, principalmente
a ciéncia e a filosofia; a preocupacfio com a pratica da caridade, entendida como benevoléncia, indulgéncia
e perddo, muitas vezes pendente ao assistencialismo na pratica; a tendéncia a infalibilizacdo da obra de
Allan Kardec (de um modo geral, ndo por parte de todos os espiritas); a compreensfo da existéncia humana
como parte de um extenso processo pedagogico efetivado ao longo de inimeras reencarnagdes do espirito;
a percep¢dio da mediunidade como faculdade orgénica; e a crenga cristd em Deus e na imortalidade da alma.
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ideias, debates e consultas entre si ou em livros, cadernos, notas etc., de modo que “os
alunos mais fortes” deveriam “cooperar com os mais fracos ou atrasados, o que nio
implica em fazer o que lhes cabe cumprir (ditando ou ensinando as solugdes)” (p. 13).
Para Ney Lobo, essa cooperacgio tinha a finalidade de infundir “valores éticos e altruistas
na estrutura espiritual do educando, manifestada pelo espirito de solidariedade™ (p. 22),
asseverando mais tarde que a cooperagdo é o vestibulo da fraternidade®* (2001a, p. 6),
mas paraisso, eram condigdes Essenciais deste processo de trabalho: cooperagdo efetiva
e reflexdo (p. 6), além disso, dever-se-ia evitar “com todo o empenho a marginalizagéo

de qualquer aluno em relagéio ao trabalho cooperativo dentro da equipe™ (1972a, p. 31).

Enquanto isso, os professores deveriam prestar assisténcia por meio de orientagdes
coletivas a cada equipe e estimulagio a cooperagfo, sem responder perguntas
diretamente. Os TIs eram uma preparagdo para os TCs, e estes poderiam ser uma
recapitulagdo, um aprofundamento, consequéncias, conclusdes, praticas, criticas, uma
apreciagfo, confrontos, julgamento, esquema etc., daquele, tanto quanto possivel em
forma de problema (p. 14). Assim, TIs e TCs deveriam tratar do mesmo assunto em uma
mesma Sessdo de Trabalho de 100 minutos, constituindo “‘uma UNIDADE-TAREFA
denominada TRABALHO™'*? (p. 14).

Ja para os Trabalhos Assistematicos, o plano propde que os TPs deveriam requerer
um tempo mais longo, de 15 a 60 dias, para serem elaborados, também orientados por um
professor, na forma de albuns de recortes de jornais, trabalhos comemorativos, pesquisas,
projetos etc.; os TEXSs se caracterizariam por visitas, excursdes, entrevistas e pesquisas
bimestrais; e os TESs seriam trabalhos desenvolvidos durante as Sessdes de Trabalho (um
a cada duas sessdes sistematicas), mas sem a sequéncia TI e TC, tais como seminarios,
painéis, simposios, mesas redondas, dramatizagdes, discussdes dirigidas, debates livres,
sessdes de cinema, entrevistas, dialogos, estudos livres etc. Caso sobrasse tempo nessas
sessdes especiais, ele deveria ser aproveitado “para orientagdes e acompanhamento da

realizacdo dos Projetos'*” (p. 40), constantes no “Plano Anual de Projetos™.

192 Em nota de rodapé a essa assertiva, Ney Lobo explica que alguns mestres precipitadamente pensavam
que haviamos oficializado a cola. Pelo contrario, estavamos sublimando o intercdmbio discente ao alto
expoente da fraternidade, pela ajuda mutua moral e legitima (2001a, p. 6 —nota).

193 Encontramos em Lourengo Filho, na obra Introdugéo ao Estudo da Escola Nova (uma das fontes de Ney
Lobo), uma disting&o entre “licdo™ (do tipo tradicional) e “unidade de trabalho”, enfatizando que a segunda
segue um tipo de planejamento e de execucdo mais significativo para os alunos (1978, p. 220).

19 O Anexo 5 do plano pedagdgico se intitula “Instrucdes Reguladoras das Exposi¢des de Trabalhos e
Realizagdes de Projetos”, e explicita em trés paginas os objetivos (desenvolver nos alunos a iniciativa, a
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As “Equipes de Trabalho™ para os TCs tinham algumas peculiaridades: eram
permanentes, constituidas no primeiro semestre e podendo ser reconstituidas para o
segundo semestre (apenas pequenas modificages poderiam ocorrer no meio de um
semestre'®>, mas nunca durante uma fase letiva, somente entre elas), e compostas de cinco
alunos (as vezes quatro ou seis) “sob o critério da homogeneidade, isto €, separando os
meninos das meninas do que resultam equipes masculinas e equipes femininas™ (p. 19).
Para se montar as equipes, Ney Lobo estruturou um sistema proprio, que deveria ser

conduzido pelo professor “orientador da classe™

a) Procede-se ao levantamento sociométrico da classe com a finalidade
de destacar tantos lideres quantas sejam as equipes a constituir. Dever-
se-a proceder separadamente para a subclasse das meninas ¢ dos
meninos.  Esses  lideres serdo  depois  instituidos como
COORDENADORES DOS TRABALHOS;

b) Convocam-se os lideres para indicarem um colega, fora do conjunto
de lideres, para participar da equipe, constituindo-lhe o NUCLEO junto
com o lider;

¢) Num terceiro turno, os demais alunos procuram incorporar-se a uma
das equipes por afinidades naturais. Essa ultima fase deve durar no
minimo duas semanas, durante as quais os alunos podem mudar
livremente de equipe; os NUCLEOS, porém, nio podem mudar;

d) Ao termo desse periodo ¢ anotada a composicdo das equipes ¢
consideradas organizadas ¢ permanentes;

¢) Uma vez constituidas as Equipes, serdo nominadas de acordo com o
onoméastico dos seus PATRONOS CIVICOS que passam a ser
escolhidos mediante especial processo. (p. 20-21)

Desse modo, a “aula” do professor se restringia apenas a primeira fase didatica das
Sessdes de Trabalho, com duragdo de 20 a 30 minutos, com o objetivo de preparar os
alunos para os TIs (segunda fase) e TCs (terceira fase), podendo se caracterizar por

exposi¢cdes (com ou sem recursos audiovisuais), interrogatorios, leitura de textos

criatividade e a originalidade, maior compreensio dos conteidos ministrados, além de transformar a
producdo dos projetos em material didatico a ser utilizado posteriormente), os tipos de trabalhos, os
requisitos dos trabalhos (criatividade, originalidade, reprodutibilidade e funcionalidade), o planejamento
anual dos projetos, além de explicar sobre as exposi¢des (permanentes, periddicas e eventuais), como se
daria a coordenacédo dos projetos (a cargo da Professora Assistente para Atividades Especiais) e sobre os
prémios e financiamentos (com direito a solenidade).

195 Caso uma equipe apresentasse desajustes profundos entre os membros, néio podendo ser resolvidos por
pequenas alteragdes, o professor orientador, assessorado pelo “Servico de Orientagdo Educacional”, deveria
proceder com dindmicas de grupo.
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(individualmente ou nfio), demonstragdes, ou mesmo uma explanagfo por parte de uma
das equipes. Este momento, no entanto, deveria se pautar pelo isolamento e pela
receptividade dos alunos, “sem se comunicarem entre si” (p. 29), mas também pela
motivagdo exercida pelo professor, de modo a fazer o aluno “querer aprender”. Portanto,
era papel do professor tornar as Sessdes de Trabalho informais, atraentes e variadas, sem

perder o controle da classe e dedicando-se exclusivamente aos alunos (p. 33)!%°.

Assim sendo, “as salas apresentardo aquelas condi¢des de uma verdadeira oficina
de trabalho: alguns grupos redigindo, outros debatendo, outros pesquisando, procurando
materiais ou consultando o professor” (p. 33). De acordo com Ney Lobo, foi coibida toda
e qualguer aula ou seus disfarces e simulacros (...) Apagando a imagem da classe-

auditorio e do aluno-ouvinte. E erradicacdo quase total da verbalizagdo (2001a, p. 5).

Um dos ex-alunos que entrevistamos nos disse: Sentdvamos em mesas de cinco
alunos. O professor fazia uso de quadro negro. O que mais tinhamos eram trabalhos em
equipe. Alguns individuais, mas poucos (DE LUCA, 2014). Outro ex-aluno confirmou:
Nas aulas predominavam trabalhos cooperativos em equipes, mas haviam trabalhos

individuais, e que cada equipe tinha seu representante e seu auxiliar (MUNHOZ, 2014).

Anteriormente ao plano pedagdgico para 1972, essas Sessdes de Trabalho ja haviam
sido experimentadas nas disciplinas de Desenho, Inglés e OSPB, “com plena viabilidade
de rendimento de acordo com os relatorios verbais dessas cadeiras” (LOBO, 1972a, p.
35). O plano atual, no entanto, as generalizava para todas as disciplinas. Ou seja, primeiro
Ney Lobo testou a sua ideia, a validou, para depois fazer uma proposi¢do mais ampla,

testar novamente, e s6 mais tarde sistematiza-la.

A respeito das avaliagdes, cada uma das seis Fases Letivas do Periodo Fundamental
se encerraria com uma Verificagio Escrita (VE), em dia estabelecido pelo professor, com
duragdo de 50 minutos, portanto meia Sessdo de Trabalho, de modo que de 1,5 a 2,5

Sessdes de Trabalho “imediatamente anteriores a Sessdo de Verificagdo™ (p. 61) seriam

19 Em seu planejamento, o professor deveria montar as Sessdes de Trabalho a partir do TC, passando pelo
TT e depois a preparacdo, em ordem inversa a da execucgdo pelos alunos (LOBO, 1972a, p. 36). Vemos ai a
importancia dada aos trabalhos em equipes.
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dedicadas ao estudo livre por parte dos alunos ou estudo supervisionado, mas de modo a

“tornar o educando independente do professor™®7 (p. 41).

Além das VEs, existiam também as Verifica¢des Surpresas (VS), uma ou duas sem
aviso prévio, ao longo de cada fase, com o objetivo de valorizar os TIs. A ideia era
também manter um constante grau de expectativa nos alunos, de modo a que se
empenhassem em seus trabalhos individuais, ja que estes é que serviriam de pardmetro

para tais avaliagdes.

Apds explicitar as formulas matematicas utilizadas para o calculo das Notas
Parciais de cada fase, o plano pedagogico segue explicando que os TCs de cada equipe,
embora elaborados em colaboragdo mutua, eram executados, como dito, individualmente;
ao final, o professor escolhia um TC de um aluno da equipe e lhe atribuia uma nota,
tornando-se esta a nota da equipe. Ney Lobo considera esse um artificio, um motivo
impulsor da cooperacdo (p. 22). O Grau do Trabalho (GT) para cada aluno seria a média
aritmética entre a nota do seu TI e a nota do TC de sua equipe. Entretanto, se o GT fosse

abaixo de cinco, ficaria o aluno apenas com a nota do TI. Ney Lobo justifica:

1° - por principio de justiga distributiva, porque o aluno ndo terd dado a
sua contribui¢do minima para poder se beneficiar dos resultados dos
esforgos do seu grupo;

2° - por razdes praticas, para evitar que o educando se exima do esforgo
pessoal confiado na diligéncia dos companheiros. (LOBO, 1972a, p.
64)

Assim, a Nota Parcial (NP) de cada fase consistiria na média aritmética entre os
GTs, as VSs e a VE. Porém se a VE fosse menor do que cinco, esta seria a sua NP. Esse
procedimento seria a forma de garantir a convergéncia entre o que o aluno sabia e o que
ele tinha feito. Para Ney Lobo, essa forma de quantificacdo das avaliagdes constituia “um
forte argumento a ser apresentado ao aluno de que nfio basta FAZER; tera ainda, e

principalmente, de SABER” (p. 64).

Os alunos reprovados deveriam se inscrever no Periodo Complementar, cuja
programagdo consistia na alternagdo de Sessdes de Trabalho e Estudo Livre, finalizado

com uma Prova Escrita. O plano da ainda outros detalhes para este periodo e explica como

197 Esta citagfio esta entre aspas no texto de Ney Lobo, e embora nfo esteja referenciada, é provavelmente
proveniente da obra Educa¢do e Metodologia de Imideo Nérici, uma vez que tal obra é mencionada pouco
antes da citagfo.
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deveriam ocorrer os Exames de 2% Epoca. Explica ainda os tramites para os Exames de

Admissdo a 1* Série Ginasial, mesmo apo6s a aboligdo desses exames pela Lei 5.692/71.

Ney Lobo afirma que foram realmente erradicadas todas as provas periodicas e as
finais. A avaliagdo era didria (...). Todos os Trabalhos realizados pelos alunos durante
0 ano letivo eram avaliados (2001a, p. 10), e complementa expondo um modelo de

avaliacdo que, se implementado, teria sido mais uma inovagao daquela institui¢do:

Antes de deixarmos a diregdo, tinhamos idealizado um modelo de
heteroavaliagdo da auto-superagdo do educando, pelo qual o educador
avaliaria o educando, ndo o comparando com os demais (como se
procede tradicionalmente'*®), mas comparando o aluno com ele mesmo
em duas épocas diferentes (auto-superacdo). Esse modelo teve como
inspiragdo o texto de (EE —IIL, p. 10'*): “O homem ndo (deve) procurar
elevar-se acima do homem, mas acima de si mesmo, aperfeicoando-se™.
(p. 10 — grifos no original)

Além das avaliagdes de aprendizagem, caberia a Coordenagdo do Ensino aplicar
Testes de Controle curtos e por amostragem (cinco alunos por série e por disciplina), cujas
notas nio seriam computadas para os alunos. Presumimos que se tratasse de uma forma
de afericdio dos processos de ensino-aprendizagem por parte da Direcdo Colegiada, ou

seja, independente das aferi¢Oes realizadas pelos professores.

No que conceme & disciplina, fagamos novamente uma comparagio com o CMC.
La, a disciplina era basicamente punitiva, e as punig¢des se aplicavam cotidianamente aos
menores deslizes, constando desde pequenos castigos a privagdes do lazer, com o intuito
de corrigir o aluno ou reduzir seus desvios. Além das puni¢des, havia também as
recompensas, no sentido de gerar uma hierarquia qualitativa entre os estudantes. Ja no
ILV, o regime disciplinar era também austero, embora ndo houvesse tanta rigidez. Um
dos ex-alunos afirmou que Ney Lobo era muito enérgico, nunca sorria, e quando sorria
tinha uma certa malicia em seu sorriso, tipo: “Te peguei”; sobre a relacdo que mantinha
com os alunos, disse que a relagdo naquela época era muito severa e ele aplicava essa

ideia de respeito muito bem, todos tinham medo e respeito por ele (MUNHOZ, 2014). O

198 Vale esclarecer que a ideia de educagdo tradicional para Ney Lobo € aquela mesma conceituada pela
Escola Nova: simplicidade, analise e progressividade dos contetidos, formalismo didatico, memorizacio,
autoridade (ou autoritarismo) docente, castigos e recompensas, emulagiio da atividade etc. (SAVIANI,
2004, p. 26-27).

199 Refere-se a O Evangelho Segundo o Espiritismo de Allan Kardec, capitulo III, item 10 (KARDEC,
1998a, p. 57).
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outro ex-aluno recordou que o diretor era severo, mas justificou: note que passei por ld
no regime militar do pais e ele era como um general. Impunha-se e os alunos tinham

medo e respeito. Todos os professores respeitavam muito o diretor (DE LUCA, 2014).

No plano pedagégico para 1972, ndo constam orientagdes disciplinares explicitas,
anfo ser as que dizem respeito ao trabalho docente e a execugfo das Sessdes de Trabalho.

No entanto, encontramos alguns documentos que regulavam essa matéria.

O “Termo de Responsabilidade do Aluno” dirigido aos estudantes de 5? a 87 série
traz informagdes sobre a apresentacdo pessoal, a disciplina, as proibic¢des, a frequéncia e
o regime escolar. O termo, que era entregue aos alunos, € da década de 1970, mas o teor

sugere ser anterior ao plano para 1972 (ou seja, € de 1970 ou 1971).

Consta, entdo, que os alunos, para entrarem no colégio, deveriam se apresentar com
uniformes completos, limpos e bem passados, sapatos bem engraxados, cabelos
penteados (ILV, s/aj, p. 1). Para os alunos com mau comportamento, estavam previstas
sangdes disciplinares seguindo a seguinte ordem: repreensfio verbal; repreensdo escrita;
Dinamica de Recuperagio Educacional (DIRE), Trabalho Escrito de Recuperacgio
Educacional (TERE); afastamento; interdi¢do de um a oito dias; transferéncia; e por fim,

cancelamento da matricula. O ILV se responsabilizava de forma quase militar:

No resguardo da ordem ¢ da disciplina que asseguram ambiente de
trabalho proveitoso ¢ bom rendimento escolar, avoca a Diregdo o direito
de orientar, aconselhar, advertir ¢ punir. SEM INTERFERENCIAS dos
pais ou responsaveis a ndo ser quando solicitado. (p. 2)

Era também proibido fumar no interior da escola (assim como fora dela, se estivesse
uniformizado), mascar chicletes (idem), levar para a escola brinquedos, radios,
gravadores, ferramentas ou outros objetos “a juizo da Direcdo” O aluno deveria
frequentar pelo menos 75% das Sessdes de Trabalho, inclusive em Educacdo Fisica; as
faltas a Hora Civica seriam computadas na disciplina de EMC; e o aluno somente poderia
retirar-se durante o dia letivo sob autorizagfio escrita ou telefonica do responsavel. O
termo ainda fala dos regimes escolares (tempo integral e tempo médio), salientando que

<

para os alunos das 5% e 6% séries, haveria “visitas as empresas com objetivos
educacionais (sondagem de aptiddo) de frequéncia obrigatdria”, enquanto que para as 7%

e 8% séries seria “instaurada a iniciago para o trabalho™ (p. 2).
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Por fim, o termo torna os alunos “responsiveis PECUNIARIA E
DISCIPLINARMENTE pelos danos causados em qualquer objeto, equipamento,
mobiliario etc., do Colégio” (p. 3), assim como por manter completa a sua colecdo de

materiais escolares.

Outro documento, esse intitulado “Instru¢des Reguladoras do Exercicio da Fungéo
de Coordenador do Corpo de Alunos™ (ILV, s/a e), anterior a 1971 (pelo contetdo), traz
mais informagdes acerca do regime disciplinar instaurado no colégio (aparentemente
dizia respeito apenas aos alunos do ginasio). Tal coordenador teria como fungdes gerais:
o controle dos alunos; a disciplina escolar; as ligagdes e colaboragdes (contatos internos
e externos, entendimentos, recursos de motivacio e consultas entre “todos os agentes
educativos™ — p. 6, bem como a organizagfio da Associagio de Pais e Mestres, sendo dela
0 secretario); os Servicos Especiais (Orientagdio Meédico-Educacional, Assisténcia
Odontolo6gica, Pequenos Socorros??’, Transporte de Alunos e Seguranga de Pertences®®!);
e as Atividades Especiais (Grémio Estudantil “Allan Kardec™”, Fanfarra Escolar, recreagio
e atividades sociais, competi¢gOes esportivas e Jornal Mural). Vamos nos ater, em nossas

analises, particularmente as duas primeiras fungdes.

O controle dos alunos se efetivaria através de: orientacdo aos inspetores e
fiscalizagdo; formaturas comuns®?; trinsito das turmas (em coluna, com “relativo
siléncio e ordem”, sem “correrias, atropelos e vozerio” — p. 2), controle dos portdes;
dispensa dos alunos; bem como controle de assiduidade, pontualidade e frequéncia dos
alunos (“os alunos que chegam atrazados [sic] ao Colégio deverfio ser encaminhados a

sala de espera e registrado o atrazo em caderno especial” — p. 3).

A disciplina escolar se dizia preventiva, e se daria mediante todas as atividades da
Coordenagdo do Corpo de Alunos, acrescidos de: recompensas e punigdes; apresentagio
pessoal dos alunos; e formas de tratamento. Dessa maneira, os professores, inspetores e

outros funcionarios deveriam encaminhar ao coordenador os alunos que tivessem

200 Ndo podemos deixar de notar a relagfo entre higiene, saide e educagio, também preceitos da Escola
Nova.

201 Com uma abordagem skinneriana, o documento propde: “Para estimular e reconhecer o mérito dos
alunos aqueles que acharem objetos e entregarem &8 COORDENACAO DO CORPO DE ALUNOS deveréio
ser elogiados” (ILV, s/ae, p. 11).

202 Formagéo dos alunos em horarios especificos anteriormente ao inicio de atividades e para o embarque a
saida. No documento, temos ainda a seguinte orientacdo: “Essas FORMATURAS devem também ser
aproveitadas, quando oportuno, para alguns minutos de praticas de ordem unida, tendo em vista futuros
desfiles do Colégio” (ILV, s/a e, p. 2).
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transgredidos as normas disciplinares. Este entdo deveria decidir cada caso partindo do

seguinte protocolo:

(1).Informar-se de todas as circunstancias que envolveram a ocorréncia;
(2).Ouvir testemunhas;

(3).Ouvir o Professor orientador da classe a que pertence o aluno;
(4).Consultar a Orientagdo Educacional;

(5).Auscultar a opinido dos pais no caso de transgressdo grave ou
reincidéncia contumaz em pequenos ilicitos disciplinares. (p. 4)

Feito isso, o coordenador decidiria entre: aconselhar e orientar, preferencialmente;

encaminhar a Orientagdo Educacional, no caso de suspeita “de que o dominio das causas

do comportamento anti-social [sic|] escapa ao dominio da vontade do educando por

condicionamento doméstico, psiquico, social ou mesmo organico” (p. 4); ou punir, como

ultimo recurso. Neste caso, seguiria a seguinte ordem (um tanto diferente da que vimos

para o “Termo de Responsabilidade do Aluno™): repreensdo verbal; repreensdo escrita;

suspensio de até dois dias; suspensdo de trés a oito dias; suspensio de nove a 15 dias;

desligamento do colégio; e expulso. As trés ultimas puni¢des dependiam de aprovagio

do diretor. Havia ainda sangdes especiais como: suspensio do uso do transporte do

colégio, cancelamento de assinatura do transporte, e suspensio das atividades esportivas

e judo. Todas as ocorréncias devidamente registradas.

Nao havia apenas puni¢des, mas ainda recompensas, justificadas da seguinte forma;

Tendo em vista o Principio do Refor¢o do comportamento desejavel,
(SKINNER) tédas as manifestagdes positivas dos alunos devem ser
destacadas através do elogio por escrito ¢ lido para todo o Corpo de
Alunos por ocasido da Hora Civica. Nesse sentido, os professores,
inspetores, etc. devem ser lembrados para participarem ao
COORDENADOR as manifestagdes que merecerem ésse louvor. (p. 5)

Intencionava-se estudar um “Sistema de Estimulos™ as boas a¢des dos alunos. E

essa foi uma das poucas referéncias tecnicistas (portanto, contraditorias ante a pretensio



212

de uma gestdo democratica), junto com a citacdo do psicologo estadunidense Burrhus

Frederic Skinner?®?, que encontramos nos documentos normativos da escola.

Alias, vale destacar a influéncia dos Estados Unidos muitas vezes aludida nesse
contexto do Regime Civil-militar; esta se deu nfo apenas nos campos politico e
econémico sob uma ideologia anticomunista ja desde o fim da Segunda Guerra, mas
também no campo educacional. Desde os fins da década de 1950, varios acordos foram
feitos entre 0 MEC e a United States Agency for International Development (USAID —
Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional), compreendendo
desde o ensino primario a pds-graduagdo. Mas os acordos realizados a partir de 1964
deram uma fei¢do mais tecnicista a educacfio brasileira, “peritos norte-americanos se
instalaram no MEC; milhares de brasileiros — notadamente técnicos de nivel superior —
foram treinados nos EUA” (GERMANO, 1990, p. 177). Tecnologias educacionais
passaram a ser impostas, até mesmo o uso de satélites. Ocorre que os intelectuais
interessados pelas reformas educacionais eram, em boa parte, aqueles mesmos reprimidos
pelo governo, e este entdo acabou precisando buscar subsidios intelectuais na agéncia

norte-americana. Os acordos cobriam, inclusive,

produgio e veiculacio de livros didaticos” (CUNHA; GOES, 2002, p. 32).

‘o treinamento de professores e a

O que transparece € uma visdo utilitarista, presente inclusive nas leis da reforma
educacional, que visaram relacionar, de maneira direta, a escola e o mercado de trabalho,
subordinando todo o sistema educacional as necessidades prementes do modo de
producdo capitalista. Dai os acordos com a USAID por um lado, na tentativa de
“modernizar” a educagfio no sentido tecnicista e profissionalizante, e de outro lado, a
tentativa de adequagio ideologica através de disciplinas como EMC e OSPB. No fim, os
objetivos eram majoritariamente econdmicos e politicos, pouco pedagdgicos, visando

meramente o crescimento da economia, com base na disponibilidade de méo de obra.

Mas apesar da alusdo a Skinner, a proposta de Ney Lobo nfo pode se encaixar numa
perspectiva tecnicista, em sua generalidade. A orientagfo do diretor estava mais alinhada
ao escolanovismo, e propunha que a disciplina fosse diretiva, preventiva e corretiva, e 0
coordenador estaria responsavel pela disciplina nos patios, corredores, escadas e outras

dependéncias, além de, “discretamente” verificar as condi¢Oes de disciplina e higiene das

203 Skinner foi um dos expoentes da escola psicologica do comportamentalismo (behaviorismo), e
descreveu como respondem os organismos vivos em vista dos estimulos ambientais, como uma forma de
condicionamento, ao qual conceituou como Condicionamento Operante.
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Salas de Trabalho. Mas havia também uma recomendagfo com caracteristicas, em tese,
democraticas: “E de todo recomendivel que o COORDENADOR e DIRETOR
mantenham o DIALOGO com duas turmas por semana a fim de auscultarem as suas
reivindicagdes, insatisfagdes e sugestdes” (ILV, s/a e, p. 5). Ou seja, partia-se do
pressuposto de que a indisciplina poderia ser prevenida a partir do tratamento de suas

possiveis causas.

Caberia também ao coordenador zelar pela apresentacdo pessoal dos alunos
(calgados, uniformes, cabelos, higiene etc.), orientando, chamando a atengdo e
procedendo com a revista e corregdo dos uniformes. A boa apresentagio pessoal faz parte
do habitus militar, como lembra Atassio (2015, p. 30). Nesse ponto nfo havia sangdes
claras, mas havia reforco positivo (que pode também ser interpretado como
discriminagio), como “destacar a frente nas formaturas os alunos de melhor apresentacio

pessoal, por série ou por turma” (ILV, s/a e, p. 6).

Quanto as formas de tratamento, todos os professores e funcionarios deveriam ser
tratados por “senhor”, a0 mesmo tempo em que os alunos deveriam “ser tratados com
todo o respeito devido a sua dignificagio como pessoa humana em evolugdo e em
processo de crescimento fisico, moral, intelectual e espiritual” (p. 6). No entanto, deveria
ser evitada “qualquer forma de tratamento dos alunos protecionista, piegas ou ingénuo”

(p. 6). N&o nos escapou, porém, a existéncia de certa rigidez militar, ou mesmo religiosa:

Quando na presenga do COORDENADOR ou do DIRETOR para
serem ouvidos ou orientados formalmente os alunos deverdo manter
atitude de respeito ¢ de comedimento nos gestos. Para isso deverdo
permanecer com as mdos cruzadas nas costas. Quando em grupos
deverdo postar-se “linha em uma fileira” para serem ouvidos ou
orientados. (p. 6 — grifo no original)

As orientagdes de mdos cruzadas nas costas e postar-se “linha em uma fileira™ sdo
claramente militares. Percebemos, assim, que embora Ney Lobo desse prioridade aos
principios escolanovistas quanto ao ensino e a avaliagdo, a disciplina tinha influéncia
comportamentalista, particularmente skinneriana, com rigores militares. O diretor mudou
deideiano decorrer dos anos. A Dora Incontri informou que antes de sair do ILV, estavam

sendo estudadas outras propostas a serem implantadas a respeito da disciplina escolar:

Estavam para ser abolidos todos os castigos ¢ todas as recompensas
(prémios, louvores, mengdes honrosas, etc.). O dever deveria ser
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cumprido unicamente pelo dever mesmo: “Tu deves” (o imperativo
categorico de Kant).

.)

Os castigos estavam para ser substituidos pelo principio disciplinar
espirita da REPARACAO das faltas cometidas (ofensas, danos,
prejuizos, indisciplina, etc.)). Vide seu fundamento doutrinario em
(“Céu e Inferno” [O Céu e o Inferno, de Allan Kardec], cap. VII, [item]
17, nota 1, p. 3), e em (Cap. V, [item] 8 de “O Evangelho Segundo o
Espiritismo” [também de Kardec]). (2001a, p. 10 — grifo no original)

Em nota de rodapé ao imperativo categorico de Kant, Ney Lobo demonstra a
mudanca de convicgdo: Vide a obra “Punidos pelas Recompensas”™ de Alfie Kohn (ed.
Atlas/SP — 1998). E uma demonstragdo inegdvel da nocividade das recompensas, prémio,
elogios e de outras formas de suborno na educagdo e nas empresas (p. 10 — nota). Essa

mudanga se mostra claramente em suas obras.

Até estes paragrafos, quase todos os documentos por noés analisados diziam respeito
a0 curso ginasial?**, uma vez que foi onde Ney Lobo atuou predominantemente enquanto
professor, e ao qual deu maior atengfio enquanto diretor, haja vista que a disciplina de
Educagéio Moral e Civica, centro de todo o processo pedagdgico do ILV, era lecionada
para as séries de 5% a 8. Entretanto, destacamos neste capitulo a sua iniciativa pedagogica
que talvez tenha se configurado como a maior contribui¢fio a visibilidade daquela escola
(tanto que foi a unica instancia que lhe sobrou): a Cidade Mirim, uma mini republica
infantil concreta, com finalidades de educagdo civica e moral, exclusiva dos alunos do

curso primario, pré-primario e jardim de infancia. E o que analisaremos a seguir.
4.1.3 A Cidade Mirim

Em vista dos principios aplicados na Cidade Mirim, inaugurada em maio de
1970%%, Dora Incontri conclui que Ney Lobo estava “plenamente inserido na tradi¢io
rousseauniana e pestalozziana” (2001, p. 246). Alias, o filésofo faz mencio varias vezes
aos dois educadores sui¢os em suas obras. Portanto, cabe dizer que a ideia de republicas

infantis ou de municipios escolares nio € original de Ney Lobo, remonta até mesmo a

204 Encontramos alguns poucos documentos que se referiam ao curso primdrio e ao curso normal, mas cujas
analises nfio seriam proveitosas a esta tese.

205 Na inauguragfo, nem todas as instalagdes definitivas da Cidade Mirim estavam completas; em outubro
de 1971, por exemplo, a Camara de Vereadores ainda estava em construgéo.
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Johann Heinrich Pestalozzi, nos séculos XVIII e XIX. O pedagogo portugués Antdnio
Sérgio de Sousa Junior ja publicava em 1915 a obra intitulada Educagdo Civica em que
disserta a respeito do self~government, dos objetivos e principios dos municipios
escolares, bem como de suas organizagdes e disciplinas, por meio dos exemplos que
encontrou em varios paises, explicando que, para o aluno, a doutrina moral e a educagio
civica sdo ineficazes “se a escola lhe ndo fornece condi¢des para genuinos actos sociais,
semelhantes as que depois, adulto, encontrara” (SERGIO, 1984, p. 40). Nao encontramos
referéncias de Ney Lobo a esta obra, mas ela atesta a anterioridade da ideia, assim como
semelhangas com os propésitos do diretor do ILV. Alias, o proprio Ney Lobo afirmou,
como assinalamos no capitulo anterior, que Lins de Vasconcellos ja havia sugerido algo

analogo em 1918, ou seja, escolas funcionando como republicas infantis.

De acordo com o acervo fotografico a que tivemos acesso (Anexo 5), bem como as
descri¢bes dadas por Ney Lobo (2003, p. 459-460) e em documentos da escola (ILV,
1972a), podemos dizer que a Cidade Mirim era constituida por cerca de uma dezena de
edificacdes em miniatura construidas em madeira?®® (na sua maior parte), seguindo
variados estilos arquitetdnicos, sendo cada unidade erguida em dimensdes proporcionais
a estatura de criangas de seis a onze anos de idade. Havia uma pequena piscina num canto
da cidadezinha, “como elemento subsidiario de decoragdo e de recreacfo” (ILV, 1972a,
p. 1), e 0 espago era todo pavimentado, havendo ainda uma extensdo gramada e cercada

envolvendo parte da piscina e separando a minicidade de outras dependéncias da escola.

Importante deixarmos claro que a Cidade Mirim néo era o todo do curso primario,
mas parte das estratégias pedagogicas do curso. Dito isso, devemos compreender que os
alunos tinham suas atividades tipicas do primario em Salas de Trabalho, enquanto que a
minicidade seguia uma orienta¢do especial, de carater mais ludico e vivencial. As
“Instru¢des Reguladoras das Operagdes da “Cidade Mirim™*?°7 diziam que a cidadezinha
“constitui um instrumento didatico com funcionalidade educacional tendo por objetivo
geral a antecipagdo em nivel pedagogico e orientado de algumas vivéncias e experiéncias

limitadas da vida de uma pequena comunidade urbana” (p. 1).

206 A Cidade Mirim atual, do Colégio Opet, é feita em alvenaria, em estilo diferente da minicidade anterior,
disposta em outro local do terreno do colégio e com outra configuragéo e regras.

207 Encontramos trés versdes desse documento, com pequenas divergéncias entre eles. Um deles trazia ao
lado do titulo a inscrigdo “Circ. 1/72” e noutro estava escrito “Lei Organica” abaixo do titulo. Preferimos
analisar a Circular 1/72, visto ser o documento mais extenso e completo dentre os trés. Entretanto, citaremos
os outros dois em alguns pontos de divergéncia.
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De acordo com as instrugdes, tinha-se ainda como objetivos operacionais aos
alunos: proporcionar experiéncias de gestdo e utilizacdo de empresas comerciais;
estimular o espirito de iniciativa, previdéncia e controle; oferecer vivéncias que levassem
em consideracfio as responsabilidades em dirigir e organizar algo de interesse coletivo; e
“fazer os educandos viverem, de certo modo e em grau restrito, os percalgos, emogdes e

dificuldades no exercicio de fungdes delegadas e confiadas pela comunidade™ (p. 1).

Para cumprir tais objetivos, os alunos gerenciavam as pequenas casas, distribuidas
e numeradas da seguinte forma: Casa da Oragdo Mirim, n® 92; Prefeitura Mirim, n°® 93;
Fedato Sports Mirim (casa comercial), n° 94; Livraria Ghignone Mirim (comércio), n® 95;
Administracio e Camara de Vereadores Mirim, n° 96; Prosdocimo Mirim (também

comércio), n° 97; Mazer Mirim, n° 98 (comércio); e Banco Bradesco*® Mirim, n® 99209,

Essas miniunidades comerciais foram construidas com o patrocinio de comerciantes
de Curitiba, representando suas casas comerciais, e operando no mesmo ramo. Dessa
forma as lojas mirins eram arrendadas pelas empresas patrocinadoras, de modo que o
dinheiro desse arrendamento se destinava a manutencdo e melhoramento de toda a
pequena cidade, assim como “ao refor¢o das operagdes comerciais™ (p. 2). O lucro obtido
nas transagdes comerciais de cada lojinha deveria ser aplicado na propria unidade, paraa
reposi¢io dos estoques e manutengdo da casa, ou como refor¢o do fundo do Banco Mirim
(todas as casinhas comerciais deveriam ter contas proprias nesta agéncia), ou seja, ndo

poderia ser apropriado pelos alunos que as gerenciavam.

Quanto a selecdo dos alunos para atuar na area comercial, tal ocorria da seguinte
maneira: a cada semana, a Professora Administradora (a mesma Orientadora-Executiva),
juntamente com a Professora de Classe, escolhia, dentre os “alunos que mais se

destacaram durante a semana” (p. 2), uma “diretoria” para cada unidade. Essa diretoria

208 Tosé Willington Germano lembra que “a Lei N° 6.297, de iniciativa do Ministro da Educagfio General
[paranaense] Ney Braga, aprovada em 1975 pelo Congresso Nacional, (...) concedia incentivos fiscais as
empresas que tivessem projetos de formacfo profissional, da qual um dos maiores beneficiarios € a
Fundag&o Bradesco (Banco Brasileiro de Descontos)” (GERMANO, 1990, p. 300). Talvez visando tais
incentivos, o Bradesco investiu no ILV.

209 Fssa descri¢do estd no documento de “Instrugdes™ a que fizemos alusédo, qual seja, o Oficio Circular
1/72. Nos outros dois documentos similares, as casas ndo estio numeradas. Em um deles, ndo ha a
Administra¢do e Camara de Vereadores Mirim, em seu lugar tem-se a Sede Proviséria do Clube Mirim;
possivelmente esse documento € anterior a construgdo da Camara. No outro documento, a “Lei Orgéanica”,
nfo ha o adjetivo “Mirim™ para a Casa da Ora¢do, nem consta a Administragdo e Camara ou a Sede do
Clube, o que sugere ser também anterior; as casas comerciais neste documento sfio “Foto-Boutique” Mirim,
“Livraria Ghignone” Mirim, Farmacia Mirim, Casa “Fedato Esportes™ Mirim, Casa de Brinquedos Mirim,
Banco “Bradesco” Mirim.
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era composta por um gerente, encarregado das transagdes bancarias e supervisio geral,
um caixa, encarregado de receber o dinheiro das vendas e anotar o0 movimento diario, um
balconista, encarregado de atender os demais alunos (clientes, supomos), e um vigilante,
para manter a ordem fora e dentro da unidade, “usando para isso boné com o distintivo

de VIGILANTE DA CIDADE MIRIM, cinturdo e cadereta de anotagdes™ (p. 2)*'°.

A Casa da Oragio Mirim foi patrocinada pela FEP, e se tratava de um recanto de
recolhimento espiritual (cristdo, embora dito ecuménico e aconfessional), sem imagens
ou objetos que remetessem a alguma religiio especifica, com exce¢do de uma biblia ao
centro sobre um pedestal. O espago podia abrigar até 80 criangas sentadas, e todas as
classes?!, uma vez por dia (duas ou trés classes a0 mesmo tempo), ali se reuniam
acompanhadas pelas respectivas professoras “para um momento de contacto com o

Criador” (p. 3).

Um globo de luz azul, pendente do teto, no centro, servira de ponto de
convergéncia das linhas de atencdo das criangas enquanto oram, ao
mesmo tempo que trara as suas mentes um dos aspectos da Realidade
Divina: a luz iluminando as almas. Trata-se de um suporte material, mas
o menos material de todos — a luz — confinando com o imaterial para
suprir a incapacidade infantil para a abstracdo ¢ a concepgdo do Puro
Espirito Divino. O Evangelho ai colocado em posicdo de realce, ao
centro do octéogono, sobre uma estante a disposi¢do da professora para
alguma leitura edificante sobre a vida ¢ a mensagem do Divino Mestre.
(ILV, 1972a, p. 3)

A dire¢fio dessa unidade cabia a um grupo de seis alunos?'?, assessorados por uma
professora; eles deveriam atender outros colegas que ali aportassem para um silencioso
recolhimento espiritual durante os recreios e intervalos, e assegurar a conservacgio e a

higiene do recinto.

210 No texto do outro documento similar, os alunos seriam designados pela Orientadora no primeiro
semestre, dentre aqueles que revelassem capacidade espontinea para a fungfo de direcfio, cursando a 3%, 4°
e 5° série primaria (a 5* série do primario correspondia ao Curso de Admissdo ao Gindsio, destinado aos
alunos que ainda nfo tinham idade para ingressar na 1* série do ginasio, ou que foram reprovados no Exame
de Admissfio; com a Lei 5.692/71, essa classe deveria ter deixado de existir, ou seja, a lei nio mudou
imediatamente a estrutura seriada da escola); ja no segundo semestre eles seriam eleitos por colegas, apos
campanha eleitoral, e seriam de todas as séries do primario. A diretoria anterior nfio poderia ser reeleita.
Compunha a diretoria, neste documento, de um gerente, um auxiliar de manutencdo, um auxiliar de
comercializacdo e um auxiliar de registro, e deveriam escolher uma professora para lhes assessorar.

211 No outro documento similar, englobava do jardim de infncia a 5* série primaria.

212 Apenas no documento subintitulado “Lei Orgénica™, ha a sugestio de que fossem dois catdlicos, dois
evangélicos e dois espiritas.
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Outra unidade bastante peculiar era a agéncia bancaria mirim. Composta por um

213 o Banco Mirim era, de fato, uma

gerente, um caixa, um vigilante e os correntistas
miniagéncia do Bradesco na qual os alunos correntistas tinham suas proprias contas
individuais, e que emitia para estes um taldo de cheques (ver Anexo 7) para operagdes

financeiras unicamente dentro do ILV.

As operagBes dessa agéncia seguiam as seguintes normas: a Professora Orientadora
dirigia um oficio “aos pais dos alunos para instituirem para seus filhos o regime de
mesadas e solicitando que essas sejam depositadas no Banco Mirim” (ILV, 1972a, p. 4);
feito o deposito, o correntista recebia o taldo de cheques, para pagar despesas na Cantina
Escolar e nas casas comerciais da Cidade Mirim, e lhe era aberta uma ficha de movimento
no Banco Mirim. Dessa forma, os alunos seriam instruidos a respeito do “valor”, estrutura
geral e funcionamento das organizagGes bancarias, do uso de cheques, bem como das
responsabilidades e sang¢des individuais advindas, e do “valor moral” da mesada, assim

como “o melhor modo de utiliza-la” (p, 4)*'4.

A instituicfo das mesadas € também um atestado da classe social majoritariamente
atendida pelo colégio, detentora de maior capital econdmico, haja vista que talvez ndo
fosse producente tal prescri¢cio a familias com menor capital econémico. No entanto, essa
institui¢do era vital para o bom funcionamento de toda a Cidade Mirim, como podemos

depreender da Circular 2/72, intitulada “Regime de Mesada aos Alunos™:

Dentro do programa de Educagdo Moral ¢ Civica, previmos a aplicagdo
de uma técnica que denominamos “Educagdo Econdémica”.

Somente com a colaboragdo dos pais podemos aplica-la ¢ atingir os seus
objetivos. (...)

Ora, um dos processos mais educativos no trato da economia pessoal €
o da instituigdo do REGIME DE MESADA. Ele conduz o jovem aos
hébitos de PREVISAO, EQUILIBRIO [entre despesas ¢ receitas] ¢
POUPANCA [para imprevistos]. O outro regime, no qual os pais
atendem aos pedidos de dinheiro quase constantes dos filhos, além de

213 Nos outros dois documentos similares, a Diretoria do Banco seria composta por um gerente, um auxiliar
de manutencfo, um auxiliar de registros e dois auxiliares para operarem as contas correntes e os
empréstimos.

214 Nos documentos similares, apenas os alunos da 3? série em diante poderiam utilizar o banco, ja os da 2°
série o utilizariam experimentalmente. Outra norma dizia que ap6s o encerramento das operagdes do dia
(depois do segundo recreio), o dinheiro e os cheques deveriam ser guardados num cofre no gabinete do
Coordenador do Curso Primario, enquanto ndo houvesse um cofre seguro no préprio banco. No documento
subintitulado “Lei Organica”, mais uma norma era a de que o Banco Mirim abriria uma conta real no Banco
Bradesco e os saques nesta conta seriam realizados pela orientadora, com assinatura também do diretor.
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irregular, imediatista ¢ improvisado ¢ nocivo ¢ deseducativo porque
induz os espiritos imaturos a atenderem seus gastos pessoais mediante
pedidos e expedientes, sem nenhuma previsdo ou método. Os habitos
indesejaveis assim adquiridos na juventude, tendem a se fixar nos
ulteriores estagios de desenvolvimento mental.

Por isso rogamos a VV.SS. como pais conscientes ¢ amorosos,
interessados acima de tudo na formagdo moral dos filhos, que adotem,
se ja ndo o fizeram, o REGIME DE MESADA, em substituigdo ao outro
regime. E dbvio que o “quantum”, isto é, a importancia a fixar por més,
ficara ao inteiro critério dos pais, de acordo com as possibilidades de
cada um ¢ com o grau de liberalidade que ache razoavel. (ILV, 1972b,
p. 1 — grifos no original)

Para Ney Lobo, a “educacio econdmica” era uma técnica de educagiio moral, ou
seja, visava relacionar finangas individuais com implica¢des morais®'®. Dessa forma, era
recomendado: que a mesada fixada fosse depositada uma Unica vez por més no Banco
Bradesco Mirim; que o proprio aluno pudesse fazer os saques; que além da mesada néo
fosse “formecido nenhum recurso pecuniario ao filho, principalmente se ele consumir a
mesada prematuramente”, de modo a lhe servir de “salutar experiéncia”, para no futuro
“dosar melhor seus gastos” (p. 2); e que “0 maior ou menor valor da mesada ou sua
liberagdo™ nfo fosse “vinculado ao comportamento ou rendimento escolar”, uma vez que
1sso seria um “rebaixamento dos valores morais a niveis materiais inferiores” (p. 2), isto
¢, ndo deveria ser utilizada como recompensa ou puni¢do. O valor da mesada e o limite
de saque semanal era uma escolha dos pais, que poderiam inclusive ndo concordar com a
participacfio de seus filhos das atividades do Banco Mirim (€ possivel, pois, que nem

todos os alunos participassem das dindmicas que envolviam o banco).

As instrugdes para o uso dos cheques foram dadas também pela Circular 3/72, em
boa parte uma transcri¢do do livro didatico para as séries ginasiais, Estudo Dirigido de
Portugués, de Reinaldo Mathias Ferreira. Isso demonstra a estratégia de envolver

diferentes disciplinas para os propositos da EMC.

No que concerne a area politica, a Prefeitura Mirim era a sede do governo, onde

deveriam se reunir periodicamente o Prefeito e seus Secretarios (de Finangas, de Obras e

215 Ney Lobo contou durante o 1° Congresso Brasileiro de Pedagogia Espirita, em 2004, que inicialmente
alguns alunos tentaram usar os cheques fora da escola, e outros emitiram cheques sem fundos dentro da
Cidade Mirim (1° CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA ESPIRITA, 2004). Mas com o tempo
e as intervengdes pedagdgicas, foram se adequando.
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Manutengio, de Divulgagio e Relagdes Publicas e de Seguranga?'¢), sendo que o Prefeito
tinha autoridade para ordenar, orientar, fiscalizar e instruir todas as demais unidades, por
meio dos gerentes de cada uma delas e de outros auxiliares, o que nos leva a imaginar que

as casas comerciais funcionassem como “estatais”.

Ja a Camara de Vereadores Mirim era composta pelos Vereadores, que tinham a
fungiio de “apresentar, discutir e aprovar as leis que regem os destinos da Cidade, de
acordo com seu REGIMENTO INTERNO™ (ILV, 1972a, p. 4). Na mesma edificacio da
camara, estava a Administracio Geral da Cidade Mirim, ligada a Direcfio do Colégio,
encarregada de dirigir, orientar e controlar as atividades da pequena republica. Esta eraa
unica reparti¢do operada pelos adultos, e ainda assim muito mais como orientagdo as

atividades das criangas?®!”.

O Prefeito e o Vice-Prefeito eram eleitos pelo principio majoritario, enquanto os
vereadores (dois por turma), pelo principio proporcional. Votavam os cidadéos eleitores
da Cidade Mirim?'8. O cidaddo, entfo, portaria a Carteira de Cidadfo, que lhe dava o
direito de utilizar todos os servigos da cidadezinha. Entretanto, de acordo com o “Cédigo
Eleitoral” (ILV, s/a b), nem todos os cidaddos eram eleitores. Para o serem, deveriam
cursar entre a 2° e a 5% série primaria e se alistar obrigatoriamente; feito o alistamento,

recebiam o titulo de eleitor, estampado no verso da Carteira de Cidadio (ver Anexo 6).

S6 poderiam se candidatar a Prefeito e Vice-Prefeito os alunos matriculados na 4?
e 5% séries do primario, situados no um ter¢o de alunos com maior rendimento escolar
(ILV, 1971, p. 1), uma selecio meritocratica, portanto, e seria importante ao Prefeito
(embora ndo como obrigatoriedade) ter algumas qualidades pessoais, como a capacidade

de exercer autoridade, de respeitar os demais, de dedicar-se aos interesses publicos, e de

216 Nos outros dois documentos similares a Circular 1/72, ndo ha o secretario de seguranca, mas ha uma
sugestéo a lapis de “Secretario Comercial” no documento subintitulado “Lei Organica”. As denominagdes
que utilizamos, porém, esta no documento intitulado “Resolucdes para o Exercicio das Funcdes dos
Governadores da Cidade Mirim” (ILV, 1971), de 31 de agosto de 1971.

217 O Prefeito deveria ser receptivo ds orientagdes da Professora Orientadora, mas poderia divergir delas,
de modo que, idealmente, fosse capaz de ter iniciativas sem esperar pelas orientacdes, da mesma forma que
deveria responder por suas decisdes. Assim, se colocava em pratica os principios da receptividade, da
autonomia, da iniciativa e da responsabilidade (ILV, 1971, p. 3)

218 No documento de “Instrugdes Reguladoras das Operagdes da Cidade Mirim”, subintitulado “Lei
Orgénica”, encontramos algumas exigé€ncias a lapis para ser cidadfo: estar matriculado no jardim de
infincia, pré-primario ou primadrio; estar inscrito nos Servigos Especiais (o que ja excluiria uma parcela de
alunos — lembrando que tais servigos eram pagos a parte); e estar no gozo dos direitos de cidadania (visto
que a cidadania poderia ser cassada).
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assumir responsabilidades; para o Vice-Prefeito, lealdade ao Prefeito, capacidade de se

expressar por escrito, e de “ordem para montar o arquivo de documentos” (p. 3).

O documento intitulado “Resolugdes para o Exercicio das Fungles dos
Governadores da Cidade Mirim” (ILV, 1971) traz também qualidades pessoais e
atribuicdes especificas para cada Secretario. Alguns exemplos de atribui¢des: o Secretario
de Finangas era o encarregado de receber os pedidos de recursos dos Gerentes e demais
Secretarios e elaborar os pareceres; o Secretario de Obras e Manutencgio deveria verificar
constantemente o estado material das instalacdes da cidade, bem como de providenciar
obras necessarias; o Secretario de Divulgacdo e Relagdes Publicas era responsavel por
receber os visitantes e percorrer a Cidade Mirim com eles, explicando o seu
funcionamento, assim como de divulgar assuntos, noticias e esclarecimentos, de classe
em classe, ou em murais informativos, ou em radios, jornais e mesmo TV o Secretario
de Seguranca era encarregado de escalar vigilantes (dentre os colegas) e elaborar, junto
ao Prefeito, o Cddigo Disciplinar, a ser aprovado pelos demais alunos, e zelar pelo seu

cumprimento.

Os mandatos tinham a durag@o de quatro meses letivos, sendo o primeiro de 15 de
abril a 15 de setembro, e 0 segundo desta data a 15 de abril do ano seguinte?'®. De modo

que o calendario eleitoral era estabelecido como na relagio a seguir (Quadro 2):

219 Para 0 mandato de 15 de setembro a 15 de abril do ano seguinte, s6 poderiam se candidatar aos cargos
publicos os alunos cujos pais se comprometessem a rematricula-los no ano seguinte (ILV, s/a b, p. 2).



Fases Eleitorais

Alistamento Eleitoral

Lista dos Elegiveis

Convencdes Partidarias

Campanha Eleitoral

Eleicdes

E‘pocas
(Para dois mandatos)

4? semana de margo

4? semana de margo
3% semana de agosto

4* semana de abril

2% semana de abril

1% semana de
setembro®?°

3% semana de abril

2% semana de setembro
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Observagdo

Culmina com a distribui¢fo
dos Titulos de Eleitores.
Concretiza-se com a fixacfo
das Listas dos Elegiveis nas
salas e outros locais e com o
Registro dos Partidos.
Termina com organizagio e
publicaciio das Chapas e Listas
de candidatos e Programas
Politicos.

No final, toda a preparago das
elei¢Bes deve estar concluida.

Culmina com a apuragéo dos
votos e publicagio do

resultado.

3% semana de abril

leni iblica.
7 semana de setembro Ocorre em solenidade publica

Posse dos Eleitos

Quadro 2 — Calendario Eleitoral da Cidade Mirim (ILV, s/a b, p. 3).

Encontramos um questionario a ser respondido pelos alunos eleitores, com a
finalidade de agrupar os estudantes em dois partidos existentes, o Partido Renovador e o
Partido Liberal. O questionario (Anexo 6) visava localizar o aluno dentro de um restrito
espectro politico, a partir do qual ele poderia se filiar a um partido cuja ideologia fosse

proxima a sua.

Durante a campanha eleitoral, ao longo de ndo mais que uma semana, os partidos
tinham ampla liberdade para apresentar e defender seus respectivos programas politicos,
assim como seus candidatos, dispondo para isso de horarios especificos e acesso a todas
as Salas de Trabalho, de todas as turmas, além de poderem colar cartazes de propaganda
eleitoral e utilizar o sistema de auto-falantes da escola. Nesse periodo, caberia ao Prefeito
e seus auxiliares preparar as cédulas eleitorais (adaptadas do modelo fixado pela Justica
Eleitoral na época), uras, cabines de votagio “indevassaveis”, listas de eleitores (com
lugar para assinaturas) e composi¢do das mesas/sessdes eleitorais (duas ou trés, com

Presidente e Secretario nomeados pela Orientagfo, e representantes dos Partidos).

220 Na tabela do documento esté escrito “4? semana de setembro”, mas o texto deixa claro que as campanhas
antecediam as eleicdes em uma semana, o que nos levou a compreender tratar-se de erro de datilografia.
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O voto era obrigatorio, secreto e direto, tudo seguindo o mesmo ritual de uma
eleicdio comum. Cabia aos mesarios a contagem dos votos, e & Orientacfio, a soma e a

proclamagéo do resultado, registrado em ata especifica.

Em sessdo solene, eram empossados, na sede da Camara, os Vereadores Mirins,
lavrando-se a ata respectivia. Em seguida, na mesma sessdo, era “eleita a mesa diretora
da Camara, constituida de Presidente, Vice-Presidente, 1° Secretario, 2° Secretario e
Secretario da sede” (ILV, s/a b, p. 4). Em outra sessfo solente, perante a Camara,
tomavam posse o Prefeito e o Vice. O novo chefe do Executivo, entdo, prestava o

juramento oficial de bem servir a Cidade Mirim.

Posteriormente, em ceriménia publica, presentes todos os alunos do
Colégio (Hora Civica) o Prefeito, Vercadores e Secretdrios sdo
apresentados pela Professora Orientadora da Cidade a todos os alunos.
Nesta ocasido o Prefeito substituido entrega a chave simbolica ao seu
sucessor. (p. 5)

Importante ressaltar que os Secretarios eram livremente escolhidos pelo Prefeito,
assim como demissiveis em qualquer época, e deveriam estar matriculados na 3?, 4% ou 5°
série, “situados na metade superior de suas respectivas turmas, por merecimento
intelectual”, “terem comportamento satisfatorio” (p. 5), com os direitos politicos
preservados, inscritos em algum dos partidos, e assinantes dos Servigos Especiais. Era

um modelo bastante meritocratico.

A cada cerimdnia publica compareciam também o Prefeito da Cidade de Curitiba,
os pais dos alunos e outros visitantes. Tratava-se de uma solenidade com alta carga
simbélica, uma das varias formas que a escola tinha de projetar-se publicamente, além de
uma demonstragio ao Poder Publico de um projeto pedagogico teoricamente em sintonia
com o ideal de educagéio moral e civica propagado pelo Regime Civil-militar. Analisando
mais profundamente, entretanto, era mais que isso: tratava-se de uma vivéncia
democratica, dentre outras atividades congéneres na escola, completamente incondizente
com o periodo autoritario em que se inseria, podendo levar as criangas a uma
compreensdo critica ndo somente do pleito eleitoral, mas sobretudo da administragdo
publica e do campo politico mais amplo (mas nfdo necessariamente uma resisténcia a
ideologia do regime), algo totalmente em dissonancia com a pura verbalizagio

doutrinante comum as disciplinas de EMC e OSPB.
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Aparentemente, Ney Lobo ndo via contradigfio entre a suas propostas e praticas e
as intengdes do governo federal. Na entrevista por carta a Dora Incontri em fevereiro de
2001, quando ela o questionava a respeito de como se havia dado a educag@o civica na
escola sob sua direcfo, com incentivos ao espirito democratico, num periodo de ditadura
e impossibilidade de participacdo politica dos cidadios, o velho professor asseverou que
ndo teria havido uma ditadura propriamente dita, mas sim um governo autoritario,
demonstrando ainda certa fidelidade ao lastro militar de sua trajetoria, o respeito a
hierarquia e o apreco pela ordem, mas também a desaprovagio em relagdo ao

autoritarismo do regime:

O governo autoritdrio estava originalmente destinado a vigorar por um
certo periodo limitado para enfrentar grave emergéncia que visava a
substituir um regime dito democratico por outro, socialista ¢ marxista.
E isto mediante sublevagdo disciplinar dos escaldes inferiores das
Forgas Armadas. Essa insurreigdo foi abortada na undécima hora pelo
movimento militar e civico de 1964.

Nem os insurretos nem as Forgas Armadas conseguiram o que
almejavam. Os marxistas, porque foram vencidos militarmente; os
militares, porque tinham por objetivo instaurar a democracia, ¢
lograram o contrario, um governo autoritario que se¢ perpetuou no
poder: foram aprendizes de feiticeiro; ndo sabiam como esconjurar o
sortilégio que desencadearam. E, no outro lado, os desatinados ¢ mal-
intencionados aprendizes desastrados de Lénin.

Feito esse intrdito, vamos a resposta. A pergunta afirma que nos demos
“muita énfase a Educacdo Civica, incentivando o espirito democratico”,
o que ¢ verdade. Mas quando afirma que “ndo havia possibilidade de
participagdo politica do cidaddo brasileiro”, ja ndo podemos dizer o
mesmo. Havia eleighes para as casas legislativas federal, estadual ¢
municipal; havia partidos politicos, embora apenas dois pouco
representativos. Os titulares do poder executivo eram eleitos, embora
indiretamente, ¢ com pouca ou nenhuma liberdade. Os trés poderes
politicos funcionavam, embora controlados pelo executivo. Havia leis
elaboradas pelas casas legislativas, embora também proliferassem os
decretos-leis do executivo, hoje lembrados, porque um pouco mais
suaves do que as medidas provisorias de hoje. Havia corrupgdo, mas
exemplarmente punida: o Governador do nosso estado foi praticamente
expulso do poder de um dia para outro por corrupgdo no governo
Médici. Hoje, os corruptos sdo conservados em banho-maria.

Eis ai a imagem de um regime politico autoritario, mas ndo ditadura.
O que caracteriza esta ultima ¢ o despotismo, o poder autocratico,
absoluto ¢ ilimitado, sem constitui¢do ¢ sem leis. Tudo dependendo do
arbitrio do ditador. (LOBO, 2001a, p. 6 — grifos nossos)
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E perceptivel que Ney Lobo fala de um ponto de vista forjado nos quartéis. Além
disso, os casos de corrupgio nem sempre eram publicados pela imprensa, reprimida que
estava pela ditadura. O fato € que o Ato Institucional n° 1 (AI-1, de 9 de abril de 1964) e
0 Al-2 (de 27 de outubro de 1965) haviam deliberado que o presidente e o vice-presidente
seriam eleitos por um colégio eleitoral, e o Al-3 (de 5 de fevereiro de 1966) definira que
os governadores seriam eleitos indiretamente pela maioria absoluta das respectivas
camaras legislativas, e os prefeitos das capitais seriam nomeados pelos governadores.
Fica clara que a participagdo politica do cidadfo, no sentido de sua representatividade,
estava bastante minguada. Ja o Al-5 (de 13 de dezembro de 1968) ampliou ainda mais os
poderes ja superlativos do Executivo, reduzindo mais ainda, por suas caracteristicas
fortemente autoritarias, a participagdo popular na vida politica do pais, e aproximando o

que poderia ser “apenas” autoritario de verdadeiramente ditatorial.

Alias, quanto ao problema da caracterizacdo do Regime Civil-militar como uma
ditadura ou ndo, Germano também levanta a questio, alegando que alguns tém
qualificado o Estado Brasileiro entre 1964 e 1985 como autoritario, enquanto outros o

qualificam como ditatorial.

Assim, por exemplo, autores como Cardoso (1975) e O’Donnell (1987)
o denominam como Estado Burocratico-Autoritario. De outra parte,
varios outros o classificam como ditadura. Este € o caso de Fernandes
(1975, 1979, 1982, 1986) que o considera como uma “ditadura de classe
aberta e rigida”. Para lanni (1986: 31), “o Estado burgués na América
Latina manifesta-se de modo particularmente desenvolvido na ditadura
militar”. Autores como Coutinho (1988), Cavagnari (1987) ¢ Quartim
de Moraes (1987) aceitam a tese da ditadura militar. Conforme este
ultimo, “o exemplo mais caracteristico, nesse periodo, foi a
caracterizagdo da ditadura militar como ‘regime autoritdrio’ ou, mais
simplesmente, como ‘o autoritarismo’. Por si $0, substituir uma formula
especifica por uma qualificagdo genérica constitui um retrocesso
teorico”. Para cle, “quase todos os regimes politicos de nossa historia
(...) merecem ser qualificados de autoritarios: o império, a Republica
oligarquica dita Republica Velha, o bonapartismo progressivo-
regressivo de Getilio Vargas ¢ a ditadura militar. Sobra a Republica
liberal de 1946-1964...” (1987:389).

Outros, ainda, admitem que a ditadura tenha se implantado,
verdadeiramente, em 1968, a partir da decretagdo do AI-5. Esta ¢ a
perspectiva adotada por Cruz ¢ Martins (1983: 36) para quem, “as
oposigdes, que tanto tinham falado de ditadura, viam-se agora diante de
uma Ditadura com D maitsculo”. No mesmo rumo temos Weffort
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(1984:16) quando escreve que, em 1968 “setores da direita militar
preparavam mais um golpe de Estado, o Ato Institucional nimero 3,
que haveria de transformar o regime autoritario em uma ditadura
sangrenta”. (GERMANO, 1990, p. 11-12)

A perspectiva adotada por Germano, e com a qual concordamos, € a de que “o
qualificativo autoritario — devido a sua generalidade — € insuficiente para caracterizar o
Estado no Brasil pos-1964” (p. 12), e salienta que de fato, o Estado “se revestiu de um
carater ditatorial” (p. 12). Uma ditadura no sentido de um regime de governo que
concentrou o poder nas méos de alguns poucos que assumiram o Executivo, e cujas agdes
foram antidemocraticas e tecnocraticas, um “estado tecnocratico-civil-militar” (CUNHA;
GOES, 2002, p. 10). Tratava-se de uma Ditadura Militar ndo autorizada pela constitui¢éo;
de duragfio nfo fixada antecipadamente (GERMANO, 1990, p. 14-15); que em varios
momentos se colocou acima da lei; vestiu-se de autoridade politica inquestionavel;
impediu a representatividade das classes populares, seja no Legislativo, seja em
instituigdes sociais; aniquilou as oposi¢des politicas; e proibiu explicita e implicitamente

qualquer tipo de contestacfio ao regime.

De qualquer forma, nem mesmo o regime via contradi¢dio ou mesmo ameaga por
parte das iniciativas de Ney Lobo. Nao sabemos se de forma espontinea ou a convite, em
agosto de 1972, o ILV e a Cidade Mirim foram visitados pelo Deputado Federal
catarinense Abel Avila dos Santos, da Arena (partido da situa¢do), que, apds a visita, fez

um pronunciamento na Camara Federal a respeito de suas impressdes:

Possui o Instituto uma cidade-Mirim com todas as caracteristicas de
uma verdadeira cidade. Ha uma Prefeitura, com Prefeito eleito pelos
alunos. Ha uma Camara Municipal, para onde os educandos enviam os
seus representantes politicos (...). A cada dia 2 de maio sdo realizadas
as convengdes dos partidos politicos existentes, o Renovador ¢ o
Liberal. Nesta convengdo anual os alunos fazem a escolha de seu
partido ¢ a sua inscricdo partidaria. E estabelecido o Programa Politico
do partido ¢ fixado o Estatuto. Sdo escolhidos os candidatos a Prefeito,
Vice-Prefeito ¢ a Vereadores de cada partido. As elei¢des se realizam a
cada 6 meses ¢ os eleitos sdo a seguir empossados nos seus cargos. (...).
Aos jovens ¢ proporcionada experiéncia pessoal na gestdo ¢ na
utilizagdo de pequenas empresas comerciais, estimulando o espirito de
iniciativa, de previdéncia ¢ de controle dessas organizagdes, como
também despertando as responsabilidades pessoais de cada um, na
diregdo ¢ organizagdo do interesse coletivo. (...). As construgdes
existentes na cidade Mirim, num total de oito casas-miniaturas, sdo
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feitas em dimensdes proporcionais a estatura de criancas de nivel
primdrio (...). A casa da Oracdo Mirim constitui-se num recanto de
recolhimento espiritual que pode abrigar cerca de 80 criangas, sendo
ecuménica (...). (BRASIL, 1972, p. 2572-2573)

O Deputado Federal paranaense Luiz Losso (Arena) também se pronunciou a

respeito, dois anos depois, em junho de 1974, quando Ney Lobo ja ndo era mais o diretor:

O que mais nos chamou a atengdo foi a cidade-mirim (...). Ha a
Prefeitura, com seu Prefeito; Vereadores, Secretaria etc. (...) Também,
existe agéncia de banco, com emissdo de cheques, com os respectivos
descontos. Casas comerciais vendem produtos, livros, roupas, objetos
etc. (BRASIL, 1974, p. 4638-4639)

A repercussdo no meio espirita também ocorreu, ao menos naquele nicho de
estudiosos dos problemas da educacdo. Herculano Pires se expressou a respeito da Cidade
Mirim no editorial do primeiro ntumero da Revista Educagdo Espirita, em dezembro de
1970, primeiro ano de funcionamento da pequena cidade, inclusive dando mais noticias

do impacto daquela iniciativa pedagégica:

André Segal, um menino de 11 anos, tomou posse €ste ano na Prefeitura
da Cidade Mirim do Instituto Lins de Vasconcelos [sic], de Curitiba. O
prefeito da capital paranaense, Omar Sabbag™', estéve presente ao ato.
Iniciava-se uma curiosa experiéncia educacional que representa mais
uma contribuigdo espirita ao Ano Internacional da Educagdo. O Prof.
Ney Lobo, diretor do Instituto, resolvera fazer um névo tipo de
experiéncia pedagogica, semelhante ao dos gindsios vocacionais mas
caracterizado por aspectos ¢ finalidades diversos.

(...) Emprésas, casas comerciais, livrarias ¢ bancos de Curitiba ali se
reproduzem em miniatura. (...) As criangas aprendem fazendo nas
atividades diarias da Cidade Mirim, preparando-se efetivamente para a
vida adulta. Meninos ¢ Meninas formam a populagdo liliputiana®*
désse reino micro-urbano criado pelo Prof. Ney Lobo, o Swift
pedagdgico do Parana.

221 Omar Sabbag era professor, e foi Prefeito de Curitiba entre 1967 ¢ 1971, por indicag¢do do entdo
Governador do Parand, Paulo Pimentel. Como mencionado, apds o Al-3, os prefeitos das capitais e de
grandes cidades passaram a ser nomeados pelo Governador; enquanto isso, eram eleitos democraticamente
na Cidade Mirim.

222 1 j]liput ¢ uma ilha ficticia no Oceano Indico, presente no romance As Viagens de Gulliver, de Jonathan
Swift. Os lilliputianos, seus habitantes, eram seres humanoides de seis polegadas de altura.
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O jornal Mundo Espirita, de Curitiba, reproduzindo curiosa reportagem
da Gazeta do Povo™, da mesma capital, informa: “O método
pedagodgico esta funcionando tdo bem, que a dire¢do do Instituto Lins
de Vasconcelos ja pensa em adota-lo também no Ginasio.” O prefeito
Omar Sabbag resolveu ajardinar a praga fronteira da Cidade Mirim ¢ o
Departamento de Transito mandou pintar faixas de seguranga para os
pedestres nas zonas de transito da Cidade Mirim. (...). (PIRES, 1970a,
p. 19-20 — grifos no original)

Uma vez empossados, os eleitos tinham atribui¢des especificas. Assim, cabia ao
Prefeito: administrar a cidade com o auxilio dos Secretarios; nomear ou exonerar 0s
dirigentes das casas comerciais?**; punir quem fizesse mau uso das instalagdes da cidade,
de acordo com o Cdédigo Disciplinar; presidir as reunides dos dirigentes; representar a
Cidade Mirim em eventos dentro e fora do ILV; propor ao diretor da escola a efetuagio
de obras necessarias a minicidade; e coordenar a elaboragéo da proposta orcamentaria no
inicio de sua gestdo (ILV, 1971, p. 1-2). Era, portanto, o responsavel pela administragio
geral da pequena republica, da segurancga, limpeza e manutengdo de suas instalagdes, e
das finangas, perante os seus eleitores, assim como perante a Dire¢do do ILV. No final de
sua gestdo, o Prefeito deveria prestar conta por meio de um Relatério Geral, a ser lido

durante a cerimonia de posse do seu sucessor.

Aos Vereadores cabia fazer proposi¢des na forma de projetos de lei, emendas,
indicag0es, requerimentos ou pareceres, discutir em plenario, votar e deliberar sobre tais
proposi¢des. Os projetos de lei aprovados na cdmara eram encaminhados ao Prefeito, que
poderia sanciona-los ou veta-los, em parte ou totalmente. Enfim, o “Regimento Interno
da Camara de Vereadores da Cidade Mirim” (ILV, s/a h) é detalhista quanto ao
funcionamento da pequena casa legislativa, muito semelhante ao de uma Assembleia

Legislativa comum.

Herculano Pires havia mencionado, como vimos, a ideia de se estender a Cidade
Mirim para os alunos do ginasio. Isso ndo aconteceu. Mas esses alunos mais velhos
tinham outra forma de vivenciar atividades democraticas, por meio da Assembleia de

Representantes de Alunos.

223 No Capitulo 2, ja4 haviamos citado a meng#o feita por Ney Lobo sobre a repercussio da Cidade Mirim
na imprensa (LOBO, 2003, p. 475-476).

224 O que difere um pouco do conteudo da Circular 1/72, que diz que os gerentes eram escolhidos pela
Professora Orientadora.
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4.1.4 A Assembleia de Representantes de Alunos

Outro dispositivo com viés democratico instaurado durante a gestido de Ney Lobo
foi a Assembleia de Representantes de Alunos, exclusiva do ginasio. No dispusemos de
tantos documentos para a Assembleia como para a Cidade Mirim, mas tivemos em maos
a sua Constitui¢do, datada de 23 de margo de 1974. No entanto, a Assembleia ja existia
antes, visto termos analisado proposi¢des anteriores a 1973, e no proprio texto da

Constituigdo fazer-se mengdo ao “presente ano letivo de 19727 (ILV, 1974b, p. 7).

A Assembleia era constituida por cinco representantes de cada turma de 5% a 8° série
do 1° grau (ou 17 a 4° série ginasial), eleitos pelos seus pares, “independentemente de
comportamento, rendimento escolar, idade ou sexo” (p. 1), nos meses de marco e agosto,
para um mandato de quatro meses, podendo ser reeleitos, e tinha como objetivos:
promover a participagdo dos alunos em assuntos do interesse discente; conscientiza-los a
respeito dos problemas escolares que os envolviam; “corrigir distor¢des de que se possam
ressentir certas solugdes ou orientagdes da Direcfio do Colégio, em qualquer das areas
pedagogica, educacional ou administrativa, pela auscultagdo da opinido dos alunos™ (p.
1); julgar colegas que tivessem cometidos faltas graves, ou com comportamentos
inadequados; eleger e fiscalizar a Diretoria do Grémio Estudantil; e realizar campanhas

sociais e civicas sobre comportamento e rendimento escolar.

Dirigia a Assembleia uma mesa composta por Presidente, Vice-Presidente e dois
Secretarios, sendo que os membros restantes compunham quatro Comissdes Técnicas,
respectivamente para assuntos pedagogicos, educacionais, administrativos e do Grémio

Estudantil, compostas, por sua vez, por Presidente, Secretario e Relator de Projetos.

Embora as solenidades da Cidade Mirim fossem a grande vitrine, a Assembleia
também contava com solenidades. Ela era “instalada em Sessdo Solene presidida pelo
Diretor do Colégio e secretariada por uma Orientadora Educacional” (p. 2), na qual

tomavam posse os representantes, era eleita a mesa diretora e compostas as comissdes.

Durante o seu funcionamento, a Assembleia se processava por meio de sessdes, que

poderiam ser de cinco tipos: pararesolugdes, isto €, deliberagdes e decisdes sobre matérias

225

a serem transformadas em projetos; para esclarecimentos“* solicitados de funcionarios,

professores ou da diregfo pelos representantes; para julgamento ou censura de faltas

225 Fssas sessdes deveriam contar com o assessoramento de uma Orientadora Educacional.
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graves ou para ajuizar recurso sobre alguma penalidade ja imposta; para a elei¢do da
Diretoria do Grémio e para empossa-la; ou para homenagens solenes a pessoas ou

institui¢gdes, publicas ou privadas.

A relagdo entre a Assembleia e a Direcfio do Colégio era semelhante aquela entre a

Camara de Vereadores Mirim e o Prefeito Mirim.

Ney Lobo esclarece que as decisdes aprovadas na Assembleia eram submetidas a
sangdo, ou veto, do diretor do colégio (LOBO, 2001a, p. 12), sendo que o veto poderia
ser derrubado por % dos membros da Assembléia, e conta que um veto seu a abolicdo da

gravata no uniforme foi derrubado e a gravata foi abolida (p. 12)*%S.

4.2 O nucleo era a educacao moral e civica

Os dirigentes autoritarios viam no campo educacional um instrumento de validagéo
da hierarquia e das relagdes de for¢a do Estado, utilizando o sistema escolar como meio

difusor de violéncia simboélica e de consolidacgio de suas ideologias. Para Bourdieu:

As ideologias, por oposigdo ao mito, produto coletivo ¢ coletivamente
apropriado, servem interesses particulares que tendem a apresentar
como interesses universais, comuns ao conjunto do grupo. A cultura
dominante contribui para a integracdo real da classe dominante
(assegurando uma comunicagdo imediata entre todos os seus membros
e distinguindo-os das outras classes); para a integragdo ficticia da
sociedade no seu conjunto, portanto, a desmobilizagdo (falsa
consciéncia) das classes dominadas; para a legitimagdo da ordem
estabelecida por meio do estabelecimento das distingdes (hierarquias) e
para a legitimagdo dessas distingdes. (2011, p. 7)

Consciente ou inconscientemente, Ney Lobo fazia parte dessa instrumentalizago
ideoldgica, seja como subcomandante no Colégio Militar de Curitiba, seja como professor

de Educagio Moral e Civica, seja como diretor do Instituto Lins de Vasconcellos. A

226 Outro exemplo: encontramos um registro de “Ante-projeto de Resolugfio” da Assembleia, datado de
1973, submetido “a apreciagfo dos seus dignos Pares ouvido o Plenario”, com a proposi¢do: “Artigo 1° -
Fica a Diregdo do Instituto ‘Lins de Vasconcellos’, autorizada a permitir que os alunos das 8's (oitavas)
séries, apresentem-se as aulas desobrigados do uso de certos e determinados agasalhos previstos no plano
de uniformes do referido estabelecimento™ (ILV, 1973). O anteprojeto tratava de uma medida que visava
evitar “que os pais e/ouresponsaveis pelos alunos das citadas séries” fossem “onerados em seus or¢amentos
domésticos, haja visto tratar-se do ultimo ano letivo” (ILV, 1973), ja que no ano seguinte, esses alunos se
matriculariam em outra escola. Infelizmente, nio temos conhecimento dos tramites dessa proposicéo.
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ideologia politica do Regime Civil-militar se imiscuia na sociedade também através das
disciplinas de EMC, OSPB e Problemas Brasileiros (no ensino superior); tais disciplinas,
como “instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagio e de conhecimento™ (p.
7). em sintonia com a Doutrina de Seguranga Nacional (que Ney Lobo acabou levando
para dentro do ILV), objetivavam a formagio moral e patriética dos estudantes, como
principios de aceitacfo e apropriacdo da ideologia dominante: ideais acalentados desde
antes da Revolugio de 1930. E dessa forma, tais “‘sistemas simboélicos” cumprem a sua
fungéio politica de instrumentos de imposi¢do ou de legitimagio da dominacgfo, que
contribuem para assegurar a dominagéio de uma classe sobre outra (violéncia simbolica)”

(p- 7).

De certa forma, Ney Lobo estava convicto de que o sistema educacional precisava
de reformas em favor do regime, mas também para a abertura democratica que deveria se
dar, uma vez que nfio concordava com a perpetuagdo do autoritarismo desse mesmo
regime. Ao ser questionado por Dora Incontri sobre se teria apoiado a intervengéo militar

naquela época, ele respondeu:

Sim. Estava de acordo. Mas como um regime aultoritdrio de
emergéncia, transitorio. Acordo esse que mantivemos até um certo
tempo; e ndo mais depois: quando os ideais iniciais foram prejudicados
e atropelados pela inseguranca provocada pela subversdo
remanescente (seqilestros — assaltos a bancos — atentados e homicidios
politicos).

Aquela emergéncia tinha por objetivo o de dar tempo a educagdo
popular pela moral e civica generalizada, que propiciasse o surgimento
de uma nova gera¢do com verdadeiro espirito democrdtico e que
impedisse a que temos hoje.

Era preciso que os sistemas escolares se antecipassem, naquela época,
na preparagdo da instauracdo (ndo dizemos restaurac¢do, porque
nunca houve democracia auténtica a ser restaurada no Brasil, e nem
mesmo nos dias atuais) de um regime verdadeiramente democrdtico,
que viria a acontecer mais cedo ou mais tarde. Para que a nova geragdo
surgida dessa preparagdo viesse, por sua vez, a gerir os poderes politicos
com consciéncia ¢ espirito publico. Desgragadamente, tal ndo se deu.
Aquela geragdo, abandonada a si mesma pelo sistema de ensino, ¢
envenenada pelos entdo “educadores” (7) com a peconha ideoldgica, no
cultivo do dédio contra tudo e contra todos, veio a ocupar mais tarde as
posigdes de poder, pregando a luta (odiosa) de classes. E ainda vindo
a exercer por sua vez, até hoje, esses poderes, na mais deslavada
corrupgdo, no assalto aos dinheiros publicos, ¢ no mais cinico
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nepotismo”>’. Vocé ndo acha que procuravamos fazer a nossa parte;
como aquele passarinho tentando apagar o incéndio da floresta com
algumas gotinhas de agua? E nunca fomos molestado pelos governos
militares. Pelo contrario, ajudaram-nos com recursos publicos, porque
sabiam pelos projetos, que estavamos preparando jovens para a
verdadeira democracia porvindoura, embora, dentro dos estritos
limites de apenas uma escola. O que vocé acha que aconteceria se um
grande nimero de diretores de escola tivesse feito o mesmo? Por
educarem aquela geragdo para a democracia ¢ a cidadania, esses
diretores ¢ professores ndo seriam molestados ou perseguidos, da
mesma forma como ndo fomos nds. Até, pelo contrario, como ja
externamos. Grande parte de dirctores de escola ¢ de professores
omitiam-se de seu dever pedagdgico e civico de preparar a nova geragao
para o exercicio de uma democracia verdadeira e futura. Como, alids
determinava o governo militar pelo decreto-lei a que ja nos referimos®*.
A outra parte, ao revés do seu munus educativo, subverteram o proprio
instrumento da formagdo moral e democratica dos jovens que estavam
sob sua tutela: uma feira livre de ddio ideologico que transformou o
“zoon politicus” de Aristoteles numa besta fera de insaciavel apetite de
poder, de mando e de dinheiro, como até hoje. (LOBO, 2001a, p. 7-8 —
grifos nossos)

Ney Lobo ndo concordava com o marxismo, ao qual faz meng¢do acima como
pegonha ideologica que prega aluta de classes (como clarifica em suas obras??), e estava
convicto da “boa vontade™ inicial das Forcas Armadas, nas quais se inclui ao utilizar o
verbo “manter” na primeira pessoa do plural: mantivemos. Embora ndo tenhamos
encontrado dados que nos permitissem dizer a data exata em que o entfio tenente-coronel
passou a reserva remunerada, acreditamos, por esta declaracdo e pela data de seu
aniversario ser posterior ao golpe, que Ney Lobo ainda fizesse parte da corporagio

durante os quatro primeiros meses do novo regime.

Em todo caso, a despeito das observagdes acima do professor, sua proposta
pedagdgica estava algo além do que preconizava o governo; apesar do seu sabitus militar

e aparente conivéncia com o regime (alias, defendendo suas ideias iniciais, e justificando

227 A entrevista é de 2001, entdo Ney Lobo ndo poderia estar se referindo ao governo do Partido dos
Trabalhadores na esfera federal, representado muitas vezes como uma vitoria dos ideais de esquerda,
embora na pratica nfo tenha assim se configurado. Provavelmente ele tenha se referido a proliferacdo dos
partidos ditos de esquerda e a ascensfio de seus filiados as casas legislativas nas trés esferas, bem como no
executivo nas esferas estadual e municipal.

228 Ney Lobo se referia ao Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, que dispunha sobre a inclusio
da Educagdo Moral e Civica como disciplina obrigatoria nas escolas de todos os graus e modalidades.

22 Estudos de Filosofia Social Espirita (1992), O Plano Social de Deus e as Classes Sociais (1994) € o
livro nfio publicado Filosofia Politica Espirita.
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o autoritarismo em funcfo da inseguranca provocada pela subversdo remanescente),
contraditoriamente suas convicgdes democraticas e espiritualistas erigiram uma
pedagogia pouco conforme a legitimagiio de um regime autoritario. Ele demonstra esse
ideal ao mencionar a necessidade de educacdo moral e civica que propiciasse o
surgimento de uma nova geragdo com verdadeiro espirito democrdtico, mas
principalmente ao dizer que era preciso que os sistemas escolares se antecipassem,
naquela época, na preparacdo da instauragdo de um regime verdadeiramente
democrdatico, ele acaba justificando o préprio projeto pedagdgico da escola que geriu,

salientando que por essa mesma razdo, nunca fora molestado pelos governos militares.

Definitivamente, porém, era um regime autoritario, ou melhor, verdadeiramente
ditatorial que havia se implantado pela forga, ndo obstante as facilidades aludidas por Ney
Lobo para tocar o seu projeto pedagogico. O que esta claro nesse projeto, ademais, € que
a iniciativa da Cidade Mirim e da Assembleia, bem como de quase todas as atividades
pedagogicas do ILV, tinham por fim ultimo a educagdo civica, moral e espiritual dos
alunos. Esse objetivo nfo se restringiu ao tempo em que Ney Lobo foi diretor, mas estava
la desde a abertura da escola. N&o foi outro o motivo da criagdo de um departamento

inteiramente voltado a matéria.

Portanto, se Ney Lobo declarou que ndo fora “molestado™ pelo Regime Civil-
militar (2001a, p. 7), temos ai (além do ja aludido capital social e simbolico) mais uma
dentre possiveis justificativas: desde o inicio, o projeto de permear o ensino no Instituto,
com os principios da moral e do civismo ia ao encontro, a0 menos numa visao superficial,
da ideologia que se implantava para a educagfio nacional, por aqueles que haviam

recentemente surrupiado o poder, ou seja, os militares.

A educagfo civica proposta pelos militares desde a década de 1930 constituia na
“inculcacfio de principios de disciplina, obediéncia, organizagdo, respeito a ordem e as
instituigdes” (SCHWARTZMAN, 1984, p. 67), além de “a hierarquia e o amor pela patria

adquirem prioridade” (p. 69), ficando a educagfio moral a absor¢do de valores cristios.

Particularmente apds o golpe civil-militar, Germano esclarece que

ao lado de medidas repressivas, foi instituido, em todos os graus escolares, um
ensino propagandistico da “Ideologia da Seguranca Nacional” e dos feitos da
“Revolugdo” de 1964, com vistas a obtencdo de alguma forma de consenso ¢
de legitimagdo. Tal ocorreu com a institucionalizagdo da “Educagdo Moral e
Civica” e seu prolongamento para o ensino superior (inclusive a pos-
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graduagdo), com a denominagdo de “Estudos de Problemas Brasileiros”, que,
segundo estabelece o Decreto-Lei 869/69, assinado pela Junta Militar,
tornaram-se disciplinas obrigatorias. Na realidade trata-se de uma
reintroducdo pois a cadeira de “Instrugdo Moral e Civica” foi instituida em
1925, pelareforma Rocha Vaz, justamente como forma de combater o protesto
estudantil contra o Governo de Artur Bernardes. Foi reforcada durante o
Estado Novo ¢, com a Constituicdo de 1946, teve o seu carater de
obrigatoriedade revogado. (1990, p. 191)

O decreto a que Germano faz mengfo, promulgado no contexto do Al-5, tornava a
disciplina de EMC obrigatéria em todos os niveis e sistemas de ensino, e propunha,

“apoiando-se nas tradi¢gdes nacionais™

a) a defesa do principio democrdtico, através da preservagdo do espirito
religioso da dignidade da pessoa humana ¢ do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiragdo de Deus;

b) a preservagdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e éticos
da nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana,

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes, ¢ os grandes
vultos de sua historia

¢) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicagdo a familia e
a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros ¢ o conhecimento da
organizagdo socio-politico-econémica do Pais;

2) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo ¢ na agdo construtiva visando ao bem
comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho ¢ da integragdo na
comunidade. (BRASIL, 1969, Art. 2° — grifos nossos)

Além disso, procurava motivar, através de todas as atividades escolares, a formagio
da consciéncia civica dos alunos, bem como o desenvolvimento de habitos democraticos,
de movimentos estudantis, e de estudos dos problemas brasileiros. Entretanto, o que
Cunha e Goes analisam € que “as finalidades da educacéo moral e civica representavam
uma solida fusdo do pensamento reacionario, do catolicismo conservador e da doutrina
da seguranga nacional, conforme era concebida pela Escola Superior de Guerra™ (2002,

p. 74). As praticas autoritarias do regime, no entanto, desmentiam os principios expostos
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no texto da lei (alguns destacamos na citagfo acima), e os esforcos pedagogicos, em geral,
nfo passavam de puramente doutrinantes. Como expde a historiadora Vanessa Kern de

Abreu:

Se confrontarmos o discurso militar com a realidade vivida pelos brasileiros
durante a ditadura, pode-se perceber claramente a contradigdo que existia
entre a democracia que se pregava ¢ a politica ¢ o autoritarismo que se
praticava. Ou seja, o convite a democracia funcionava como uma mascara ao
regime, que se impunha de forma repressiva a sociedade como um todo, a
partir do redimensionamento da escola dentro da doutrina moral e civica.
(2008, p. 70)

Analisando um texto elaborado pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo

(CNMC), em 1970, Germano expde que:

ha necessidade de “levar o educando a compreender” que ao lado dos valores
transitorios, “ha os valores eternos, perenes, permanentes, imutaveis,
verticais...” (p.156, Grifos do original). Entre os valores “imutaveis,
imprescindiveis a vitalidade das instituigdes que integram a Patria”,
encontram-se: “Familia, Escola, Justiga, Igrejas, forgas armadas” (pp. 154-5).
(...) Além disso, constituem os eixos fundamentais do projeto ideologico do
Regime Militar para a “Educacdo Moral ¢ Civica” o combate a chamada
subversdo comunista, a difusdo da ideia de “Brasil-poténcia” ¢ a necessidade
da existéncia de um Estado forte ¢ poderoso, para contestar os seus inimigos
internos ¢ externos ¢ promover o “desenvolvimento”. (1991, p. 192-193)

Mas se a institui¢do da obrigatoriedade da disciplina € de 12 de setembro de 1969
(data de publicacdo do decreto), com a clara intengdo de se legitimar o Regime Civil-
militar, no ILV ela ja era parte do curriculo desde sua inauguragdo em 1963, e foi se
tornando o centro de toda a atividade pedagdgica, culminando com a ascensio de Ney
Lobo a diregdio em 1967, que foi quem de fato a tornou o nucleo de todos os processos
educacionais da escola. Dessa forma, durante os 11 anos em que esteve no colégio, Ney
Lobo criou um Sistema de Formagio Moral e Civica, uma Sala-Ambiente de EMC, a
Cidebras?®, a Cidade Mirim, a Assembleia de Representantes de Alunos, o Regime

Integral, bem como as Técnicas e os Manuais Didaticos de EMC. Ou seja, no caso do

230 A Sala-Ambiente denominada Central de Informagdes do Desenvolvimento do Brasil — Cidebras, tinha
como objetivo colocar os jovens a par dos grandes eventos e projetos do desenvolvimento nacional
fortalecendo assim o sentimento de confianga da juventude brasileira no futuro da Patria (LOBO, s/a i, p.
1). Aqui vemos a ideologia do “Brasil Poténcia” concretizada. Existe um documento do ILV de cinco
paginas a respeito dos objetivos e da organizacio da Cidebras (ILV, s/a a).
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ILV, o Decreto-Lei 869 de 1969 veio apenas corroborar com o que ja vinha ocorrendo

naquela escola, e dar sustentagfo legal as iniciativas posteriores.

O decreto também criava a CNMC, a qual caberia, dentre outras atribuig¢des,
assessorar 0 ministro na aprovagfo de livros didaticos para a disciplina (BRASIL, 1969,
Art. 6°). Antecipando-se a lei, foi que Ney Lobo enviou a ja referida carta ao MEC,

enderecada a Celso Kelly em 16 de julho de 1967, na qual explicava suas agdes no ILV:

encaminho-lhe os dois manuais, ja completos, de “TECNICAS
MODERNAS DE EDUCACAO MORAL E CIVICA”, tomo I (la.
séric ginasial) ¢ tomo II (2a. séric ginasial). Acompanham duas
coletaneas de técnicas para 3a. ¢ 4a. sérics.

Esclarego que a Educagdo Moral e Civica na la. ¢ 2a. série, no sistema
que estruturamos, constitue pratica educativa; nas 3a. ¢ 4a. séries
concorre como pratica de Organizagdo Social ¢ Politica Brasileira.

.)

Reconhecendo a sua provavel caréncia de tempo para ler os manuais,
permito-me sugerir-lhe a analise dos seguintes documentos:

Tomo IT — Doc. 2 — Sistema de Formagdo Moral ¢ Civica—pg. 7a 11
Doc. 3 — Regimento Interno do Departamento Moral ¢
Civica (s6 o preambulo — pg. 19).
Doc. 11 — Normas para uso dos manuais — relagdo completa

das 28 técnicas — pgs. 38 ¢ 39.

Como técnicas mais interessantes para sua analise indicamos as
seguintes:

Técnica n° 11 — EDUCACAO ECONOMICA — Tomo I — pg. 80.
Técnica n° 7 — ELEICOES POLITICAS SIMULADAS —pg. 151.

Informamos que todas as técnicas das quatro séries ja vém sendo
aplicadas ha dois anos proporcionando uma messe de experiéncias
efetivamente valiosas.

No momento estamos concluindo a redagdo de uma técnica que
conduza o adolescente brasileiro (4a. série ginasial) a um contacto ndo
técnico mas factual com a CONSTITUICAO DO BRASIL de 1967.

Finalmente, professor CELSO KELLY, o futuro déste SISTEMA que
tantos esforgos ¢ sacrificios custou, passara, com esta remessa para a
egide de sua esclarecida inteligéncia, espirito de consequéncia ¢
invencivel sentimento de amor a nossa Patria que lhe sdo peculiares.

Se necessaria a minha presenca ai no MEC coloco-me desde ja a sua
inteira disposi¢do para possiveis esclarecimentos ou mesmo para uma
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exposicdo verbal ilustrada com quadros murais ¢ “slides”. Ficaria
satisfeito e agradecido se o senhor confirmasse por telegrama o
recebimento dos materiais encaminhados. (LOBO, 1967a)

Nao temos conhecimento do que sucedeu a essa missiva, mas sabemos que os
manuais de Ney Lobo foram aprovados e publicados entre 1973 e 1974. Em todo caso, o
objetivo da disciplina de Educacdo Moral e Civica para o Regime Civil-militar era
simplesmente o de “preencher o ‘vacuo ideologico’ deixado na mente dos jovens, para
que ndo fosse preenchido pelas ‘insinuagdes materialistas e esquerdistas’. A educagio
moral e civica seria a maneira da escola suprir essa deficiéncia da educagfo familiar”

(CUNHA; GOES, 2002, p. 72).

Mas enquanto as intengdes do regime, a despeito do discurso, eram de desmobilizar
e “integrar os estudantes no processo de desenvolvimento, porém, sem contestacio”
(GERMANQO, 1991, P. 194), os propoésitos de Ney Lobo se revestiam de um carater
realmente espiritualista e democratico, vide a liberdade dos alunos discordarem da
diregdio do colégio e propor a¢des, por exemplo, baseando-se no conceito de livre-arbitrio
do espirito. E perceptivel que Ney Lobo estava de acordo com os ideais propagados pelo
regime?*!, mormente no que tocava aos valores cristdos, e ndo fomentou contestagdes ao
governo, mas divergia (conscientemente ou ndo) quanto aos objetivos finais reais. Além
disso, enquanto o regime reduzia os conceitos de liberdade e democracia a desfiles civicos

e sentimentos patridticos, Ney Lobo os tornava praticos?2.

Salienta Bourdieu que “ao lado da norma expressa e explicita ou do calculo
racional, existem outros principios geradores das praticas” (2004, p.96). Assim,

entendemos que Ney Lobo havia se apropriado do discurso, mas nfo das intengdes

231 Questionado por Dora Incontri sobre sua iniciativa de educagfo civica num contexto ditatorial, disse:
como poderiamos nos ter [sic| conciliado uma educagdo civica e democrdtica num periodo autoritario,
com profundas limita¢bes da democracia? Realmente, estavam suspensas varias franquias desse regime.
Porém, o governo pretendia revalida-las através da educagdo das novas geragoes (adolescentes e jovens
de entdo), instaurando a Educagdo Moral e Civica em todos os graus de ensino {(...), e cita trechos do Art.
2° do Decreto-Lei 869/69 (“defesa do principio democratico”, “amor a liberdade com responsabilidade™,
“desenvolvimento de habitos democraticos” etc.), finalizando: Cremos que essas transcri¢des sdo
suficientes para atender a pergunta formulada. Mais de trés décadas depois, Ney Lobo ainda mantinha a

convicgdo na boa vontade dos militares de sua gerago.

232 Dentre os objetivos tragados para as a¢des do Departamento de Formagfio Moral e Civica (anterior a
inauguracdo da Sala-Ambiente de EMC em 1965, portanto anterior ao Decreto-Lei), esta: “Reduzir, e, se
possivel, anular os preconceitos de natureza racial, social e religiosa, visando a boa convivéncia social
dentro da mesma comunidade” (ILV, s/a ¢, p. 1). Entre os métodos: “Substituir assim as ‘regras morais’
das dissertacdes frias e indiferentes por ‘experiéncias morais’ vividas e reais” (p. 1). Assim também
propunha a “criagdo de um ambiente de vida escolar sadio, baseado no equilibrio entre liberdade e
autoridade™ e “instauracdo de um sistema disciplinar baseado em ‘Liberdade e responsabilidade’ (p. 1).
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veladas, e o recolocado em bases de fato democraticas. Bourdieu também argumenta que
“o poder simbdlico como poder de constituir o dado pela enunciagfo, de fazer ver e fazer
crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo (...), s6 se exerce se for
reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario” (2011, p. 11). Ou seja, Ney Lobo néo
parecia ver a obrigatoriedade da EMC como arbitraria, e nio a expressou como

ferramenta de doutrinagfio, mas como instrumento de educagéo espiritual.

Se por um lado, o diretor do ILV propagava e legitimava a ideologia dominante, de
outro munia os alunos de criticidade por meio de uma concreta vivéncia democratica, nio
prevista no texto da lei. Ademais, percebemos que sua compreensdo de moral e de
civismo estava mais de acordo com aquela publicada por Herculano Pires?*?, quando
propds o “pioneirismo” das escolas espiritas brasileiras ao instituirem a EMC antes do
Decreto-Lei 869/69 (fazendo mencio, inclusive, ao ILV e a Ney Lobo), e ainda em
consonancia com a resolucéio da Unesco sobre o tema, que era a de se utilizar tal disciplina

para a promogio de principios éticos em prol da paz:

Ndo se trata, pois, de uma aplicagdo do Civismo em termos xendfobos,
mas essencialmente €ticos. Visa-se a restaurar nas novas geragoes,
ameagadas pela onda de ceticismo que varreu o mundo apos a ultima
guerra mundial, a visdo dos ideais humanos superiores, com base nos
principios morais ¢ no amor da Patria, na fidelidade as tradigdes nobres
¢ as aspiragdes humanistas de cada povo. Ndo se compreende a Moral,
no seu verdadeiro sentido, como Etica em agdo no comportamento dos
povos, sem os sentimentos civicos que caracterizam ¢ enobrecem as
coletividades nacionais. (PIRES, 1970b, p. 31 — grifos no original)

De todo modo, o que fica claro com as analises feitas até aqui, é que Ney Lobo
traduziu um discurso, que por parte do Regime Civil-militar era vazio e ludibriante, em
acdes concretas que, embora legitimassem esse mesmo discurso, ndo caia na
superficialidade, e dedicou-se a efetivacdo de seus objetivos, quais sejam: a defesa e a
vivéncia de principios democraticos, a protecéo da religiosidade, a promogéo daliberdade
com responsabilidade, a vivéncia de valores espirituais e éticos, o aprimoramento do
carater dos alunos, o preparo desses para o exercicio de atividades civicas futuras, e o
culto da obediéncia a Lei. Ou seja, convicto da virtude daquela ideologia, Ney Lobo

revestiu-a de fundamentos e principios espiritas e a pds em pratica.

233 Tal publicagéo é posterior as primeiras praticas desenvolvidas por Ney Lobo no ILV, e reflete em parte
a visdo deste.
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4.3 A saida do Instituto Lins de Vasconcellos

Estamos cientes de que “em qualquer campo (...) ha uma luta pelo monopolio da
legitimidade” (BOURDIEU, 2004, p. 52). Néo ¢ diferente no campo educacional. Ney
Lobo havia tomado a dianteira de um projeto pedagogico no minimo inovador,
alcancando destaque nfio apenas para a escola que dirigia, com elevado custo de
manutengdo, como para si mesmo (como nos informou Dona Vitéria e Marcos Silva).
Entretanto, ele ndo era o “dono” do ILV. Foram as divergéncias entre a FEP e Ney Lobo

que levaram este ultimo a demisséo antes do segundo semestre de 1974,

Permanecemos como diretor ¢ na escola até o ano de 1974. E nos
afastamos, porque a mantencdora (Federacdo Espirita) desdobrou a
direcdo geral que exerciamos em duas diretorias: a pedagogica ¢ a
administrativa. Cabendo a nossa pessoa tdo somente a orientagdo
pedagogica, mas totalmente subordinada ao diretor administrativo. O
nosso plano pedagogico era tdo amplo, profundo e revolucionario que
implicava a unificagdo pedagogica com a administrativa, econémica ¢
financeira. (LOBO, 2001a, p. 4)

As razdes para esse desdobramento da Dire¢do Geral nfo estdo claras. O que
encontramos na documentagio que analisamos, restrita a alguns oficios e cartas, foi a de
que a desvinculago de Ney Lobo do controle financeiro e administrativo da institui¢io o

teria levado a se desvincular também do projeto pedagoégico que vinha gerindo.

Em 14 de abril de 1974, a FEP expediu o Oficio n® 43/74, assinado por Jodo
Ghignone, presidente da FEP, e dirigido a Ney Lobo, anexo ao qual encaminhava a
Portaria n® 1/74 do Conselho Diretor para conhecimento e cumprimento. A portaria
dispensava os atuais membros da Comissdo Administrativa e nomeava o senhor Honério
Melo como representante do Conselho Diretor da FEP junto ao ILV, conferindo-lhe ainda
as atribui¢des de administrar o patriménio do Instituto, superintender a movimentagao,
admissfo e demissdo de pessoal, responsabilizar-se por todo o movimento financeiro da
institui¢do, além de outras atribui¢des econdmicas, inclusive assinando como tesoureiro
do ILV os cheques para o pagamento de despesas. Tudo isso antes cabia ao Diretor Geral.
Para o cumprimento da portaria, Hondrio Melo estava “autorizado a dispor de todo o
pessoal necessario, lotado no Instituto Lins de Vasconcelos [sic]” (GHIGNONE, 1974d,

p. 2); claramente com poderes superiores a posi¢cdo em que ficaria Ney Lobo.
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A mudang¢a implementada pela FEP néo foi bem recebida por alguns funcionarios
e professores, bem como pelo proprio diretor do ILV. Um manuscrito de nove paginas,
de 17 de abril, do Conselho de Funcionarios e Professores, mas com caligrafia e estilo de
Ney Lobo, tecia varias consideragdes desfavoraveis ao intento da federagdo (LOBO,
1974a). O documento, entretanto, pareceu-nos um rascunho de algum oficio, circular ou
carta que nfo tivemos acesso; sua importancia, portanto, se da mais pelo conteudo que
pela sua possivel emisséo. De inicio, dizia que o Conselho de Funcionarios e Professores
havia se reunido em Assembleia Geral e resolvido aprovar a redacio do documento, que
seria encaminhando ao presidente da FEP, apos aprovagéo pelo Conselho Diretor do ILV.

As consideragdes, em resumo, eram as seguintes:

e desde marco de 1973, “vimos, os servidores desta casa de ensino, sentindo uma

atmosfera crescente [de] intranquilidade” (p. 1) e inseguranga;

s as causas dessa intranquilidade e inseguranga nas decisdes da Diregdo, cuja
autoridade estava cada vez menor, residiam “no modo de atuar do Presidente da

Comissdo Administrativa, Dr. Walter do Amaral” (p. 1);

s o presidente da CA vinha ha um tempo sondando a possibilidade de demitir o
diretor do ILV; “soubemos, com grande decepgio e desalento, que diretores da
Federacgfio, teriam, segundo o Dr. Walter, cogitado do fechamento do nosso
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querido Instituto ‘Lins de Vasconcellos™ (p. 2), por ndo verem nele objetivos

espirituais, apenas despesas?**;

¢ ndo havia apoio de ordem moral e espiritual, orientagdes “superiores”,

sustentacdo de &nimo ou incentivo as iniciativas do ILV por parte da CA;

s os funcionarios nio foram “satisfatoriamente esclarecidos™ (p. 4) sobre o

congelamento de seus salarios desde maio de 1973 a janeiro de 197423,

234 Como vimos ao final do capitulo 2, essas foram as mesmas justificativas para o arrendamento do colégio
em 1998. Isso quer dizer que 24 anos antes, ja havia a possibilidade de tal deliberagfo, quando a escola
funcionava havia pouco mais de 11 anos. Ou seja, € plausivel supor que ao longo desses anos (quem sabe
desde o principio) a FEP tivesse mantido em aberto a possibilidade de se desfazer do ILV, e talvez nfio o
tivesse feito em vista do prestigio do colégio na cidade. A dificuldade que encontramos em obter
documentos sobre a escola (embora tenhamos conseguido alguns por e-mail) na sede da federativa, somada
ao contetido das cartas e outros documentos do acervo de Ney Lobo, nos leva a supor que o prestigio social
do ILV, na cidade de Curitiba e fora dela, nfo existia nas mesmas propor¢des dentro da FEP. No site da
federagfio, por exemplo, quase nfo ha informagdes sobre a escola.

235 Ao que o texto leva a entender, havia criticas e “comentarios” quanto aos salarios pagos pelo ILV,
provavelmente acima da média.



241

s “todo este longo processo de corrosdo culminou na Portaria n° 1 de 14 do
corrente més a qual DESTITUI o nosso Diretor e esvazia as atribui¢cdes do

Conselho Diretor (...)” (p. 4);

s “esse golpe de misericordia — a Portaria — representa uma tentativa de
DESMORALIZACAO do Diretor, do Conselho Diretor e de todos nés chefes
de secéio e de servigos” (p. 5), sendo que dois membros de tal conselho eram
também membros da diretoria da FEP e ndo haviam sido, segundo os mesmos,

convocados para nenhuma reunifo a esse respeito, nem consultados ou ouvidos;

s entendiam a portaria como um atestado de desconfianga, que nomeava ndo um
representante da FEP junto ao ILV, mas um interventor, “e intervencdo sé deve
ser aplicada onde houver irregularidade, desidia administrativa, desonestidade
e imoralidade” (p. 5), considerando a portaria como “algo parecido com um
ATO INSTITUCIONAL” (p. 6), que ndo somente diminuia e rebaixava, mas

demitia o Diretor Geral;

s 0 representante nomeado, devido as atribuigcdes deferidas, assumiria, na
verdade, as func¢des de direcdo da escola, mas “sem estar credenciado com os
titulos profissionais competentes exigidos por Lei” (p. 6), sendo que, “o Diretor
demitido”, Ney Lobo, estaria “credenciado junto as autoridades do ensino,
federais e estaduais e respectivos Conselhos de Educacdo para se
responsabilizar pelo cumprimento das leis do ensino no &mbito deste Colégio™
(p. 6), o que teria dificuldades em realizar sem as atribui¢des que a portaria

agora lhe tirava;

s por fim, o Regimento Interno vigente, “aprovado pelo CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO, define as responsabilidades, atribui¢des e
poderes do Diretor e SO OUTRO REGIMENTO podera revogar o anterior” (p.

7). depois de aprovado pelo mesmo Conselho Estadual.

Expostas essas consideragdes, os signatarios do texto resolviam: solidarizar-se com
o Diretor Geral e demais membros do Conselho Diretor do ILV, e colocar seus cargos a
disposi¢io do presidente da FEP por se julgarem sem condig¢des de continuar cumprindo

seus deveres.

Ao fim do documento constavam os nomes de Nelson Destéfani (Coordenador

Administrativo, Tesoureiro, Chefe do Pessoal e membro do Conselho Diretor), professor
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Ney Paulo de Meira Albach (Professor de OSPB e EMC e membro do Conselho Diretor),
professora Teresa Galvani Mello (Coordenadora do Curso Primario, Orientadora da
Cidade Mirim e membro do Conselho Diretor), professora Vania Avila Cardoso
(Coordenadora do Corpo de Alunos, Orientadora Educacional e Orientadora Pedagogica),
professor Cidalea Leite (Encarregada do Controle de Alunos e Orientadora Educacional),
professora Neide Querolin Sampaio (Orientadora Pedagoégica do Curso Primario),
professora Elenita Santos (Secretaria), Dr. Leri Ribas (Médico), Dr. Mario Roderjan
(Dentista), Dra. Josefa Bozzi (Chefe do Servico de Alimentagdo) e professora Agueda
Vasconcellos (Coordenadora do Ensino Preparatério), além do préprio professor Ney

Lobo (“Ex-Diretor”, Coordenador Pedagégico e Coordenador Educacional).

E plausivel que o documento tenha sido posteriormente datilografado e enviado a
FEP, uma vez que seu presidente emitiu novo oficio (n° 66/74) em 29 de abril de 1974,
de certa forma admitindo que o seu representante assumiria realmente um cargo de
direcdo, e procurando explicar a decisdo da FEP que, até ali, ndo consistia na demissio

de Ney Lobo, mas numa “divisdo de tarefas™

Tendo havido errénea interpretacdo a Portaria © 1/74, em que esta
presidéncia divide as atribuigdes de diregdo desse Instituto em diregdo
administrativa ¢ direcdo pedagdgica, vimos esclarecer o que segue:

1 — A diregdo desta Federacdo, através de seu Conselho Diretor,
continua prestigiando ao prezado confrade [Ney Lobo], em o quem,
reconhece condigdes pessoais de virtudes e capacidade técnica para a
direcdo pedagogica desse Instituto;

.)

5 — Este Conselho, por isso, ndo tem razdes para reformular a portaria
mencionada, mas, ao contrario, faz cessar os cfeitos de outras
determinacgdes anteriores que com ela colidam ou disponham de
maneira contraria.

Assim sendo, esta Presidéncia dara posse ao confrade Hondrio Melo,
nas fungdes de que foi investido pela Portaria n® 1/74, no dia 30 do
corrente, as 10 horas, solicitando ao prezado confrade que, na
oportunidade, retina o Conselho Diretor desse Instituto. (GHIGNONE,
1974b)

O coronel, entretanto, nfo se dava por vencido. Buscou consultar-se com o proprio
MEC, enviando ao Ministério um documento intitulado “Consulta sobre Divisdo de

Encargos de Direcdo de Estabelecimento de Ensino de 1° Grau”, datado de 6 de maio
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(LOBO, 1974d). Na consulta, estabeleceu trés pontos para a argumentagfo: 1) se poderia
uma entidade mantenedora de estabelecimento particular de ensino dividir a diregio em
administrativa e pedagdgica; 2) se alguém nio credenciado pela lei e ndo habilitado
profissionalmente (ou seja, ndo professor licenciado e sem registro de diretor) poderia
assumir a direcdo administrativa de um estabelecimento particular de ensino de 1° grau;
e 3) se a mantenedora poderia alterar o Regimento Interno, para efeitos imediatos,

mediante uma portaria.

O parecer de Ney Lobo para os trés pontos era negativo, e ao longo de cinco paginas
datilografadas fundamentou-se nalegislagio, em principios de administragdo de empresas
e no (seu) “bom senso” para sustentar seus argumentos. Anexo ao documento enviou
trechos da Lei n° 4.244 de 9 de abril de 1942 (Lei Organica do Ensino Secundario), das
Leis n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (LDB) e n® 5.692 de 11 de agosto de 1971, do
Parecer n® 270/1962 do Conselho Federal de Educacéo (CFE) a respeito do Registro de
Diretor, do Parecer n° 93/1962, também do CFE, sobre a caracterizacdo de Diretor

Qualificado, e da Portaria do MEC n° 960 de 29 de novembro de 1954.

A resposta veio por telegrama. Para o primeiro ponto, os argumentos de Ney Lobo
baseados na Lei Orgénica nfo se aplicariam, visto seus principios terem se tornado
inaplicaveis ap6s a LDB e sua reforma, sendo que estas néo tratavam do assunto; caso o
Estatuto e o Regimento da institui¢do, aprovados pelo Conselho Estadual de Educagéo,
permitissem a bifurcacfo da atividade de direcio, ndo haveria irregularidade, desde que
existisse a figura do Diretor Geral. Quanto ao segundo ponto, Ney Lobo teria razdo em
sua argumentagfo. Para o terceiro ponto, no entanto, os pareceres utilizados por Ney Lobo
eram anteriores a 1964 e diziam respeito ao ensino superior, ndo podendo ser aplicados
ao 1° grau; novamente, o caso caberia ao Estatuto e ao Regimento. Por fim, salientava-se
que as questdes formuladas ndo poderiam deixar de ser objetos de pronunciamento do
MEC; neste caso, seria necessaria uma audiéncia com o Departamento de Ensino
Fundamental, além de uma consultoria juridica e ao CFE, como ultima instancia.

Presumimos que a resposta talvez nfio contentasse o consulente.

Ao que tudo indica, ndo houve negociacdo. E Ney Lobo, que assumiria a Direg¢io
Pedagogica, por algum motivo que nos escapa, foi demitido. “O Conselho Diretor da
Federagdo Espirita do Parana, resolveu dispensar os seus préstimos, como Diretor do
Instituto Lins de Vasconcelos [sic]” (GHIGNONE, 1974c), dizia o Oficion® 78/74 de 30
de maio de 1974, que também propunha que Ney Lobo estava dispensado do
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comparecimento ao expediente durante o aviso prévio, a iniciar-se no dia 31.

Diferentemente do aviso prévio de anos antes, este néo teve volta.

A diretoria da Associagfo de Pais e Mestres (APM) também se interessou pelo caso,
e designou um Grupo de Trabalho (GT) que se reuniu no dia 7 de junho para “tdo sdmente
se situar do problema” (APM, 1974). No documento lavrado pelo GT, assinado por
Antenor Vieira Barradas, com data de 14 de junho®*®, os membros da APM se diziam
preocupados com que seus filhos sofressem “as consequencias [sic] de um ato
inoportuno” (APM, 1974). Para a Associacdo, ja que a FEP pretendia realizar uma
mudanga na diregfo, o deveria ter feito em dezembro de 1973, e nfio “em plena atividade
escolar™’ (1974). Apos se reunirem com a Diretoria da FEP, com assessores da
administragio do ILV, com Ney Lobo, e com outras pessoas, concluiam que deveriam

assim proceder:

1 — Convidar a Diretoria da Federagdo Espirita do Parana, para uma
reunido com todos os seus membros;

2 —Nessa reunido informar a Federagdo Espirita do Parana, que a APM,
apds ouvir, inquirir ¢ dialogar com as pessoas acima mencionadas,
resolveu pedir:

2.1 — A revogacdo da Portaria 1/74 de 14/05 [na realidade, de 14/04],
cujos termos gerou todo o problema;

2.2 — A revogacdo da portaria 2/74 de /05 [ndo havia a data],
nomeando ¢ empossando o prof. Walter Amaral no cargo de Diretor do
Colégio;

2.3 — Designar o prof. Ney Paulo Albach, substituto do prof. Ney Lobo,

durante o periodo de férias déste™®;

2.4 — Resolver dentro de trinta dias, a situagdo funcional do professor
Ney Lobo;

2.5 — Constituir uma comissdo composta de pelo menos 2 membros da
Federagdo Espirita do Parand, do Colégio e da APM, escolhidos pelas

238 Datilografada, a data era “14/05/1974”, entretanto estava corrigido a caneta por cima do numeral 57,
perfazendo um “6”. Em vista do contetido do texto e sabendo a data da demissfo efetiva de Ney Lobo (30
de maio), é bastante plausivel que o texto seja mesmo de junho. Sobre a data da reunifio, o texto diz “dia 7
altimo” (APM, 1974), possivelmente 7 de junho.

237 Coincidentemente, o arrendamento do ILV em 1998 ocorreu também no meio do ano letivo. O que
sugere que as tomadas de decisdes dentro da FEP a respeito do ILV, tanto no episédio da divisdo da diregdo
geral em 1974, quanto do arrendamento em 1998, talvez ndo tenham obedecido a um planejamento mais
detido.

238 Provavelmente Ney Lobo nfo mais compareceu ao expediente. Ndo estava de férias, mas cumprindo
aviso prévio.



245

respectivas entidades, para elaborar o novo Regimento Interno do ILV,
o qual devera dar nova estrutura funcional ao mesmo. (APM, 1974)

Nao sabemos até que ponto o clamor da APM foi acatado. Importa que as portarias
nfo foram revogadas, Ney Lobo estava definitivamente demitido e Walter do Amaral,
primeiro diretor daquela institui¢fo, assumia novamente o cargo, dessa vez como Diretor

Pedagogico, em parceria com o Diretor Administrativo, Honério Melo.

Ney Lobo chegou a redigir uma carta de motivos (“Nossos Motivos™) de trés
paginas, em que elencou varias de suas contribui¢des ao colégio, “uma constelagdo de
instrumentos de alta funcionalidade didatica para constituir um SISTEMA DE
FORMACAO MORAL E CIVICA” (LOBO, s/ai), desde 1963 até sua saida, vaticinando

ao final:

Tal virada tdo inopinada ¢ violenta na organizagdo da direcdo do
Colégio (...) vem interromper singularissima experiéncia pedagdgica na
area de Formagdo Moral ¢ Civica pelos seguintes motivos:

a) pelo sentido desrespeitoso a pessoa humana, pelo que representa de
desconfianga a pessoa do Diretor ¢ aos membros do Conselho Diretor.

b) a equipe de professores que vinha conduzindo o projeto ndo se sente
mais em condigOes morais para permanecer no Colégio.

¢) a falta de autoridade funcional em face de ndo disporem mais dos
meios materiais ¢ em pessoal para manterem o Sistema de Formagdo
Moral ¢ Civica.

d) a conducdo de uma experiéncia no campo da Moral ¢ Civica
pressupode acima de tudo de condi¢des morais, idealismo, entusiasmo,
sem esquecer o calor humano que deve envolver os professores. (s/ai)

Para Pierre Bourdieu, os intelectuais sio

uma fragdo dominada da classe dominante. Dominantes — enquanto
detentores do poder ¢ dos privilégios conferidos pela posse do capital
cultural ¢ mesmo, pelo menos no caso de alguns deles, pela posse do
capital cultural suficiente para exercer um poder sobre o capital cultural
—(...), dominados nas suas relagdes com os detentores do poder politico
e econdémico. (2004. p. 174-175)

Ney Lobo estava, pois, submetido ao arbitrio dos detentores do capital econémico,
munidos do poder tanto de admitir quanto de dispensar. Sua formagdo docente ou sua

graduacdo militar, ou seja, seu capital cultural e capital simbdlico, bem como suas
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contribuigdes filosoficas e didaticas, ndo foram suficientes para a sua manuten¢io numa
instituicdo que somente “causava despesas” (LOBO, 1974a) a Federagdo Espirita do

Parana.

Da mesma forma, o ILV, como entidade no campo de produgio cultural, se
enquadrava numa “posi¢cdo dominada no campo do poder” (BOURDIEU, 2004, p. 174).
E ainda que as causas reais da demissdo de Ney Lobo nfo pudessem ser solucionadas
com base na documentacdo que tivemos em maos, nio temos duvidas de que, por analise
dessa mesma documentagéo, a questdo econdmica teve grande peso. Talvez Ney Lobo
tivesse instituido despesas pecuniarias além da quota que a FEP desejasse, exigindo desta
uma tomada de decisfo que pudesse manter o viés pedagdgico que o entdo diretor era

capaz de gerenciar, mas com a administragio financeira de um outro ator.

Incapaz de manter-se na posi¢do de poder em que se encontrava (um poder
flutuante, diga-se), dominado por quem detinha capital econdmico e poder simbolico

suficiente, Ney Lobo foi, enfim, desligado do Colégio Lins de Vasconcellos.

Questionado por Dora Incontri sobre sua heranga que teria permanecido no colégio

nos anos subsequentes a sua saida, Ney Lobo respondeu:

Restou apenas a Cidade-Mirim. A sala-ambiente de Educagdo Moral e
Civica foi desmantelada ¢ transformada em sala de danga. Porque era
uma homenagem aos valores da histéria do Brasil ¢ aos simbolos
nacionais.

Todo o sistema pedagogico desmoronou em maos inabeis dirigidas por
mentes burocratizadas. (LOBO, 2001a, p. 8)

As praticas pedagogicas perpetradas ali, porém, assim como um principio de
sistematizacdo filosofica, no Plano Pedagogico que analisamos, se constituiram na pedra
angular a partir da qual Ney Lobo ergueu sua filosofia educacional, a qual analisaremos

com maior acuidade no préximo capitulo.



Capitulo 5

A Filosofia Espirita da Educacio

Se no capitulo 3 haviamos analisado a relacdo do movimento espirita brasileiro com
a educacio na década de 1960, a fim de compreendermos melhor o contexto em que se
inseria o Instituto Lins de Vasconcellos, analisaremos brevemente no primeiro item deste
capitulo as relagdes mais gerais, historicas, tedricas e praticas, entre o espiritismo € a
educacfio, com a finalidade de explicitar a base historico-filosofica sobre a qual Ney Lobo
ergueu a sua filosofia educacional. E se no capitulo 4 analisamos o seu ensaio pedagogico,

compreenderemos melhor neste capitulo a sua sistematizagéo.

5.1 Relacgoes historicas entre espiritismo e educacao

Frangois Laplantine e Marion Aubrée afirmam que “a educagfo esta no centro do
espiritismo™>° (1990, p. 79) e enfatizam: “a educacdo ¢ para os kardecistas o vetor
principal de melhoria espiritual e, em consequéncia, social”?*’ (p. 140). Para Ney Lobo,
a filosofia espirita “instaurou um sistema moral”, a ética espirita, e como “toda ética
efetiva-se pela educago”, estaria comprovado “o vinculo indestrutivel ético-pedagdgico”
(2002d, v. 1, p. 52) entre o espiritismo e a educacfo, e argumenta que “todos os sistemas
filosoficos culminaram em filosofias de educagéo resoltiveis em pedagogias conseqiientes

[sic]” (p. 53), afirmando ainda ser “inadmissivel que a Filosofia Espirita seja a unica a

239 Livre tradugfo do original: “L ’éducation est au centre du spiritisme.”

240 Livre tradugfo do original: “I'éducation est pour les kardécistes le vecteur principal de l'amélioration
spirituelle et, en conséquence, sociale.”

247
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nfo produzir uma metodologia educacional. Seria uma excecfio desconcertante”™ (2002e,

v. 4,p. 19).

Historicamente, essa relagdo entre espiritismo e educagio remonta a propria
trajetoria intelectual do professor Hippolyte Leon Denizard Rivail (que assumiu mais
tarde o pseudénimo de Allan Kardec), antes de iniciar as investiga¢cdes que culminaram
na doutrina espirita, e prossegue apos o falecimento do lider espirita em 1869. Sua esposa,
Amélie Boudet, era também professora. Além disso, varios espiritas se mobilizaram por
reformas educacionais na Franga, defendendo a educacfio laica, obrigatéria e gratuita.
Esses espiritas acabaram tendo bastante influéncia nas reformas educacionais francesas

ao final do século XIX. Como explicitam Aubrée e Laplantine:

A Liga parisiense de Ensino € fundada por seis militantes laicos: Jean
Mace, Camille Flammarion, Emmanuel Vauchez, Alexandre Delanne,
Pierre-Gaétan Leymarie ¢ André Vautier. Ora, exceto Jean Mace, todos
sdo espiritas®!!, e a propria associagdo tem sua sede no domicilio de
Leymarie, o sucessor de Kardec (...). Assim, os pioneiros do que vai se
tornar em 1881 a Liga Francesa de Ensino sdo em maioria espiritas que,
com a sua doutrina, lutam pela instrugdo gratuita, laica ¢ obrigatoria.

Os discipulos de Kardec criam na mesma ¢época as Sociedades de
Instrucdo, isto €&, bibliotecas de instrutores buscando integrar a
Educacdo nacional um programa de “ensino moral” fundado sobre o
“espiritualismo cientifico”. Em 1903, Léon Denis escreve uma carta a
Combes, entdo presidente do Conselho, a fim de chamar sua atengéo
para a contribui¢do a seus olhos capital do espiritismo ao ensino laico
da Republica. (1990, p. 75)**

Ocorre que aos 19 anos, Rivail, que havia estudado no Instituto de Yverdon, na

Suica, por cerca de uma década, sob a tutela do educador suigo Johann Heinrich

241 Notamos a representacdo exposta pelos pesquisadores franceses dos espiritas como laicos, ndo como
religiosos.

242 Livre tradugo do original: “La Ligue parisienne de [’Enseignement est fondée par six militants laics:
Jean Maceé, Camille Flammarion, Emmanuel Vauchez, Alexandre Delanne, Pieer-Gaétan Leymarie et
André Vautier. Or, hormis Jean Macé, tous sont spirites, et [’association ele-méme a son siege au domicilie
de Leymarie, le successeur de Kardec (...). Ainsi les pionniers de ce qui va devenir en 1881 la Ligue
francaise de I’Enseignement sont en majorité des spirites qui, avec la doctrine qui est la leur, luttent pour
linstruction gratuite, laique et obligatoire. Les disciples de Kardec créent a la méme époque des ‘Sociétés
d’Instruction’ ¢ est-a-dire des bibliothéques d’instituteurs cherchant ¢ intégrer dans I’Education nationale
un programme ‘d’enseignement moral’ fondé sur le ‘spiritualisme scientifique’. En 1903, Léon Denis écrit
une lettre a Combes, alors Président du Conseil, afin d’attirer son attention sur la contribuition a ses yeux
capitale du spiritisme a [’enseignement laic de la République.”
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Pestalozzi, ja era diretor escolar, além de lecionar em escolas primarias e secundarias®®.
Sua primeira publicagio foi intitulada Curso Pratico e Teorico de Aritmética, de acordo
com 0 método de Pestalozzi, de 1824. Foi ainda autor de outras cerca de 20 obras ligadas
a educacdo. Destacamos duas delas: Plano Proposto para a Melhoria da Educagdo
Publica, de 1828, no qual faz uma ampla argumentacéo sobre a necessidade de se mudar
o sistema educacional francés; e Discurso Pronunciado por Ocasido da Distribuigdo dos
Prémios de 14 de agosto de 1834, no qual disserta bastante sobre a educagio da crianga

e conclui dizendo ser a educagfo a obra de sua vida.

De um modo geral, as idéias desenvolvidas por Rivail estavam na linha
pestalozziana, propondo inovagdes pedagdgicas que iam além das
modificagdes politicas, legislativas e administrativas. Sem duvida,
engajava-se em modificagdes de carater politico. Mas tratou também de
promover ¢ desenvolver mudancas pedagdgicas ¢ didaticas. Defendeu
a idéia de uma educacdo integral, com o desenvolvimento simultaneo
dos aspectos morais, intelectuais e fisicos. Posicionou-se a favor da
educacdo ativa, do respeito as fases do desenvolvimento da crianga, da
valorizagdo da infancia, da formacdo de professores. Sendo assim, a voz
de Rivail parece estar mais de acordo com as novas vozes pedagdgicas
que ganhavam eco na Franga, ligadas ao ideario iluminista da
Revolugdo Francesa, do que ao momento em que escreve, em que ainda
imperava a velha mentalidade da fase da Restauragdo. (INCONTRI,
GRZYBOWSKI, 2005, p. 12)

O professor Rivail deixa claro, nas publicagdes que destacamos, a intengéio de que
a Pedagogia fosse valorizada como ciéncia, com cursos de formagio especifica. Nesse
campo, ele atuou por cerca de 30 anos como um discipulo de Pestalozzi e propagador de
seus métodos na Franga (inclusive lecionando gratuitamente Quimica, Fisica, Astronomia

e Fisiologia), mas quando o governo francés facilitou as ordens catélicas certo controle

243 Um importante estudo a respeito do professor Rivail e seu contexto histérico foi feito pelo sociélogo e
historiador Anderson Claytom Ferreira Brettas em sua tese de doutorado, intitulada Hippolyte Leon
Denizard Rivail, ou Allan Kardec — um professor pestalozziano na Franga do tempo das Revolugdes (UFU),
defendida em 2012. Neste trabalho, Anderson Brettas relaciona algumas das obras de Denizard Rivail
(1804-1869) no campo educacional: Curso prdtico e teorico de Aritmética, segundo o método de Pestalozzi,
para uso dos professores e mdes de familia (1824), Plano proposto para melhoramento da Instrugdo
Publica (1828); Qual o sistema de estudo mais consentdneo com as necessidades da época? (1831),
Gramadtica Francesa Classica (1831), Discurso pronunciado na distribui¢do de prémios (1834), Manual
dos exames para os titulos de capacidade (1846), Solugdes racionais de questdes e problemas de Aritmética
e de Geometria (1846), Catecismo Gramatical da Lingua Francesa (1848);, Programa dos Cursos
ordinarios de Quimica, Fisica, Astronomia, Fisiologia (1849), Ditados normais dos exames da
Municipalidade e da Sorbona (1849), e Ditados especiais sobre as dificuldades ortogrdficas (1849).
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sobre o sistema educacional publico, Rivail, que defendia a educagiio laica, se afastou do

campo, coincidindo com a €época em que iniciou as pesquisas espiritas.

Ao elaborar os livros da sua fase espirita, Rivail imprimiu neles as suas inclinagdes

pedagdgicas. Assim, encontraremos em O Livro dos Espiritos, essa sua assertiva:

Quando essa arte [a educacgdo] for conhecida, compreendida e praticada,
o homem seguird no mundo habitos de ordem e previdéncia para si
mesmo ¢ para os seus, de respeito pelo que é respeitdvel, habitos que
lhe permitirdo atravessar de maneira menos penosa os maus dias
inevitaveis. A desordem e a imprevidéncia sdo duas chagas que somente
uma educagdo bem compreendida pode curar. Nisso estd o ponto de
partida, o elemento real do bem-estar, a garantia da seguranga de todos.
(KARDEC, 1998b, p. 238 — grifos no original)**

Em seu “resumo tedrico a respeito do mével das agdes humanas™, afirma que cabe
a educagio o combate as mas tendéncias do espirito encarnado, desde que se o faga
baseando-se num estudo profundo da natureza moral do ser humano, asseverando que
“pelo conhecimento das leis que regem essa natureza moral chegar-se-a4 a modifica-la,
como se modifica a inteligéncia pela instru¢do e o temperamento pela higiene™ (p. 285),
distinguindo, portanto, a educagfio moral da instrugdo intelectual. E, pois, a educagio
moral que Kardec da énfase, ndo apenas em O Livro dos Espiritos, mas em todas as suas
obras. Por fim, encontramos em Obras Postumas o seguinte: “Sera pela educacfo, mais

ainda do que pela instrugdo, que se transformara a Humanidade™ (2003, p 371).

Entretanto, a obra de Kardec nio é exatamente um tratado pedagogico. A educagio
esta ali nas entrelinhas, ou as vezes de forma mais evidente, como nas citagdes que
fizemos, porém ndo ha uma proposta de educacgfio formal espirita explicita nessas obras.

Essa proposta nasceu no Brasil, ou seja, a Pedagogia Espirita propriamente dita, embora

244 QOutro trecho bastante demonstrativo: “Louvéveis esforgos sdo feitos, sem duvida, para ajudar a
Humanidade a avancar; encorajam-se, estimulam-se, honram-se os bons sentimentos, hoje mais do que em
qualquer outra época, e ndo obstante o verme devorador do egoismo continua a ser a praga social. E um
verdadeiro mal que se espalha por todo o mundo e do qual cada um é mais ou menos vitima. F, necessario
combaté-lo, portanto, como se combate uma epidemia. Para isso, deve-se proceder a maneira dos médicos:
remontar a causa. (...) Uma vez conhecidas as causas o remédio se apresentara por si mesmo; so restara
entdo combaté-las, sendo a todas ao mesmo tempo, pelo menos por partes, € pouco a pouco O veneno sera
extirpado. A cura podera ser prolongada porque as causas sdo numerosas, mas ndo ¢ impossivel de resto,
néo se chegara a esse ponto se ndo se atacar o mal pela raiz, ou seja, pela educacfo. Ndo essa educacdo que
tende a fazer homens instruidos, mas a que tende a fazer homens de bem. A educacfo, se for bem
compreendida, sera a chave do progresso moral, quando se conhecer a arte de manejar a arte dos caracteres
como se conhece a de manejar as inteligéncias, poder-se-4 endireita-los, da mesma maneira como se
endireitam as plantas novas. Essa arte, porém, requer muito trato, muita experiéncia e uma profunda
observacio” (KARDEC, 1998b, p. 299).



251

nfo tenhamos tido aqui a primeira escola espirita do mundo, é uma construgéo historica

do movimento espirita brasileiro. Essa € a tese defendida por Dora Incontri (2001).

Desde o inicio do século XX até os dias atuais, os espiritas produziram experiéncias
isoladas no campo educacional, colégios “construidos e mantidos por pessoas abnegadas
que acreditavam na educacfo religiosa da crianga e do adolescente como ponto de partida
para a formagfo de uma sociedade melhor, mais justa, mais feliz” (COSTA, 2009, p. 221-
222). A maior parte dessas iniciativas, sendo todas, ndo teve longa duragio. Até porque,
o projeto de uma pedagogia espirita nunca foi uma proposta da FEB, por exemplo, como
lideranga majoritariamente reconhecida do movimento espirita brasileiro, e que poderia
fomenta-10**>. O que ocorreu e ainda ocorre é que “cada espirita realizou a experiéncia
pedagdgica que quis, de acordo com suas proprias ideias, com os recursos financeiros de

que dispunha, mobilizando ou nfo a comunidade em busca de ajuda” (p. 148).

Alessandro Bigheto explica que

ha duas tendéncias no movimento espirita brasileiro, uma enraizada na
tradicdo francesa de Kardec, que vem de uma vertente mais progressista
¢ se alinha com as posi¢des socialistas, ¢ uma outra mais popular
praticada pela maior parte dos centros que tem como principal
caracteristica conservadorismo social ¢ politico. Realizam inumeras
obras sociais assistencialistas. Os assistencialistas também praticaram
obras educacionais. Essa linha ¢ criticada pelos espiritas do outro grupo,
pois além de apresentar tracos muito conservadores, guardam muitas
herangas do catolicismo. Dentro dessa corrente ha as escolas que sdo
assumidamente confessionais ¢ ha aquelas que, até certo ponto, se
inspiraram nas propostas de vanguarda, defendendo uma pluralidade.
Na vertente mais critica ¢ que os educadores como Euripedes
Barsanulfo, Analia Franco, Herculano Pires se encaixam. Essas
contradigdes demonstram uma rica dialética do movimento espirita.
(2006, p. 129 —nota)

E Dora Incontri salienta:

E claro que a dialética ndo nos aconselha a enxergar os fatos de forma
maniqueista ¢ as contradigdes fazem parte da natureza das coisas. Os
assistencialistas também praticam educagdo. As vezes ndo exatamente

245 No prefacio a obra Filosofia Espirita da Educagdo, de Ney Lobo, o entdo presidente da FEB, Francisco
Thiesen, diz que a institui¢do & “sensivel a Causa da Educagfo em seu mais amplo sentido”, ou seja, ndo se
restringiria & educacfio escolar, ou a formulagdo de uma pedagogia, mas a “Causa da Educacido” em
maitsculas, “em seu mais amplo sentido”, a educacfio do espirito, uma causa também de todo grupo, casa
ou centro espirita. Para além dessas assertivas, ndo houve incentivo a construcfo de escolas espiritas.
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da maneira como gostariam os que ecstdo mais a esquerda do
movimento. Mas, as vezes, também se inspirando propriamente nestes.
E estes, por outro lado, nem sempre conseguiram levar a praxis aquilo
que idealizaram. (s/a, p. 5)

Ou seja, ha diferentes interpretacdes, dentro do movimento espirita, a respeito da
necessidade das escolas espiritas; e em caso positivo, de quais principios deveriam nortear
essa escola, e quais praticas legitimariam uma pedagogia propriamente espirita. Em todo
caso, para que uma proposta pedagédgica pudesse ser considerada eminentemente espirita,
deveria, obviamente, se fundamentar nos preceitos dessa doutrina, além de se diferir de

outras pedagogias ou filosofias educacionais, nos fundamentos e na praxis.

Quando nos referimos a experiéncia pedagogica espirita, estamos
delimitando as escolas ou praticas educacionais que apresentem um ou
mais clementos constantes da Pedagogia Espirita, ou scja, algum
diferencial significativo da educagdo tradicional e que esse diferencial
tenha sido produto do Espiritismo. Pode uma escola ndo alcangar a
pratica integral de todos os principios pedagogicos espiritas. Mas ndo
basta uma escola autodenominar-se espirita, para se inserir no quadro
desta Pedagogia. Nesse sentido, a primeira escola espirita do mundo,
com o nome de Spiritualist Progressive Lyceum foi a fundada, em 1863,
por Andrew Jackson Davis, médium americano, considerado o profeta
do Espiritismo. Acreditava ele que cada crianga ¢ um ser espiritual
unico. As classes eram pequenas, ndo seriadas por idade, ¢ as aulas eram
dadas com método socratico. (...). Também tem-se noticia de uma
escola espirita argentina, Colegio La Fraternidad, fundada em 1880 por
Rosa ¢ Antonio Ugarte, cujas atividades se desdobraram até o inicio do
século XX. Informa Cesar Bogo que por este colégio passaram 1500
alunos e que seu declinio se deu com a morte da fundadora. Entretanto,
segundo esta fonte, parece que o método de ensino era o tradicional,
inclusive com distribui¢do de prémios ¢ medalhas, muito ao contrario
do que praticava Euripedes [Barsanulfo]. Se este colégio apresentou
alguma novidade pedagogica, coisa que ndo pudemos sabé-lo, ¢le € a
segunda escola espirita do mundo. Se ndo apresentou, entdo a segunda
escola espirita do mundo foi a de Euripedes [o Colégio Allan Kardec,
em Sacramento-MGJ. AINCONTRI, 2001b, p. 211 —nota)

Vale a pena relacionar determinados detalhes a respeito do Colégio Allan Kardec
em Sacramento-MG, haja vista que alguns de seus aspectos pedagodgicos foram também
colocados em pratica no Instituto Lins de Vasconcellos, embora neste com uma disciplina
mais rigida e em consonancia com o contexto sociopolitico ja analisado nos capitulos

anteriores (discrepancias em funcdo do pensamento filosdfico, politico e social de Ney
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Lobo). Ademais, “segundo os tedricos da Pedagogia espirita, entre eles Ney Lobo e Dora
Incontri, o Colégio Allan Kardec apresenta em suas praticas os principios basicos da
Pedagogia espirita, embora néo explicitados como tal” (BIGHETO, 2006, p. 126). De
acordo com Dora Incontri, a experiéncia do professor Euripedes Barsanulfo “permanece
até hoje nio superada pela sua originalidade e pela pujanga com que se manifestam os

elementos mais significativos da Pedagogia Espirita” (2001, p. 211).

Euripedes fundou e dirigiu a primeira escola espirita do Brasil, o Colégio Allan
Kardec (CAK), de 1907 a 1918, apos a experiéncia de fundar e dirigir o Liceu
Sacramentano, a partir de 1902 (em ambas, ainda atuou lecionando). Este foi extinto para
o surgimento daquele. Euripedes foi “lider de mudancas educacionais em sua regifo,
politico, professor, jornalista, além de um homem de a¢fo pedagogica™*¢ (BIGHETO,
2006, p. 131).

O CAK tinha uma proposta pedagdgica bastante discordante em relacio ao contexto
educacional de Minas Gerais no inicio do século XX. Naquela época, o controle do tempo
e do espago, a disciplina e a ordem eram primordiais nas atividades docentes e discentes.
Para isso a direcio da escola precisava a todo momento vigiar, enquanto o professor
precisava adestrar, e o aluno, obedecer. A palmatoria ainda era instrumento pedagogico,

assim como os prémios e as honrarias aos alunos destacados.

Euripedes segue uma outra linha de procedimentos, a ordem ¢ a
disciplina ndo eram condig¢des essenciais no cotidiano do seu colégio.
As relagoes entre Euripedes, os professores ¢ os alunos ndo eram tdo
rigidas ¢ hierarquizadas. (...) Euripedes queria construir uma escola com
mais liberdade, autonomia, dialogo ¢ afeto. Nesse sentido os alunos ¢
os professores ndo eram observados ¢ vigiados sem cessar. Nunca
assumiu o papel de fiscalizador e de controlador. Euripedes era o diretor
do colégio, mas ndo encontramos nenhum relato que mostre Euripedes
como um diretor autoritario, ao contrario, os testemunhos apresentam o
colégio com clima mais igualitario ¢ menos hierarquico. (...) Ele
encontrava a solugdo para as tensdes, discussoes, criticas, discordancias
e conflitos no didlogo franco ¢ aberto. (BIGHETO, 2006, p. 119)

246 A dissertagdo de mestrado de Alessandro Bigheto, intitulada Euripedes Barsanulfo, um educador
espirita na Primeira Republica (Unicamp), de 2006, analisa detalhadamente a trajetoria de Euripedes e o
CAK. A dissertacfio foi publicada como livro em 2006, intitulado Euripedes Barsanulfo, um educador de
vanguarda na Primeira Republica. Outra dissertacfio a respeito do CAK foi defendida por Anderson
Brettas, intitulada Euripedes Barsanulpho e o Collégio Allan Kardec — Capitulos de Historia da Educagdo
e a Génese do Espiritismo nas Terras do Paranaiba e Triangulo Mineiro (1907/1918) (UFU), também de
2006.
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O colégio possuia classes mistas (meninos e meninas juntos na mesma sala de aula)
e nfo havia castigos ou recompensas. Os professores dialogavam com todas as criangas e
adolescente sobre quaisquer questdes que as envolvessem, diminuindo as distancias
hierarquicas (assim também era o relacionamento do diretor com os professores). A
avaliagfo era continua, nas quais se desenvolviam a argumentacgéo 16gica, aracionalidade
e a estética, por meio ainda de debates semanais entre os alunos. No final do ano, eram
feitos os exames gerais, para os quais pais e amigos eram convidados a participar, quando
se promovia uma discussdo ampla com os alunos sobre os temas estudados durante o ano
inteiro. A arte era um dos focos educacionais de Euripedes, principalmente o teatro, em

que acreditava que o aluno poderia melhor se conhecer e se deixar conhecer.

A educagdo era ativa: para aulas de ciéncias havia dissecacfo de animais; para aulas
de astronomia, a observacdo dos astros; para o desenvolvimento da inteligéncia, eram
realizados exercicios de racionalidade, observagdo da natureza e reflexfio critica; para
desenvolver a alma, a pratica da fraternidade, da solidariedade e da oragdo; para
desenvolver o corpo, faziam-se ginasticas diarias, exercicios respiratorios e aulas-passeio,
nas quais se desenvolviam muitos outros conteudos ao ar livre (INCONTRI, 2001b, p.
217). Além disso, nfio existiam tempos cronometrados para as aulas e o curriculo nfo era
seriado. Também nfo havia notas, mas conceitos, que nio tinham a fun¢do de aprovagio
ou reprovacgio, eram os professores que decidiam quando um aluno poderia avancar, as
vezes antes da avaliagdo final. Euripedes se baseava na triade pestalozziana de se educar
a cabeca, o coragdo e as maos, ou em outras palavras, o desenvolvimento simultdneo do
intelecto, da moral e do fisico. A escola era privada (funcionava como uma cooperativa),

mas gratuita, e todos os professores eram voluntarios.

Euripedes transformou o interior da escola. Partiu de um novo conceito
de crianga, redefiniu os conteudos, modificou o papel do professor,
instaurou novos processos de ensino-aprendizagem, novos tempos ¢
espacos pedagdgicos, ou seja, uma nova organizagdo ¢ cultura escolar
estavam no centro da sua proposta educacional. (...) [Assim,] procurou
construir uma escola mais adaptada as necessidades das criangas e mais
realista. (BIGHETO, 2006, p. 104)

No colégio, as aulas de espiritismo eram facultativas, mas haviam estudos
comparados de religides. Dessa forma, “Euripedes procurou construir uma pratica

educativa plural, integrando ciéncia, filosofia e religido a moda de Kardec” (p. 129).
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Como se pode observar, ha semelhangas com o que Ney Lobo desenvolveuno ILV,
como a proposta de educagdio ativa, o estudo de religides sem carater confessional, o
aspecto democratico da vivéncia discente, a avaliagdo continua, e a diminuicdo da
hierarquia nas relagdes docentes. No entanto, no ILV ainda se manteve a rigidez dos
tempos escolares, a seriacdo do curriculo e a formalidade das relagdes, ao menos nas

normas.

Depois de FEuripedes existiram, ao longo das décadas, outras experiéncias
pedagdgicas espiritas de destaque, como as de Analia Franco e Tomas Novelino, e novas
teorizagdes sobre o tema, como as de Pedro de Camargo (Vinicius) e Herculano Pires, de
modo que entre 16 e 18 de janeiro de 1949, a USE realizou o I Congresso Educacional
Espirita Paulista, possivelmente o primeiro do género no pais. Nesse congresso,
Herculano ja propunha a sistematizacio de uma educagfio escolar espirita, e como
resultado da conferéncia, foi criado o Instituto Espirita de Educagfo, vinculado ao

Departamento de Educagédo da USE.

Nas duas décadas que se seguiram, como vimos no capitulo 3, os intelectuais
espiritas defenderam, em geral, a escola publica laica, mas mantiveram as iniciativas
particulares de escolarizagio, algumas confessionais, outras nio, baseando-se na doutrina
espirita. E fato, porém, que “o ensino proselitista nfio é aceito pela maior parte das escolas
espiritas, que assumem uma postura de respeito as diferengas religiosas, na maioria das
escolas espiritas ndo ha aulas de espiritismo, como em outros colégios confessionais™

(BIGHETO, 2006, p. 71-72 — nota).

Até entlo, pelo que pudemos pesquisar, havia um esforgo de sistematizagdo de uma
pedagogia espirita em duas frentes: no Gabinete de Orientagfo Filosofica do ILV, a partir
de 1963, e nas publicagdes da revista Educagdo Espirita, de iniciativa de Herculano Pires,
a partir de 1970. Ao que tudo indica, o termo “Pedagogia Espirita” é de autoria de
Herculano, e se popularizou principalmente apés a publicagdo da obra pdstuma
Pedagogia Espirita, de 1985, uma coletanea de artigos seus publicados na revista. Nesta
época, Ney Lobo havia finalizado o livro Filosofia Espirita da Educagdo (com varias
referéncias a artigos publicados naquela revista), e procurava uma editora para publica-

lo, como descrito no capitulo 2, vindo a realizar o ensejo pela editora da FEB em 1989.

Para Herculano Pires, o surgimento da Pedagogia Espirita era algo natural e

propunha a sua especificidade em comparagdo com outras vertentes educacionais:
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A tarefa da Educagdo Espirita é a formacgdo de um homem novo. A
Educagdo Classica greco-romana formou o cidaddo, o homem
vinculado a cidade ¢ suas leis, servidor do Império; a Educacdo
Medieval formou o cristdo, o homem submisso a Cristo ¢ sujeito a
Igreja, a autoridade desta e aos regulamentos eclesidsticos; a Educagéo
Renascentista formou o gentil-homem, o sujeito as etiquetas ¢ normas
sociais, apegado a cultura mundana; a Educacdo Moderna formou o
homem esclarecido, amante das Ciéncias e das Artes, cético em matéria
religiosa, vagamente deista em fase de transigdo para o materialismo; a
Educagdo Nova formou o homem psicoldgico do nosso tempo, ansioso
por se¢ libertar das angustias ¢ traumas psiquicos do passado,
substituindo o confessionario pelo consultdrio psiquiatrico ¢
psicanalitico, reduzindo a religido a mera convengdo pragmatica.
(PIRES, 2004, p. 73)

Embora o livro Pedagogia Espirita possa ser considerado um marco teorico inicial
do movimento da educagio espirita (FUCKNER, 2009, p. 81), nfo temos ali uma
sistematizagdo, mas um esfor¢o de justificagdo filosofica e religiosa da proposta, levando
em consideracdio as praticas ja existentes desde o inicio do século XX. O marco de
sistematizagdo desse alvitre, no entanto, se da, de fato, com Ney Lobo, com o acréscimo
de uma experimentagfio pratica anterior. Antes e apods, outros autores também
relacionaram educagfo e espiritismo de maneira menos académica, dentre esses, Vinicius
e Walter Oliveira Alves. Marcus Alberto De Mario € outro autor que teorizou sobre o
tema, tendo inclusive trocado correspondéncias com Ney Lobo?*’ na década de 1990 e
inicio dos anos 2000, algumas das quais tivemos acesso. Paraele, “a Escola Espirita forma
o carater através da Filosofia Espirita da Educagéo, nfo ensina Espiritismo, que € tarefa
do Centro Espirita” (1999, p. 22), e acrescenta que a filosofia espirita da educacdo é
“muito rica, profunda e inica quanto a fornecer parAmetros para a educagio integral do

ser, desde que o posiciona como Espirito imortal” (p. 62).

Para a pesquisadora Celma Laurinda Freitas Costa,

De Mario pretende que a obra Filosofia Espirita da Educagdo e Suas
Consequéncias Pedagdgicas e Administrativas, de Ney Lobo, seja o
manual basico que daria sustentagdo a um projeto de Pedagogia Espirita
para todo o Brasil — a semelhanca do Ratio Studiorum da Pedagogia
Jesuita. (2009, p. 213)

247 A introdugdo da obra Visdo Espirita da Educagdo, de Marcus De Mario (1999), ¢ de Ney Lobo.
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Com Dora Incontri temos a organizagio dos elementos necessarios a consolidagéo
historica da Pedagogia Espirita, ainda que de elaboragfo aberta e progressiva. Em 2001,
ela defendeu a tese de doutorado intitulada Pedagogia Espirita: um projeto brasileiro e
suas raizes historico-filosoficas®*®, efusivamente comemorada por Ney Lobo, que a
considerava um “cavalo de Tréia” a semear outros trabalhos académicos semelhantes a
partir dali, como pudemos perceber através de algumas correspondéncias entre ele e a
autora. Desde Sdcrates e Platfo, passando por Comenius, Rousseau e Pestalozzi, como
precursores e pressupostos teoricos, e depois por seis educadores espiritas brasileiros
(Euripedes Barsanulfo, Analia Franco, Tomas Novelino, Vinicius, Herculano Pires e Ney
Lobo), como continuadores e teorizadores, ela delineia e analisa os ascendentes da

educacio espirita no Brasil, propondo ao final um modelo pratico.

Celma Costa considera, no entanto, que

A Pedagogia Espirita ¢ declaradamente de cunho religioso, ou seja,
trata-se da educacdo confessional, que ja foi dominante no meio
educacional, do qual se viu alijada nos ultimos séculos, mediante a
intervencdo do Estado, que consignou a ideia em forma de lei. (p. 197)

Nao obstante, Dora Incontri, Alessandro Bigheto e Marcus De Mario consideram
que a escola espirita ndo tem a obrigagdo de ensinar espiritismo, o que afasta a ideia de
escola confessional, mas néo pode deixar de abarcar, em sua praxis, a religiosidade como
fundamento epistemologico. Ja Ney Lobo, em suas obras, abre brechas para a existéncia

(e mesmo necessidade) da escola espirita confessional, como analisaremos mais adiante.

Nessa construgfo historica, a posi¢cdo de Ney Lobo é bem clara para Dora Incontri:

se Euripedes nos deu o modelo de educador espirita, atuando na pratica,
se Analia aplicou os principios espiritas num projeto pedagdgico de
alcance social ¢ se Novelino resumiu essas herangas, ante Ney Lobo
desfrontamo-nos pela primeira vez com alguém que praticou ¢ teorizou
e, portanto, sistematizou principios ¢ propds um método. Nessa
sistematizagdo, reconhece-se claramente a esséncia da Pedagogia
Espirita, mas também aparece o contexto sociopolitico em que foi
inserida ¢ a propria subjetividade do autor. Personalidade pragmatica,
embebida nos valores civicos da mentalidade militar, sua experiéncia
teve aspectos sui-generis. (2001, p. 245)

248 Publicada como livro em 2004: Pedagogia Espirita: um projeto brasileiro e suas raizes.
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Tomando aqui o conceito de geracdo de intelectuais, proposto pelo historiador

francés Jean-Frangois Sirinelli?*

, podemos sugerir pelo menos quatro geragdes de
intelectuais espiritas que propuseram uma educagdo baseada no espiritismo: numa
primeira geragdo, temos como expoentes Euripedes Barsanulfo e Analia Franco, cujo
marco foi a fundagfo do Colégio Allan Kardec em 1907; uma segunda geragfo teria como
representantes Vinicius e o Casal Tomaz e Aparecida Novelino (talvez também
Herculano Pires), sendo o marco o / Congresso Educacional Espirita Paulista, em 1949;
a terceira geragdo seria representada por Herculano Pires, Humberto Mariotti e outros,
tendo como marcos a inauguragio do Instituto Lins de Vasconcellos em 1963 e a Revista
Educagdo Espirita em 1970. Ney Lobo e Ulysséa seriam dessa geracfio, embora a
produgéo intelectual do primeiro tenha sido posterior, talvez um desdobramento tardio
dos ideais dessa geracfio; sua produclio € pois, concomitante a publicacdo da obra
Pedagogia Espirita, de Herculano, e constitui uma sintese desses ideais. Uma quarta
geracio pode ser representada por Dora Incontri e Alessandro Bigheto, cujo marco seria
a tese de doutorado da primeira, ensejando a criagdo da Associa¢do Brasileira de
Pedagogia Espirita, bem como de outras associagdes semelhantes, além da organizagdo

de cursos e congressos sobre a tematica.

Dito isso, analisemos a seguir o pensamento educacional de Ney Lobo.

5.2 O pensamento educacional de Ney Lobo

Os produtores culturais detém um poder especifico, o poder
propriamente simbolico de fazer com que se veja e se acredite, de trazer
a luz, ao estado explicito, objetivado, experiéncias mais ou menos
confusas, fluidas, ndo formuladas, ¢ até¢ ndo formulaveis, do mundo
natural ¢ do mundo social, ¢, por essa via, de fazé-las existir.
(BOURDIEU, 2004. p.176)**°

A partir das publicacdes de Ney Lobo, uma vez que este foi o primeiro a

sistematiza-la sob uma denominagéo especifica, podemos sugerir que existe de fato uma

24 Uma geracgfio se configura a partir de um marco ou evento fundador. Este marco e as ideias dos
intelectuais envolvidos e que conviveram em determinado periodo é que ddo coeréncia a geragdo. Os
intelectuais de uma mesma geragfo constroem, assim, uma memoria comum.

230 Ao escrever este trecho, Bourdieu estava associando os intelectuais aos interesses de autolegitimagio e
de defesa dos interesses das classes dominantes, mas utilizamos a citagdo no sentido de corroborar com a
ideia de que Ney Lobo trouxe ao explicito o que nfo estava devidamente formulado.
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filosofia educacional propriamente espirita. Se alguns autores dissertaram sobre as
relacdes entre o espiritismo e a educagfo, restringindo-se mais a uma educagdo moral
generalista, Ney Lobo se propde aresolver o problema da educagéo precisamente escolar,
por meio de um trabalho analitico e minucioso, trazendo ao estado explicito e objetivo, a
formulagdo de uma proposta pedagodgica abrangente, ou seja, que envolve desde a
natureza do educando e consequente formulacdo dos objetivos educacionais, ao

estabelecimento de novas bases didatico-pedagogicas e de administragiio escolar.

Na obra Filosofia Espirita da Educa¢do (FEE®'), ele esmitga de tal maneira a
produgéo de Allan Kardec em busca de subsidios doutrinarios para o seu intento, que seu
trabalho se assemelha a uma exegese educacional espirita. E como se ele precisasse a todo
o tempo referenciar suas ideias, de modo tanto a evitar o personalismo como a emprestar
autoridade ao texto. Entretanto, por se referenciar também em autores escolanovistas,
bem como de outras vertentes ideoldgicas, existe ainda um “qué” de ecletismo?>? na FEE,
embora tenha a doutrina espirita como linha mestra a garantir a coeréncia de seu

pensamento, dando certo grau de originalidade. Dessa coeréncia € que vem a sintese

conceituada pelo autor como “Filosofia Espirita da Educagfo”, explicita e objetivada.

Ney Lobo explica que muitos fatores confluiram para essa sintese (2002d, v. 1, p.
34-36): o estado atual da educacdo em escolas espiritas, inadequado em sua visdo, como
fundamento causal; a sua intengdo pessoal de colaborar para a melhoria desse estado,
como fundamento motivador; varias obras de diversos autores sobre educacfio, como
fundamento geral; os fatos educativos vividos por ele, como fundamento ontoldgico;
varias obras especificas sobre filosofia da educagdo, como fundamento ordenador do seu
pensamento; as obras de Allan Kardec, como fundamento supremo; suas proprias
intuigdes intelectuais, como atividade mental criadora; e outras obras espiritas, como

reforco subsidiario; tudo isso passando por sua propria reflexdo critica, que ele chamou

231 Quando nos referirmos a FEE, estaremos tratando da obra especifica de Ney Lobo, de sua sistematizago,
e nfio de uma filosofia educacional espirita genérica ou universal.

252 Ney Lobo afirma ter utilizado os seguintes métodos racionais para a composi¢do da obra (explicando
cada um deles): método dedutivo, método indutivo, método analégico e método eclético, considerando que
este ultimo talvez tenha sido o mais frequente (LOBO, 2002d, v. 1, p. 62). Mas em artigo para a revista
Reformador da FEB, intitulado O correto e justo entendimento da obra “Filosofia Espirita da Educagdo”,
Ney Lobo afirma o seguinte: “A filosofia de educacéo, projetada de si mesma pela Doutrina [espirita], ndo
¢ a reproduciio, ou mesmo a semelhanca, de alguma outra filosofia de educagéo ja criada e conhecida, numa
manifestacdo mimética e servil. Nem, tampouco, se contamina de uma composi¢fio eclética e inconsistente
de varias outras. (...) F trabalho absolutamente original. E uma filosofia de educacfio distinta de todas as
demais ja existentes. E assim, pela simples razfo de ter tido por base filosofia também original: a Filosofia
Espirita inviscerada em toda a Codificacdo kardeciana. N&o se ressente, por isso, o posicionamento
educacional espirita, de nenhuma crise de identidade” (LOBO, 1991e, p. 32).
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de atividade mental exploradora, através de um roteiro dedutivo como método especifico.

O produto final, em sua apreciagfo, seria uma orientagdo superior a educagfo espirita.

Primeiramente, portanto, dos textos de Kardec, Ney Lobo extrai argumentos para
sustentar, segundo ele proprio, a existéncia natural da filosofia espirita. Em seguida,
partindo desse pressuposto e por argumentagio dedutiva, chega a conclusdo de que é
possivel sistematizar uma filosofia educacional espirita. Assim, os fundamentos e os

principios da FEE estfo alicercados, em primeiro lugar, nas obras kardecianas.

Mas os cinco volumes da obra nfo se caracterizam como de leitura fluida. O texto

253

¢ muitas vezes interrompido por diagramas sintéticos desenhados pelo préprio autor=-, e

se estrutura na forma de tdpicos tematicos, que sdo desenvolvidos a partir da analise de
diversos autores dos campos da filosofia, da sociologia e da educacfio, além de citagles

de trechos das obras de Kardec. Ele se justifica:

Nao estranhe o estudioso desta obra encontrar um razodvel numero de
diagramas, em se tratando de obra filosofica. A Filosofia prima pelas
idéias abstratas insuscetiveis de concretizagdo grafica. As
representagdes graficas sdo mais freqiientes nas ciéncias. No entanto,
os tratados de Ldgica estdo comumente eivados de diagramas. Certos
filosofos, por concessdo aos reclamos da didatica, tém recorrido a eles,
embora com muita parciménia. Por exemplo, NICOLAU DE CUSA
(1401-1464) em “De Docta Ignorantia” usou das formas geométricas
para apreensdo dos principios divinos. PLATAO imaginou o mito da
caverna para explicar a oposigdo entre o mundo sensivel e o “mundus
intelligibilis”, o das idéias perfeitas. Chamamos essa imagem platoénica
de verdadeiro diagrama mental. Também DESCARTES expressou
algumas poucas idéias figurativamente (“Principios de Filosofia™).
(LOBO, 2002d, v. 1, p. 38 — grifos do autor)

Talvez por conta do seu conteudo muito especifico (uma obra pedagogica,
filosofica e espirita) e do estilo literario do autor, o seu processo de publicagdo tenha
levado cerca de seis anos entre idas e vindas. Como explanado no capitulo 2, a FEE foi
escrita entre junho de 1981 e dezembro de 1984, como resultado dos estudos realizados

no Gabinete de Orientacdo Filosofica do Instituto Lins de Vasconcellos, acrescidos de

253 Vale lembrar o quanto os manuais militares sdo também recheados de diagramas e topicos tematicos.
Todavia temos a impressdo de que Ney Lobo pensava primeiro por diagramas e topicos, por imagens,
imaginava os argumentos sintética e graficamente e somente depois os expandia textualmente. Observamos
que em escritos futuros Ney Lobo deu grande énfase ao papel da imaginacdo na construcdo do
conhecimento (vide LOBO, Ney. A Espiritualidade da Inteligéncia Humana. Brasilia: Editora Auta de
Souza, 2008).
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analises das praticas pedagdgicas experimentadas naquela escola, sob uma interpretagio
particular do espiritismo, e de pesquisas autdnomas implementadas pelo autor, tendo sua
primeira edi¢do sido publicada pela Federagcdo Espirita Brasileira em 1989. Ney Lobo

primeiramente experimentou e criou hipoteses, e somente depois teorizou e sistematizou.

Sobre a origem da obra, ele diz em carta a editora Edicel:

Esta obra deita suas raizes mais profundas no periodo em que
exercemos o magistério em colégio espirita por onze anos (de 1963 a
1974), sete dos quais como diretor. No exercicio efetivo dessa fungdo e
na constancia da reflexdo sobre os fatos educativos, na fragua do dia a
dia, foi-se consolidando a idéia da indispensabilidade de uma diretriz
filosofica superior ¢ espirita. Ndo sabiamos para que ensindvamos.
Mesmo que intuissemos os fins educativos espiritas, desconheceriamos
os caminhos que a ecles conduziriam. Por isso, partimos para a
organizagio do GABINETE DE ORIENTACAO FILOSOFICA C.).
Déavamos o primeiro passo. Era uma idéia pioneirissima, cintilante e
sedutora. Idealizamos uma cupula doutrinaria, o Gabinete, como dossel
da Filosofia Espirita a cobrir todo o edificio pedagdgico. Antevimo-lo
como almenara a guiar os educadores desgarrados, os perplexos ¢ os
sem-rumo. Era o que pretendiamos. Tinhamos o Gabinete, mas faltava
a doutrina pedagdgico-espirita. Caréncia essa que se nos tornou, desde
entdo, obsessiva na direcdo do ignoto... Ndo eram delirios albergados
no nosso trato mental, sim esperangas consistentes que ndo desmaiavam
mas desatavam-se, prosperavam ¢ ecstendiam fronteiras com o
desconhecido a cujo tropismo ndo seria licito resistir.

.)

No Gabinete de Orientagdo Filosofica, redigimos os primeiros estudos
sobre educagdo espirita. Escolhemos, como de primeira urgéncia, a area
da disciplina escolar. Realmente, defrontdvamo-nos com arduos
problemas na manutengdo da ordem escolar. Limitdvamo-nos a aplicar
os sedigos ¢ cansados processos de contengdo ¢ controle. Todavia,
intuiamos que a Doutrina Espirita inspiraria outros recursos bem
diferentes. Esses trabalhos foram publicados em jornal espirita [jornal
Mundo Espirita] nos anos de 1966 ¢ 1967. (LOBO, 1986a)>*

O primeiro volume abre com duas homenagens: uma ao professor Pestalozzi (a
quem faz men¢des ao longo de toda a obra) e outra ao professor Rivail. Apds propor a
existéncia da filosofia espirita e a possibilidade de uma filosofia espirita da educagio,

como uma especializag¢do daquela direcionada ao campo educacional, Ney Lobo formula

234 O mesmo texto estd publicado na FEE (LOBO, 2002d, v. 1, p. 29-30).
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a seguinte cadeia imaginaria (ilustrada na Figura 9) de quatro instancias, para a geragfo

de um ato educativo que possa ser classificado como espirita:

S aess g e
)0 FATO AQ ATO EDUCATIVO

[RESUMO GRAFICO)

\/

e —
R
A (Y
FILOSOFIA isﬂfm-u> \
o PSSRSO

\\ |'I

Figura 9 — Diagrama representando a progressdo do fato educativo,
espontdneo, ao ato educativo, intencional. Fonte: LOBO, 2002d, v. 1, p. 86.

1? Instancia; Tem-se o fato educativo, ou seja, o fendmeno real de educagio, que
pode ser numa sala de aula, num ambiente doméstico, ou numa aldeia; ele € “evidente,
primitivo, empirico, espontdneo e natural” (p. 71), “é feito assim”, é o concreto. Através
da lente da Filosofia Espirita, (“vejo o mundo assim”, este € o ideal), o filésofo da
educaciio, por reflexfo critica, extrai principios e valores, que resultam na formulagio de

uma Filosofia Espirita da Educagdo: “deveria ser feito assim”, este € o objetivo.

A Filosofia Espirita da Educacdo resultante tera, nesse posicionamento
do pensador espirita, a seguinte conceituagdo: Um corpo de doutrina
ndo estatico mas progressivo, composto de principios, ideais formativos
¢ padrdes humanos, obtido pela reflexdo indireta e critica sobre o fato
educativo, através da Filosofia Espirita ¢ por meio da razdo humana e
da revelagdo espirita, que possa orientar todo o processo educativo no
sentido dos fins educacionais propostos. (p. 75)

2% Instancia: Entéo, através da lente da Filosofia Espirita da Educagdo, o pedagogo
vé o fato educativo e extral conhecimentos e teorias que, juntamente com o influxo

complementar de ciéncias auxiliares, tais como “Psicologia Educacional, Sociologia
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Educacional, Biologia Educacional e Administragdo Escolar Espiritas®>>” (p. 76), o
subsidiam na formulagéo da Pedagogia Espirita, a “fazer como deveria ser feito”, isto é,

as normas e as metas. Esta pedagogia se torna uma nova lente.

(...) Pedagogia Espirita: um sistema de principios normativos,
conhecimentos educacionais ¢ teorias pedagdgicas obtido pela reflexdo
indireta ¢ critica sobre o fato educativo, através da Filosofia Espirita da
Educacdo ¢ por meio da razdo humana e das ciéncias pedagogicas
auxiliares espiritas, que possa dar sentido objetivo e pratico aquela
filosofia. (p. 76)

3% Instancia: Através da lente dessa pedagogia, o didata, vendo um dos elementos
do fato educativo, a aprendizagem, extrai procedimentos, métodos e técnicas, e formula
a Didatica Espirita, ou “como fazer o que deveria ser feito”, sdo as ferramentas. Este &

um momento que o autor considera como sendo de transi¢fio do tedrico para o pratico.

(...) Didatica Espirita: um bem coordenado conjunto de procedimentos,
normas operativas, métodos ¢ técnicas educacionais ¢ de ensino,
captado pela observagdo (processo) indireta e critica da aprendizagem
através da Pedagogia Espirita, por intermédio da observagdo (fungdo)
aliada a pesquisa, imaginacdo criadora ¢ invengdo ¢ que possa por em
pratica as teorias ¢ diretrizes pedagdgicas espiritas. (p. 82)

4? Instancia: este momento se da quando o educador observa o fato educacional
(novamente o aspecto da aprendizagem) atraves da lente da didatica, da “fundamento
espiritual a arte de ensinar” (p. 82) e parte para a a¢o, para a Educagdo Espirita, “fazendo
como deveria ser feito”. Eis a atitude pedagoégica gerando o ato educativo, ou “atos

programados, motivados, elaborados, dirigidos e fundamentados™ (p. 83 — grifo do autor).

Ao final, Ney Lobo faz uma critica ao pensamento de Herculano Pires, que chegou
a ideia de uma pedagogia espirita, segundo o autor, diretamente a partir da filosofia

espirita, sem interpor-lhe uma filosofia espirita da educagéo.

Em resumo, portanto, do faro educativo que “esta ai”, chega-se ao aro educativo
que “foi posto ai”, passando pelas quatro instdncias acima. O cerne da obra, no entanto,
¢ a sistematizacfo da filosofia espirita da educagéo propriamente dita, ou seja, concentra-

sena 1? Instancia. Ney Lobo, assim, ndo procura formular uma pedagogia ou uma didatica

255 Aliar a pedagdgica a psicologia, a sociologia e a biologia sdo principios da Escola Nova.
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espirita, mas uma filosofia educacional, que se caracteriza pela fatoracdo do fato

educativo em sete fatores, os quais o autor entendeu como primordiais. Vejamos:
5.2.1 Os Fatores do Fato Educativo

Os fatores elencados por Ney Lobo sdo os seguintes: 1) o educando; 2) o educador,
3) os fins da educago; 4) a disciplina; 5) o curriculo, 6) o método e 7) a institui¢do
escolar. Ao longo dos volumes 1 ao 4, os sete fatores vdo sendo analisados sob a 6tica de
outras teorias (entre filosofias, epistemologias etc.) com extensdes pedagogicas, as quais

Ney Lobo considerou como sendo as mais representativas?>¢

. Cada solugéo apresentada
por uma dessas teorias a cada problema levantado para cada fator, Ney Lobo a submete a
uma critica espirita, e elabora solugdes proprias, em seguida, formula consequéncias
pedagdgicas para cada solugfio apresentada. O quinto volume se dedica a estudos

complementares?’ dentro do tema, a apéndices, e ao encerramento da obra.

Dessa forma,

o autor levantou 25 problemas de Educagdo Espirita; cada problema
seguido de 7 a 8 solugdes (em média) [de fato, 5 a 6 solugdes em médial,
incluindo a solugdo espirita, perfazendo um total de 137 solugdes. As
solugdes espiritas, profundas, sdo compostas por 154 conclusdes
espiritas; essas 154 conclusdes ordenam-se a 164 consequéncias
pedagdgicas ¢ administrativas. (DE MARIO, 1999, p. 57)**

Reproduzimos a seguir um quadro sintético dessas relagdes (Quadro 3):

256 Entre Lourenco Filho (Introducdo ao Estudo da Escola Nova), William F. Cunningham (Introdugdo a
Educag¢do), George Kneller (Introdugdo a Filosofia da Educagdo), Howard Ozmon (Filosofia da
Educag¢do), Dumerval Trigueiro Mendes (Filosofia da Educagdo Brasileira), Amaral Fontoura (Filosofia
da Educagdo) e Theobaldo Miranda Santos (Nogdes de Filosofia da Educag¢do), Ney Lobo optou por
escolher dez posicdes tedricas sobre educacdo desse ultimo autor, acrescentando mais algumas. Esses
posicionamentos tedricos foram os seguintes (para citar alguns): o naturalismo, o supernaturalismo, o
humanismo, o culturalismo, o idealismo, o nacionalismo, o socialismo, o pragmatismo, o individualismo,
o existencialismo, o realismo cristdo, o empirismo gnosiologico, o inatismo, o interacionismo, € 0
relativismo teleolégico, dentre outros.

257 Pela profundidade desses estudos complementares, seria interessante trabalhos futuros de analise apenas
do volume cinco da obra Filosofia Espirita da Educagdo de Ney Lobo.

258 Hssa relagdo numérica se encontra originalmente em LOBO, 1991e, p. 33.
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Faores | Problemas R0 s pedugsuieas espivita
Educando 6 31 42 34
Educador 3 19 25 26
Fins 2 14 6 18
Disciplina 4 17 30 17
Curriculo 2 15 14 24
Método 4 20 22 26
Instituicio 4 21 15 19

Total 25 137 154 164
Quadro 3 — Quadro sintético de problemas, solugdes, conclusdes e

consequéncias levantados por Ney Lobo para cada fator do fato educativo
(LOBO, 1991e, p. 33).

Ney Lobo aprecia detalhadamente cada um dos sete fatores, transformando-os em
categorias a serem analisadas sob a ética da filosofia espirita. A partir das criticas feitas
as outras teorias, ele elenca lacunas que pretende preencher buscando subsidios tanto na
obra kardeciana (principalmente), quanto em textos de outros autores que dissertaram
sobre as relagdes entre espiritismo e educagdo, como Herculano Pires, Humberto Mariotti,

Maria de Lourdes Anhaia Ferraz e Floriano Moinho Peres, por exemplo.

A seguir, passamos a descrever cada um desses fatores, de acordo com a
conceituagdo de Ney Lobo. Para ele, a sequéncia em que os fatores sdo compreendidos
importa bastante, isto €, a defini¢cdo de educador depende da defini¢do de educando; os
fins dependem da defini¢do da natureza do educando e do educador; e os demais fatores
sf0 os meios para se atingir o fim. Para Lourengo Filho em sua /nfroducdo ao Estudo da

Escola Nova, a quem Ney Lobo recorre diversas vezes,

Se a educagdo como atividade intencional é assim um conjunto de agdes
exercidas sobre um ser, visando auxilid-lo a atingir os fins a que esteja
destinado, parece 1ogico supor que esses fins de algum modo estejam
inscritos na natureza mesma desse ser. Mas uma dificuldade surge, a
qual consiste em perguntar o que se deve entender por essa natureza. A
matéria tem a sua maneira de ser; e a vida e a sociedade, e a cultura,
igualmente, os seus modos de exprimir-se. Participando de cada um
desses aspectos, o homem ¢€ aparentemente um ser multiplo; ¢ se, a cada
um deles separarmos, extremando-os, sO teremos motivos para
contradigdo ¢ desengano. (...).

(...) anatureza a admitir no homem como base da agdo educativa devera
apoiar-se num modelo evolutivo de explicagdo, ¢ modelo que ao
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homem abranja como um todo. (...) Pelo estudo da crianga, como ponto
de partida para o conhecimento do educando em geral, ampliando
depois para as demais fases de desenvolvimento. (1978, p. 37)

A natureza do educando proposta por Lourengo Filho sera aquela mesma dos
escolanovistas em geral: um ser bioldgico, psiquico e social. Ney Lobo procura ir além

dessa defini¢do, ajuntando o espiritual®>

, € dando a essa definicdo uma importancia
capital, salientando que os seis fatores seguintes poderiam nfo existir em algumas
situagdes ou épocas, 0 que ndo ocorreria com o primeiro fator, o educando, este “cuja
presenca nunca foi questionada” (LOBO, 2002d, v. 1 p. 94), de maneira que o
desenvolvimento dos demais fatores parte da assertiva de Herculano Pires ao afirmar que
“0 educando é um reencarnado” (PIRES, 2004, p. 153 — grifo nosso). Narealidade, “trata-

se, em primeira méo, de definir a natureza essencial do homem. E o “prius’ conferido a

Antropologia Filosoéfica Espirita” (LOBO, 2002d, v. 1 p. 97).

Desse modo, Ney Lobo explicita que o educando €, essencialmente, um espirito
criado por Deus, dotado de racionalidade, liberdade, moralidade, sociabilidade,
plasticidade (o que o torna educavel) e imortalidade; € um transeunte pluriexistencial, um
peregrino reencarnado nesta terra, em determinado grau educativo, ainda imperfeito, mas
caminhando da perfectibilidade para a perfei¢fio, o qual, pela educaciio ja conquistada —
“patrimdénio animico” (p. 133) intelectual e moral que o torna irrepetivel (p. 97) — e a
conquistar, em reencarnagdes sucessivas e progressivas, atingira, pelo seu proprio esforgo
(principalmente) e dos seus educadores (secundariamente), o estado final de Puro
Espirito, ou seja, de totalmente educado (p. 132-133). O pensamento de Ney Lobo é,

obviamente, evolucionista, algo intrinseco ao espiritismo.

Quando encarnado, o espirito passa por fases de maturagdo (nesse momento,
bioldgica, psiquica e social — a maturagdo espiritual abrange um periodo mais longo que

uma Unica vida?®?), e Ney Lobo salienta que “a maturagdo orginica € a condigio para que

25 Lourengo Filho, por exemplo, apos apresentar as contribui¢des da Biologia as bases técnicas da Escola
Nova, e antes de apresentar as contribui¢cdes dos Estudos Sociais, explica as contribuicdes da Psicologia,
salientando que a partir do estudo da infancia, “a psicologia deixou de ser um conjunto de doutrinas
arbitrarias para tornar-se um ramo objetivo de estudos. No dominio filoséfico, continuaria a existir uma
filosdfia do espirito, de possivel interesse aos estudos da educacdo, mas ja em outro plano, que nfo o da
aplicagfio técnica, ou fundamentacdo de modos de fazer” (1978, p. 59). Embora Ney Lobo se fundamente
no escolanovismo quanto aos modos de fazer, como vimos no capitulo 4 e também veremos neste capitulo,
ele ainda se apoia numa “filosofia do espirito” para justificar técnicas de ensino, como também ja
explicitamos no capitulo anterior e analisaremos mais adiante.

260 Apoiando-se na escala espirita de Kardec, Ney Lobo propde que o espirito passa, ao largo de milénios,
pela infancia, adolescéncia e juventude espirituais até atingir de forma permanente e final a maturidade
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a educacdo tenha eficacia. Antes da maturacgfio, para determinada aprendizagem, ela néo
se processa” (p. 215), “é a maturagdo que cadencia o desenvolvimento do Espirito e se
manifesta sob a forma de gradacfo que limita (programa) a educabilidade” (p. 225). Ou
seja, embora o espirito possua potencialidades morais e intelectuais em laténcia e em

desenvolvimento, esta limitado pelo seu instrumento de manifestagéio: o corpo fisico.

Abrangendo ainda aspectos psiquicos e sociais, ndo so bioldgicos, esse processo de
amadurecimento vai desde um periodo heterénomo, o qual chamou de “Estagio da Graga
Educativa” (p. 248), do nascimento ao fim da adolescéncia, até um periodo auténomo, o
qual denominou “Estagio da Abertura do Espirito” (p. 249), da juventude até o fim da
vida fisica. Ha entre esses dois estagios, um periodo de transi¢éo, por volta dos 15 aos 20
anos de idade, que Ney Lobo chamou de idade axial, uma “idade critica para a Pedagogia

e, particularmente, para a Psicologia Educacional Espirita” (p. 245 — grifo do autor).

O termo, embora ja exista em outras andlises histéricas, como em Karl Jaspers
(filésofo existencialista e psiquiatra aleméo — 1883-1969), que a define como um periodo
histérico situado entre os séculos VIII e II antes de Cristo, em que a humanidade teria
atingido seu auge intelectual e sentimental (em fungéio do avango da Filosofia na Grécia,
na China e na India), Ney Lobo o trata de outra maneira, guardando alguma relaco.
Trata-se do periodo de despertamento do espirito (ndo em geral como em Jaspers, mas
em particular, do individuo), “uma faixa de transi¢éo da adolescéncia para a juventude,

(...) [que] nem sempre tem uma posi¢do fixa. Varia de individuo para individuo, de

(“psicogénese espiritual” — LOBO, 20024, v. 1, p. 272), da mesma forma em que quando encarnado, numa
escala de tempo muito menor, passa pelas mesmas fases (“psicogénese vital” — p. 272), acrescidas da
velhice e da morte; essas duas ultimas fases nfio existem para a vida ampla do espirito (p. 261-262). A
humanidade terrena estaria, para ele, numa média global, na adolescéncia espiritual (p. 269), ou talvez numa
pré-adolescéncia (2002e, v. 3, p. 39). Além disso, a ideia de maturacio espiritual € exposta pelo filosofo da
seguinte forma: “Realmente, a crianca s¢ aprende alguma coisa quando esta madura para isso. A Doutrina
Espirita sanciona. Mas, interpreta diferentemente esta maturagdio. Maturagdo mental, para o pensador
espirita, ndo ¢ como a do fruto, espontdnea, um natural desenvolvimento interno, como um simples
crescimento. ‘Ao contrario’, a resposta da Doutrina ¢ diferente. Maturagdo € o aperfeicoamento a duras
penas conquistado pelo Espirito, sofridamente, combativamente. Ardua e porfiada luta do Espirito contra
suas tendéncias inferiores, na profilaxia do egoismo, do orgulho, das paixdes materiais. Maturagdo
espontanea nfo se atreve a Doutrina admitir senfio ao organismo fisico” (2002d, v. 1, p. 234). E acrescenta
que “a maturacdo psiquica nfo € espontinea e sim provocada pelo proprio Espirito em seu afi de
aperfeicoamento” (p. 239). Essa fase de maturacfio espiritual, ou simplesmente idade espiritual, seria
definida “por duas componentes, inteligéncia e moralidade em propor¢des diversas e variaveis de um
Espirito para outro e, mesmo num mesmo Espirito, em periodos sucessivos™ (2002e, v. 3, p. 38). Mas “como
determinar o nivel espiritual de cada educando? Ainda ndo dispomos de respostas cientificamente
fundamentadas em testes confiaveis. Atualmente, podemos estimar apenas por manifestagoes do Espirito
encarnado devidamente inserido em grupos sociais, intensificando e multiplicando o relacionamento e os
contactos individuais com os demais educandos, mestres e funciondrios, etc., porque ‘a vida social € a pedra
de toque das boas ou mas qualidades’ (CI — 1%, II1, 8 [KARDEC, 1997, p. 23])” (LOBO, 2002e, v. 3, p. 77-
78).
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encarnagio para encarnagdo” (p. 245), em que, segundo o espiritismo, o espirito
reencarnado retoma a sua verdadeira natureza (aquela que exteriorizava antes de
encarnar) e inicia o fechamento do estagio da gracga educativa, abrindo-se a incorporagio
de novas perfei¢des e aprimoramento daquelas ja conquistadas. Ney Lobo néo cita Karl
Jaspers neste momento (e, portanto, ndo deixa o leitor perceber de onde retirou o termo
“idade axial”, que acreditamos ter tomado emprestado do filésofo alemao), mas dialoga
com Jean Piaget e autores escolanovistas como René Hubert, Roger Cousinet, Stanley
Hall e Lourenco Filho, além de André Luiz (psicografado pelo médium mineiro Francisco

Candido Xavier), sem abrir mio de Kardec.

Antes da idade axial, o educador exerce maior influéncia sobre o educando, uma

vez que este se encontra mais plastico; dai o termo “graca educativa™

Esse Estdgio da Graga assim o & pelo amortecimento de alguns
instintos; pelo bloqueio ¢ contengdo dos maus pendores, sem janelas
para o exterior; pelo repouso em que se acha o Espirito reencarnado ¢,
principalmente, pela condigdo de laténcia da aufo-hereditariedade
[heranga intelectual ¢ moral do proprio passado em vidas anteriores,
que se manifesta como tendéncias, intuigdes, valores € comportamento)]
e do seu efeito mais indesejavel de limitagdo da educabilidade (...).
(LOBO, 20024, v. 1, p. 248)

Este € o primeiro estagio, quando o educando esta “recapitulando” e atualizando
seus potenciais, qualidades e defeitos, permanecendo mais plastico ao efeito de uma
educaclio externa. Apds a idade axial, tem-se o segundo estagio, quando se inicia o
periodo de autoeducac¢do?!, e a heteroeducacio se vé limitada, uma vez que o agente
principal da educagio passa a ser o educando, que se abre para o mundo, dai o termo
“abertura do espirito”. Durante a transi¢do, ou seja, no periodo da idade axial, o espirito
continua a recapitulagdo de sua personalidade a partir do ponto em que estava antes de
nascer, a0 mesmo tempo em que se abre paranovas conquistas intelectuais e morais; trata-

se de um periodo de mudangas e conflitos?®2.

261 “Hgsa auto-educagio, dentro da Doutrina, ndo elimina a polaridade educador-educando” (LOBO, 2002¢,
v. 2, p. 156), de acordo com Ney Lobo.

262 Q) Espirito, ao reencarnar, nfo somente ¢ envolvido pelo ambiente socio-cultural [sic] em que renasce,
mas traz, ainda, por acréscimo, a cultura da encarnagfio pregressa. Essa tltima, porém, se manifesta tdo-
somente pelos seus tracos estruturais [arquetipicos] e nfo por contetudos (...). Compdem, assim, as duas
culturas uma sinergia, se idénticas, ou certa complementaridade, se diferentes mas harmoénicas, e, ainda, o
conflito, se opostas” (LOBO, 2002d, v. 1, p. 103).



269

Quanto ao conceito de educador, este é também um espirito reencarnado, revelador
de aspectos culturais e sociais, conhecimentos cientificos e valores morais que o educando
ndo apreenderia por si s6; além disso, é também um restaurador da cultura inata j trazida
pelos educandos (como propde Platéo), seu patrimdnio animico, chamado por Ney Lobo
de “virtualidades relativas™, que seriam as qualidades ja conquistadas em vidas anteriores,
em contraposicdo as “virtualidades absolutas”, potencialidades e virtudes ainda nio

desenvolvidas pelo espirito. Ele explica:

Podemos distinguir dois tipos de virtualidades: as absolutas ¢ as
relativas. As absolutas sdo as que ainda, em nenhuma encarnagdo,
foram realizadas; as relativas sdo as que ja foram realizadas em
anteriores encarnagdes, mas que, na presente, aguardam, em laténcia, o
desenvolvimento organico para se manifestar. (p. 244)

O educador é também um médium pedagogico, cidaddo de dois mundos (a patria
terrena e a patria espiritual, ou seja, uma patria bidimensional — 2002e, v. 2, p. 51 —
lembrando Santo Agostinho), utilizando de sua intuigéio para perceber as potencialidades
e necessidades de cada educando individualmente, e identificar “o fundo auténtico dos
seus educandos” (p. 55); € delegado por espiritos superiores na orientagdo das futuras
geragOes, detendo graves responsabilidades sociais; por isso deve ser compromissado
com a nagdo e a sociedade, e possuir fortes valores civicos. Embora possa parecer que
Ney Lobo retome aqui as ideias civicas militares, ele d4 uma nogfo mais ampla ao termo

“nagfo”, compreendendo a ideia de patria bidimensional.

NACAO ¢é a TRANSCENDENTALIDADE espirito-moral ¢ histérico-
evolutiva de um conjunto significativo ¢ substancial de seres espirituais
afins, encarnados e desencarnados, solidarios entre si, na constancia da
comunhdo de idéias, pendores, sentimentos ¢ responsabilidades quanto
a culpas, méritos e compromissos do passado, que se estendem ao longo
das existéncias (reencarnagdes) desses seres, abarcando os dois planos
de wvida estreitamente vinculados ¢ em permanente interagdo ¢
transposigdo de um plano para outro, através dos tempos, até

alcangarem certo grau evolutivo superior. (p. 148)**

263 O terceiro apéndice, intitulado “Fundamento Transcendental-Espirita de Nagfo”, contido no quinto
volume da FEE ¢ dedicado a um esbogo de justificativa para a educagfio civica, e procura dar uma visdo
transcendente dos pontos de vista histérico, espiritual, evolutivo e moral de nagdo ou patria (LOBO, 2002e,
v. 5, p. 271-279).
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Ney Lobo da outro sentido ao sentimento de nacionalismo, considerando, inclusive,
o Estado como “apenas um instrumento transitorio das coletividades espirituais
encarnadas” (p. 148), e ndo como um fim em si mesmo, uma vez que a esséncia do espirito
“¢ a inteligéncia e nfo a nacionalidade™ (2002d, v. 1, p. 107). Esta nfo seria essencial,
mas acidental, embora importante, por isso o educador “ndo pode ficar indiferente ao
Estado, a patria e a sua nagdo” (2002e, v. 2, p. 44), uma vez que “responde pelos seus

educandos perante a sociedade civil e a sociedade dos Espiritos™ (p. 45).

O educador € ainda o agente principal da educacfo durante o estagio da graga
educativa, e depois auxiliar, durante o estagio de abertura do espirito. Ao longo do periodo

da idade axial, esses dois papéis se alternam.

Temos, no entanto, utilizado o termo educador como sinénimo de profissional da
educacfio, ou seja, de professor, e Ney Lobo também o utiliza nesse sentido, mas
incluindo os orientadores educacionais (v. 4, p. 216). Porém, enquanto o conceitua, deixa
claro que, para ele, “educador ndo € apenas o profissional da educagdo” (v. 2, p. 66),
amplia esse conceito, inclusive, ao “extra-humano” (meio fisico, a natureza, etc. — p. 67),
e diz ainda que “se a educaglo se confinasse apenas ao mister desses profissionais, a
Humanidade ainda estaria no inicio da Idade Média. Talvez, nem chegasse até esse

periodo. Durante muito tempo ndo houve esse tipo de educador profissional™ (p. 65).

Contudo, sua conceituacdo se aplica, do ponto de vista escolar, preferencialmente
ao campo profissional. Ja para além da escola, adota uma conceituagdo transcendente:
“todos somos, de algum modo e num certo grau, educadores™?%* (p. 75) e educandos, pois
“o Espirito, qualquer que seja o seu grau de seu adiantamento, sua situacdo como
reencarnado, ou na erraticidade [no mundo espiritual|, esta sempre colocado entre um
superior que o guia e aperfeicoa e um inferior perante o qual tem deveres iguais a cumprir”

(KARDEC, 1998b, p. 292).

Com relagiio a finalidade da educacdo, Ney Lobo primeiramente discute se a

educacfio tem realmente metas a serem alcancadas, se € oundo teleologica, e conclui que

264 A visdo da educagfo como solugdo de todos os problemas humanos fica evidente na assertiva a seguir:
“A educagfio, dentre as atividades humanas, ¢ da mais alta responsabilidade pessoal. E, também, dos atos
do homem, o que mais pode decidir da felicidade ou da desdita do proximo. E o motor ‘sine qua...” do
progresso humano. Se assim €, cumpre que a TODOS sejam ministrados pelo menos alguns rudimentos
sobre educacdo e pedagogia, essa pedagogia universal e espiritual” (LOBO, 2002e, v. 2, p. 75).
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sim, ha metas a serem alcancadas pela educacfo espirita. Neste sentido aponta que os

demais fatores subsequentes precisam se subordinar aos fins.

A educagio, portanto, teria para Ney Lobo trés finalidades: 1) um fim individual,
caracterizado pelo desenvolvimento da espiritualidade no educando, salientando que “o
ser civico € necessario e indispensavel como fim intermediario; [mas] como ideal ultimo
¢ acanhado. A educagfio espirita visa a formagéo do ser espiritual como ideal humano™
(2002e, v. 2, p. 149 — grifos do autor); 2) um fim social, assinalado pela construcdo de
uma sociedade regenerada, governada por uma aristocracia intelecto-moral®®®,
salientando “que o fim social é mais uma consequéncia do que causa do fim individual”
(p. 201)’%6; e 3) um fim supremo, o espirito puro e sua definitiva identificacdo de

pensamentos e sentimentos com Deus?®’,

Para Ney Lobo, “a Doutrina dos Espiritos € profundamente teista” (p. 155), e esse
Deus, “além de transcendente, ndo é nulificante do sujeito, o Espirito humano. Pelo
contrario, o termo da evolugfo e da educagfo, o puro Espirito, conquista 0 maximo da
individualidade™ (p. 159 — grifo do autor). Esse fim supremo acaba por aventar um
entrosamento entre o individuo (finalidade das filosofias humanistas) e Deus (finalidade
das filosofias teocéntricas), o que faz com que Ney Lobo proponha: “Acreditamos, por
1SS0, que o rosto auténtico da Doutrina Espirita reflita um antropocentrismo religioso e,
ao mesmo tempo, um feocentrismo humanista” (p. 161 — grifo do autor). O que caracteriza
uma singularidade de sua proposta pedagogica: em sua visdo, ela € humanista e religiosa,

antropocéntrica e teocéntrica.

A respeito da disciplina, Ney Lobo estabelece o alijamento de qualquer tipo de
penalidade coercitiva e intimidativa, considerando-as imorais (v. 3, p. 75), evocando, para
justificar este principio, o nome de Pestalozzi; abole também as recompensas baseadas na
comparagdio entre alunos, uma vez que “o sistema de recompensas esta historica e

ideologicamente mais vinculado as sociedades e pedagogias autoritarias do que as

265 Ney Lobo se baseia na assertiva de Allan Kardec, em Obras Péstumas, a respeito de uma futura
aristocracia com alto desenvolvimento intelectual e moral, que se responsabilizaria por dirigir as nag¢des
(KARDEC, 2003, p. 237-239). Para Kardec, assim como para Ney Lobo, esta aristocracia nio se
caracterizaria por uma elite opressora, embora evidentemente uma elite politica, mas baseada numa
autoridade conquistada por esfor¢o de evolugéo espiritual, e nfio outorgada.

266 O fim social da educacfio espirita foi o que deu ensejo, de acordo com nossas analises, a elaboragfio, por
Ney Lobo, de uma filosofia social espirita e de uma filosofia politica espirita.

267 Por adotar uma visdo reencarnacionista, este fim supremo nfo visa ser atingido em uma ou poucas
existéncias, mas ao final da jornada do espirito, apds inimeras reencarnagdes. Ou seja, a educacio espirita
proposta por Ney Lobo transcende o tempo de vida de uma pessoa e € continua e progressiva.
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democraticas” (p. 79), e para isso se apoia em Sartre, Heidegger, Jaspers, Garaudy,
Marcuse e Popper (dentre outros), salientando que o que deve importar € a autossuperagio

do educando.

Buscando aporte no espiritismo, Ney Lobo entende que abolir recompensas evitaria
situagdes favoraveis ao desenvolvimento do orgulho e do egoismo, ja que para ele “a
causa mais profunda da indisciplina € também o egoismo e o orgulho” (p. 103), como
ainda favoreceria o sentimento de humildade. Por fim, estabelece o principio da reparagio
como resposta & extinglo dos castigos, ou seja, os estudantes indisciplinados deveriam
reparar o mal causado por suas indisciplinas; mas procura diferenciar indisciplina de
espontaneidade: “Nao estamos € claro, referindo-nos aquelas manifestagdes que alguns
capitulam impropriamente como indisciplina, mas que nada mais sio do que produtos da

espontaneidade da crianga e do adolescente, de sua rebeldia natural (..)” (p. 93).

Este principio visa o estabelecimento da responsabilidade discente, ao mesmo
tempo em que fomenta a autodisciplina, caracteristica, segundo Ney Lobo, do estagio de
abertura do espirito, apos a idade axial. O filosofo, portanto, se alinha ao existencialismo
no que toca a responsabilidade pessoal, mas se afasta quanto a transcendéncia dessa
responsabilidade e quanto a concepgio essencialista do espirito humano. Com o principio
da reparacfio, visa-se ainda reduzir o estagio da graca educativa, antecipando a
autoeducaco; além disso, esse principio estaria de acordo com um dos pontos essenciais
da lei de reencarnagfio, qual seja, a possibilidade de nova chance de correcéo e acerto, o
que a punig¢do por si s6 ndo abarcaria. Vale notar que boa parte do que Ney Lobo propde
em relacdo a ineficacia da punigfo, podemos encontrar também (e anteriormente) em

Lourengo Filho (1978, p. 158).

Entretanto, Ney Lobo nfo revoga as sangdes quando necessarias, desde que nio
sejam humilhantes, degradantes, coercitivas (pela for¢a) ou intimidativas, e conduzam ao
arrependimento e a reparagdo, visando sempre a autocorre¢do, contando com a
proporcionalidade entre a falta e a reparacfio ou a sang¢fio, e com a agfo do professor
baseada na autoridade com brandura (LOBO, 2002¢, v. 3, p. 73-78 e 91), a exemplo de
Pestalozzi (p. 76). Para o filésofo, “s6 se justifica a penalizago para a corregdio do

educando infrator”, mas “corrigir para aperfeicoar, para promover a evolugdo do Espirito”
(p. 37).

Ou seja, a finalidade da disciplina deve estar alinhada a finalidade da educagéo

espirita, neste caso ao fim individual imediato: o desenvolvimento da espiritualidade do
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educando. Em todo caso, o sistema disciplinar espirita deve levar em consideracdo, para
Ney Lobo, os graus de responsabilidade especifica de cada educando, conjugando sua
idade fisica com sua idade espiritual (p. 45). Entendemos, por essa proposta, que se deva
levar em consideragio a maturagio do educando (biologica, psiquica, social e espiritual).

Enfim:

O castigo [entendido como sangdes aplicadas com brandura] so deve
ser aplicado quando o educando infrator estiver em condigdes de
reconhecer a sua culpa [em outros momentos utiliza o termo
“responsabilidade” ao invés de “culpa”]. Tal condigdo mental deve
chegar até a aceitagdo das reparagdes devidas. Assim, o desejo de
corregdo ¢ fundamental para o efeito pedagdgico do corretivo, o qual,
desse modo, se reveste de eminentissimo valor espiritual. (p. 52)

No que concerne ao equilibrio entre a liberdade do educando e a autoridade do
docente, ambas necessarias, Ney Lobo novamente se fundamenta na natureza espiritual

do educando e no conceito de 1dade axial:

Esse equilibrio absoluto so se pode efetuar nas imediagdes da idade
axial (...). Antes desse ponto, o que corresponde mais a natureza do
reencarnante do educando € a predominancia da autoridade do mestre
para o afloramento das virtualidades relativas (...). Depois da idade
axial, a autoridade deve ir progressivamente recuando em favor do
avango da liberdade do educando para a atualizagdo das virtualidades
absolutas. (p. 87 — grifos do autor)

O curriculo, Ney Lobo considera como sendo “a categoria pedagogica que mais
define o posicionamento filosofico dos sistemas educacionais™ (p. 112). De forma
bastante ampla, ele considera que “a vida € o curriculo™ (p. 118), ponderando, contudo, a
existéncia de um curriculo genérico-espiritual, abrangente, determinante, césmico e
composto, que visa diretamente os fins da educagfio expostos anteriormente, e outro
técnico-especifico, confinado, determinado e componente do anterior, que “responde ao
aspecto formal e estrutural” (p. 129) das atividades escolares, indiretamente no sentido
de “aproximar os educandos dos fins espiritas de educacio” (p. 145). E no sentido de néo
cair no imediatismo, “o fildésofo espirita deve substituir o critério do uzil/ material pelo da

‘eficacia espiritual’” (p. 131), integrando os dois tipos de curriculo (p. 151). Em suma:

Curriculo, para a Educacdo Espirita, ¢ toda a atividade (no amplissimo
sentido), dirigida ou ndo, do Espirito — encarnado ou ndo — que,
possuindo o poder de aperfeigoa-lo, aproxima-o do ideal humano: A
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Aristocrata Intelecto-Moral em evolugdo para o puro Espirito. (p. 119
— grifos do autor)

Esse curriculo, do ponto de vista escolar’®®

, deve ser integralizante, ou seja,
progressivamente integral®®®; espiritualizante, isto ¢, focado na educagdo do espirito,
“incluindo a formagio religiosa, moral, espiritual e dos sentimentos™”° (p. 146); deve ser
antropocéntrico, e ainda que a formagfo religiosa aponte para Deus, deve ser dirigida,
juntamente com a educagéo moral e dos sentimentos, ao ser humano; precisa ser integrado
e “monarquico”, de modo a que todas as disciplinas se integrem entre si, mas sob o
comando de uma disciplina centralizadora®?’! chamada “Educagio do Espirito™, visando,
portanto, aquela primeira finalidade individual imediata, o desenvolvimento da
espiritualidade do educando; sera ativo, englobando trabalhos intelectuais, fisicos e
técnicos, incluindo até mesmo a oragdo como atividade; individualizado, quer dizer,

garantidor do progresso de cada aluno individualmente, respeitando suas idiossincrasias,

desde que sejam agrupados em classes homogéneas de acordo com a evolugéo (ou idade,

268 « Alguns autores nfio fazem distingéo entre contetdo e curriculo. Outros os distinguem. Estamos nesta
segunda posi¢do. A nds nos parece que curriculo responde ao aspecto formal e estrutural; conteudo atende
a0 aspecto material. £ a matéria-prima a ser coordenada em disciplinas ou atividades. Por sua vez, as
disciplinas coordenadas num todo que atenda as experiéncias pedagdgicas e didaticas formam o curriculo”
(LOBO, 2002e, v. 3, p. 129).

262 Progressivamente no sentido de aproximagio sucessiva em muitas vidas. “A formagdo integral, embora
um objetivo simpatico e desejavel, nfo representa um fim educacional que deva ser estabelecido com
prioridade absoluta pela Filosofia Espirita da Educacio, ou que deve ser perseguido obsessivamente pela
Pedagogia e Didatica Espiritas. O filésofo e o educador espiritas nfio se impacientam com a integralidade
da educacdo. E por uma razdo muito simples: a amplissima perspectiva da vida do Espirito, facultada pela
doutrina, representa a permanente e extensiva oportunidade para esse objetivo no decurso de numerosas e
sucessivas encarnagdes. Alids, o vislumbre da possibilidade da formagdo integral é até privativa da
Filosofia Espirita da Educa¢do. Formagio integral, completa — fisica, intelectual, profissional, cientifica,
econdmica, sexual, civica, estética, moral, espiritual e religiosa — numa Unica existéncia, € uma ficgdo e um
mito pedagodgicos” (LOBO, 2002e, v. 2, p. 176 — grifo nosso). Essa posi¢édo difere do pensamento de Dora
Incontri, por exemplo, que propde exatamente a educacfo integral: “Cada existéncia na Terra lhe serve para
progredir em qualidades morais e intelectuais. Mas o equilibrio entre a moralidade e a inteligéncia, entre a
capacidade de producdo estética, a racionalidade e os sentimentos elevados € essencial para o seu
desenvolvimento harmonioso. Por isso, a educagio deve ser integral, no sentido de garantir um
balanceamento util entre as diferentes potencialidades do ser” (2001, p. 293). Na pratica, entretanto, as
propostas sdo semelhantes: visam o desenvolvimento harménico do ser humano, mas nfio o completo
desenvolvimento espiritual, haja vista ser este impossivel numa tnica vida, de acordo com a doutrina
espirita. Dentro dessa linha de pensamento, de desenvolvimento das potencialidades humanas, Ney Lobo
propde, inclusive, a educacio dos sentidos e da sensibilidade (LOBO, 2002d, v. 1, p. 276).

270 Ao analisar os fundamentos da didatica montessoriana, Lourengo Filho diz que Montessori “ndo
esquece, como também nfo a esquecem outros partidarios da escola nova, a educagéo religiosa”, e faz uma
citacfio: “Se a educacdo religiosa nasceu com a civilizagfio, suas raizes devem encontrar-se na natureza
humana” (1978, p. 185). Parece-nos que Ney Lobo segue o mesmo raciocinio, sustentando-se ainda em
Kardec.

271 Quanto ao nicleo curricular, a proposta ¢ de centraliza-lo “em fatores, contetidos e atividades ligados
diretamente a Deus e ao Espirito” (LOBO, 2002e, v. 3, p. 133), em que a formag&o religiosa se destaca.
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ou nivel) espiritual média®’? dos alunos; e com timbre nacional, ou seja, dando énfase a

cultura do pais onde se encontra a escola. Quanto a esse ultimo aspecto, ele explica que

face ao carater nitidamente espiritual que a Filosofia Espirita encara a
nagdo, como a (ranscendentalidade historico-espiritual-moral-
evolutiva de uma coletividade de espiritos, algumas disciplinas deverdo
revestir-se do matiz nacional relativo a nacionalidade desses Espiritos.
(p. 150 — grifo do autor)

E entende “a Educagfio Civica, como uma forma de Educacgéo Moral, ja que a nagio
¢ uma comunidade moral como via KERSCHENSTEINER” (p. 150), expoente do
escolanovismo alemio e também discipulo de Pestalozzi (vide as escolas do trabalho —
arbeitsschule). No entanto, cabe esclarecer que as leis morais contidas em O Livro dos
Espiritos e esmiugadas principalmente em O Evangelho Segundo o Espiritismo e em O
Céu e o Inferno sdo a ponte que une o filosofico e o religioso na doutrina espirita, ou
melhor, ndo apenas a ponte, mas também o cerne e o envoltério. Sdo essas leis morais
que déo as diretrizes para se alcangar as virtudes que caracterizariam o “homem de bem”,
chamado por Ney Lobo de “aristocrata intelecto-moral”. Dessa forma, o filésofo submete
a educagfio civica ao aval das leis morais anunciadas por Kardec, ou em suas palavras:

“toda a formagéo civica é coadjuvante da formagdo moral” (p. 165).

E se o curriculo deve estar lastreado nas leis morais, deve ainda estar em sintonia
com o sistema disciplinar proposto, caracterizado ndo apenas pela autoridade docente
(este que deve também ser virtuoso), mas, do mesmo modo, pela liberdade discente, uma
vez que sera em liberdade que os estudantes poderfo desenvolver suas virtudes. Celma

Costa explica que

no Espiritismo, a virtude € resultado do livre-arbitrio e da apreensdo das
leis morais, que levam ao bem ¢ a felicidade, que o homem conquista
pelo seu esforco. Assim, tanto em Aristdteles quanto em Kardec, a
virtude tem um cardter comportamental ¢ educativo. (2009, p. 143)

Quanto ao método aplicado numa escola espirita, ele precisa estar de acordo com a
natureza do educando (um espirito reencarnado), com a finalidade da educagfo (toda

espiritual) e com a natureza das disciplinas (espiritualizadas), e deve ser garantido pelo

272 <3 verdade que o aluno médio é uma abstracdo. SO deparamos na educagfio com seres concretos,
individuais. O prescrito acima, portanto, € uma concessiio de ordem pragmatica” (LOBO, 2002e, v. 3, p.
150 —nota).
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sistema disciplinar (espiritualizante). Assim, Ney Lobo da énfase ao principio da
atividade como “a fonte da qual fluem todos os outros principios metodologicos da
educagiio espirita” (LOBO, 2002e, v. 4, p. 43), e busca, tanto em autores escolanovistas
(como Adolphe Ferriere, Roger Cousinet, Edouard Claparede, Paul Foulquié, Lorenzo
Luzuriaga e Lourengo Filho), quanto em Kardec, subsidios para justificar sua proposigéo,

expondo que a passividade discente seria uma “forma moribunda de educar” (p. 35).

Consideramos que a ideia de atividade em Ney Lobo é tanto ontoldgica quanto
técnica, isto &, parte da natureza intima do educando fundamentada no espiritismo, qual
seja, um espirito imortal sempre ativo e em evolucio ascendente, mas ¢ também uma
condi¢do necessaria para se atingir os fins educacionais propostos. E nesse sentido, a
atividade ¢ direcionada e controlada para se alcangar finalidades pedagdgicas
previamente definidas, de acordo com um planejamento especifico, portanto ela precisa

ser fomentada (LOBO, 2002d, v. 1, p. 274).

Em linhas gerais, a atividade deve substituir a passividade, com a finalidade de
desenvolver a inteligéncia do educando; e exemplifica com o que ocorreu no ILV: “o
banimento das aulas, substituidas por Sessdes de Trabalho™ (2002e, v. 4, p. 139 — grifo
do autor). Explicita ainda que o método deve garantir a cooperagdo (incluindo a
organizagdo escolar como um todo) em substituicdo ao individualismo, para que se
desenvolva o sentimento de fraternidade; e a individualizagio dos processos pedagogicos
em substituicdo a coletivizagdo, de modo que se possa desenvolver a personalidade do
educando, respeitando sua individualidade e procurando atender as diferencas de
aptiddes, o que Ney Lobo considerava ser possivel apenas num regime escolar de tempo

integral (p. 138-139).

O autor chamou o seu método de “Método de A¢do Cooperativa e Individualizada”
(p. 124-126), considerando-o como “tridimensional”. Essas dimensdes sdo a acgfio, a
cooperagdo e a individualizagdo?”®. Como vimos no capitulo anterior, a triade utilizada
no ILV era “agfio, cooperaclo e ordenagdo”, a qual Ney Lobo modificou em sua
sistematizagdo posterior, ainda que tenha proposto praticas em que a ordenagdo dos

processos (a disposicdo das atividades em fases) € uma necessidade (p. 133-135).

273 Presumimos que Ney Lobo tenha se inspirado também nas escolas renovadas, principalmente as da
Inglaterra, e nos principios montessorianos de liberdade, atividade e individualidade, descritos por
Lourenco Filho (1978, p. 157-159 ¢ 181-183).
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A avaliago, para ele, deveria basear-se na autossuperagfio do educando, deixando
de ser um fim em si mesma, “para instituir-se em meio pedagogico de elevacio das almas,
além de dar sentido mais compreensivel e funcional a solidariedade e a fraternidade™ (p.

99). Alias, os seis fatores até aqui analisados deveriam convergir para a fraternidade:

Observe-se que todo o conjunto da educagdo espirita, o conceito espirita
do educando, a missdo Capital do mestre espirita, os fins da educacdo,
o curriculo, a disciplina espirita ¢, agora, dirctamente, o método, todos
se conjugam em relagdo sinérgica com este objetivo: a fraternidade
espontanea, real e efetiva entre os educandos. (p. 105)

Para o sétimo e ultimo fator, a institui¢do escolar espirita, Ney Lobo primeiramente
coloca em pauta a discussio sobre a necessidade da existéncia de escolas, elencando
defensores da sociedade desescolarizada, como Ivan Illich e Everett Reimer, fazendo
inclusive uma critica velada a Paulo Freire, ao dizer que o educador pernambucano tentou
substituir escolas primarias por “Circulos de Cultura” (p. 147) — talvez sua aversio a
Paulo Freire, que se pode notar em escritos nfo publicados a que tivemos acesso, tenha
mais relagdio com o posicionamento ideologico desse educador, de cunho marxista, que
com sua pedagogia. Ney Lobo, no entanto, opta pela necessidade da existéncia de escolas.

Estabelece, entdo, que a escola espirita deva ser, em principio, privada e gratuita?’*,

no sentido de se conciliar a liberdade de ensino com o direito a educagio (em sintonia

com outros intelectuais espiritas, como ja observamos). Diz que:

O lema a educagdo é um direifo encontra no ensino publico a sua
explicitagdo ¢ formalizagdo concretas. Por outro lado, a escola
particular detém a resposta correta, embora tedrica, a /iberdade de
ensino ¢ ao principio de que cabe aos pais o direito de escolherem o tipo
de educagdo que desejem proporcionar a seus filhos. Desde que
disponham de recursos econdmicos para isso, ponderam os partidarios
do ensino publico, o que invalida esse direito para a maioria. (p. 151 —
grifos do autor)

Nesse ponto, Ney Lobo nfio se encontra alinhado aos intelectuais espiritas que

participaram dos embates em torno da primeira LDB, na década de 1960, por fazer uma

274 A gratuidade poderia ser viabilizada por um “Sistema Integrado Empresa-Escola”. “Esse titulo pretende
representar uma empresa comercial, industrial, ou mesmo agricola, administrada por espiritas,
proporcionando os suportes financeiros a escola espirita” (LOBO, 2002e, v. 4, p. 171). Ney Lobo cita
exemplos desse tipo de parceria, entre eles o caso da Capemi, sustentadora financeira das obras do Lar
Fabiano de Cristo. Percebemos ai o pensamento econdmico liberal do filésofo, alids também em
conformidade com os principios liberais escolanovistas (ver PINTO, 1986 e MONARCHA, 1989).
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defesa clara de que a liberdade de ensino sé é possivel na rede privada. Por outro lado,
concorda que a gratuidade seria a garantidora do direito a educacgéo.

Além disso, a escola espirita, para Ney Lobo, precisa ser de tempo integral, em
regime preferencialmente de internato (ndo semelhante as casernas, mas aos lares®”),
uma vez que no regime de externato, o educando ficaria sujeito a trés influéncias
geralmente desarmonicas e conflitivas entre si: “a da escola, a do lar e a da comunidade,
(...) tacitamente concordantes na negligente indiferenca educativa” (p. 182). Nesse regime
de internato familial “¢ inaceitavel que mantenha a separacfo dos sexos” (p. 203).
Percebemos ai uma mudanca de postura ideolégica de Ney Lobo, que no ILV separava,

se ndo a turma, ao menos as equipes de trabalho por sexo.

Para tal, essa escola teria professores em dedicagdo exclusiva e residentes,
formando um ambiente familiar estreitamente ligado aos lares dos alunos, numa espécie
de comunidade escola-lar (que ele chamou de ESCOLAR). Este € o topico da obra em
que Ney Lobo mais faz referéncias a Pestalozzi, mas também a Paul Fouquié, Thomaz
Amold e Alexander Neill (fundador da escola de Summerhill, na Inglaterra). As
comunidades-escolas, segundo o filésofo, seriam uma antecipagéo da finalidade imediata

social da educagdo espirita.

Inspirado em Rousseau e seu Emilio, mas sem cita-lo, diz:

Estamos visando uma CIDADE-SATELITE, com suficiente autonomia
e relativo isolamento, em grau adequado, para ndo ser engolfada pelas
mazelas da cidade maior, mas sem isolar-se totalmente dela, pela
contingéncia das necessidades econdmicas, politicas ¢ administrativas.

(...) Propomos um “campus” colegial (...).

Com esta solucdo da comunidade-escola, & possivel conciliar a vida
social tdo indispensavel ao progresso espiritual (...).

Essas comunidades-escolas seriam, pensamos nos, um reflexo de
pequenissima parcela da futura aristocracia intelecto-moral (...), fim

275 Essa ideia de internato como lar € ndo como quartel, nds encontramos também em Lourengo Filho,
analisando Cecil Reddie e a escola de Abbotsholme na Escécia: “(...) o internato criaria um ambiente
préprio. Néo o internato-caserna, mas o que copiasse tanto quanto possivel a vida do lar” (1978, p. 160).
No entanto, argumenta Ney Lobo, “se o regime educativo do internato embaracar a vida social dos
educandos estard, ‘ipso facto’, exilado do dominio da educacfo espirita, por incoeréncia com o seu perfil
doutrinario” (2002e, v. 4, p. 177). Ainda assim, objeta que com um regime de escassas horas (cerca de
quatro horas didrias), “nas escolas de regime de externato ndo ha convivio” (p. 187). A esperanca de Ney
Lobo era a de que no futuro (longinquo talvez), os lares e todas as demais instincias sociais se tornassem
educativos: “O sentido mais fiel da expressfo moderna de educag¢do permanente é o da ocupacdo
pedagdgica de todos os espacos da vida” (p. 190). Em todo caso, a importancia dada & familia como
instituicdo educativa € patente em Ney Lobo (p. 251).
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imediato social da Filosofia Espirita da Educacgdo. (p. 194 — grifos do
autor)

Essa escola deve ainda instituir a diregcfio colegiada (a proposta é semelhante a posta
em pratica anteriormente no ILV), de modo a garantir a liberdade de agfio, a diversidade
de opinides, um elevado grau de participagcdo e responsabilidade dos docentes, a
impregnagio do espirito de comunidade e o autogoverno; estendendo o mesmo principio
para os discentes. “Sem liberdade, ndo pode haver responsabilidade: a coerc¢io exila a

culpa e esvazia o mérito” (p. 202).

Para Ney Lobo, a escola deve proporcionar praticas sociais eficazes a fim de
desenvolver a sensibilidade dos educandos e a fraternidade, e para isso, deve ser uma

copia da vida espiritual?”®

, antecipando uma sociedade ideal e sendo dela uma miniatura,
“como o reconhecem os pedagogos da Escola Nova” (v. 3, p. 47). Concordando com
Dewey, Claparéde e Kerschensteiner, Ney Lobo compreende a escola como preparagéo
para a vida social, “dai os sistemas educativos das republicas, do ‘Self-government’, da
autonomia escolar, etc.” (p. 47 — grifos do autor), mas preparando os alunos nio apenas

para a vida social vigente, e sim para uma vida social aperfeicoada®”’

, acrescentando que

a vida social, através da Escola, garante a sua propria tendéncia para o nivel espiritual
superior. Por isso, a Escola representa o principio motor de um veiculo ascendente, a
sociedade terrena, que conduz a Humanidade a graus superiores de vida™ (2002d, v. 1, p.

61-62).

Ainda sobre a questfio da gestio colegiada, afirma:

A colegialidade também deve ser estendida ao corpo de alunos: 1° —
pela instauragdo da Congregacdo de Alunos, orgdo legislativo para
proposicdo de normas e apresentagdo de criticas, de alcance limitado a
assuntos relacionados diretamente com a vida escolar € comunitaria dos

276 “Depois das obras basicas de Kardec, centenas de espiritas tém produzido, incessantemente, obras
psicografadas nas quais os proprios Espiritos revelam como se da sua evolugdo, como se da a evolugéio do
Espirito em geral — de todo e qualquer Espirito, desencarnado ou encarnado. Descrevem também, com
detalhes, a vida nas diversas esferas extraterrestres onde vivem (cidades, colonias, escolas, hospitais, zonas
umbralinas, etc.y” (COSTA, 2009, p. 127). E nessas obras que Ney Lobo se baseia para propor a ideia de
uma vida social mais espiritualizada.

277 “Compreenda-se, todavia, que essa miniatura deve ser idealizada, isto € irradiada dos principios da vida
social superior (dos Espiritos evoluidos). Sem esses principios, a escola atuaria como fator de permanéncia
das atuais condi¢des inaceitaveis da sociedade. Seria uma forca reacionaria, estatica, quando deveria ser
altamente dindmica” (LOBO, 2002e, v. 3, p. 47). O que Ney Lobo propde € a existéncia de trés instancias
sociais: “o escolar [abrangendo também a familia e a comunidade religiosa], o social propriamente dito, e
o espiritual” (p. 48 — grifo do autor), a primeira instancia preparando para a segunda aperfeicoada, e esta
para a terceira.
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alunos, isto €, o seu bem estar fisico, social e moral; 2° — uma cidade-
miniatura, governada exclusivamente por alunos (...); 3° — pelos
proprios Trabalhos Coletivos ou TC’s, realizados em equipe segundo a
dimensdo metodologica da cooperagdo (...). (v. 4, p. 214)

Assim como também deve haver uma “Congregagio de Pais de Alunos™?78 (p. 235).

Além disso,

Na escola espirita, todos os funcionarios ¢ artifices que nela trabalham
sdo considerados como tendo encargos educativos a cumprir junto aos
alunos nos seus contatos eventuais. Por outro lado, todos (dirctores,
professores, funcionarios ¢ trabalhadores) sdo considerados educandos,
de conformidade com os principios da doutrina espirita. Além disso, o
diretor € instituido como educando n°® 1, como o mais necessitado de
educagdo (auto-educagdo), face aos seus encargos da mais alta
responsabilidade. (LOBO apud INCONTRI, 2001b, p. 250)*"°

Por fim, Ney Lobo enuncia a sua compreensio do conceito de “Educacéo Espirita”.
Para o filésofo, o termo tem trés coordenadas: é autoeducacdo, é reeducacio (pelo
principio da reencarnagfio) e € totalista (pela imortalidade da alma). Para essa ultima
coordenada, ele alinha cinco pontos: todos os espiritos sdo educandos; todos os espiritos
completarfio a propria educagio; todos os espiritos sdo educadores; a educagio total
implica no conhecimento de tudo; e tudo educa (2002e, v. 5, p. 218-219). Ney Lobo néo
cita a pansofia comeniana (o “tudo a todos totalmente” — omnes omnia omnino), mas a
alarga e propde peremptoriamente: “Educagio € a evolucio do Espirito para Deus” (p.
220). Disso resulta que a educagfo espirita teria um sentido cosmico (“Educagio € toda
acfio e reacgfio exercida ou sofrida pelo Espirito” — p. 220); um sentido terreno amplo
(“Educacio é a auto-reeducagdo do Espirito pela reencarnagdo” — p. 220); um sentido
terreno restrito (“Educagfo Terrena € a influéncia intencional exercida por um Espirito
reencarnado adulto sobre outro reencarnado™ — p. 221); um sentido construtivo (educagio
¢ a resultante de todo esforgo interno ou externo que promova “o preenchimento das
lacunas de nossa estrutura espiritual no sentido da plenitude final que atualiza todas as
potencialidades do Espirito”™ — p. 221); e um sentido hipostatico (educacdo € a

substancializagdo do espirito, em outras palavras, o autodesenvolvimento ativo do ser

278 Ney Lobo propde os seguintes orgios colegiados: Conselho Diretor, Conselho Educacional, Conselho
Pedagogico, Conselho Administrativo, Congregacio de Professores, Congregag¢iio de Orientadores,
Congregacdo de Funcionarios, Congregacdo de Alunos, Congregacdo de Pais de Alunos. Além desses
orgdos: a Cidade Mirim e a Comunidade-Escola-Lar (LOBO, 2002e, v. 4, p. 138).

27° Entrevista concedida por Ney Lobo a Dora Incontri em fevereiro de 2001.
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simples e ignorante criado por Deus até a sua plena identificagio com a divindade — p.

221).

Os sete fatores, as trés coordenadas e os cinco sentidos conceituam a educacéo de

acordo com a filosofia educacional espirita proposta por Ney Lobo.

O filésofo, no entanto, deixa claro que o pensamento pedagdgico que ele propde
“sofrera profundas metamorfoses no desdobramento das idéias, no suceder dos tempos,
até irromper no campo das realidades e possiblidades plenas™ (p. 288), assim a sua
sistematizagdo ndo seriaum “ponto final” sobre o tema, mas uma “interrogacfo”, “porque
deixa mais problemas levantados do que solucionados™ (p. 284) e uma “reticéncias”,
“pela suspensdo do juizo que se nfo consumou, que requer muita reflexfo, muitas
pesquisas no campo da Pedagogia Experimental Espirita” (p. 284). Algo que ele ja havia

anunciado logo no inicio da obra:

A Filosofia Espirita da Educagdo, como alias a prépria Doutrina que a
gerou, ¢ progressiva. Vai sofrendo as mutagdes do avango das ciéncias
pedagodgicas, principalmente as espiritas, da Filosofia, da Religido, mas,
acima de tudo, do progresso moral ¢ espiritual do homem. (2002d, v. 1,
p. 32)

Em complemento a sua formulagéo tedrica, Ney Lobo, pragmatico, ndo deixou de

sugerir praticas educacionais coerentes com a teoria. Analisemos algumas a seguir.
5.2.2 Algumas praticas da educacio espirita por Ney Lobo

Ney Lobo sugere, para a pratica educacional espirita, um recuo intencional da idade
axial, através de um sistema educacional sistematico, no sentido de que o educando
desenvolva autonomia e autenticidade o quanto antes, adentrando mais cedo no periodo
de autoeducacdo. Ouseja, o que o filosofo propde € que o educador estabelega estratégias
pedagdgicas para que educando assuma o papel de agente principal no processo
educacional, e neste ponto, deixa transparecer suas convicgdes democraticas e liberais,
abafando parcialmente, a0 menos na elaboragéio tedrica, o seu Aabitus militar. Ndo chega
a ser anti-hierarquico por completo, mas admite a insuficiéncia do educador quando o
espirito ja pode educar-se. Diz: “nfo pode o educador aviltar o mérito do seu discipulo
280.

coagindo ou for¢ando-o. Jamais devera arrebatar a liberdade do educando®": unica,

280 Ndo precisamos mais argumentar a sintonia de Ney Lobo com a Escola Nova.
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integral, necessaria e suficiente condi¢do de sua intransferivel responsabilidade pessoal”

(2002e, v. 2, p. 50-51).

Entretanto, a redugdo da idade axial ndo consistiria em tratar a crianga como o
adulto que ela ainda nfio é. Fazendo uma critica a essa visdo e as suas consequéncias

pedagdgicas “funestas”, diz Ney Lobo:

Se o adulto era o modelo preestabelecido (o professor, o pai ¢tc.), a
escola toda tinha por centro de gravidade aquele modelo, ¢, na periferia,
a crianga girando em torno dele. Era o sistema magistrocéntrico de
educagdo. A disciplina também se ressentiu dessa idéia: era preciso
conformar a crianga ao comportamento do adulto. A vara ¢ a palmatoria
foram consideradas os instrumentos modeladores. O homem maduro
age de conformidade com a logica em maior ou menor grau. Logo, a
aprendizagem, os métodos, a organizagdo curricular, deveriam seguir
caminhos ldgicos, para desespero da crianga. (2002d, v. 1, p. 257 — grifo
do autor)

Em contrapartida, o espiritismo rejeita, para o autor, a ideia pedagogica de se
“colocar a crianga na érbita do sistema educativo; ndo absorve o ensino fundamentado na
sequéncia logica; ndo abriga o sistema disciplinar coercitivo e fisico, vassalo do
autoritarismo sem legitimidade™ (p. 259), mas contribui para a visdo da “crianga como
ser autonomo e nfo miniatura do adulto; e, dai, a crianca no centro de todas as
preocupagdes” (p. 260), sendo que a indisciplina seria algo natural aos infantes, “nfo
requerendo castigos™ (p. 260). E contraditério Ney Lobo sugerir que um sistema
educacional espirita ndo se deva pautar pelo ensino fundamentado numa sequéncialogica,
e propor a ordenac¢do como um principio da educagfio espirita; como veremos adiante, ele

mantém a recomendacio de se trabalhar com TIs e TCs nos moldes do ILV.

Em todo caso, as praticas educacionais espiritas devem se revestir de caracteristicas
democraticas e libertarias. Mas para além dessa sugestdo geral, Ney Lobo preconiza
propostas mais objetivas para atingir os fins da educag@io, como o estabelecimento da
educacio fisica e da higiene, da educago civica, da educagdo moral e religiosa, da
cooperagdo entre os educandos, da responsabilizagéo individual e da autoeducago, além
de recomendar que a escola possua uma orientagio filosofica clara, argumentando que
seria ilusorio “pretenderem o fildsofo, o pedagogo, o educador e o administrador escolar
que os fins educacionais, uma vez postos, tivessem o poder irresistivel de atrair para si,

por um tropismo misterioso, a a¢do e os esforcos dos agentes da educagdo” (2002e, v. 2,
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p. 218). Para que os fins sejam alcancados, impera a necessidade dessa orientagfo
filosofica, “a ser facultada a todos os responsaveis pela educagdo numa escola” (p. 218),
a partir de “um organismo dentro do contexto escolar exclusivamente voltado a infletir
todas as agdes na diregdo dos fins” (p. 218); esse organismo seria o Gabinete de
Orientagdo Filosdfica, e justifica: “A falta desse instrumento tem concorrido
decisivamente para que os fins pedagoégicos da escola permanecam adormecidos,

esquecidos e inférteis no fundo das gavetas dos educadores e diretores™ (v. 4, p. 220).

Sob uma orientagfo filosofica e para garantir a efetividade das praticas previstas, o
educador de uma escola espirita precisa ainda ter formagéo religiosa (espirita), moral e
civica, e educar para a responsabilidade, adotando um “sistema disciplinar progressivo”
(v. 2, p. 56), no sentido da heteronomia do educando para a sua autonomia, de modo que
a relacdo educador-educando se caracterize pela cooperacio e pelo respeito mutuo,
sentimento do bem e igualdade de direitos e deveres (p. 58). Além disso, precisa também
ter formagdo pedagdgica, especializar-se numa pos-graduagéo, realizar um curso de
espiritismo comparado com outras religides e um curso de extensio especifico em

educacio espirita?®!, cabendo a escola dar-lhe uma “remuneragio condigna” (v. 4, p. 215).

Ney Lobo elenca ainda as qualidades necessarias ao educador espirita de acordo

com o quadro adaptado a seguir (Quadro 4):

281 <0 mestre espirita nio pode ser formado pelos atuais padrdes adotados pelas nossas faculdades de
filosofia e escolas normais. (...) O educador espirita s6 pode sé-lo se receber uma formagéo especial pelo
menos em curso de pés-graduacdo (...)” (LOBO, 2002d, v. 1, p. 222).
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Classificacdo Qualidade Geral Intencionalidade Educacional
(aspecto subjetivo) (aspecto objetivo — transitivo)
Exercer uma influéncia intelectual, moral e
Global Influéncia espiritual benéfica no desenvolvimento do
educando.
, Resisténcia a fadiga no exercicio do oficio
1. Saude
docente.

Em bom estado para ouvir, ver, observar,
prestar atencdo. Voz agradavel e clara.
Apresentar o chamado porte de mestre como
modelo de postura para os educandos.
Capacidade de intuir os valores e

Fisicas 2. Sentidos

3. Dignidade exterior

4. Intuigao imperfei¢des da alma de cada educando.
Intelectuais Geral: muito s6lida e abrangente.
5. Cultura Especifica ou pedagogica: saber muito bem o
que vai ensinar.
Ao préximo e particularmente as criangas e
6. Amor . 2 2
jovens. Bondade para com os discipulos.
Para com airreveréncia dos alunos. Suportar
7. Paciéncia as desatengdes. Repeticio dos conselhos e

explicagdes.

Em relagfio ao poder da educagdo. Em
relacdo a crianca e ao adolescente.
Juventude de consciéncia ou mocidade de
espirito no contato com os educandos.

Ter um ideal de vida a ser atingido pela
educacio e para sobrepor-se as desilusdes.

11. Justica Imparcialidade no trato com os alunos.

8. Otimismo
Morais 9. Juventude

10. Idealismo

Semelhante ao dos jovens para melhor
conviver com eles.

Conduta digna e exemplar que possa servir
de exemplo para os educandos.

Quadro 4 — Quadro das Qualidades do Educador (LOBO, 2002e, v. 2, p. 83).

12. Bom humor

13. Moral

O filésofo resume o quadro acima em seis qualidades fundamentais: inteligéncia,

moral, cultura, intui¢do, influéncia e mediunidade™?.

Se faltar a inteligéncia, a moral ¢ a cultura ndo sdo geradas. Se faltar a
moral, o mestre fica desprovido de autoridade para educar. Néo
constitui um bom exemplo ¢ ndo tera substancia ética a induzir. Se ndo
tiver cultura geral e especifica, nem saberd o que vai ensinar e nem terd

282 <) educador espirita do futuro devera ser dotado de um tipo de mediunidade objetiva. Devera ser ela
funcionalmente pedagogica para capacitd-lo & identificacdo do fundo auténtico dos seus educandos”
(LOBO, 2002e, v. 2, p. 55 — grifo do autor). Seria a aplicacfio da faculdade mediunica especificamente no
campo educacional, uma sugestio também de Humberto Mariotti (SIMONETTI, 1973, p. 73), ao propor o
desenvolvimento da Psicologia Espirita da Educacéo.
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capacidade técnica para educar. Se for carente do dom da infuicdo, ndo
conhecera o educando profundamente para prover suas necessidades
animicas. Seu esfor¢o educativo tornar-se-a aleatdrio. Se for desprovido
do poder de influéncia, ndo produzira nenhum efeito benéfico no
educando, ndo ilumina, ndo aquece, nada induz. Se carecer de
mediunidade, ndo ligara os dois planos de vida, ou as duas geracoes
consecutivas; nem podera transmitir de Espirito a Espirito,
extrassensorialmente, valores educacionais. (2002e, v. 2, p. 94)

Somente com este tipo de profissional vocacionado?®?

, no entendimento de Ney
Lobo, as praticas escolares espiritas poderiam ter efeito, ou melhor, poder-se-ia falar em
educacfio espirita propriamente: “Concluindo, faltando-lhe uma ou mais qualidades
poderd educar precariamente, mas nunca sera um educador espirita” (p. 94 — grifo do
autor). A questdo da mediunidade é algo bastante restritivo, ao nosso entendimento, para
uma efetivagdo pratica. Essa faculdade seria inata ou desenvolvida por esforgo proprio?
Nao obtivemos resposta na obra de Ney Lobo, mas fica implicito que tal profissional se

trataria de uma possibilidade futura (p. 55).

Em todo caso, seria esse o profissional a estabelecer o que Ney Lobo sugere como
bastante necessario: as classes homogéneas paralelas. A ideia parece ser bastante
inspirada em Jean-Ovide Decroly, embora o autor ndo o cite. Essas classes seriam
homogéneas tanto do ponto de vista intelectual quanto moral, dai a necessidade da
perspicacia do profissional de educacdo em conhecer profundamente os seus educandos
e identificar pendores, a fim de agrupa-los convenientemente. Para Ney Lobo, as classes
homogéneas facilitariam para o professor o ensino individualizado, assim como o
controle disciplinar, do mesmo modo que facultariam aos alunos maior possibilidade de
progresso. Sugere, entdo, que tais classes ocorram paralelamente umas as outras, mas que
ndo se isolem umas das outras. Para isso recomenda o intercAmbio de alunos entre as

turmas, de modo a garantir a cooperagdo”$*.

A expectativa do educador espirita, entretanto, deve ser limitada, isto €, ndo esperar

do educando resultados imediatos (alguns néo virdo nesse tempo de vida!), por isso deve

283 “Nem todos os candidatos ao magistério espirita poderdo apresentar condigdes pessoais e virtualidades
que viabilizem o desenvolvimento das qualidades docentes requeridas, principalmente para a intui¢do
profunda e para a mediunidade técnico-pedagogica. Infere-se dai o imperativo da aplicacdo de testes
vocacionais [ainda a serem criados por uma futura psicologia educacional espirita, segundo Ney Lobo] no
processo seletivo dos candidatos™ (LOBO, 2002e, v. 2, p. 95 — grifo do autor).

284 A cooperagdo para Ney Lobo é também uma profilaxia pedagégica do orgulho e do egoismo (LOBO,
2002d,v. 1, p. 224).
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também ser sensivel e ter exigéncias proporcionais ao que seus alunos podem de fato

desenvolver, o que € ainda facilitado pela homogeneizacfo das classes.

O sistema de avaliagiio (intelectual, disciplinar ou moral) ndo pode, numa escola
espirita, se basear na heterossuperagfo, ou seja, determinar indices padronizados de
superacfio, notas de corte, etc. Esse sistema deve ser fundamentado na autossuperagéo do
educando, o que seria coerente com o ensino individualizado. No entanto, ndo podemos
imaginar que esse ensino seja individualista ou particular. O método proposto € o de acéio
cooperativa e individualizada; € no meio social que o educando progride e € por esse meio
que os educadores o conhecem melhor. “A Doutrina, como o socialismo e o pragmatismo
pedagdgicos, erige o0 meio social como fator absolutamente indispensavel na dindmica do

progresso do Espirito encarnado™ (LOBO, 2002d, v. 1, p. 29).

Nesse sentido, ainda que as classes sejam homogéneas, os alunos devem ser
distribuidos em equipes de trabalho (de trés a seis alunos), semelhantemente ao que fora
proposto e praticado no ILV, inclusive a forma de constitui¢do das equipes, por meio de
testes sociométricos e sugestdes do professor. Além disso, cada equipe da turma menos
avangada escolheria um aluno da turma mais adiantada para lider, e cada equipe desta
turma escolheria um aluno daquela para integrar-se ao grupo (2002e, v. 4, p. 102). Mas
para a efetivacdo da cooperagfo, as salas de aula devem ser organizadas com mesas para

trabalhos em grupos, sem carteiras enfileiradas, ou seja, como no ILV.

Outras propostas praticas também inspiradas na experiéncia anterior de Ney Lobo
sfo: a instauragdo de salas-ambientes; a substitui¢do das aulas pelas sessdes de trabalho;
e a ordenaco dessas em trés fases didaticas: a preparago, o trabalho individual (TT) e o
trabalho coletivo (TC). A justificativa tedrica e a orientagdio pragmatica é exatamente a
mesma constante no Plano Pedagogico de 1972, porém menos detalhada, incluindo os

trabalhos assistematicos (os permanentes, 0s externos e os especiais).

Ney Lobo insiste na importancia da liberdade discente, mas entendemos que,
contraditoriamente, essa liberdade € limitada pela impossibilidade de livre escolha do que
estudar. Ocorre que o filosofo propde que a escolha dos contetidos para cada estudante
individualmente seja “encargo técnico-espiritual da Orientacdo Educacional Espirita com
os suportes da Psicologia Educacional correspondente, receitando a cada um os conteudos
mais adequados ao seu nivel espiritual: caréncias, aptiddes, etc.” (v. 3, p. 142), embora
sugira também um sistema de opgles, em que o estudante tenha tempo livre para,

espontaneamente, porém tutorado, “procurar realizar pesquisas, aprofundar
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conhecimentos em determinados assuntos, ou especializar-se em disciplinas de sua
preferéncia pessoal, mas relacionadas com as disciplinas curriculares?®” (v. 4, p. 85), e
faz uma assertiva profilatica: “a coer¢do como recurso metodoldgico desfiguraria a

educagio espirita fundamentada no livre-arbitrio do educando™ (p. 115).

Como ja mencionado, deve fazer parte das praticas de uma escola espirita, de
acordo com Ney Lobo, a instauragio de uma Congregacdo de Alunos (que no ILV era
chamada de Assembleia de Representantes de Alunos) e de uma Cidade Mirim, como

“instrumental da cooperagdo™ (p. 103)?3¢.

Na obra Pratica da Escola Espirita: a escola que educa, Ney Lobo elenca uma série
de praticas compativeis com a sua formulagdo de uma filosofia educacional espirita,
reafirmando ideias ja4 expostas na FEE e anteriormente praticadas no ILV, porém
detalhando-as ainda mais. O estudo desta obra, no entanto, nio esta contemplado nos

propositos dessa tese, embora possa figurar como trabalhos futuros.

Um ponto que gera atrito entre os tedricos da educagio espirita, contudo, € o ensino
religioso, que, de acordo com Ney Lobo, deve fazer parte das praticas de uma escola
espirita. A ideia de educagfio religiosa ndo € exatamente 0 que causa embarago, mas a

forma e o conteudo dessa pratica. Trataremos melhor dessa questiio no proximo item.

5.3 O nucleo é a educacio da espiritualidade

Diferentemente do eixo norteador das praticas educacionais no ILV, isto &, a
Educacéio Moral e Civica, o nucleo agora é outro: trata-se da educagiio da espiritualidade

do educando.

285 Detalhista, Ney Lobo sugere inclusive disciplinas a constar no curriculo, justificando-as, conceituando-
as e expandindo seus sentidos “pedagdgico-espiritualizantes”, com conteudos oriundos do espiritismo:
Fisica e Quimica, Matematica; Geografia Fisica, Geologia e Mineralogia; Cosmologia; Biologia;
Sociologia; Historia; Educagdo Civica; Educagfo Fisica e Esportes; Saude e Higiene, Educagfio Sexual,
Linguagem, Linguas e Literatura; Educagfio Artistica; Filosofia; L.ogica;, Gnosiologia; Histéria da Filosofia;
Educagdo do Espirito (nesta disciplina entrariam os fatores: educagdo religiosa, educagfio espiritual,
educacdo moral e educacdo do sentimento) (LOBO, 2002e, v. 3, p. 157-211).

286 Ney Lobo propde também a Casa da Boneca, “incluindo vivéncias cooperativas da vida doméstica
futura, para meninas” (LOBO, 2002e, v. 4, p, 103 — grifo nosso), sem dar maiores detalhes além dessa
frase. A Casa da Boneca também existiu no ILLV, mas a sua proposicdo na FEE reflete o habitus conservador
de Ney Lobo (assim como outras propostas, como a educacfio civica, por exemplo), apesar de todas as
demais ideias progressistas.
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“Se o educando, em esséncia, € a sua alma, a preocupagio fundamental de todo o
sistema educativo deve centrar-se no Espirito dele” (LOBO, 2002d, v. 1, p. 140). Com
isso em mente, a educagdo espirita, segundo Ney Lobo, deve permear o curriculo, o
método, o sistema disciplinar e toda a instituigdo escolar de motores que se dirijam
diretamente a educagio do espirito humano?’. Para essa educac¢io do espirito, Ney Lobo
sugere a incorporagdo de “processos que auxiliem o educando a algumas intui¢des de seu
passado animico” (p. 140). Se apoia na maiéutica socratica e na teoria da reminiscéncia
platonica, mas também nos esquemas mentais de assimilacfo piagetianos, e para esse
ultimo tdpico, propde que tais esquemas foram, em verdade, sendo preparados ao longo

de varias encarnagdes. Mais: considera que a educagio terrena é ainda uma preparagio
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para a vida de espirito=*®, assim como a educacfo no plano espiritual € também uma

preparagdo para a vida material, “sdo dois condutos reciprocos e consecutivos” (p. 176).

Esta ¢ a visdo da Filosofia Espirita da Educagdo. Qual o valor dela para
o pedagogo ¢ para o educador? Primeiro, eles saberdo que o educando,
mesmo uma crianga, nos seus primeiros passos escolares, ja foi mais ou
menos trabalhada pela educagdo, na vida espiritual que antecedeu ao
seu renascimento. Esses valores e conhecimentos que dormitam no
dmago do perispirito (inconsciente) cumpre ao educador tentar
identifica-los e reconhece-los, porque, de alguma forma velada, ou
metamorfosecados em comportamentos, idéias, objetivos, tendéncias,
intengdes etc., eles sempre se apresentam. Segundo, levara em conta
também o educador espirita que a formagdo do seu discipulo
prosseguira, mesmo além do termo da vida fisica. Quanto ao pedagogo
espirita, em analise atenta, ndo mais podera visualizar a educagdo por
compartimentos estanques ¢ descontinuos, limitada ao estagio bergo-
tamulo, como quem se dispusesse a compreender toda a historia de uma
nacdo estudando apenas um episodio; ou apreciar toda uma sinfonia

287 Dentro da tematica de educagdo do espirito, Ney Lobo propds a educagio das perfei¢des espirituais,
compreendida como o desenvolvimento das oito virtudes que o filésofo considerou como as fundamentais,
quais sejam, a caridade, a indulgéncia, a humildade, a esperanca, a honestidade, a justica, a lealdade e a
veracidade. A selecdo dessas virtudes nédo foi aleatéria, pelo que pudemos pesquisar em seu acervo pessoal
e de acordo com as entrevistas que realizamos com Marcos Silva, Alberto Rau e Aristéia Rau, mas
desconhecemos o critério. Nesse sentido, Ney Lobo intentou publicar uma série de manuais de estudos e
atividades para a “conquista” de cada uma delas. Seriam oito livretos. Conseguiu publicar quatro deles: A
Congquista da Esperanga (2009), A Pedagogia da Conquista da Indulgéncia (2010), A Pedagogia da
Congquista da Veracidade (2011) e A Pedagogia da Congquista da Caridade (2012), agrupados na coletanea
Colegdo Perfeigbes Espirituais. O conteudo dessas obras nfio visa exclusivamente o publico espirita, mas
cristdo em geral, e as atividades propostas foram primeiramente experimentadas em grupos de criangas e
adolescentes em cidades vizinhas, como mencionado no capitulo 2. Contudo, ndo haveria espago nesta tese
para um estudo mais aprofundado desta obra inacabada.

288 Por isso a educagfo de adultos se revestiria dos mesmos principios e finalidades da educagdo de criangas
e adolescentes, mas teria foco “nas vivéncias das ultimas fases da vida material: aprender a envelhecer, o
valor da velhice, a preparacéo para o desencarne e aprender a morrer” (LOBO, 2002d, v. 1, p. 177).
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ouvindo apenas um de seus acordes. Essa visdo, ndo total, porém mais
ampla, havera de indicar adaptagdes da teoria ¢ da pratica da educagdo
que, no momento, se torna dificil vislumbrar. (p. 176-177)

Como sugestio pratica, alude a regressdo de memoria com fins pedagogicos,
amparando-se em Herculano Pires e Maria de Lourdes Ferraz, como possibilidade
metodolédgica de autoconhecimento por parte do aluno e de conhecimento por parte do

professor. Mas ressalva:

A filosofia Espirita da Educagio compete apenas acenar com essas
possibilidades tedricas de uma metodologia futura. Cabe, porém, aos
pedagogos ¢ psicologos espiritas inaugurar o estagio das pesquisas ¢
experiéncias que visem a tornar operativas essas conclusdes e
possibilidades. (p. 142)

Assim, o processo educativo se revestiria de um duplo sentido: do consciente para
o0 inconsciente (a aquisi¢do de habitos), sentido centripeto, e do inconsciente para o
consciente, sentido centrifugo (p. 143-144). Essa proposta visa alcancar a finalidade

educativa aventada, qual seja, o desenvolvimento da espiritualidade do educando.

Esse fim, compreenda-se bem, ndo tem a conotagdo de meta, como
alguma coisa que se conclui, que se consuma, (...). Ndo. E um fim
dindmico ¢ ndo estatico. Esse fim ¢, antes, um vir-a-ser, um devir,
impulsionado ¢ dinamizado pelo esfor¢o continuo do educador, para
obter a mutagdo permanente do Espirito do discipulo, para que ndo
estacione na linha do seu aperfeigoamento. Qualquer mutagdo para
melhor, por mais discreta que seja, representa o atingimento
(impropriamente falando) desse fim. (2002¢, v. 2, p. 200-201 — grifos
do autor)

Dito isso, voltemos a controvérsia da educagio religiosa levantada no item anterior.

Justamente para que a educacdo da espiritualidade do educando permaneca como
nucleo de todo o processo pedagégico, Ney Lobo néo abre méo da educagéo religiosa. E
diferentemente do modo como procedeu no ILV, onde ndo havia aulas de espiritismo
como componente curricular obrigatério, aqui a proposta € exatamente essa. Assim ele

argumenta:

Se a Filosofia Espirita da Educagdo propicia a visdo de Deus como
portico ¢ meta do Espirito do educando, integrado este na economia
divina, deve, por isso mesmo, postular a Pedagogia Espirita a formagdo
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religiosa dos alunos. Néo se pode subtrai-los de sua dimensdo religiosa.
Desterrando Deus da area da educacdo, dificilmente o educando tomara
consciéncia de sua origem divina ¢ de seu fim ultimo, balizas
determinantes do seu extensissimo roteiro formativo. (2002d, v. 1, p.
136)

Embora prescreva que essa formacdo ndo poderd ser convencional, dogmatica e
catequética, mas sim como um apelo a razfo, a finalidade € a formagéo religiosa espirita,
por meio do estudo dos fundamentos filoséfico-religiosos do espiritismo (2002e, v. 3, p.

204-209). Esse objetivo esta explicito neste trecho a seguir, sobre o sistema disciplinar:

A escola espirita jamais podera implantar este sistema disciplinar sem
que se¢ja instaurado o estudo da Codificagcdo Kardeciana adaptada aos
diversos niveis etarios dos educandos. De outro modo, como levar os
educandos a participar da elaboragdo do Estatuto Disciplinar Espirita?
Como faz€-los vivenciar a autonomia escolar como a entende o
Espiritismo? Como leva-los a participar das deliberagdes do Conselho
Misto? Como conscientiza-los da “verdadeira lei de reabilitagdo moral
dos Espiritos”, que ¢ a reparagdo das faltas cometidas? Como leva-los
a perdoar os ofensores, segundo a visdo espirita das vidas sucessivas,
das provas ¢ da Lei do Retorno? O Estudo da Doutrina €, portanto, a
verdadeira mola mestra que impulsiona todo o sistema disciplinar. (p.

37

Que o educador estude o espiritismo, compreendemos que seja uma exigéncia
plausivel, uma vez que o profissional da educagfio deve estar imbuido da filosofia
educacional & qual ira ancorar as suas praticas, mas no que diz respeito aos alunos, a

obrigatoriedade desse estudo pode levar ao proselitismo, em nosso entendimento.

Para justificar o ensino do espiritismo nas escolas espiritas, Ney Lobo cita um
trecho do editorial da quinta edigfo da revista Educacdo Espirita, de 1973 (v. 4, p. 55 —
nota): “O ensino religioso € hoje obrigatorio nas escolas. A escola espirita ndo tem
motivos para nfo ensinar a religido espirita” (PIRES, 1973, p. 26). No entanto, deixa
registrado que esta proposi¢do € transitéria e nfo encerra o assunto: “O que estamos

propondo nfo resistira a uma analise mais severa” (LOBO, 2002e, v. 4, p. 55).

Quanto a organizagdo pratica do curriculo, ela deveria se amoldar ao que Ney Lobo
chamou de “Cruz Curricular” (Figura 10), reunindo as disciplinas em cinco grupos: o da
matéria, o da vida, o do corpo fisico, o da expressdo e, ao centro, como “coragfio do

curriculo” (v. 3, p. 153), o grupo do espirito. Os quatro primeiros grupos convergem para
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o centro, com seus elementos formativos, em funcio dos fins da educagéo; e o centro os

ilumina ¢ espiritualiza os seus conteudos (p. 156-157).
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Figura 10 — A Cruz Curricular. Fonte: LOBO, 2002e, v. 3, p. 155.
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Notemos a representacdo catolica na simbologia impressa por Ney Lobo: a cruz.
Isso nos atesta que, a despeito da criticidade do autor em relagdo ao religiosismo espirita
brasileiro, que relegou o filosofico e o cientifico a segundo plano, ele mesmo ndo escapou
de todo do ethos espirita desenvolvido em nosso pais. O habitus religioso do antigo
congregado mariano (como mencionamos no capitulo 1) se apresenta claramente nessa

proposi¢do de educagdo da espiritualidade.
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Mas se podiamos até aqui supor que o estudo do espiritismo proposto por Ney Lobo
seria direcionado apenas ao grupo de alunos espiritas, ja ndo podemos presumir 0 mesmo

quando a proposta € claramente confessional, de formagfo de espiritas:

se¢ a instituicdo escolar ¢ espirita sé podera ser classificada como
confessional, isto é, definida no campo religioso ¢ fazendo desse
posicionamento a sua mais fundamental razdo de ser.

.)

O ensino religioso espirita ¢ uma das mais profundas razdes de ser da
escola espirita. Toda a presente obra ¢ a justificacdo desse ensino. A
forga docente do Espiritismo ¢ destacada ao longo de toda a
Codificagdo. (v. 4, p. 158-159)

E ainda: “a Educagfo Religiosa espirita deve constituir-se na espinha dorsal do
sistema educativo” (p. 161), “a escola espirita € decisivamente religiosa” (p. 250), mas
assevera que “o efeito condicionador, doutrinador, domesticador que as escolas realmente
provocam, no caso da educacfio verdadeiramente espirita esse fator devera ser bastante

mitigado pelo constante apelo a razdo dos educandos™ (p. 250).

Esse pensamento nfo € uninime entre os teoricos da educagdo espirita. Dora
Incontri e Alessandro Bigheto, por exemplo, ao proporem a escola espirita, sugerem o
ensino inter-religioso. Alids, ndo apenas para a escola espirita, pois entendem que nio

sendo proselitista, tal canal de dialogo ndo possuiria caracteres exclusivistas.

A divergéncia de ideias deu ensejo a um instrutivo debate entre Dora Incontri e Ney
Lobo meses antes do 2° Congresso Brasileiro de Pedagogia Espirita, em 2006. Por e-
mail a jornalista e educadora procurou chegar a um denominador comum sobre o tema,

mas o professor permaneceu inflexivel. Ela argumentava:

O que esta em dissintonia ¢ quando torna imprescindivel o ensino do
espiritismo a todo corpo docente ¢ discente da escola, (...).

¢.)

A sua proposta necessariamente vai ferir consciéncias, porque ndo ha
nenhuma possibilidade nem a curto, nem a médio prazo, de termos uma
escola (seja paga, seja gratuita) sé para espiritas, que sdo ainda minoria.
Ora, vamos fazer com as outras religides o mesmo que elas sempre
fizeram? E ¢ muito melhor que tenhamos escolas espiritas freqiientadas
por pessoas de diversas religides — ¢ muito mais enriquecedor ¢
educativo. Todos aprendem a conviver fraternalmente, com respeito



293

uns aos outros. Ndo podemos nos fechar em guetos, em igrejinhas,
temos de influenciar o mundo, vivendo no meio dele!

Um dos grandes trunfos da Pedagogia Espirita ¢ justamente inaugurar
um tipo de escola que nunca houve no mundo: uma escola de liberdade
de pensamento, de debates de idéias, de pluralismo ideoldgico. O
educando deve estudar todas as religioes, todas as filosofias, todas as
posicGes cientificas (mesmo as materialistas) ¢ deve aprender a
argumentar, a formar as proprias convicgdes. Isso ndo significa que a
escola espirita devera ser neutra —nenhuma educacdo é neutra. Ela deve
se por a favor do espiritualismo, da espiritualidade, da moralidade —
respeitando todas as formas que essas manifestagdes assumem. Isso esta
na idéia universalista de Kardec: de que o espiritismo seria um
coadjuvante de todas as religides, prestando-lhes o servigo de resgatar
o espirito. (...)

.)

Talvez o senhor esteja pensando: mas o simples fato de a escola se
assumir espirita, ¢ os professores estarem embebidos dos principios
espiritas ¢ da pedagogia espirita ja ndo € um constrangimento aos ndo-
espiritas? Ndo, se vivermos o espiritismo como queria Kardec, ao
contrario do que ¢ vivido pela maioria igrejista do movimento espirita
brasileiro (...) O espiritismo como queria Kardec ¢ justamente aberto,
sabe dialogar com a cultura contemporanea, sabe encontrar a verdade
em toda parte — € universalista, livre e ndo-sectario. Ora, 0 movimento
da Pedagogia Espirita, pelo qual temos trabalhado (o senhor ¢ eu) no
Brasil ¢ justamente a vivéncia desse espiritismo de Kardec, do primado
da razdo, do equilibrio, do sentimento elevado... A Pedagogia Espirita
deve corrigir os rumos do movimento espirita, recolocando-o nos
trilhos de Kardec, que era sobretudo educador. (INCONTRI; LOBO,
2006)

O professor aquiesceu em parte, mas retrucou:

Ora, podemos dar conhecimento (informagdo) a alunos ndo-espiritas
em escola espirita, desde que pais ¢/ou alunos manifestem, no ato da
matricula, ou mesmo depois dela, a sua curiosidade ou desejo, de saber
o que ¢ Espiritismo. Realmente, um aluno ndo-espirita ao ser
matriculado em escola que sabe ser espirita, ha de ter pelo menos a
avidez por saber do que se trata: o que é Espiritismo, o que € ser espirita,
ete.

No entanto, essa manifestagdo em aceitar essa INFORMACAO tem de
ser bastante formal, em documento habil ¢ assinado por um dos pais ¢
pelo aluno. Esse documento deve ainda conter por escrito o
esclarecimento de que o aluno ndo-espirita ndo sera submetido a
DOUTRINACAO ou CATEQUESE espiritas, explicadas essas o que
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sejam. Mais ainda, o professor desta classe especial de ndo-espiritas
tem de ser reciclado para esse mister, a fim de que ndo extrapole por
inabilidade da informagdo para a doutrinagdo. Finalmente, a aceitagdo
ou rejeigdo dessa opgdo livre dos pais ndo € condigdo para matricula ou
rejeigdo dela pela escola.

.)

Todavia, confesso que ndo compartilho dessa ultima clausula sobre
ensino das religiGes confessionais ¢ institucionalizadas. Acolheria, sim,
um estudo sociologico e psicologico do fendmeno religioso, mas
voltado para o combate aos preconceitos sectdrios, no sentido de
irmanagdo ecuménica de todos os crentes.

Enfim, ndo é admissivel que um educando complete os 8 anos de uma
escola espirita ¢ ao sair dela nem saiba o que € Espiritismo. E note-se
que o percentual de ndo-espiritas em escolas espiritas ¢ muito elevado,
entre 80 a 90%. No Colégio Lins de Vasconcellos do qual fui professor
e diretor por 11 anos, o percentual de espiritas era de 5 a 8%.
(INCONTRI; LOBO, 2006 — grifos nossos)

Ney Lobo nio concordava que uma escola espirita ensinasse outras religides além

do espiritismo. Mais uma vez Dora Incontri retomou o tema:

Minha proposigdo € simples e clara:

A escola espirita ensinara o aluno a pensar, a discutir, a argumentar, a
conhecer as diferentes posicdes filosdficas, religiosas, cientificas,
politicas... Entdo, em aulas de religides comparadas ou de ensino inter-
religioso (como aquele material que fiz com o Alessandro
[Bigheto]?%?), o aluno devera alargar seus horizontes culturais e estudar
o fenémeno religioso, a ética dos grandes representantes das religides,
as diversas respostas que ha sobre a vida, a morte, a existéncia. E todos
—naturalmente — também conhecerdo o espiritismo — mas cada um deve
decidir por si que filosofia seguira! Assim ndo ¢ preciso separar
espiritas ¢ ndo espiritas ¢ nem formalismos de assinatura de
compromisso ou coisa que o valha! Assim, estaremos ensinando
espiritismo, sem doutrinagdo, porque também estaremos ensinando
outras propostas, respeitando a liberdade de crer! (INCONTRI; LOBO,
2006)

Irredutivel, contra argumentou Ney Lobo:

289 Refere-se a coletinea didatica Todos os Jeitos de Crer, cuja primeira edigdo foi publicada em 2004,
voltada a alunos das séries finais do ensino fundamental.
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Lamento muito, muito mesmo, ndo poder compartilhar do seu
posicionamento quanto ao ensino da Doutrina Espirita em Escola
Espirita.

.)

(...) A sua PROPOSICAO revoga, ou desconsidera, o fator irrecusavel,
imperioso, da especificidade da Educagdo Espirita e, via de
conseqiiéncia, da Escola Espirita. Esse fator decorre inelutdvel e
diretamente da propria matriz dessa educacgdo ¢ dessa escola, que € a
inigualavel Doutrina Espirita, cuja especificidade ¢ absoluta ¢
incomparavel.

No entanto, “contraria sensu” (geral, consensual) na sua
PROPOSICAO. V apregoa “ensinar (os alunos) a pensar, a discutir, a
argumentar, a conhecer as diferentes posigdes filosoficas, religiosas,
cientificas, politicas”.

Nao seria um espectro cognitivo demasiadamente amplo, pansofico?
Esse ideal de Comenius s ¢ realizdvel no decurso de vdrias vidas
sucessivas. (...) Por isso mesmo, na sua Proposicdo naufraga a
especificidade da Educagdo Espirita. E, reconhegamos, estamos
tratando, eu ¢ V. do ensino do Espiritismo em Escola qualificada como
ESPIRITA. Se socobrou a especificidade da Educagdo ¢ da Escola
Espiritas, essas também perdem sua razdo de ser; por indiscernibilidade
sdo iguais a todas as outras ¢ indistintas (...) V. acrescenta: “Nessas
aulas de religido comparadas, ou de ensino inter-religioso, o aluno
alarga seus horizontes culturais e estuda o fendmeno religioso, a ética
dos grandes representantes das religides, as diversas respostas que ha
sobre a vida, a morte, a existéncia”. E uma proposta ambiciosa ¢
admiravel, mas numa escola genuinamente espirita, teria de ser
iluminada pela concomitincia predominante do ensino FORMATIVO
da Doutrina Espirita para os ESPIRITAS.

De outra forma. Mais uma vez, isso que V. propde com tanto
entusiasmo, seria comum a qualquer tipo de escola, publica ou privada,
leiga ou confessional (...).

Se qualquer escola pode desenvolver esse programa, a ldgica impde.
Néo recua: essa escola jamais poderd ser qualificada como ESPIRITA
(...). Mas V. esta cogitando de uma escola inespecifica, neutra,
asseptica, indefinida confessional filosofica ¢ pedagogicamente.

Uma panacéia pedagogica, que serve para qualquer tipo de escola, até
para leigos ¢ ateus, que pregam o ateismo.

.)

A solugdo proposta ¢ excelente para o Ensino Inter-Religioso em
escolas publicas (...).
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(..) E V. aduz: “Todos (os alunos) também conhecerdo naturalmente o
Espiritismo, cada um decidindo por si que filosofia seguira. Assim
estaremos ensinando Espiritismo sem doutrinagdo, porque também
estaremos ensinando outras propostas, respeitando a liberdade de crer.
Aceito como INFORMACAO, mas V. usa o verbo ENSINAR, que ja
porta um ténus formativo. E, por esse ultimo carater, julgo que
introduzird na mente dos alunos uma grande confusdo ¢ at¢ descrenga
de todas as propostas que se anulam reciprocamente, entre si, devido ao
teor ainda que fraco, de alguma FORMACAO, meio submerso na
conotagdo de ensinar. INCONTRI; LOBO, 2006 — grifo nosso)

Para o filésofo, parte da especificidade da escola espirita esta na formagio do
espirita, e aventa mais alguns pontos em sua contra argumentagéo, mas Dora Incontri

também mantinha a sua posigdo:

Carissimo professor Ney Lobo,

Vejo que nossa discussdo se choca com dois medos: o meu medo € que
a escola espirita se torne uma escola fanatica, doutrinante, jesuitica. O
seu medo ¢ de que a escola espirita perca sua identidade!

Na minha proposi¢do, ndo haverd uma escola inespecifica, porque os
professores devem estar embebidos da proposta pedagogica espirita
com todos os seus pressupostos —de que a crianga é um ser reencarnado,
(...) com todas as conseqiiéncias praticas desses pressupostos... A
escola espirita sera diferente das outras, primeiro porque
assumidamente espirita, adotando uma pedagogia inovadora embasada
nos principios da doutrina espirita, segundo: PORQUE PELA
PRIMEIRA VEZ NA HISTORIA HUMANA, DEVE FAZER UMA
ESCOLA QUE RESPEITE A LIBERDADE DE PENSAMENTO E

Outra questdo, tenho trabalhado ha muitos anos com criangas ¢
adolescentes de todas as idades, ¢ elas ndo fazem confusdo nenhuma,
aprendendo os principios das varias religides!!! Alias, t€ém muito mais
clareza e discernimento que os adultos!

Algo muito importante também ¢ o scguinte: a PEDAGOGIA
ESPIRITA DEVE SERVIR PARA TODOS!! No podemos fazer uma
proposicdo pedagégica que so sirva para espiritas! E um contra-senso!
Comenius era hussita ¢ fez uma proposicdo pedagogica que servia para
toda a humanidade; Pestalozzi também de origem protestante, idem!
Maria Montessori, catolica, o mesmo! Apenas Inacio de Loyola,
inquisitorialmente, fez um projeto pedagogico cujo fim era conquistar
(e reconquistar) adeptos para a Igreja Catdlica.

Néo podemos ter a mesma atitude do passado! (INCONTRI; LOBO,
2006)
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Ambos nunca chegaram a um acordo nesse ponto especifico, embora concordassem

em todos os outros, apenas com diferentes nomenclaturas.

Contraditoriamente, o professor Ney Lobo, apesar de aludir como necessario o
principio democratico para uma escola espirita, a0 mesmo tempo em que coloca o ensino
privado e gratuito como garantidor tanto da liberdade de ensino quanto do direito a
educagfio, acaba por dificultar esse mesmo principio democratico ao estabelecer a escola
espirita como confessional, no sentido de preconizar o ensino obrigatério do espiritismo.
Vale ressaltar que esse ensino seria obrigatorio a determinados alunos mediante aceitacio
dos pais, mas apenas informativo para os demais, e outras religides néo seriam ensinadas
anenhum aluno, a ndo ser também em carater informativo ou como um estudo sociologico
e psicologico do fendmeno religioso, (...) no sentido de irmanacdo ecuménica. No ILV,
como vimos, ndo havia ensino obrigatério de espiritismo, mas um estudo das religides
professadas pelos alunos, feito pelos proprios alunos, com carater informativo, sem

debates.

A certa altura de sua obra, Ney Lobo compreende que na atualidade, apenas o
Estado poderia garantir a democratizagdio do ensino, pois que “pelos seus recursos
proprios pode expandir e popularizar a educagfo tormnando positivo o principio da
igualdade de oportunidades™ (2002e, v. 4, p. 157). Surge entdo um dilema:

Fica assim o pensador espirita entre duas idéias reciprocamente
excludentes: democratizagdo do ensino ou educagdo confessionalmente
espirita. SO divisamos solugdo conciliatéria num futuro ainda remoto

quando as nagdes forem dirigidas por aristocracias intelecto-morais.
(p. 157 — grifo do autor)

Abre-se uma brecha nessa contradi¢fio: se a escola espirita quiser ser democratica
nfo podera ser confessional, se o for agora, sera exclusivista, mas poderia ser confessional
(e ai esta a brecha) no futuro divisado pela obra kardeciana, em que os principios espiritas

seriam aceitos por todos. SO entéio haveria conciliagio.

Assumindo uma postura semelhante a de Rousseau, com o Emilio e o Contrato
Social, para o qual a educacfio ideal s6 funcionaria numa sociedade ideal, e esta so seria

possivel apds aquela®®, é que Ney Lobo, neste periodo de sua trajetdria intelectual,

290 A politica e a educagfio estdo dialeticamente conjugadas na obra de Jean-Jacques Rousseau. E comum a
critica & sua obra Emilio de que o tipo de educacio proposta ali seria elitista. Entretanto, a educacfio de
Emilio somente se aplica a uma pequena elite, porque a sociedade € desigual. Néo fosse assim, essa seria
uma educaco para todos. Ndo por acaso, ele propde solucionar o problema da desigualdade por meio do
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imediatamente apos sistematizar uma filosofia educacional, propds uma filosofia social e
uma filosofia politica espiritas, cujas primeiras pinceladas ja se encontram na obra
Filosofia Espirita da Educagdo. A analise do seu pensamento social e politico, entretanto,

escapa aos objetivos dessa tese, figurando como trabalhos futuros.

Enfim, até aqui pudemos, portanto, divisar o pensamento pedagégico do professor
Ney Correia de Souza Lobo, elaborado sobre uma experimentacdo pratica realizada no
Instituto Lins de Vasconcellos, bem como fundamentado no espiritismo e em principios

escolanovistas, além de lastreado em sua formagdo militar e politica.

Contrato Social. As obras Emilio e Contrato Social foram escritas e publicadas ao mesmo tempo, € nisso
parece haver um proposito (Rousseau era um escritor perspicaz): educar o ser humano e educar a sociedade,
formar um estado justo e individuos igualmente justos, demonstrar que ha uma relacfo dialética entre a
sociedade civil e os seres que a compdem. H4, por exemplo, no livro V do Emilio, um resumo do Contrato
Social.



Consideracoes Finais

Na Introdugfo desta tese, questinamos como Ney Lobo sistematizou uma filosofia
espirita da educacfio e que caminhos tomou, ao longo de sua trajetoria intelectual, para
propor o projeto pedagégico do Instituto Lins de Vaconcellos, e para elaborar essa
sistematizagdo filosdfica. Dessa forma, estabelecemos como objetivo geral deste trabalho
a historicizagfio da trajetoria e a analise do pensamento pedagdgico do professor Ney

Correia de Souza Lobo.

No decorrer de cinco capitulos, acreditamos ter atingido o objetivo proposto, ao
mesmo tempo em que procuramos responder aqueles questionamentos, munidos das
categorias de habitus, campo e praticas, de Bourdieu, das cateogrias de intelectuais,
geragOes e sociabilidade, de Sirinelli, e das categorias de representacdes e apropriagio,
de Chartier. Com estes referenciais como pano de fundo, partindo da perspectiva da
Historia Cultural, agugamos nosso olhar sobre as fontes documentais e orais que tinhamos
em maos, sem deixarmos de recorrer a outros referenciais ao longo da pesquisa, no intuito
de obter compreensdes além das possiveis com as cateogrias mencionadas. Fizemos,
assim, um trabalho interpretativo e analitico de montagem de um quebra-cabegas, por
meio de um detalhado escrutinio das fontes. Ainda assim, muitos detalhes importantes

dessa trajetéria podem ter passado sem serem percebidos.

O nosso objeto de estudo, permeando todos os capitulos, foi, portanto, o intelectual
Ney Lobo, de modo que procuramos compreender o seu pensamento pedagogico por
meio tanto da analise de sua obra, quanto de sua trajetéria. E nesse sentido,
contextualizamos esse percurso com a histéria politica, uma vez que, como um
intelectual, Ney Lobo esteve inserido politicamente na sociedade, seja como oficial

militar, seja por meio das negociagdes e situagdes que provocou ou a que foi colocado no
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ILV, e que o levaram a dire¢io do colégio, seja por suas publicagdes, nas quais expressa
as suas orientagdes sociais e politicas, que juntamente com seu posicionamento religioso,
sustentam e norteiam o seu pensamento pedagogico. No decorrer de sua trajetoria, o
intelectual Ney Lobo foi tanto receptor quando produtor de bens culturais; alias, ele atuou
em diferentes campos de produciio cultural: foi professor, palestrante, articulista e

escritor.

Uma caracteristica interessante da personalidade de Ney Lobo € que, se em sua
juventude, enquanto militar, pretendeu ir & guerra a fim de cumprir o que julgava ser o
seu papel, assim como posteriormente pretendeu aperfeicoar o0 Regimento de Infantaria
em que serviu, como professor de Educacdo Moral e Civica, mais adiante em sua
trajetoria, ele implementou uma sala-ambiente para esta disciplina no ILV, escreveu trés
livros sobre o tema, fé-la o centro de todo o processo pedagdgico da escola e tornou-se
diretor do colégio, implantando em parte o seu ideal pedagogico, e como fildsofo, pos-se
a elaborar uma filosofia de educagéo, uma filosofia social e uma filosofia politica. Da
mesma forma, em outros campos em que atuou, procurou exercer suas fungdes com
exceléncia. Esse perfeccionismo e esse detalhismo foram também notados nas idas e
vindas de suas obras literarias em correspondéncias com as editoras. Enfim, fez parte de
sua personalidade essa busca por perfeigio, por exceléncia, como se nunca quisesse “estar
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sobrando™”*, como se quisesse fazer a diferenga onde quer que atuasse.

Mas como vimos no desenrolar dos capitulos, ele desenvolveu a maior parte do seu
trabalho sem se ligar a nenhuma agremiagéo (talvez alguma ligacdo, embora mantendo-
se autonomo, com a FEP e depois com a Campanha Auta de Sousa e com a Associagio
Brasileira de Pedagogia Espirita). Mesmo com relacdo as experimentagcdes que citamos
no capitulo 2, com criangas e adolescentes em cidades vizinhas, na qual manteve
proximidade com os centros espiritas que lhe abriram as portas para tais estudos, sua
ligacfio era diretamente com o trabalho que realizava e com os dirigentes das casas, sem

nenhum outro vinculo mais estreito com essas institui¢des.

Proveniente de uma familia de classe média alta, sua atua¢io enquanto intelectual
engajado se deu, de fato, apenas apds ter se iniciado na docéncia, mas carregando toda

uma percepcio de mundo forjada no Ginasio Paranaense, na Escola Militar do Realengo

291 Expressio utilizada por Ney Lobo na correspondéncia ao amigo Mauricio, citada no capitulo 1, quando
diz que gostaria de estar na guerra na Europa (a II Guerra Mundial) ao invés de estar de férias com a familia.
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e em estudos auténomos, como analisado no capitulo 1. O seu interesse pela educagio,
por outro lado, se deu num periodo que coincide com a sua adesfo ao espiritismo. Ao que
parece, o encontro de Ney Lobo com a doutrina espirita pode ter gerado um ponto de
inflex@o em sua trajetoria; decidido a fazer parte do Estado-Maior do Exército, mudou de
ideia (talvez até por nfo ter conseguido atingir o intento) e voltou-se para o campo
educacional, quando tinha pouco mais de trinta anos de idade. Esse interesse, no entanto,
se revestiu de uma necessidade premente de aplicagdo dos fundamentos e principios
espiritas a educacio escolar, e foi entdo que ele se propds a experimentar, a teorizar € a
divulgar suas formulagdes, seja na escola, em conferéncias, em livros, ou em artigos de
jornais e revistas, no decurso do ultimo meio século de sua vida, como explanado no
capitulo 2. Seu mais fecundo campo de experimentagio e teorizagdo, porém, foi o
Instituto de Educacdo Lins de Vasconcellos, entre 1963 e 1974, num contexto de
efervescéncia dos debates sobre a educacdo nacional em todo o pais, como ainda de
discussdes a respeito da educacio em geral no movimento espirita brasileiro, além de
compreender também o periodo de inicio, recrudescimento e gradual abertura do Regime

Civil-militar e Ditatorial.

Uma vez dentro do ILV, a partir de 1963, Ney Lobo procurou dar vazio aos seus
intentos, como vimos no capitulo 3. E até o fim de 1966, o coronel ja havia sido, naquela
escola, professor de Educacio Moral e Civica e de Filosofia, chefe do Gabinete de
Orientagdo Filosofica, chefe do Departamento de Formagdo Moral e Civica, membro do
Conselho Diretor e de Ensino, e coordenador do Grupo de Estudos Espiritas (sobre
parapsicologia), além de ja haver publicado artigos sobre educacfio e espiritismo na
revista Mundo Espirita, editada pela FEP. Foi quase demitido por duas vezes, entrou em
choque varias vezes com a direcdo do Instituto, e contribuiu para a elaboragéo, instalagio
e manutencdo de um projeto pedagogico centrado na educagio moral e civica, com

alguma inspirag¢do no Colégio Militar de Curitiba, e sob uma interpretacdo espirita.

Mais que isso, Ney Lobo deu identidade aquela escola, o que o levou, apesar dos
choques mencionados (ou talvez em razio deles), ao cargo de diretor geral do colégio.
Assim, analisamos no capitulo 4, que uma vez na direcdo, Ney Lobo imediatamente
colocou em pratica parte de seus ideais pedagdgicos: instituiu a Diregdo Colegiada,
vislumbrou (muito possivelmente inspirado em John Dewey), elaborou e concretizou a
Cidade Mirim, estabeleceu a Assembleia de Alunos, modificou as praticas pedagogicas,

de um modo geral, adotando preceitos da Escola Nova, principalmente a ideia de
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atividade dicente, e fez com que tudo isso orbitasse em tormo dos principios da disciplina
Educagéio Moral e Civica, sem deixar de cobrir todo o projeto pedagoégico com o manto

dos principios e fundamentos do espiritismo.

Pelas praticas escolares implementadas na institui¢do educacional dirigida por Ney
Lobo, poderiamos classifica-la como um exemplo empirico dos ideais do movimento
escolanovista no Brasil aplicados numa institui¢fo privada®®? (ainda que o professor ndo
tenha se alistado neste movimento, nem o propagado), mas com uma roupagem e alguns
fundamentos e principios inspirados na doutrina espirita. Nossa assertiva &, assim,
conflitante com o posicionamento de outros intelectuais que concluiram que 0 movimento
escolanovista no Brasil nfo atingiu os seus objetivos liberais ou néo se efetivou como
pratica escolar, como Fatima Cunha Pinto (1986, p. 123)?>* ¢ Carlos Monarcha (1989, p.
145)?*, por exemplo, apesar de considerarem a influéncia do movimento renovador nas
politicas educacionais brasileiras a partir da década de 1930 (PINTO, 1986, p. 128-129;
MONARCHA, 1989, p. 144; SAVIANI, 2004, p. 39-40). Alias, exatamente no periodo
em que Dermeval Saviani aponta o “esgotamento do modelo renovador” (2004, p. 40) e
encerramento das experiéncias escolanovistas, isto €, na década de 1960, deu-se o inicio
do ensaio pedagogico de Ney Lobo. Outra distingdo do ILV foi ter sido um colégio
privado que estimulava a vivéncia democratica em pleno periodo ditatorial, regido por
um coronel dareserva, sendo este, por sua vez, favoravel a intervengfo militar de abril de
1964, mas contraditoriamente nfo adepto do autoritarismo do regime. A questio € que
Ney Lobo leu o mundo através da otica espirita e sua experiéncia se diferiu também por
isso; acreditava estar colocando a lei em pratica, resguardando os principios nacionais da

religiosidade, da democracia e da fraternidade.

Desse modo, o Colégio Lins de Vasconcellos tornou-se referéncia ndo apenas em

Curitiba, mas também a nivel nacional, como pudemos perceber pelos discursos

292 Importante registrar que o movimento renovador no Brasil, cujo marco foi o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova em 1932, “emerge como uma proposta de construgdio de um amplo e abrangente sistema
educacional de educagfio publica. E esta me parece ser uma originalidade do caso brasileiro. Com efeito,
na Europa (...) as iniciativas que integraram o Movimento da Escola Nova, via de regra, deram-se no ambito
das escolas privadas, ficando a margem do sistema publico de ensino” (SAVIANI, 2004, p. 33-34).

293 () apesar dos renovadores proporem um liberalismo-democratico com forte tendéncia social, suas

propostas esbarraram no projeto politico do Pais. (...) Tal impasse, apesar de alguns éxitos registrados pela
histéria, nio permitiu a Escola Nova desenvolver seu projeto politico” (PINTO, 1986, p. 123).

2944, ) o saber eclético e atualizado produzido pelos pioneiros [da Educagfo Nova] mal conseguiu arranhar

anossa inospita formacgdo cultural e politica. Nega-se dessa maneira a dimensfo praxica do escolanovismo”
(MONARCHA, 1989, p. 145).
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pronunciados por dois deputados federais no Congresso Nacional, em 1972 e 1974, e pela
visibilidade da escola em artigos de jorais e revistas; e Ney Lobo tornou-se, por sua vez,
também uma referéncia no campo educacional, ao menos entre os estudiosos da educacio
espirita, vindo a contribuir com a revista Educacdo Espirita, no inicio da década de 1970,
sob a coordenagfo de Herculano Pires, uma forte lideranga no campo educacional dentro

do movimento espirita brasileiro.
Assim, a experiéncia de Ney Lobo no ILV nos demonstra que:

1. principios escolanovistas foram em boa parte materializados ao menos nesta

escola privada;

2. ali se procurou colocar em pratica exatamente o que estava prescrito na lei para
o ensino de EMC, como a defesa da democracia, por exemplo, para além das
intengdes escusas do Regime Civil-militar, de inculcagfio ideoldgica com vistas

a sua prépria legitimacio;

3. mesmo apoiando o movimento civil-militar de 1964, foi contra o autoritarismo,
ainda que nio se rebelasse, nem fomentasse a critica ao regime, e iSO se
mostrou na vivéncia democratica que proporcionou aos seus alunos,

incentivando o pensamento critico e a autonomia intelectual;

4. ainda que estimulando a democracia num periodo autoritario, nunca foi
“molestado” pelo regime, uma vez que além de estar cumprindo com os
dispositivos legais, dispunha de capital social suficiente para ndo apenas blinda-

lo, como também favorecé-lo.

E finalmente, toda essa sua trajetéria até a saida do ILV serviu-lhe de aporte para a
sistematizacdo de uma filosofia educacional fundamentada na apropriacdo que fez do
espiritismo, a qual chamou de filosofia espirita da educagéo, e que analisamos no capitulo
5. Nessa sistematizacdo, pudemos apreender boa parte do que se encontrava proposto no
Plano Pedagogico “Lins de Vasconcellos”, um projeto que estava sendo experimentado
no ILV desde 1967 e que vinha sofrendo modificagdes em vista dos resultados colhidos,
ano a ano, de cada experimentagdo. O plano que analisamos seria implementado no ano
de 1972, e ali encontramos esbogos de sistematizacio do pensamento pedagdgico de Ney
Lobo, com profusas referéncias a autores escolanovistas. Ja na obra Filosofia Espirita da
Educagdo (FEE), compilada predominantemente entre 1981 e 1984, mas publicada em

1989, os fundamentos e principios sdo essencialmente espiritas, consistindo a obra na
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reunido de solugdes filosoficas e metodologicas advindas do confronto da filosofia

espirita com outras filosofias e epistemologias no campo da educacio.

Assim, para a filosofia espirita da educagio, Ney Lobo propds, citando Herculano
Pires, o educando como um reencarnado, e a partir dai subdividiu o fato educacional em
sete fatores: o educando, o educador, os fins da educacgfo, a disciplina, o curriculo, o

método e a instituicdo escolar. Em resumo:

1. O Educando, ou os educandos

sdo os Espiritos transeuntes, pluriexistenciais, nesta Terra peregrinos,
ainda muito imperfeitos, em determinado grau educativo, em romagem
da perfectibilidade para a perfeigdo, os quais, pela educacdo ja
conquistada ¢ a conquistar, em reencarnagdes sucessivas € progressivas,
atingirdo, pelo seu proprio esforco ¢ dos seus educadores, o estado final
de puros Espiritos, isto €, de totalmente educados. (Lobo, 2002¢, v. 5,

p. 33)

2. O Educador é também um reencarnado, delegado pelos espiritos superiores ao
cumprimento de uma missdo pedagédgica. Para Ney Lobo, estd claro que o
professor € um missionario, e essa € uma visao calcada tanto no Aabitus militar,

quanto no habitus espirita.

3. A finalidade da educagfo espirita € o desenvolvimento da espiritualidade do
educando (fim individual), a instauragdo de uma sociedade regenerada no
mundo (fim social) € o reencontro remoto do individuo com Deus (fim

supremo).

4. A disciplina deve ser baseada no principio da reparagdo, com o banimento de

qualquer forma de castigo ou recompensa.

5. O curriculo deve se fundamentar na educagfo dos sentimentos e ser
progressivamente integral, com as disciplinas interconectadas entre si, e

procurando contemplar as diferencas individuais de cada aluno.

6. O método consiste na socializacfio das virtudes, por meio da agfo, “porque o
método se fundamenta na auto-atividade [sic] do educando™ (Lobo, 2002¢, v. 5,
p.145), para desenvolver a inteligéncia; da cooperagdo, “porque essa agio se
efetiva no ambito das equipes de trabalho™ (p.145), para desenvolver a

fraternidade; e da individualizacfo, “em razio do atendimento das diferencas
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de aptiddes e de niveis espirituais entre os alunos™ (p.145), para desenvolver a
personalidade. No que diz respeito a alguns métodos, acaba propondo uma

continuidade espiritualizada do escolanovismo (v. 4, p. 118-119).

7. A institui¢do escolar deve prover educacio de tempo integral e garantir a

liberdade (docente e discente) e o autogoverno (também docente e discente).

Ao elaborar esses sete fatores, Ney Lobo deixa revelar, especialmente para os trés
ultimos, a influéncia de sua experiéncia pedagdgica no ILV, propondo praticas
semelhantes as que havia posto em acgdo anteriormente, como, por exemplo, as Sessdes
de Trabalho organizadas em TIs e TCs (LOBO, 2002e, v. 4, p. 135), a organizacdo de
uma sociedade em miniatura a ser gerenciada pelos alunos (a guisa de educacfio civica),
tal qual a Cidade Mirim o foi, e o principio da direcdo colegiada, no qual elenca
pormenores de funcionamento muito semelhantes a estrutura administrativa do ILV

durante sua gestio.

Pela amplitude e detalhismo de sua sistematizagdo, poderiamos questionar se Ney
Lobo teria desenvolvido ndo uma filosofia da educacfo, mas uma teoria da educagio.
Contudo, nfio nos propusemos a fazer esta diferenciacdo. Para Ney Lobo, concordando
com John Dewey, “a Filosofia € a teoria da educagéio, e esta a sua pratica deliberadamente

empreendida” (DEWEY apud LOBO, 2002d, v. 1, p. 53%%). Justificando-se, diz:

A posigdo do Prof. HERCULANO PIRES ¢ a de atribuir abrangéncias
diferentes em relagdo ao processo educativo. Enquanto para a Filosofia
da Educagdo seria parcial, para a Pedagogia seria total: “ A Teoria Geral
da Educagdo (Pedagogia) distingue-se da Filosofia da Educagdo por
abranger todos os aspectos do processo educacional e penetrar no
proprio campo da pratica.” (In “Educagdo Espirita” — n° 6, p. 65-66 —
EDICEL Editora — Sdo Paulo — 1974).

No nosso trabalho presente, consideramos a Filosofia da Educacdo
como todo-abrangente, caindo sob suas vistas tudo que se relaciona com
a educagdo. Por isso, incluimos na 2 parte desta obra a filosofia de
todos os fatores da educagdo, desentranhados do fato educativo: o
educando, o educador, os fins da educagdo, [a disciplina,] o método de
ensino, o curriculo ¢ a instituigdo escolar, todos passiveis de enfoque
filosofico. (LOBO, 2002d, v. 1, p. 75 — nota)

295 N4o tivemos acesso a fonte primaria.
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Independentemente se se trata de uma teoria ou uma filosofia da educagdo, por
conta da quantidade de interlocutores de varias perspectivas teoricas discrepantes, e as
vezes antagdnicas, Ney Lobo poderia ser ainda acusado de ecletismo (alids, como vimos
no capitulo 5, ele mesmo afirmou ter se utilizado com maior frequéncia do método
eclético?®). De fato, ele extrai dessas filosofias e teorias o que coaduna com o espiritismo.
Mas a matriz tedrica, ou a base ontoldgica de seu pensamento pedagogico, € espirita, e
esta matriz é original na forma (e no conteudo) de propor a imortalidade da alma, a
reencarnacdo, a comunicabilidade entre os espiritos encarnados e desencarnados, e a
evolugdo espiritual. Para Ney Lobo, as teorias que analisou estancam em algum ponto em
que o espiritismo da continuidade, o que ele deixa claro nos cinco volumes da FEE.
Assim, embora todos os elementos de sua filosofia educacional nfo sejam originais, o

modo como Ney Lobo encadeia as ideias e as coordena a uma sintese € original.

Em todo caso, a sua filosofia educacional esta fundamentada numa concepgio de
ser humano e de sociedade que foi forjada ao longo de sua trajetdria, na escola, na caserna
e nos estudos auténomos, incluindo ai os estudos espiritas. Alias, Ney Lobo faz uma
apropriacfio do espiritismo a luz do seu habitus. Assim, alguns pontos que estdo presentes
no pensamento desse intelectual, e que elencamos ao longo dos cinco capitulos desse
trabalho sfio: a disciplina, a ordem, a organizago (o habitus militar, portanto), o
autodidatismo, o pragmatismo (uma vez que procurou experimentar suas ideias na
pratica), e a0 mesmo tempo o idealismo (ja que assume os preceitos espiritas e as ilagdes
de Allan Kardec como verdades inquestionaveis, além de pressupor a eficacia do método
para atingir os objetivos elencados, mormente o “objetivo supremo” de unido do ser
humano com Deus, atingivel apenas ao longo de inimeras encarnagdes, e submetido o

espirito, encarnado ou ndo, ao continuo e progressivo processo pedagogico espirita).

Ainda na obra Filosofia Espirita da Educagdo encontramos os embrides da filosofia
social espirita e da filosofia politica espirita, que Ney Lobo veio a propor na sequéncia,
escrevendo as obras Estudos de Filosofia Social Espirita (1992), O Plano Social de Deus
e as Classes Sociais segundo a Doutrina Espirita (1994) e Filosofia Politica Espirita

(ainda ndo publicada). Os rudimentos dessas trés obras de cunho social e politico ja se

2% O ecletismo como método cientifico ou filoséfico se caracteriza pela apropriagio de diferentes
argumentacdes e conjecturas provenientes de matrizes tedricas discrepantes (antagbnicas ou ndo), no
sentido de harmonizé-las e formar uma visdo de mundo coesa, embora essa visdo nfo se distinga como uma
nova teoria ou um novo sistema filoséfico. No caso de Ney Lobo, ele teria se apropriado daquilo que, em
outras doutrinas, julgou como concilidveis entre si € com sua viso espirita.
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encontram, portanto, na sua elaboracfo pedagogica, e refletem as inclinagdes politicas do
militar anticomunista, mas também as do educador religioso. De posse da analise de seus
itinerarios, um olhar sobre o titulo dessas quatro obras ja nos leva a sugerir que Ney Lobo
ndo apenas propos uma filosofia de educacgéio, uma filosofia social e uma filosofia politica
com base no espiritismo, mas possivelmente um projeto de sociedade a ser implementado

por meio da educacio especificamente espirita.

Desse modo, entendemos que a analise da trajetéria intelectual de Ney Lobo, bem
como o exame de sua obra basilar, a Filosofia Espirita da FEducagdo, de maneira
historicamente contextualizada, contribui para a historiografia da educagéo no Brasil. Ney
Lobo foi um filésofo brasileiro que propds uma filosofia educacional e a pds em pratica,
ainda que numa unica unidade escolar. Como “intelectual despertador” (SIRINELLI,
2003, p. 246), produziu bens culturais e exerceu influéncia em sua rede de sociabilidade
e nas geragdes seguintes de educadores espiritas, que passaram a também publicar ideias
pedagdgicas estabelecendo vinculos entre espiritismo e educagfo, alguns chegando a

abrir escolas espiritas (como citamos na Introdug&o).

Mas as analises da experiéncia e da obra de Ney Lobo néo se encerram com este

trabalho. Desse modo, propomos como trabalhos futuros:

1. ainvestigacdo mais a fundo do Instituto e depois Colégio Lins de Vasconcellos,
envolvendo sua equipe de professores e outros profissionais, as relagdes mais
estreitas com a Federagfio Espirita do Parand, o ponto de vista dos alunos
egressos, assim como detalhes da cultura material escolar, num recorte temporal
de 1963 a 1974, ou mais amplo, englobando anos antes do inicio de
funcionamento da escola até os trAmites que levaram ao seu arrendamento em

1998:

2. aanalise das obras socioldgicas e politicas de Ney Lobo, visando compreender
as relagdes entre educagdo, sociedade e politica em seu pensamento, assim
como de suas outras obras pedagodgicas, tanto por uma linha historiografica,

quanto filoséfica, ou ainda sociologica;

3. uma analise mais detida nos estudos complementares contidos no volume cinco

da obra Filosofia Espirita da Educagdo;
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4. um estudo historiografico mais abrangente a respeito dos experimentos
realizados por Ney Lobo nas cidades vizinhas a partir dos anos 2000 e que

resultaram na Cole¢do Perfeigdes Espirituais,

5. uma analise mais acurada da revista Educa¢do Espirita, e a influéncia de seus
artigos na sistematizagdo de Ney Lobo, uma vez que ele cita com frequéncia
diversos artigos de varios autores da referida revista na obra Filosofia Espirita

da Educagdo.

Podemos ainda concluir que o presente trabalho, centralizado em Ney Lobo, se
caracteriza como uma pesquisa ampla, profunda e pioneira, ainda que sujeita a revisdes.
Esta tese se trata, portanto, do resultado da investigagéo sobre o processo de constituicio
do pensamento pedagogico deste intelectual, a partir de questionamentos sobre seus
experimentos praticos e sua filosofia educacional, passando assim pela analise de sua
trajetoria intelectual e de sua obra basilar: Filosofia Espirita da Educagdo, detendo-se
mais densamente no periodo mais fecundo de sua produgio intelectual, de 1963, quando

funda o ILV a 1989, quando publica a referida obra.

Por fim, em 2004, ouvindo presencialmente a fala de Ney Lobo naquele /°
Congresso Brasileiro de Pedagogia Espirita, ndo tinhamos a menor consciéncia de todo
o0 historico que embasava o seu discurso, o qual s6 pudemos compreender ao longo da
pesquisa empreendida para esta tese. Vimo-lo e ouvimo-lo novamente no 2° Congresso
em 2006 e no 4° Congresso em 2010, mas ele também discursou no 3¢ Congresso, em
2008, do qual ndo pudemos participar. E por uma dessas inimaginadas consequéncias de
uma pesquisa no decorrer de um percurso académico, no 5° Congresso Brasileiro de
Pedagogia Espirita, dez anos apo6s aquele primeiro encontro, ja em abril de 2014, na
auséncia do velho professor, fomos nos quem discursamos a respeito do Instituto Lins de
Vasconcellos, da Cidade Mirim e do seu pensamento pedagogico, antes mesmo das
analises que viemos a empreender sobre as fontes que pudemos levantar. E mesmo
encerrando este trabalho, percebemos claramente que ainda ha o que se estudar e analisar
sobre o pensamento pedagogico, social e politico de Ney Lobo e sobre sua experiéncia

no “Colégio Lins”.
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dos originais do livro “Filosofia Espirita da Educagéo™.

. [carta] 28 out. 1970, Sdo Paulo [para] LOBO, Ney. Curitiba. 1f. Convite a
colaboracfio de Ney Lobo com a revista “Educacfio Espirita”.

GHIGNONE, Jodo. [carta] 15 set. 1966a, Curitiba [para] LOBO, Ney. Curitiba. 1f.
Constitui¢do do “Grupo de Estudos Espiritas™.

. [documento] 15 set. 1966b, Curitiba. 1f. Constituicdo do “Grupo de Estudos
Espiritas™.



311

GHIGNONE, Jodo. Oficio 43/74. Curitiba, 14 abr. 1974a.

. Oficio 66/74. Curitiba, 29 abr. 1974b.
. Oficio 78/74. Curitiba, 30 maio 1974c.
. Portaria 1/74. Curitiba, 14 abr. 1974d.

ILV. Ante-projeto de Resoluc¢io. Curitiba, 1973.

. Ata Geral dos Exames de Admisséio. Curitiba, 1962.

. Ata dos Resultados Finais. Curitiba, 1963.

. Banco Bradesco Mirim. Curitiba, 13 fev. 1974a.

. Central de Informacdes do Desenvolvimento do Brasil. Curitiba, s/a a.
. Codigo Eleitoral. Curitiba, s/ab.

. Constituicio da Assembléia de Alunos. Curitiba, 23 mar. 1974b.

. Departamento de Formacio Moral e Civica. Curitiba, s/a c.

. Departamento de Relacdes Publicas. Curitiba, 17 ago. 1966a.

. Instrucdes para a Utilizacdo da Sala-Ambiente de Educacio Moral e

Civica. Curitiba, 3 maio 1966b.

. Instrugdes Particulares para o Exercicio da Funcio de Assessor de
Planejamento, Avaliacio e Recuperacio (APLANAR). Curitiba, s/a d.

. Instrucées Reguladoras das Operacdes da “Cidade Mirim” — Circular

1/72. Curitiba, 15 mar. 1972a.

. Instru¢des Reguladoras do Exercicio da Func¢io de Coordenador do

Corpo de Alunos. Curitiba, s/ae.

. Reestruturacio da Dire¢io do Instituto Lins de Vasconcellos. Curitiba,
s/af.

. Regime de Mesada aos Alunos — Circular 2/72. Curitiba, 1972b.
. Regimento Interno. Curitiba, s/a g.

. Regimento Interno da Cimara de Vereadores da Cidade Mirim.
Curitiba, s/a h.

. Regimento Interno do Centro de Estudos Pedagoégicos “Lins de
Vasconcellos”. Curitiba, s/a i.

. Resolucdes para o Exercicio das Funcdes dos Governadores da Cidade

Mirim. Curitiba, 1971.

. Termo de Responsabilidade do Aluno. Curitiba, s/a .

KELLY, Celso. [telegrama] 28 ago. 1967, Brasilia [para] LOBO, Ney. Curitiba. 1f.

Resposta a remessa de 4 volumes de “Técnicas Modernas de EMC™.

LACERDA, Flavio Suplicy de. Oficio DEC n° 24. Curitiba; Universidade do Parana, 17

jan. 1964,



312

LOBO, Ney. [carta] 10 dez. 1966a, Curitiba [para] Diretor de Ensino. 2f. Sobre desconto
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. [carta] 5 fev. 1942, Curitiba [para] MAURICIO. Recife. 3f Assuntos
pessoais.
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Politica Espirita” e “O Plano Social de Deus e as Classes Sociais”.
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Solicitagdo de auxilio para os artigos na “Gazeta do Povo™.

. [carta] fev. 2001a, Curitiba [para] INCONTRI, Dora. Sdo Paulo. 9f.
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2f. Solicitagdo para o envio da obra “Filosofia Espirita da Educacdo™.

. [carta] 23 jun. 1987b, Séo Paulo [para] LOBO, Ney. Curitiba. 1f. Resposta
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biografia de Arthur Lins de Vasconcellos Lopes.

THIESEN, Francisco. [carta] 19 jun. 1987, Brasilia [para] LOBO, Ney. Curitiba. 1f.
Confirmagfo de recebimento dos originais da obra “Filosofia Espirita da Educagio™.

WANTUIL, Zéus. [carta] 3 jan. 1992, Brasilia [para] LOBO, Ney. Curitiba. 2f.
Atendimento a solicitagdo de auxilio para os artigos na “Gazeta do Povo™.



315
3. Fontes impressas

ARAUJO, Napoledo de. Carta Circular n° 021/98. Curitiba, 24 ago. 1998.

LOBO, Ney. [carta] 15 abr. 1998a, Curitiba [para] MIRANDA, José. Sobradinho-DF. 2f.
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Anexo 1

Significado do logotipo do Colégio Lins de
Vasconcellos

Tanto no Plano Pedagogico “Lins de Vasconcellos” para o ano letivo de 1972
(LOBO, 1972a, p. 4a-4e), quanto no volume cinco da obra Filosofia Espirita da Educagdo
(LOBO, 2002e, p. 245-251), Ney Lobo explica o significado do logotipo do Colégio Lins

de Vasconcellos, que ele considerava como o simbolo da educagio espirita.

COLEGIO
”LINS

l)

\/ASCONCELLOS”

AVIA

“EVOLUCAO PELA EDUCACAQ”

-
——

Figura 11 — Simbolo utilizado nas capas da obra

Filosofia Espirita da Educagdo. Fonte: LOBO, . .
2002e, p. 247, Figura 12 — Logotipo do Colégio Lins de

Vasconcellos. Fonte: LOBO, 2002e, p. 251.
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A seguir, as paginas do Plano Pedagogico a respeito do logotipo:
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suscutfivel n criaturs, n%s tom mais gue sofrer provas, nem e ¥xpin—

% raone TR0 am ¢OrDOS porcef -

g¥ea. N0 sat.ndo aois aujettaa
veia, renlizsnm = vign eturne no zelo do Tousl
(L.E.G.367) ¢ "Sonente us pures Egpi-

ritog gC £ yots, do folieidode au romte. "

2.|E DITTLD0 {| " '} i- Sigmifiecs gy 4 Baucagio Bapfritne
i deve ter cunhe eninegntenentes renlis—

tn o un sdlido fundonots na reslidade forrens, Dova eviinir &5
utoping pedngdgicha @ EMTAiZOTeS8E CH DS CONErEaS. Rapresen —

tay aindt, = neecesvidide dn wide Torrons @ 4 snonrRagio am Cor —
poa’ mrteoricis pare podzr prograodir. 0 YE" horizontalizede simbg

lize, pois, © Espfrite deitado sobra A cnrng mep volfade p@ra O
G1En, & s voergio b progresao o O SCh jcenl dae vida.

Fundnuaqﬁngig_@ggﬁxigj;ig .
(L.2,%.323) 1 "0 homan eriterioso @

£im &= sor faliz, olhi semprs PRI baixo ¢ n¥o prra climn, 2 nfo
mar par? clevar sus alma RO infinitct.

Figura 13 — Explicagd ; L
LOBO, ]972a’x5. l;’igao do logotipo do Colégio Lins de Vasconcellos. Fonte:


po.ru

(0.7, pudi0 ) : e ps Slonngnrnos —
= objetivo . todo gapliritusl Bsmina qus N e T ST cunsiderngdes do

vaor miterialtsa

(G XL 26) 1 "aus cnesmmegio & wat
esndigfo inerente 3 inferiorid de du Beplrito o unl =ain dc ele -

progredir. "

(g.1.1IT, B) - " i oneammugfio & ne -
zlo

cutnl do Espirito !

E)

creadrin ao duplo prograsss neral ¢ ink
PTOATOSS0 intzlectunl, pals atividide ohrigstiris do trabalho,

s

progresse noral, peals neccealid:de reciproes dog homiens entre 21

v, vids socinl § o opedes de togue das bons ou IAS quilidndos.

e
B} Sy DEITLLC (Q)‘ t - A 51‘61‘: nRt, dispoote horizontnl

Lento & coreands o conjunto, rovesty

| sgpootos dn abdbgda cuwloste, G, POT isge, podc ruprosentn. o cdi,
que, no trodicTo do tados o3 RAVEI n8EREe conutg¥o csentolégles
gimbolizzndo 5 doetino finnl #es clins puras. Dosse avdo, east =
figura Tolr.sents 0O ob jutive do Educnugio Xepfrita: o construgto
du Puras Bepiritos. o latfe "D, deifnds, representn, ninda, Peus

Gomw ;}g_ﬁ}iigoJﬂpigtéxg do heman pora o quel tundom todag ne 21=

TiAB.

Pundngcatagio Doutrinfrin *

(TuE,&a 8397 ¢) & "Wonhun sgoiono, po-
rény, hd en quorer @ nomcn lelhornr-sg, paRrt 4o noroxinar de Ius,

pois que & o fim pars o qu:l deven todos tenderd

e

{1.E,G.1008) 1 "Grovitar para & wndl-

d-ds divinr, cis o finde nunnnidadas. "

(L.E,0.116) & "Todns 38 capirites se

tornarto purfeitue.”

(T.E,1015) {...y por sstas prlavras
quarto ¢ guinto cdus exprizer od sgspfritos diferentea grous de =
purificagiic, &, por gonzaguinte, do feldieidodess oM.

(G.I,30) ¢ "todas cm Almas t8m o nug

no destine 8 nlenncorio A neEEN rmetn."

Figura 14 — Explicagd ; L
1080, ]972a’x5. l;’ljgao do logotipo do Colégio Lins de Vasconcellos. Fonte:
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(0 I.ITIT,1) = "a priavra "elu'...
vem do latin "Coolum', formada do grege Meeilos® gine 2 vo, pergus 0

el parees ume icnen concavidade.®
{(G.VI,56) tesay & % grande irradis
quo oY

g%n do Espfrite divino quu norangs = cxtongfc doe clus

Pigal dn perfeigfo eapiritunl.”

nece c¢ono tipe primitive o

(L.E, Intr., "in fing®) s—... D0do

entio s lign, Puds sc one dein,desde o alfa otd o Jmogi. ..t

( ! f \\ 1= & letra ¥ suporposte’e o letra E
=t compBer n abreviatura EV de EVOLUGLO.

de

Berlmont :, o coneaito de eveluglo anfmien penetra tudo o precessc

dueagio Tspfritt. Pela Bducicio ( E’ ) avelufnos ( )/, ) ne éire

Tundumernteedo Doutrindric:

(L.B,Q.993):", .. todo Espirito  ton
¢ progredir ineussznfominto... pols proeiss ¢ gue tndos progridan

B Lin e 0 wets. ™

t— B apalaves "EY satilizndn com -

suue tris cepss. B ovortante ua & (Es

Ipiri‘co) Mipansforiadst, Taen tebaoorfuse cedffict sstobelecs conados
oo outre concoits de Bduengic Espfrita : @ roformn dos homons, & =
gransformaec fntime, © Bopfrito {( w ) , quondo se volba portn o 4l
to, sa tronsformn ( v).

Fund=riantoefo Doutrindria:

{L.2,0.796)

135 = gducagis podord

refornr 93 honoas.”

{0.EB,p.363) ¢ PO progrosso geral & &
resultrnts de tuodns os progressos individusis...
(Eronusl ) @ YRy so ilude o Pepird
1:’1;&@&0 com as reformne cxteriorss para comelulr qua o Unieca ronove -~
géio aprecidvel € n do homen fntimao®. (1)

@1} "4 Gaminho dz Iuz"

Figura 15 — Explicagdo do logotipo do Colégio Lins de Vasconcellos. Fonte:
LOBO, 1972a, p. 4c.
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Ld

6. | GRUDD (\é/) l s Tumbdn notumos ne alnbole o desto-
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Fundoizento  Gorol @ SPRANGER: "Idg
car & ... descnvoelver, de dantirs pmr: fora, todas o capacldade
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grosso, ceonu 2 glande encery: =2 31 0 cirvmlho."
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nns cono o capirits de perfumo no germe 4s flor
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z

i dassbrochonl «.. I wshede redimentar ou latunte ,

)
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(TaE.Q;776) = "Sendw perfectivel e
trazende o si o gorna do ser aperfeigosuente, o homem n¥o  foil

deztinadn 2 viver parpuvtuaiente no estsdo de naturesza.

{ | b
Te [CONTINTO {\ } / ) l 3= E nftida = percepglis de wr pifeo -
[}
o radopisndo, tondo por bhise g letrs "EY

de EBapirita ¢ mor quicls o smu cuntre de gravidids. De fatz, to
da FBaueag¥o Baplirits deve tor por centro de grovidade o prdpric
Eapirita, = todo o geu ~bjctive educsciunal & desenvolyé-lo fo-
gendo-o evsluir. Currfcul-s, disciplim wascolar, ndninistiragha,

nétsdos, tude deve ter por sacopo o transforiagls da 2lhe.

Pfundomento Fersl @

PLATRDI— O hortenn & & sua olan. "
DE BOVRAS:— "L alms do cducnglo & oz

ducagfo dn alma. "

Figura 16 — Explicagdo do logotipo do Colégio Lins de Vasconcellos. Fonte:
LOBO, 1972a, p. 4d.
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Fundamentos Deutrindrigs @

(L.E.Q,196a):= "Teu espirito & tudoj
iples vaste qus apidrsce.t

(CeI.III,5):= "Sem o corpe o Espiri-
, 8 inteligéneia.t

indo tudn, podenos sintetizar a interpretagfe do simbolo
6 Bapirita, ncs conceitos

EEHGAQ?{O E EVOLUGIO do  HSPIRITO para  DEUS

P (W) (i) ()

ou resunidamante :

EVOLUGEO  pola EDU.—_&"’** o
FYATREEN e

Y /p
— JriaiicAl
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J il
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Figura 17 — Explicagdo do logotipo do Colégio Lins de Vasconcellos. Fonte:
LOBO, 1972a, p. 4e.
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Anexo 2
Materiais de Divulgacio
Abaixo, trés materiais de divulgacéo do Instituto Lins de Vasconcellos.

~ INSTITUTO ‘
LINS DE VASCONGELLOS

214 20 Pk

INSTITUTO

voce aceitaria
uma educagao

]

pars

cuusos{.umfym e | SRS

V 8
O QUE E ;
O REGIME ESCOLAR DE TEMPO INTEGRAL

‘@ INSTITUTO °‘LINS DE VASCON )|
Av. Milo Pecanha No 1552 — Bam Fefve —  Fonw 47201

Figura 18 — Panfletos e folders de divulgagdo. Fonte: acervo de Ney Lobo.

A seguir, os trés materiais em detalhes:
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Figura 22— Verso de folder de divulgagdo do final da década de 1960. Fonte:
acervo de Ney Lobo.
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O QUE E

O REGIME ESCOLAR DE TEMPO INTEGRAL

Rree

B e Er gy

e L e . : __ b
O INSTITUTO °LINS DE VASCONCELLOS®
Av. Nilo Pecanha N.o 1552  — Bom Retro —  Fone: 4-723{

Figura 23 — Capa de cartilha de explicagdo do regime de tempo integral.
Fonte: acervo de Ney Lobo.

1* — TEMPO INTEGRAL significa a permanéncia do aluno na escola
Jurante as duas jornadas, manha ¢ tacde.

2¢ — A ¢rinnga chega s 8,00 horas. I3 mantida em sessbes de trabalhe sob a
diregio de professores até as |1.30 hovas.

3 = As 1200 o alune almoga na cscola cu vai 2lmagar em casa se
assim the conwvier.

4" — Das 13.30 as 17.00 horas realiza todos os seus deveres individuais sobs
a oricntacio dos professares e ainda pratica espartes, recreagian educativa ¢ juda
além de participac dos ensaios dn FANFARRA ESCOLAR e das atividades da Ci-
DADE MIRIM.

5 — As 17.00 haras retotna ao convivio da [amilia completamente desobri-
gado dos deveres escolares podendo entregar-se despreccupadamente aos folguedos
¢ atividades proprias de sua idade.

0O VALOH DO REGIME ESCOLAR DE TEMPO INTEGRAL
1* — OS5 ATRITOS COM OS FILEOS — Quando os pais chegam em casa,

cansados das lides e emogdes cotidiznas, nao precisam preocupar-se com os deveres
eseolares dos scus fithos nem desgastar a8 autoridade paterna e as energias em atritos
inditeis, estéreis ¢ deseducativas com as criangas,

4 -~ OF ATRATIVOS DA VIDA MODERMA — O Regime de Tempe In-
tegral constitui uma resposta técnico-pedagdygica & forga de arrastamento dos atrativos
da vida moderna [TV — Cinema — Futebol — Clubes — Rewvistas em quadrinhos.
etc.} que desviam oz jovens da cumptimento de suas obrigacdes individuais.

Q INSTITUTO “LINS DE VASCONCELLOS”
apresenta  as familias curitibanas e seu
REGIME ESCCLAR DE TEMPO INTEGHRAL

| JARDIM DE INFANCIA GINASIAL

Para os Cursos | PRE-PRIMARIO CIENTIFICO
| PRIMARIO |

Figura 24 — Primeira pdagina de cartilha de explicagdo do regime de tempo
integral. Fonte: acervo de Ney Lobo.
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3 — A COMPETICAO EDUCAGCAQ X DIVERSAO — O Regime de Tem-
pa Iniegeal decide a compengio (deveres cscolares x atrativos da vida moderna) em
lavor da educagio dos {ilhos.

4 — MAES QUE THABALHAM FORA — Também é uma resposta ade-
quada da hoa sdministragao e organizagdo escolares ao problema das maes que (ra-
balham [ora sem oportunidade para zelar pelas shrigagdes escolares das criangas,

5 = CONTACTOS EDUCATIVOS PERMANENTES — Mantém a crianca
durante o dia (manha e tarde) em contacto mais exienss com educadares credencia-
dos e ndo com pessoas despreparadas.

% — MELHOR EDUCACAO — O Regime de Tempo Integral prepara e
vduca melhor o5 jovens. E patente a insuficiéncia de apenas 4 horas diarias de ativida-
des cscolares. Tadas as nagdes desenvolvidas maniém o regime de 8 horas.

7 — ENSINAR A ESTUDAR — Constitui a unica possibilidade pratica, re-
al. de ensinar os jovens a estudar mediante a aplicagdo intensiva e extensiva do pro-
cesso de Estudo Dirigido.

& — EDUCAGCAC INTEGRAL — O TEMPO INTEGRAL cria condi-
wBes para uma EDUCAGAQ tambem INTEGRAL que procura desenvolver, aiém do
poder intelectual e fisica, as potencialidades artisticas, morais e espirituais a par do a-
primoramenta das relagdes humanas e sociais.

O COLEGIO AINDA FACULTA:

ASSISTENCIA MEDICO EDUCACIONAL | SERVICO DE REFEICOES

ASSISTENCIA ODONTOLAGICA SISTEMA DE ED. MCRAL E CIVICA
BARBEARIA PARQUE INFANTIL
SERVICO DE TRANSPORTE {énibus}) CIDADE MIRIM |

Figura 25 — Segunda pagina de cartilha de explicagdo do regime de tempo
integral. Fonte: acervo de Ney Lobo.



Anexo 3

Quadros de Horario e de Curriculo

A seguir, alguns quadros de distribuigdo de tempos:

: 5.3.6. QUADRO DE PRCGRAMA 2 DISTRIBUTQEO DE TEM20S DAS
™ G0ES DR TRABALH
. Wil
M riLisES TARTFAS CONSECUTTIV: TEU%_:;
1 prEpamacio | - Exvosigd¥e do 2o [} Gt 25 minutos
= 3 le Prepar: J
: - Distribuigfa do Pedide do T.I.(p/P
= . toofe Inigial do LI{p/prof.)
] 2¢ 1RABALHO - 4 y T.I. {pela ; 40 minut
- INDIVITWAL — Recolhimento T.I. (pelo prof.)
= (r.1.) - rituigl S.F.aofl. I, (p/rrof
‘ - E solugio (pel a})
: . - ivament tugH¢ (p/ s )
: - Distriduigie do Padido de T.C.(p/p
™ > Zo Inicicl ¢ (p/prof.)
] 35 TRATA _ ool T.C. (pelo -+
™ IV B piment 1.C. (e ) 35 minutos
‘ (T.8. (pel
= - ribuigh MENdo N, (o, f
- = Solug¢fo {pel
= - Argquivemento da SolugHc {p/=1 )
= T 0 T A T =..-s saveees sremeinastessmas et ..1C0 mimutos
-

Figura 26 — Quadro de Distribuicdo de tempos durante uma Sessdo de
Trabalho. Fonte: LOBO, 1972b, p. 35.
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3,3. UOARG.S HGRARILS E CURRICUTLOS
3.3.1. CLLQULO
4 tompos % 4 dizs {23, 3%, 53 ¢ 65) = 15 Bempos Duplos
1 tempo x 1 diz  ( 4°7° feiras ) = 1 Tempo Duplo
T 0T £ L savsecasorsreaanas eaee = 17 Temnpos Duplos
3.3.2. DLISIRIBUIGEO
{Vide Qurdro Curricular 2 de Carges Hordriss, sdiante).
5% 3érie
e CL.RGAL HOR&RIJL
ARE:L CONTZULO SEMATAL
- 1) Idngus Moedional 4 scasfes(100")
» CJm%DICTgﬂ' ) Bduemgio artiaties 2 azzases({ 50')
Expressfo c) Educacgio Fisiea 2 g2esBes(1007)
Forio diversificndn:
1 Juds 2 secsafics( 50')
n) Mitom®iics e Cilncins
5, Cifned Tf=igne 8 Eizldgiens 4 scesBes(100")
b} Pragrems ar Saddc 2 sessdes( 50()
) Histirin, Googr:fi: e
OrgenizigTo Boeinl e
Pofsdie rsiT ot 3 swasBea{1001)
= =
g fLatudss Pirgs diversifiande
SEGESENS ) Gauotg¥e Iornl & Civi
o 2 gcaeodcs{ 50')
t) Insing Reidziow 2 semefes{ 50')
) Srntre1 do  Informnglcs
sgoav. Ivinent as 1 seesio (100')
rr-zil {guinzsnnl)
_ a) Inieiagfo o Prfsien do 1 sossfio (100')
e SN Comérei {quinzonst)
aptidBca o
Inicilzgfi b) Izcursles 1 seasfo (2007)

a0
Tranbalho

Figura 27 — Calculo dos tempos de Sessdo de Trabalho para cada dia da
semana e quadro de distribuigdo de disciplinas por area e de carga hordria

semanal para a 5° série. Fonte: LOBO, 1972b, p. 54.



QUATRD CURRICTITGR

E LE

CoRGAS EORIET..S

RAT. STRIE

DAS N2 DE PRO
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Figura 28 — Quadro de distribui¢do de cargas horarias semanais para cada

disciplina da 2° a 4° série ginasial. Fonte: LOBO, 1972b, p. 55.
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Anexo 4

Croquis das Salas-Ambientes

Na Figura 30, temos um croqui das Sala-Ambiente de Educagio Moral e Civica. As
salas-ambientes posteriores seguiram basicamente 0 mesmo modelo: uma sala ampliada

pela unido de duas salas anteriores, com mesas para estudos em grupos e mesa para o

professor, como se vé na Figura 29 abaixo.
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Figura 29 — Croqui das Salas-Ambientes. Fonte: LOBO, 1972b, p. 50.
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Figura 30 — Croqui da Sala-Ambiente de Educagdo Moral e Civica. Fonte:
acervo de Ney Lobo.



Anexo 5

Fotos do ILV e da Cidade Mirim

Abaixo, fotografias do Instituto Lins de Vasconcellos no inicio da década de 1970.
As fotografias estavam no acervo de Ney Lobo e na prefeitura da Cidade Mirim no atual

Colégio Opet. Algumas foram recoloridas digitalmente e as bordas foram cortadas.
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Figura 31 — Fachada do Instituto Lins de Vasconcellos em setembro de 1973.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 32 — Entrada do Instituto Lins de Vasconcellos em setembro de 1973.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 33 — Vista da Cidade Mirim em dezembro de 1972. Fonte: acervo da
prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 34 — Vista da Cidade Mirim em setembro de 1973. Da esquerda para
a direita: a segunda construgdo é a Prefeitura Mirim; a ultima, em azul claro,
¢ a Cdmara de Vereadores Mirim. Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade
Mirim — Colégio Opet.

Figura 35 — Vista da Cidade Mirim em setembro de 1973. A esquerda, alunos
a frente da Prefeitura Mirim. Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade
Mirim — Colégio Opet.
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Figura 36 — Ney Lobo e alunos do ILV na Cidade Mirim em agosto de 1971.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 37 — Agéncia do Banco Mirim em maio de 1973. Fonte: acervo da
prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 38 — Hora Civica em frente ao lago da Cidade Mirim em setembro de
1971. Ao fundo se vé duas casas comerciais. Fonte: acervo da prefeitura da
atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 39 — Alunos e professores em frente ao lago da Cidade Mirim em
novembro de 1971. Ao fundo, a Cadmara de Vereadores Mirim entre duas casas
comerciais. Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio
Opet.
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Figura 40 — Interior da Cdmara de Vereadores Mirim em agosto de 1972.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 41 — Interior da Casa da Oragdo Mirim em agosto de 1972. Fonte:
acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 42 — Elei¢ées na Cidade Mirim em agosto de 1971. Fonte: acervo da
prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 43 — Vista do Prefeito e Secretdrios Mirins ao Prefeito de Curitiba em
agosto de 1972. Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio
Opet.
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Figura 44 — Parque infantil do Instituto Lins de Vasconcellos em setembro de
1973. Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 45 — Parque infantil do Instituto Lins de Vasconcellos em setembro de
1973. Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 46 — Refeitorio do Instituto Lins de Vasconcellos em setembro de 1973.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 47 — Assembleia de Representante de Alunos em setembro de 1973.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 48 — Sala-Ambiente da Cidebras em setembro de 1973. Fonte: acervo
da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 49 — Sala-Ambiente em setembro de 1973. Fonte: acervo da prefeitura
da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 50— Sala-Ambiente de Educa¢do Moral e Civica em setembro de 1973.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 51— Sala-Ambiente de Educa¢do Moral e Civica em setembro de 1973.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.



Anexo 6

Questionario para Vinculacao Partidaria e
Carteira de Cidadao

Na préxima pagina, temos o questionario que os alunos eleitores deveriam
responder para seu alistamento em um dos dois partidos politicos da Cidade Mirim: o
Partido Renovador e o Partido Liberal. Em seguida, a cédula eleitoral com os candidatos
a Prefeito e Vice-Prefeito de cada partido (Partido Renovador — PR, e Partido Liberal —
PL) e a Carteirinha de Cidadéo.
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Figura 52 — Questiondrio para filiagdo partidaria na Cidade Mirim. Fonte:

acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 53 — Cédula eleitoral e Carteira de Cidaddo da Cidade Mirim. Fonte:
acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.



Anexo 7

Documentos do Banco Mirim

Abaixo, alguns documentos do Banco Mirim:

Figura 54 — Ficha de deposito do Banco Mirim. Fonte: acervo da prefeitura
da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 55 — Extrato de Conta Corrente.
Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Fonte: acervo da prefeitura da atual
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Figura 56 — Ficha para envio da mesada. Fonte: acervo da prefeitura da atual
Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 57 — Frente do taldo de cheques do Banco Mirim. Fonte: acervo da
prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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«Decreta N+ 2591, de 7-B-1812

Art. B Aquile gue emilir cheques sem dats ou com dats falsa, ou que por conira-ordem e sem motiv
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Figura 58 — Verso da primeira pagina do taldo de cheques do Banco Mirim.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

FEDERAGCAQO ESPIRITA DO PARANA )!
~ INSTITUTO “LINS DE VASCONCELLOS” ”

CURSO PRIMARIO

Cidade Mirim 1

wrm
I

Banco Bradedco Wirim '

e ——

Figura 59 — Segunda folha do taldo de cheques do Banco Mirim. Fonte:
acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 60— Folha de cheque do Banco Mirim. Fonte: acervo da prefeitura da
atual Cidade Mirim — Colégio Opet.
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Figura 61 — Ultima pdgina do taldo de cheques do Banco Mirim. Fonte:
acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.

Figura 62 — Verso da ultima pdgina do taldo de cheques do Banco Mirim.
Fonte: acervo da prefeitura da atual Cidade Mirim — Colégio Opet.



Anexo 8

Organogramas da Direcao Colegiada

Abaixo, o organograma geral da Dire¢do Colegiada do ILV:

CONSELHO DIRETOR

G. 0. F.
CONSELHO
DE
COORDENADORES GABINETE
D
OR. FILOSOF.
CONSELHO _
ENSINO
. mnmgﬂ cﬂg}.% ASSISTENTE
CONSELHO  * DIRETOR NS
EDUCACIONAL DIRETOR ADMINISTRATIVO DIRETOR
CONSELHEO
A RATIVO
ASE. DE PLAN.
Av.u#cm
RECUPERAGAO
CONSELHO
DE
MORAL E CIVICA
c. M. Jc. c.le. cle C 1A
* COORDEXNAGAO COORDENACAO COORDENAGAD COORDENACAD
MORAL E CIVICA :nucacm:?m. PEDAGOGICA ADMINISTRATIVA

Figura 63 — Organograma da Dire¢do Colegiada. Fonte: LOBO, 1972b, p.
93.

As quatro Coordenagdes estavam organizadas como nos organogramas a Seguir:
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Figura 64 — Organograma da Coordenagdo Pedagogica. Fonte: LOBO,

1972b, p. 96.
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Figura 65 — Organograma da

Coordenagdo Educacional. Fonte: LOBO,
1972b, p. 95.
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Figura 66 — Organograma da Coordenagdo de Moral e Civica. Fonte: LOBO,
19725, p. 94.
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Figura 67 — Organograma da Coordenag¢do Administrativa. Fonte: LOBO,
1972b, p. 97.



