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RESUMO

Esta dissertacdo busca conhecer e identificar o espaco que a Educacdo Especial ocupa nos
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas municipais, de Ensino Fundamental, da cidade de
Uberlandia — MG, no periodo de 2013-2016. Quanto aos aspectos metodologicos, esta
pesquisa consiste em um estudo documental descritivo/analitico, com base na elaboragdo e
implementac¢do dos Projetos Politicos Pedagbgicos das escolas pesquisadas, leis, diretrizes,
regulamentagdes e outros documentos que normatizam a Educacdo Especial. A pesquisa se
divide em trés capitulos, sendo o primeiro “A Educacdo Especial como Politica Publica”, que
apresenta a Educacdo Especial no cenério nacional das politicas educacionais; o segundo
capitulo, “O Projeto Politico Pedagdgico na gestdo escolar democratica da Educacdo
Especial”, expondo-se uma analise do PPP para gestdo democratica da escola, suas defini¢des,
conceitos, elementos essenciais para sua construcdo, bem como critérios para nortear a
Educacdo Especial na escola; e o terceiro capitulo, “A implementacdo da Educacdo Especial
nos Projetos Politicos Pedagégicos das Escolas Municipais de Uberlandia — 2013/2016”, que
mostra os subsidios que a Secretaria Municipal de Educagdo disponibilizou para reelaboracao
dos PPPs das escolas, bem como anélise da Educa¢do Especial nos PPPs escolhidos. Por fim,
as consideracdes finais dirigem-se a responder os questionamentos propulsores desta
pesquisa, como, por exemplo, que espaco a Educacido Especial ocupa nos Projetos Politicos

Pedagogicos das Escolas municipais de Uberlandia.

Palavras-chave: Projetos Politicos Pedagdgicos. Educacao Especial. Politicas Educacionais.



ABSTRACT

This dissertation proposed to know and identify the space that Special Education occupies in
the Political Projects Pedagogical of the municipal schools, Elementary School, of the city of
Uberlandia — MG, in the period of 2013-2016. As for the methodological aspects, this
research is qualitative, based on dialectical historical materialism, it was accomplished
through documentary research (Pedagogical Political Projects of the schools researched, laws,
guidelines, regulations and other documents that direct Special Education). The present
research is divided into three chapters: the first, “Special Education as Public Policy” presents
the Special Education in the national scenario of educational policies; the second chapter,
“The Political Pedagogical Project in the democratic school management of Special
Education”, presents an analysis of the PPP for democratic management of the school, its
definitions, concepts, essential elements for its construction, as well as criteria to guide
Special Education in the school; the third chapter, “The implementation of Special Education
in the Educational Projects of the Municipal Schools of Uberlandia - 2013/2016”, shows the
subsidies that the Municipal Department of Education made available for the re-elaboration of
the PPPs of the schools, as well as analysis of Special Education in the chosen PPPs. Finally,
the final considerations return to the driving questions of this research, such as, for example,
what space does Special Education occupy in the Pedagogical Political Projects of the

municipal schools of Uberlandia.

Keywords: Political Educational Projects. Special Education. Educational Policies.
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INTRODUCAO

Segundo Kassar (2011), nas ultimas décadas a educacdo especial vem ganhando
espaco nas discussdes e embates na constru¢do de politicas publicas ndo apenas no Brasil,
mas no cenario mundial. No Brasil, a Educacdo Especial tem adquirido essa notoriedade
também pelo esforco de se cumprir um item muito importante da LDB 9394/96, que diz
respeito a universalizacdo do ensino. Para tanto, as escolas vivem, na atualidade, um
movimento constante para adequagdes fisicas, estruturais e pedagdgicas em busca de atender
o que chamamos de educacao na perspectiva da inclusao.

A inclusdo na escola refere-se ao direito de todos a educagdo, sendo que, para as
pessoas publico-alvo da Educagdo Especial (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo), sdo necessdrias véarias adaptagdes e
adequacdes de materiais, estrutura fisica e arquitetdonica, recursos e apoio pedagdgicos
diferenciados para facilitar o seu processo educacional.

Na inclusdo, toda a sociedade se mobiliza para tornar os ambientes acessiveis nao
apenas as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao; incluir € ndo discriminar as pessoas por qualquer motivo, seja pela
cor, religido, género, etnia ou por sua deficiéncia.

Nesse sentido, o aluno da Educacdo Especial tem direito, além da garantia da
matricula na rede regular de ensino, a ter condigdes de permanéncia na escola, de forma a
alcancar com éxito o desenvolvimento de suas potencialidades. Para tanto, a escola, os
profissionais da educacdo e toda a comunidade escolar precisam coletivamente pensar acoes,
objetivos, metas, estratégias, metodologias para abarcar as especificidades de seus alunos.
Dessa forma, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) constitui uma das importantes ferramentas
nesse processo de estabelecimento de objetivos, organizacido do processo educacional e gestao
da escola em geral.

Esta pesquisa propds-se a conhecer melhor a Educacdo Especial no contexto dessa
ferramenta, importante instrumento na gestdo dos ambientes escolares. Trataremos de como

se originou o tema e 0s questionamentos propulsores da pesquisa.

A trajetoria de vida e o objeto de pesquisa

Este trabalho tem um envolvimento com a area de atuacdo profissional com que

escolhi trabalhar, o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Quando cursei a
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graduacdao em Pedagogia na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), nos anos de 2005 a
2008, procurei participar de diferentes congressos, semindrios e outros eventos académicos a
fim de buscar uma 4rea com maior afinidade. Ao término do curso, logo pensei na
especializacdo, entdo optei pela Psicopedagogia, que durou 14 meses, nos anos de 2009 a
2010, pois obteria conhecimentos para lidar com as dificuldades de aprendizagem, tema
pouco estudado durante a graduacdo. Durante essa pds-graduagdo, tive um breve contato, por
meio de uma de suas disciplinas, com a temética Educacao Especial, e, entdo, comecei a ter
mais interesse pela area.

No ano de 2009 também tive a oportunidade de participar de um processo seletivo
para escolha de tutores de educacdo a distancia de um dos cursos de aperfeicoamento
oferecidos pelo CEPAE (Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacao
Especial) da UFU, intitulado Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado.
Nesse processo, fui aprovada juntamente com outros 49 tutores e, entdo, iniciamos uma longa
jornada, que foi interrompida no ano de 2015, quando o governo realizou cortes na educagao,
incluindo a verba destinada a bolsas que custeavam e mantinham os cursos de
aperfeicoamento do CEPAE. Ao todo, foram 10 edi¢cdes do curso em que participei
ativamente como tutora, mediando féruns, diarios, dentre outras tarefas que oportunizavam a
reflexd@o sobre a temética.

Trabalhar como tutora permitiu-me ter contato com muitos professores de diferentes
localidades, e esses docentes relatavam-me suas dificuldades em exercer uma educagio
inclusiva de qualidade especificamente para aqueles alunos com alguma deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. A maioria dos
professores que fazia parte das turmas nas quais eu atuei alegava estar fazendo esse curso com
o intuito de buscar recursos praticos e conhecimentos para lidar com esses alunos em sala, que
chegavam com cada vez mais frequéncia as escolas e com 0s quais 0s professores ndo sabiam
como lidar em sala de aula ou de que maneira poderiam auxiliar nas suas necessidades e
especificidades dentro do processo educativo.

Além da falta de conhecimento desses profissionais da educagdo com relagdo a
Educacgdo Especial e seu publico-alvo, eles reclamavam da falta de materiais e recursos para
se trabalhar com esses alunos, das salas lotadas que dificultavam um atendimento mais
individualizado, e outros ndo acreditavam na Educacdo Especial na perspectiva da inclusao
escolar.

Dessa forma, o curso funcionava como uma forma de obtencdo de conhecimentos e

espaco para socializar realidades que, a0 mesmo tempo, estavam longe espacialmente, mas
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tdo proximas em suas semelhantes dificuldades. E ter contato com as angustias dos
professores motivou-me a buscar mais informacdes, aprofundar e tentar buscar alternativas
que trouxessem a esses professores certo conforto e alivio a suas cargas, que pareciam enfada-
los e/ou mesmo sufoci-los. Porém, faltava-me, também, conhecimentos praticos, pois, até
entdo, ndo estava atuando diretamente na educacdo em espacos escolares, pois estava
trabalhando numa empresa privada de telemarketing cujo foco era cartdes de crédito.

Assim, em outubro de 2012, apds ser aprovada no concurso publico da Prefeitura
Municipal de Uberlandia — MG para atuar como professora nas séries iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacdo Infantil, comecei a trabalhar na Escola D, no bairro
Segismundo Pereira. Inicialmente, escolhi atuar no 3° ano do Ensino Fundamental, contudo
em 2013 fui convidada pela pedagoga/supervisora do Atendimento Educacional Especializado
dessa escola para atuar na sala de recursos multifuncionais e, assim, passei a ter um
envolvimento mais direto com os alunos publico-alvo da Educacao Especial.

Em 2013 e 2014, fui buscar mais conhecimentos sobre a Educa¢do Especial por meio
de outra especializacio, promovida pelo Instituto de Psicologia da UFU em parceria com o
CEPAE, intitulada “Educacdao Especial e Atendimento Educacional Especializado”. Nessa
especializacdo, cursei disciplinas que abrangiam todas as defici€ncias, os transtornos globais
do desenvolvimento e as altas habilidades/superdotacdo e seus respectivos atendimentos
educacionais especializados, o que nos forneceu amplo leque de instrumentos tedricos e
praticos para melhor atuacdo nas salas de recursos multifuncionais do AEE de minha escola.

As salas de recursos multifuncionais (SRMs) sdo um dos servigos disponibilizados na
Educagdo Especial; trata-se de um espaco fisico destinado ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como estratégia para a formacao e desenvolvimento integral dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, ndo como refor¢o escolar, mas sendo complementar e
suplementar aos estudos escolares desses alunos. Em contra turno, o aluno tem atendimento
pedagdgico, arte-terapéutico, psicomotor, individual ou em uma turma reduzida, com
diferentes estratégias e recursos que vao ao encontro de suas necessidades, visando a
aprendizagem e a autonomia desses educandos. Tais atendimentos podem ocorrer, também,
fora do espago escolar, dependendo do convénio/parceria que a institui¢ao possui.

Como professora de sala de aula do ensino regular, vi-me como os meus alunos do
curso de aperfeicoamento do qual fui tutora, de maos atadas; conhecimento, de um lado, mas
que, na pratica, com uma sala de aula cheia, ndo conseguia dar a aten¢do que lhes era devida.
Tamanha a minha insatisfagdo, ndo queria me contentar com aqueles discursos fracassados

que tentam justificar a nossa imobilidade frente a eles.
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Diante dessa realidade, busquei atuar na sala de recursos multifuncionais em parceria
com meus colegas das salas de aula regulares para, juntos, pensarmos a Educagdo Especial
dentro dos moldes da inclusao escolar. Durante os Conselhos de Classe, o que mais ouviamos
eram reclamacgdes dos colegas professores que ndo se sentiam a vontade em trabalhar com
esses alunos em sala; alguns utilizavam expressdes do tipo “o aluno X ¢ do AEE, aquele
aluno que nao aprende e estd com notas baixas”. Tais falas levaram-me a indagar: esse aluno
ndo é da escola? E apenas do AEE? Por que ndo o considerar seu (do professor) como os
outros? Serd que a dificuldade em se trabalhar com esses alunos ndo advém de um pré-
conceito em relacdo a eles? Acredito que, para, de fato, a inclusdo escolar acontecer, faz-se
necesséria a quebra de estigmas e pré-conceitos por parte de todos os envolvidos no processo

escolar.

Metodologia de pesquisa

Podemos afirmar que a Educacio Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis da educacdo, e o PPP € uma das importantes ferramentas a favor dela. Por
isso, quando decidi participar do processo seletivo de mestrado do Programa de Pos-
graduacdo da Faculdade de Educaciao da UFU, escolhi conhecer melhor como se estruturam e
sao elaborados os PPPs das escolas municipais de Uberlandia — MG e como se situa neles a
Educacdo Especial. Nesse sentido, formulamos o seguinte questionamento: a Educacgdo
Especial esta presente nos PPPs das escolas municipais de Uberlandia, no periodo entre 2013
e 2016? Qual espago ocupa? Desse modo, este foi o problema gerador desta pesquisa.

Assim, temos como pressuposto/hipétese desta pesquisa que as escolas ndo priorizam
a Educacao Especial nos seus PPPs. Portanto, trata-se de uma justificativa de cunho social e
politico, tendo em vista a importancia que o PPP tem na construcido e gestdo de uma escola
que visa a formar alunos autdnomos como sujeitos capazes de exercer a sua cidadania, com
criticidade e aclo reflexiva. Diante disso, faz sentido verificar se tais PPPs estdo alicercados
em conformidade com as politicas, diretrizes, decretos e leis que visem a inclusdo e
regulamentam essa modalidade de ensino, que serdo discutidos ao longo desta pesquisa.

O objetivo geral deste estudo foi compreender como a Educacdo Especial se apresenta
nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas municipais de Uberlandia. Para tanto, serdo
desenvolvidos alguns objetivos especificos:

e Identificar e analisar as diretrizes das politicas para a Educagao Especial a partir de

sua regulamentacgdo pela LDB (9394/96);
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e Destacar e analisar os elementos essenciais na construcao do PPP;

e Verificar e conceitualizar o PPP e seu papel como instrumento norteador da
Educacdo Especial na escola, tendo em vista destacar os elementos essenciais para sua
construcao;

e [ evantar e caracterizar a relacdo entre os objetivos/critérios apresentados nas
legislagdes (Resolugdao n® 04/2009, Decreto 7.611/11) para a institucionalizacdo da Educacdo
Especial;

e Elencar e analisar informag¢des e dados fornecidos pela SME de Uberlandia para
orientar as escolas na reconstrugdo e atualizacdo dos PPPs;

e Caracterizar o processo de implementacdo dos PPPs quanto aos elementos e critérios
recomendados pelos dispositivos legais para a implementacdo das propostas de
desenvolvimento da Educacdo Especial nas escolas municipais de Uberlandia.

Para a realizacdo desta pesquisa, os recortes realizados foram a escolha das escolas, no
ambito municipal, que atendam apenas o Ensino Fundamental, nas séries iniciais de 1° ao 5°
ano, situadas na zona urbana da cidade de Uberlandia cuja estrutura da escola contemple o
AEE com o intuito de ler e coletar as informacgdes essenciais deste estudo, contidas nos
Projetos Politicos Pedagdgicos dessas instituicdes escolares.

A opg¢ao pelas escolas que atendem do 1° ao 5° ano ocorreu pelo fato da
obrigatoriedade de ensino, pois, antes da redacdo dada a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96
pela lei n° 12.796 de 2013 (que altera a idade de introducdo aos estudos para os 4 anos de
idade obrigatoriamente), a crianca podia entrar na escola aos 6 anos de idade, por isso as
escolas escolhidas sdo antigas na rede, podendo estar melhor estruturadas e equipadas quanto
ao AEE. Além disso, nossa escolha deve-se ao fato da constatacao de que muitos diagndsticos
quanto as criangas com alguma deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo sdo feitos no periodo de alfabetizacio, pois os professores percebem
que tais alunos destoam em relacdo aos demais, como, por exemplo, quanto ao ritmo de
aprendizagem.

Ao consultar o site da Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU), no campo
“Cidadao”, no item Educacdo foi possivel verificar a “Relagdo das Unidades Escolares” da
cidade, com a devida separagdo entre zona urbana e zona rural. Das 40 escolas de zona urbana
listadas no site, 9 entraram no perfil da pesquisa, ofertando apenas turmas das séries inicias do

Ensino Fundamental, sendo que as demais ou ofertavam também a Educacdo Infantil junto
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com o Ensino Fundamental, ou a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), ou estendiam para
turmas de 6° ao 9° ano. Por esse motivo, ndo entraram na pesquisa.

Outro critério para essa escolha, apds o filtro das escolas de zona urbana de 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, foi a acessibilidade do PPP no blog (site institucional da escola),
sendo que, das 9 escolas, apenas 6 disponibilizavam o documento no blog.

Em seguida, fizemos um recorte temporal para a pesquisa, analisando os PPPs apenas
da gestao 2013-2016, periodo marcado por um “Movimento Permanente de Reorientacdo
Curricular”, em que a Secretaria Municipal de Educacao (SME) de Uberlandia, dentre outros
objetivos, propds a reconstrucdo dos PPPs de forma que as escolas repensassem esse
documento com base no contexto e realidade historica, cultural e social em que estdo inseridas
as suas unidades de ensino. Vérias acdes e subsidios foram disponibilizados nesse sentido de
sensibilizacdo e conscientizacdo das escolas para cumprir com esse objetivo. Sabe-se que ja
em 2001 iniciaram-se algumas discussdes em torno do PPP em Uberlandia, por meio dos
ideais da Escola Cidada, porém ndo houve muita adesao das escolas, da comunidade em geral,
mas se deixou a Carta de Principio (2003) como um inicio das reflexdes que puderam ser
utilizadas na gestao 2013-2016.

Dentro desse critério temporal, entre as 6 escolas, 5 estavam dentro da gestdao 2013-
2016, sendo estas 5 as escolhidas para a pesquisa. Seus nomes foram substituidos utilizando-
se uma sequéncia alfabética para denomini-las com o intuito de preservar a sua identidade.
Dessa forma, as escolas foram atribuidos os seguintes nomes ficticios: Escola A; Escola B;
Escola C; Escola D; Escola E.

Desse modo, a concretizac@o deste trabalho ocorreu por meio de pesquisa documental
cujo referencial tedrico foi o material bibliografico existente na drea da Educacdo Especial,
com o intuito de orientar a fundamentacdo sobre critérios, temas, abordagens que devem
constar do Projeto Politico Pedagbgico, tendo em vista a Educaciao Especial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva. Documentos de base legal foram consultados, como a Constitui¢ao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, Decreto 7611/2011, Resolucdo n°
04/2009, Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (2010) e no ambito municipal a Lei 11.444/13, que trata da Rede Publica
Pelo Direito de Ensinar e de Aprender; Carta de Principios (2003), e Orientacdes Tedricas e
Praticas (OTP -2016).

Apos a escolha das escolas e de posse de alguns subsidios tedricos, foi possivel

determinar que os PPPs fossem analisados tanto no quesito formatacdo, que envolve o que
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N

precisa constar desse documento, e também no que tange a implementacdo da Educacdo
Especial.

Quanto a estrutura e formatacdo dos PPPs dos documentos pesquisados, foi possivel
encontrar nos subsidios da SME algumas sugestdes contendo: capa; sumario; I- identificacdo
(dados da instituicao); II- caracterizacdo da entidade; III- marco referencial (situacional,
filos6fico e operativo); IV- diagndstico (a escola que temos); V- programacgdo (a escola que
queremos); VI- considerag¢des finais; VII- referéncia bibliografica.

No concernente a implementacdo da Educacdo Especial nos PPPs, a Resolucdo n°
04/2009 (de referéncia) prevé que alguns itens sejam abordados, como: I — sala de recursos
multifuncionais; Il — matricula no AEE; III — cronograma de atendimento aos alunos; IV —
plano do AEE; V — professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI — outros
profissionais da educacao; VII —redes de apoio.

Dentre os referenciais teéricos consultados, adotamos, para a pesquisa, Veiga (1998,
1999), Lima (2005), Kassar (2011), dentre outros autores, leis, decretos e legislagdo que
pudessem fornecer embasamento para as anélises que subsidiaram o estudo.

Essa opc¢do justifica-se pela contribuicdo e carater totalizante na compreensdo das
relacOes e mediacdes entre diferentes realidades. Além disso, por acreditar que o investigador
ndo é um ser passivo nem neutro diante de seu objeto de estudo, mas que faz parte da
realidade e do contexto em que estd inserido esde objeto de estudo, podendo exercer

influéncia sobre ele (MASSON, 2012, p. 9).

Organizacao do estudo

Este trabalho de dissertacdo de mestrado estd subdividido em trés capitulos, sendo o
primeiro destinado a abordagem da Educacdo Especial como politica publica, sua relevancia
na concretizacdo do atendimento educacional especializado para alunos que tenham alguma
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Trata,
também, de questdes legais que sdo exigidas das escolas para o cumprimento de uma
educacgdo na perspectiva da inclusdo.

No segundo capitulo, apresentamos uma anélise da importancia do PPP para a escola,
seu conceito e fungdes que colaboram para uma gestao democratica das instituicdes escolares,
bem como alguns elementos e principios que norteiam sua elaboracdo e sua implementacao da

Educacdo Especial por intermédio dele.
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Em seguida, no terceiro capitulo, abordamos todos os subsidios oferecidos pela SME e
seu trabalho de reelaboracdo e atualizacio dos PPPs nas escolas da rede municipal de
Uberlandia.

Por fim, nas consideracgdes finais, elencamos aspectos que nos levaram a uma reflexao
no sentido de compreender melhor a funcdo do PPP para o desenvolvimento de uma
Educacao Especial que va ao encontro da inclusdo dos alunos ptblico-alvo desta modalidade

de ensino, respondendo aos questionamentos propostos que motivaram a presente pesquisa.
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1 A EDUCACAO ESPECIAL COMO POLITICA PUBLICA

Neste capitulo, sdo discutidos aspectos e marcos histdricos e legais que embasaram e
nortearam o desenvolvimento da Educacdo Especial enquanto politica publica no Brasil. Este
capitulo, num primeiro momento, descreve as politicas e marcos legais anteriores a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96. Trata das politicas publicas que regulamentam a educacao
no p6s-LDB e busca responder como e por que essa lei constituiu um marco separatério, a
inclusdo como direito de todos a educacdo consagrado na Constituicdo Federal de 1988 e

analisa regulamentac¢des para organizacdo da educacio brasileira a partir da LDB 9394/96.

1.1 Marcos legais e contextualizacio da Educaciao Especial até a implementacao da LDB

9394/96

Nem sempre as pessoas com alguma deficiéncia eram vistas como cidaddos de
direitos, dignas de exercer a sua cidadania; ora eram excluidas, ora exterminadas ou
segregadas em institui¢cOes especializadas, com o intuito de receber tratamento médico e
higiene mental, visando ao ajustamento social desdes individuos (KIRK E GALLAGHER,
1979). No entanto, foi a partir de 1961 que acdes politicas foram criadas com intuito de
normatizar a educacdo desse grupo de pessoas. Como marco histérico legal da politica
brasileira para a educacdo especial, Mendes (1995) afirma que houve um crescimento no
nimero de estabelecimentos e classes especiais sob a influéncia do surgimento das bases
legais com a promulgacdo da Lei n.° 4024 de 20/12/61, as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, pois, nela, o Titulo X trata “da Educagdo de Excepcionais”, sendo abordados dois
artigos importantes relacionados as pessoas com alguma deficiéncia e seu processo
educacional. No Artigo 88, 1é-se que “A educagdo de excepcionais deve no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL,
LEIn®. 4024/61, Art. 88).

Com esse artigo de base legal, oportunizava-se o direito a educagdo aos ditos
“excepcionais'”. Nada mencionava quanto aos demais tipos de deficiéncias, muito menos
trazia algo em seu texto em relacdo as pessoas com altas habilidades/superdotacdo. Porém, ja
era um avancgo a inclusdo na Lei de Diretrizes e Bases do item que reconhecia a existéncia

desse grupo de pessoas. A respeito da Lei 4024/61, Kassar e Rebelo (2011) afirmam que:

1 . . . . P
Para este termo, consideram-se as pessoas com capacidade intelectual abaixo da média.
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Nesse documento, ndo conseguimos identificar a caracterizacdo da
especificidade da educacdo oferecida aos alunos com deficiéncias, pois se
identifica apenas o possivel lugar para o aluno: “sistema geral da educacdo”,
que seriam as classes especiais das escolas publicas e a “iniciativa privada”,
indicacdo para as acOes das institui¢des especializadas. Nao h4 proposi¢ao
ou especificacdo de uma agdo especializada proveniente do poder publico
para a escolarizagdo da pessoa com deficiéncia. Também ndo ha mencao
sobre a existéncia de especificidades na entdo intitulada “educacdo de
excepcionais” (KASSAR E REBELO, 2011, p. 04).

Destaca-se que, ao mencionar “no que for possivel”, pode-se entender que somente em
alguns casos tais pessoas seriam recebidas nos espacos escolares, ou seja, ha casos que podem
ser “impossiveis” de se receber nas salas de aulas regulares. Essa possibilidade de
escolarizacdo era oferecida de preferéncia aqueles com pouco comprometimento de sua
capacidade intelectual, por isso oferecia-se, para as institui¢cdes de ensino, a possibilidade de
rejeitar a matricula desses alunos caso se considere severa a deficiéncia e seus
comprometimentos, nao assegurando, de fato, o direito a educagado e inclusao na escola. Outro

artigo da Lei 4024/61 dispde que:

Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengdes (BRASIL, Lei n°. 4024/61 Art. 89).

Nessa fase, o0 que vigorava era o processo de integracao escolar, por isso a presenca da
condicionalidade dos sujeitos. Nesse periodo, a educagdo ndo era entendida como direito, mas
como possibilidade, sendo privilégio concedido a um percentual pequeno da populagdo.

Quanto a obrigatoriedade do ensino daquela época, Romanelli (1978) sustenta que:

Vé-se, portanto, que a preocupacdo central da lei quanto a obrigatoriedade da
frequéncia a escola primdria, condi¢do minima basica para a existéncia de
qualquer regime democratico, era praticamente nula, sobretudo, se se tiver
em conta a realidade social brasileira (ROMANELLI, 1978, p. 181).

O artigo 89 sugere ao Estado que se mantenham as pessoas com alguma deficiéncia
em instituicdes especializadas de ensino, voltadas unicamente para o recebimento desse
publico. As escolas do sistema de ensino geral, comum, com salas de aulas regulares,
deveriam receber os alunos publico-alvo da Educacio Especial somente em casos mais leves,
sem muitos comprometimentos, ¢ o Governo refor¢ca oferecendo incentivo financeiro as

institui¢des de iniciativa privada para ofertar a educacao a essas pessoas.
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No tocante a realidade historica e politica no Brasil no ano de sua publica¢do, em
1961, estava no governo o presidente Joao Belchior Marques Goulart, o Jango, que assumiu o
poder em setembro daquele mesmo ano apds a renuncia de Janio Quadros. De acordo com
Silva (2015), o Congresso Nacional alterou o regime nacional para parlamentarismo com o
intuito de contornar a crise politica que se instaurava no pais. Em 1963, por intermédio de um
plebiscito, a populacdo escolheu o retorno ao presidencialismo.

Contudo, apds o golpe de Estado, o exército veio a depor Jodo Goulart do poder,
iniciando, em abril de 1964, a Ditadura Militar, regime de governo que dominou o Brasil até
1985 e um periodo marcado por forte repressao e violéncia contra os movimentos opositores.
Segundo Cancian (2008), Humberto de Alencar Castello Branco esteve a frente do primeiro

governo militar, cujas principais medidas naquele periodo foram:

[...] suspensdo dos direitos politicos dos cidaddos; cassagdo de mandatos
parlamentares; elei¢des indiretas para governadores; dissolucdo de todos os
partidos politicos e criacdo de duas novas agremiacdes politicas: a Alianca
Renovadora Nacional (Arena), que reuniu os governistas, € o Movimento
Democratico Brasileiro (MDB), que reuniu as oposigdes consentidas
(CANCIAN, 2008, p. 03).

Artur da Costa e Silva assumiu o poder de 1967 a 1969, enfrentando, em seu governo,
fortes movimentos opositores, greves e eclosio de movimentos sociais, dentre eles o
movimento estudantil universitario, resultando em 1968 na promulgacdo do Ato Institucional
n° 5 (Al- 5) como forma de reprimir ainda mais aqueles que se mostrassem contra os ideais do
governo militar. Por problemas de saide, Costa e Silva foi afastado do poder, sendo o
governo emergencial composto pelos militares almirante Augusto Hamann Rademaker
Griinewald (Marinha), general Aurélio de Lira Tavares (Exército) e major-brigadeiro Marcio
de Souza Mello (Aeronautica). Ja em 1969, Emilio Garrastazu Médici foi escolhido pela Junta
Militar para assumir o governo, que foi marcado ainda mais por violéncia e repressao, censura
e imposi¢des a sociedade. Contudo, o pais viveu o periodo conhecido como “Milagre
Econdomico”, com fortes investimentos estrangeiros que propiciaram desenvolvimento e
crescimento da economia brasileira (CANCIAN, 2008, p. 3).

E nesse contexto histérico e politico que, em 1971, foi promulgada a nova Lei de
Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e de 2° graus (Lei n.° 5.692/71), que trouxe uma maior

atencao e flexibilidade ao sistema educacional brasileiro, criando condi¢des favoraveis para o

atendimento as diferencas individuais dos alunos. Em seu Artigo 9, tem-se o seguinte texto:
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Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo (BRASIL, LEI n.°
5.692/71).

Nesse novo texto, podemos perceber uma evolugdo em relacdo a lei anterior, a
4024/1961, ao mencionar que ndo apenas aqueles com deficiéncia mental teriam “tratamento
especial”, mas aqueles com deficiéncia fisica e os superdotados. No entanto, diante de 88
artigos, apenas um trata de maneira breve e restrita da educacdo de pessoas com deficiéncias
fisicas e mentais e dos superdotados, e nada trata das pessoas surdas, cegas, € com demais

deficiéncias e transtornos. Quanto a Lei 5.692/71, Kassar e Rebelo (2011) destacam que:

Parece-nos que essa € a primeira vez que a legislacdo de carater nacional
anuncia a preocupagdo com o ‘“‘especial” para esses alunos. Embora
denominado “tratamento especial”, podemos supor que se trata de uma
proposicdo de oferecimento de uma educacdo de carater ‘“‘especial”,
“diferenciado”, visto que é uma lei que rege a educagdo (KASSAR;
REBELO, 2001, p.5)

Outro marco histérico no cenério brasileiro no que diz respeito a educacdo especial,
ainda no periodo militar do governo Médici, foi a criagdo do Centro Nacional de Educacdo
Especial (CENESP), no ano de 1973, pelo Ministério da Educacdo (MEC). A func¢do do
CENESP seria gerir tudo que envolve a educacdo especial brasileira. Porém, as acdes e
iniciativas promovidas pelo CENESP ainda estavam permeadas por ideais da integracdo’.
Sassaki (1997) comenta que o movimento de integracdo social representa um esforco
unilateral, no sentido de que apenas as pessoas com deficiéncias se esforcam para serem
inseridas e se “encaixarem” nos espagos frequentados pelos ditos “normais”, ou seja, a
sociedade nada faz para proporcionar a acessibilidade (fisica, estrutural, arquitetdnica,
atitudinal) as pessoas com deficiéncias. Dessa forma, o esforco € do sujeito em buscar a
adaptacdo aos ambientes, em detrimento da instituicao.

Kassar (2011) ressalta que a criagdo do CENESP, assim como suas agdes, teve
respaldo nos ideais da politica desenvolvimentista que estava sendo adotada na época pelo
regime militar, sendo a sua concepc¢ao elaborada com auxilio de James J. Gallagher, professor
da Universidade de Carolina do Norte, e David M. Jackson, da Superintendéncia da Educacao

Publica em Springfield, Illinois, ambos dos Estados Unidos da América. Nesse periodo, no

* Movimento de mio tnica, no qual apenas as pessoas com alguma deficiéncia deveriam se adaptar ao mundo
dos ditos normais; perspectiva de normalizacgdo.
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Brasil, presidido por Médici, a “Educacdo Especial a ser implantada no pais tinha como
fundamentos a teoria do Capital Humano e os principios de normalizagdo e integragdo”
(JANNUZZI, 2004 apud KASSAR). Como prova desse ideario de Capital Humano esté a fala
de Gallagher (1974, p. 100):

[...] um retardado e internado entre as idades de 10 e 60 anos, nos Estados
Unidos, para ser cuidado, custa ao Estado US$ 5.000 ao ano, ou um total de
US$250.000 durante toda a sua vida. O mesmo individuo recebendo
educacgdo e tratamento adequados pode tornar uma pessoa Util e contribuir
para a sociedade. Assim, o custo extra que representam 0s custos extras com
educacdo especial pode ser compensador quanto a beneficios econémicos
maiores. H4 um estudo segundo o qual um adulto retardado e educado
poderia ganhar US$ 40 para cada ddlar extra despendido com sua educacio.

Podemos destacar na esfera internacional em 1975, por meio da Resolu¢do aprovada
em Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas, a instituicdo da Declaracdo dos
Direitos das Pessoas Deficientes, que, dentre outros pontos, traz o direito a tratamento
médico, psicolégico e funcional. Regulamentou-se a inclusdo de aparelhos protéticos e
ortdticos, a reabilitacdo médica e social, educacdo, treinamento vocacional e reabilitacdo,
assisténcia, aconselhamento, servi¢os de colocagdo e outros servicos que lhes possibilitem o
maximo desenvolvimento de sua capacidade e habilidades e que acelerem o processo de sua
integracdo social.

Ainda segundo Cancian (2008), ap6és o governo Médici, seu sucessor, o general
Ernesto Geisel, esteve no poder de 1974 a 1979. Ao contrario do que viveu seu antecessor,
Geisel vivenciou um pais marcado por recessdes na economia a nivel mundial, bem como
aumento do valor do petroleo, e poucos investimentos estrangeiros na economia. Contudo, em
seu governo, alguns movimentos sociais tornaram a se organizar, como O movimento
estudantil, havendo também da revogagao do Al-5.

Em seguida, Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo assume a presidéncia, sendo o
ultimo general presidente (1979-1985) da ditadura militar. Em 1985, ultimo ano de
Figueiredo, por meio do movimento “Diretas J4” a populacdo brasileira reivindicou elei¢des
para escolha de seu novo presidente, marcando o retorno da democracia pelo voto direto,
escolhendo Tancredo Neves. Contudo, ele veio a adoecer e, posteriormente, faleceu,
assumindo o cargo seu vice, José Sarney.

Segundo Duarte (2017), Sarney, com o intuito de redemocratizar o pais, convocou em
1987 uma Assembleia Constituinte a fim de elaborar a nova Constituicdo Brasileira, que, em

1988, veio a ser promulgada. Dentre seus objetivos, assegurava os direitos fundamentais nas
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varias esferas sociais, dentre eles o “direito de todos a educagdo, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho” (artigo
205), notando-se a inaugurac¢ao legal dos termos da inclusdo. Determina, ainda, a “igualdade
de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (artigo 206), mencionando que sera dever
do Estado a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (artigo 208).

Ao contrdrio da integracdo, o movimento de inclusdo propde mudancas em todos as
esferas da sociedade, a fim de atender as especificidades de todos os individuos, ndo apenas as
pessoas com deficiéncia, mas proporciona a igualdade de direitos a homens, mulheres,
brancos, negros e indios, pessoas de todas as religides, sem preconceito ou discriminacao de
raca, sexo etc.

Nas escolas, a inclusdo propds mudangas radicais, pois € necessario que o sistema
educacional reveja suas praticas com o intuito de atender as necessidades/especificidades de
cada aluno, e ndo mais aquele ensino tnico, com formatacdo homogénea, que ndo contempla
a todos, mas se direciona a um grupo com caracteristicas semelhantes. A inclusdo fala do
direito de todos a educacgdo, assegurando as condi¢cdes de permanéncia deles, sem excecoes.

Ainda se tratando da Constitui¢do Federal, em seu Artigo 227, sobre a ordem social, é
prevista a criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as pessoas
com deficiéncia fisica, sensorial ou mental e a integracdo social dos adolescentes com alguma
deficiéncia, dando-lhes acesso tanto a treinamentos para o trabalho e convivéncia quanto aos
bens e servicos coletivos, eliminando quaisquer barreiras arquitetonicas, bem como
garantindo acesso aos espacgos publicos, meios de transportes coletivos e nas ruas. Percebe-se,
nesse item, uma preocupacdo do governo em capacitar as pessoas com deficiéncia a
exercerem uma atividade que gere um salario para tornarem-se uteis a sociedade, podendo,
inclusive, contribuir na economia do pais com a geracdo de renda e aquisicdo de bens e
Servicos.

Um ano ap6s a promulgacdo da Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988, cria-se a Lei
n°® 853/89, que trata do apoio as pessoas com deficiéncias e a sua integragcdo social de forma
que sejam garantidos os seus direitos para exercer sua cidadania e convivéncia social. No ano
seguinte, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, estabelecido pela Lei n°® 8.069,
dispde, em seu artigo 2° inciso primeiro, que “A crianca e o adolescente portadores de
deficiéncias receberdo atendimento especializado”.

Em marco de 1990, outro evento marcante para a educacao aconteceu em Jomtien, na

Tailandia, onde os paises participantes da Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos
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referendaram a educa¢do como um direito de todos no mundo inteiro, e que, por meio dela,
pode-se contribuir para o progresso pessoal e social, admitindo que a educacdo ofertada
naquela época apresentava graves deficiéncias. Nessa perspectiva, foi aprovada a “Declaracdo
Mundial sobre Educagdao para Todos”, que teve como principios basicos: “Satisfacao das
Necessidades Basicas de Aprendizagem”. Em seu artigo 1, tem-se que “Cada pessoa - crianga,
jovem ou adulto - deve estar em condi¢des de aproveitar as oportunidades educativas voltadas
para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem”.

Dentre essas necessidades basicas, estdo envolvidos os instrumentos essenciais para
aprendizagem e os contetidos basicos de aprendizagem, sendo o primeiro ligado a leitura e
escrita, a expressao oral, ao célculo e a soluc@o de problemas, e o segundo instrumento refere-
se aos conhecimentos, habilidades, valores e atitudes.

Em seu Artigo 2, pede-se para “Expandir o enfoque” e refere-se a busca pela
“satisfacdo das necessidades basicas de todos”, promovendo um ambiente adequado a
aprendizagem. O artigo seguinte reflete sobre “Universalizar o acesso a educagdo e promover
a equidade”, de forma que ndo basta universalizar, mas melhorar a qualidade do ensino,
reduzindo as desigualdades, eliminando preconceitos e esteredtipos. Outros assuntos sao
tratados no sentido de viabilizar a aprendizagem de todos, eliminando barreiras e promovendo
o desenvolvimento de todos no processo educativo: Concentrar a Aten¢do na Aprendizagem
(Art. 4); Ampliar os Meios e o Raio de Ac¢do da Educacdo Bésica (Art. 5); Propiciar um
Ambiente Adequado a Aprendizagem (Art. 6); Fortalecer as Aliancas (Art. 7); Desenvolver
uma Politica Contextualizada de Apoio (Art. 8); Mobilizar os Recursos (Art. 9) e Fortalecer
Solidariedade Internacional (Art. 10).

Quando se estuda a histéria da Educacdo Especial, ndo se pode deixar de mencionar a
Declaracdo de Salamanca, escrita no ano de 1994, na Conferéncia Mundial em Educacdo
Especial, organizada pelo governo da Espanha, em cuja elaboracdo estavam presentes
representantes de 88 governos e 25 organizagdes internacionais para reafirmar o compromisso
com “a Educacao para Todos”, incluindo UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial.
Nela, declara-se que as escolas regulares com orientacio inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias e que alunos com “necessidades educacionais
especiais” devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas
deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”, baseando-se na pedagogia centrada

na crianca que valoriza as diferencas humanas, que, segundo o documento, é capaz de reduzir
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a taxa de desisténcia e repeténcia escolar, e, a0 mesmo tempo, garantir indices mais altos de
rendimento escolar (BRASIL, 2006, p. 330).

Ainda sobre a Declaragdo de Salamanca, seus itens 7 e 8 trazem o principio da escola
inclusiva, defendendo que todas as criangas devem aprender juntas, independentemente de
suas diferencas e dificuldades, sendo que seus curriculos e arranjos organizacionais devem ser
dotados de todas as apropriacdes e adaptacdes necessarias para se garantir a acomodagdo de
todos os ritmos de aprendizagem.

Dentre outras premissas, a Declaracdo de Salamanca também refor¢ca o importante
papel da comunidade e da parceria entre escola e pais dos alunos “com necessidades
educacionais especiais”. Nela, cobra-se que os pais e a comunidade sejam convidados a
participar das tomadas de decisdes e no desenvolvimento de programas que visem ao
aprimoramento do processo escolar de seus filhos. Enfim, a Declaracio de Salamanca traz
véarios itens a serem discutidos para melhor atender os alunos com deficiéncia, como
distribuicao de recursos, apelo a midia para propagacdo de exemplos e boa pratica na éarea, e,
em seu item 68, menciona-se que, para o desenvolvimento de escolas inclusivas, 0 modo mais
efetivo de atingir a educagdo para todos deveria ser por meio do seu reconhecimento como
uma politica governamental.

A Declaragao de Salamanca é, pois, um dos exemplos da importancia de politicas
internacionais influenciando na elaboracdo de politicas publicas no Brasil e no mundo, com
intuito de assegurar a inclusdo das pessoas com deficiéncias, altas habilidades/superdotagdo e

transtornos globais do desenvolvimento.

1.2 Educacao Especial como politica publica pés-LDB 9394/96

O ano de 1987 constituiu importante marco para situar o contexto historico de
discussdes educacionais que originaram a LDB 9394/96, pois, conforme Scuarcialupi (2015),
muitos educadores estavam imersos em discussdes e propostas para um “Estado Educador”;
em 1987 foi lancado o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica - FNDEP -,
acompanhado do “Manifesto da Escola Publica e Gratuita” em Brasilia. Foi em meio a esses
debates que surgiu uma primeira proposta para a LDB, conhecida como Projeto Jorge Hage, e
outra versao foi apresentada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa
ao entdo presidente Fernando Collor de Mello por meio do Ministério da Educac¢do e Cultura.

De acordo com Scuarcialupi:
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A principal divergéncia entre as duas propostas era em relagdo ao papel que
o Estado deveria desempenhar no que se referia a educagdo. De um lado, a
sociedade civil, representada pelo Projeto Jorge Hage, preocupava-se com os
excessivos mecanismos de controle social do sistema de ensino. Do outro, a
proposta dos senadores previa uma estrutura de poder mais concentrada nas
maos do governo. O texto final da Lei de Diretrizes e Bases, sancionada em
20 de dezembro de 1996, pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso
e seu ministro da educacdo Paulo Renato Souza, aproxima-se mais da
segunda versdo, aquela apresentada pelos senadores (SCUARCIALUPI,
20135, s/p).

A LDB 9394/96 tornou-se um marco para a educagdo brasileira, uma vez que organiza
todo o sistema de ensino desde a educagdo basica até o ensino superior, a educagdo especial,
educacdo a distancia, dentre outros.

No Titulo III, “Do direito a educacdo e do dever de educar”, no artigo 4° item III,
explicita a quem se destina o atendimento educacional especializado (AEE), sendo os
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Dessa forma, o AEE deve ser gratuito, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino, sendo essa redacdo adotada desde
2013 com a Lei n°® 12.796. Por meio da LDB 9394/96, normatiza-se o PPP como instrumento

da gestdo democratica da escola pela sua construcdo coletiva:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: I - participacdo dos profissionais da
educagdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; II - participacio
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
(BRASIL, LDB 9394/96, Art. 14.)

O Capitulo V da LDB 9394/96 destina-se a tratar da Educacdo Especial e inicia-se
pela sua definicdo, no Artigo 58, como sendo “uma modalidade de educagao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino”. Em seu primeiro texto, complementa-se “para
educandos portadores de necessidades especiais”, sendo este modificado também pela Lei
12.796 de 2013, passando, assim, a ter a seguinte redacdo “para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”.

Como afirma Silva (2016), uso do termo portador remete-se algo que leva consigo,
dando uma nog¢ao de temporalidade passageira; pode ser que deixe de carregar consigo, por
iSsoO passou a ser visto como uma terminologia incorreta para referir-se ao publico-alvo da
educagdo especial. Além disso, necessidades especiais também ndo especificava ao certo a

quem essa modalidade de ensino deveria atender. As publicacdes mais recentes ja ndo trazem
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tais terminologias, contudo preferem inserir aluno ou pessoa com deficiéncia, pessoa surda,
aluno cego para se referir a eles como forma de reconhecer sua identidade e suas diferencas.

Em seu artigo 59 define que compete aos sistemas de ensino assegurar que os
curriculos, as metodologias, bem como as técnicas e recursos educativos estejam voltadas de
forma a atender especificamente as necessidades de cada educando, sendo que os professores
de ensino regular e do atendimento especializado precisam ter formacdo adequada para
integracdo desses alunos nas classes comuns.

Ressaltamos, ainda, a Conven¢do da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001, que declara que os individuos com deficiéncia t€m os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que os demais ditos normais, incluindo o direito da
dignidade humana e a ndo discriminacdo por qualquer motivo, conferindo aos Estados
participantes a responsabilidade de fomentar acOes de carater legislativo, social educacional e
trabalhista que previnam qualquer discriminagdo contra as pessoas ‘“portadoras de
necessidades especiais” (terminologia usada pela Convencdo da Guatemala), visando a plena
integracdo dessas pessoas a sociedade.

Em 1999, o Decreto n° 3.298/99 regulamenta a Lei n° 7.853/89 sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolidando nela as normas

(1P

de protecao aos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia, direitos “a

N

educagdo, a sadde, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social,

feorg

assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a habitacdo, a cultura, ao amparo a
infancia e a maternidade”, direitos constitucionais que podem favorecer o bem-estar pessoal,
social e econdmico dessas pessoas. Por esse Decreto, sdo trazidas as diferencas nos termos
deficiéncia, deficiéncia permanente e incapacidade, além de elencar aqueles que se

enquadram na categoria portadores de deficiéncia:

I - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputa¢do ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fung¢des; (Redagdo dada pelo Decreto n°® 5.296, de 2004) II -
deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 5S00HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz; (Redacdo dada pelo Decreto n°® 5.296, de
2004) III - deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do Optica; a baixa
vis@o, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
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melhor corre¢do Optica; os casos nos quais a somatdria da medida do campo
visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia
simultdnea de quaisquer das condigcdes anteriores; (Reda¢do dada pelo
Decreto n® 5.296, de 2004) IV - deficiéncia mental — funcionamento
intelectual significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos
dezoito anos e limita¢des associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como: a) comunica¢do; b) cuidado pessoal; c¢) habilidades
sociais; e)—utilizacio—da—comunidade;—d) utilizacdo dos recursos da
comunidade; (Redag¢do dada pelo Decreto n° 5.296, de 2004) e) saidde e
seguranca; f) habilidades académicas; g) lazer; e h) trabalho; V - deficiéncia
multipla — associagdo de duas ou mais deficiéncias (BRASIL, Decreto n°
3.298/99 Art. 4).

Pelo Decreto n° 3.298/99, em sua Secdo II, sdo trazidas as providéncias quanto ao
acesso a Educacdo, dispondo sobre a oferta, obrigatéria e gratuita, da educacdo especial em
estabelecimentos de ensino, além do acesso a todos os beneficios, como material escolar,
transporte, merenda e bolsa de estudos aos alunos com alguma deficiéncia. Trata, ainda, de
instrucdes especificas para o funcionamento da educacdo especial e seus atendimentos em
instituicdes de ensino publico e privado, bem como o acesso desses alunos ao ensino
profissionalizante e educacdo superior.

No mesmo ano, a Portaria do MEC n° 1.679/99 trata dos requisitos de acessibilidade
as pessoas com alguma deficiéncia para instruir processos de autorizacdo e de reconhecimento
de cursos e de credenciamento de institui¢des de ensino superior. Por ela, os alunos com
deficiéncia fisica terdo direito a circular livremente pelos espagos, sem barreiras
arquitetonicas, destinando a eles vagas nos estacionamentos, com construcdes de rampas e
corrimdes, elevadores, adaptacdo nos banheiros, instalagdes de lavabos, bebedouros e
telefones publicos em altura compativel aos usuarios de cadeiras de rodas.

Pela Portaria do MEC n° 1.679/99 também sdo assegurados aos alunos com deficiéncia
visual sala de apoio que tenha maquina de datilografia Braille; impressora Braille acoplada a
computador; sistema de sintese de voz; gravador e fotocopiadora que amplie textos; plano de
aquisicdo gradual de acervo bibliografico em fitas de audio; software de ampliacdo de tela do
computador; equipamento para ampliacdo de textos para atendimento a aluno com visdo
subnormal; lupas, réguas de leitura; scanner acoplado a computador; plano de aquisicao
gradual de acervo bibliografico dos contetidos basicos em Braille. E, aos alunos com
deficiéncia auditiva, quando necessario, serdo disponibilizados intérpretes de lingua de sinais,
especialmente quando da realizacdo de provas ou sua revisdo, complementando a avaliacao
expressa em texto escrito ou quando este ndo tenha expressado o real conhecimento do aluno;

flexibilidade na correcdo de provas escritas, valorizando o conteido semantico; aprendizado
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da lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita (para uso de vocabulario
pertinente as matérias do curso em que o estudante estiver matriculado); materiais de
informacdes aos professores para que se esclareca a especificidade linguistica dos surdos.

Com isso, percebe-se que, por essa Portaria, sdo garantidos todos os tipos de materiais,
recursos e estrutura para a acessibilidade ao sistema de ensino superior com relacdo as
pessoas com alguma deficiéncia. Contudo, muito do que se 1€ ainda estd longe de ser
cumprido na pratica nas instituicdes de ensino superior. Nem todos os professores e cursos
superiores recebem os alunos da educacgdo especial de forma inclusiva, e muitos desconhecem
0s recursos e tecnologias assistivas para auxiliar o processo de ensino desses alunos, tornando
a portaria excelente no papel, mas pouco executada.

Nos anos 2000, pela Lei n° 10.098/00, sdo estabelecidas as normas gerais € critérios
basicos para promocdao da acessibilidade das pessoas com alguma deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, firmando-se critérios para a supressao de barreiras e obstaculos nas vias
e espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de
transporte e de comunicagdo. Posteriormente, essa foi regulamentada pelo Decreto N° 5.296
de 2 de Dezembro de 2004. Percebe-se, desse modo, uma preocupa¢do em solicitar e cobrar
que os governos adequem e modifiquem a infraestrutura de suas cidades de forma a atender as
necessidades das pessoas com alguma deficiéncia, eliminando o que possa atrapalhar a
acessibilidade delas a qualquer local publico.

Ja em 2001, pelo Parecer CNE/CEB 17/2001, o Conselho Nacional de Educaciao da
Camara de Educagdo Bésica traz o contexto historico, bem como o cenério e o referencial
utilizado para uma ampla discussdo quanto a necessidade de se estabelecerem as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica. Assim fundamenta-se a Resolugdo
02/2001, em que sdo aprovadas tais diretrizes em todas as suas etapas e modalidades da
educacdo. Nessa Resolucdo, ainda se nota o uso da terminologia “alunos com necessidades
educacionais especiais”, termo que ndo se emprega mais por sua abrangéncia € por nao

especificar o publico-alvo da Educagao Especial, pois a resolucdo o define como sendo:

[...] os que, durante o processo educacional, apresentarem: I - dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento
que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa
orginica especifica; b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes,
limitagdes ou deficiéncias; II — dificuldades de comunicacdo e sinalizacao
diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e
codigos aplicaveis; III - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
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aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos
e atitudes (BRASIL, Resolucao 02/2001, Art. 5).

Em seu artigo 1°, Paragrafo unico, estabelece-se que o atendimento escolar desses
alunos tenha seu inicio na educacdo infantil, seja nas creches e/ou mesmo nas pré-escolas,
além de assegurar a eles “servicos de educagdo especial sempre que se evidencie, mediante
avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado”.

Em seu artigo segundo também se ressalta a importincia das escolas em ndo rejeitar a
matricula desses alunos ditos com “necessidades educacionais especiais”, além de reforgar
que as instituicdes escolares devem se organizar para atendé-los a fim de dar as condi¢des
necessdrias para uma educacdo que contemple as suas especificidades, valorizando suas
potencialidades. Cabe, aqui, elencar, dentro da Resolucdo 02/2001, o Artigo 3°, que define a

educacdo especial como sendo:

[...] modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacao basica (BRASIL, Resolugdo 02/2001 o Art. 3°).

Esse documento responsabiliza as escolas por prepararem espagos especificos para
tornar vidvel a educacdo inclusiva, contendo tanto recursos humanos quanto financeiros e
materiais para os alunos com “necessidades educacionais especiais”. Esses espacos, segundo
o VIII artigo, devem ser dotados de servicos de apoio pedagogico em salas de recursos, sendo
o professor especializado o responsavel por administrar estes atendimentos de forma
complementar ou suplementar, de maneira especifica a cada necessidade do educando. Além
disso, dispde que as institui¢des escolares tenham professores das classes comuns e da
educagdo especial preparados e capacitados para prestar este atendimento. Por capacitados

esse documento entende

[...] aqueles que comprovem que, em sua formacdo de nivel médio ou
superior, foram incluidos conteidos sobre educagdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para: I — perceber as
necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagio
inclusiva; II - flexibilizar a aco pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
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aprendizagem; III - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo
para o atendimento de necessidades educacionais especiais; IV - atuar em
equipe, inclusive com professores especializados em educacdo especial
(BRASIL, Resolucdo 02/2001, Art. 18 § 1°).

Por professor especializado compreendem-se aqueles que tém competéncias
desenvolvidas que lhes permitam identificar as necessidades especiais dos educandos para,
entdo, “definir, implementar, liderar e apoiar a implementacao de estratégias e flexibilizagao,
adaptacao curricular”, além de saber trabalhar em parceria com o professor de classe comum.

A resolugdo preve, inclusive, as flexibilizagdes curriculares, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados, bem como avaliagdes adaptadas que contemplem as reais
necessidades desses alunos e seus ritmos de aprendizagem, desde que estejam em consonancia
com o PPP da escola (artigo 8°). Tais medidas se tornam necessarias para assegurar o direito
de cada aluno a realizar seus projetos de estudo, bem como o reconhecimento e a valorizacao
das diferencas e potencialidades de cada educando (Artigo 4°).

Quanto ao PPP, a Resolucdo 02/2001 traz, em seu Artigo 15, que devem constar dele
as disposi¢des necessarias para o atendimento as necessidades desses alunos da Educacio
Especial, desde que sejam respeitadas “as diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e
modalidades da Educacao Basica, as normas dos respectivos sistemas de ensino”. Como se
pode verificar na Resolucdo 02/2001, ha as diretrizes e conceitos relevantes ao entendimento
da Educacdo Especial, assim como um apelo para que as escolas busquem estruturar seus
curriculos e PPPs de forma a atender a inclusdo dos alunos dessa modalidade de ensino,
mesmo que, para tanto, sejam necessarias parcerias com universidades e outros setores da
comunidade. Mais uma vez, percebe-se que a legislacdo brasileira estd bem elaborada,
preocupando-se, de fato, em atender as especificidades dos alunos da educagdo especial,
contudo, na prética, ainda ndo se consegue garantir que tais leis sejam de fato cumpridas;
ainda ha desigualdades e exclusdo nas salas de aula, e professores despreparados para
receberem esses alunos nos espagos escolares.

No tocante a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, é mencionado, em seu artigo 6°, a construcdo do projeto
pedagogico dos cursos de formagdo dos docentes, em seu § 3° afirmando que devera
contemplar “conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades

indigenas”. Prevé, também, que as instituicdes de ensino superior tenham, em seus curriculos



34

e metodologias de aula, propostas que capacitem os futuros docentes com as competéncias
necessdrias para saber atender a esses alunos em sala de aula.

Em 2002, a Lei 10.436 dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, reconhecida
legalmente como meio de comunicagdo e expressdo das pessoas surdas do Brasil, composta
de estrutura gramatical prOpria, mas que ndo substitui a modalidade escrita da lingua
portuguesa. Por essa lei, todas as instituicdes e sistemas de ensino devem garantir “a inclusao
nos cursos de formagdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente”.

Esta, sem dudvida, foi uma grande conquista da comunidade surda por ter a sua forma
de comunicacdo reconhecida nacionalmente. Essa lei foi regulamentada posteriormente pelo
Decreto n° 5.626/05, dispondo, inclusive, da inclusdo da Libras como disciplina curricular nos
cursos de licenciatura e nos cursos de Fonoaudiologia, bem como da formacao do professor e
do instrutor de Libras, sendo a formacao do professor de Libras realizada em nivel superior, e
a do instrutor, em nivel médio. Além disso, o Decreto n° 5.626/05 garante ao aluno surdo e
aqueles com deficiéncia auditiva atendimento educacional especializado, garantia de instrutor
e professor de Libras, acesso a novas tecnologias de informacdo e comunica¢do que lhes
assegurem uma educag¢do de qualidade e favoreca a sua inclusdo no processo escolar.

O decreto e a lei sugerem, ainda, (porém ndo ocorre tal como esta previsto), a forma
como sdo ofertadas as disciplinas de Libras nos curriculos dos cursos de Licenciatura, sendo
essas disciplinas curtas de apenas um semestre, cujo foco € mais conscientizar sobre a
importancia dela para a comunicacdo com as pessoas surdas. No entanto, devido ao fato de a
carga hordria ser tdo pequena, ndo se aprofunda de fato para habilitar o futuro docente a ser
fluente em Libras, sendo que, caso haja um aluno surdo, deverd buscar cursos fora da
universidade para domina-la de fato.

Outro marco legal é a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Ela afirma que os sistemas de ensino devem assegurar e
garantir ao publico-alvo da educagdo especial a transversalidade da educagdo especial desde a
educacdo infantil até a educagdo superior; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino; formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo escolar; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica,
arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e informacao;

e articulacdo intersetorial na implementagao das politicas publicas.
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Esse documento explicita a preocupagcdo que vai desde o mobilidrio, condi¢des de
transportes escolares a formagao de professores para o atendimento educacional especializado
dos alunos, publico-alvo da educagdo especial. No entanto, verifica-se, na pratica, que ainda
ha escolas que ndo possuem condicdes fisicas, arquitetonicas apropriadas para atender de fato
tais alunos. Quanto aos transportes, principalmente na zona rural, observa-se que nao se
fornecem condi¢cdes minimas de acesso as pessoas com deficiéncia, por exemplo, fisica. Ha
cursos de formagdo docente (cursos de licenciaturas) que ndo preparam seus alunos para lidar,
com qualidade, com os alunos da educacdo especial, por isso, quando chegam as escolas,
dentre outras coisas, ndo conseguem identificar ou lidar com os alunos publico-alvo da
educagdo especial.

Contudo, dentre as vérias contribui¢cdes que a Politica Nacional de Educacdo Especial
vem trazendo em seu texto, ainda podemos citar a implementagcdo dos Nucleos de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S) pelo Ministério da Educagdo a partir de 2005.
Esse programa tem por objetivo, junto aos Estados, em parceria com as Secretarias de
Educacdo, discutir e propor espacos de encontro para abordagem do tema em semindrios,
encontros, congressos € cursos para a formacdo continuada de professores da educacio
inclusiva etc.

A criacdo dos NAAH/S, como consequéncia da Politica Nacional de Educacio
Especial, foi um avanco em torno da educacio das pessoas com altas
habilidades/superdotacdo, pois neles passariam a acontecer discussdes que dariam origem a
publicacdes de estudos que permitam aos profissionais docentes a conhecer o que €, como
identificar, e como atender as pessoas ditas superdotadas.

Em 2007, 192 paises membros da ONU aliados a sociedade civil realizaram a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em que um de seus objetivos era
efetivar os direitos das pessoas com deficiéncia. No Brasil, o Decreto n° 6.949 de 25 de agosto
de 2009 traz sua promulgacdo e seu protocolo facultativo, reafirmando e reconhecendo a
dignidade e o valor inerentes aos direitos iguais e inaliendveis de todas as pessoas.

Apresenta, ainda, o conceito de pessoas com defici€éncia como sendo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, Decreto n® 6.949, 2009, Art.
1°).

Em 2008, o ministro da Educac@o Fernando Haddad, durante o governo Lula, aprovou

e colocou em vigor o Decreto n° 6.571 que passou a dispor sobre as condi¢des e
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funcionamento do atendimento educacional especializado, passando a defini-lo como “o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos
no ensino regular”. Ademais, esse Decreto determina o apoio do Ministério da Educagao para
oportunizar a formagdo de gestores, professores e demais educadores na atuacdo para
educacgdo inclusiva, além de dar apoio a adaptacdo arquitetonica das escolas com intuito de
contribuir na acessibilidade delas e a implementagcao das salas de recursos multifuncionais,
entendidas como ambientes compostos por equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e
pedagdgicos para atender o AEE.

No entanto, em 2011, no governo Dilma Rousseff, pelo Decreto 7.611 revoga-se o
Decreto n° 6.571, passando a dispor ndo apenas do atendimento educacional especializado,
mas da Educac¢do Especial. Percebe-se que no Decreto n® 6.571 nio havia mencdo a educacao
especial, nem aos principios da inclusao escolar, porém no Decreto 7.611 inicia-se por dispor
de varias diretrizes que garantem um sistema educacional inclusivo, sem discriminacdo,
visando a atender as necessidades dos alunos publico-alvo da educacdo especial.

Pelo Decreto 7.611, o atendimento educacional especializado passa a ser prestado de
forma complementar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo, ou seja, tais
alunos precisam ser desafiados, instigados além do que € proposto em sala de aula. Muitas
vezes, enquanto os demais alunos estao tentando entender uma determinada atividade, ele ja a
realizou e fica disperso porque, para ele, ja foi entendido o conteudo, quando a sua habilidade
estd nas areas académicas (linguistica e/ou 16gico matemaética).

No Decreto N° 7611/2011, menciona-se, dentre outros, em seu artigo 2°, que a
educagdo especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio.

Outra iniciativa criada pelo Decreto 7.611 foi o apoio financeiro da Unido as
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos para que
pudessem servir como apoio a fim de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado daqueles alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados na rede publica
de ensino regular. Esse apoio técnico e financeiro contempla acdes que auxiliam na
implementacdo das salas de recursos multifuncionais, formag¢do continuada dos professores e
gestores, educadores e outros profissionais para atuagdo na area, bem como toda a

reestruturacdo e adequacdo fisica para acessibilidade arquitetonica e de materiais voltados
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para uma educacdo inclusiva. Vale assinalar que, ao ofertar tal apoio financeiro a institui¢des
comunitarias, confessionais ou filantrépicas, € como se a Unido reconhecesse que os espagos
escolares ndo sdao suficientes para atender as demandas do atendimento educacional
especializado. Dessa forma, ela convoca a sociedade para apoid-la nessa missdo de conseguir
atender os alunos da educagdo especial e, para tanto, adota-se o processo de terceirizacdo da
tarefa, que deveria ser realizada pelos servigos publicos e da escola.

Podemos destacar outros documentos nacionais que fazem parte dos referenciais
histéricos em torno da Educacdo Especial, dentre eles a Resolugao n° 4/2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica.
Em seu Artigo 3°, tem-se que a Educagdo Especial deve ocorrer em todas as etapas da
educagdo, bem como em todos os seus niveis e modalidades e o AEE € parte dela, ou seja, €
um dos servicos que compdem a Educacdo Especial. Outro item que se considera importante
nesse documento € que ele define quem serdo os alunos que integram o publico-alvo da
Educacdo Especial no artigo 4°, entendendo como alunos com deficiéncia aqueles que
possuem algum impedimento fisico, intelectual, mental ou sensorial de longo prazo; por
educandos com transtornos globais do desenvolvimento aqueles com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos  invasivos sem outra especificacdo; e por alunos com altas
habilidades/superdotacdo, compreendem-se aqueles com um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, Resolucdo n° 4/2009).

Em seu artigo 5°, o referido dispositivo estabelece os locais em que podem ocorrer o
AEE, sendo prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da prdpria escola ou nas
institui¢des parceiras de cunho comunitério, confessional ou filantropico sem fins lucrativos,
desde que tenham sido conveniadas adequadamente junto as Secretarias de Educagdo. Nesse
mesmo artigo, define-se que o AEE deve ser ofertado ao aluno no contra turno, ou seja, no
turno inverso ao que ele frequenta seus estudos na sala regular, de modo que esse atendimento
ndo possa ser substitutivo aquele prestado na sala comum. Com isso, € vedado que as escolas
retirem o aluno no seu horéirio de aula da sala regular para oferecer o AEE. O aluno da
Educacgdo Especial precisa ter o apoio desses profissionais para estar em sala junto com os
demais e ir no contra turno para ser atendido na sala de recursos multifuncionais, em que se
trabalhara para desenvolver suas potencialidades para melhor inclusdo no ambiente escolar e

aquisicdo de instrumentos para sua evolucao no processo educativo.
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Pela primeira vez, aparecem, de forma detalhada, também, orientacdes em relagdo ao
Projeto Politico Pedagbgico da escola e a Educacdo Especial, pois, em seu artigo 10, a
Resolucdo n° 4/2009 determina que as escolas de ensino regular devem institucionalizar a

oferta do AEE dentro do PPP a contemplé-lo da seguinte forma:

I — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrio, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; II — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular
da prépria escola ou de outra escola; III — cronograma de atendimento aos
alunos; IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a
serem desenvolvidas; V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;
VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo; VII —
redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servi¢os e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE (BRASIL, Resolucido 04/2009, Artigo
10).

Além disso, refor¢a-se, no artigo 11, que a proposta de AEE dentro do PPP da escola
deve ser aprovada pela Secretaria de Educacdo para sua execu¢do e para seu funcionamento
as escolas ou centros de AEE devem seguir os itens do artigo 10. Ja os artigos 12 e 13 tratam
do professor que vai atuar no AEE, que precisa ter a formag¢do adequada e ser capaz de
cumprir as suas fun¢des de identificagdo, elaboragdo, producdo, organizacdo dos servigos e
recursos que serdo necessarios ao atendimento dos alunos da educacdo especial. Assim,
precisam de conhecimento e habilidade para lidar com as tecnologias e materiais disponiveis
para esses atendimentos e trabalhar em parceria com o professor de sala regular. Com isso,
entende-se que o AEE ndo é um servi¢o isolado da escola, mas precisa estar no plano
pedagdgico da escola, dos professores e de todos os profissionais que atuam na escola, para,
de fato, cumprir com os objetivos da inclusdo escolar.

Garcia (2011) comenta que, no governo Lula, nos anos de 2003 a 2010, novos
contornos foram dados a Politica Nacional de Educacdo Especial com a criacdo de trés
programas que contribuiram para expandir a perspectiva da educacdo inclusiva na politica
educacional da Educacdo Especial no Brasil. Dois desses programas estavam voltados para a
Educagdo Basica e um para a Educacdo Superior, sdo eles: 1) Programa de Implantacao de
Salas de Recursos Multifuncionais; 2) Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade; 3)
Programa Incluir. Pelo programa “Implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”, o

governo apoia os sistemas de ensino para que eles organizem e estruturem o 16cus do AEE. O
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programa “Educacdo Inclusiva: direito e diversidade” tem por finalidade a formagdo de
gestores e educadores para atuar na perspectiva da inclusdo escolar. J4 o programa “Incluir”
tem o intuito de propor a¢des de acessibilidade, com o objetivo de eliminar barreiras nao
apenas fisicas e arquitetdnicas, mas atitudinais, pedagbgicas e de comunicacdo nas
Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES).

O Plano Nacional de Educagdao 2014/2024, aprovado por meio da Lei n° 13.005 de
2014, traz como diretrizes a universalizacdo do atendimento escolar, além da superagdo das
desigualdades educacionais, sendo previsto, em seu Artigo 8°, que os Estados, municipios e o
Distrito Federal elaborem seus planos de educacdo visando a garantir o atendimento das
necessidades especificas na educacdo especial, de forma a garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. Traz, ainda, a importancia de formacao de
profissionais para atuacdo na Educagdo Especial, bem como o desenvolvimento de estratégias
e recursos que atendam as especificidades desse publico-alvo.

Importa assinalar que, do ponto de vista da politica educacional de Educagdo Especial,
€ possivel perceber nos textos legais que, embora as mudancas nos cenérios educacionais
sejam lentas, elas estdo acontecendo no intuito de viabilizar, de fato, uma educacdo inclusiva,
com intuito de cumprir a universalizacdo do ensino. Observamos avancos nas politicas
publicas para a educagdo especial, entretanto ainda percebemos praticas excludentes nas salas
de aulas brasileiras. Professores que desconhecem as deficiéncias e suas respectivas formas e
acoes de atendimento educacional especializado, muitas vezes, ajudam a traumatizar e
desmotivar esses alunos. Isso faz com que professores saiam da zona de conforto e repensem
as suas praticas, o que nem sempre € bem visto pelos docentes.

Verificamos que, hoje, o Ministério da Educagdo, em parceria com as universidades,
oferece um leque de oportunidades de formacgdo especializada, cursos de extensdo e
aperfeicoamento para preparar os professores, orientando-os quanto a educacdo especial na
perspectiva da educacgdo inclusiva. Sao cursos gratuitos e a distancia nos quais os docentes
podem administrar seu tempo e espago de estudo.

Queremos ressaltar que as escolas ndo podem negar o ensino especializado e a
permanéncia dos alunos publico-alvo da educacdo especial na escola regular, mas se faz
necessario entender que devemos reformular nossas propostas de ensino, curriculos, muitas
vezes rigidos e inflexiveis, que provocam a exclusdo desses alunos dos espacos escolares.
Torna-se importante que a escola se equipe com diferentes recursos pedagdgicos para que
sejam instrumentos e ferramentas utilizados no processo de ensino e aprendizagem,

possibilitando a permanéncia e a educagdo de qualidade aos alunos da Educacdo Especial.
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Além disso, é importante que as escolas garantam a acessibilidade desses alunos em
seus espagos e, como vimos, o decreto n° 7611/2011 prevé que qualquer barreira seja
eliminada, sobretudo devem ser exterminados os preconceitos e valores antigos da educagdo
tradicional. As atitudes e posturas dos agentes educativos (professores, diretores, secretarios
escolares, cantineiras, merendeiras etc.) devem ser repensadas no intuito de proporcionar um
atendimento especializado a seus alunos, sem préticas discriminatérias. Com isso, a educacao
podera concretizar-se na perspectiva da educacao inclusiva de acordo com as finalidades do
amparo legal.

Apo6s a andlise das politicas que marcaram a organizacdo da Educacido Especial no
cendrio educacional brasileiro, apresentamos, a seguir, como o PPP pode contribuir na
implementacdo dessa modalidade escolar como elemento essencial na gestdo democratica

escolar.
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2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO NA GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA DA
EDUCACAO ESPECIAL

Ap6s uma andlise e um percurso historico em relacdo a Educagdo Especial enquanto
politica publica brasileira, passa-se a tratar da relevancia do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) para as escolas, bem como seu conceito, para, entdo, problematizar-se sobre alguns
aspectos que carecem ser superados nas institui¢des escolares.

Segundo Lima (2015), o PPP passa a existir no cendrio educacional brasileiro por
volta de 1980, com as discussdes em torno da gestdo escolar, fazendo parte da luta dos
educadores da época em prol da democracia do ensino, além de ser fixado pela LDB 9394/96,
em seu artigo 14, como um dos principios da gestdo democritica juntamente com oS
conselhos escolares.

O Projeto Politico Pedagdgico é um instrumento primordial para que as escolas
trabalhem na melhoria da qualidade do ensino. Ademais, nele estdo contidas todas as
estratégias para a gestdo do trabalho pedagégico da escola. Ele deve se fundamentar na
realidade social, histérica, cultural de cada escola, pois € com base em seus alunos e na
comunidade escolar como um todo que serd possivel delinear os caminhos a percorrer nesse
documento.

Quanto a etimologia da palavra “projeto”, do latim “projectu”, de acordo com Veiga
(1999), trata-se do “participio passado do verbo projicere, significa lancar para diante”. Dessa
forma, quando pensamos na palavra projeto dentro do PPP, remete-nos a ideia de estruturar as
acoes e metas da escola para um futuro proximo, com base nas aspiracdes e necessidades do
presente.

Padilha (2001) relembra que os termos ‘“planejamento”, “plano” e “projeto” sdo
conceitos entendidos de formas diferentes. Por exemplo, entre 1964 a 1985, periodo da
ditadura militar no Brasil, tais conceitos tiveram sentido autocratico, sendo que muitos
profissionais da educacdo acabam sendo resistentes no que concerne as atividades de
planejamento e planos por ainda vincularem esses conceitos as ideias autoritarias do
militarismo.

Veiga (1999), ao conceituar PPP, define projeto como um plano, intento; por politico,
refere-se a acdo e compromisso da escola em formar cidaddos atuantes na sociedade; e, por
fim, pedagogico por se tratar de acdes educativas, voltadas para a formagao de alunos que
refletem, expressam-se e constroem ideias. Tanto a dimensdo politica quanto a pedagdgica,

para a autora, sao indissociaveis.
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Conforme Sobrinho (1994, p. 3-4), o plano € imprescindivel para se evitarem
improvisos; trata-se de um registro daquilo que se pensa fazer, como, quando e com quem
fazer, passando a ser um guia, ou um norte para as agdes educativas. Baliza os recursos
disponiveis, financeiros e humanos, com os objetivos pretendidos, podendo verificar aquelas
metas alcancadas ao longo do ano letivo, com as possiveis dificuldades e lacunas que podem
Surgir nesse percurso.

Para Lima (2015), projeto é um percurso pelo qual as pessoas pretendem enveredar-se
com intuito de se atingir certo objetivo; ademais, tal projeto se origina de determinada
demanda ou problema que a comunidade escolar vivencia. Por politico, o autor citado entende
que o PPP encontra-se nos ambitos das discussdes e decisdes, das influéncias e disputas de

espacos. E, por fim, € pedagdgico por ser especifico das institui¢cdes escolares. Para Padilha:

[...] a atividade de planejar € atividade intrinseca a educag¢do por suas
caracteristicas bésicas de evitar o improviso, prever o futuro, de estabelecer
caminhos que podem nortear mais apropriadamente a execuc¢do da acgdo
educativa, especialmente quando garantida a socializac@o do ato de planejar,
que deve prever o acompanhamento e a avaliagdo da prdopria agio
(PADILHA, 2001, p. 45).

Padilha ainda complementa que pensar o planejamento educacional visando ao projeto
politico pedagdgico da escola € exercitar a capacidade do homem em tomar decisdes de forma
coletiva. O autor faz referéncia a Paulo Freire, ao afirmar que “¢ decidindo que se aprende a
decidir” (FREIRE, p. 119 apud PADILHA, 2001, p. 73), fazendo men¢do ao processo de
decis@o que estd presente no ambiente escolar e deve ser pensado coletivamente.

Para que o PPP de fato funcione, é necessirio que todos da comunidade escolar
participem de sua construgdo, por isso pais, alunos, merendeiras, professores, secretarios e
todos os demais que fazem parte da escola devem participar das discussdes e da elaboracdo
desse documento. Por haver tal participagdo democrética na constru¢do do PPP, Lima (2015)
comenta que ha sempre um relacionamento de poderes, conflitual, mesmo que se tenha a
intencdo de buscar o consenso entre as partes. Trata-se de uma relacdo dindmica com
opinides, muitas vezes, divergentes entre si, e, caso a escola pretenda construir um PPP em
harmonia, com certeza nao sera ouvindo a comunidade escolar, mas, sim, sera escrito somente
pelo gestor, seguindo um modelo ou esqueleto, termo que o autor utiliza, pronto, sem as
discussdes geradas pela participagdo coletiva. Outra caracteristica trazida por Lima (2015) é
que o PPP ndo € neutro, nem ingé€nuo, pois nele estdo contidas as intengdes e os ideais da

escola e todos que a compdem.
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Ainda quanto a participacdo coletiva no processo de tomada de decisdes e elaboracio
do PPP, € possivel afirmar que ele se faz com base na organiza¢do e no estabelecimento de
regras claras que detalhem as funcdes e os papéis de cada segmento escolar, prevendo a
melhor forma como cada um pode auxiliar e contribuir nesse processo. Por exemplo, os pais e
alunos podem estar presentes no ambito da organizacdo de eventos intra e extracurriculares,
participando dos Colegiados e de grémios, por exemplo, enquanto que o diretor e seu vice
precisam garantir que todas as esferas da comunidade escolar participem desse processo,
promovendo, de forma criativa e atrativa, reflexdes acerca da relevancia desse trabalho para a
escola. Trata-se algumas sugestdes de como delegar fun¢des dentro do processo de elaboracao
do PPP de forma coletiva (PADILHA, 2001, p. 74-75).

Uma vez “pronto”, o PPP deve estar acessivel a todos que desejarem realizar a sua
leitura. “Pronto”, mas ndo fechado para mudancas, pois outra caracteristica importante desse
documento € a sua flexibilidade. Nada esta pronto e acabado, mas as acdes e tudo mais que
constar do PPP devem ser revistos periodicamente, modificados e complementados se
necessario. Para Vasconcellos (1995, p. 53), esse processo de planejamento € permanente.
Dessa forma, o “pronto”, ndo ¢ rigido, mas passivel de mudangas. “Deve ser considerado
como um processo sempre inconcluso, suscetivel as mudangas necessirias a sua
concretizagao” (PADILHA, 2001, p.76).

Em relagdo a acessibilidade, ainda ha escolas que temem divulgar ou disponibilizar o
PPP para pesquisas, estudos, consulta, principalmente quando estudantes de cursos superiores
se propdem a conhecé-lo melhor. Isso, dentre outros fatores, deve-se ao fato de alguns PPPs
nido serem pensados, construidos com base na discussdo coletiva da comunidade escolar,
havendo sido consolidados apenas para cumprir com exigéncias das secretarias de educacao.

Segundo Veiga (1999), ainda hé escolas que elaboram o PPP apenas para cumprirem
uma demanda burocratica dos 6rgaos de controle e fiscalizacdo da escola, como, por exemplo,
as Secretarias de Educacao, e sua construgdo niao traz a participagdo da comunidade, nem fica
disponivel para consulta e leitura desses membros. Ele se torna, portanto, um documento de
gaveta, incapaz de trazer e cumprir com a sua missdo de transformacdo e melhoria da
qualidade do ensino. Sobre o controle burocratico Prado e Sousa (apud LIMA, 2015) afirmam

que:

De igual contorno, as reformas educacionais no decorrer do século XX,
estabeleceram qualidades que denotam uma tendéncia tedrica com vistas a
uma participacdo mais formal e emoldurada por um controle burocratico,
que cerceia as instituicdes educacionais e seus atores diretos, como o0s
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professores, alunos e outros profissionais (PRADO E SOUA, apud LIMA,
2015, p. 37).

Dessa forma, faz-se necessario romper-se com a mera burocracia a fim de que,
realmente, o PPP cumpra com seus objetivos e contribua com a melhoria da qualidade do
ensino, promovendo a gestdo democritica na escola, ouvindo e atendendo as reais
necessidades e anseios de cada contexto escolar.

Ainda com base em Veiga (1999), destaca-se a escolha de um referencial para
fundamentar a constru¢cdo do PPP pela escola, ou seja, as instituicdes escolares precisam
nortear seus projetos com base numa teoria pedagdgica critica a fim de tornar o trabalho a ser
efetivado viavel e acessivel. Assim, como muitos gestores escolares pensam o PPP como
mera tarefa burocratica, ha aqueles que aderem a um modelo pronto e acabado por suas
instancias fiscalizadoras, porém se necessita tornar uma missao perseguir ideais libertadores
de tamanha centralizacdo de poder para maior democratizagdo da gestdo escolar, em que a
autonomia da escola seja valorizada.

Quanto ao marco referencial, Padilha (2001) sugere alguns questionamentos que
podem ser tomados como passos a serem seguidos pelas instituigdes escolares, sendo eles: “a)
como entendemos o mundo em que vivemos; b) quais sdo as utopias que nos movem neste
mundo; c) qual a escola dos nossos sonhos; d) qual o retrato da escola que temos; €) o que
faremos na nossa escola” (PADILHA, 2001, p. 77). Dessa maneira, a escola terd uma clara
nogao de seus valores, compromissos, sua identidade e visdo de mundo. O autor complementa
sobre a importancia de se estabelecer o marco referencial para o PPP, coletando informacdes e
respostas a esses questionamentos de forma individual e, depois, coletiva por meio de debates,

plenarias, consolidando as ideias:

Por mais trabalhosa que possa parecer a definicio do marco referencial, ndo
podemos deixar de realizi-la. Pular essa etapa significa ndo amadurecer a
reflexdo do conjunto do coletivo escolar. Significa continuar fazendo o
planejamento da escola “pela metade” (PADILHA, 2001, p. 82).

Ap6s a defini¢do do marco referencial, o autor mencionado propde que a escola efetue
uma avaliacdo dos resultados do ano anterior, definindo um autorretrato da escola,
estabelecendo os compromissos que a instituicdo e seus profissionais assumirdo com o
objetivo de trazer mudancgas, aperfeicoamentos do que ja vem sendo realizado e proposto pela

escola (PADILHA, 2001, p. 83).
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Nesse sentido, Veiga (1999) elenca alguns principios norteadores que sdo essenciais
para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagbgico, sendo os seguintes:

a) A igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola e igualdade de
oportunidades; ndo basta aumentar o nimero de vagas para receber o maior nimero de alunos,
contudo € necessaria uma rede ampla de atendimento as necessidades desses estudantes,
possibilitando o seu desenvolvimento global.

b) A qualidade técnica e politica a todos para garantir a permanéncia na escola. A
qualidade técnica, segundo a autora, envolve os instrumentos, métodos e procedimentos, e a
segunda compreende os fins, valores e conteidos.

c) A gestdo democrdtica nas dimensdes pedagdgica, administrativa e financeira, cujo
objetivo seja a socializacdo de poder, principio garantido pela Constituicao Brasileira, assim
como a liberdade.

d) A Liberdade, outro principio norteador, cuja ideia nos remete a autonomia, sem
imposicdes externas; ou seja, a escola, juntamente com os demais envolvidos no fazer
educativo, cria regras e orientagdes que lhe sdo proprias.

e) A valorizagdo do magistério como principio norteador esta ligada a formacdo inicial
e continuada dos profissionais da escola, bem como as condicdes de trabalho e remuneracao.

Dentre esses principios norteadores, percebem-se algumas fragilidades e pontos a
serem melhorados pela escola, como a igualdade de acesso e permanéncia. Muitos ingressam,
mas poucos permanecem nela, porque encontram em sua jornada escolar alguns percal¢cos que
os fazem desistir, podendo ser uma metodologia de ensino que ndo abarca as suas
necessidades, mas que visa a uma maioria que acompanha certo ritmo de aprendizagem mais
rapido, a necessidade de auxiliar na renda familiar, um afastamento/distanciamento de sua
residéncia em relacdo a escola, dentre outras dificuldades que podem ser as causas de muitos
nao continuarem seus estudos. Sdo motivos que se enquadram na lista da exclusdo e evasao
escolar.

Conter o fracasso e a evasao escolar requer muito além de politica de universalizacao
de ensino. Nesse sentido, entra-se no segundo principio norteador, que envolve a qualidade de
ensino, perpassando desde a disponibilidade e o acesso a instrumentos, técnicas e materiais
tecnoldgicos para um ensino envolvente e atrativo, até a qualidade politica, segundo Veiga
(1999), voltada para “fins, valores e contetidos”.

Outro principio norteador que, muitas vezes, precisa ser repensado € a gestdo
democratica das escolas, que desafia os gestores a revisitar as suas praticas como lideres para

dar oportunidade para a participagdo de todos no que tange a socializagdo de poder, ndo
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devendo a escola se organizar como uma pirimide em que diretor seja o Unico capaz de
executar e demandar as acOes pedagogicas da escola, pelo contrario, as decisdes devam ser
pensadas coletivamente por aqueles envolvidos no processo escolar. E o caso da liberdade da
escola, outrora desafiada pelas instancias maiores que podem, muitas vezes, sufocar a
autonomia de suas instituicdes para fazer valer o pensar de uma minoria. A escola deve gozar
de sua liberdade para exercer e construir suas metas, objetivos de ensino, liberdade para

aprender e ensinar. Quanto a gestdo da educa¢do, Raimann (2015) afirma:

Pensar o PPP e a gestdo da escola é pensar a qualidade da educacdo basica
como direito social e subjetivo (considerando o contexto e a histéria dos
alunos). Ou seja, € direito de cada um, e esse nao lhe pode ser negado. Disso
decorre a necessidade de um reencaminhamento metodolégico, trabalhando
pela emancipagdo dos individuos (RAIMANN, 2015, p. 54).

Além disso, o referido autor menciona que, para haver uma gestdo da educacdo, deve
existir na comunidade escolar um sentimento de pertenca, pois somente assim havera
compromisso entre os diversos agentes educativos para o envolvimento e a participacdo na
elaboragdo do PPP da escola. No tocante a democracia, Raimann complementa:

7

Democracia ¢é participagdo e corresponsabilidade. Participacdo ndo ¢é
participacionismo, requer engajamento e poder compartilhado, que se
pulveriza no coletivo. Os envolvidos em um grupo social (como a escola) s
viverdo o sentimento de pertenca quando estiverem impregnados de
participacdo, assumindo responsabilidades e exercendo poderes de
transformacao, que, articulados com os demais, conduzem a escola a novos
rumos. Mas, para isso, € preciso que os sujeitos da escola sejam ouvidos, que
lhe deem espaco, vez e voz (RAIMANN, 2015, p. 59).

Por isso, torna-se tdo essencial a escola promover espacos de discussdo e debates para
que todos os envolvidos no processo educacional tenham condi¢cdes de, efetivamente,
participar de maneira democratica na elabora¢do do PPP da escola.

Gadotti (1998) também reflete sobre a importancia de a gestdo democratica ser parte
constituinte da propria escola, compondo o ato pedagdgico juntamente com a autonomia da
institui¢do escolar. Para o autor, a gestdo democratica deve ser uma exigéncia de todo PPP.
Contudo, para haver gestdo democritica, é preciso mudanga de mentalidade de todos os
membros que fazem parte da comunidade escolar (professores, diretores, merendeiras,
secretarios, familias, alunos dentre outros). A gestdo democratica requer de seus autores uma
postura de dirigentes e gestores, € ndo mais uma postura de meros expectadores ou

fiscalizadores.
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A gestdo democritica perpassa varios momentos importantes que fazem parte do
contexto escolar, como: disponibilizacdo e divulgacdo das informagdes; a forma como as
informacdes circulam neste espago; a maneira como sao divididas as tarefas, atividades e
func¢des na escola; a escolha e composicao do calendério escolar, distribuindo os dias letivos e
escolares; a escolha de cursos de formacdo in 16cus, formando grupos de estudos, de trabalho.
A atitude democratica demanda tempo, atencdo e trabalho por parte de todos os atores do
contexto escolar (GADOTTI, 1998, p. 18)

Ha, contudo, alguns obsticulos a serem vencidos dentro das escolas para que se
instaure, efetivamente, uma gestdo democratica. Dentre eles, estdo: a pouca experiéncia
democratica dos profissionais da escola e de todos da comunidade escolar; a superacdo da
mentalidade de que a capacidade de planejar e governar € dada apenas a alguns; a estrutura
organizacional vertical dos sistemas de ensino; autoritarismo ainda presente nas instituicdes
escolares. Tais obstaculos ainda estdo presentes em algumas escolas e sdo entraves para a
concretizagdo de uma gestao democratica (GADOTTI, 1998, p. 18).

O PPP, dentre outras fungdes, pode proporcionar a melhoria tanto da organizagdo
pedagogica, financeira, quanto administrativa, além de oportunizar a melhoria da coordenacdo
dos servigos, motivando novas relacdes pessoais, interpessoais e institucionais (PADILHA,
2001, p. 76).

O PPP também contribui para combater a exclusdo e o fracasso escolar. Além disso,
também se faz necessario refletir quanto a valorizacdo do magistério, quinto e ultimo
principio norteador do PPP de acordo com Veiga. Ora, professores que trabalham com
salarios dignos, que encontram apoio na escola por parte de seus gestores, que tenham acesso
a materiais de qualidade e diferentes recursos para ministrarem suas aulas, salas de aula com
redu¢do do numero de alunos, mais arejadas, amplas e bem equipadas, que tenham tempo para
se dedicar a estudos que melhorem suas praticas com certeza serdo profissionais do magistério
mais felizes e motivados em suas acdes docentes, conseguindo alcancar e atingir a todos os

alunos e objetivos propostos para um ensino de qualidade.

2.1 Elementos indispensaveis a constru¢io do PPP

Postos os principios que sdo necessdrios para nortear o PPP, passa-se a listar sete
elementos, segundo Veiga (1999), indispenséaveis para a constru¢do desse documento, sendo
eles: finalidades da escola, a estrutura organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o processo

de decisdo, as relacdes de trabalho e a avaliacdo.
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O primeiro elemento bésico é a finalidade, ou seja, a escola representada por seus
gestores, professores, pais, alunos e demais funcionérios, coletivamente, precisa pensar e
estabelecer quais sdo as finalidades politicas, sociais, culturais que permeiam o ambiente
escolar. Qual € a intencionalidade educativa e que tipo de aluno se quer formar, qual o modelo
de educacdo a ser adotado; tudo isso necessita estar bem claro e em sintonia com todos para
um trabalho mais harmonico.

Quanto a estrutura educacional, Veiga (1999) cita dois tipos, sendo elas as
administrativas e as pedagdgicas. A primeira refere-se aos recursos fisicos, humanos e
financeiros que compdem a escola como, por exemplo, materiais didaticos, equipamentos
eletrOnicos, todo o mobilidrio, edificio escolar etc. A estrutura educacional pedagogica, por
sua vez, esta ligada as interacdes politicas de ensino e aprendizagem, bem como as interagoes
de curriculo.

O curriculo € o terceiro elemento basico necessario para a elaboracdo do PPP pela
escola. Nao € pretensdo, neste trabalho, discutir o curriculo, no entanto alguns pontos sdao
necessérios para reflexdo sobre ele, tendo em vista que o curriculo engloba toda a construcao
e organizacdo do conhecimento escolar pela sociedade. O Curriculo pode ser definido como
sendo o caminho, o percurso a ser seguido, do latim “currere”, que significa curso; envolve
muito mais que uma sele¢do de contetidos programéticos a serem trabalhados nas escolas
pelos professores em sala de aula, pois englobam atitudes, formacao politica, social, cultural e
historica dos alunos.

O curriculo pode ser formal, real e oculto, de modo que o formal € o descrito pelo
conjunto de saberes e conhecimentos que devem ser trabalhados nas salas de aulas ditadas
pelas diretrizes curriculares e fixados pelas secretarias de educagdo; ja o real € resultado das
relagdes sociais que sdo estabelecidas entre professores e alunos e destes com o curriculo

formal. Para Libaneo (2004):

E o curriculo que de fato acontece na sala de aula em decorréncia de um
projeto pedagdgico e um plano de ensino. E a execucdo de um plano é a
efetivacdo do que foi planejado, mesmo que neste caminho de planejar e do
executar aconteca mudancgas, intervencdo da propria experiéncia dos
professores, decorrente de seus valores, crencas e significados (LIBANEO,
2004, p. 172).

Estdo ligados ao curriculo oculto os comportamentos e atitudes que ndo estio nitidos,

mas ficam nas “entrelinhas” das relagdes sociais nas escolas, na forma como os professores
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organizam suas aulas, as salas de aula, como tratam seus alunos € como os veem (LIBANEO,
2004, p. 172).

No que concerne ao curriculo, pensa-se nas defini¢des atuais sobre a sua constituicao,
formada por duas partes, uma sendo a base nacional comum e a outra a parte diversificada,
conforme previsto pela LDB 9394/96 em seu artigo 26. A parte comum refere-se aqueles
conteddos necessarios para todas as institui¢des escolares terem o mesmo dominio de
conhecimento, € igual em todas elas, e a diversificada é o que vai variar de acordo com as
especificidades e saber local de cada escola.

No entanto, ambas as partes ndo sdo neutras, pois fazem parte de uma decisdo de um
grupo, que escolhe quais contetidos a serem trabalhados de acordo com a sua opg¢do politica.
Geralmente, esses saberes estdo de acordo com um grupo minoritario dominante, que vai ao
encontro dos interesses do capitalismo e dos ideais de mercado. Verifica-se que, tanto a base
comum quanto a diversificada, devem ser definidas ndo somente a partir do modelo de
curriculo do saber fazer, técnico, do mercado, mas trazer conteiidos significativos para as
instituicdes escolares, que ensinem e promovam espacos nas salas de aulas para discussdo e
formulacao de ideias e opinides, fugindo do modelo tradicional de curriculo, que entende o
aluno como um sujeito vazio de conhecimentos, rumo a um curriculo critico € emancipatorio.
Conforme Parecer n° 06/2001, que se refere a “Consulta sobre Curriculos do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio”, tem-se que:

Logo, a autonomia dos projetos pedagégicos, ao materializar na educagio
escolar e no seu cotidiano os objetivos maiores da educacdo nacional, devera
fazé-lo a luz desta dialética entre unidade e multiplicidade, entre igualdade e
diferenca. Base comum e parte diversificada formam um todo no qual se da
uma interagdo ativa entre todos os componentes curriculares de uma
proposta pedagdgica. Neste sentido, a base comum e a parte diversificada
sao faces da interdependéncia que vai do uno ao miiltiplo e do mdltiplo ao
uno (BRASIL, Parecer n® 06/2001, p. 5).

Além disso, ressalta-se que o curriculo é uma importante ferramenta para promover a
qualidade do ensino nas escolas, porque ele traz ndo apenas um conjunto de conhecimentos
valorizados pelo grupo escolar, mas, também, valores, principios que auxiliam na formacao
dos sujeitos. Os curriculos escolares carecem de abarcar as transformacdes sociais que vém
ocorrendo; devem acompanhar as transformacgdes e evolugdes sociais, tecnoldgicas presentes
na sociedade. Nesse sentido, as teorias criticas do curriculo t€m trazido questionamentos e
reflexdes quanto a reformulagcdo curricular nas escolas a fim de vincular essa formagao

curricular com as diferentes realidades sociais que permeiam as instituigdes escolares. O



50

curriculo pode ser questionado, repensado com base nas reais necessidades de cada escola.
Ainda, o curriculo tem que superar agdes meritocraticas e excludentes, precisa ir ao encontro
de uma formacdo integral do aluno, em suas dimensdes social, politica, cultural e histdrica.
Faz-se necessario rever e reestruturar os curriculos escolares no sentido de favorecer a
promocao de uma educa¢do humanizadora, cujo produto final sejam alunos agentes

transformadores de uma vida em sociedade. Como argumenta Lima (2008):

O conhecimento torna-se ndo somente uma aquisicdo individual, mas uma
das possibilidades de desenvolvimento da pessoa que tera reflexos na vida
em sociedade. Formar a pessoa para situar-se, inclusive, como membro de
um grupo passa a ser, também, um objetivo de uma educacio escolar voltada
para a humanizagao (LIMA, 2008, p. 21).

O curriculo pode ser estruturado a fim de pensar na alteridade e emancipacdo do
sujeito, nas diversidades de cada um, muito além de respeitar, mas reconhecer e valorizar as
diferencas de cada grupo. Desse modo, as escolas precisariam rever seus modelos de curriculo
também para romper com a compartimentalizacdo de conteidos, ministrados de forma isolada
sem permitir que o aluno veja relacdes com suas experiéncias reais cotidianas. Além disso, a
fragmentacdo curricular precisa ser vencida pela interdisciplinaridade dos contetudos, que,
muitas vezes, sdo trabalhados sem conexdo uns com 0s outros, como se 0os conhecimentos
disciplinares fossem ‘“‘gavetas” de um armario, vistos de forma separada, sem a possibilidade
de ligacdo entre eles. Assim, os conhecimentos e planejamentos podem ser estruturados
dentro do curriculo de forma sistematizada e ndo aleatdria, cumprindo as metas e os objetivos
tracados inicialmente e sacramentados nos Projetos Pedagdgicos das escolas.

Portanto, dada a importancia do curriculo nos espacos escolares para formagao dos
alunos como sujeitos participantes de sua realidade politica e social, faz-se necesséaria a
discussao dentro dessas institui¢cdes para reformulacido desses documentos, de modo que nao
sejam rigidos nem permanecam aquém da realidade do grupo escolar em que esta situada a
escola. Com isso, os PPPs nas escolas podem abarcar também essas discussdes em torno do
curriculo, fomentar espagos para sua constru¢do junto a comunidade escolar, repensar seus
moldes, estratégias, metodologias, conteidos, visando a atender as necessidades de seus
alunos conforme o contexto social de cada escola. Além disso, atender os alunos da Educacao
Especial para que tenham acesso e condi¢cdes de desenvolvimento escolar.

O quarto elemento para a constru¢cdo do Projeto Politico Pedagdgico diz respeito ao
tempo escolar, sendo representado pelo calendédrio escolar junto a organizagdo curricular.

Dentro do calendario escolar, a instituicao determina o inicio e fim do ano letivo, delimitando
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os recessos e dias escolares, eventos cientificos envolvendo a participacdo familiar e da
comunidade escolar, dentre outros dias e datas comemorativas. H4a alguns desafios postos
quanto ao tempo escolar, como a compartimentacio e fragmentacio do curriculo pela escola,
além do controle hierarquico. Quanto mais a escola fragmenta esse tempo escolar, mais dificil
torna-se promover agdes de interdisciplinaridade e transversalidade curricular; o aluno pouco
terd em relagdo a aulas que o possibilitem a entender o conhecimento de forma global.

O préximo elemento basico a ser conhecido para uma construcdo coletiva do PPP
refere-se ao processo de decis@o, que, nas escolas, estd ligado as relacdes de poder, muitas
vezes autoritario e centralizado nas maos dos gestores escolares. Para que de fato o processo
de decisdo funcione, faz-se necessirio socializar o poder, descentralizando as decisdes,
chamando a participacao coletiva da comunidade escolar para tomadas de decisdes, como, por
exemplo, por meio de associagdes de pais, alunos, convocando a representacdo de todos os
segmentos para dentro da escola nas escolhas de metas, objetivos e acdes educativas.

A respeito das relacdes de trabalho, elas precisam ser pautadas em atitudes, segundo
Veiga (1999), solidarias, de reciprocidade e participagdo coletiva. Dessa forma, uma escola
que trabalhe, junto a comunidade escolar, socializa¢do e descentralizando o poder de gerir as
acoes do processo educativo promoverd novas relacdes sociais dentro e fora das salas de
aulas.

Por ultimo, a avaliacdo do PPP € um dos instrumentos essenciais para acompanhar se
as metas e propositos estabelecidos pela escola estdo sendo cumpridos, se os resultados estao
sendo alcancados com éxito. Em caso negativo, poder listar os possiveis motivos que o0s
impedem de atingi-los para propor, entdo, mudancgas, reavaliando metas, objetivos e
estratégias. Nesse sentido, Bussmann (1999) complementa, estabelecendo algumas razdes

para que a escola invista na constru¢do coletiva e participativa do PPP, sendo elas:

Em primeiro lugar o Projeto Politico Pedagdgico delineia de forma coletiva a
competéncia principal esperada do educador e de sua atuacdo na escola. Ao
delinear essa competéncia, o projeto politico pedagdégico consolida a escola
como lugar central da educacdo bdasica, numa visdo descentralizada do
sistema. Ao ser discutido, elaborado e assumido coletivamente, oferece
garantia visivel e sempre aperfeicoavel da qualidade esperada no processo
educativo e, assim, sinaliza o processo educativo como constru¢do coletiva
dos professores envolvidos. E ainda, ao se constituir como processo, indica e
reforca a funcdo precipua da direcdo da escola e da equipe diretiva ou
coordenadora de cuidar da “politica educativa”, do alcance e da globalidade
do processo educativo na escola e de lidera-lo, administrando a consecucio
dos objetivos (BUSSMANN, 1999, p. 38).
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Uma vez construido o Projeto Politico Pedagdgico, sdo necessarios sua revisdo, seu
acompanhamento e a reelaboracdo de metas e objetivos com base nos resultados atingidos ou
ndo pela escola. O que ndo pode ocorrer € a escola engavetd-lo, como um documento para
cumprir burocracias, nem mesmo como depdsito de ideias e metas. Contudo, precisa-se
pensar em como e quando se reunir junto aos demais agentes educativos (professores,
profissionais da educacdo, especialistas, gestores, comunidade escolar) para revisa-lo, seja
semestralmente, trimestralmente e/ou de acordo com o tempo estipulado/programado para se
atingir determinadas metas.

Conforme Padilha (2001), a estrutura sugerida para organizagdo do PPP da escola
pode conter: 1- Identificacdo do projeto que abrange desde dados gerais da escola, periodo de
duracdo do projeto, nimeros de alunos, professores e demais funcionarios; 2- Historico e
Justificativa que descrevem de forma geral como se deu o processo de elaboracdo do PPP, o
retrato da escola, o alcance do PPP e suas prioridades; 3- Objetivos Gerais e Especificos, que
sd0 os propositos da escola, sendo os especificos os desdobramentos do projeto; 4- Metas,
mais concretas que os objetivos, detalhando onde e quando ocorrerd cada acdo proposta no
PPP; 5- Desenvolvimento Metodologico, em que se trata de estabelecer as estratégias para
alcance de metas e objetivos, bem como prever e alocar recursos financeiros, humanos,
materiais para a execu¢do de cada um deles; 6- Recursos, o que envolve decidir sobre os
gastos e investimentos da escola, bem como a fiscalizacdo e aplicacdo deles; 7 — Cronograma
em forma de um quadro, em que se detalhem as atividades e tempo em que cada uma sera
desenvolvida; 8- Avaliagcdo, que envolve a verificacdo € o acompanhamento dos objetivos e
metas do PPP; 9- Conclusao, levantando elementos que podem contribuir, inclusive, para
formulacio do Regimento Escolar, trazendo, também, noc¢des de avaliacdo, curriculo,
colegiados, dentre outros assuntos importantes a comunidade escolar (PADILHA, 2001, p.
90- 93).

Salienta-se que tanto Veiga quanto Padilha, além de outros autores, sugerem como o
PPP pode ser elaborado, nao determinando tais elementos como obrigatdrios, como padrdes a
serem seguidos a risca, pois cada escola precisa pensar o PPP de acordo com seu contexto
historico, social, cultural, econdmico, de forma que esse documento trace o retrato de cada
instituicdo escolar.

Resende (1999) destaca o paradigma vivido entre o discurso e o que de fato acontece
na pratica das escolas, pois se percebe, muitas vezes, que hid uma clareza entre aqueles que
fazem parte da escola da ideia de que o PPP tenha que ser construido por todos, que leve em

conta a realidade de cada escola, porque ela possui a influéncia de um contexto social, cultural
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e histdrico diferente, marcada por certos problemas sociais distintos umas das outras. Desse
modo, precisa ser pensado em l6cus, levando em consideragao tais particularidades. Por isso,

Resende (1999) afirma:

O descompasso entre o implicito e o explicito é um convite a uma reflexdo
mais detalhada sobre o que direciona as relagdes de poder na vida cotidiana
da escola. Contudo, ndo € simples captar a riqueza de aspectos que se
colocam em torno das manifestacdes das pessoas e para tanto é necessario
estar atento ao cotidiano como espago, inclusive, do simbdlico e do
imaginario (RESENDE, 1999, p. 55).

O simbdlico e o imaginirio também estdo presentes nos ambitos escolares e
influenciam na construcdo do PPP da escola, bem como as a¢des do docente em sala de aula.

De acordo com Padilha:

[...] E fundamental, além disso, registrar no projeto o sentimento das
pessoas, as vivéncias durante o processo de constru¢do do projeto, a
subjetividade do grupo ou dos grupos, de cada segmento, o imaginario deles,
enfim, o maior nimero de informagdes possivel para que a histéria da escola
possa ser escrita, incluindo-se ai ndo s6 o que ji estava instituido, como
também o resultado, sempre processual, do que estd sendo instituido. Cada
um dos itens da estrutura do projeto poderd, assim, contribuir efetivamente
para que as diretrizes, principios, propostas e deliberacdes dos participantes
da construcido de tal projeto estejam consignados e registrados, o que ird
favorecer a execugdo e a permanente avaliacdo desse processo (PADILHA,
2001, p. 90).

Dessa forma, além dos momentos de concep¢do do PPP, ele perpassa os momentos de
execuc¢do e implementagdo que requerem, de todos os envolvidos, compromisso para reavaliar
suas metas, acdes, objetivos, sempre em busca de melhorias para a qualidade de ensino, do
processo educacional como um todo, sendo a avaliagdo um importante instrumento para

mensurar tais resultados.

2.2 O PPP como instrumento orientador da Educaciao Especial na escola

Ap6s verificar a relevancia do PPP para gerir as acdes da escola, como orientador do
curriculo, passa-se a analisd-lo também como orientador da Educagdao Especial nas
instituicdes escolares. Conforme o que foi discutido no capitulo anterior, pouco se 1€ nas

legislagdes quanto ao que precisa constar do PPP referente a educagao especial.



54

Contudo ressalta a Resolucdo 04/2009, alguns elementos indispensiveis na constru¢ao
do PPP em consonéncia com a Educagdo Especial, como apresenta o seu artigo 10. Dessa
forma, sugere e recomenda o que necessita constar da estrutura e do desenvolvimento nas
salas de recursos multifuncionais em vista da proposta e da pratica pedagdgicas das escolas.

Item I - sala de recursos multifuncionais: trata da sala de recursos multifuncionais,
que, conforme ja mencionado no capitulo anterior, é o local onde acontece o Atendimento
Educacional Especializado, cujo espaco fisico contenha todos os materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos para atender o publico-alvo da
educagdo especial. Segundo informacdes do portal do MEC, entre 2005 a 2009, cerca de
15.551 salas de recursos multifuncionais foram oferecidas, sendo distribuidas em todos os
Estados e o Distrito Federal, atendendo-se 4.564 municipios brasileiros - 82% do total. A
previsdo € que, com o passar do tempo, esses numeros aumentem, abrangendo o maior
nimero de municipios do pais.

O governo federal disponibiliza os recursos e equipamentos para montagem das salas
de recursos multifuncionais, porém cabe as escolas disponibilizar os espacos fisicos para que
sejam instalados e componham o atendimento educacional especializado, bem como a
disponibilizagdo de profissionais com formacdo especifica para manusear os recursos €
tecnologias que compdem o espago.

E a Secretaria de Educacio que deve apresentar a demanda dentro do Plano de Acdes
Articuladas — PAR, listando quais sdo as instituicOes escolares a serem contempladas por
meio do Sistema de Gestdo Tecnoldgica — SIGETEC, de modo que, no ato da solicitacdo
desse cadastro, alguns passos sejam seguidos: a adesdo e o cadastro do gestor do municipio
(prefeito), Estado ou Distrito Federal (Secretirio de Educacdo); indicacdo das escolas
conforme os critérios do Programa; confirmac¢do de espaco fisico para a sala; confirmacao de
professor para atuar no AEE.

O manual também prevé que as Secretarias de Educacdo, apds seguirem os passos
mencionados para o cadastro das escolas para receberem a sala de recursos multifuncionais,
devem: informar as escolas sobre sua indicacdo; monitorar a entrega e instalacdo dos recursos
nas escolas; orientar quanto a institucionalizacdo da oferta do AEE no PPP; acompanhar o
funcionamento da sala conforme os objetivos; validar as informacdes de matricula no Censo
Escolar INEP/MEC; promover a assisténcia técnica, a manutengao e a seguranga dos recursos;
apoiar a participacdo dos professores nos cursos de formagdo para o AEE; assinar e retornar

ao MEC/SEESP o Contrato de Doagao dos recursos.
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O Ministério da Educacao disponibiliza em seu portal o “Manual de Orientacdo do
Programa de Implanta¢do de Salas de Recursos Multifuncionais”, cujo objetivo ¢ orientar as
escolas publicas sobre como promover as condicdes de acesso e participacdo dos alunos da
educagdo especial para melhor desenvolvimento e promog¢ao de uma educagdo na perspectiva
da inclusdo escolar. Nesse Manual, ocorre novamente um resgate aos ideais da inclusdo,
fazendo mencdo as conquistas legais para o ambito da educacdo especial, como a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o Decreto n°
6.571 e a Resolugao CNE/CEB n° 4/2009.

O manual também refor¢a os alunos publico-alvo do AEE, sendo os com alguma
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio; destaca,
também, a importancia da institucionalizacdo do AEE dentro do PPP de forma a tracar uma
carga horéria para o atendimento desses alunos, bem como estratégias de atendimento, seja
em pequenos grupos, seja de forma individual, sendo necessario um espaco fisico com
condi¢cdes adequadas e acessiveis apara esse atendimento diferenciado. Também menciona
que os profissionais sejam capacitados, com formagdo especifica para exercerem um
atendimento de qualidade, que saibam trabalhar as especificidades dos alunos da educacdo
especial, além de trabalharem em parceria com os demais professores de sala regular,
professores de apoio, € como apoio e interface com as familias dos alunos do AEE. O manual
também elenca a relevincia de as escolas manterem atualizados os cadastros de seus alunos
do AEE no Censo Escolar/INEP.

As salas de recursos multifuncionais podem ser de dois tipos, sendo que a sala Tipo 1
apresenta os seguintes equipamentos: 02 microcomputadores, 01 laptop, 01 estabilizador, 01
scanner, 01 impressora laser, 01 teclado com colmeia, 01 acionador de pressdo, 01 mouse
com entrada para acionador, 01 lupa eletronica. Quanto aos mobiliarios da Sala Tipo I, tem-se
os seguintes itens: 01 mesa redonda, 04 cadeiras, 01 mesa para impressora, 01 armario, 01
quadro branco, 02 mesas para computador, 02 cadeiras. Ainda fazem parte da composicdo da
Sala Tipo I os materiais didatico-pedagogicos: 01 Material Dourado, 01 Esquema Corporal,
01 Bandinha Ritmica, 01 Memoria de Numerais, 01 Tapete Alfabético Encaixado, 01
Software Comunicacdo Alternativa, 01 Sacolao Criativo Monta Tudo, 01 Quebra-Cabegas -
sequéncia logica, 01 Dominé de Associacdo de Ideias, 01 Domin6 de Frases, 01 Domind de
Animais em Libras, 01 Dominé de Frutas em Libras, 01 Domino tatil, 01 Alfabeto Braille, 01
Kit de lupas manuais, 01 Plano inclinado — suporte para leitura, 01 Memoria Tatil.

A Sala Tipo II é composta dos mesmos recursos da Sala Tipo I, sendo acrescidos

alguns materiais especificos para o atendimento educacional especializado dos alunos com
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deficiéncia visual: 01 Impressora Braille — pequeno porte, 01 Maquina de datilografia Braille,
01 Reglete de Mesa, 01 Punc¢do, 01 Soroban, 01 Guia de Assinatura, 01 Kit de Desenho
Geométrico, 01 Calculadora Sonora.

O manual ainda trata de questdes como normas para entrega, instalacio e garantia dos
recursos, estabelecendo prazos e critérios para a montagem, bem como do processo de
encerramento do contrato e doacdo desses recursos. Além disso, também dispde sobre a
identificacdo de seguran¢a dos materiais na parte frontal com as siglas MEC/SEESP/FNDE, e
dos dispositivos de seguranca destinados a sua fixacdo em mdveis, parede ou equivalente,
nesse caso para microcomputadores, teclados, gabinetes e outros eletronicos.

Item II - Matricula no AEE: do PPP, ha a necessidade de constar o que se refere a
matricula no AEE de alunos do ensino regular da prépria escola ou de outra escola. Para isso,

a Resolug¢dao CNE/CEB n° 4/2009, conforme disposto no seu art. 1°, afirma que:

Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional
especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizagcdo ofertado
em sala de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica
ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2009, Art. 1°).

Nenhuma escola pode recusar-se a receber um aluno por sua condi¢do fisica, mental,
psicoldgica etc. As instituicdes escolares devem ndo apenas garantir a sua matricula, como
também as condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola, valorizando suas potencialidades e
trabalhando para sua evolucio no processo educativo.

Item III - Cronograma de atendimento aos alunos do AEE: as salas de recursos
multifuncionais recebem no contra turno os alunos publico-alvo da educacdo especial, e os
profissionais que atuam nessas salas devem planejar como serd atendido cada aluno, seja em
pequenos grupos ou de forma individual, analisando cada caso a fim de melhor atender as
suas especificidades.

Item IV - Plano do AEE: os PPPs também carecem de dispor sobre o plano de
atendimento aos alunos do AEE, cujo objetivo € trazer de forma especifica a identificacdo das
necessidades educacionais do publico-alvo da educacdo especial, bem como estruturar quais
serdo os recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas para atender cada um.

Dessa forma, ao receber o aluno da Educacao Especial, a escola precisa encaminhi-lo

ao profissional responsivel para que ele possa realizar o diagnoéstico inicial que lhe permita
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ter conhecimento de suas especificidades. Desse modo, poderd estruturar como serdo
pensados os atendimentos, selecionando as melhores estratégias, recursos e atividades com o
intuito de valorizar as potencialidades de seus alunos, trabalhando, também, habilidades ainda
nao adquiridas.

Cabe também ao profissional do AEE realizar a interface com a familia desses alunos,
levando a cabo entrevistas, conversas para conhecé-los melhor, entendendo suas necessidades
e preferéncias para pensar num plano de atendimento interessante e estimulante ao aluno.

Item V - Professores para o exercicio da docéncia do AEE: conforme ja tratado no
capitulo 1 desta pesquisa, por meio da Resolucao 02/2001 o professor especializado € aquele
que tem competéncias desenvolvidas que lhe permitam identificar as necessidades especiais
dos educandos para, entdo, “definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de
estratégias e flexibilizacdo, adaptacdo curricular”, além de saber trabalhar em parceria com o
professor de classe comum. Com isso, as escolas necessitam prever nos PPPs que esses
profissionais atuem de forma a garantir e assegurar uma educacao na perspectiva da inclusdao
atendendo as necessidades dos alunos da Educacdo Especial.

Item VI - Outros profissionais da educacdo: refere-se a presenca de outros
profissionais de apoio ao AEE, como tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais,
guia-intérprete e outros que atuam principalmente nas atividades de alimentacdo, higiene e
locomocao dos alunos que carecem desse atendimento no AEE.

Item VII - Redes de apoio: estabelece-se que as instituicdes escolares descrevam no
PPP como serdo estruturadas as redes de apoio ao AEE no dmbito da atuacio profissional, da
formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos € equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE. Para isso, hd um apelo as parcerias tanto com empresas
privadas, como com as universidades e outros estabelecimentos que possam contribuir de
forma positiva para a ampliacdo do servigco do AEE.

Ao todo, sdo sete itens que a Resolucdo 04/2009 menciona e recomenda como
elementos-chave para que as escolas avancem no AEE e promovam uma educacdo que
contemple as especificidades dos alunos publico-alvo da educacdo especial, e que precisam
constar dos PPPs das escolas previamente discutidos e planejados por toda a comunidade
escolar.

Nesta pesquisa, foi verificada a forma como isso ocorre na pratica e na anélise dos
PPPs das escolas selecionadas, em que se averiguou se esses itens, de 1 a VII, estdo
contemplados, quais suas proposi¢Oes e estratégias para o alcance de todos os objetivos

apresentados por eles.
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Dessa maneira, o PPP ¢ uma importante ferramenta para a escola na gestdo da
Educacgdo Especial, instrumento de proposi¢des e estratégias para alcangar esse publico-alvo
de forma a garantir um ensino inclusivo.

Uma vez elencados e caracterizados os principios norteadores para a constru¢cdo do
PPP, bem como compreendidos os itens que precisam pautar a Educagdo Especial dentro
desse documento, passa-se a analisar como a Secretaria Municipal de Educacio na cidade de
Uberlandia — MG formulou o seu trabalho para conscientizar as escolas locais no processo de

reconstrucao e atualizacao dos PPPs.
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3 A IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NOS PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE UBERLANDIA — MG — 2013/2016

Neste capitulo, é apresentada uma andlise dos subsidios e elementos praticos
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacio da cidade de Uberlandia — MG que
orientaram as escolas da rede na elaboracdo e atualizacdo dos PPPs durante a gestao 2013-
2016 e de acordo com os critérios mencionados pela Resolucio CNE/CEB n° 4/2009. Além
disso, esta analise aborda a implementac¢do da Educacao Especial nas escolas que constituiram
o universo empirico do estudo.

Dentro dos critérios apresentados anteriormente, temporais e geograficos, sobre as
escolas da rede, 5 pertencem a gestdo 2013-2016, sendo exatamente as escolas escolhidas para
a pesquisa. No sentido de preservar a identidade dessas unidades, foram utilizadas as

seguintes siglas: Escola A; Escola B; Escola C; Escola D; e Escola E.

3.1 Caracterizacao e Subsidios pela SME propostos para uma reconstrucio/atualizacao

dos Projetos Politicos Pedagégicos

Lima (2015) expde a necessidade das instituigdes escolares em instrumentalizar seus
participantes disponibilizando tanto recursos materiais quanto politicos. Precisa-se discutir,
debater e refletir quais sio os pressupostos e fundamentos do PPP para escola, tracar e definir
qual € a sua funcdo, qual a concep¢do de educagdo, aluno, aprendizagem que permeiam a
mente dos agentes educativos que formam o contexto escolar para, entdo, colocar a “mao na
massa’” para escrever o PPP.

Foi nesse sentido que, durante a gestdo da SME de 2013 a 2016, as escolas municipais
de Uberlandia vivenciaram um “Movimento Permanente de Reorientagdo Curricular”. Dentre
0s objetivos propostos, estd inclusa a reconstru¢do dos PPPs com base nos didlogos entre a
comunidade escolar, as redes e parcerias, e os diversos profissionais envolvidos no processo
educativo. Entre as estratégias utilizadas para a atualizacdo dos PPPs estdo: as rodas de
conversa, foruns dos grémios estudantis, forma¢cdo em servigo, o II Encontro Regional de
Educagao, o Congresso Municipal de Educacao, mostra pedagogica, Projeto “Compreendendo
os Resultados Educacionais: pesquisa e intervengdo”, Familia sou Fa, Reunido nos Polos ¢ a
Consulta a Comunidade Escolar sobre escolha dos (as) gestores (as) escolares.

Percebe-se que esfor¢os foram empregados para instrumentalizar as escolas e fornecer

informacdes necessdrias para a revisdo e atualizacdo dos PPPs. A Secretaria Municipal de
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Educacdo (SME) da cidade de Uberlandia disponibilizou no site do CEMEPE (Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz) um icone intitulado PPP para
divulgar os documentos, videos e todas as demais orientacdes referentes a esse importante
documento para gestio das escolas.

Dentre os subsidios para condu¢do dos didlogos entre os participantes da elaboracao
dos PPPs nas escolas estdo as “Cartas”: Carta 1- aos (as) profissionais da educagdo; Carta 2-
final comissdo de sistematizagdo; Carta aos gestores; Carta de principios 2003; Carta SME;
PPP- dia escolar do dia 12.04; Sugestdes metodoldgicas orientadoras para o dia do PPP na
escola 2.

No arquivo “Carta 1 - aos (as) profissionais da educagdo”, contextualiza-se o
Movimento Permanente de Reorientagdo Curricular, reforcando suas estratégias de
divulgacdo e discussdo, ressaltando a importancia de se constituir uma Comissdo de
Sistematizacdo para reescrita/atualizacdo do PPP e do Regimento Escolar. Além disso, trata
da Divulgaciao do PPP e do Regimento Escolar em diferentes meios (blog da escola, e-mail,
redes sociais etc.); da organizagdo dos registros dos espacos de discussdo (Mddulo, Roda de
Conversa, Minif6runs, cursos etc.); da Leitura do PPP e do Regimento Escolar; da Criacao de
espacos permanentes de discussdo sobre as dimensdes do processo educativo, agendados pela
equipe gestora.

No arquivo “Carta 2- final comissdo de sistematizagdo”, esclarece-se a escolha dos
membros que podem compor a Comissdo de Sistematizagdo, sendo ao todo sete
representantes oriundos dos varios segmentos da unidade escolar, além de delegar as
responsabilidades dessa comissdo, como: ‘“‘sistematizar e categorizar as agdes por meio de
instrumentais e inserir no documento o consenso das discussdes, ressaltando que a reescrita
deverd ser coerente com os demais documentos elaborados pela escola” (Registros e
Consolidados das Rodas de Conversa, PAPAE, Plano de Formagdo, Planejamento
Participativo Situacional, Relatorios do Projeto de Pesquisa-Acdao “Compreendendo os
Resultados Educacionais: Pesquisa e Intervengdes Pedagbgicas”, Orientagdes aos Conselhos
de Classe, Orientacoes Tedricas e Praticas elaboradas com Profissionais da Educacao,
membros dos Grémios Estudantis Livres e Conselheiros (as) do Conselho Municipal de
Educacao: Um convite a reflexdo coletiva sobre o ano letivo/escolar de 2016 — OTP/2016, e
outros que emergiram da construcgdo coletiva).

Ademais, sdo estabelecidos os prazos de apreciacdo/aprovacao final do PPP, sendo o

dia 01/07/2016; 10/07/2016 como data para formatacdo final do arquivo conforme orientacdes
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dadas pela SME; e 11/07/16, impreterivelmente, como data de entrega digital do documento
final junto a Assessoria Pedagdgica do Ensino Fundamental.

Na “Carta aos gestores”, trata-se da democratiza¢do da gestdo educacional reforcada
legalmente por meio da Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB 9394/96), Plano Nacional de Educacdo em seu artigo 22, Lei Municipal
11.444/13 (Rede Pelo Direito de Ensinar e de Aprender), Plano Municipal de Educa¢do, em
seu eixo tematico IV (gestdo Democratica). Discute-se, também, a importancia dos gestores
na criacdo de espacos de discussdes e didlogos entre os diversos segmentos das unidades
escolares para reescrita/atualizacdo dos PPPs e suas principais responsabilidades na
convocacao de reunides e divulgacio dos resultados das discussdes e documentos elaborados.

O arquivo “Carta de principios 2003” trata dos Principios Politico-Pedagdgicos da
Rede Publica Municipal de Ensino de Uberlandia/MG, em que s@o discutidos os principios
para uma boa convivéncia cujos elementos constitutivos sdo “as culturas, as relagdes
humanas, a constru¢do do conhecimento e a inclusdo social”; trata, ainda, da gestdo
democratica que, dentre outras fun¢des, devera dialogar com os diversos representantes da
comunidade escolar, transparecendo suas acdes e socializando as informacdes e decisdes na
escola. Além disso, os gestores devem se comprometer a garantir e viabilizar que as metas do
PPP sejam cumpridas; nesse documento, sdo discutidos ainda os temas como curriculo e
avaliacdo, ambos indispensaveis ao processo educacional.

Quanto ao arquivo “Carta SME”, ressalta-se a importancia da participacdo coletiva,
ativa da populacdo e comunidade escolar nos processos de decisdo e avaliacio do PPP, em
prol da constru¢do de uma “educagdo publica popular, democritica e de qualidade
referenciada socialmente”. Enumera, ainda, 20 indicadores para uma educagdo publica de
qualidade, dentre eles o “uma educacao livre de discriminacdo e preconceitos (raciais, género,
classe social, geracdo, sexualidade, dentre outros)”.

Nessa carta também sdo levantados quatro problemas relativos a infraestrutura e vagas
nas unidades escolares encontrados e identificados no inicio da gestao de 2013/2016. Dentre
esses aspectos negativos, encontrava-se a falta de acessibilidade em muitas das institui¢des
escolares, sendo apontados como empecilhos de uma educacdo que fomente o bom
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos. Em seguida, a Carta SME passa a
discorrer quanto aos objetivos, metas e composi¢cdo da Rede Publica Municipal pelo Direito
de Ensinar e de Aprender, sancionado pela Lei n° 11.444 de 24 de julho de 2013, cujo
objetivo é fortalecer as redes de parcerias entre as diferentes esferas da sociedade, empresas e

demais institui¢cdes que compdem o entorno escolar.
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O documento intitulado “PPP-Dia Escolar do dia 12.04”, da Secretaria de Educacao,
traz recomendagdes importantes para orientar as escolas na conducio do dia escolar destinado
a discutir o PPP, dividindo-o em quatro momentos: o primeiro é anterior ao dia da reunido do
dia 12/04 de 2014 e trata da preparacgdo teérica que foi sendo realizada ao longo de médulos
com pedagogos e professores por meio de leituras de textos e videos indicados pela prdpria
secretaria e que foram disponibilizados no site do CEMEPE; no segundo momento, sio
elencadas instrugdes especificas para a reunido que ocorreu no dia 12/04 de 2014, dentre elas
socializar o PPP por meio da leitura com todos os funcionarios da escola, em seguida dividi-
los em subgrupos nomeando um coordenador e um relator para conducdo da dinamica de
avaliacdo do PPP, sendo necessaria a averiguacdo, dentro do PPP, se ele contempla os
interesses e objetivos da carta Principios da Escola Cidada, Educacdo em Direitos Humanos —
EDH, Leis Federais 9.394/96, 10.639/03 e 11.645/08, Lei 11.444/13 (Rede Publica Pelo
Direito de Ensinar e de Aprender); Principios da Cidade Educadora, Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, e, caso ndo se contemplem no PPP tais discussdes, o grupo deveria
inclui-las. No terceiro momento, novamente no grupo maior, com todos os funcionarios da
escola, deveria acontecer a socializacdo do que foi discutido e proposto nos subgrupos; por
ultimo, no quarto momento, as escolas deveriam encaminhar ao Nucleo de Gestdo
Democritica do CEMEPE os relatos das discussdes fomentadas pelas escolas nesse dia
escolar, e o prazo para o envio foi 25 de abril do mesmo ano.

Ainda no primeiro link de subsidio da Secretaria de Educa¢do em prol da reconstrucao
e atualizacdo do PPP das escolas municipais de Uberlandia, s3o listadas
“Sugestoes/orientacdes metodoldgicas para o dia do PPP na escola”, que ocorreu em 8 de
junho de 2016, sendo dividido em duas partes. A primeira delas contou com quatro momentos
assim distribuidos: no primeiro, intitulado “acolhimento”, sugerem-se as escolas estratégias
para divulgacdo do PPP tal como estava antes das discussdes por meio de cartazes, frases,
perguntas, videos e cOpias impressas para os alunos; além disso, orientam-se os professores a
organizar seus planos de aulas com explica¢cdes didaticas, adequando a linguagem para cada
ano escolar para que os alunos possam entender e participar das discussdes e propostas do
PPP; o segundo momento trata da “materializacdo do dia do PPP na Escola — apresentagado
didatica de praticas pedagogicas aos alunos/as pelos professores/as”, cujo principal objetivo €
coletar dos alunos suas sugestdes e propostas para o PPP. No terceiro momento, discute-se
que “Os/as professores/as devem organizar um fechamento de suas praticas pedagogicas do

Dia do PPP na escola”, sendo sugeridas algumas estratégias para essa atividade, como
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elaboragdo de parddias, musicas, cartazes, redacdes, painéis, desenhos, redacdes, producdo de
videos, pesquisas entre outros.

Na segunda parte da Carta SME, apontam-se sugestdes/orientacdes para o dia do PPP
na escola, com os gestores reunindo todos os profissionais da escola para socializar, por meio
da Comissdo de Sistematizacdo do PPP, um consolidado das principais discussdes elencadas
ao longo de todo o processo de atualizacdo e reconstru¢do do PPP, dividindo o grupo, se
necessario, para fechamento dessa atualizacdo/reescrita do PPP.

Percebe-se, nesse primeiro link de subsidios, que a Secretaria de Educacao preocupou-
se em instrumentalizar ¢ munir as escolas de diversas ferramentas tedrico-praticas para que
seus profissionais estivessem em plenas condi¢des para opinar, discutir € propor mudangas no
PPP a fim de que ele contemplasse as reais necessidades da escola e de seu grupo escolar,
com base na realidade histérica, cultural e social da instituicao escolar.

O segundo link disponibilizado como subsidios ao PPP denomina-se “Diretrizes-
Planos”, cujos arquivos sdo: Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos;
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos; Programa Nacional Direitos Humanos.
Neles, divulgam-se os ideais de uma Educac¢do que respeite os Direitos Humanos, dentre eles
o de que toda pessoa deve ser respeitada e ndo deve ser discriminada seja por motivos
relacionados a seu sexo, sua origem nacional, étnico-racial, suas condi¢cdes econdmicas,
sociais ou culturais; suas escolhas de credo; orientagdo sexual; identidade de género, faixa
etaria, deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, transtornos globais e do desenvolvimento.
Além disso, todos tém a possibilidade de usufruirem de uma educagdo ndo discriminatoria e
democrética.

O terceiro link intitula-se “Estudo-Reflexdo”. Os arquivos disponiveis nele sdo artigos
e publicacOes que discutem a relevancia do PPP para a escola, e alguns desses titulos sdo:
Escola Cidada e a Cidade que Educa; Escola Cid Cidade Educadora 2003 Moacir Gadotti;
Gabriel Palafox PPP; Metodologia reescrita atualizacdo; PPP-editora moderna final; reflexao
sobre PPP; Slides Roteiro PPP SRE 18/05/16. No artigo “Escola Cidada e a Cidade que
Educa”, de Gadotti, trata-se da cidade como espaco cultural de aprendizagem, define-se
cidade educadora como sendo aquela que, além de suas funcdes, consegue articular a
formacdo para e pela cidadania, salientando a concep¢do de cidadania como a que
conscientiza a populacdo de seus direitos e deveres para o exercicio da democracia,
compreendendo a cidade como l6cus das diferencas.

O segundo arquivo disponibilizado como subsidio tedrico para as discussdes do PPP

também reforca a “Escola Cidada Cidade Educadora e seus projetos e praticas em processo”,
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de Gadotti. Além dos aspectos ja abordados no primeiro artigo, neste menciona-se que a
escola que educa deve ser aquela que “presta atencdo ao diferente e também ao ‘deficiente’,
ou melhor, ao portador de direitos especiais”.

No terceiro arquivo desse link, intitulado “Projeto Politico Pedagdgico —PPP”,
elaborado pelo Prof. Dr. Gabriel Humberto Mufioz Palafox (2001), sao sugeridos os
elementos a serem contemplados na constru¢do do PPP pela escola, servindo como um
modelo ja com os “titulos” e suas explicacdes do que comentar em cada um, para que, dessa
forma, as escolas sigam esse padrdo e consigam ter uma referéncia nas discussdes e propostas
de atualizacio e reconstrucao dos PPPs.

Por meio do arquivo “Metodologia reescrita atualizagdo”, tem-se uma apresentacio
em Power Point que consolida de forma sucinta, porém explicativa e de facil entendimento,
como conduzir as reunides de atualizacdo dos PPPs pelas escolas. O arquivo “PPP-editora
moderna final” traz o livro intitulado “Projeto Politico Pedagogico: orientagdes para o gestor
escolar entender, criar e revisar o PPP”; seus textos foram elaborados pela Comunidade
Educativa (CEDAC) e abordam, em trés capitulos, o PPP real e formal, a estrutura desse
documento, € como elaborar e revisar o PPP na escola.

O arquivo “reflexdo sobre PPP.doc” traz um breve artigo nomeado “O Projeto Politico
Pedagogico - PPP e sua construcdo contemplando a diversidade de sujeitos de direitos
envolvidos neste processo”, escrito por Ana Lucia Martins Kamimura (mestre em educagao).
Nele, discutem-se a participacdo de todos na constru¢do do PPP, a flexibilizacio no
atendimento as diferencas, a diversificacdo no processo de ensino e aprendizagem, dentre
outros pontos.

Por fim, o link estudo/reflexdo disponibiliza uma apresentagdo em Power Point que
resume como deve ser a estrutura do PPP, contendo, inclusive, a sua formatacdo. Por este
arquivo, a Secretaria de Educacdo entende que o PPP deve conter os seguintes elementos
constitutivos: capa; sumario; I- identificacdo (dados da instituicao); II- caracterizacdo da
entidade; III- marco referencial (situacional, filoséfico e operativo); IV- diagndstico (a escola
que temos); V- programacdo (a escola que queremos); VI- consideragcdes finais; VII-
referéncia bibliogréafica.

O quarto link, chamado “Fundamental”, traz apenas dois arquivos, sendo o primeiro o
“Instrumental 3 dimensdes Ensino Fundamental” e o segundo “Roteiro PPP Ensino
Fundamental”. O primeiro ¢ uma carta ao profissional de educacdo acompanhada de um
formulario para descrever as trés dimensdes discutidas pelo Movimento Permanente de

Reorientacdo Curricular, a Convivéncia, a Pratica Pedagdgica e a Gestao Escolar Democréatica
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e Gestdo Democratica da Producdo e Comunica¢do do Conhecimento. O segundo arquivo é
um instrumental da Secretaria de Estado da Educacdo e Superintendéncia Regional de Ensino
de Uberlandia, cujo objetivo é descrever o que deve constar do PPP e como ele deverd ser
formatado.

No quinto link, “Infantil”, os arquivos sdo: Instrumental Dimensdes Educa¢do Infantil;
Marco filoséfico PPP Educacdo Infantil, Marco filoséfico PPP Educacao Infantil; Roteiro
PPP Educagao Infantil. O primeiro arquivo traz o mesmo formulério disponivel para o ensino
fundamental do link anterior, que trata das trés dimensdes do Movimento Permanente de
Reorientagdo Curricular (Convivéncia; Pritica Pedagdgica; Gestdo Escolar Democratica e
Gestdo Democratica da Produgcdo e Comunicagdo do Conhecimento). O segundo arquivo,
“Marco filosofico PPP Educacgao Infantil”, refere-se ao Marco Filoséfico da Educagdo Infantil
fomentando discussOes relevantes para o processo de ensino e aprendizagem na educacgdo
infantil, desde a proposta de praticas pedagdgicas a organizacdo dos espagos com intuito de
estimular o pleno desenvolvimento das criancas. O terceiro arquivo € igual ao segundo e, no
quarto arquivo, Roteiro PPP Educacdo Infantil, repete-se o instrumental da Secretaria de
Estado da Educacdo e Superintendéncia Regional de Ensino Uberlandia, cujo objetivo €
descrever o que deve constar do PPP e como ele devera ser formatado, disponivel também no
link anterior, “Fundamental”.

Por meio do sexto link, “Legislacdo”, estdo disponiveis para leitura: uma
Apresentacdo do NEDH-CEMEPE; a Lei n°11.645/08, que inclui no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da temética “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”; a Lei
n° 13.185/15, que institui o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica (Bullying); a Lei
n°® 8.069/90, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente; Lei n° 11.340 de 7 de
agosto de 2006, que cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher; a Lei n° 10.639/03, também sobre a inclusdo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira™;
e a Lei n° 11.444, que institui a Rede Publica Municipal Pelo Direito de Ensinar e de
Aprender no Municipio de Uberlandia.

O sétimo link, intitulado “Modelos”, contém os arquivos: Modelo Plano de Acdo
(instrumental usado para distribuir quais tarefas e agdes serdo realizadas na reconstru¢do dos
PPPs e quem serdo os responsaveis por cada uma delas); Modelo Instrumental Pesquisa
Alunos (trata-se de um questionario a ser preenchido pelos alunos das escolas com intuito de
coletar suas sugestoes e ideias quanto ao PPP da escola); Modelo Instrumental Pesquisa Para
as Familias (questiondrio a ser respondido pela comunidade escolar representada pelas

familias dos alunos, também com intuito de coletar delas o que entendem sobre o PPP e quais
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as suas sugestdes e propostas para melhoria do PPP da escola); Modelo Instrumental Pesquisa
Profissionais da Educacao (questionério destinado aos funcionarios da escola para perceber se
conhecem o PPP da escola e de que maneira podem contribuir para sua reconstrugdo); Roteiro
PPP Educacio Infantil (refere-se a mesma carta-modelo da Secretaria de Estado da Educacao
e Superintendéncia Regional de Ensino Uberlandia para constru¢do do PPP e sua formatacgao);
SRE - PPP- 2014 (também traz o modelo para constru¢do do PPP, assim como no item
anterior). Ainda estdo disponiveis um arquivo contendo os dados da Comissao de
Sistematizacdo com os representantes das escolas de ensino fundamental e seus contatos, e
outro arquivo, com Slides Roteiro PPP Comissdo Sistematizacdo, que reforca o que deve
conter o PPP das escolas e sua formatacao.

Com isso, percebe-se uma preocupacao da gestdo 2013/2016 em propiciar espacgos de
discussdo nas escolas para que revejam seus PPPs, construindo-os e atualizando-os de
maneira coletiva, envolvendo as diferentes esferas da sociedade e comunidade escolar,
tentando instrumentalizar as escolas com subsidios tedricos e praticos para reflexdo sobre o
tema. Durante essa gestdo, foi destinado no calendario escolar um dia, geralmente um sabado
escolar, para a discussdo e atualizacdo do PPP nas escolas da rede.

Pode-se perceber positivamente a importincia da gestdo para propor e discutir
melhorias quanto aos PPPs das escolas que, se antes estavam engavetados, doravante
deveriam ser expostos e reformulados. Contudo, uma preocupacdo é que tais orientacdes
sejam vistas como elementos padroes que limitam as discussdes ou, de certa forma, sejam
tomadas como imposicdes as escolas, sem ouvir de seus agentes educativos o que realmente
pensam e querem para o PPP.

Entendidos os suportes fornecidos pela SME na gestdo 2013-2016 com o intuito de
gerar nas escolas uma conscientiza¢do e mobilizacdo em prol de reconstruirem e atualizarem
seus PPPs, passa-se, na sequéncia deste trabalho, a analisar o desenvolvimento desses
documentos em cinco escolas municipais da rede de Uberlandia para verificar se, de fato, eles
cumpriram os objetivos propostos pela SME e se eles integram a Educacio Especial. De que
forma ela aparece e estd sendo abordada nesses PPPs?

Nesse sentido, todas as escolas municipais selecionadas atendem a alunos de 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental e possuem alunos publico-alvo da Educacdo Especial, estando
localizadas na zona urbana de Uberlandia. Outro critério de selecdo engloba a acessibilidade
do PPP, optando como canal de divulgacdo o blog das escolas. Ao todo, cinco escolas

entraram nesses critérios.
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A seguir, a pesquisa mostra como € a estrutura/formatagao dos PPPs de forma geral,
atentando-se aos parametros fornecidos pela SME [capa; sumario; I — identificacdo (dados da
instituicdo)]; II — caracterizagcdo da entidade; III — marco referencial (situacional, filoséfico e
operativo); IV — diagnoéstico (a escola que temos); V — programacio (a escola que queremos);
VI — consideragdes finais; VII — referéncia bibliografica). E no tocante aos critérios da
Resolucdo n° 04/2009 acerca da Educacdo Especial nos PPPs, com seus sete itens (I — sala de
recursos multifuncionais; I — matricula no AEE; III — cronograma de atendimento aos alunos;
IV — plano do AEE; V — professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI — outros

profissionais da educacio; e VII — redes de apoio).

3.2 O Projeto Politico Pedagégico da Escola A

A Escola A foi criada pela lei Municipal n° 7.236 de 30 de dezembro de 1998 e esté
situada no bairro Brasil, em Uberlandia. Funciona em dois turnos, manha e tarde, ofertando
turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Segundo informag¢des contidas no PPP da
escola, atende alunos ndo apenas do bairro em que esta localizada, mas também dos bairros
Umuarama, Custddio Pereira e Marta Helena.

A sua estrutura fisica € composta por 20 salas de aula, secretaria, sala de direcdo, sala
de professores com banheiro, sala de especialistas, cantina com depdsito, 02 depdsitos, 01
biblioteca, laboratorio de informatica, 01 sala de reforco, parque infantil, quiosque, mini-
quadra, estacionamento, 02 pragas, banheiros feminino e masculino, 01 pétio coberto, 01 patio
descoberto e area verde, e apresenta estrutura fisica adequada na perspectiva de inclusao.
Quanto a esta ultima afirmacdo, “apresenta estrutura fisica adequada na perspectiva de
inclusdo” ndo ha men¢do do que ha na escola que atenda a este critério, se sdo rampas, piso
tatil, placas indicativas em Braille, banheiros adaptados ou qualquer outro recurso de
acessibilidade.

Em seu PPP, € possivel verificar a histdria da instituicdo, que surgiu da necessidade da
comunidade em seu entorno por salas de aulas que atendessem criancas da pré-escola. No
item “Marco Referencial”, subitem “Situacional”, a escola realiza uma reflexdo sobre as
transformacoes trazidas a sociedade pelo uso das tecnologias, sendo assim necessaria a
mudanca de mentalidade dos cidaddos que passam a incorporar tais avancos, redefinindo,
portanto, as relacdes sociais e familiares. Com isso, a escola define que estd imersa nesse
contexto de avangos e que, necessariamente, valoriza as relagcdes sociais, o estabelecimento

dos vinculos e o desenvolvimento de habilidades, entendendo que o “conhecimento ¢ um
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conceito dindmico, que reconhece a heranga cultural da humanidade em toda a sua
diversidade”. Dessa maneira, acredita-se que a escola precisa valorizar a histéria de vida,
classe social, cultura e etnia dos seus alunos. Segundo o PPP, a proposta pedagdgica da escola
incorpora tais ideais, articulando novos conhecimentos sobre mundo e as indagacdes de seus
alunos.

Entende que a sala de aula resulta da relacdo professor/aluno, sendo local de desafios
e exigéncias. Nesse sentido, o papel do professor é de ser um articulador, transformador e
organizador do espaco escolar, cabendo ao aluno o “esfor¢o intelectual, explicitacdo de suas

r

duvidas e de seu raciocinio”. A aprendizagem ¢, entdo, compreendida como sendo

3

‘um
processo reflexivo, de construcdo de sentidos e significados na sua relagdo do conhecimento”.

No mesmo item, “Marco Situacional”, ha ainda um panorama quanto a realidade do
bairro em que estd localizada, sendo considerado como de ficil acesso, cuja estrutura
contempla postos policiais, de saide, contendo saneamento bésico e outras escolas. Com isso,
percebe-se que a escola teve a preocupacdo em situar o leitor no concernente a realidade
social em que estd inserida, ressaltando suas concepg¢des de sala de aula, o papel do professor
e do aluno, e a definicao de aprendizagem.

Ao retomar as instrucdes dadas pela SME de Uberlandia, nas explicacdes de como
poderiam ser abordados cada item no PPP, do “Marco Situacional” constam as concepg¢des da
Rede Pelo Direito de Ensinar e Aprender por meio da Lei n® 11.444/13; a Carta de Principios;
a Carta publicada em 2013; Contextualizar o PME E CME; os equipamentos sociais do bairro
que realizam atividades junto a escola; inserir a necessidade dos processos educativos junto a
comunidade por meio da Escuta Ativa, Rodas de Conversa e Mini féruns. Desses elementos,
percebe-se que o PPP da Escola A, apesar de mencionar o que ha no bairro, ndo traz as
parcerias estabelecidas para o desenvolvimento de projetos junto a escola ou de que forma tais
institui¢des e estabelecimentos no seu entorno influenciam no processo educativo.

Ainda em relagdo ao “Marco Situacional”, ndo se contextualiza ou se posiciona em
relacdo a Carta de Principios (2003) ou a Lei n°® 11.444/13. Caberia, ainda nesse subitem, a
fundamentacdo legal trazendo as contribuicdes do Plano Municipal de Educag¢do e do
Conselho Municipal de Educagdo, porém ndo aparecem no PPP da Escola A. Sugerem-se,
ainda, conforme as Orientacdes Teoricas e Praticas — OTP (2016), reflexdes com relacdo as
trés dimensdes que perpassam o cotidiano escolar: convivéncia, praticas pedagdgicas e gestao
democratica, e da produciao do conhecimento em rede.

Em seguida, o PPP apresenta o subitem “Filos6fico” no Marco Referencial, exposto

em um pardgrafo e que estabelece como filosofia da escola o ato de compreender a cidadania
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como participacdo social e politica e exercicio de direitos e deveres. Além disso, as atitudes
dos envolvidos no processo educacional precisam ser pautadas na solidariedade, na
cooperacao e no repudio as injustigas.

Em outro subitem, intitulado “Missdo”, também em um paragrafo, expressa-se que a
escola tem que “levar seus atores a posicionar-se de maneira critica, responsavel e
participativa nas diferentes situagdes sociais”, valendo-se, para tanto, do didlogo na resolucdo
e mediacdo de conflitos e tomadas de decisdes. Também sdao expostos os “Principios” da
escola, alicercados em conceitos éticos (justi¢a, solidariedade, liberdade e autonomia, respeito
a dignidade humana), politicos (reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania), e
estéticos (criatividade e manifestacOes culturais).

Dentro dos “Principios”, discutem-se os “Objetivos do Ensino Fundamental I”,
baseados na gestdo democritica que se constroi por meio da autonomia, participagdo,
transparéncia e pluralidade. A proposta de ensino para o Ensino Fundamental I é conhecer as
principais caracteristicas do Brasil nos aspectos sociais, materiais e culturais. Para tanto, a
escola propde o que chama de “acdes” para atingir tais objetivos, sendo algumas: conhecer e
valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro; perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente; conhecer o préprio corpo e dele cuidar;
utilizar diferentes linguagens — verbal, musical, matemaética, grafica, plastica e corporal —
como meio de expressar ideias; saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnologicos para adquirir conhecimentos, dentre outras. Ao se ler tais “acdes”, percebe-se
que sdo, uma sequéncia dos objetivos propostos para o Ensino Fundamental I e ndo acdes
propriamente ditas, uma vez que indicam tarefas, atividades propostas para se atingir cada
objetivo.

Em seguida, no PPP passa-se a apresentar os “Objetivos da Educacdo Especial” (p.

16), a saber:

Apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns; garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentarem
necessidades educacionais especiais, em todos os anos do ensino
fundamental I; flexibilizar as acdes pedagdgicas em todas as areas do
conhecimento; favorecer a intera¢do social por meio de praticas pedagogicas
heterogéneas (PPP, ESCOLA A, 2015, p. 16).

Para os objetivos listados acima entende-se que no item I quando diz que em ‘“‘alguns

casos, substituir os servicos educacionais comuns”, nao se trata de uma finalidade da
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Educacgdo Especial de acordo com a legislacdo vigente para area, retomando a Resolugdao n°
4/2009 que determina em seu artigo 2° que o AEE tem a funcdo suplementar e complementar
a formagdo do aluno publico-alvo da educacdo especial, informacdo também contida no
Decreto n° 7611, ou seja, o AEE ndo substitui em nenhuma hipétese o ensino regular.

Nas Orientacoes Teoricas e Praticas — OTP (2016), a esse subitem do Marco
referencial denominado “Filos6fico” compete explicitar as finalidades (missdo da escola), os
principios e objetivos propostos. Dessa forma, observa-se que a Escola A foi ao encontro das
orientacdes sugeridas pela SME.

Ap6s listar os objetivos da Educacido Especial, discute-se o subitem “Operativo”,
dentro do Marco Referencial. Em “Gestdo de Resultados Educacionais”, aborda-se como
serdo realizadas as avaliagdes dos aspectos pedagodgicos, administrativos e financeiros da
atividade escolar, e que tais avaliacdes poderdo ser realizadas internamente pela equipe, e
comunidades escolar e externa definidas pelos 6rgdos superiores. Essas avaliacdes, segundo o
PPP, serdo realizadas por meio de observacdes e registros continuos para o acompanhamento
sistematico de todo o processo de ensino e aprendizagem.

Para o subitem “Gestdao Pedagdgica”, em “Matricula”, a escola detalha a Instrucdo
Normativa n°004/2013 que estabelece os critérios para inscri¢do escolar via internet. Com
isso, destaca-se o Artigo 7°, que enumera os critérios para selecionar os candidatos a
matricula na escola, sendo o primeiro critério os candidatos com deficiéncia, o segundo os
candidatos filhos de pessoas com deficiéncia que residem préximos a escola, e o terceiro os
candidatos que residem préximo a escola pretendida. Ainda sobre a matricula, o inciso 2° traz
uma observacdo que, em cada turma, serdo aceitos “no maximo 10% de alunos com
deficiéncia, podendo o nimero de vagas ser alterado mediante o grau de deficiéncia do
candidato, observada a capacidade de atendimento da Unidade Escolar”. Prevé ainda, em seu
Artigo 18, que os alunos contemplados para a matricula que tenham alguma deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio deverdo ser
matriculados no Ensino Regular e frequentar o AEE no contra turno.

O proximo ponto discutido na “Gestdo Pedagogica” refere-se ao “Curriculo”.
Menciona-se que esti baseado nas Diretrizes Basicas de Ensino da Rede Municipal de
Educacgdo elaboradas por diversas institui¢cdes escolares e parceiras do Centro Municipal de
Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), Secretaria Municipal de Educacao
(SME) e Universidade Federal de Uberlandia (UFU), dentre outros. Nesse espaco do PPP,
tem-se que o curriculo da escola consolida a cultura, crengas, valores, significados, modos de

pensar e agir das pessoas que contribuiram para a elaboragdo do projeto. Ainda, prevé a carga
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horéria para os diversos componentes curriculares, sendo previsto para o AEE no minimo 133
horas e 20 minutos de carga horaria anual, podendo ser alterada pela Equipe Pedagégica da
escola sendo especificada no Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de cada aluno
publico da educacao especial.

Reforca, também, que o AEE deve ser uma complementagdo e suplementagcdo do
ensino, oferecido na sala de recursos multifuncionais, ministrado por professores capacitados
ou especializados de acordo com os conteidos a serem trabalhados com o aluno, como
Psicomotricidade, Pensamento, Percepcdo, Memoria, Linguagem e Braille. Diferentemente
dos “Objetivos da Educagdo Especial”, que mencionavam a substitui¢do do ensino comum,
neste o AEE cumpre a legislacdo, sendo suplementar e complementar ao ensino regular.

O PPP traz ainda outros pontos de discussdo da Gestdo Pedagdgica que ndo serdo
detalhados aqui, por ndo se tratar do objeto deste estudo, como: “Dos alunos transferidos”;
“Da frequéncia”; “Da enturmacao” (segundo o PPP, para este subitem faz-se a observacio de
que a escola precisa respeitar a heterogeneidade dentro da sala de aula, sendo necessario
estabelecer o vinculo afetivo de modo a promover a reciprocidade); “Classificacdo e
Reclassificacao”.

Outros Itens tratados no PPP, mas que ndo fazem menc¢ao a Educacdo Especial e a seu
publico-alvo, também nao serdo discutidos aqui, como “Calendario Escolar”; “Formagao
continuada e Modulo 1I”’; “Avaliacdo da Aprendizagem”, entendida em carater processual,
formativo e participativo; e “Estudos de Recuperagao”.

Em seguida, ainda na “Gestdo Pedagogica” do Marco Referencial — Operativo, tem-se
“Da Educacao Especial e Atendimento Educacional Especializado”, em que a escola define a
Educagdo Especial dentro do que ja propde a LDB 9394/96, uma modalidade de educacdo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, aos alunos com alguma
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A esse

respeito, apresenta a definicdo de AEE como:

Um conjunto de atividades, recursos pedagégicos e de acessibilidade,
organizados institucionalmente, disponibilizado em salas de recursos
multifuncionais e no assessoramento a classe comum, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos publico-alvo da
educagao especial, matriculados no ensino regular (PPP, ESCOLA A, 2015,
p. 36).

Ainda no trecho “Da Educacao Especial e Atendimento Educacional Especializado”,

menciona-se que a equipe pedagogica do AEE ¢ formada pelo especialista da educacgdo e por
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seus professores, entendendo aquele como sendo o supervisor com formacdo especifica na
area para coordenar e administrar os trabalhos desenvolvidos pelos professores na sala de
recursos multifuncionais denominada no PPP desta escola como sendo a “Sala de
Atendimento Educacional /especializado” (SAEE).

No PPP, a escola assegura aos alunos com deficiéncia:

I. Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especifica, para atender as suas necessidades; II. Professores das classes
comuns e do Atendimento Educacional Especializado, capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; III. Educag¢do Especial para o trabalho mediante
articulacdo com 6rgdos oficiais afins, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou
psicomotora (PPP ESCOLA A, 2015, p. 36).

Estrutura-se a distribuicio da carga hordria semanal de atendimento aos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial sendo de no maximo quatro mddulos semanais de 50
minutos cada, atendendo aos componentes de Psicomotricidade, Arteterapia,
Pensamento/Percepcao/memoria, Linguagem e Braille. O professor poderd atender mais de
um aluno em cada horario desde que obedeca aos critérios de agrupamento, como faixa etéria,
nivel de aprendizagem, interesse/habilidade do aluno e necessidades especiais semelhantes.

Estipula-se, ainda, que as avaliacdes para os alunos da Educa¢do Especial deverdo ser
aplicadas pelos professores do ensino regular, podendo recorrer-se ao apoio dos profissionais
do AEE, e o tempo de aplicacdo pode ser ampliado de acordo com a necessidade do aluno.
Além disso, caso necessario, a avaliacdo podera ser adaptada conforme a especificidade de
cada aluno.

Assegura-se, também, o direito ao AEE aqueles que se encontrarem em situacdo de
internagdo hospitalar e domiciliar para tratamento de sadde, conforme atestado médico,
respeitando o planejamento da escola.

Aos alunos com altas habilidades/superdotagdo, o PPP menciona que serdo
disponibilizadas atividades de enriquecimento curricular, bem como a busca por parcerias
com os nucleos de atividades e outras instituicdes de ensino superior para o desenvolvimento
de pesquisas das artes e dos esportes.

Em seguida, sdo tratados varios assuntos no PPP, mas que ndo especificam a educacio

especial; por isso, ndo serdo detalhados aqui neste trabalho: Classe Hospitalar; Gestdo de

Pessoas (Quadro de funcionério da escola; Avaliacdo de Desempenho; Gestao de Recursos e
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Administragdao da Escola; Sao objetivos da Caixa Escolar; Patrimdnio Escolar; Merenda
Escolar); Gestdo Democratica (Conselho de Classe: espago coletivo de participacio; Conselho
Escolar; Representantes do Conselho escolar); Diagnéstico/Avaliagdo Realizado Com a
Comunidade em Setembro de 2014.

Pelas Orientacdoes Teoricas e Praticas — OTP (2016), o “Marco Referencial —
Operativo” abrange as discussdes quanto as diretrizes educacionais propostas na Lei n°
11.444/13, bem como trata da Gestdo de Resultados Educacionais, Gestdo pedagdgica, Gestao
de Pessoas, Gestdo de Recursos e Administragdo da Escola, Gestdo Democratica. Em todos
eles, as orientacdes sugeriam espaco para articular com as discussdes em torno da Educacdo
Especial, relatando como se da o AEE na escola. Observa-se que a Escola A trouxe dados
importantes para a compreensdo da Educacdo Especial no PPP, desde composicdo,
distribuicao de carga horéria, matricula, formacdo de turmas de para o AEE com critérios para
agrupamento de alunos e processo de avaliacio desses alunos.

Findada a primeira parte do PPP, inicia-se o Plano de Acdo — Gestdo 2014/2017 para
cumprir o que determina o decreto 14.407 de 21 de outubro de 2013, pois, por ele, os
candidatos a gestdo da escola na funcdo de diretor e vice-diretor devem tracar um plano de
acdo contendo como pretendem trabalhar durante a sua gestdo, com metas, agdes e
cronograma. O Plano de acdo contém varios assuntos relacionados em subtitulos:
Apresentacdo; Introducdo; Identificacdo do estabelecimento; Histérico da Escola; Espaco
fisico; Justificativa; Objetivo geral; Objetivo Especifico; Metodologia e Avaliacao.

Na sequéncia, outros planos e projetos que a escola desenvolve em parceria com
professores e pedagogos sdo listados, incluindo fotos de algumas atividades executadas
seguindo esses projetos. Sdo esses os projetos e planos tratados no PPP: Plano de
Curso/Ensino Fundamental; Acompanhamento, Controle e Avaliagdo da Proposta
Educacional; Plano de Ac¢do Pedagdgica; Organizacdo das Aulas Refor¢o e PIP; Avaliacdo;
Intervencao Pedagégica; A Influéncia do Plano de Intervencdo Pedagdgica na Escola A; E a
Leitura Como Vai?; Consolidado das Propostas de Trabalho da Escola A; As Relacdes na
Sala de Aula — Area de Conflito e Aprendizagem; Projeto de Intervencdo Pedagdgica; Projeto
Hora da Leitura; A Avaliacdo no Cotidiano da Escola A.

Todos esses projetos e planos ndo mencionam a Educacido Especial e seu publico, que
serdo considerados num projeto a parte intitulado “Atendimento Educacional Especializado —
AEE”. Nele, sdo apresentadas algumas reflexdes sobre os desafios de uma educagdo na
abordagem inclusiva e, em seguida, menciona-se que o AEE nesta escola iniciou-se em agosto

de 2011, ao perceberem que os alunos com alguma deficiéncia matriculados na escola
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careciam de mais assisténcia educacional nesse sentido. Anteriormente a criacio do AEE na
escola, entdo, os alunos da educagdo especial eram atendidos em outra escola da regido. A

escola propde como objetivos:

Afirmar que todos sdo capazes de aprender independente das caracteristicas
especiais; Favorecer o aprendizado a todos independente das peculiaridades;
Acessibilizar o atendimento aos alunos com deficiéncia matriculados na
escola; Alcancar uma educacio de qualidade para todos (p. 95).

Especifica-se que a escola possui uma sala de recursos multifuncionais; uma sala para
psicomotricidade; dois profissionais regentes; um professor de psicomotricidade e um
pedagogo. Além disso, traz uma lista contendo os nomes de 16 alunos atendidos pela escola
no AEE, suas deficiéncias e ano escolar, sendo que, desse total, 9 sdo diagnosticados com
deficiéncia intelectual, 2 com deficiéncia multipla, 3 com deficiéncia auditiva, 1 com
transtorno desintegrativo da infancia e 1 com deficiéncia fisica. Dos 16 alunos matriculados
no AEE, 2 estido cursando o 1° ano do Ensino Fundamental; 9 estdao no 2° ano; 1 no 3° ano; 2
estdo no 4° ano; e 2 estdo no 5° ano. O projeto do AEE traz, ainda, os horarios em que cada
aluno ¢ atendido.

Na conclusao do projeto, a escola menciona que estd vivendo o processo de transicao
de uma educacdo integrativa para uma abordagem inclusiva, e que pretende que seus alunos
saiam de uma postura passiva e automatizada para o acesso e apropriacdo do conhecimento,
do saber.

Em seguida, novos projetos sdo relatados, mas que ndo fazem alusdo a Educacio
Especial e a seu publico-alvo, como: Plano de Ac¢do Curricular — Arte; Historia e Cultura
Afro-Brasileira; Historia e Cultura Dos Povos Indigenas Diversidade Cultural Indigena; Plano
De Curso: Ensino Religioso; Cuidando e Aprendendo Tema: ECA (Estatuto da Crianca e Do
Adolescente); Acdes: Leis 10.639/03 e 11.645/08; Plano de Curso - Educacio Fisica — 2014;
A Tecnologia Aplicada a Educagdo. A escola também lista os Projetos Permanentes: Dia da
Familia na Escola; Projeto “Carnaval”; Festa Junina; Mostra Pedagogica / Feira Cultural;
Projeto Literatura; Mostra Pedagdgica / Feira Cultural; Manha Diferente. Como Projetos
Temporarios, tem-se: Big Brother do Leitor; Projeto Viajando Pela Literatura; Projeto:
“Leitura Em Casa” e o projeto “Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva: Aproximacdes e
Convergéncias”.

Do projeto “Educagdo Especial e Educagcdo Inclusiva: Aproximagdes e
Convergéncias”, constam as fases da educagdo especial, como as pessoas com alguma

deficiéncia eram tratadas pela sociedade, e os principais marcos histéricos na area. Em
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seguida, define-se o que ¢ a Educacdo Especial, mencionando que ela “ocupa-se do
atendimento e da educacdo de pessoas com deficiéncia e transtornos globais de
desenvolvimento em instituigdes especializadas”, ndo fazendo alusdo as pessoas com altas
habilidades/superdotacao. Depois, conceitua educagao inclusiva como sendo “um processo
em que se amplia a participagdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino
regular”. E elabora, ainda, um quadro comparativo entre “educacdo especial” e “educagdo

inclusiva”, que se intitula “aproximacdes e convergéncias’:

Figura 01 — Aproximagdes e convergéncias entre Educacdo Especial e Educagao

Inclusiva

APROXIMACOES E CONVERGENCIAS
EDUCACAO ESPECIAL EDUCACAO INCLUSIVA
e Prover condicOes de acesso, e Acesso para estudantes com deficiéncia
participacdo e aprendizagem no ensino a educacgdo inclusiva em suas
regular; comunidades locais;
e Garantir a transversalidade das acdes da | e Ressignificacdo da educagdo escolar,
educagdo especial no ensino regular; garantindo 0 sucesso para a
aprendizagem de todos;

e Fomentar o desenvolvimento de e Buscar adaptacdes curriculares que
recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as necessidades e expectativas
eliminem as barreiras no processo de do aluno, assegurando uma educacgdo de

ensino e aprendizagem,; qualidade para todos;
e Assegurar condicdes para a e Provisdo de recursos de todas as
continuidade de estudos nos demais instancias governamentais e de iniciativa
niveis de ensino; privada, a fim de garantir o sucesso e a
permanéncia de todos na escola;
e Adequacao arquitetonica de prédios e O rompimento de barreiras
escolares para acessibilidade; arquitetOnicas e principalmente
atitudinais;
e Formacao continuada de professores e Garantia de um projeto pedagogico que
para o atendimento educacional possibilite resgatar a cidadania e o direito
especializado; do aluno, possibilitando a constru¢do de
seu projeto de vida;

e Implantagao de salas de recursos e Formacao continuada para o professor,

multifuncionais. As salas de recursos com previsdo e provisao de recursos
multifuncionais sdo ambientes dotados de necessarios a sua capacitagao;
equipamentos, mobilidrios e materiais

didaticos e pedagbgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado;

¢ Elaboracao, producdo e distribui¢ao de | e Garantia de um projeto pedagdgico que

recursos educacionais para a possibilite resgatar a cidadania e o direito

acessibilidade; do aluno, possibilitando a construcdo de

seu projeto de vida;
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e Estruturacdo de nicleos de e Capacitar a escola para atender a todos
acessibilidade nas instituicoes federais de os alunos;
educagdo superior.

e Garantia de apoios e servigos
especializados para atendimento aos
alunos que deles necessitem;
¢ Envolvimento e cooperacdo de toda a
comunidade escolar para a efetivacido e
melhoria do processo ensino —
aprendizagem;

e Sensibilizacdo da sociedade em geral
para a aceitacdo e acolhida a todos sem
disting¢do.

Fonte: adaptado do PPP da Escola A, 2015, p. 187 e 188.

A 1inclusdo escolar foi regulamentada pela Constitui¢do Brasileira (1988) quando trata
do direito de todos a educacdo (Art. 205). Desde entdo, a educacdo precisa ser pautada nessa
perspectiva. Quando a escola traz um quadro intitulado “aproximagdes e convergéncias”,
infere-se que sdo elementos que podem divergir entre si, quando, elas ndo sdo contrarias; a
Educacdo Especial precisa ser pautada na inclusao.

Em seguida, apresenta uma andlise quanto a “Inclusdo e o seu cendrio”, relatando as
dificuldades de valorizar e reconhecer as especificidades de cada aluno, além das
necessidades de a escola se modificar para atendé-las.

Ao término dessa leitura, percebe-se, que ndo se trata de um projeto para a Educacao
Especial, mas de um artigo que comenta as modificagdes da inclusdo no cenario nacional e
escolar. Nao propde, assim, nenhuma acdo a ser executada pela escola junto aos alunos da
educagao especial.

O PPP da Escola A, com um total de 233 péaginas, finaliza mencionando trés ultimos
projetos: “Projeto S6 Leitura”, “Diario” e “Projeto Soletrando”, além de algumas fotos de
eventos e espacos da escola, como Conselho de Classe, Mostra Pedagdgica, Biblioteca, a Sala
do AEE, dentre outras.

Um balanco possivel de se realizar em relagdo ao documento produzido pela Escola A
€ que, das 233 paginas, as primeiras 56 dizem respeito a estrutura e referenciais do PPP, sendo
as demais péaginas destinadas a relatar projetos que ja foram executados pela escola; outros
pontos sdo artigos, legislagdes e fotos para demonstrar um pouco do que acontece na

instituicao.
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Além disso, a maioria dos projetos elaborados trata da leitura na escola, ndo havendo
alusdao a Educacdo Especial em nenhum deles; quando ela aparece, trata-se de um artigo ou
projeto a parte, meramente informativo, ou seja, esclarecem conceitos como Educacdo
especial, AEE, inclusdo, porém niao especifica a¢cdes que devem ser planejadas para, de fato,
tratar as especificidades dos alunos.

Retomando os critérios a serem analisados nesta pesquisa, conforme as orientagdes da
SME, este PPP cumpre com o quesito formatagdo, pois apresentou capa; sumario; I-
identificacdo (dados da instituicdo); II- caracterizacdo da entidade; III- marco referencial
(situacional, filos6fico e operativo); IV- diagndstico (a escola que temos); VI- consideracdes
finais; VII- referéncia bibliografica. Somente o item “V- programacdo (a escola que
queremos)” ndo ¢ descrito no documento, sendo substituido pelos projetos desenvolvidos na
escola. Segundo as Orientacdes Teoricas e Praticas — OTP (2016), essa programacgdo ocorreria
em forma de uma tabela com modos de mediacdo, dividida em colunas denominadas: acoes,
periodos, responsaveis, metas ou resultados esperados.

Quanto aos critérios da Educacdo Especial selecionados com base na Resolucido n°
04/2009, tem-se o seguinte:

I- Sala de Recursos: ndo é mencionada no PPP da escola propriamente, mas no seu
projeto anexo ao PPP, que trata do AEE. Contudo, ndo hd mencdo aos materiais que a
compdem, recursos tecnoldgicos e assistivos, bem como a sua tipificacdo (Tipo I e/ou II), e se
a possui espaco adequado para o atendimento de todos os alunos da Educacao Especial.

II- Matricula no AEE: aparece dentro do PPP da referida escola, informando,
inclusive, a prioridade dos alunos com alguma deficiéncia para serem matriculados na escola,
sendo encaminhados ao AEE para receberem atendimento as suas especificidades.

ITI- Cronograma de atendimento aos alunos do AEE: da mesma forma que a sala
de recursos, o cronograma aparece no arquivo anexo ao PPP, que trata do projeto
“Atendimento Educacional Especializado”, com a relagdo de alunos atendidos (totalizando
16), divididos nos turnos da manha e tarde. No PPP, dentro Referencial Operativo em Gestao
Pedagodgica, sdo tratados os critérios para enturmacio e agrupamento dos alunos na divisdo
dos horarios, sendo observados a faixa etaria, o nivel de aprendizagem, o interesse/habilidade
do aluno e a necessidade do aluno se é semelhante a de outro a ser atendido em mesmo
horério.

IV- Plano do AEE: nem no PPP ou no projeto anexo ha o detalhamento dos planos de
atendimento, conhecidos nas escolas do municipio de Uberlandia como Plano de

Desenvolvimento Individual (PDI). A escola afirma que os alunos da Educagdo Especial
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recebem curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica para
atender as suas especificidades. Porém, nao ha detalhamento sobre como os curriculos sao
pensados para esses alunos, ou quais sao as técnicas e recursos de que a escola dispde para
atendé-los.

V- Professores para o exercicio da docéncia do AEE: no PPP, afirma-se que a
equipe é composta por professores e especialista (supervisor do AEE), porém, € no projeto
anexo que se detalha que sdo dois professores regentes, um professor de psicomotricidade e
um especialista (supervisor) que fazem parte dos profissionais do AEE. Nao ha informagdes
sobre a formacao e a titulagdo académica desses profissionais.

VI- Outros profissionais da educacdo: em nenhum momento cita-se se a escola
possui tradutores e intérpretes de Libras, no entanto, pelo quadro de alunos atendidos, 3 sdo
surdos, ¢ a escola os classifica “com deficiéncia auditiva”. Dessa forma, do PPP precisa
constar o envolvimento desses profissionais e a divisdo dos horéarios para seu atendimento.
Tendo em vista a garantia desse direito dos alunos surdos no Decreto n® 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, em seu Capitulo VI que trata da “Garantia Do Direito a Educagdo das

Pessoas Surdas ou com Deficiéncia Auditiva™:

As instituicdes federais de ensino, de educacdo bésica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem
como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacdo, a
informagdo e a educacdo (BRASIL, 2005, Art. 23).

VI- Redes de apoio: o PPP menciona que, para os alunos com altas
habilidades/superdotacdo, a escola buscard o apoio e a parceria tanto dos nucleos de
atividades, quanto de IES para o estimulo a pesquisa e ao desenvolvimento de atividades na
area do esporte e das artes. Os alunos com altas habilidades/superdotagao precisam de um
curriculo diferenciado, no qual os seus interesses sejam contemplados, com base na sua
habilidade, potencialidade e estilo de aprendizagem. Tais alunos necessitam de atividades
mais atrativas, estimulantes e desafiadoras. Para tanto, as escolas precisam rever seus
curriculos, bem como o plano pedagdgico com o intuito de assegurar tal proposta de
enriquecimento curricular.

Apesar da propria perspectiva de trabalho da SME na gestao 2013-2016 estar centrada
na Lei n® 11.444/13, que desenvolve a Rede pelo Direito de Ensinar e Aprender, com a visao
de que o processo educativo ocorre nas interagdes sociais € nas parcerias estabelecidas entre a

escola e seu entorno, com diferentes aliados como igrejas, comércio, centros comunitarios
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dentre outros, a escola em questdo pouco explora essa legislacdo local e suas parcerias no
PPP.

Em contato com a escola, hd a informacao de que essa seria a versdo atualizada do
PPP divulgada no blog da instituicdo. Segundo a SME, os PPPs ainda estdo passando por
aprovacao final na nova gestdo de 2017 para, entdo, serem divulgados pelas escolas. Observa-
se que nao houve um cumprimento dos prazos em que as escolas deveriam encaminhar os
PPPs para andlise e aprovacdo da SME e sua divulgacdo de findar a gestdo 2013-2016,
passando para a gestdo seguinte a tarefa de dar continuidade ao trabalho desenvolvido
anteriormente. Espera-se que tais agdes ndo se percam, mas que as escolas, junto a SME,
empenhem-se em tornar publicos os documentos atualizados e se comprometam em atualiza-
los, avalia-los; que ndo os retornem as gavetas, mas que a comunidade escolar faca valer as

suas propostas e acoes em prol da educacdo.

3.3 O Projeto Politico Pedagogico da Escola B

A Escola B esta situada no Bairro Dona Zulmira, na cidade de Uberlandia, e atende
nos turnos manha e tarde, oferecendo turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Essa
institui¢ao de ensino inicia a elaboragdo e implementacao do PPP realizando, na “Introdugao”,
uma reflexdo sobre a educacdo, mencionando ser “uma atividade necessaria ao
funcionamento da sociedade”, além de um “instrumento emancipador capaz de tornar o
homem um ser intelectualmente autonomo, protagonista, sujeito € ndo objeto de suas agdes”.
Ademais, trata da importadncia da escola como um espaco para que o aluno consiga se
expressar, e a familia como parceira no processo de constru¢do do conhecimento e de
elaborac¢do e construcdo do PPP junto a escola.

Em seguida, na “Justificativa”, a escola reflete a importincia do processo de
planejamento para se atingir os objetivos do trajeto educacional. Além disso, planejar
possibilita “intervir na realidade e transformar as relagdes sociais”, sendo a sintese desse
planejamento o PPP da escola. Ressalta a importancia do PPP para gerir a¢des, construir e
assegurar a gestdo democratica e manifestar os anseios da comunidade. Com isso, finaliza a
justificativa afirmando que o espaco, enquanto estrutura fisica, da escola nao atende a
comunidade de forma digna, por se tratar de uma construcdo antiga criada para atender
criangas da pré-escola.

Do proximo item consta a “Identificacio da Escola”, bem como a sua “Area de

Abrangéncia”, os bairros Taiaman, Dona Zulmira e Jardim Patricia. Depois, traz o “Historico
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da Institui¢ao”, iniciando pelos “Aspectos Legais”, em que se menciona todas as portarias e
pareceres que permitiram o funcionamento da escola. Cita, ainda, alguns marcos, como a
implementa¢do do Atendimento as Dificuldades de Aprendizagem (ADA) pelo Nicleo de
Apoio as Diferengas Humanas (NADH), em 2007, e, em 2012, a institui¢do do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) apenas no turno da manha. Hoje, a escola atende a 427
alunos com turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Em “Historia da Escola”, explica-se que surgiu em 1979, no bairro Dona Zulmira, em
espaco cedido pela igreja catdlica. Em 1988, foi transferida para sede prdopria, que passou por
reformas em 1990, ampliando e oferecendo mais salas de aulas, cantina, biblioteca, dentre
outros espacos. Inicialmente, atendia a criangas da pré-escola, e ja foi chamada de Pré-escolar
Caiap0, Pré-Escolar do Bairro Dona Zulmira e EMAGARN.

A escola também atendeu a alunos da Educacio de Jovens e adultos (EJA) e, em 1998,
iniciou o Ensino Fundamental, especificamente com a 1* série; depois estendeu o atendimento
até a 4* série. O PPP também elenca os “Administradores da Escola” ao longo dos anos desde
1989.

O item seguinte, “Metodologia”, menciona novamente a importancia da familia no
processo dialético de constru¢do do conhecimento, agdes conjuntas e formagdo do cidadao,
além da busca de parcerias de outras secretarias, UFU, ONGs, igrejas, CEMEPE,
Associacdes, dentre outros para o desenvolvimento da educagdo. Afirma, ainda, que, visando
a insercdo do aluno em seu contexto social e escolar, a escola mantém alguns projetos, como:
Projeto de Intervengdo Pedagodgica (PIP); Projeto Carnaval - a folia de conhecimentos que
encanta em versos, dangas e cores; Projeto Familia; Projeto Recreio Dirigido; Projeto Festa
Junina; Projeto Semana da Crianga; Projeto Consciéncia Negra.

Depois, em “Estrutura Fisica atual da Escola” e “Dados sobre a Edificacdo”, relata
como € composto o espaco escolar. A sala de recursos multifuncional € utilizada também pela
Sala de Reforco Escolar, para o projeto PIP. Além disso, a escola € composta por 8 salas de
aula, 1 banheiro infantil feminino, 1 banheiro infantil masculino, 1 banheiro individual adulto,
1 banheiro individual adaptado para alunos com deficiéncia fisica, 1 banheiro individual para
adulto proximo a cantina destinado aos Agentes de Servicos Gerais (ASGs), corredores de
circulacdo cobertos, patio coberto com refeitorio, sala de secretaria, sala para pedagogos,
depdsito de materiais pedagdgicos e administrativos, sala de dire¢do, sala de professores,
biblioteca, cozinha, depdsito para géneros alimenticios, area de servigo (cantina), quiosque

para recreacdo, laboratério de informética, quadra para Educacdo Fisica, almoxarifado



81

(também utilizado para aulas do PIP), Sala de refor¢o pequena (utilizada no turno da manha
para as aulas do PIP e a tarde para aulas de pintura).

Outros itens do PPP que ndo mencionam a Educacdo Especial e, por isso, ndo serao
detalhados nesta pesquisa sao “Estrutura Organica”, “Sistematica de Obten¢do de Recursos
Financeiros”, e “Estrutura e organizacdo do tempo e do espaco escolar”. Neste ultimo,
menciona-se que o AEE € oferecido nos turnos manhid e tarde, duas vezes por semana.
Enquanto em outras escolas o AEE funciona todos os dias, exceto no dia de médulo I dos
profissionais da sala de recursos multifuncionais, destinados a sua formacao continuada, na
Escola B esse servigo da Educagdo Especial ocorre apenas duas vezes por semana.

A seguir, no item “Organiza¢do Pedagdgica” e subitem “Procedimentos didaticos e
forma de avalia¢do”, informa-se como serdo distribuidos os 100 pontos ao longo do ano
escolar, podendo ser aplicados em forma de provas, avaliacdes, trabalhos, projetos, devendo o
aluno ter no minimo 60% desse total para sua aprovacido ao proximo ano letivo. Ainda em
“Procedimentos didaticos e forma de avaliagdo”, menciona-se que a Educacdo Especial, por
meio do AEE, perpassa todos os niveis da Educagdo Bésica, tendo em vista “assegurar as
condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem de todos os alunos, em igualdade de
condigdes”.

Outros itens seguem apenas conceituando do que se tratam, mas nada descrevem da
educagdo especial e seu publico, como: Organizagdo de turmas, Curriculo e programa,
Biblioteca, Calendario Escolar, Conselho de Classe, Reunides pedagdgicas e administrativas,
Articulagdo com a comunidade - Processos e estratégias de comunicagao.

No item “Avaliagcdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP)”, afirma-se apenas que esse
documento estard em constante debate e aperfeicoamento, mas ndo detalha como serdao
realizadas as avaliagdes nem a sua periodicidade. O PPP finaliza com as referéncias,
totalizando 30 péaginas; as demais paginas, até que se completem 94 do total desse documento,
sdo arquivos anexos ao PPP, a saber:

e Anexo I: Decreto n® 9.753 de 28/12/2004 (Carta de Principios das Escolas da Rede
Publica Municipal de Uberlandia);

e Anexo II: Projeto de Intervencdo Pedagdgica, Projeto Carnaval, Projeto Recreio
Dirigido, Projeto Consciéncia Negra;

¢ Anexo III: Distribui¢do de Pontos por Bimestre;

e Anexo IV: Plano Curricular;

¢ Anexo V: Calendario Escolar do Ano de 2014;
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e Anexo VI: Instrumental de Ata para o Conselho de Classe.

Embora as informag¢des contidas na ficha de identificacdo tragam os nomes da gestdo
2013-2016, este PPP ndo segue as sugestdes da SME quanto a formatacdo, pois, além dos
elementos apresentados, precisaria abranger o marco referencial (situacional, filoséfico e
operativo); o diagndstico (a escola que temos); a programacdo (a escola que queremos).
Também ndo acata as sugestdes da SME no tocante aos seus desdobramentos propostos para
discussdo. Por exemplo, ndo ha informacdo que o PPP foi baseado na Lei n® 11.444/13 Do
Direito de Ensinar e Aprender, se houve a implementacio do Movimento Permanente de
Reorientacdo Curricular, que propde rodas de conversa, foruns, formacdo em servico dentre
outras acdes que sdo importantes no debate junto a comunidade escolar quanto a
conscientizacdo do PPP para a gestdo da escola.

Tendo como base a Resolugao n° 04/2009 a respeito dos critérios da Educacio
Especial que poderiam ser discutidos no PPP, tem-se a seguinte situagdo:

I- Sala de Recursos: menciona-se a sua existéncia e que o AEE € oferecido na escola
desde 2012, porém a sala ¢ também utilizada pelo projeto PIP de reforco escolar. Tanto o
Decreto n° 7611/11, quanto a Resolucdo n°04/2009 reforcam que a sala de recursos
multifuncionais precisa de espaco fisico dotado de mobilidrio, materiais didaticos, recursos
pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos da
Educagdo Especial. O ideal € nao ser compartilhada com outros projetos simultineos na
escola, pois se trata de objetivos especificos, o AEE tem um publico-alvo e propostas de
trabalho diferentes, por exemplo, daqueles do refor¢o escolar.

II- Matricula no AEE: nio traz informacdes quanto ao processo de matricula, nem
dos alunos da classe comum, nem dos alunos da Educacao Especial.

III- Cronograma de atendimento aos alunos do AEE: nao hi, no PPP, dados que
permitam contextualizar a realidade do AEE em relacdo ao quantitativo de alunos do AEE,
como ocorre a divisdo deles e sua enturmacgdo. Relata-se somente que o AEE funciona duas
vezes por semana, nas tercas e quartas-feiras.

IV- Plano do AEE: neste PPP, ndo se menciona quem sao esses alunos que compdem
o AEE da escola, e ndo hd o Plano de Desenvolvimento Individual, que permite planejar
cuidadosamente os objetivos e atividades a serem executados com estes alunos.

V- Professores para o exercicio da docéncia do AEE: ndo ha dados nem do
organograma geral da escola, nem dos profissionais que compdem o AEE; ndo se sabe
quantos estdo envolvidos nesse atendimento e se sdo suficientes para atender os alunos da

Educacdo Especial.
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VI- Outros profissionais da educacao: o PPP nao relaciona se ha alunos surdos que
precisam de apoio de tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais.

VII- Redes de apoio: ndo sdo realizadas as propostas para o trabalho em rede, e nio
se mencionam as possiveis instituicdes e outros parceiros do AEE.

Nenhum projeto ou arquivo anexo citado faz mencdo a Educacdo Especial e seu
publico. Dessa forma, a Educacdo Especial, neste PPP, ndo faz parte da gestdo da escola;
menciona-se que ela existe na escola, no entanto ndo sdo projetadas as acdes, as concepcoes
que a permeiam. Nao se faz alusdo, ainda, a concepcgdes e ideais de aluno, professor,
conhecimento; embora se trate de gestdo democratica, pouco se relata sobre como ela
acontece na escola. H4, também, lacunas em relagdo aos objetivos, a missdo, visdo da escola.
A Educacdo Especial pode ser abordada nos projetos da escola, ocorrendo de forma
transversal e interdisciplinar, porém ela ndo estd contemplada no PPP e, portanto, no
planejamento escolar como poderia.

Em relacdo a atualizacdo dessa versao do PPP, a Escola B o disponibilizou em seu
blog, com a data de 19 de abril de 2016, contudo o calendario escolar inserido nele data de
2014. Em contato com a escola, mencionou-se que ndo pode compartilhar a versdo final do
PPP enquanto ela ndo for devolvida com as consideragdes finais e aprovacdo da SME, o que
ndo ocorreu no término de 2016, passando para gestdo seguinte a tarefa de dar continuidade a
esses trabalhos. Desse modo, o PPP analisado compreende o documento dentro do recorte
proposto de 2013-2016, porém ndo ha a confirmacdo das mudangas da versdo final, se ha
alguma intervencdo da SME junto a escola solicitando alteragdes, correcoes e
complementacdes do documento no sentido de atender aos critérios da Resolugdo n°® 04/2009

para a Educacdo Especial.

3.4 O Projeto Politico Pedagogico da Escola C

A Escola C inicia seu PPP pela “Identificacdo” da escola, com informagdes de sua
localizacdo e atendimento. Situa-se no bairro Luizote, na cidade de Uberlandia, funcionando
em dois turnos, manha e tarde, com turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, atendendo
451 alunos.

O item 2, “Introducao”, menciona que o PPP foi elaborado de forma coletiva no
periodo de 2002 a 2015, sendo esta a ultima versdo, contendo as mudangas que aconteceram
na escola nos ultimos anos, levando em conta o seu processo historico e social. Nessa

“Introdugdo”, a escola comenta que o PPP comecou a ser pensado e elaborado com base em
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reunides nos anos de 2002 a 2007, e que contava com a representacdo de pais, professores,
pedagogos, diretores, merendeiros e secretdrios. Porém, os objetivos propostos neste
documento ndo foram alcangados, segundo a escola, devido a pouca participacdo e ao baixo
envolvimento dos pais.

Esse movimento de construcdo do PPP baseou-se no movimento proposto pela Carta
de Principios Projeto-Politicos-Pedagdgicos, fundamentada na Escola Cidada. Posteriormente,
essa Carta foi aprovada pelo Decreto 9.753 de 28 de dezembro de 2004. Segundo a escola,
essas discussdes voltaram novamente em 2013, quando a Secretaria Municipal de Educacao
(SME) passou a oportunizar varios momentos reflexivos que favoreciam o didlogo sobre a
“Rede Pelo Direito de Ensinar e Aprender — Lei 11.444/13”. Em 2014, iniciaram-se as
propostas de revisitar os PPPs para reconstrui-los seguindo as vérias orientacdes dadas pela
SME.

Em seguida, no item 3, “Histéria da institui¢do”, a escola descreve a sua trajetoria
desde sua criacdo como escola creche, em 1993, até 1997, quando passa a atender as séries
iniciais do Ensino Fundamental, deixando de atender a Educacdo Infantil. Traz um marco
referencial em 2011 para a mudanca de postura da escola, passando a valorizar a diversidade
humana; trata-se, inclusive, do ano que marcou a entrada de maior nimero efetivo de
profissionais da educacao, pois, antes, representavam apenas 41,3%.

Desde 2011, a escola passou a realizar mudancas em seu cendrio no sentido de atender
as necessidades de seus alunos, tornando o espaco escolar mais inclusivo, embora, desde
1991, ja houvesse na rede municipal de educacdo de Uberlandia a implementagcdo do
Programa de Ensino Alternativo para atender as pessoas com alguma deficiéncia. Cita-se,
ainda, que, para acompanhar esse trabalho junto as pessoas com defici€éncia nos espacos
escolares da rede, foi criado o Nucleo de Assessoria e Pesquisa, que, em 2004, passa a ser
denominado Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas (NADH), setor responsavel por
administrar a Educagdo Especial nas escolas municipais de Uberlandia.

A escola relata que em 2007 foi criada a proposta “Atendimento ao Desenvolvimento
da Aprendizagem (ADA)”, pois a escola ndo era dotada de espaco fisico para o AEE. O ADA
foi retirado da escola e, em 2011, foi inserido o Programa de Intervencao Pedagdgica (PIP)
para atender alunos com dificuldades de aprendizagem, projeto destinado ao reforco escolar.
Contudo, nao ha mencao sobre quando o AEE foi criado na escola.

O Item 4 traz um breve relato sobre “A histéria do patrono”, um professor aposentado
da UFU. Ja o item 5 refere-se aos “Fins e objetivos da educacdo”, que sdo retirados da LDB

9394/96 em seus artigos 1°, 22 e 32. O item 6 estabelece a “Missdao” da escola, que se



85

compromete a atender de forma democratica a todos da comunidade escolar, “formando
criangas capazes de transformar as diferentes realidades sociais”.

O item 7 trata da “Concepg¢dao de crianca, de desenvolvimento infantil e de
aprendizagem”, entendendo por crianca ‘“um sujeito historico e social que se constitui por
meio da apropriagdo da cultura desenvolvida pelos seus antepassados”, € a aprendizagem
como “um processo em que o individuo aprende no coletivo, nas relagdes direta e pessoal
entre o objeto de estudo e do meio em que esté inserido”. Quanto ao desenvolvimento infantil,
faz-se referéncia ao ECA, que considera a crianga a pessoa com até 12 anos incompletos.

O item 8 comenta a “Caracterizagdo da comunidade atendida”, ¢ contém informagdes
coletadas por meio de um questionario aplicado a comunidade escolar no final de 2012 e
inicio de 2013. Perguntava-se, na ocasido, a formacdo dos pais, o rendimento familiar, a
opinido dos pais quanto a escola e a composicao familiar. De acordo com os dados obtidos,
48% dos pais entrevistados recebem mais que dois saldrios minimos, e 29,5% possuem
apenas ensino médio completo. Cabe mencionar que o bairro Luizote, onde esti localizada a
escola, € o maior da zona Oeste de Uberlandia, com aproximadamente 19 mil habitantes.

No item 9, “Regime de Funcionamento”, afirma-se que a escola atende a alunos de 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental, e que as criancas com alguma deficiéncia sdo atendidas na
sala de recursos multifuncionais; elas tém aulas no ensino regular no seu turno e, no contra
turno, o AEE. Além dessas informagdes, a escola comenta sobre os investimentos que recebe
tanto do caixa escolar, quanto do governo e da prefeitura para atender as necessidades do
funcionamento escolar. Comenta-se, ainda, sobre o processo de matricula de alunos
ingressantes realizado via internet pela SME; quantidade de dias letivos de aula; e frequéncia
escolar administrada via diario eletronico.

Em seguida, tem-se, no item 10, “Da competéncia dos Profissionais da Escola”, em
que se descrevem as fungdes do diretor; do Especialista da educagdo/Orientador Educacional;
do Especialista da educacao/Supervisor Escolar; do Técnico em Servico Publico/Oficial
Administrativo; dos Docentes; e dos Auxiliares em Servicos Administrativos
Publicos/Auxiliares em Servigcos Administrativos. Todas as funcdes foram retiradas da Lei n°
11.967 de 29 de setembro de 2014, que trata do plano de cargo e carreiras dos servidores
municipais de Uberlandia.

O item 11, “Quadro de profissionais: cargo/vinculo”, relaciona o nome dos
profissionais da escola, seus respectivos cargos, matriculas, turno de trabalho, se sdo efetivos

ou contratados e onde atuam.
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No item 12, “Espago Fisico: Instalacdes e equipamentos”, a escola comenta que
considera as salas de aulas inadequadas para o processo de ensino e aprendizagem, tendo em
vista que sdo pequenas para a quantidade de alunos que recebe, além de serem abafadas, com
ma ventilagdo, e recebem luz solar no quadro, dificultando a visibilidade por parte dos alunos.
Além disso, ndo ha quadra de esportes, sendo que as aulas de educacio fisica sdo ministradas
em um quiosque que fica em frente as salas de aula, gerando barulho, outro fator agravante
que interfere no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Comenta-se também da biblioteca, que € pequena e divide espago com a sala dos
professores; ademais, a sala do diretor divide espaco com a secretaria, carecendo a escola de
ampliacdo de salas e construcdo de outras para atender as necessidades da comunidade
escolar. A escola informa que a sala do AEE foi recebida em 2015, ano em que o refeitdrio
também recebeu o piso tatil adaptado.

Ja no item 13, “Formagdo Continuada dos Profissionais”, comenta-se que a escola
oferece formacdo in loco, e que o CEMEPE disponibiliza um leque de cursos para os
profissionais da escola, bem como parcerias com a Universidade Federal de Uberlandia. Em
2015, a escola ofereceu um curso aos seus profissionais intitulado “Aprendizagem Mediada
Dentro e Fora de Sala de Aula de Reuven Feuerstein”, cujo objetivo era divulgar a Teoria de
Aprendizagem Mediada deste tedrico.

No item 14, “Organiza¢do do Cotidiano Escolar”, relacionam-se as salas de aulas e
turnos, sendo, ao todo, 8 salas por turno de 1° ao 5° ano. O item 15, “Articulagdo da
institui¢do com a familia e a comunidade”, destina-se a tratar dos momentos que a escola
oferece aos pais e a toda a comunidade escolar para estarem presentes na escola, em reunides
para entrega de notas; reunides e assessoramentos individuais quando necessario; Conselho
Escolar; Caixa Escolar; eventos e mostras pedagdgicas.

Sobre o “Planejamento Geral”, item 16, menciona-se que foi elaborado com base na
Resolugdo CNE/CEB N° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Este planejamento estd como anexo
ao PPP.

No item 17, “Do Curriculo”, a escola reflete, dentre outras coisas, sobre a importancia
de organizar o curriculo visando a alavancar valores éticos, de justica, respeito mutuo, de
favorecimento ao didlogo e a cidadania, dentre outros, de modo que o curriculo possa
estimular o crescimento pessoal e a integracdo social, valorizando as diferengas e a inclusao

social, combatendo o preconceito e o racismo.



87

No item 18, “Metodologia”, reforca-se a necessidade de trabalhar os conteidos de
forma integrada, global e ndo fragmentada, a realizagdo de adequacdes metodologicas e
didaticas para atender as necessidades dos alunos, e respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem, eliminando atividades que ndo beneficiam os alunos, transpondo conteidos
para que todos tenham acesso a ele de forma significativa.

Em seguida, no item 19, “Avaliacdo do desenvolvimento e da aprendizagem”, a escola
afirma que se dara de forma processual, qualitativa e formativa, sendo a avaliacao divida em
dois momentos: avaliacdo do processo e avaliacdo do produto. A primeira é uma forma de
avaliacdo mais flexivel, voltada ndo para atribuicdo de notas, mas a aquisicdo de valores e
conscientizacdo dos envolvidos da necessidade de mudancas, podendo ocorrer na forma de
registro diario do professor, portfdlios, planos de interven¢do individuais, entrevista, dentre
outros. Ja a avaliacdo do produto trata da prova escrita com a finalidade de auxiliar os
docentes a planejar e dar continuidade ao seu plano de trabalho. A escola aproveita, neste
item, para esclarecer a divisdao de notas ao longo do ano letivo e critérios para aprovacdo. Traz
também a avaliacdo de desempenho dos profissionais da escola, que € realizada por meio de
instrumental préprio da SME e visa ao aprimoramento dos funciondrios e a elaboracdo de
programas de formacdo continuada. Avalia-se, também, o “Contexto familiar: dimensdes e
aspectos” quanto as caracteristicas do ambiente familiar, englobando as condi¢des fisicas da
moradia, cultura, valores e atitudes e expectativas de futuro.

O item 20, “Atendimento das Criangas Publico-alvo da Educagdo Especial”, inicia-se
afirmando que o AEE esta pautado na Resolugdo n° 04 de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacio Basica.

Em seguida, o subitem 20.1 trata do “Curriculo”, refletindo quanto ao desafio da
escola em garantir o acesso aos conteudos a todos os alunos, incluindo aqueles que possuem
alguma deficiéncia, e também ao curriculo funcional para atender as necessidades praticas da
vida. Reforca-se que, aos alunos com surdez, cegos, surdo-cegos ou que tenham algum
distirbio da linguagem, sdo disponibilizados diferentes recursos didaticos e humanos com a
utilizacdo de cédigos aplicaveis para o estabelecimento da linguagem para comunicagdo com
eles. Para os alunos com altas habilidades/superdotagdo, a escola sugere o enriquecimento dos
conteddos, desafios suplementares em classe comum e o AEE.

No subitem 20.2, “Ambiente educativo, utilizagdo dos recursos e materiais didaticos”,
sdo descritos todos os recursos didaticos disponiveis para a utilizacdo na sala de recursos
multifuncionais, como jogos pedagogicos, livros didéticos e paradidaticos em letra ampliada,

em Braille, digitais em Libras, com simbologia grifica, pranchas de comunicacdo tematica,
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livros virtuais, livros com velcro e separador de péginas, dicionario trilingue Libras,
Portugués/Inglés, recursos especificos, como reglete, puncio, soroban, guia de assinatura,
material para desenho adaptado, lupa manual, calculadora sonora, caderno de pauta ampliada,
caneta ponta porosa, engrossadores de lapis e pincéis, suporte para livros, tesoura adaptada,
brinquedos e miniaturas para o desenvolvimento da linguagem, reconhecimento de formas e
atividades de vida diadria e outros materiais relativos ao desenvolvimento do processo
educacional; mobilidrios adaptados, como mesa com recorte, ajuste de altura e dngulo do
tampo, cadeiras com ajuste para controle de tronco e cabe¢a do aluno, apoio de pés,
regulagem da inclinag@o do assento com rodas, quando necessario.

Além dos materiais listados, a escola menciona que hi materiais desportivos, como
bola com guizo. Menciona-se, também, que os professores sdo orientados quanto ao
posicionamento dos alunos em sala de aula de forma a favorecer o aprendizado do estudante e
sua comunicagdo com o professor; colocagdo de extintores em posi¢do mais alta; pistas
olfativas para orientar na localizagdo de ambientes e espagos entre as carteiras para facilitar o
deslocamento; corrimao nas escadas etc.

Para os alunos com surdez, a escola possui protese auditiva, treinadores de fala,
tablado e demais materiais que valorizam o visual e a comunica¢@o em Libras. Para os alunos
com deficiéncia intelectual, a escola dispde de ateli€é, cantinhos, oficinas para o
desenvolvimento de aspectos sociais, de comunicacdo, cuidados pessoais e autonomia. Aos
alunos com deficiéncia fisica, ha sistemas aumentativos ou alternativos de comunicagdo
adaptados as possibilidades do aluno impedido de falar: sistema de simbolos, auxilios fisicos
ou técnicos (tabuleiro de comunica¢@o ou sinalizadores mecanicos); adaptacao dos elementos
materiais, como edificio escolar; mobilidrio (cadeiras, mesas e carteiras); materiais de apoio
(andador, coletes, adutor de pernas, faixas restringidoras etc.); materiais de apoio pedagdgico
(tesoura, ponteiras); utilizacdo de pranchas ou presilhas para ndo deslizar o papel, suporte para
lapis, presilhas de braco, cobertura de teclado; textos escritos complementares com elementos
de outras linguagens.

Aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, a escola recomenda que se evite
superioridade, rejeicdo dos demais colegas, sentimentos de isolamento etc.; que se estimule a
pesquisa de persisténcia na tarefa e o engajamento em atividades cooperativas; disponibilize
materiais, equipamentos e mobilidrios que facilitam os trabalhos educativos; proporcionem
ambientes favordveis de aprendizagem, como ateli€, laboratdrios, bibliotecas etc.; uso de
materiais escritos, de modo que se estimule a criatividade, como 1aminas, pdsteres, murais; e

elementos que despertem novas possibilidades.



89

Faz-se, ainda, mencdo aos alunos com deficiéncias multiplas, comentando que, para
eles, a escola levard em conta a associacdo das deficiéncias e, conforme o diagnostico,
elaborar-se-30 as intervengdes necessirias ja tratadas anteriormente. Citam-se, também,
alunos com condutas tipicas de sindromes e quadros clinicos, destacando que nao possuem
comportamentos iguais, mas que devem receber encorajamento para se estabelecerem
relagdes com o ambiente e com o outro (professores, alunos, equipe escolar); desenvolver
suas competéncias; trabalhar a atencdo deles; fornecer instrucdes claras e simples para
compreensdo e favorecer o bem-estar social desses alunos.

O subitem 20.3 reflete sobre “A escolarizacdo de alunos da Educagdo Especial no
espaco escolar”, reforgando a importancia do diagnostico dos alunos com alguma deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo desde a Educacao
Infantil para se estabelecerem as devidas intervencdes pedagdgicas, pois elas contribuem para
o desenvolvimento global das criancas e atenuam as possiveis dificuldades de aprendizagem
que podem vir a ocorrer em decorréncia do quadro em que se encontram quando nao sao
atendidas as suas necessidades e especificidades. Em seguida, a escola afirma que, a partir do
Ensino Fundamental, haverd a continuidade desses trabalhos de forma a contribuir no
processo educacional dessas criancas.

No subitem 20.4, “Na organiza¢do das classes comuns, faz-se necesséario prever”, o
PPP apresenta que a escola oferecerd nas classes comuns servicos de apoio e parceria entre 0s
professores do AEE e regentes de sala, prevendo, ainda, avaliacdo pedagbgica para
diagnodstico de cada necessidade/especificidade dos alunos para encaminhamento e
providéncia das intervencdes e apoio necessarios. Menciona-se que a escola tem a
preocupacdo em distribuir de igual forma os alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas
classes em que estdo classificados a estudar, e propde-se que o professor do AEE que trabalhe
junto aos alunos surdos tenha formacdo em curso de Letras e Linguistica, estudos
complementares e pds-graduacdo sobre o ensino de linguas (Lingua Portuguesa e LIBRAS).
Relata-se, também, ser necessario prever aos alunos com altas habilidades/superdotacdo
avaliacdo pedagobgica e psicologica, matricula em classe/ano escolar compativel com seu
desempenho escolar, levando em consideracdo a sua maturidade emocional, de forma a
suplementar e enriquecer seu curriculo quando necessario.

Em seguida, o subitem 20.5, “Os servigos complementacdo e ou suplementacio
pedagbgica especializado”, afirma que tais servigos ocorrem em local adequado chamado
Salas de Atendimento Educacional Especializado (SAEE), a sala de recursos multifuncionais,

sendo equipada com materiais/recursos € equipamentos que auxiliam no processo de
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complementacdo e suplementa¢do dos estudos dos alunos da Educacdo Especial, conduzida
por profissionais capacitados. Neste subitem, a escola esclarece que, para aqueles alunos com
deficiéncia intelectual grave ou deficiéncias multiplas que, apds os recursos e intervencdes
cabiveis, nao obtenham resultados de escolarizacdo previstos pela LDB 9394/96, sera
fornecida a terminalidade especifica, uma certificacdo de conclusdo de escolaridade que, com
base em avaliagdo pedagogica pela equipe multidisciplinar, descreve as habilidades e
competéncias que esses alunos alcancaram ao longo de sua trajetéria escolar.

O subitem “20.6 Perfil dos profissionais” diferencia, conforme ja disposto na LDB
9394/96, artigo 59, os dois tipos de profissionais para atuacao na escola no AEE, sendo eles o
professor da classe comum capacitado e o professor especializado em educacdo especial.
Complementa-se, no subitem “20.7. Perfil do professor da sala de atendimento educacional
especializado”, que este profissional deve ter formacdo académica especifica para atuagdo na
sala de recursos multifuncionais, bem como deter outros conhecimentos complementares
indispensaveis para atender as especificidades desse publico, como conhecimentos acerca de
comunicacdo aumentativa e alternativa, sistema Braille, orientacdo ¢ mobilidade, soroban,
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, atividades de vida diaria, atividades cognitivas,
aprofundamento e enriquecimento curricular, estimulacdo precoce, entre outros. Além da
formacdo e dos conhecimentos que a escola busca no profissional do AEE, conforme previsto
na legislagdo que rege a Educacdo Especial, busca-se que ele atue de forma colaborativa com
os demais professores da classe comum, promovendo as condi¢des de acesso e inclusdo
escolar desses alunos.

Passa-se, entdo, ao item 21, “Plano de agdo da gestdo escolar”, que reflete quanto ao
“Principio Etico-Politico de agfio coletiva para transformagdo social da unidade escolar”,
partindo do principio da formacao dos cidaddos conscientes, criticos. Para isso, quatro eixos
sdo desenvolvidos na vida escolar: o Curriculo (norteador do trabalho docente), a Convivéncia
(respeito a diversidade), a Avaliacdo (para redirecionar a pratica pedagbgica) e a Gestdo
Escolar (democratica, descentralizada e transformadora). O objetivo principal do Plano de
acdo da escola € a aprendizagem dos alunos, sendo necessarias, para que isso acontega, acoes
pautadas no respeito a diversidade, praticas pedagdgicas interdisciplinares, organizacdo de
projetos e melhoria do processo pedagogico.

O item 22, “Projetos da Unidade Escolar”, trata da importancia de os profissionais da
educacgdo reverem suas praticas pedagdgicas, acompanhando a evolucdo das tecnologias. Para
isso, a escola desenvolve alguns projetos, listados e trazidos como Anexos ao PPP: Momento

Civico; Acolhida e adaptagdo das criancgas no inicio do ano letivo; Mostra Pedagbgica: Café
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Literario; Mostra Pedagégica: Consciéncia Negra; Desfile civico; Participacdo da familia: Dia
da Familia na escola: Maio e Setembro; Reunides do Conselho; Reunides do PPP; Festa
Junina; Semana da crianca: outubro; Tabuada Divertida; Reforco Laboratério Informatica;
Olimpiada Matematica; Soletrando; Refor¢o Escolar; Projeto Sementinha — musica na Escola;
Programa Midias na Escola (Instituto Algar); Projeto Mais Educacdo; Datas comemorativas;
Soletrando; Biblioteca; Momento da leitura; PIP (Projeto de Interven¢dao Pedagbgica); PIBID
— Miisica na Escola; Coleta seletiva; Rodas de conversa; Formagao “In Locus”.

O item 23 traz as “Consideragdes Finais”, em que a escola propde que o PPP seja
atualizado e revisado no ano de 2016, ja que foi reescrito em 2015 atendendo a proposta da
SME. Estabelece, ainda, metas para o ano de 2016, como revisitar o PPP quanto a concep¢ao
de crianga, aprendizagem e ensino; reformular o planejamento geral a partir do PAPAE;
reorganizar o curriculo e os objetivos da aprendizagem; identificar e mapear as metodologias
de ensino da escola; identificar e pontuar as praticas avaliativas. Além disso, a escola propds
reaplicar o questionario a comunidade com o intuito de atualizar o seu perfil, e outra meta foi
atualizar, no PPP, a historia da escola com novos depoimentos, de modo a ampliar a historia
do patrono, tudo de forma colaborativa com a comunidade escolar.

Concluido o PPP da escola, inicia-se uma sessdo de anexos de onde constam todos os
projetos desenvolvidos pela escola. No Anexo 1, a escola apresenta o “Projeto de intervengao
pedagdgica — PIP”, destinado aos alunos com dificuldades de aprendizagem tanto no
Portugués quanto na Matemética; o Anexo 2 esta vazio, a pdgina menciona o anexo, mas nao
traz nada, e 0 mesmo acontece com o anexo 3.

No Anexo 4, situa-se o projeto “Aprendizagem Mediada Dentro e Fora de Sala de
Aula de Reuven Feuerstein”. Essa secdo apresenta certa peculiaridade; teve duracdo entre
maio e dezembro de 2015, aconteceu no espaco da propria escola, sendo utilizado como
metodologia das aulas a apresentacdo de slides, aplicacdo de atividades, socializacio em
grupo e dindmicas. O trabalho de encerramento do curso ocorreu em forma de uma exposicao.

Segundo esse projeto, todas as trés pedagogas estiveram envolvidas na sua elaboragao
e execuc¢do (pedagogas de turno e a do AEE), e a justificativa do projeto esti baseada no atual
contexto da sociedade, que traz para dentro da escola um aluno imediatista, que muitas vezes
se desconcentra nas aulas, trazendo a escola uma necessidade de se repensar seus modelos de
aula para atender a esse aluno. Sendo assim, o objetivo do projeto é compartilhar a Teoria da
Aprendizagem Mediada de Feuerstein, passando desde os critérios de mediacdo até a
socializacdo e aplicacao de tarefas que coloquem em prética as discussoes realizadas no curso.

As pedagogas elaboraram esse projeto com base na Roda de Conversa que tiveram com o0s



92

profissionais da escola, que expuseram a necessidade de se trabalhar a indisciplina dos alunos
na escola. Desse modo, esse tema emerge com o intuito de socorré-los nas relagdes sociais
dentro e fora de sala com seus alunos.

O Anexo 5 traz o projeto “Olimpiadas das operagdes matematicas”, e ¢ direcionado
aos alunos dos 5° anos visando ao estudo da tabuada por meio do software “Tabuada
Divertida”. O Anexo 6 divulga o projeto “Desarmamento Infanto Juvenil”, que abrange todos
os alunos da escola e criangas da comunidade no entorno da escola para conscientizar o
brincar sem violéncia.

No Anexo 7, tem-se o projeto “Mostra Pedagdgica/Café Literario”, destinado a todos
os alunos da escola para despertar o interesse pela leitura. Em seguida, o Anexo 8 mostra o
projeto “Festa Junina”, que ocorre todos os anos e faz parte do calendério escolar. No Anexo
9, menciona-se o “Reforco Laboratério de Informatica”, projeto destinado a toda a escola e
que disponibiliza o uso dos computadores para que os professores possam planejar aulas mais
dindmicas com jogos, softwares, sites etc.

O Anexo 10 apresenta o projeto “Familia na escola”, que propde momentos, mostras e
reunides em que a familia esteja na escola pelo menos uma vez por semestre para conhecer o
ambiente escolar e os trabalhos desenvolvidos por ela. O Anexo 11, por sua vez, expde o
projeto “Datas comemorativas”, com o objetivo de trabalhar datas civicas com os alunos da
escola. No Anexo 12, divulga-se o projeto “Programa Midias na Escola”, que tem por
objetivo desenvolver o habito da leitura de jornais, voltado para os alunos do 4° ano; e, por
fim, no Anexo 13 a escola compartilha o PAPAE, que descreve, por ano escolar, os
conteddos, metas, diagnésticos, metodologias, cronogramas, responsiveis e avaliagdes a
serem trabalhados pela escola.

Em relacdo a formatagdo do PPP sugerida pela SME, alguns itens aparecem com
nomenclatura diferentes, outros sao novos, porém, no ambito geral, a escola soube retratar seu
contexto, historia, o processo de funcionamento dela, o piblico ao qual atende, e respalda-se
no trabalho em rede direcionado pela Lei n°® 11.444/13.

Quanto aos critérios da Resolucao n® 04/2009, seguem as consideracoes:

I- Sala de Recursos: o PPP da escola Escola C informa que recebeu a sala de recursos
multifuncionais em 2015; além disso, descreve os materiais e recursos de que a sala dispde
para auxiliar na mediag@o do processo de atendimento dos alunos da Educacao Especial. Pela
descricdo trazida no PPP, trata-se de uma sala rica em materiais que atende a demanda de

alunos com surdez, cegos, dentre outros.
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II- Matricula no AEE: n3o hi informacido que detalha o processo de matricula do
aluno no AEE. No PPP, comenta-se que, para o aluno com altas habilidades/superdotagao,
serd garantida a matricula em série/ano escolar compativel com o seu desempenho. De todo
PPP precisa constar como se d4 esse processo de matricula, observando o publico-alvo da
Educacdo Especial para que ele seja cadastrado no AEE e receba as devidas mediagdes e
intervencoes para o seu processo educativo.

III- Cronograma de atendimento aos alunos do AEE: o PPP ndo informa a
quantidade de alunos da escola que sdao atendidos no AEE, portanto ndo traz como sio
divididos para receberem esse atendimento, e nio informa os critérios de enturmacao deles.
Relata, apenas, que o atendimento pode ocorrer individualmente ou em pequenos grupos,
desde que tenham necessidades semelhantes.

IV- Plano do AEE: a escola ndo especifica o PDI dos alunos do AEE, porém
menciona como os professores da sala de aula regular e os profissionais do AEE podem
planejar suas aulas de forma a atender as necessidades dos alunos da Educac¢do Especial.

V- Professores para o exercicio da docéncia do AEE: no PPP, hi o quadro com os
nomes, matriculas, cargos, situacio (efetivo ou contratado), turno de trabalho e sala em que
atua, tornando possivel verificar quantos profissionais estdo envolvidos no AEE. Ao todo, sdo
8 profissionais, sendo dois professores regentes, um de arteterapia, outro de psicomotricidade,
um especialista (supervisor do AEE), dois professores de apoio e um cuidador. Além do
quadro de profissionais que atuam na escola, o PPP explica e diferencia professores
capacitados do ensino regular e professores com especializacdo adequada para o atendimento
dos alunos da Educacdo Especial, conforme a LDB 9394/96, Art. 59. O PPP traz o que se
espera e as fungdes do professor do AEE, contudo ndo hé informagado, por exemplo, se os
profissionais que atuam no AEE cumprem com esse anseio quanto a titulagdo e cursos na
area.

VI- Outros profissionais da educacao: o PPP informa que os servigos de apoio ao
AEE realizados em sala de aula comum contam com professor da Educagdo Especial e
intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis (Libras e Braille). No entanto, no quadro de
profissionais da escola ndo ha intérpretes cadastrados. Como ndo ha a relacdo de alunos
atendidos e suas especificidades, nao é possivel afirmar a presenca desse profissional na
escola.

VII- Redes de apoio: embora a perspectiva do PPP respalde-se na Lei 11.444/13, que

propde o trabalho em rede e que estimula a busca por parcerias, ndo ha mencao sobre quais os
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possiveis parceiros que podem vir a contribuir com pesquisas € ampliacdo dos servigos do
AEE.

Em contato com a escola para verificacdo da ultima versao do PPP, ela nao soube
informar e pediu para contatar a dire¢do, porém, por estar em periodo férias, ndao respondeu a
solicitacdo. A versdao do PPP do blog da escola ¢ de 2015, e, nas “Consideragdes Finais”,
menciona os objetivos € metas para revisao do PPP em 2016. Em contato com a SME, esse
6rgao afirmou que s6 poderd dar um posicionamento quanto a aprovacdo final dos PPPs ap6s
o retorno das aulas, em fevereiro de 2017. Contudo, como o recorte da pesquisa € a gestdo
2013-2016, este PPP analisado foi o utilizado durante a gestdao a que se propde a pesquisa. A
versdo final traria a informagdo se o que ndo estd no PPP analisado foi complementado a
pedido da SME.

De acordo com a formatacdo dos PPPs apresentada por esta unidade, é possivel
perceber certas especificidades da Educacdo Especial, entretanto isso ndo aparece como

prioridade na proposta da escola, como, por exemplo, na execucdo dos projetos.

3.5 O Projeto Politico Pedagégica da Escola D

Para a Escola D, foram analisados dois PPPs. Primeiramente, o disponivel no blog da
escola, em que consta do rodapé da capa do projeto o termo “em constru¢do”, sinalizando que
o documento nao estava finalizado. Portanto, em contato com a escola, a direcdo nos
encaminhou, via e-mail, o documento atualizado. Deste udltimo, consta a data de 2016.
Portanto, serdo elencados, aqui, esses dois documentos, evidenciando as modificacdes
realizadas.

Assim como os outros PPPs, para ambos os documentos analisados, procede-se
inicialmente com a “Identificagdo da Escola”, especificando localizagdo, turnos de
atendimento e gestdo escolar. A Escola D estd localizada no bairro Segismundo Pereira,
possui um anexo também no mesmo bairro, € ambos, escola sede e anexo, funcionam em dois
turnos, manha e tarde, com turmas de 1° ao 5° ano.

No primeiro arquivo disponivel no blog da escola, o item II, “Introdugdo”, a escola
confirma que a proposta de reconstru¢do do PPP adveio da SME, mais intensamente em 2014,
e envolveu toda comunidade escolar, levando-se em consideracdo a realidade e contexto
social em que a escola esta inserida. Nesse item, a equipe escolar destaca que o PPP é um
documento essencial para instituir metas e acdes de curto, médio e longo prazos, de ordem

administrativa e pedagdgica, mas que tais propostas nao estdo fechadas, podendo sofrer
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alteracdes ao longo do tempo, pois se trata de um documento que deve passar por revisdes €
atualizacOes constantes.

No arquivo atualizado, poucas mudancas ocorreram; apenas se frisou que o
movimento de reconstru¢do e atualizacdo do PPP ocorreu por meio das orientagdes do
Movimento Permanente de Reorientacdo Curricular, com rodas de conversa, foéruns, formacao
em servico, dentre outras agdes. Traz ainda o conceito das palavras projeto, politico e
pedagdgico, semelhantes aqueles de Veiga (1999). Complementa-se, também, com a lista de
diretrizes, legislacdes e outros documentos que a SME forneceu como subsidios para
atualizacdo do PPP, como ECA; Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos;
Plano Curricular Nacional. Em especial, Leis, Decretos, Normativas e Orientacdes de ambito
Municipal, Instrucdo Normativa SME 001/2011, que “Dispde sobre o funcionamento da
Educacdo Especial na Rede Municipal de Uberlandia e Revoga a Instrucio Normativa SME
n° 002/2008”; Lei n°® 11.444, de 24 de julho de 2013, "Que Institui a Rede Pelo Direito de
Ensinar e Aprender no Municipio de Uberlandia”, dentre outros.

No item III, ‘Caracterizacdo da Entidade” (item II do PPP atualizado), resgata-se o
“Historico da origem da Instituicdo”, que teve inicio em 1999 com uma solicitagdo da
comunidade, que demandava a necessidade de ter na regido vagas para atender alunos de 1* a
4* séries. Além disso, a Escola Estadual Frei Egidio tinha construido novas instalacoes,
ficando a antiga desocupada. Como o prédio pertencia a prefeitura, ela resolveu atender a
clientela e abrir a escola Escola D, remanejando servidores excedentes para atuar nela. A
direcdo da escola percebeu que havia uma grande quantidade de alunos na lista de espera que
moravam préximo ao Parque do Sabid, entdo a comunidade reivindicou e a escola, junto a
prefeitura, conseguiu um anexo nessas proximidades, comprando uma antiga escola infantil.
Como consequéncia, oportunizou de mais 200 matriculas.

Relata-se que, no ano de 2008, a sala de recursos multifuncionais foi criada para
atender a demanda da comunidade local, pois varios pais procuravam atendimento para seus
filhos que possuiam alguma deficiéncia. Essa sala é equipada com materiais e jogos variados,
computadores e outros recursos eletronicos para atender as necessidades de seus alunos. No
arquivo atualizado do PPP, esse pardgrafo é complementado detalhando os tipos de
deficiéncias que sdao atendidos na sala de recursos multifuncionais, havendo alunos com
Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Muiltipla, Deficiéncia Visual (cegueira
e baixa visdo), Pessoa com Surdez (surdez com uso da Libras e surdez com perda auditiva),

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e alunos com Altas Habilidades/Superdotacao.
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Menciona-se, também, que o AEE conta com professores de apoio para alunos com autismo e
cuidadores para aqueles alunos que carecem de auxilio na higiene pessoal e alimentagao.

Dessa forma, a escola sede possui um espaco composto de 07 salas de aula, 01
Biblioteca, 01 Laboratério de Informatica, 01 Sala do PIP (Programa de Intervengdo
Pedago6gica), 01 Sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado), 01 Sala de
Professores, 01 Sala de Direcdo e Vice-Direcao, Sala de Especialistas, 01 Secretaria, 01 Sala
de Arquivo, 01 Cantina, 01 Refeitério, 01 Sala Depdsito Para Géneros Alimenticios, 01
Almoxarifado de Material de Limpeza, 01 Sala Para Acomodacdo de Jogos Pedagégicos, 01
Sala Depésito de Material Pedagogico, 02 Banheiros para alunos (feminino e masculino), 02
Banheiros para funcionérios, 01 Quadra Para a Pratica de Esportes (encontra-se em reforma e
ampliacdo), Area Externas Para Recreacao Coberta com Tenda.

No PPP atualizado, acrescentam-se as dificuldades de alguns espacos, como o fato de
a sala de professores ser pequena e ndo acomodar o nimero de docentes da escola, 0 mesmo
ocorrendo com a sala dos projetos, como “Mais Educagdo”, e a Quadra Para a Pratica de
Esportes, que, antes, precisava de reforma e ampliacdo. Nesse sentido, menciona-se que foi
inaugurada em 24/08/2015 ja com as modificacdes necessarias.

O anexo da escola possui 04 salas de aulas, Sala de Especialistas, 01 Sala de
Professores, 01 Secretaria, 01 Cantina, 01 Refeitério, 01 Sala Depdsito Para Géneros
Alimenticios, 01 Lavanderia, 01 Almoxarifado de Material de Limpeza, 01 Biblioteca, 02
Banheiros para alunos (feminino e masculino), 02 Banheiros para funcionarios (um deles
adaptado para organizacdo de Material Didatico e Administrativo), 01 Laboratorio de
Informatica, e 01 Pequena Area externa Para Recreagdo. O PPP traz a informagio sobre “01
Terreno ao lado aguardando benfeitorias para uma melhor organizacdo dos espacos da
Unidade Escolar (ja solicitado e informado ao setor responsavel da PMU)”, porém, no arquivo
atualizado, afirma-se que a PMU atendeu a necessidade da escola e construiu uma quadra
esportiva que ndo existia no anexo.

No arquivo do blog da escola, mencionava-se um segundo anexo onde funcionavam
trés salas de aula, porém se tratava de uma parceria com a Igreja Sao Jodo Batista, que cedia
parte de suas instalagdes para funcionamento dessas salas. Em 2015, no entanto, a Diocese
ndo renovou a parceria e os profissionais foram removidos para outras escolas. Dessa forma, a
informacdo quanto a infraestrutura desse anexo 2 nao consta do PPP atualizado.

Para ambas as versdes do PPP, a escola utiliza este item para expor alguns pontos a
serem melhorados para atender com qualidade a comunidade escolar, como a ampliacdo da

biblioteca na escola sede e também da sala de professores, a criacdo de uma sala para atender
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os alunos do reforco escolar e projeto Xadrez, além de outros reparos na edificacdo do prédio.
O anexo também possui necessidades de reparos e ampliagdes de salas de aula, biblioteca,
criacdo de sala de supervisores, depdsito para materiais pedagdgicos, melhoria na
acessibilidade para alunos com alguma deficiéncia, dentre outros pontos. Ademais, na versao
atualizada, a escola expde o desejo dos funcionérios, conforme discussdes e reflexdes em
rodas de conversa, de desmembrar o anexo existente por entender que vivenciam realidades e
experiéncias diferentes, sendo mais benéfico a sua separagao.

Ainda no item III, o PPP do blog traz o “Contexto Cultural”, porém com poucas
informacdes. Faz mencdo apenas a localizacido da escola, proxima aos bairros Santa Monica,
Santa Luzia, Alvorada e Morumbi, e que estd distante do centro da cidade, situando-se na
regido leste de Uberlandia. Na versdo atualizada, muda-se a numeracdo desse item, passando
para “ILII"”, pertencendo a “Caracterizagdo da entidade”.

Ainda, acrescenta-se um pardgrafo para mencionar que foi aplicado um
Diagnéstico/Instrumental aos pais/familiares dos alunos para coletar informagdes quanto ao
perfil da comunidade escolar. A esse respeito, observou-se que as familias possuem grau de
estudo elevado, embora ndo se cite qual € esse nivel nem seu percentual, e que a renda
familiar melhorou para um grau mais elevado, dispondo de acesso a lazer, cultura e
informacgdes. O PPP de outras escolas, diferentemente, detalha mais os resultados colhidos
por este instrumental para definir bem qual o contexto social, histérico e econdmico das
familias atendidas pela escola.

O item IV, “Marco Referencial”, do PPP do blog da escola est4 dividido entre Marco
Situacional ¢ Marco Filosofico. O “Marco Situacional” reflete sobre as modificagdes
ocorridas no mundo, a rapidez da comunicacdo por meio da evolugdo das tecnologias, de
modo que a escola, nesse cendrio, propde-se ser um local para discussdes, descobertas e
transformacdo social, possibilitando a constru¢do de “uma sociedade socialista, integrada,
livre, critica, reflexiva, igualitiria e democratica”. Na versdo atualizada, o “Marco
Referencial” aparece como item III, trazendo a sua importancia para expressar os ideais da
escola, dando maior sentido a a¢do educativa, ao fazer pedagogico. Também esta dividido em
trés momentos: Marco Situacional, Marco Filosofico e Marco Operativo.

Em ambas as versoes, a escola retoma a histéria do bairro Segismundo Pereira, suas
modificagdes ao longo dos anos, limitacdes e abrangéncias, sendo hoje um bairro que possui
boa infraestrutura, contando com linhas de transporte coletivo, agua, luz e esgoto, escolas
infantis, de ensino fundamental ¢ médio, dentre outros servigos. Além disso, sdo trazidas as

concepcdes de educacdo e escola, sendo a primeira entendida como responsivel pela
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transmissao de conhecimentos, além de desenvolver a capacidade humana e raciocinio ldgico
dos alunos. A escola é compreendida como o espago onde se dd a educagdo, convivéncia e
respeito a diversidade, e parte-se do pressuposto da escola cidada, cujo principio ¢ ofertar “o
acesso ao saber de forma igualitaria”™.

A escola estabelece como objetivos desenvolver alunos capazes de exercer autonomia,
potencialidades e habilidades, compreendendo suas diferengas e trabalhando suas dificuldades
por meio de aulas mais dindmicas, diferenciadas e estimulantes. Para tanto, dispde da
formacdo continuada para que seus profissionais troquem experiéncia e ampliem seus
conhecimentos.

O “Marco Filosofico” diferencia-se nas versdes apresentadas no blog e na atualizada
enviada pela escola. Na primeira versao, reflete-se sobre o que é uma educacdo de qualidade,
afirmando que esse termo € dindmico e cada escola tem autonomia para definir o que ela
considera ser a “qualidade”, mas que a comunidade escolar é quem melhor pode precisar essa
definicdo. Discutem-se os principios da educacdo, tomados da LDB 9394/96, como “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”.

Alguns objetivos sdo tratados no “Marco Filosofico” da primeira versao, e, dentre eles,
estdo os da Educacdo Especial, porém, na versao atualizada, esse item € retirado. Portanto, na
primeira versao, alguns objetivos tratados para essa modalidade de ensino sdo: desenvolver as
potencialidades dos alunos dessa modalidade de ensino, levando em consideracao que cada
aluno possui um perfil, caracteristicas biopsicossociais e faixa etarias diferentes. Por isso, a
escola pauta-se em principios éticos, politicos e estéticos para atendé-los.

A escola compromete-se a respeitar direitos como: dignidade humana, apoio aos
projetos de estudo e trabalho desses alunos, busca pela identidade e exercicio da cidadania.
Descreve, também, os alunos que fazem parte da Educacdo Especial na concepcio da escola,
dentre eles estdo os que apresentam: Condutas tipicas, Deficiéncia fisica, Defici€ncia mental,
Deficiéncia multipla, Deficiéncia auditiva e Deficiéncia visual. Por condutas tipicas, a escola
define aqueles alunos que possuem alguma sindrome, caracterizam-se com um quadro
psicoldgico complexo, neuroldgico ou psiquidtrico persistentes.

Quanto a deficiéncia fisica, estdo os alunos que, devido a alguma lesdo de ordem
neuroldgica ou neuromuscular e ortopédica, ou mesmo em decorréncia de ma formacdo
congénita ou adquirida, tenham afetadas a sua mobilidade, a coordenacao motora ou a fala. A

deficiéncia mental € definida como desempenho intelectual abaixo da média associada a



99

outras limitacdes de conduta adaptativa e, por deficiéncia multipla, compreendem-se aqueles
alunos que apresentam a conjugacdo de duas ou mais deficiéncias.

No tocante a deficiéncia auditiva, caracteriza-se pela perda parcial ou total da audicao,
diferenciando-se em surdez leve/moderada (quando a perda auditiva nao impede o aluno de
adquirir a lingua oral, apenas dificultando a percepcdo de todos os fonemas) e surdez
severa/profunda (quando a perda auditiva impede a compreensdo dos fonemas e a
consequente aquisicdo da lingua oral).

A deficiéncia visual, por sua vez, ¢ definida como a “perda total da visao ou reducao
da capacidade de ver”, podendo ser manifestada como cegueira e baixa visdo. A primeira ¢ a
perda total ou residuo minimo de visdo, de modo que o aluno necessite do Braille para ler e
escrever, e, na segunda, ha um residuo visual em que, com ajuda de equipamentos e recursos
especificos, € possivel enxergar. Dessa forma, a escola se compromete a disponibilizar
recursos materiais € humanos capacitados e especializados para atender cada uma dessas
especificidades de seus alunos.

Outro subitem dentro do “Marco Referencial” trata dos “Objetivos da escola”. Ele
aparece em ambas as versoes do PPP com algumas complementacdes na segunda versao, e,
dentre os objetivos propostos, estio o compromisso da escola em atender as diferencas
individuais de seus alunos, possibilitando o desenvolvimento de suas potencialidades;
promocao de novos estudos e métodos de ensino, possibilitando o desenvolvimento de
atividades que permitam a interacao entre a escola e a comunidade escolar; formacdo do aluno
em seus aspectos fisico, intelectual, moral e social; garantia de que os alunos tenham dominio
da leitura, escrita e operagdes basicas da matemaética; formagao de alunos criticos e criativos
capazes de intervirem na sociedade.

Em relagdo a versdo atualizada, o “Marco Filosofico” ¢ baseado na Carta de Principios
(2003), no Guia de Orientagoes Teoricas/Praticas e também na Rede Publica Pelo Direito de
Ensinar e de Aprender, conforme consta da lei 11.444/2013, publicada no Diario Oficial do
Municipio — DOM, de 26 julho de 2013; a LDB 9394/96; e a Educa¢do em Direitos Humanos
— EDH, documentos que foram disponibilizados pela SME para reconstrucao do PPP. Nele, a
escola apresenta a concepc¢do de educagd@o como aquela capaz de “modificar as agdes dos
sujeitos”, além de expor alguns tedricos que, por meio de suas contribuigdes, fornecem
subsidios para compreender melhor o processo de ensino e aprendizagem, como Vygotsky
(1991) e Wallon (1950, 1980), pois, por seus ideais, o desenvolvimento e a aprendizagem

acontecem num processo sOcio-historico, valorizando-se as relagdes sociais.
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Ainda no “Marco Filosofico” atualizado, a escola informa que a Educagdo Especial ¢
pensada na Perspectiva da Educac@o Inclusiva, valorizando a diversidade, de forma que o
AEE tem por meta a efetivacdo dessa educacdo para todos, com o apoio do o Nicleo de
Apoio as Diferencas Humanas — NADH, garantindo a permanéncia dos alunos publico-alvo
da educacdo especial na escola. Considerando que a primeira versdao tinha um subitem
especifico no Marco Filoséfico para tratar da Educacdo Especial, na versdo atualizada ela
aparece incorporada ao texto de forma breve.

Outros objetivos s@o tratados nesse item da nova versdo, como aqueles tracados para o
Ensino Fundamental baseados no Plano Curricular Nacional — PCN (BRASIL, p. 69), E
discute-se, ainda, sobre a Educacido Infantil e EJA, embora a escola nido trabalhe com essas
modalidades da educacdo. Por esse motivo, ndo serdo detalhadas aqui tais discussdes e
reflexdes. Nesse item, faz-se mencdo a Pedagogia de Projetos e/ou Estratégia de Projetos na
qual se pauta o trabalho do professor, por acontecer de forma interdisciplinar, contextualizada,
com a participacdo popular, construindo o conhecimento para além dos conteidos
curriculares.

No novo “Marco Filos6fico”, a escola traz a sua missdo, a de “trabalhar em beneficio
do aluno” de forma a favorecer o desenvolvimento de sua capacidade critica de atuar como
cidaddo consciente na sociedade, buscando a sua formacao global. O subitem “Principios”
também adquire nova versdo, que valoriza a participacdo da comunidade escolar na gestdo
financeira da escola, cuidando dos recursos e verbas para que sejam empregados de forma
consciente, além de se construirem curriculos que levem em consideracdo a realidade da
escola, valorizando o trabalho coletivo.

Em seguida, no item V, “Marco Operativo” (subitem IILIII da nova versdo), o PPP
apresenta, em ambas as versoes, o anseio da escola em trabalhar por um espago educativo e
democratico, sendo que, para isso, ela se propde a desenvolver suas acdes baseadas em cinco
dimensodes: I — Gestdo de Resultados Educacionais; II — Gestdo Pedagogica; 111 — Gestao de
Pessoas; IV — Gestio de Recursos e Administracdo da Escola; V — Gestdo Democratica.

A primeira dimensdo, “Gestdo de Resultados”, consiste, segundo a escola, em
administrar e atualizar o PPP, zelar pela frequéncia dos alunos, trabalhar com transparéncia,
principalmente na gestdo dos resultados das avaliacOes tanto internas quanto externas,
realizando as devidas mediagdes para que seus alunos alcancem bom desempenho escolar. A
segunda refere-se a “Gestdo Pedagogica” e trata do curriculo a ser adotado pela escola, sendo
que este documento basear-se-4 nos Pardmetros Curriculares Nacionais e nas Diretrizes

Curriculares Municipais. Na terceira dimensao, “Gestdo de Pessoas”, menciona-se a forma
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como a escola trabalha com seus funcionérios, proporcionando-lhes um ambiente acolhedor e
harmonioso para que todos trabalhem com responsabilidade e ética, zelando pela
transparéncia nas avaliacdes de desempenho de seus funcionérios. A quarta dimensio,
“Gestao de Recursos e Administragdo da Escola”, diz respeito aos documentos que fazem
parte da gestdo da escola, bem como do patrimdnio que a compde, fazendo bom uso das
verbas recebidas para custear os materiais e recursos da escola, acompanhando as entregas de
géneros alimenticios, fiscalizando-os e armazenando-os para que ndo haja desperdicio, e
cuidando da limpeza de todos os espagos que fazem parte da estrutura da escola. Por fim, a
quinta dimensdo, “Gestdo democratica”, prevé a participacdo de toda a comunidade escolar
para auxiliar na administra¢do da escola, por meio de reunides do Conselho Escolar e outras
parcerias da sociedade que possam beneficiar as atividades escolares e o desenvolvimento
global de seus alunos.

Na nova versdo do PPP, o item IV intitula-se “Diagnostico: a escola que temos”, e
retrata alguns problemas enfrentados pela escola, como a necessidade de ampliacdo das salas
de aula e criacdo de outras. Esse ponto estd subdividido em “Gestdo de Resultados
Educacionais”, que comenta as diretrizes curriculares da escola, o processo de avaliagdo que
se da de forma continua, processual e também qualitativa, contemplando as avaliagdes
externas; “Gestao Pedagdgica”, em que, dentre outros aspectos, explicam-se a “Educagdo
Especial — atuagdo do AEE”, o “Programa Mais educacdao”, “Programa de Intervencao
Pedagogica — PIP”, o “Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID”, o

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC”, o Projeto Sustentabilidade —

Greenpeace Brasil; Revitalizacdo dos Espacos: Biblioteca e Laboratério de Informética
Algar Telecom, os Planos de Formacdo Continua; “Gestao de Pessoas”, onde se destaca o
papel do gestor/diretor da escola para aprimorar € desenvolver as relagdes sociais no ambito
escolar; “Organograma”, representando as relacOes hierarquicas da escola que sdo geradas
de forma ciclica por todos os funcionarios da escola e comunidade escolar, sendo o aluno o
centro destas relacoes; “Quadro de Pessoal”, com os nomes, cargos, turnos e situagdao dos
funcionérios que trabalham na escola; “Gestao de Recursos e administracio da escola”,
mencionando-se os fundos de recebimento de verbas para gerenciamento da escola; e, por
fim, “Gestao Democratica”, destacando-se a valorizacdo do Conselho Escolar para gerir a
participacao coletiva nas decisdes da escola.

Retomando o subitem “Gestdo Pedagogica”, ao apresentar a “Educacdo Especial —
atuacdo do AEE”, a escola define o que entende por Educagdo Especial, sendo ela uma

modalidade de ensino transversal, além de descrever a quem ela se destina: “aos alunos com
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alguma deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo”. A escola reforca a importancia de mudangas nas praticas docentes
para garantir a inclus@o dos alunos em sala de aula. Dessa forma, caracteriza o AEE como um
dos servigos da Educacdo Especial para contribuir no processo de inclusdo desses alunos,
identificando, elaborando e organizando recursos pedagdgicos e de acessibilidade, eliminando
as barreiras e contemplando as especificidades desses alunos, de modo que as atividades
propostas no AEE devem ser diferenciadas daquelas da sala de aula regular, pois ndo se trata
de refor¢o escolar e ndo substitui o ensino comum. O AEE acontece, segundo a escola, de
preferéncia na sala de recursos multifuncionais, passando a descrever todos os equipamentos e
materiais contidos nela. A esse respeito, menciona-se que, no ano de 2011, a escola recebeu a
sala Tipo I e, no final do ano de 2013 e inicio de 2014, recebeu a sala Tipo II.

O trabalho do AEE envolve 46 alunos, segundo informacdes do PPP da nova versao,
cujas deficiéncias sdo fisica, intelectual, baixa visdo, multipla, autismo e altas
habilidades/superdotacao. Esses alunos sdo atendidos pelos menos em 3 horérios por semana,
em pequenos grupos ou de forma individual, dependendo da necessidade de cada um. A
escola ainda oferece o Assessoramento a Classe Comum (ACC), em que o professor do AEE
auxilia, em um horario por semana (50 minutos), o aluno dentro da sala de aula com as
atividades propostas pelo professor regente.

O professor do AEE elabora, para cada aluno, um Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), do qual constam todas as propostas de atividades a serem desenvolvidas
com esses alunos e os devidos materiais e recursos empregados nesses atendimentos. Os
profissionais do AEE sdo quatro professoras de 1° ao 5° ano com especializagdo na éarea,
sendo duas por turno, uma professora formada em Educacdo Fisica com especializacdo em
Psicomotricidade, que atende ambos os turnos, e uma especialista (pedagoga) que
supervisiona os trabalhos desenvolvidos por todos que compdem o AEE. Além disso, ha
professores de apoio que auxiliam os alunos com autismo em sala de aula, e cuidadores para
trabalhar com a higienizacdo e alimentacdo daqueles alunos que carecem desse auxilio.

Todo o trabalho com o AEE recebe o apoio do NADH, bem como das formagdes
continuadas fornecidas pelo CEMEPE e outras que acontecem na propria escola, Em 2015, a
escola ofereceu o curso intitulado “Estudo Aprendizagem Mediada Num Contexto da Sala de
aula e do AEE”, cujo objetivo foi oportunizar aos professores a aquisi¢ao de saberes que os
auxiliassem junto aos alunos da Educacdo Especial, contribuindo para melhorar o
desenvolvimento do fazer pedagoégico dos professores com a utilizacdo dos critérios de

mediagdo em sala de aula.
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Na versao antiga do PPP, a Educagdo Especial aparecia dentro do “Marco Filosofico”
com poucas especificacdes e desatualizada quanto a legislagdo vigente para a area, porém, na
versdo atual, baseia-se em documentos e legislacdes recentes, abrangendo conceitos e
defini¢des importantes, como Educacdo Especial, AEE, publico-alvo, além de retratar melhor
como acontece o AEE, quais profissionais estdo envolvidos, 0 que compde a sala de recursos
multifuncionais. Portanto, a atualizacdo do PPP foi importante na reestruturacdo da Educacao
Especial para a escola e a sua comunidade.

Em seguida, na primeira versdo do PPP, passa-se a tratar do item VI, “Programacao”,
que também consta da versdo atual com numeracdo V. Em ambas as versdes, trata-se de um
espaco em que a escola reforca a importancia de se planejarem com cuidado as agdes a serem
executadas, utilizando da melhor forma recursos, metodologias e objetivos propostos.

Na primeira versdao do PPP, a programacao das acdes esta dividida em curto, médio e
longo prazos para desenvolver as seguintes dimensdes/agoes:

1° - Articular a escola com seu entorno e territorio (Comunidade local, Associacdes,
ONG:s, Igrejas, Conselho Tutelar e outros);

2° - Reestruturar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, tracar metas e dinamizar
acoes para a sua efetivacao;

3°- Possibilitar o fortalecimento da atuagdo do Conselho Escolar;

4°- Estreitar lagos de relacionamento entre escola e familias, propondo parcerias com o
Conselho Tutelar, a Promotoria Publica, CRAS, CAPS e demais aparelhos sociais;

5° - Implementar agdes que promovam discussdes e praticas didatico-pedagdgicas
referentes as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que ressaltem a necessidade do respeito aos direitos
humanos e as diversidades étnicas, sexuais, de género, culturais, dentre outros, bem como da
Lei 8.069/90 - ECA (Estatuto da Crianga € do Adolescente), para possibilitar a comunidade
escolar — profissionais, pais, alunos — uma maior compreensdo dos direitos e deveres
atribuidos aos discentes da escola;

6°- Adotar medidas e parcerias buscando apoio e cooperacdo com a Policia Militar,
Conselho Tutelar, Promotoria Publica, para o enfrentamento da violéncia no contexto escolar
(bullying, gangues, brigas etc.);

7° - Organizar Planos de Intervencao Pedag6gica com vistas a melhoria do ensino e da
aprendizagem na escola;

8*- Implementar na escola a Lei n° 11.444/13, que “Institui a Rede Pelo Direito de

Ensinar e Aprender no Municipio de Uberlandia e d4 outras Providéncias™.
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Ja na versao atual do PPP, o quadro de a¢des € estruturado melhor, ganhando espaco
para trazer os periodos em que cada acdo deve acontecer, quem serdo os responsaveis por
cada uma e as metas e/ou resultados que se espera atingir com elas. Porém, nos quadros de
acdes, em ambas as versdes do PPP, ndao ha acdo especifica para atender o publico da
Educacgdo Especial.

No Item VII, “Consideracdes Finais”, da primeira versdo, sendo o item VI da nova, a
escola reafirma o compromisso de zelar por uma gestdo democritica, envolvendo a
comunidade inclusive para atualizacido e reformulagdes futuras que possam vir a ocorrer no
PPP, pois esse documento, que tem por caracteristica a flexibilidade, ndo estd pronto e
acabado, podendo ser repensado ao longo dos tempos.

Em se tratando dos critérios de formatacdo sugeridos pela SME, a Escola D trouxe as
informacdes solicitadas, de forma mais completa na versdo atualizada, demonstrando que as
intervencoes e conferéncias da SME auxiliaram a escola a desenvolver e reconstruir esse
documento. O PPP contemplou todos os itens solicitados quanto a formatagdo: capa; sumario;
I- identificacdo (dados da instituicdo); II- caracterizacdo da entidade; III- marco referencial
(situacional, filosofico e operativo); IV- diagndstico (a escola que temos); V- programacao (a
escola que queremos); VI- consideracoes finais; e VII- referéncia bibliogréfica.

Sobre os critérios da Resolugcdo n° 04/2009 que tratam da Educacdo Especial no PPP:

I- Sala de Recursos: o PPP informa que, em 2008, a sala de recursos multifuncionais
foi instituida na escola, € menciona que é composta por equipamentos de informatica, jogos
pedagdgicos e diversos materiais adaptados as necessidades dos alunos da Educacdo Especial.
Em 2011, recebeu a Sala Tipo I e, no final de 2013 e inicio de 2014, a Sala Tipo II, além de
detalhar os materiais e recursos que constituem ambas as salas.

II- Matricula no AEE: o PPP nio especifica o processo de matricula dos alunos, nem
como eles sdo encaminhados ao AEE. Contudo, relata-se que s@o 46 alunos atendidos no AEE
regularmente matriculados na classe comum.

III- Cronograma de atendimento aos alunos do AEE: a escola informa, no PPP,
que os 46 alunos da Educacdo Especial sdo atendidos em contra turno na sala de recursos
multifuncionais, cujo cronograma de atendimento € dividido em, no minimo, 3 horérios por
semana, envolvendo Psicomotricidade e Pensamento/Percepcao/Memoéria. Nao h4, na escola,
Arteterapia. Esses atendimentos podem ocorrer de forma individual ou em grupo, de acordo
com as necessidades de cada aluno. Nao ha a informacdo da divisdo desses 46 alunos por
turno, e sdo atendidas criancas com deficiéncia fisica, intelectual, baixa visao, com deficiéncia

multipla, com autismo e com altas habilidades/superdotacdo.
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IV- Plano do AEE: o PPP afirma que os profissionais do AEE elaboram o PDI para
cada aluno a partir da identificacdo de suas necessidades educacionais e especificidades,
definindo quais as atividades e os recursos a serem desenvolvidos durante o ano letivo no
AEE. No entanto, ndo ha arquivo anexo com o PDI de cada aluno.

V- Professores para o exercicio da docéncia do AEE: a escola informa que sio seis
profissionais que atuam na sala de recursos multifuncionais, sendo quatro com formagao de 1°
ao 5° e especializacdo em Educacao Especial, divididos em dois por turno, uma professora de
Psicomotricidade, cuja formagdo académica é em Educacdo Fisica e especializacdo na area, e
uma especialista (supervisora do AEE) com formacdo em Educacdo Especial e
Psicopedagogia. Além desses profissionais que atuam mais diretamente na sala de recursos
multifuncionais, a escola conta com duas professoras de apoio, uma em cada turno, para
auxiliar os alunos autistas, uma cuidadora de apoio pedagdgico e trés cuidadoras que ajudam
com a higienizagdo e a alimentacdo dos alunos que carecem desse auxilio.

VI- Outros profissionais da Educacao: a escola ndo atende alunos surdos, por isso
nao h4, no quadro de profissionais, tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais.

VII- Redes e apoio: no PPP, cita-se que a escola conta com o apoio do Nucleo de
Atendimento a Diversidade Humana (NADH), porém ndo relata outras institui¢cdes e
empresas que podem auxiliar no processo de ampliacdo dos servicos do AEE. Além disso, é
tarefa do NADH fiscalizar e apoiar os servigos da Educac@o Especial nas escolas da rede.

Quanto a versdao do PPP, esta foi a tnica escola a atender a solicitagdo encaminhando
o PPP atualizado, que traz as modificacdes sugeridas pela SME dentro da gestdo 2013-2016.
A escola ainda ndo atualizou no blog, mas disponibilizou via e-mail, sem dificuldades,
cumprindo com a caracteristica de acessibilidade desse documento, sem impor resisténcia em
compartilha-lo. Assim, foi possivel perceber as atualiza¢des no quesito Educacao Especial; na
ultima versdo, ela aparece mais bem estruturada, detalhada e de acordo com a legislacdo

vigente.

3.6 O Projeto Politico Pedagogico da Escola E

O PPP da escola comenta que o processo de reconstrucio desse importante documento
iniciou-se em meados de 2001, com os principios da Escola Cidada contidos na Carta de
Principios do Projeto Politico-Pedag6gico da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia.

O item 1, “Identificacdo”, contém os dados relativos ao endereco da escola e as

portarias e pareceres que autorizam o seu funcionamento. Essa escola localiza-se no bairro
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Granada, funcionando nos turnos manha e tarde, ofertando turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental.

No item 2, “Caracteriza¢ao da Entidade”, subitem 2.1, “Historico da Escola”, informa-
se que a escola foi inaugurada em 1992 no més de junho, atendendo criangas da “pré-escola”,
com nove salas no turno da manha e nove salas no turno da tarde. Contudo, em 1995 deixou
de atender a Educacdo Infantil para receber alunos do Ensino Fundamental, tendo em vista
que a demanda do bairro era maior para esta etapa escolar.

Apresenta, também, um breve relato da relagdo dos diretores que passaram pela
escola, bem como os diferentes servicos prestados a comunidade, como o Ensino Noturno
para Jovens e Adultos e o Supletivo. Em 2007, a escola passou a atender alunos, segundo o
PPP, “com dificuldade de aprendizagem (extra turno), e para tal conta com profissionais
capacitados e selecionados pelo NADH”, provavelmente fazendo referéncia aos alunos da
Educacgdo Especial, tendo em vista que menciona o NADH, responsavel por administrar essa
modalidade de ensino nas escolas municipais de Uberlandia, embora ndo especifique este
publico.

No subitem 2.2, “Projetos e Programas”, a escola descreve a lista de projetos
desenvolvidos, como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o Programa de
Intervencdo Pedagdgica (PIP), o Refor¢o Escolar, o Movimento Civico Semanal, a Mostra
Pedagogica, a Confraternizacdo de Conclusido das Turmas de 5° ano, o Recreio Orientado, a
Recepcio e Despedida Diaria de Forma Acolhedora, e as Datas Comemorativas. Os projetos
propdem-se a resgatar o interesse da comunidade em participar do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, atendendo as necessidades deles.

O subitem 2.3, “Caracterizacdo da area”, reforca que a escola atende ndo apenas
criancas do bairro no qual esta localizada, mas também dos bairros Santa Luzia, Residencial
Camaru, Jardim Botanico, Buritis e Jardim dos Gravatds. Nesse ponto, sdo trazidas
informacdes histéricas de constituicdo do bairro Granada, sendo atualmente um bairro bem
estruturado, com comércios, muitas casas, igrejas, escolas particulares, quadras de esporte e
Centros Comunitérios.

Em seguida, trata-se do “Perfil sdcio-econdmico-cultural e familiar da clientela
escolar” (subitem 2.4), composto de seis linhas que justificam que “nao é possivel apontar
todos os elementos que constituem a vida pratica para tracar o perfil da clientela, pois cada
um apresenta suas peculiaridades no seu espago e tempo”. Dessa forma, ndo traz informagdes

7z

que possam dizer como € o perfil da comunidade, diferentemente de outras escolas, que



107

aplicaram o instrumental/diagnostico para tabular dados importantes que permitem dizer
quem sdo as pessoas que compdem a comunidade escolar.

No subitem 2.5, “Quem sdao os nossos alunos?”, também nao ha informagdes que
permitam responder a este questionamento, mas se menciona que os alunos sdo cidaddos e
que a escola deve levar em consideragdo o que eles jA conhecem e o meio em que estdo
inseridos.

Passa-se, entdo, para o 2.6, que diz da “Estrutura Fisica — Area do terreno e
caracterizacdo”, descrevendo as salas e comodos da escola e a composicao externa como
patios, jardins, quadra e quiosque. O proximo subitem, 2.7, “Caracterizacdo do prédio”, € bem
semelhante ao anterior, pois torna a trazer todos os espagos que compdem a escola, incluindo
a metragem de cada sala. Em ambos nao se menciona se hé sala do AEE.

O subitem 2.8, “Estado de conservacdo”, relata algumas necessidades de reparos de
que a escola necessita para a melhoria do espaco fisico, como a ampliacdo da sala do AEE, a
qual € muito pequena e ndo atende as necessidades dos alunos, além da construcdo de um
banheiro com chuveiro para atendimento aos alunos com necessidades especiais. Nesse
mesmo sentido, o subitem 2.9, “Dificuldades”, também continua a tratar de elementos a serem
melhorados pela escola. Em todos, sem exce¢do, pede ampliagdao de espacos, salas de aula,
banheiros, cantina, biblioteca, considerados muito pequenos. Dessa forma, o subitem 2.10,
“Prioridades”, reforca a lista desses elementos que precisam ser atendidos.

No subitem 2.11, “Histoéria da sua constru¢do”, relata como era a escola quando foi
inaugurada. J4 no subitem 2.12, “Sistematica de obtencdo de recursos financeiros da Caixa
Escola E”, informa as fontes de verbas da escola, sendo o FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo), a Prefeitura Municipal de Uberlandia (Verba Municipal) e
Recurso Proprio (barzinho, eventos), de modo que o Conselho Escolar € o responsavel por
tomar as decisdes para destinacdo desses recursos. No subitem seguinte, 2.13 “Estrutura
Organica e Estrutura de Organizagdo do tempo e do espaco escolar”, mencionam-se o0s
horérios de funcionamento da escola, manha e tarde, e seus respectivos recreios.

O subitem 2.14 trata dos “Projetos e programas da unidade escolar”. A esse respeito, a
escola refor¢ca que os projetos sdo elaborados por professores, pedagogos e pela direcdo,
podendo ser interdisciplinar ou ndo, dependendo do objetivo para que foram criados, e que, de
acordo com a necessidade, podem ser reestruturados. Explica-se, de forma sucinta, numa
frase, o objetivo de cada projeto, dentre eles o “Atendimento Educacional Especializado
(AEE): Atender aos alunos portadores de necessidades especiais, de maneira individualizada

no contra turno”.
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Em seguida, o item 2.15 apresenta as “Necessidades humanas e materiais para
implementac¢do de projetos”, justificando a importancia dos projetos para promover mudangas
e transformar a realidade existente, mas que, para isso, sdo necessarios profissionais que se
disponham a auxiliar no desenvolvimento dos projetos e recursos materiais para que eles
acontecam.

Ja no item 3 do PPP, “Marco Referencial”, subitem “3.1 — Marco Situacional: Analises
e reflexdes sobre a escola que temos”, sdo apresentadas algumas informagdes como:
composi¢do do quadro profissional, que tem maior nimero de efetivos, mas que os
contratados muitas vezes chegam despreparados para assumir a regéncia da sala de aula;
reforga-se a importancia da integracdo da comunidade com a escola e dessa relacdo para o
desenvolvimento escolar dos alunos; informam-se, novamente, as fontes de verbas e como
elas podem ser utilizadas na escola; a forma de ingresso dos alunos na escola; o baixo
rendimento escolar e procedimentos a serem tomados para melhor desempenho escolar; e os
projetos que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem.

No subitem 3.2, “Marco Filos6fico: Como compreendemos, vemos € sentimos o
mundo atual?”, reflete-se sobre o processo de globalizacdo, bem como a influéncia do
capitalismo na formacdo da sociedade, divisao desigual de recursos, a desigualdade de
condic¢des, dentre outros problemas enfrentados pela populagdo. No entanto, o PPP ndo faz
referéncia ou ligacdo a educacio, ou de que forma o processo educativo contribui ou intervém
nessa realidade.

Passa-se para o subitem 3.3, “Nesta perspectiva foram enumerados os principais
problemas e as maiores necessidades”, sendo abordados, no 3.3.1, os “Problemas
socioecondmicos”, como: deformagdo das estruturas econdmicas, desemprego, pobreza,
analfabetismo, descaso com a saude, crime e violéncia, drogas, exploracdo de criancas e
explosdo demografica. Ja no 3.3.2 sdo descritos os “Problemas ambientais”, como: poluigao,
di6éxido de carbono, engenharia genética, desmatamento, destruicao da fauna. Em seguida, no
3.3.3, sdo descritas as “Maiores necessidades”, informando que o capitalismo foi o
responsavel por ocasionar a maioria dos problemas citados, de forma que a educacio precisa
enfrentar essa realidade na busca por formar cidaddos conscientes e qualificados para o
trabalho.

Nesse mesmo espaco, a escola lista “Pontos discutidos em reunides com os
profissionais”, que sdo reclamag¢des ouvidas nas reunides, como professores que nao
respeitam o colega, sdo individualistas, ndo cooperam uns com os outros, dentre outros. Neste

item, faltou tratar mais do papel da educacdo, como a escola pode contribuir para o
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desenvolvimento da sociedade, trazer mais subsidios e fundamentacao tedrica para embasar a
filosofia da escola, ja que o item se propde a refletir sobre o marco filoséfico da escola.

Em seguida, o PPP traz a “Parte III — Possibilidades de Transformacdo do Contexto
Escolar”, embora anteriormente nao tenham sido mencionadas as partes I e II. Nesse
momento do PPP, iniciam-se algumas reflexdes: “l1 — Reflexdes e propostas sobre a escola
que queremos”, sendo esta uma escola “democratica, autdbnoma, responsavel, comprometida,
que valoriza as relagdes do cotidiano escolar”. Também se dispde a formar cidaddos criticos e
reflexivos. Para tanto, a escola julga ser necessdria a valorizagdo docente, desde saldrios
equiparados com outros profissionais do mesmo nivel de formacdo académica, a planos de
saude e odontoldgicos. Cita-se, ainda, que a escola que os profissionais desejam é aquela
capaz de receber, com toda a estrutura fisica acessivel, os alunos com alguma deficiéncia,
com adequacOes arquitetOnicas como rampas, banheiros adaptados, materiais e recursos
humanos especializados para atendé-los, porém ndo deixa claro se a escola cumpre com tais
acessibilidades.

O PPP também informa discorre sobre “Homem e a sociedade”, considerando-o como
um ser inacabado, que constr6i sua historia por meio das relacdes sociais, baseadas no
“dialogo, respeito, solidariedade, disciplina, amor, superando o individualismo”. Em “Relacao
professor/aluno”, afirma que se esperam companheirismo, solidariedade, respeito, sobretudo
visando a formacao integral do aluno, mas ndo traz a concepgao de ambos. Depois, “Qual é o
papel do Estado em relacdo a escola em termos ideais?”, pedem-se mais investimentos,
melhores saldrios para condicdo de vida mais humana para os profissionais da educacdo,
informatizac@o do espacgo escolar, e mais materiais e recursos didaticos e pedagdgicos para o
bom desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

No subitem “Para colocar em pratica todas as propostas contidas neste Projeto
Politico-Pedagogico”, os profissionais necessitam de varias agdes, entre elas, propdem-se a
atualizacdo do Regimento Escolar, a valoriza¢do salarial e o aumento de verbas para
investimentos na escola, ou seja, ndo detalha de que forma os profissionais envolvidos no
processo educativo podem contribuir com as propostas do PPP.

Ha certa confusdo na exposi¢do dos itens e subitens quanto a sua numeragdo, pois
volta-se ao item 3.3, dessa vez intitulado “Marco Operativo”, que traz, na integra, a “Carta De
Principios Politico-Pedagégico Da Rede Publica Municipal De Ensino De Uberlandia, MG —
Convivéncia” e ndo apresenta nenhuma reflexao construida pela escola.

Ja no item 4.0, “Diagnostico: A escola que temos”, subitem “4.1 — Gestdo de

Resultados Educacionais”, afirma-se o compromisso de uma gestdo que valorize a
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participacdo coletiva da comunidade escolar no apontamento de problemas e propostas de
solucdes, sendo que um dos problemas apontados € o atendimento as necessidades dos alunos
com alguma deficiéncia. Enquanto isso, o subitem “4.2 — Gestdo Pedagogica” trata do
curriculo e do planejamento das aulas, sendo o primeiro pré-definido pela SME e o segundo,
pela equipe administrativa da escola. Além disso, informa que os alunos da Educagdo
Especial sdo atendidos de acordo com as possibilidades da escola.

No subitem “4.3 — Gestdo de Pessoas”, afirma que o quadro de profissionais da escola
ainda ¢ reduzido, mas que se esforcam em cumprir as metas da escola. Em “4.4 — Gestao de
recursos ¢ administragdo da escola”, informa-se que as verbas recebidas sdo insuficientes e
sdo complementadas com a venda de lanches na escola no “barzinho” e sdo utilizadas para
atender as necessidades da escola. Em “4.5 — Gestdo Democratica”, trata da integragdo da
escola junto a comunidade por meio dos Conselhos de Classe e parcerias com o sistema
publico e privado, igrejas e ONGs.

O préximo item, “5.0 — Programagdo: a escola que queremos”, apresenta o quadro
com as acgdes a serem realizas pela escola, com suas estratégias, tempo e
execucdo/responsaveis por elas. As acdes relacionadas na programacdo da escola sdo:
Melhorias das relagdes interpessoais; Conclusao do espaco denominado “Cantinho dos
jogos”’; Melhoria da disciplina no ambito escolar; Recreio Orientado; Articulacdo da escola
com as familias; Projetos que visem ao respeito aos direitos humanos e a diversidade étnica,
racial, sexual, de género etc.; Melhoria do ensino e da aprendizagem; e a Organiza¢do do
or¢camento e aplicacdo dos recursos financeiros da escola.

O PPP finaliza com o item “6.0 — Consideragdes Finais”, reconhecendo a suma
importancia desse documento na gestao da escola. Ressalva, também, que nao deve ser visto
como a resolucdo de todos os problemas contidos nela, mas que faz parte de uma caminhada
da escola rumo a busca de inovagoes e ao desenvolvimento da educacao.

A respeito dos critérios de formatacdo sugeridos pela SME, eles aparecem de forma
confusa, com erros de numeragdo, outros que possuem um titulo, mas seu contetido nao
corresponde a informacdo que se espera. Um PPP que traz apontamentos importantes em
relacdo as necessidades da escola, as dificuldades, mas pouco reflete sobre solucdes,
alternativas, constru¢des de metas, aspiracdes que podem melhorar a escola como um todo e o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. De todos os documentos analisados, este ¢ um
PPP sucinto, com 55 péginas, promovendo muito pouco do trabalho que a escola realiza.

Quanto aos critérios da Educacio Especial no PPP pela Resolugdao n® 04/2009:
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I- Sala de Recursos: o PPP relata que a sala de recursos multifuncionais ¢ muito
pequena e nao atende as necessidades dos alunos. Nao menciona qual a tipificacdo dela, nem
detalha os materiais e equipamentos que a escola possui para o AEE.

II- Matricula no AEE: a escola menciona o processo de cadastramento escolar e a
forma de ingresso dos alunos via site da Prefeitura Municipal de Uberlandia, contudo ndo
esclarece como ocorre a inscricdo dos alunos no AEE ou o encaminhamento e demais
providéncias que ela toma para a matricula dos alunos da Educacdo Especial.

III- Cronograma de atendimento aos alunos do AEE: a Educacdo Especial, neste
PPP, pouco aparece. A palavra AEE é citada duas vezes; quando se busca deficiéncia, aparece
apenas uma vez, €, mesmo assim, no contexto da Carta de Principios (2003), ou seja, nao foi
uma construcio da escola. J4 a palavra necessidades no contexto da inclusdo é mencionada
quando a escola cita as dificuldades na estrutura fisica e arquitetonica, pedindo banheiros e
duchas adaptadas para alunos com deficiéncia fisica. Nao ha informacdo de quantos alunos
sao atendidos na sala de recursos multifuncionais, quais as suas deficiéncias e especificidades,
muito menos um cronograma para atendimento deles. Cita-se, apenas, que o AEE ocorre no
contra turno para atender de forma individualizada os alunos “portadores de necessidades
especiais”.

IV- Plano do AEE: em relacdo a Educacdo Especial, menciona-se que ha o AEE para
atender de forma individualizada, no contra turno, as necessidades dos alunos. Nao menciona
algo quanto as estratégias, metodologias, organiza¢do e planejamento voltados para os alunos
da Educacao Especial.

V- Professores para o exercicio da docéncia do AEE: o PPP nio traz o
organograma da escola com a distribui¢do dos profissionais, afirmando, apenas, que esse
numero ndo atende as exigéncias de ensino. Com isso, ndo € possivel saber quantos
profissionais estdo alocados na Educa¢do Especial ou a sua formacao pedagdgica.

VI- Outros profissionais da educacdo: ndo ha informacdo se a escola possui
intérpretes ou tradutores de lingua de sinais.

VII- Redes apoio: para a Educacdo Especial, o PPP ndo traz nenhuma parceria para
ampliacao do AEE.

Dessa forma, a Educacdo Especial, quando é mencionada, aparece em uma frase do
PPP para explicar que o AEE ¢ destinado aqueles que t€ém alguma “necessidade especial”.
Nao ha atualizacdo sobre as definicdes de Educacdo Especial, AEE, nem publico-alvo
conforme a legislacdo vigente (LDB 9394/96, Decreto 7611/2011, Resolucdao n°® 04/2009).

Nao ha propostas para o desenvolvimento da Educacdo Especial, ou relatos de como ela
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acontece na escola. Trata-se de um PPP que precisa de atualizacdes, complementagdes para
atingir objetivos e metas para um melhor desempenho e desenvolvimento escolar de seus
alunos.

Quanto a versdo atualizada, em contato com a escola, informou-se que nio seria
possivel compartilhar esse documento porque esta sendo analisado pela SME. Com isso, ndo
¢ possivel afirmar se a dltima versdo contempla alteragdes significativas que repensem o0s
pontos de oportunidade destacados. Porém, o PPP analisado foi o utilizado durante a gestao

2013-2016, recorte selecionado para esta pesquisa.

3.7 Repensando e reconstruindo ideias para os Projetos Politicos Pedagogicos objetos do

Estudo

Nesta parte do estudo, torna-se importante realizar uma andlise no sentido de tecer
algumas consideracdes que possibilitem uma sintese sobre os Projetos Politicos Pedagégicos
objetos desta pesquisa.

Nessa investigacdo, evidenciaram-se algumas perspectivas importantes que vém
orientando a implementacdo dos PPPs na rede municipal de ensino, cabendo repensar alguns
pontos. Recorda-se que, para Veiga (1999), sdo necessarios sete elementos para a construgao
do PPP, como as finalidades, a estrutura organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o
processo de decisdo, as relagdes de trabalho e a avalia¢do, conforme mencionados no Capitulo
II desta dissertacao.

Veiga (1999) trata das finalidades da escola, ou seja, hd clareza nos documentos
quanto aos ideais politicos, sociais e culturais? As concepg¢des de aluno, professor, educacdo e
escola estio sendo apresentadas nos PPPs?

Poucos PPPs apresentaram tais concepcoes e finalidades, e, em outros, observa-se que
precisam ser revisitados. Por exemplo, o PPP da Escola A afirma que, ao aluno, cabe “o
esforco intelectual, explicitagdo de suas duvidas e de seu raciocinio” (p. 13), enquanto o
professor articula, transforma e organiza o espago escolar. S0 essas concepgdes ideais de
aluno e professor? Ao aluno cabe o papel de apenas expor suas ddvidas ou ele € um agente
importante na construcdo do conhecimento junto ao professor? Por sua vez, a Escola C
“reconhece e considera os conhecimentos e experiéncias prévias dos alunos”, permitindo
inferir que esse aluno € detentor também de conhecimentos, dando condi¢des para o professor

ouvi-lo, construindo, juntos, o processo de ensino e aprendizagem.



113

Cabe destacar que a constru¢do do conhecimento ocorre na relacdo professor e aluno,
de forma dialdgica; o professor ensina e aprende com o aluno e vice-versa. O aluno ndo é um
ser vazio, sem conhecimentos, uma “tabula rasa” que precisa ser escrita, sendo o professor o
unico capaz de preenché-la. Para tanto, a abordagem sociointeracionista de Vygotsky melhor

conjuga esta interacao, como afirma Rego (2009):

Vygotsky inspirado nos principios do materialismo dialético considera o
desenvolvimento da complexidade da estrutura humana como um processo
de apropriag¢do pelo homem da experiéncia histdrica e cultural. Segundo ele,
organismo e meio exercem influéncia reciproca, portanto o bioldgico e o
social ndo estdo dissociados. Nesta perspectiva, a premissa € de que o
homem constitui-se como tal através de suas interacdes sociais, portanto, é
visto como alguém que transforma e é transformado nas rela¢des produzidas
em uma determinada cultura. E por isso que seu pensamento costuma ser
chamado de sociointeracionista (REGO, 2009, p. 93).

Dessa forma, o aluno tem um papel muito além de produtor de indagacdes, pode ter
respostas, possibilidades e alternativas para a formulacdo de conhecimento. Suas experiéncias,
historia de vida, seu contexto social e cultural fazem parte desse processo de construcio e
aquisicdo de conceitos. Essas concepcdes sdo validas inclusive para os alunos da Educacdo
Especial; as vezes, aquele aluno que ndo tem o mesmo ritmo de aprendizagem que os demais,
ndo adquiriu ainda o sistema de leitura e escrita, pode, por exemplo, contribuir de forma

fantéstica nas aulas expondo sua opinido, suas experiéncias. Nesse sentido:

A escola desempenhara bem seu papel, na medida em que, partindo do que a
crianga ja sabe (o conhecimento que ela traz de seu cotidiano, suas ideias a
respeito dos objetos, fatos e fenomenos, suas “teorias” acerca do que observa
no mundo), ela for capaz de ampliar e desafiar a constru¢cdo de novos
conhecimentos, na linguagem vygotskiana, incidir na zona de
desenvolvimento potencial dos educandos. Desta forma poderd estimular
processos internos que acabardo por se efetivar, passando a constituir a base
que possibilitarad novas aprendizagens (REGO, 2009, p. 108).

Sendo assim, o papel de provocador, indagador pode ser dado ao professor, que, nesta
perspectiva, ndo € visto como unico detentor de conhecimentos, mas como mediador com o
aluno. O docente pode gerar situacdes de aprendizado em sala que levem seus alunos a buscar
respostas, a pesquisa, os desafios, aulas dindmicas que saiam da mera exposi¢do oral dos
livros didaticos. Isso envolve dedicacdo, paciéncia, sobretudo planejamento. A escola, por

meio de seus gestores e especialistas, necessita apoiar estes profissionais, fornecendo
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formacdes, recursos e materiais didaticos, estimulo a realizagdo de trabalhos que valorizem
essa interacdo dialética entre professor e aluno.

Dada a relevancia da reflexdo e formulagdo de conceitos e concepcdes como aluno,
professor, escola, conhecimento, nao é possivel admitir que um PPP se omita em relagao a
essas proposi¢oes. O PPP deve nortear estes caminhos, essa visdo para deixar clara qual a sua
missdo. Em quase todos os PPPs lidos, é possivel verificar frases como “formar alunos
criticos, reflexivos, que exercam sua cidadania”, mas como isso pode se concretizar diante de
um ideal de aluno que ndo agrega conhecimentos, mas que precisa se esforcar
intelectualmente para aprender fazendo perguntas?

Do elemento estrutura organizacional, por exemplo, a Escola A, a Escola C e a Escola
D trazem a informac¢do do quadro de profissionais, porém a Escola A ndo detalha a alocagdo
deles pela escola. Ja a Escola B e a Escola E ndo relacionam os profissionais da educacao.
Trazer os nomes dos profissionais da escola € uma forma de relatar os recursos humanos de
que a escola dispde para fazer acontecer todas as metas e propostas contidas no PPP, além de
reconhecé-los como agentes construtores deste documento. O professor, ou auxiliar de
limpeza que visualiza seu nome no PPP, identifica-se com o processo de construcdo de
identidade da escola, vé-se como parte dela, sente-se valorizado. Quanto ao sentimento de

pertenca, Raimann sustenta que:

A gestdo da educagdo, que pretenda qualidade, ocupa-se do planejamento de
como envolver a comunidade efetivamente, despertando nela o sentimento
de pertenca, condi¢do fundamental para o envolvimento e a participacio,
sem ameacas, no caminho do exercicio da cidadania. S6 o sentimento de
pertenca gera compromisso (RAINMAN, 2015, p. 55).

Quanto ao elemento curriculo, todas as escolas fazem men¢do a ele, sendo que
somente a Escola C traz seu Plano de Acao dos Profissionais por Ano de Ensino (PAPAE),
enquanto a Escola B destina um item para o curriculo, porém apresenta apenas a distribuicao
da carga horaria anual por disciplinas, ndo detalhando o que compde cada uma enquanto
conteddos e temas a serem estudados. Algo semelhante acontece com o PPP da Escola A,
porém ela faz uma breve explanacdo do que entende por curriculo, que estd centrado nas
“crencgas, valores, significados, modos de agir e pensar das pessoas que o elaboraram”. A
Escola E, por sua vez, toma o curriculo dentro da Carta de Principios (2003), ou seja, ndo
houve elaboracio prépria deste item no PPP. E a Escola D informa somente que os Curriculos

serdo elaborados com base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e nas Diretrizes
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Curriculares Municipais do Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano e de Aulas Especializadas.

Pinheiro argumenta que:

A elaboracdo do curriculo define aspectos voltados diretamente para a
prética pedagdgica, marcando o espago e o papel exercido pelos diferentes
elementos envolvidos com o processo educativo: o aproveitamento do tempo
escolar, a articulacdo entre as diversas areas do conhecimento, os conteidos
e programas, a definicdo de normas e padrdes de comportamento, a escolha
de técnicas, de procedimentos didaticos e de avaliagdo, assim como as
intencdes relativas aos aspectos valorativos e morais projetados pela escola
(PINHEIRO, 1998, p. 81).

Assim, vai-se muito além do que alguns PPPs trouxeram, em sua maioria, como
distribuicdo de carga horaria por disciplina; ele precisa estar articulado com os ideais de
professor, aluno, conhecimento, e este ultimo, por sua vez, precisa superar uma Vvisdo
fragmentada, que acredita ser cada disciplina como uma gaveta de uma comoda a ser aberta,
quando, esses conhecimentos entrelacam-se, encontram-se, complementam-se.

O curriculo escolar também precisa abarcar as flexibilizacdes e metodologias voltadas
para atender o publico-alvo da Educacdo Especial, como os professores podem trabalhar seus
contetidos disciplinares de forma a atender as especificidades desses alunos. Para tanto, nada
melhor do que a troca de experiéncias entre o professor regente e o professor especialista do
AEE, que, juntos, podem pensar e elaborar propostas de ensino inclusivas.

Dentro do PPP da Escola C, por meio do PAPAE, pode-se notar um melhor
posicionamento do curriculo, pois nele € possivel verificar o diagndstico das turmas por ano
escolar, o que os alunos precisam saber durante aquele ano letivo, o que eles ja trazem
consigo para contribuir nesse processo, 0 que se espera que aprendam, estabelecendo metas
para isso, descrevendo contetidos que a escola chama de atitudinais, quais as metodologias
que estardo presentes nas aulas para construir as aprendizagens, bem como o cronograma, os
responsaveis e os instrumentos de avaliagdo.

Cabe observar que o tempo escolar € outro elemento indispensavel no PPP. Segundo
Veiga (1999), ele deve ser retratado no calendario escolar. Os PPPs da Escola A e da Escola B
possuem o calendario escolar, a primeira, de 2015, e a segunda, de 2014. A Escola C e a
Escola E fazem mencao ao calendario, que é formulado por uma comissao eleita pela SME,
mas ndo apresentam o calendario propriamente dito. A Escola D, por fim, ndo traz essa
informagao nem o calendério escolar.

O calendério escolar ¢ um elemento indispensavel no PPP, pois dele constam as

distribuicdes dos dias letivos, como a escola organizar-se-4 ao longo do ano letivo para
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cumprir suas metas, objetivos tracados para aquele ano e como organiza o tempo escolar. Ele
precisa ndo apenas constar do PPP, como ser atualizado no inicio do ano letivo. Sobre a

organizacdo desse tempo escolar, Veiga (1999) afirma que:

E preciso tempo para que os educadores aprofundem seu conhecimento
sobre os alunos e sobre o que estio aprendendo. E preciso tempo para
acompanhar e avaliar o projeto-pedagdgico em acdo. E preciso tempo para
os estudantes se organizarem e criarem seus espacos para além da sala de
aula (VEIGA, 1999, p. 30).

O calendario escolar também influencia na distribuicdo e segmentacdo do
planejamento curricular; professores e alunos organizam-se de acordo com a gestao do tempo
realizada por ele. Assim, o calendario escolar também influencia nos trabalhos com os alunos
da Educacdo Especial, e o cronograma de atendimento desses alunos precisa estar dentro do
tempo previsto nele.

Outro elemento, para Veiga (1999), na construcdo do PPP refere-se ao processo de
decisdao, de modo que a estrutura organizacional da escola precisa pautar-se numa gestdao
descentralizada e coletiva. Todos os PPPs lidos trazem a informacdo da importincia da
participacdo da comunidade escolar na gestdo democratica da escola e, sobre isso, Lima

(2015) sustenta que:

A escola tem a possibilidade de superar suas barreiras hierarquicas, e o poder
nela contido desmistifica-se para que todos os segmentos analisem,
compreendam, indiquem qual a op¢do, a fungdo, o rumo do fazer educativo
(LIMA, 2015, p. 19).

Conforme Veiga (1999) e Lima (2015), o PPP € um importante instrumento na gestao
escolar e precisa ser pensado e construido coletivamente. Nesse sentido, a “Carta aos
gestores”, publicada pela SME, trata da democratizacdo da gestdo educacional reforgada
legalmente por meio da Constituicdo Federal de 1988. Além disso, ela segue as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), o Plano Nacional de Educacdo, em
seu artigo 22, a Lei Municipal 11.444/13 (Rede Pelo Direito de Ensinar e de Aprender), e o
Plano Municipal de Educacdo, em seu eixo tematico IV (gestdo Democratica).

O PPP da Escola A menciona que foi reconstruido com a participacdo coletiva,
acatando sugestoes e ideias para as agdes da escola, sendo as reunides do Conselho Escolar
um dos momentos que proporcionaram esse encontro, pois, além do diagndstico aplicado, em
que a comunidade escolar pode opinar e expor seus anseios, as reunides escolares para entrega

de notas, médulos com os pais, € mostra pedagogica foram alguns encontros proporcionados
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pela escola a familia para estimular esse trabalho em parceria na reconstrucao e atualiza¢do do
PPP.

Em relacdo ao PPP da Escola B, verifica-se que ele refor¢ca que a participacdo da
familia € indispensavel para o éxito da formacdo educacional. A Escola B destina um item do
PPP intitulado “Articulacdo com a comunidade — Processos e estratégias de comunicacio”,
em que se explica que a integracdo da escola com os demais participantes desse processo
educativo pode acontecer nos horarios de médulos, nas reunides bimestrais, em assembleias
do Conselho Escolar e nos projetos desenvolvidos durante o ano letivo.

A Escola C também separa um item de seu PPP para abordar a “Articulagdo da
instituicdo com a familia e a comunidade”, onde explica que sdo realizadas cinco reunides ao
longo do ano letivo (fevereiro, abril, julho, outubro e dezembro) para envolver a familia dos
alunos nos trabalhos da escola. Citam-se, também, as reunides individuais com pais de alunos
quando necessario, as reunides do Conselho Escolar e do Caixa Escolar, e as atividades
culturais (Festa Junina, Dia da Familia na Escola, Desfile Civico e Mostra Pedagogica).

No PPP da Escola D, a comunidade escolar aparece com o papel de contribuir com
ideias praticas e criativas, criticas e coerentes, com o intuito de diminuir acOes autoritarias,
visando a descentralizagdo de poder. Nesse sentido, a escola promoveu as rodas de conversas,
projetos escolares e reunides do Conselho Escolar para ouvir as necessidades e sugestdes da
comunidade escolar.

A Escola E explica, em seu PPP, que o pensamento da comunidade escolar esta
expresso em trés etapas (Diagnodstico do Contexto Escolar, Anélise do Contexto Escolar, a
Escola que queremos). A escola prop0s resgatar o interesse da comunidade de forma
reflexiva, critica e todas as decisdes sdo tomadas coletivamente para melhorar o desempenho
do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, todos os cinco PPPs analisados fazem alusio a importincia da
participacao coletiva na gestao da escola para a proposi¢ao de acdes e metas a serem atingidas
com a finalidade de conquistar o €xito educacional dos alunos de forma mais contextualizada,
de acordo com os aspectos culturais, sociais e historicos de cada escola. Isso inclui ouvir e
pedir a participacdo dos pais e familiares dos alunos da Educagdo Especial para coletar suas
sugestdes para melhoria do processo de desenvolvimento global desses alunos, saber o que
eles esperam e desejam da escola em relagdo aos seus filhos e se a escola tem atendido as suas
necessidades. Quanto aos beneficios de se pensar o PPP coletivamente, Lima (2015)

argumenta que:
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O PPP, ao ser construido coletivamente, constitui-se uma expressao do
anseio coletivo como atividade-meio, na criagdo e na reflexdo, no
estabelecimento de metas e na organizagdo do trabalho pedagdgico, na busca
da superacdo de conflitos, no rompimento com o sistema autoritirio e
hierarquico, orientando-se pelo espago democrético de acao (LIMA, 2015, p.
97).

Reconhece-se que cada institui¢ao escolar é marcada por uma realidade diferente, com
seus problemas e necessidades proprias. As vezes, aproximacdes podem ser constituidas, mas
¢ importante que as escolas pensem seus PPPs levando em conta as caracteristicas da
sociedade em que esta imersa. Os PPPs lidos refletem diferencas, enquanto que, para a Escola
E, a comunidade reclama da falta de espaco nas salas de aula, e os aspectos da estrutura fisica
da escola s3o apontados para melhoria. Ja a Escola A indica para a necessidade de aulas de
Inglés, campeonatos de Educacdo Fisica, lanches mais barato etc. As aspiracdes e
necessidades, portanto, sdo diferentes em cada realidade escolar.

O sexto elemento norteador na constru¢do do PPP refere-se as relacdes de trabalho,
que devem ser pautadas em atitudes solidarias, de reciprocidade e participacdo coletiva. O
PPP da Escola E traz como ponto discutido em reunides pedagdgicas com o corpo docente
que o individualismo esta presente na escola, quando alguns professores preferem nao auxiliar
seus colegas, ndo compartilham materiais, nio cooperam uns com 0s outros, mencionando
que, no quesito relacionamento, ha colegas de trabalho que ndo se respeitam e sentem que o
outro invade seu espaco. Tais opinides refletem um ambiente de trabalho que precisa rever as
relagcdes interpessoais, a importancia de criar empatia, administrar os relacionamentos para
que todos se sintam como ocupantes/passageiros no mesmo “barco”. A troca de experiéncias,
compreender como 0 outro se sente, como cada um pode agir para melhorar o clima no
ambiente de trabalho fazem com que a escola se torne um local mais agradavel, aconchegante
para se trabalhar.

Dai resulta uma das importantes fungdes do gestor escolar em administrar as relagdes
na escola, a de proporcionar um ambiente agradivel e receptivo a todos, reconhecendo o
trabalho de todos os seus funciondrios, fazendo-os se sentirem valorizados, respeitados. Além
disso, o gestor € responsivel por garantir que a escola tenha recursos e materiais para
condic¢des adequadas de trabalho dos professores.

Por iltimo, no concernente ao elemento da avaliacdo dos PPPs analisados, somente a
Escola E traz a Carta de Principio (2003) sobre a avaliagdo, ndo se tratando de uma
construgdo da escola, porque ela empregou na integra a Carta sem refletir sobre o tema. As

demais escolas mencionam o processo de avaliacdo de forma continua e processual,
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apresentando a distribuicdo de pontos por bimestre e disciplinas, critérios para aprovaciao e
rendimento escolar. Quanto a avaliacio do PPP, as mesmas escolas, exceto a Escola E,
afirmam que € necessario avaliar o PPP com base na opinido da comunidade escolar, e a
Escola C € a que indica, inclusive, o que serd revisto no préximo ano letivo, refletindo como
podem melhorar este documento, que precisa estar em constante atualizagdo. Para Gadotti, “A
avaliacdo é essencial a educacdo. Inerente e indissocidvel enquanto concebida como
problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a agao” (GADOTTI, 1991, p. 16).

Luckesi (1999) ressalta a diferenca entre verificacdo e avaliacdo, sendo que a
verificacdo estd ligada ao processo que envolve o observar, o obter, analisar e sintetizar
dados; no latim, significa “ver se algo ¢ isso mesmo”. A avaliagdo, por outro lado, ¢ “atribuir
valor a alguma coisa”, em um processo ¢ continuo, para interpretagdo das habilidades e
conhecimentos dos alunos visando a mudang¢a de comportamento.

Ao contrario disso, vé-se, em muitas escolas, a pratica da verificagdo, ou seja, o
professor apenas constata o que o aluno ndo sabe, mas nada faz para mudar tal realidade.
Semelhante ao médico, faz o diagnostico do estado do paciente, detectando sua doenca, mas
nio faz intervencdo alguma para solucionar o problema. Hoffman (2006) afirma que uma
avaliacdo mediadora seria aquela na qual o professor e os alunos devem buscar um didlogo e
acompanhamento para constatar e agir nos pontos que levam a tais resultados.

A Escola A e a Escola C mencionam o processo de avaliacdo dos alunos da Educacao
Especial, podendo-se ampliar o tempo de aplicacdo das avaliagcdes quando necessario, de
acordo com a especificidade de cada aluno. O professor regente € o responsavel pela
aplicacdo das provas, mas pode contar com o apoio do professor especialista do AEE,
podendo ser adaptadas as provas caso a equipe pedagdgica constate essa necessidade, ou seja,
ndo mudar o teor/tema das questdes avaliativas, mas elaborar de forma que seja
compreensivel para o aluno da Educac¢do Especial.

Em relacdo a abordagem da Educagao Especial, nos PPPs lidos, observa-se que se
voltam ao Anexo I do “Manual de Orientagdo: Programa de Implementacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais” (2010), apresentando algumas sugestdes para orientar as escolas
na constru¢do do PPP. Tomam por base as caracteristicas e necessidades da Educacdo
Especial, e, no caso, os itens a serem abordados nesse documento sdo semelhantes a forma
sugerida pela SME de Uberlandia. Entretanto, na primeira proposta (do Manual), a Educacao
Especial é abordada ao longo da constru¢do do PPP.

No item 2 desse Manual denominado “Diagndstico Local”, afirma-se que a escola,

além de trazer um panorama quanto a comunidade local onde esta inserida, pode relacionar os



120

alunos matriculados no AEE, detalhar com dados esse grupo na composi¢cdo da comunidade.
Para o item seguinte, “3- Fundamentacdo legal, politico e pedagogica”, o Manual explica que
a escola pode tratar da politica educacional, da legislacio do ensino, refletir quanto as
concepgdes pedagdgicas da escola, envolvendo na discussdo o AEE, apresentando as
legislacdes que referenciam e legitimam a Educacdo Especial.

No item 4, “Gestao”, o Manual propde que o PPP detalhe os recursos humanos que
compdem o quadro de profissionais da escola, sendo que, para a Educacdo Especial, podem
ser elencados os profissionais que trabalham no AEE, com seu respectivo nimero de
professores, carga horéaria, formagdo especifica, suas competéncias e interfaces com o ensino
regular, incluindo tradutores e intérpretes.

Pelo item 5, “Matriculas na Escola”, o PPP pode informar sobre o processo de
matricula em geral, listando o publico-alvo da Educagdo Especial que precisa frequentar a
sala de recursos multifuncionais. Prevé, ainda, para aquelas escolas que ndo possuirem a sala
de recursos multifuncionais, que o PPP precisa explicitar essa situagdo e mencionar onde sera
realizado o AEE, podendo ser em parceria com outra escola ou centro de AEE.

O item 6, “Organizacdo da Pratica Pedagogica da Escola”, sugere que se trate da
organizacdo curricular, programas e projetos desenvolvidos pelas escolas; da avaliacdo do
processo de ensino e aprendizagem; da formac¢do continuada; descrevendo toda a organizagao

da pratica pedagégica do AEE na sala de recursos multifuncionais como:

a) Atividades e recursos pedagdgicos e de acessibilidade, prestados de forma
complementar a formagdo dos alunos publico alvo da educacio especial,
matriculados no ensino regular; b) Articulacio e interface entre os
professores das salas de recursos multifuncionais e os demais professores
das classes comuns de ensino regular; c) Plano de AEE: identificacdo das
habilidades e necessidades educacionais especificas do aluno; planejamento
das atividades a serem realizadas, avaliagdo do desenvolvimento e
acompanhamento dos alunos; oferta de forma individual ou em pequenos
grupos; periodicidade e carga horéria; e outras informagdes da organizacdo
do atendimento conforme as necessidades de cada aluno; d) Existéncia de
espaco fisico adequado para a sala de recursos multifuncionais; de
mobilidrios, equipamentos, materiais didatico-pedagdgicos e outros recursos
especificos para o AEE, atendendo as condicdes de acessibilidade (BRASIL,
SEESP/MEC, 2010, p. 20).

No item 7, “Infraestrutura da escola”, cabe descrever todo o espaco fisico, incluindo a
sala de recursos multifuncionais, os banheiros adaptados, mobilidrios, equipamentos e demais

recursos que compdem o ambiente escolar.
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Pelo item 8, “Condicdes de acessibilidade na escola”, sugere-se que seja minuciosa a
descricdo de todos os itens, estruturas e materiais que envolvam a acessibilidade para o

publico-alvo da Educacao especial, sendo estes:

[...] arquitetdnica (banheiros e vias de acesso, sinalizacdo tctil, sonora e
visual); pedagdgica (livros e textos em formatos acessiveis e outros recursos
de TA disponibilizados na escola); nas comunicagdes e informagdes
(tradutor/intérprete de Libras, guia intérprete e outros recursos € Servicos);
nos mobiliarios (classe escolar acessivel, cadeira de rodas e outros); e. no
transporte escolar (veiculo rebaixado para acesso aos usudrios de cadeira de
rodas, de muletas, andadores e outros) (BRASIL, SEESP/MEC, 2010, p. 20).

Observa-se que, no modelo sugerido pelo “Manual de Orientagdo: Programa de
Implementacdo de Sala de Recursos Multifuncionais” (2010) para constru¢do do PPP, a
Educacdo Especial e seu publico-alvo ndo aparecem de forma isolada, num capitulo a parte.
Ela vai sendo destacada, construida ao longo desse documento, pois faz parte do contexto
escolar, compde o processo e perfil educacional.

Entretanto, no modelo proposto pela SME, a Educacdo Especial é mencionada no
Marco Referencial - Marco Operativo, dentro da Gestao de Resultados Educacionais e na
Gestao Pedagégica. Mesmo com subsidios e estudos sugeridos pela SME de Uberlandia,
ainda ha PPPs que pouco propdem em relacio a Educagdo Especial no tocante a metas,
objetivos, acdes, funcionamento e organizacao pedagdgica da escola. Desse modo, pergunta-

se: qual o espaco da Educagdo Especial nessas escolas?
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CONSIDERA COES FINAIS

Ao retomar o questionamento que deu origem a esta pesquisa, “a Educagao Especial
esta presente nos PPPs das escolas municipais? Qual espago ocupa?”, ¢ possivel concluir que
ela estd presente nos cinco PPPs analisados, porém com distintas formas e niveis de
importancia. A Educacdo Especial deveria acontecer de maneira transversal no processo de
ensino e na gestdo escolar.

Verificamos que a Escola A, a Escola C e a Escola D procuraram, em seus PPPs,
ressaltar a importancia da Educagdo Especial, especialmente no que se refere ao servico do
Atendimento Educacional Especial para o desenvolvimento e auxilio do processo educativo
dos alunos desta modalidade de ensino.

Por outro lado, a Escola B e a Escola E pouco aprofundaram a discussdo em torno
desta tematica. No PPP da Escola B, cita-se que o AEE acontece desde 2012, em uma sala
que também ¢é compartilhada por outro projeto da escola, envolvendo refor¢o escolar, e na
Escola E as palavras “Educacdo Especial” ndo aparecem; cita-se o AEE apenas duas vezes
para afirmar que ele se destina aos alunos com necessidades especiais. Para essas duas
escolas, a Educagao Especial parece ocupar um lugar de pouco destaque, pois se observa que
pouco pensam sobre a sua gestdo, seu funcionamento e organizacdo, deixando de tracar metas
e objetivos a serem atingidos por meio do PPP.

O pressuposto/hipotese desta pesquisa era de que as escolas ndo priorizavam os PPPs
no que diz respeito a Educacdo Especial. Em parte, o pressuposto foi confirmado, tendo em
vista que as escolas B e E ndo apresentam como prioridade a Educacdo Especial nas propostas
e na implementa¢do dos seus PPPs.

Por fim, podemos considerar que esta pesquisa revelou alguns avangos e conquistas do
ponto de vista legal ao longo dos tempos para a Educacdo Especial. Entretanto, quanto a
realidade das escolas nao se observa grandes avangos, pois prevalece ainda praticas
tradicionais, que vem de longo tempo. Diante disso, torna-se importante a necessidade de as
escolas revisitarem seus PPPs para analisarem qual o espagco que a Educagdo Especial ocupa
na gestdo escolar, pois se trata de parte integrante de todo o processo escolar, perpassando
todos os niveis da educagdo.

Embora os dispositivos regulamentarios fornecam referenciais e diretrizes para a
Educacdo Especial, na pratica ainda ha certos entraves para assegurar-se, de fato, a

permanéncia dos alunos publico-alvo nessa modalidade de ensino nas escolas. Somente a
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criacdo das salas de recursos multifuncionais ndo garante ou assegura um atendimento
educacional especializado aos seus alunos.

Portanto, a Educacdo Especial, como modalidade de ensino, ndo mais de natureza
substitutiva ao ensino regular, ndo pode acontecer de forma isolada na escola, mas como
complementar e suplementar, precisa perpassar todos os niveis da educacdo, desde o ensino
infantil a educacao superior, dentro do contexto do sistema regular de ensino.

Diante disso, o PPP precisa caracterizar a escola, refletindo e elencando o
compromisso social, politico e pedagdgico dessa instituicio. Uma escola que tenha
consciéncia do compromisso com a formacdo do aluno cidaddo precisa incluir a Educacio

Especial na estrutura, finalidade e implementacdo desse documento de gestdo escolar.
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